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RESUMO

COSTA, R. A. D. Os elementos constituintes e as caracteristicas da concepcao de
experiéncia na obra de John Dewey. 2016, 1310 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade
de Educagéo, Universidade de Séo Paulo, S&o Paulo, 2016.

John Dewey é um dos fundadores da corrente filoséfica denominada Pragmatismo, nome
inspirado na palavra grega pragma que significa, entre outros, agir, praticar, ter
habilidade em negociar de maneira inteligente; como por exemplo na resolugédo
inteligente e eficiente de problemas. Ao lado de William James e C. S. Pierce, outros
pioneiros na criagdo de tal corrente, o filosofo se detém sobre as mais importantes
questBes politicas e sociais de seu tempo, especialmente sobre a origem do
conhecimento, questdo tradicional nas ciéncias filosoficas ocidentais. O Pragmatismo
esta ligado a corrente empirica inglesa e a critica ao tradicional dualismo filos6fico que
opbe razdo e experiéncia, espirito-matéria, mente-corpo, individuo-sociedade, entre
outros. Para Dewey o conhecimento origina-se da interacdo entre individuos e meio,
necessaria a sobrevivéncia dos primeiros, e da profunda capacidade de adaptacdo e
modificagdo do ambiente efetivada pelos seres humanos através do pensamento
reflexivo, do método inteligente. O método inteligente, capacidade exclusivamente
humana de se adaptar e transformar a natureza, € entendido no Pragmatismo como
instrumental, como advindo da pratica e da sua reflexdo. A unido da pratica e da reflexdo
situa-se na experiéncia. Nesse trabalho nos dedicamos a compreender o significado da
concepcdo de experiéncia na obra de John Dewey através da pesquisa dos seus
principios constituidores e das suas caracteristicas fundamentais. Nesse processo
definimos semelhancas e diferencas entre experiéncias estéticas, educativas, reflexivas e
democraticas, concluindo que a préatica do pensamento reflexivo e da democracia das
interacdes entre individuos e meio, que o desenvolvimento e a pratica do meétodo
inteligente e a liberdade do compartilhamento das relacfes entre os seres humanos e o
ambiente fundamentam todas as experiéncias efetivamente democraticas e reflexivas.
Em Dewey, uma sociedade democratica se estabelece em experiéncias democraticas e
inteligentes e, portanto, sdo essas Ultimas alguns dos objetivos e meios pelos quais a
democracia deve se realizar na escola com vistas a constru¢cdo de uma sociedade
democratica, ja que a instituicdo escolar foi criada para conservar e transformar o0 mundo
natural e social do qual participa e constitui o ser humano.

Palavras-chave: pragmatismo, experiéncia, educacao, democracia.



ABSTRACT

COSTA, R. A. D. Elements and aspects of the concept of experience in John Dewey.
2016, 130 p. Dissertation (Master) — Faculdade de Educacdo Universidade de Sao Paulo,
Sé&o Paulo, 2016.

John Dewey was one of the founders of the American school of thought known as
Pragmatism, word derived from the Greek =mpaypo (pragma), and which has, among its
meanings, “to act, to practice, to have the ability to negotiate intelligently”, e.g. as in the
instrumental and efficient problem solving process. Seen as a pioneer (together with
William James and CS Pierce), the philosopher reflects on the most pressing political
and social issues of his time, especially in regards to the origin of knowledge, a topic
which is recurrent in the Western philosophical sciences. The Pragmatism is connected
to the English empirical philosophical system and to the rejection of the classic
philosophical dualism that opposes reason to experience, spirit and matter, mind and
body, individual and society, among others. According to Dewey, knowledge results
from the interaction of the individuals with their environment, necessary to their
survival, and from the deep human capacity to adapt and to modify the environment
through thought, through the intelligent method. The intelligent method, the uniquely
human capacity to adapt itself and to transform nature, is understood as instrumental,
arising from practice and reflection. Practice and reflection forgather in experience.
Through our work, we have sought to understand the meaning of the concept of
experience in John Dewey, through the research of its fundamental principles and
aspects. In this process, we have identified similarities and differences in aesthetic,
education, reflective and democratic experiences, concluding that the practice of
reflective thinking, the practice of the democracy of the interactions of individuals with
their environment, that the development and practice of the intelligent method and the
human capability to share relations are the ground for effective democratic and reflective
experiences. A democratic society is based on democratic and intelligent experiences,
and, therefore, these are some of the objectives and means through which democracy
takes place in school, an institution designed to preserve and transform the natural and
social world that constitutes the human being and in which the human being participates.

Keywords: pragmatism, experience, education, democracy.
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INTRODUCAO

Muitos sd8o0 o0s motivos que justificam uma pesquisa cientifica baseada
majoritariamente em John Dewey: a pouca quantidade de estudos nesse autor e sua
corrente filoséfica em ambito académico no Brasil; as profundas influéncias de seu
legado para a educacdo brasileira, como por exemplo por grandes nomes do nosso
pensamento educacional, tais como Anisio Teixeira e Paulo Freire; a atualidade de sua
ampla teoria filosofica, educacional, politica, estética no contexto socioecondmico e
politico-cultural nacional e internacional; a importancia historica mundial de seu autor e
sua obra e até mesmo uma resposta a nossa sensacao de que hd um preconceito mal
disfarcado de antiamericanismo aos filosofos da América do Norte pela comunidade
académica brasileira.

Contudo, fomos motivados especialmente, ou primeiramente, por uma problema
especifico originado da nossa experiéncia pratica: o encontro de uma teoria cientifica
que nos auxiliasse a viver a nossa vida pratica, nossa experiéncia cotidiana e nossa
experiéncia profissional, de forma vinculada, unida e valiosa. Queremos dizer com isso
que buscavamos enfrentar, da modo tedrico e pratico, os dualismos comuns a sociedade
ocidental que percebiamos tanto na nossa pratica docente efetiva em sala de aula como
em parte das teorias discutidas e utilizadas como suportes pedagdgicos em reunides e
preparacdes de aulas.

Em nosso trabalho docente nos deparamos correntemente com muitas questfes
vividas e discutidas por Dewey a partir de suas experiéncias como professor e
pesquisador, que refletiam os dualismos da sociedade ocidental, especialmente no que
dizia respeito aos dualismos resultantes dos diferentes valores dados ao trabalho pratico
e tedrico na escola. Assim, o reconhecimento de John Dewey como o0 autor que nos
ajudaria a construir uma nova perspectiva educacional originaria de nossos problemas
comuns surgiu no momento em que percebemos que a valorizacdo da experiéncia e a
formacdo dos habitos humanos eram os pilares de sua teoria cientifica.

Nossa busca exigia uma teoria educacional que ndo apenas contestasse e
criticasse aquilo de que discorddvamos, mas que também nos instrumentalizasse, nos
fornecesse condigdes metodoldgicas e tedricas capazes de lidar com as dificuldades e as
questdes a serem encaradas e efetivadas de maneira inteligente, cientifica, humana.

Em outras palavras, buscavamos sentido para continuarmos agindo de maneira

pacifica, defendendo sempre o didlogo, a igualdade social e a democracia como forma de
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vida e de viver a vida, mesmo quando ela ndo se apresentasse de modo tranquilo e
efetivamente democratico. Nas palavras do préprio Dewey, buscavamos uma teoria
cientifica que respondesse ao problema de quando “o homem se vé confrontado com
situacdes nas quais desejos diferentes prometem beneficios opostos e nas quais normas

» 1 A concepcio de

de conduta incompativeis parecem moralmente justificadas
experiéncia deweyana como produto e instrumento da inteligéncia humana, filiada a
metodologia da ciéncia experimental, fazia com que vislumbrassemos uma possibilidade
para o fim dos dualismos.

Nossa existéncia, afinal de contas, é feita de repetidos momentos de certa
estabilidade e instabilidade e de tentativas de ordenacdo, adaptacdo e organizagdo do
mundo. Buscdvamos uma filosofia que se dedicasse a lidar com ambas as situacdes,
reconhecendo seus respectivos valores. Procurdvamos, enfim, uma resposta cientifica
que explicasse e apresentasse a nés um método e uma teoria educativa que nos auxiliasse
a enfrentar os dualismos cotidianamente vividos em nosso trabalho, familia,
universidade, enfim, em nossa vida.

Nossa escolha por Dewey deveu-se a nossa crenca, cientificamente desconhecida
até iniciar os estudos nesse autor, de que era possivel a existéncia de uma teoria que,
alem de perceber as desigualdades econémicas, politicas e sociais que fundamentam a
sociedade ocidental, enfrentava sem violéncia e de forma cientifica e democratica, pelo
método inteligente e pela singular capacidade humana de pensar de maneira inteligente,
os dualismos fragmentadores de uma parte significativa das sociedades dos homens.

Felizmente encontramos em John Dewey as ideias nos realizavam o desejo de
unido daquilo que muitas vezes parecia estar naturalmente separado: o maior valor dado
ao trabalho intelectual em detrimento do trabalho pratico, a fragmentacao das origens e
instrumentos da razdo e da experimentacdo, o mundo social em oposicdo a0 mundo
natural.

Contudo, a medida que nos aprofundavamos na sua obra, mais dificil ela nos
apresentava por causa de sua nocdo de organicidade, da democracia como uma
caracteristica do mundo natural e exemplar ao homem como modelo de sua reconstrucéo
do mundo humano na sociedade. Como chave para a compreensdo de suas ideias
entendemos a experiéncia como a ligacdo entre o mundo natural e mundo humano, o

meio e o instrumento pelos quais 0s seres humanos se comunicam, compartilham

! Cf. DEWEY, 1985, p. 202.
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praticas e valores e assim constroem a sociedade. I1sso porque € na e da experiéncia que
se origina a vida humana, ponto de partida para suas criacOes e significados que se
constituem como mundo social.

Na época de formacgdo educacional e académica de John Dewey o mundo
cientifico se dedicava, entre outros temas, a responder a antiga questdo filosofica sobre a
origem do conhecimento. De maneira predominantemente dualista, separando
experiéncia e razdo, trabalho prético e intelectual, acdo e pensamento, os filésofos se
dividiam entre empiristas e racionalistas, que respectivamente defendiam a experiéncia
como o elemento primordialmente cognitivo, 0 meio direto de acesso do ser humano ao
conhecimento, e 0s que defendiam a razdo como a instancia supranatural que
possibilitava o conhecimento da realidade.

A concepgdo de experiéncia deweyana critica o tradicional dualismo cientifico
representado pela oposicdo entre empiristas e racionalistas. Dewey apresenta a
experiéncia como a origem e o meio do conhecimento sem separar a capacidade
individual, a razdo tipicamente humana, sua inteligéncia. Dewey amplia a noc¢éo
empirica moderna que se prendia ao carater sensivel e imediato da experiéncia e a
integra ao racionalismo classico e sua concepcéo de reflexdo cognitiva.

O trabalho a seguir tem por objetivo definir os significados, ou melhor, a
concepcdo do conceito de experiéncia em parte selecionada da obra de John Dewey.
Desde ja afirmamos que a selecdo privilegiou obras em que a experiéncia fosse
apresentada e discutida a luz da filosofia da educacdo, no caso deweyano da chamada
educacdo progressiva. 1sso porque era nosso desejo relacionar a experiéncia deweyana
com sua teoria educativa a fim de pratica-la, se possivel ou em determinada medida, em
nosso trabalho docente.

Veremos cuidadosamente que a experiéncia deweyana constitui-se de dois
elementos, dois principios elementares: a interacdo e a continuidade. Esse conceito
filosofico educacional (a experiéncia) e a teoria cientifica que o sustenta rompem com a
tradicdo dualista propondo as experiéncias como meios e instrumentos para a formacéo
de habitos inteligentes, pela pratica do método inteligente. Tais comportamentos e
método estdo, por sua vez, na base de uma sociedade democratica, onde ocorre a livre
interacdo e compartilhamento de ideias e praticas entre seus membros. Sem a
experiéncia e 0 método inteligente (ou método cientifico) ndo ha sociedade democratica,
pois deles se originam as praticas e valores democraticos que fundamentam a sociedade

democrética.
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Desta maneira, iniciamos nosso trabalho no primeiro capitulo com uma curta
biografia de John Dewey que nos auxilia no esclarecimento das origens da construgcéo
desse novo significado da experiéncia em sua obra cientifica; além disso,
contextualizamos a experiéncia na corrente cientifica pragmatica estadunidense, da qual
Dewey € um dos fundadores.

Ainda no capitulo | identificamos, apresentamos e procuramos o0s significados
dos dois principais elementos constituintes da experiéncia, a interacdo e a continuidade.
Além disso, nos aprofundamos nas caracteristicas fundamentais de uma experiéncia,
como sua atividade e passividade, os habitos e comportamentos resultantes de diferentes
tipos de experiéncias e a condicdo essencial para a ocorréncia de experiéncias, a
comunicagéo.

A seguir, no segundo capitulo, apresentamos, definimos e refletimos sobre
algumas experiéncias especificas apontadas por Dewey: as experiéncias estéeticas, as
experiéncias educativas e as experiéncias reflexivas. De acordo com esse autor, existem
caracteristicas semelhantes em todas as experiéncias que vive o ser humano ao longo de
sua vida (disso tratamos no primeiro capitulo), bem como também existem elementos
tipicos, singulares, de diferentes caracteristicas nas experiéncias. Tais diferencas
experienciais produzem habitos e comportamentos especificos naqueles que as vivem.
No capitulo 1l identificamos as semelhancas e as diferencas entre as ditas experiéncias
estéticas, educativas e reflexivas, e sua importancia na fundamentacdo de experiéncias
para uma sociedade democratica.

Por altimo, mas ndo menos importante, apresentamos os significados gerais da
palavra democracia, a fim de nos orientar na busca do seu significado na obra deweyana.
A seguir, ainda no terceiro capitulo, identificamos e discutimos a concepc¢do de
democracia para John Dewey com o objetivo de compreender como a democracia
deweyana e uma sociedade democratica inspirada nela depende de experiéncias

estéticas, educativas e reflexivas, todas elas democraticas.
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CAPITULO |

CONCEPCAO DE EXPERIENCIA EM JOHN DEWEY

1.1 Breve biografia de John Dewey.

Como instrumento inicial de aprofundamento da pesquisa do significado de
experiéncia € importante destacar que a infancia e a educacdo formal do autor, bem
como o ambiente comunitario liberal no qual ele é educado?, influenciam muito na
construcdo da sua ideia de experiéncia. Seria inaceitavel separarmos sua obra filosofica e
educativa de sua prépria educacdo infanto-juvenil, pois nela ja ha uma clara polarizacéo
da concepgédo de conhecimento tradicional e progressivo, tema este recorrente em sua
obra e problema referencial para o autor construir as suas nocdes de experiéncia.
Vejamos.

John Dewey nasceu em 20 de outubro de 1859, na pequena cidade de Burlington,
no estado de Vermont, regido conhecida como Nova Inglaterra, situada no nordeste dos
EUA, exatamente entre os atuais estados de Nova York e Maine. Seu pai, Arquibald
Dewey, era um comerciante bem sucedido casado com Lucina Rich, mulher vinte anos
mais jovem e de familia respeitada politica e culturalmente no local.

A educacdo formal de Dewey realizou-se em escolas tradicionais marcadas por
um estilo pedagdgico que supervalorizava a figura do professor, a dependéncia dos
estudantes, o excessivo dominio do conteldo tedrico e a disciplina rigida, préaticas
educacionais tipicas das escolas estadunidenses do século XIX, em contrapartida sua
educacdo informal (ou social), em que era comum o incentivo a formacdo de um senso
de responsabilidade e independéncia pela atribuicéo de tarefas dadas as criancas.

Essa sua formacdo comunitaria baseava-se na religido protestante
congregacionalista em que era corriqueira a pratica da autonomia religiosa e
administrativa de cada grupo, o que fortalecia o sentimento de participacdo direta de seus
membros e a independéncia de interpretacdo desse credo religioso, ligando as
comunidades pelo compartilhamento da fé de seus membros em Cristo e pela ideia de

respeito, igualdade e solidariedade entre eles.

2 As informagdes sobre a vida infantil e académica de John Dewey, bem como sobre as influéncias
tedricas de sua obra filoséfico-educacional foram retiradas principalmente de AMARAL (2007) e SHOOK
(2002).
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Portanto, desde a infancia Dewey conviveu em ambientes ora extremamente
limitados de participacdo autbnoma e individual (como era padrdo nas escolas da época)
ora estimuladores da atuacdo independente do ser humano, como é o caso das
comunidades religiosas congregacionalistas.

Apos se formar na escola secundaria em 1875, Dewey ingressou na Universidade
de Vermont e, no ano em que completou vinte anos, 1879, graduou-se bacharel em
Artes. Nessa instituicdo ele entrou em contato direto com as ideias do inglés Charles
Darwin® através das aulas de Fisiologia do professor Thomas H. Huxley”.

A partir desse momento Dewey ja iniciou seu entendimento do organismo
humano como uma unidade formada por 6rgaos e sistemas interdependentes, resultado
da sua relacdo com o meio; entendimento esse que esta na base de toda a sua obra e suas
conceituac@es de individuo, sociedade, educacgdo, experiéncia, entre outros.

“Ja na Universidade de Vermont, ao frequentar o curso de fisiologia sob a
orientacdo de Huxley, Dewey foi por ele conduzido ao darwinismo que Ihe ofereceu uma
noc¢ao bastante atraente da interconexdo dos seres no mundo” (AMARAL, 2007, p. 40).

Os assuntos dessas aulas bem como as orientacdes desse seu mestre despertaram
nele interesse pelos estudos em Filosofia; estudos nos quais ele se aprofundaria ao ser
admitido, em 1882, na Universidade Johns Hopkins, na cidade de Baltimore, estado de
Maryland, onde doutorou-se em Filosofia em 1884, com uma tese sobre a psicologia de
Kant.

Assim, no decorrer de seu curso na Universidade Johns Hopkins, Dewey esteve

muito proximo de Charles S. Pierce®, um dos fundadores do pragmatismo, e de seu

® Charles Robert Darwin (1809-1882) foi um naturalista britanico que alcangou fama ao apresentar a
comunidade cientifica a ocorréncia da evolugdo, propondo uma teoria que explicava sua ocorréncia através
da selecdo natural e sexual. Essa teoria culminou ao que hoje é considerado o paradigma principal de
explicacdo de diversos fendmenos na Biologia. Em uma viagem de cinco anos a bordo do brigue HMS
Beagle fez observacdes da natureza que o levaram ao estudo da diversificacdo das espécies e, em 1838, ao
desenvolvimento da teoria da sele¢do natural. Consciente de que outros antes dele tinham sido
severamente punidos por sugerir ideias como aquela, ele as confiou apenas a amigos préximos e continuou
a sua pesquisa tentando antecipar possiveis obje¢bes. Contudo, a informacdo de que Alfred Russel
Wallace tinha desenvolvido uma ideia similar forcou a publicacdo conjunta das suas teorias em 1858.
Sobre 0 modelo bioldgico de adaptacdo do homem ao meio (Cf. AMARAL, op. cit., pp. 64-67 e SHOOK,
op. cit., pp. 51-54).

* Thomas H. Huxley (1825-1895) era um bidlogo britanico e um dos principais defensores da teoria
darwinista. Reconhecido como grande orador, foram suas falas e debates apresentando e defendendo a
teoria da evolucdo e da selecdo natural que ndo somente a popularizaram no meio cientifico como a
consolidaram enquanto tal. Sobre a influéncia de Huxley em Dewey (Cf. AMARAL, op. cit., pp. 40-41).

® Charles Sanders Pierce (1839-1914) foi um cientista, matemético, gedgrafo, filésofo e também um dos
fundadores do pragmatismo nos EUA, sendo que os fundamentos dessa teoria cientifica se desenvolveram
a partir de suas reflexdes a respeito do conhecimento humano em livros importantes no campo da l6gica e
da metodologia cientifica (Cf. SHOOK, op. cit., pp. 32-33).
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conterraneo George S. Morris®, que ndo somente o convidou para trabalhar na
Universidade de Michigan apds ele terminar seu doutorado, como também o apresentou
aos trabalhos de Hegel’, influente filésofo alemdo do século XIX e que ofereceu a
seguranca filos6fica que Dewey ndo encontrava, apesar de reconhecé-la, no discurso
religioso.

Desta maneira, no ano em que completou vinte e cinco anos, nos idos de 1884,
Dewey assumiu a docéncia em Filosofia na Universidade de Michigan. Essa instituicdo,
localizada na cidade de Ann Arbor, no estado de Michigan, possuia um ambiente
singular de democracia, liberdade, vanguardismo e responsabilidade que foram decisivos
na consolidacdo do pensamento e da obra deweyana que viria a ser construida em defesa
desses mesmos ideais e praticas.

A propdsito, sobre o ambiente da época dos estudos universitarios de Dewey €
correto afirmar que havia uma nova orientagcdo da educacdo universitaria devido ao fim
da guerra civil nos EUA e a posterior e intensa industrializacdo desse pais, que
nacionalmente fez surgir a ideia e a prética da institucionalizacdo® das universidades
norte-americanas.

Nessa universidade, onde iniciou sua carreira docente universitaria, Dewey
conheceu outros autores fundamentais para a consolidacdo de sua teoria filosofica e
também aquela que se tornou sua esposa e grande influéncia de liberdade intelectual,
Alice Chipman, futura professora de educacdo infantil, mas naquele momento ainda
estudante dessa instituicéo.

Sobre os autores que na Universidade de Michigan influenciaram diretamente

Dewey na construcdo de seu pensamento filosofico, destacam-se 0s nomes de James H.

® George Sylvester Morris (1840-1889) foi um filésofo e educador estadunidense, pesquisador de filosofia
alema e grande incentivador de John Dewey em seu trabalho de pesquisa cientifica e docéncia. Sobre
Morris e a importancia de seu trabalho na filosofia estadunidense em fins do século XIX (Cf. WENLEY,
1917).

" George Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) foi um filésofo alemdo considerado um dos principais
representantes do movimento filoséfico reconhecido como idealismo alemdo, surgido a partir de
discussBes baseadas especialmente a partir da obra kantiana Critica da Razdo Pura (1781). Sobre a
influéncia de Hegel em Dewey (Cf. AMARAL, op. cit., pp. 42-44).

® De acordo com SASS (1992, pp. 12-18) ha nesse periodo uma divisdo entre o Estado e a Igreja, uma
valorizacdo nacionalista e cientifica em contraposi¢do aos dogmatismos religiosos e a mudanca de uma
estrutura social rural e agraria para uma estrutura industrial e urbana. O investimento de parte dos lucros
advindos dessas transformacbes era feito filantropicamente por grandes capitalistas como John D.
Rockefeller, na Universidade de Chicago, e Johns Hopkins, na universidade que levava seu nome, em
Baltimore, onde estudou Dewey. Tais investimentos foram decisivos para o desenvolvimento cientifico e
cultural dos EUA, sua efetiva ascensdo como poténcia no século XX apds as duas grandes guerras e a
prépria criacao e desenvolvimento de uma corrente filosofica identitaria desse mesmo pais.
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Tufts®, George H. Mead™ e William James™, todos eles, juntamente com Dewey e
Pierce, considerados os fundadores do Pragmatismo norte-americano.

Tufts, assim como Dewey (com quem, alias, publica o livro Etica, em 1908) e os
outros cientistas de orientacdo pragmatica, todos vivendo em fins do século XIX e inicio
do século XX, enfrentavam uma questdo tipica da filosofia do periodo, a que tratava
sobre a origem do conhecimento humano.

Desde a antiguidade até o inicio do renascimento, na Europa, embora tenham
surgido varias teorias a respeito de como se efetuava o conhecimento, ndo ha forte
discordancia entre os fildsofos sobre a possibilidade dos humanos em conhecer o real.

Da perspectiva epistemoldgica, até a criacdo e o surgimento do Pragmatismo as
explicagbes sobre como o conhecimento humano era produzido se dividiam entre
aqueles que defendiam que esse era originario exclusiva ou predominantemente da
mente dos individuos (idealistas, racionalistas) e os que acreditavam que o conhecimento
advinha absoluta ou majoritariamente do ambiente, da experiéncia vivida (realistas
empiristas).

Exatamente na tentativa de resolucdo da questdo da origem inata ou empirica do

conhecimento é que se debrucaram o0s pragmatistas estadunidenses. Tufts e seus

® James Hayden Tufts (1862-1942) esteve entre os mais importantes fildsofos sociais pragmaticos
anteriores a ocorréncia da segunda guerra mundial. Ele elaborou uma abrangente filosofia moral, social e
politica em defesa da democracia. Como parte de uma equipe com John Dewey, seu trabalho inicial
concentrou-se na origem , evolucdo e funcdo da moralidade e dos principios democréticos de ambos
justica politica e econdmica. Sua psicologia social, teoria das relacdes sociais e sua compreensdo da
individualidade foram estreitamente relacionadas com o trabalho de Dewey, George H. Mead, Charles H.
Cooley e Jane Addams. Em seus escritos posteriores continuou a reconstruir os fundamentos da
democracia liberal, ampliando e aprofundando a sua teoria pragmatica da obrigacdo moral necessaria para
a cooperacdo social e justica. Ele também foi um pioneiro na teoria do direito e do direito internacional
(Cf. SHOOK, 2015).

19 George Herbert Mead (1863-1931). Graduou-se na reconhecida universidade cientifica e artistica de
Ohio, a Oberlin College, tendo ali trabalhado como professor por poucos meses, sendo afastado por
problemas de indisciplina. Ingressou em 1887 em Harvard, onde entra em contato com a obra de William
James, Em 1888, ap6s concluir a graduacdo, vai & Alemanha, onde passa a estudar psicofisiologia na
Universidade de Berlim. Em 1891 é convidado por Dewey para lecionar no Departamento de Filosofia da
Universidade de Michigan, deixando entdo, seu doutorado em Berlim. Em 1894, convidado novamente por
Dewey vai a Universidade de Chicago. As aulas e conferéncias de Mead foram publicadas sob os titulos
de The Philosophy of the present (1932) e Movements of thought in the neneteenth century (1936), Mind,
self and society (1934) e na coletanea The philosophy of the act (1938). (Cf. MURARO, op.cit., p. 17).

1 William James (1842-1910) estudou artes, quimica, anatomia e fisiologia acompanhado de seu irmao
Henry, em Londres, Paris, Geneve, Bonn. Graduou-se em medicina em Harvard, em 1869. Em 1872, foi
indicado como professor de Fisiologia nessa mesma universidade. Trés anos depois, fundou o primeiro
laboratério norte americano de experimentos em Fisiologia e Psicologia. Em 1890, publicou, em dois
volumes, Principles of psychology. Outra obra importante, retratando suas experiéncias religiosas, é The
varieties of religious experience. Encaminhou seus estudos para a ciéncia da filosofia, influenciado
especialmente pelo seu colega de Harvard, Charles Peirce, um dos fundadores do Pragmatismo. Publicou
uma coletanea de conferéncias sobre o pragmatismo de Peirce, intitulado de Pragmatism: a new name for
some old way of thinking, em 1907 (Cf. Ibidem, p. 17).
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parceiros da corrente pragmatica rompem com essa disputa propondo um novo olhar
sobre o conhecimento, percebendo-o como algo continuo (ndo finalizado) e interativo
(resultado das relagdes seres humanos e sociedade).

Desta maneira, as teorias pragmaticas desses autores sdo concebidas como
respostas para o impasse entre racionalistas e empiristas, reconhecido, por exemplo, nos
dualismos metafisicos dos conceitos de realidade e aparéncia, corpo e mente, sujeito e
objeto, teoria e prética, entre muitissimos outros™.

O esclarecimento dessa nova teoria filos6fica em Dewey, como dito
anteriormente, consolida-se também a partir do contato desse autor com as obras de
William James e George H. Mead, ambos na Universidade de Michigan.

James, autor do livro cléassico Principios de Psicologia (1890), que Dewey
recomendava a seus alunos, cindiu com o olhar tradicional da Psicologia até entdo
vigente, ja que suas teses psicologicas rompiam com a ideia conservadora da psicologia
da época, pois tratava 0 pensamento ndo como um agrupado de ideias e sensacgoes
encontradas em secOes separadas e independentes, mas o fazia indicando que a
consciéncia deve ser entendida e apresentada pela nogéo de continuidade, representando
estados provisorios, em fase de transigdo, processuais ¢ nao isolados. “A consciéncia,
segundo James, ndo ¢ uma substancia, mas apenas um processo de fluxo de qualidades”
(SHOOK, 2002, p. 97).

Além disso, destaca-se também em James a acentuada problematizacdo do
significado do termo verdade, comumente atribuido em filosofia a ideias existentes por
si mesmas, inquestionaveis e de sentido ortodoxo. James desenvolve em seus escritos a
nocdo de que o que consideramos verdadeiro € resultado de uma construcdo feita dentro
do trajeto de acdo que nos leva, pela validade de seus resultados, ao se tornar de fato
verdadeiro. Assim, segundo 0 autor, nascem as crengas.

Mead, por sua vez, construiu teses psicologicas que constituiam o cérebro e o
sistema nervoso como elementos mediadores das relacées do organismo com a natureza,
0 que também o colocava na vanguarda da ciéncia da Psicologia, que naquele momento
entendia organismo humano e natureza como instancias separadas e isoladas, sem
intercambio™.

A respeito da influéncia de Alice Chipman sobre Dewey vale destacar que sua

formacdo sociocultural, realizada por seus avds maternos, valorizava a liberdade de

12 Cf. SHOOK, op.cit., p. 11-27.
13 Cf. SOUZA, 2011.
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pensamento, a liberdade de crenca e a livre interpretacéo da religido bem como a nocdo
de que, infelizmente, a ideia e a pratica de democracia tdo defendida pelos
estadunidenses fundadores dessa nacdo (e da qual todos os autores pragmaticos citados
até o momento faziam parte) estavam ainda longe de ser efetivamente alcancadas na
medida em que ainda eram notaveis, naquele momento, as diferencas sociais e de acesso
a escola, para citar apenas dois exemplos de préaticas efetivamente democréaticas em
semelhante sociedade.

Alice, com sua personalidade sensivel e inteligente, com quem Dewey se casou
em julho de 1886 aos vinte e seis anos, fez também com que ele “pudesse rever a
questdo religiosa como originaria da prdpria existéncia natural e, por causa dela, afastou-
se do partido republicano, de politica conservadora, desgostando seu pai” (MURARO,
1998, p.16).

Assim, durante sua estadia na Universidade de Michigan, Dewey relé sua
influéncia idealista alemd, heranca do mestre George S. Morris (o terceiro filho de
Dewey é batizado de Morris) através de estudos sobre psicologia e ética e do
estreitamento de relagdes e inspiracdes nos autores ja citados como Mead e James, além
de outro fundador do pragmatismo estadunidense, Charles S. Pierce.

Esse altimo, que disputa com William James a criacdo do termo pragmatismo
(originado da palavra grega pragma, que significa acdo, que por sua vez da origem ao
verbo praticar, agir), havia lecionado na Universidade Johns Hopkins entre 1879 e 1880
e, apesar de nunca mais ter assumido nenhum posto académico desde sua exoneracao
desse cargo, ¢ considerado “o primeiro intelectual que alcangou estatura de célebre
cientista, que empregou técnicas experimentais de ultima geracédo, e de extraordinario
filosofo, que tratou de problemas de importancia permanente” (SHOOK, 2002, p. 32).
Isso tudo porque € Pierce quem nos EUA inicia a rejeicdo de todas as espécies de
dualismos, partindo de uma perspectiva empirista, sem cair no solipsismo™.

Sobre a teoria de Peirce é importante destacar ainda seu olhar sobre o
pensamento. Segundo ele, “todo pensamento visa a estabelecer um novo habito. Se os
seres humanos ndo precisassem modificar os seus habitos o pensamento jamais seria

possivel [...] O resultado do pensamento é sempre a modificacdo de um habito” (Ibidem,

0 solipsismo ¢ a tese de que s6 eu existo e de que todos os outros entes (homens e coisas) sdo apenas
ideias minhas. Concepcao filoséfica de que, além de nds, s existem as nossas experiéncias. O solipsismo
¢ a consequéncia extrema de se acreditar que o conhecimento deve estar fundado em estados de
experiéncia interiores e pessoais, ndo se conseguindo estabelecer uma relagdo direta entre esses estados e 0
conhecimento objetivo de algo para além deles. (Cf. ABBAGNANO, 2007, p. 918).
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p. 53).

Em 1894, convidados por James H. Tufts, John Dewey e George H. Mead
transferem-se para a Universidade de Chicago, na cidade de Chicago, no estado de
Illinois. Dewey permaneceu dez anos nessa instituicdo e nela pode colocar em préatica
algumas ideias que havia desenvolvido até ali, como por exemplo em seus livros
Outlines of a Critical Theory of Ethics (1891) e The Study of Ethics (1894), mas que de
fato frutificaram a partir da criagdo da chamada Escola Laboratério da Universidade de
Chicago (1896), também conhecida como Escola Dewey.

Os exemplos dessa frutificagdo, os produtos logicos dessa experiéncia
psicolégica™ s&o as obras escritas no periodo em que Dewey trabalha nessa escola, como
os classicos Meu Credo Pedagdgico (1897), A Escola e a Sociedade (1889), A Crianca e
0 Curriculo (1902), A Situacdo Educacional (1902); e os imediatamente posteriores a
sua saida: Como Pensamos (1910) e Democracia e Educacéo (1916). “Foi justamente o
decénio em que se plasmaram fundamentalmente suas ideias sobre educagdo, assim
como muito de sua filosofia” (AMARAL, 2007, p. 32).

A Escola Laboratdrio era uma escola de ensino elementar ligada a Universidade
de Chicago e que permitia que seus filésofos, psicdlogos e pedagogos desenvolvessem e
aplicassem suas teorias e concepc¢des a0 mesmo tempo em que 0s incentivava na criagdo
de novos métodos e técnicas de ensino-aprendizagem.

Muito do que foi realizado nessa escola pode ser lido nas obras deweyana citadas
acima, entre outras, e em pesquisas realizadas com material de registro produzido pelos
seus membros.

Sinteticamente, o principio tedrico-metodologico orientador da Escola
Laboratorio era o de que é pelas relagbes sociais que o conhecimento é produzido, sendo
0 ponto de partida para tal producdo epistemoldgica o impulso das criancas para agir e
sua resposta ativa ao ambiente e aos seus elementos constituidores. Por isso, as questes
do cotidiano social dos membros da escola e de suas relacdes eram conteudo e método
dessa instituicdo.

Além da Escola Laboratdrio, John Dewey e sua esposa Alice Chipman, ainda em
Chicago, também participavam das atividades da Hull House, instituicdo que funcionava
num prédio doado por um conhecido milionario de nome Charles J. Hull, acompanhando

a ja citada perspectiva e pratica de institucionalizacdo das universidades e instituicdes

15 Cf. DEWEY, 19593, p. 79-82.
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educativas norte-americanas na época da intensa industrializagdo e urbanizacdo desse
pais.

A Hull House, fundada em 1889 por Jane Adams'®, tinha por objetivos oferecer
formacé&o livre e permitir a insercéo social da classe trabalhadora, especialmente advinda
do meio rural e de outros paises. Com uma perspectiva que divergia das noc¢des
assistencialistas e filantropicas predominantemente vigentes naquele momento, a Hull
House fundamentava seus cursos, agOes e relacionamentos entre seus membros nos
principios democréticos, o que ajudou Dewey a solidificar ainda mais suas crengas nessa
ideologia e a compreender sua execucdo e seus obstaculos na sociedade de classes
estadunidense atual.

Contudo, em 1904, “a integragdo da Escola-Laboratdrio a Universidade foi, para
Dewey, uma intervencgdo autoritaria do Presidente da Universidade, uma vez que este
nao o consultou” (MURARO, 1998, p. 18), fazendo com que o primeiro pedisse
demissdo e encerrasse sua participacdo direta nos trabalhos desenvolvidos na cidade de
Chicago.

Em seguida, em 1905, Dewey inicia sua carreira de docente e pesquisador na
Universidade de Columbia, na cidade de Nova York, no estado de mesmo nome, a
convite de J. McKeen Cattell, estudioso eminente de psicologia e seu antigo colega na
Johns Hopkins. Em Columbia Dewey permanece até 1930, periodo de sua aposentadoria.

Nessa universidade Dewey se envolve tanto com o desenvolvimento de uma
solida teoria metafisica fundamentada em principios verificaveis empiricamente, quanto
pelos estudos educacionais representados pelo Teachers College, renomado centro de
pesquisa em educacdo da Universidade de Columbia.

Além de ter se tornado um respeitado nome da area cientifica mundial, em
especial nas areas de Educacéo, Filosofia e Psicologia, Dewey também consolidou sua
marca em defesa da democracia, da liberdade politica, de expressdo, dos direitos
humanos, entre outros. E extremamente importante enfatizarmos que em plena ascensio
dos EUA como nacdo hegemdnica mundial, ao longo de toda a primeira metade do
século XX, Dewey visitou inimeros paises (Japdo, China, Turquia, México, URSS),

alguns considerados distantes e até inimigos dos EUA devido a suas praticas politicas,

16 Jane Adams (1860-1935) foi uma importante assistente social, ativista dos direitos humanos, pacifista,
feminista e fildsofa estadunidense que, junto com Ellen Gates Starr, fundou a Hull House, centro de
assisténcia social para auxilio e atendimento a imigrantes e membros da classe operaria dos EUA. Junto a
outros atuantes membros da sociedade estadunidense e com o posterior patrocinio de Charles Hull, na Hull
House foram instalados jardins de infancia, uma agéncia de emprego, oficinas, campos de recreacéo,
biblioteca, escola de musica e aulas de artesanato, clubes, entre outros.
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como € o caso da Unido Soviética, viagem realizada uma década apds a Revolucao
Russa®’.

Além disso, manteve-se fiel aos seus principios democraticos mesmo correndo o
risco de, em seu pais de origem, ter provocado a insatisfacdo de intelectuais
conservadores, que acusaram Dewey de bolchevique, vermelho, comunista, por
exemplo, quando preside, em 1937, a comissdo de investigacdo das acusacBes ao lider
marxista Leon Trotsky, chegando a conclusdo de sua inocéncia e a de que os lideres
soviéticos desejavam com a morte de Trotsky a eliminacdo da oposicdo politica, o que
por sua vez colocou a obra de Dewey na lista de autores proibidos na URSS.

A prépria decepcao de Dewey com o0s paises que tentaram realizar revolugdes
socialistas e pareciam abertos a novas filosofias educacionais para a defesa e
consolidagdo da democracia, mas que acabaram se transformando em ditaduras, como
destacado por sua filha®, indica que ele acreditava firmemente na capacidade inteligente
humana de guiar 0 mundo e restaurar a democracia natural em ambito social. Assim, a
democracia é para ele uma pratica social originada da natureza e que deve ser defendida
pela sua pratica e real efetivacdo enquanto crenca e acao social.

Com tal postura fortemente marcada pela defesa da democracia, John Dewey
faleceu em 02 de junho de 1952, na cidade de Nova York, aos noventa e dois anos,
deixando um imenso legado cientifico, dentre os quais podemos destacar os livros Meu
credo pedagogico (1897), A escola e a sociedade (1900), A crianga e o curriculo (1902),
Como pensamos (1910), Democracia e educacgdo (1916), Reconstrucdo em Filosofia
(1920), Experiéncia e natureza (1925), Arte como experiéncia (1937) Experiéncia e

educacao (1938), entre outros.

1.2 Experiéncia em Dewey: origens e contexto da experiéncia no pragmatismo

deweyano.

A experiéncia é um dos conceitos que fundamentam a obra de John Dewey e

7 A Revolucdo Russa (1917) foi 0 evento que deu inicio & tentativa de implantagdo do sistema econdmico,
politico, social e cultural socialista, baseado especialmente nas teorias cientificas de Karl Marx, no
territério até entdo nomeado e organizado como Império Russo, uma monarquia absolutista. Tal territério
foi reorganizado e transformado, posteriormente, como produto desse evento revoluciondrio, em Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas. Pela adogdo de tal sistema econdémico-politico e sociocultural, pela sua
representatividade geografica, humana e bélica, além de sua determinante participacdo na Segunda Guerra
Mundial é que a URSS se tornara a principal rival dos EUA a partir de 1945, com o inicio da Guerra Fria e
da polarizacao politica mundial entre URSS e EUA.

'8 Cf. SCHILPP, 1971.
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nossa percepcdo a esse respeito surgiu a medida que amplidvamos nossa propria
experiéncia de pesquisa nas leituras do autor, antes mesmo de nossa entrada oficial nos
estudos de pds-graduacdo na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo.
Mesmo em livros onde o tema nédo se relaciona diretamente com a experiéncia ela pode
ser encontrada, por exemplo, baseando a préatica democratica como elemento
constituidor da liberdade e da educacdo e também como atividade artistica ou método
cientifico em ciéncias humanas.

Como fundador e tipico representante da corrente filosofico-educacional
pragmatista estadunidense, por sua vez descendente direta da corrente empirica inglesa,
também denominada de “naturalismo empirico” ou “empirismo naturalista” (DEWEY,
1974, p. 161). Dewey ira se preocupar, desde o inicio, com problemas relacionados ao
conhecimento e sua origem e desenvolvimento na experiéncia.

[...] O caminho seguido pelo empirismo classico consistia em explicar a
validade de um conhecimento reportando esse mesmo conhecimento as
condicbes empiricas que o determinavam, e em realizar uma analise da
experiéncia com vista a determinar tais condi¢cGes empiricas [...] Para o
pragmatismo, a experiéncia é substancialmente abertura para o futuro: uma
sua caracteristica basica seré a possibilidade de fundamentar uma previséo. A
analise da experiéncia ndo é, portanto, o inventario de um patrimonio
acumulado, mas a antecipacdo desse patriménio [...] Neste sentido, a tese
fundamental do pragmatismo é a de que toda a verdade é uma regra de acdo,
uma norma para a conduta futura, entendendo-se por “a¢do” e por “conduta
futura” toda a espécie ou forma de atividade, quer seja cognoscitiva quer
emotiva [...] (ABBAGNANO, 1984, pp. 7-10).

No pragmatismo deweyano, portanto, a experiéncia desde ja é entendida como a
base onde se realiza todo e qualquer conhecimento humano e onde e de onde se
constroem as crencas, ou seja, as verdades de determinados grupos (o que explica, por
exemplo, a variedade de verdades e as dos proprios comportamentos humanos multiplos
em relagdo ao mundo)™.

Nesse sentido, Dewey apresenta a experiéncia como conteudo e método
cientifico para as ciéncias humanas em geral e para a Filosofia em especifico, pratica ja
comum as ciéncias exatas e biologicas e principal motivo, segundo o autor, para tdo
intenso estreitamento entre ciéncia e inddstria. “A historia do desenvolvimento das
ciéncias fisicas € a historia do crescente apoderar-se, pela humanidade, de

instrumentalidades mais eficazes no lidar com as condigoes da vida e da acdo”

(DEWEY, 1974, p. 169).

9 Cf. DEWEY, 1974, p. 161.
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Utilizando-se da comparac&o de maneira recorrente em seus textos’, entre as por
ele denominadas ciéncias tradicional/conservadora e nova/progressiva, Dewey legitima a
defesa da experiéncia como fundamento conceitual e metodoldgico das ciéncias
humanas, especificamente da Filosofia e da educacdo progressiva, por variados e
interligados motivos. S&o alguns deles: o fato de a experiéncia fundamentar toda
concepcdo de educacdo, tanto tradicional quanto nova ?, diferenciando-se pelo
tratamento e importancia dada por cada uma delas & experiéncia; porque a origem do
conhecimento esta na relagdo estabelecida entre as condicfes subjetivas e objetivas (na
continuidade entre humano e natural, ser e mundo, individuo e sociedade), sendo essa
relacdo um dos elementos que constituem a experiéncia, a interagdo?*; pelo motivo de
que é pela experiéncia que se mantém apenas na espécie humana aquilo que morre em
todas as outras, o conhecimento acumulado, a continuidade da evolugdo do pensamento
reflexivo, sendo esse elemento o outro constituinte da experiéncia, a continuidade®; pelo
fato de que outras ciéncias das areas fisicas, matematicas e médicas (exatas e bioldgicas)
ja utilizam da experiéncia controlada como seu método principal de producdo de
verdades cientificas.

Sobre o ultimo aspecto citado acima, Dewey percebe um avango de producdo e
consolidacdo de verdades cientificas na estrutura econémica, politica, social e cultural
humana, originarias dos resultados das ciéncias exatas e bioldgicas - segundo o autor até
entdo maior do que em relacdo as ciéncias humanas - basicamente pelo uso da
experiéncia como contetdo e método de sua efetivacdo, que por isso permitiu a
humanidade ampliar a percepcéo e o controle de suas experiéncias®*. Tanto que na obra
Experiéncia e Natureza (1925) ele apresenta e discute sobre os conteldos e métodos
cientificos das ciéncias, em especial da Filosofia, concluindo que a perspectiva
tradicional cientifica separa experiéncia e natureza, como se a primeira dissesse respeito
apenas ao carater racional tipicamente humano, enquanto que a segunda existisse por si
s0, essencialmente e a disposicdo dessa racionalidade, que por sua vez possui como fim

fundamental alcancar, pela razdo, pelo conhecimento, a esséncia dos significados da

2 A acho de comparar as ditas ciéncias tradicional e nova (bem como as correntes filoséficas e
pedagdgicas que descendem respectivamente de ambas) pode ser comprovada nos livros, A escola e a
sociedade (1900), A crianga e o curriculo (1902), Democracia e educagdo (1916), Experiéncia e natureza
(1925), Experiéncia e educacao (1938), entre outros.

2l Cf. DEWEY, 1959, p.2.

22 Cf. Idem, 1974, pp. 153-154

2 Cf. Idem, 1959, pp.1-3.

24 Cf. 1dem, 1974.
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natureza, as suas verdades absolutas.

Ora, se as verdades sdo construgcdes realizadas na relacdo de interacdo e
continuidade entre sociedade e natureza, essas mesmas verdades serdo diversas e nao
necessariamente iguais na medida em que as relagbes de interacdo e continuidade
homem e mundo sdo multiplas, com diferentes caracteristicas e em acordo com 0s
grupos sociais e as épocas em que as realizam.

Com essa perspectiva interativa, continua e ampla a respeito da origem do
conhecimento e de suas caracteristicas Dewey responde a ciéncia de sua época de
maneira também cientifica, l6gica, inteligente e racional o problema filosofico da origem
do conhecimento e da separacdo entre razdo e experiéncia que tradicionalmente
consterna a filosofia ocidental. “Dewey faz, através da sua filosofia, a apologia de um
mundo ou de uma sociedade onde a interagdo entre os homens venha a ser ‘ativamente
continua’ possivel” (AMARAL, 2007, p. 49).

Nesse momento, cremos ser importante lembrar o contexto cientifico
contemporaneo a Dewey, pois ele muito explica as origens e 0s rumos de seu trabalho
cientifico. “O pragmatismo ¢ fundamentalmente uma teoria do conhecimento que visa a
dar uma resposta a pergunta: Como se da o conhecimento?”” afirma Shook (2002, p. 11)
em obra analitica dos fundadores do pragmatismo estadunidense. Mas por que essa
pergunta deveria ser respondida pela ciéncia e em especial pela Filosofia?

Desde a antiguidade até o inicio do renascimento europeu, embora tenham
surgido varias teorias a respeito de como se efetua o conhecimento, ha pouca
discordancia entre os fildsofos sobre a possibilidade dos humanos conhecerem o real.

Assim,

[...] no pensamento platénico, o mundo sensivel, onde se desenrolam as acles
concretas e cotidianas dos homens, era tido como o reino das aparéncias e da doxa.
Precisamente porque esse mundo estava marcado pela mutabilidade, inconstancia e
variabilidade ndo comportaria as condi¢des para a aquisicdo do verdadeiro
conhecimento das coisas. Seria preciso buscar numa outra instancia, que ndo fosse
afetada pela mutabilidade do mundo empirico, as credenciais para constituir a
realidade cognoscivel. O mundo das ideias, reino das esséncias inteligiveis, é uma
construcdo intelectual que atenderia a essas exigéncias platbnicas. Havia, portanto,
dois mundos distintos: o sensivel, das aparéncias e imperfei¢des e o inteligivel, das
esséncias e verdades incontestes [...] (NELLESSEN, 2004, pp. 03-04).

Posteriormente a época antiga e fortemente influenciada por ela, o periodo
medieval europeu serd dominado, majoritariamente, pela concep¢ao crista e catélica que,

a seu modo, conservara a no¢do do conhecimento como separado da prética, devotando-
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0 agora & moralidade e & convers&o ao cristianismo®.

O renascimento, como manifestacdo sociocultural de um novo movimento
historico, ird apresentar novas ideias com base nas suas propostas e acbes de
transformacdo, dentre outras a separacdo entre a fé e a razdo (e que propde o método
cientifico para o estudo das ciéncias naturais), 0 antropocentrismo e o saber ativo (em
detrimento do saber contemplativo). Os autores ilustrados europeus desse periodo
defendiam acima de tudo o homem como o centro do desenvolvimento da sociedade e a
ciéncia como o carro-chefe desse desenvolvimento. No rastro da ampliagdo desses ideais
concebem o conhecimento de modo inteiramente novo, colocando em questdo a propria
possibilidade de conhecimento, indagando-se agora sobre o sujeito do conhecimento, as
possibilidades de erro e acerto e os métodos utilizados para garantir a verdade do
conhecimento®.

Dewey é herdeiro da tradicdo filosofica europeia de John Locke, David Hume,
George Berkeley, Imannuel Kant, George F. Hegel, entre outros, que trabalhavam
exatamente com tais questdes epistemoldgicas e que Ihe fornecem subsidios para a busca
da origem e dos meios do conhecimento através de metodologias cientificas aplicadas as
questdes humanas, fosse por um caminho inerente a propria natureza do ser humano
(racionalistas), fosse por uma trilha resultante do contato e, portanto, da experiéncia do

ser com o ambiente (empiristas).

[...] uma das caracteristicas desse periodo é a énfase no poder da razdo. Os
autores desse século sdo, portanto, racionalistas, ja que para eles a razdo tem
um papel primordial na vida do homem. Sendo considerada uma caracteristica
natural do ser humano, que é inerente a todo individuo, a razdo é vista como
mecanismo, meio de obtencdo de conhecimento e guia das a¢fes humanas.
Contudo, o racionalismo do século XVIII contraria o de Descartes, pois,
enquanto para este a razdo tinha uma caracteristica de recipiente — isto €,
possuia ideias inatas, verdades eternas... —, para 0s pensadores franceses desse
periodo ela tinha uma caracteristica de instrumento [...] (ANDERY, 2006, pp.
328-329).

E exatamente sobre a tentativa de resposta & quest&o da origem inata ou empirica
do conhecimento que se debrucam Dewey e 0s demais pragmaticos norte-americanos,
cada um ao seu modo, mas todos possuindo como base e método a nocdo de experiéncia
agregadora, unificadora.

Arriscamo-nos a afirmar que o pragmatismo desses autores € concebido como
alternativa para tal impasse entre racionalistas e empiristas, reconhecido, por exemplo,

nos dualismos metafisicos de realidade e aparéncia, corpo e mente, sujeito e objeto, etc.

% Cf, GAUTHIER, C; TARDIF, M., 2010, p. 61.
% Cf. ANDERY, 2006.
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H& nesses autores uma rejei¢do por qualquer tipo de dualismo e a apresentacdo
de uma nova perspectiva do conhecimento como progressivo e originado da relacdo
homem-mundo, dessa experiéncia interativa e continua, constituindo assim as noc¢des de
interacdo e continuidade como chaves para o entendimento da realizacdo efetiva do

conhecimento.

[...] A ideia basica do pragmatismo veio da busca de se livrar da polémica
entre o racionalismo neokantiano ou o realismo Idgico e o idealismo hegeliano
[...] a nogo de experiéncia esteve como 0 que poderia representar o elemento
pelo qual se sairia do debate tradicional [...] Podemos apostar que tudo no
mundo é material (da ordem do fisico). Ou podemos apostar que tudo no
mundo € espiritual (da ordem do pensamento). Ou, ainda, podemos querer
optar por dizer que o mundo comporta o espiritual e o material [...] O
pragmatismo veio exatamente com essa proposta: deixemos de lado a ideia de
gue o mundo tem de ser feito de uma substéncia, vamos tomar o mundo
segundo uma ideia menos atavica. Ele pode ser aceito como um conjunto
varidvel de relagBes [...] Essas relaces podem ganhar nomes diferentes,
segundo o campo que recortamos para conversar, falar, estudar ou investigar.
Um desses nomes ¢ a “experiéncia” [...]. (GUIRALDELI JR, 2008, pp. 120-
122).

Portanto, como resposta para 0 impasse a respeito da origem dualista do
conhecimento, predominante nas ciéncias humanas ocidentais, Dewey ira defender a
producdo epistemoldgica, bem como sua origem, a partir da relacdo de interagdo que
existe entre 0s organismos e 0 meio, e que baseiam e interligam o equilibrio adaptativo
dos seres vivos ao ambiente.

Diferentemente de autores classicos 2’ , que separam e supervalorizam o
conhecimento teorico e reflexivo das situacGes experimentais e praticas, Dewey
reconhece nessas situacoes, nas relacGes de interacdo entre organismo e meio a origem
do conhecimento tipicamente humano. O conhecimento tipicamente humano, por sua
vez, é aquele que permite ao individuo mais profundo controle da natureza e das causas e
consequéncias das acfes exatamente porque as percebe e explicita.

O conhecimento reflexivo, que diferencia seres humanos de outros seres vivos,?
¢ aquele que permanece apds seu encerramento em situacdes presentes de interacdo, que
ndo se encerra com o fim da interacdo, mas continua apds o seu cessar. O conhecimento

é a propria capacidade humana de aprender, fundamento central da ciéncia da Pedagogia.

[...] No caso da ciéncia pedagdgica, o pressuposto antropolégico fundamental é
aquele que garante condigBes para pensarmos a propria educacdo, como atividade
tedrica solidamente sustentada e como prética consistentemente orientada, qual seja,
0 que postula modificabilidade e maleabilidade da natureza humana. Pelo fato de
nossa natureza ser afeita ao crescimento, torna-se possivel pensarmos sua educacéo.
Qualquer posicionamento perante a educacdo, enquanto atividade tedrica ou pratica,

T Cf. NELLESSEN, 2004, pp. 09-23.
%8 Cf. DEWEY, 19594, p. 26.
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pressupBe conscientemente ou inconscientemente esse verdadeiro postulado
pedagogico [...] (AMARAL, 2012, p. 16).

Processando-se de maneira progressiva e solucionadora de situagbes que
impediam a provisoria adaptacdo do individuo ao meio, o conhecimento reflexivo é
originario da capacidade humana de pensar e perceber as ligacGes de continuidade que
existem entre situacdes. Além disso, é por ele que criamos instrumentos, objetos, acGes e
reacdes, simbolos e significados.

Da prética humana de sobreviver a partir da interacdo profunda e intensa com o
meio natural e social surge e se desenvolve uma capacidade tipicamente humana, mas
que existe na natureza e, na realidade, fundamenta a vida natural: a unidade, a
continuidade do mundo. Assim, “um s6 e Unico principio garante a unidade tedrica do
pensamento de John Dewey, qual seja, o principio de continuidade” (Ibidem, p. 25).

O conhecimento reflexivo, a experiéncia da reflexdo humana define e realiza,
teoriza e pratica a continuidade da humanidade e todo o restante da natureza, dando-lhe a
percepcdo que essa possui de si mesma e do mundo, bem como a possibilidade de
introducdo e transformacédo profunda desse mundo, realizada pela relacdo estabelecida
entre organismo e meio.

Portanto, a humanidade e o conhecimento originam-se na natureza, mas
exatamente por seu carater humano - diferenciado dos outros seres vivos - € que ela
carrega a possibilidade natural de modificar tdo profundamente o mundo. Esse carater
exclusivamente humano definido por conhecimento, se efetiva e se reproduz pela e na
experiéncia singular do homem consigo mesmo, com 0s outros € com 0 mundo
(natural/social) chamado por Dewey de experiéncia®.

Nesse mesmo sentido do conhecimento reflexivo exclusivamente humano,
Dewey destaca a invencdo e o instrumento da comunica¢do humana como sendo o que
“dentre todas as realizagdes [...] ¢ a mais notavel” (DEWEY, 1959b, p.187), pois é ela
que possibilita que a experiéncia se efetive experiéncia pela sua expansdo para além da
acdo imediata, ampliando o presente além da exclusiva situacdo de interacao.

A reflexdo sobre determinada situacdo de interacdo e a continuidade dessa
situacdo ocorre pela comunicacdo. E por ela que se reconhece e se amplia a conexdo
entre ser e natureza. “Assim ¢ que as imediatidades qualitativas deixam de ser
mudamente arrebatadoras [...] Tornam-se capazes de inspecdo, contemplacdo e

elaboragdo ideal ou logica [...] provedoras de instru¢ao” (Ibidem, p. 187).

2 Cf. AMARAL, 2007.
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Se até 0 momento a experiéncia mostrou-se tdo importante para a producgdo do
conhecimento humano, presente em todas as discussdes filosoficas a respeito desse
assunto, desde a antiguidade, estando correntemente base da sua efetivacdo e da sua
existéncia, qual o significado amplo do termo experiéncia?

Pensamos nessa pergunta inicial imaginando ser importante para nossa pesquisa
apresentar uma referéncia geral do sentido da palavra experiéncia a fim de esclarecer
semelhancas entre esse significado geral do termo e aquele apresentado por Dewey,
nosso principal problema de pesquisa.

Ou seja, pretendemos realizar continuidades entre o significado geral do termo
experiéncia com o significado particular desenvolvido por Dewey, bem & maneira de seu
método inteligente™®.

Apresentar uma sequéncia dos significados da experiéncia nos auxilia a
esclarecer, pela comparacéo e pela singularizagéo, os sentidos especificos da experiéncia
em Dewey.

Por isso, conforme Abbagnano (2007, p. 406), a experiéncia

[...] tem dois significados fundamentais: 1- a participagdo pessoal em situagdes
repetiveis, como quando se diz: "x tem E. de S”, em que S é entendido como uma
situagdo ou estado de coisas qualquer que se repita com suficiente uniformidade para
dar a x a capacidade de resolver alguns problemas; 2- recurso a possibilidade de
repetir certas situagdes como meio de verificar as solu¢des que elas permitem: como
quando se diz "a E. confirmou x", ou entdo: "a proposi¢do p pode ser confirmada pela
E." No primeiro desses dois significados, a E. tem sempre carater pessoal e ndo ha E.
onde falta a participac@o da pessoa que fala nas situagdes de que se fala. No segundo
significado, a E. tem carater objetivo ou impessoal: o fato de a proposicdo ser
verificavel ndo implica que todos os que fazem tal afirmacio devam participar
pessoalmente da situacdo que permite confirmar a proposi¢do p. O elemento comum
dos dois significados ¢ a possibilidade de repetir as situagdes, e isso deve ser
considerado fundamental na significagdo geral do termo [...]

Na Filosofia ocidental moderna, a experiéncia “refere-se a0 Nnosso Comércio
sensorial com o mundo” (WINCH; GINGELL, 2007, p. 118). Para alguns, como
Descartes, essas faculdades ja sdo a propria experiéncia. Wilhelm Dilthey discute esta
questdo a partir de dois distintos termos da lingua alema - Erlebnis e Erfahrung - para o
termo experiéncia. Erlebnis seria vivéncia, a experiéncia imediata e vivida na qualidade
de realidade unitaria e Erfahrung seria a experiéncia refletida mentalmente e nao
necessariamente a ocorrida somente na experiéncia imediata, a vivéncia, por exemplo,
como a reconstrucdo literaria de uma experiéncia vivida. “Em substituicdo a experiéncia

mutilada da realidade, oferecida pelo sujeito cognoscente da filosofia tradicional do

% Cf. DEWEY, 1959a, pp. 166-188.
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conhecimento, Dilthey oferece-nos o conceito de vivéncia, simbolo verdadeiro da
experiéncia” (AMARAL, 2004, p. 52).

[...] A experiéncia pode tomar a forma de alucina¢des, por exemplo. Somente
quando ndo é enganosa a respeito de como as coisas realmente sdo & que a
experiéncia pode nos proporcionar conhecimento [...] Notemos também que a
definicdo geral acima nos permite falar tanto de experiéncia ativa quanto de
experiéncia passiva. Podemos absorver passivamente dados sensoriais ou ter sonhos,
ou podemos procurar ativamente a experiéncia por meio da descoberta, pesquisa e
investigagdo [...] Alguns autores, notadamente Dewey (1916), ja julgaram e
definiram a experiéncia enquanto nosso compromisso geral travado com o mundo.
Esse uso do termo, mais geral, inclui a inferéncia e a intuicdo ou previsdo e
pressentimento [...] (WINCH; GINGELL, 2007, pp. 118-119).

O reconhecimento da experiéncia como evento pelo qual sentimos e fazemos
sentir, apreendendo significados e compreendendo suas relacdes, desta maneira
construindo signos e significados, é respectivamente representado pelos principios de
interacdo e continuidade™, e confirma a coeréncia da experiéncia deweyana com o
conceito geral de experiéncia, aqui referenciada pela descricdo de Abbagnano como a ja
citada “participagdao pessoal em situagdes repetiveis” e “recurso a possibilidade de
repetir certas situacoes como meio de verificar as solucdes que elas permitem”
(ABBAGNANO, 2007, p. 406). E notavel a contribuicio da teoria deweyana para a
definicdo atual do termo experiéncia.

O significado amplo de experiéncia fala em repeticdes, em situacBes que se
reproduzem porque “a experiéncia ocorre continuamente, porque a interagdo do ser vivo
com as condi¢cdes ambientais esta envolvida no proprio processo do viver” (DEWEY,
2010a, p.109), tratando do carater imediato e de vivéncia presente de uma situacao.
Também partindo do mesmo significado estd a historicizacdo dos eventos, sua
significacdo “ao repassar mentalmente uma experiéncia, depois que ela ocorre” (Ibidem,
p. 112).

Em Dewey, podemos imaginar o seguinte exemplo dessa experiéncia: o
nascimento de dois bebés, no mesmo dia, em locais diferentes. Um deles nasce num
hospital de uma grande cidade brasileira, numa familia de classe média, e outro numa
tribo isolada numa regido da Amazdnia, numa familia indigena. A quantidade de
situacOes, suas repeticoes e as diferencas das qualidades e das caracteristicas ambientais
e sociais de cada um dos locais onde nasceram os afetardo de maneira diferente, pois o
ambiente atua por todo o tempo sobre eles, bem como padece das suas existéncias, 0 que

significa uma troca constante entre os recém-nascidos e 0 mundo social a que pertencem.

1 Cf. MURARO, 1998, pp. 36-45.
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A continuidade da vida dos bebés nos seus locais de origem realizar-se-a
diferentemente sobre o ambiente, bem como também diferentemente os afetara, dadas as
diversas relacdes e distantes atuagdes dos povos urbanos brasileiros e dos amerindios
sobre e na sociedade, exatamente por causa das diferencas de perspectivas, objetivos e
métodos de cada um desses dois grupos comparados. A experiéncia aqui diz respeito as
situacOes vividas por esses dois tanto a partir de seu nascimento quanto ao longo da vida,

imediata e historicamente.

[...] Quando esse fato € ignorado, a experiéncia € tratada como algo que passa
exclusivamente dentro do corpo e da mente do individuo. Nao deveria ser
necessario dizer que a experiéncia ndo ocorre em um vacuo. Ha elementos
fora do individuo que ddo origem as experiéncias que sdo constantemente
alimentadas por esses elementos. Ninguém questionaria o fato de que uma
crianca que mora em uma favela tem uma experiéncia diferente de um crianca
que mora em um lar de uma familia de classe média culta [...] Uma
responsabilidade fundamental do educador ndo é apenas estar atento ao
principio geral de que as condigBes ambientais modelam a experiéncia
presente, mas também reconhecer concretamente que as circunstancias
ambientais conduzem a experiéncias que levam ao crescimento [...] (DEWEY,
2010b, pp. 40-41).

Se ndo ha davida de que ha diferencas de qualidades nas situacdes e que essas
sdo afetadas e afetam diferentemente cada ser e sua maneira de atuar no mundo, é
possivel organizar experiéncias de modo a construir uma metodologia cientifica baseada
em experiéncias, assim como uma filosofia estruturada em experiéncias educativas e até
mesmo deseducativas. “Toda agdo praticada ou sofrida em uma experiéncia modifica
guem a pratica e quem a sofre, a0 mesmo tempo em que essa modificacdo afeta, quer
queiramos ou ndo, a qualidade das experiéncias subsequentes” (Ibidem, p. 35).

Na sequéncia desse raciocinio Dewey constroi ao longo de sua obra a definicao
do que considera, cientificamente, experiéncias educativas e deseducativas. “A mais
importante atitude a ser formada é a do desejo de continuar aprendendo. Se o impulso
nessa direcdo for enfraquecido, ao invés de intensificado [...] é tirada do aluno a sua
capacidade inata de aprender” (Ibidem, p. 50).

Ou seja, por causa da diversidade de experiéncias sentidas e realizadas por cada
um de noés durante nossa vida, existem elementos basilares nessas experiéncias, as ja
citadas continuidade e interacdo, que possibilitam certo controle e gestdo dessas mesmas
experiéncias (obviamente uma organizacdo limitada, tal qual a que é realizada nas
experiéncias cientificas).

Mesmo estando em ambientes extremamente diversos (em muitos aspectos até

mesmo quase opostos, como o exemplo dos bebés citado), um membro de uma
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comunidade da classe média e outro de uma tribo amerindia podem viver experiéncias
semelhantes em sua qualidade (por exemplo, educativas), por isso mesmo é fundamental
numa filosofia educacional que essas sejam pensadas e organizadas para tanto. Amaral
(2007, p. 12) ao tratar de sérios projetos de avaliacdo educacional, afirma que esses
devem “resultar incondicionalmente de postura lucidamente consciente da necessidade
de explicitar os pressupostos educacionais, levando-os as Ultimas consequéncias na
atuacdo pedagogica”.

A validade dessa afirmacédo é tdo l6gica que esta nos pressupostos fundamentais
da Pedagogia, que é a possibilidade de o ser humano ser transformado, tornar-se humano
pelas vias da educacéo.

O fato de a sociedade ter se tornado mais complexa, o que significou o dominio
cada vez mais eficiente das experiéncias humanas com o meio, exigiu a criagdo de um
ambiente que dinamizasse a entrada do humano no mundo e lhe facilitasse o acesso aos
instrumentos sociais dessa sociedade avangada; esse ambiente foi chamado de escola.

A escola surge com o objetivo de agilizar a agdo humana, de Ihe permitir agir
com um objetivo, pois isso € 0 mesmo que agir de forma inteligente. Prever um ato é ter
uma base para observar, escolher e organizar nossas aptides e atos™.

E a relagdo entre os aspectos psicologicos e sociais, a propdsito, o assunto inicial
de que trata Dewey no primeiro artigo de Meu Credo Pedagogico (1896), apresentando
essa conexdo como a base para a experiéncia da educacdo reflexiva e democratica.
“Creio que os aspectos psicologicos e sociais estdo organicamente relacionados e que a
educacdo ndo pode ser considerada como uma solucdo intermediaria nem como a
predominancia de uns sobre os outros” (DEWEY, 1997, p. 35).

A concepcdo de educagdo deweyana, tendo como referéncia a formacdo e o
desenvolvimento dos aspectos individuais e sociais, apresenta um novo olhar sobre a
origem, os conteudos e métodos educacionais uma vez que pensa a vida, a relagdo entre
0S seres, a natureza e 0 mundo, o que podemos denominar também de experiéncia, como
referéncia teorica e pratica de onde e onde se realiza o trabalho educativo, a vida. Dewey
responde ao problema dos dualismos que separam e opdem o mundo do mundo da
natureza buscando origens multiplas, unificadoras e naturais para o conhecimento.

Fundamentando sua teoria na experiéncia, que ele reconhece como constituida de

dois principais elementos, a interacdo e a continuidade, Dewey utiliza-se dos duplos

32 Cf. DEWEY, 2011.
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significados da experiéncia, ou seja, sua existéncia enquanto acdo ativa de
relacionamento dos seres com 0 mundo e seu carater instrumental, que serve para validar
ou invalidar uma crenga, a fim de responder aos dualismos separadores que legitimam
crencas e acdes antidemocraticas, de abuso de poder e de violéncia®.

A forca da experiéncia na teoria deweyana origina-se, entre outros, da
concordancia desse autor com a teoria evolucionista e com o seu entendimento de que ha
elementos tipicamente humanos na espécie humana, frutos da evolucdo, sendo um deles
o conhecimento reflexivo, a inteligéncia®*.

A selecdo natural®

é exemplo do resultado de milhdes de anos de interacdo na
natureza - interacdo ambiente e natureza, que originam a prépria natureza e 0s seres
vivos -, sendo o conhecimento humano o grande diferenciador da nossa espécie em
relacdo a todas as outras. Esse conhecimento € uma caracteristica democrética da espécie
humana, pois estd presente em toda ela, é algo que qualquer ser humano fisicamente
saudavel possui (0 que ndo significa que os tipos de conhecimento entre humanos sejam
iguais).

Ou seja, além da possibilidade de ser organizado e promovido, o conhecimento

reflexivo € parte da natureza humana

[...] O propésito deweyano fundamental de reintegrar a atividade do homem
na estrutura geral da evolucdo universal, contando com o apoio do
darwinismo, salienta que a espécie humana proveio de animais inferiores, e as
acles humanas, mesmo as superiores em nivel de cultura, desenvolvem-se
gradualmente a partir do mesmo processo original de adaptacdo do organismo
animal ao seu ambiente natural. E assim que em funcio desse modelo
biolégico de adaptacdo do homem ao meio, todas as agBes humanas
permanecem essencialmente similares em forma e fungdo as do processo
organico de onde se originaram [...] (AMARAL, 2007, p. 62).

Dessa maneira 0 conhecimento em Dewey sera pensado como resultado da
interacdo entre homens-natureza e homens-sociedade e sua reflexdo, feita pelo
reconhecimento das conexdes entre as situacdes, e ndo como algo separado ou aprendido

isoladamente, sem relacdo com o meio. Segundo o autor, ndo deve haver separacdo entre

% Cf. DEWEY, 1997, pp. 85-91.

% Cf. SHOOK, 2002.

% Selecdo natural é o processo apresentado por Charles Darwin e Alfred Wallace para explicar a adaptagdo
e a especializacdo dos seres vivos em sua relacdo de interacdo e adaptacdo com o ambiente. A selecdo
natural fundamenta a teoria da evolugao e seu conceito bésico € o de que as caracteristicas hereditérias que
sdo favoraveis a melhor adaptacdo dos seres ao ambiente tornam-se mais recorrentes em geracdes
posteriores e sucessivas de uma populacdo de organismos que se reproduzem, assim com as caracteristicas
hereditarias menos favoraveis a uma mais eficiente adaptacdo tornam-se menos comuns. Cf. DARWIN,
2003, pp. 93-148.

34



conhecimento tedrico e prético ja que é nessa relacdo que se efetiva o nascimento e a
consolidacédo da reflexao humana.

Uma das revolugdes copernicanas feitas por Dewey na construcdo de sua obra
reside na mudanca da perspectiva que compreende e explica, de forma brilhante, que o
conhecimento, ao invés de originado apenas do individuo ou do meio, € de fato resultado
da mediagdo, por isso constituido pelas relacbes de interacdo e continuidade, do
individuo consigo mesmo e com o mundo natural/social (a chamada experiéncia
deweyana).

E por isso que a experiéncia é essencial no desenvolvimento eficiente do
conhecimento reflexivo, aquele que extrapola a experiéncia imediata e continua nas

experiéncias posteriores, realizado pela consciéncia reflexiva individual e social humana.

[...] Para Dewey, a experiéncia ndo é uma “coisa” (substancia ou composto de
substancias), sendo um feito, isto é, uma ocupacdo, um sucesso. A
experiéncia, nesse sentido, € experiéncia de coisas que passam, de
acontecimentos. E o pensamento ¢ mesmo acdo, o ato de experimentar, de
colocar a prova. Mediante esse ato, que é o conhecimento implementado com
sucesso, nossa experiéncia se enriquece. O conhecimento ndo é entdo pura
contemplacdo, mas relagdo. Trata-se, efetivamente, de recuperar a
continuidade entre a experiéncia e a natureza uma vez que essa alimenta o
desenvolvimento da experiéncia. Para Dewey, a experiéncia pertence a
natureza, pois 0 conhecido através dela é a mesma natureza [..]
(LLAVADOR, 1997, p. 17, traducdo nossa).

1.3 Elementos constituintes da experiéncia deweyana: a continuidade e a interacao.

Dando a experiéncia pratica, ao trabalho mecénico, o valor que Ihe fora negado e
subestimado desde os gregos antigos®, Dewey busca compreendé-la como um elemento
fundamental na constru¢cdo do conhecimento. Assim, ele identifica dois principios
constituidores da experiéncia, a interacdo e a continuidade, sendo a situagcdo o elemento
de ligacdo da interacdo e da continuidade, espaco e tempo onde as experiéncias
ocorrem®’,

“Toda criatura mantém, enquanto acordada, constante interacdo com seu
ambiente. Fica envolvida num processo de dar e receber [...] Esse processo de interacdo
constitui a estrutura da experiéncia” (DEWEY, 1959a, p. 44).

A identificacdo da experiéncia em Dewey, como constituida pela acdo de
interacdo entre individuos e meio e pela continuidade dessas experiéncias em

experiéncias posteriores, também referenciadas em experiéncias passadas, condiz, como

% Cf. DEWEY, 2011, pp. 85-100.
37 Cf. Idem, 2010, pp. 31-48.
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dito, com a definicdo geral de experiéncia que exige a atuacdo e o relacionamento de
pessoas para sua execucdo, bem como a possibilidade de repeticdo das situacbes em
condicdes diferenciadas no tempo e no espaco (pela descrigdo posterior da situagdo ou
pela leitura de experiéncia no passado, por exemplo).

Dewey define a experiéncia, portanto, a partir de seus principios constituidores,
que por sua vez devem ser esclarecidos a fim de se realizar uma educacdo baseada na
experiéncia, j& que uma teoria educacional baseada na experiéncia requer uma
construcdo baseada nos critérios ou principios da experiéncia®.

Desta maneira, sdo destacados os principios da continuidade e da interacdo,
significando respectivamente os aspectos longitudinal e lateral da experiéncia®. Isso
significa que h4 uma combinacdo desses principios que se revelam, entre outros, nos
elementos ativo e passivo da natureza da experiéncia, elementos que assim se definem
porque “em seu aspecto ativo a experiéncia ¢ tentativa [...] No aspecto passivo, ela ¢
sofrimento, passar por alguma coisa. Quando experimentamos alguma coisa agimos
sobre ela [...] em seguida sofremos ou sentimos as consequéncias” (DEWEY, 1959b, p.
152).

Para Dewey, entende-se por continuidade a capacidade das experiéncias que
vivem 0s humanos continuarem nas experiéncias subsequentes e referenciarem-se nas
experiéncias passadas. A continuidade refere-se a permanéncia, ja que diz respeito ao
suporte do passado e ao condicionamento do futuro que ocorre na experiéncia. Essa
caracteristica de prosseguimento das experiéncias, bem como sua referéncia a historia da
sociedade em que a experiéncia ocorre é comum a toda e qualquer experiéncia humana,
sendo fundamental aos praticantes de uma educacdo experimental saber diferenciar as

qualidades das experiéncias em educativas ou deseducativas*.

[...] o processo educativo pode ser identificado como crescimento [...] no
sentido de desenvolvimento, ndo s6 fisicamente, mas também intelectual e
moralmente, é um exemplo do principio de continuidade [...] um homem pode
crescer e aumentar sua eficiéncia como um ladrdo, como um mafioso, como
um politico corrupto. Mas do ponto de vista do crescimento como educacéo e
da educacdo como crescimento, a questdo é se o crescimento nessa direcdo
promove ou atrasa o crescimento em geral [...] Porém, enquanto o principio de
continuidade se aplica, de alguma forma, a todos os casos, a qualidade da
experiéncia presente influencia 0 modo como o principio se aplica [...] Toda
experiéncia é uma forca em movimento. Seu valor s6 pode ser julgado com
base em para que e em para onde ela se move [...] (DEWEY, 2010b, pp. 35-
38).

% Cf. DEWEY, 2010b, pp. 33-51.
%9 Cf. 1dem, 1959b.
40 Cf. Idem, 2010b
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Destacando a origem natural da experiéncia (como dito, ha uma forte influéncia
de Charles Darwin e sua teoria evolucionista na construcdo do significado de que ela é
essencialmente um processo de manutencdo e evolucdo da vida), Dewey refere-se ao
termo crescimento (growth) como a aprendizagem (0 processo educativo) que pressupoe
a imaturidade, como toda a educacéo.

Contudo, é interessante destacar aqui que o conceito de imaturidade, percebido
até entdo pelas correntes filosoficas e educacionais tradicionais como um elemento a ser
superado em absoluto ou por completo na educacdo, € ampliado pelo autor que, ao
perceber a educagdo como um processo continuo e integrado a vida, também reconhece
0s seres humanos todos como incompletos, inacabados, imaturos, e ndo apenas as
criancas ou adultos ndo escolarizados. Essa incompletude do conhecimento € para o
autor algo positivo na medida em que pode estimular a continua busca por mais
conhecimento.

Assim, a educacdo por ele concebida passa a ser algo que estimula o ser a
continuar buscando sua completude, com prazer por saber-se em continua mudanca e
crescimento, e ndo se pensando pronto, maduro e dono de todo o saber humano. A
imaturidade do ser € a propria imaturidade da sociedade, seu inacabamento devido a sua
sempre presente potencialidade de crescimento, € o conflito inerente a vida social e sua
tentativa de resolucdo como matéria-prima de um determinado grupo*. A livre
participacdo de todos na resolucao dos conflitos inerentes a vida em sociedade € uma das
bases das experiéncias interativas democraticas, estéticas, educativas, reflexivas.

Se a experiéncia qualitativamente educativa é aquela que promove mais “desejo
de continuar aprendendo” (DEWEY, 2010b, p. 50), faz todo o sentido que a experiéncia
educativa deweyana baseie a educacdo de uma sociedade democratica, pois essas sao
cientes de sua incompletude bem como da necessidade da participacédo e valorizacdo de
todos em sua construcdo“?. Trataremos mais profundamente do tema da educagéo
deweyana como fundamento de uma sociedade democratica no préximo capitulo.

Para o filésofo, a maturidade é também conseguir reconhecer-se eternamente
imaturo, a sempre buscar aprender, numa eterna relacdo educativa entre individuo e o
mundo*®. Interessante destacar que ao tratarmos especificamente da qualidade das

experiéncias veremos que a promog¢do de mais educacdo, que o desejo por continuar

1 Cf. DEWEY, 2002.
42 Cf. RIBEIRO, 2008.
3 Cf. DEWEY, 1959b, pp. 53-54.
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aprendendo, sabendo-se eternamente incompleto, € um dos elementos que define uma
experiéncia como educativa. “A primeira condigdo para haver crescimento ¢ que haja
imaturidade [...] referimo-nos a uma forca positivamente atual — a capacidade e aptidao
para desenvolver-se” (DEWEY, 19590, p. 44).

A continuidade da experiéncia, portanto, reside no seu legado individual e social,
isto é, naquilo que € deixado de heranga tanto para os individuos quanto para a sociedade
da qual ele participa e experimenta. E pela continuidade que o ser humano se torna
humano, pois amplia seu comportamento para além da resposta imediata a uma situacao
de interacdo com o meio, comportamento tipico dos outros seres vivos, conseguindo
assim organizar e controlar, na medida do possivel, as situacbes até entdo
exclusivamente dependentes da natureza.

A continuidade como elemento de ligacdo entre as situacdes € a resposta ldgica e
cientifica a situacOes até entdo consideradas sobrenaturais e transcendentais. Entre o
reconhecimento humano do fogo como instrumento na pré-historia e a invencao do forno
de micro-ondas, na época contemporanea, houve um longo caminho de estabelecimento
de continuidades que possibilitou ao homem controlar suas experiéncias a ponto de
inventar instrumentos sofisticadissimos que, apesar e por causa da sofisticacdo, estdo
ligados pelas relacbes de causa e consequéncias primeiramente descobertas: a mesma
percepcao da continuidade entre a energia do fogo como instrumento para aquecer do
frio, descoberto pela humanidade na pré-historia, baseia a criacdo do forno de micro-
ondas que hoje nos serve para aquecer o leite numa fria noite de inverno.

A condicdo da continuidade estd intrinsecamente relacionada a qualidade da
experiéncia, pois as caracteristicas das experiéncias é que as definem como promotoras
da percepcdo das continuidades das situacfes, das proprias experiéncias. Por isso, as
experiéncias estéeticas, educativas, democraticas, inteligentes necessariamente devem
esclarecer as conexdes entre as situacdes, explicitando as causas e consequéncias que
ligam uma situacdo a outra. A percepcao da continuidade é condi¢do fundamental para a
efetivacdo da reflexdo, isto é, a reflexdo baseia todas as experiéncias de fato estéticas,
educativas, democraticas e inteligentes**.

O principio de continuidade € a resposta de Dewey para o fim dos dualismos
tipicos da tradicdo filoséfica ocidental na medida em que valoriza igualmente o0s

trabalhos praticos e intelectuais, compreendendo os ultimos (supervalorizados desde a

4 Cf. DEWEY, 1959.
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antiga sociedade grega, pelo menos) como resultantes da relagdo humana estabelecida
com a natureza pelos primeiros, na interacdo®. “A verdade nua e crua é que, na grande
maioria dos seres humanos, o0s interesses distintivamente intelectuais ndo sao
dominantes. O que predominam sdo os chamados impulsos ou inclinagcdes praticas
(DEWEY, 2002, p. 34).

De acordo com Dewey ha uma suposicdo fundamental da filosofia tradicional,
contudo, que ndo somente estabelece rupturas para a origem do conhecimento, por
exemplo na separagdo entre individuo e mundo, mente e corpo, alma e matéria, como
também h& um maior valor dado ao conhecimento, a reflexdo humana, como se tal feito
ocorresse exclusivamente na mente, como uma caracteristica tipicamente humana
isolada, um dom, e que n&o se relaciona com a experiéncia“®.

Os isolamentos refletem, segundo o autor, um outro isolamento, que é o de
classes sociais, rigidamente organizadas naquele ambiente fundador da filosofia
ocidental, a sociedade grega antiga, “pela obstrucdo de interacdes sociais flexiveis”
(AMARAL, 2007, p. 48).

A continuidade responde ao problema dos dualismos filosoficos, pois explica a
maneira pela qual o ser humano se percebe e se constroi humano permitindo a sua
penetracdo na natureza e, por conseguinte em si mesmo, pois sua origem € a natureza. Se
um dos significados de experiéncia indica “recurso a possibilidade de repetir certas
situacoes como meio de verificar as solu¢des que elas permitem” (ABBAGNANO,
2007, p. 406), esse recurso sO ¢ possivel pela continuidade das situacdes imediatas
(ocorridas na interagcdo do homem-homem e homem-natureza) nas experi€éncias
vindouras, realizando-se pela inteligéncia, pela reflexao, pela compreensao das conexoes
entre as situagdes e experiéncias. Por isso € que “ a inteligéncia ¢ o Unico instrumento
adequado para atuar com eficacia no sentido de reestabelecer a continuidade da
experiéncia” (Ibidem, p. 90).

O principio da interacdo, por sua vez, encontra-se na situacao onde a experiéncia
se realiza, com suas condicdes objetivas (ambiente externo, condi¢cdes espaco-temporais)
e subjetivas (individuais). Toda e qualquer experiéncia, seja 0 nascer de um bebé ou a
descricdo das ocorréncias comuns ao nascimento de uma crianca, realiza-se pela
interacdo daqueles que vivem ou viveram aquela situacdo e todo o contexto econdémico,

politico, social e cultural em que a experiéncia ou sua vivificacdo ocorrem. A interacdo é

5 Cf. AMARAL, 2007
46 Cf. Ibidem.
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a caracteristica de ligacdo imediata de todos os elementos presentes na situacdo. A
situacdo é a propria interacio desses elementos em plena realizacdo®’.

[...] A palavra “interagdo” [...] expressa o segundo principio fundamental para
interpretar uma experiéncia em sua funcdo e forca educacionais. Esse
principio atribui direitos iguais a ambos os fatores da experiéncia — condi¢Oes
objetivas e condigBes internas. Qualquer experiéncia normal é um intercambio
entre esses dois grupos de condicBes. Consideradas em conjunto, ou em
interacdo, formam o que chamamos de situacéo [...] A afirmacdo de que os
individuos vivem em um mundo significa, concretamente, que eles vivem em
uma série de situagdes [...] Isso significa, mais uma vez, que esta ocorrendo
interacdo entre um individuo, objetos e outras pessoas. Os conceitos de
situacao e interacgdo sdo inseparaveis um do outro. Uma experiéncia é sempre
0 que é por causa de uma transacdo acontecendo entre um individuo e o que,
no momento, constitui seu ambiente [...] O ambiente é, em outras palavras,
quaisquer condicBes em interacdo com necessidades pessoais, desejos,
propositos e capacidades de criar a experiéncia que se estd passando [...]
(DEWEY, 2010b, pp. 43-45).

Portanto, a interacdo € a relacdo que se estabelece entre 0s seres e 0 meio
ambiente, as trocas que ocorrem entre 0s organismos e 0s espacos onde elas se realizam.
E a atuagdo do presente, do dia a dia, do nascer e morrer do sol, da chuva nas plantas e
da agua do mar nas pedras, transformando-as em areia, ao longo de milhes de anos de
repetida interacdo; € o processo evolutivo, da acdo do espacgo na natureza e das conexdes
entre ambos. A interacdo resulta de um pacto singular entre um elemento ativo (que
realiza a experiéncia) e um elemento passivo (que sofre a experiéncia). Realizar, fazer,
viver uma experiéncia provocam consequéncias tanto no ambiente onde a experiéncia se
da, como nos organismos que a realizam, que a fazem, que a vivem®®,

Tal situacdo de interacdo, como vimos, sobrevive, ou melhor, continua nas
situacOes experienciais subsequentes - essa é a caracteristica ja citada da continuidade.

Contudo, como veremos a seguir, para que a experiéncia se efetive
completamente e educativamente (de maneira processual e progressiva, permitindo a
consecucdo do conhecimento reflexivo humano) é necessaria que seja feita a sua
reflexdo, ou seja, é fundamental que o organismo alcance a percepcdo das ligacdes entre
as situacdes de interacdo, realizando conexdes de causa e consequéncia entre a situacdo
presente e situacdes passadas e futuras, o que possibilita sua participacdo consciente e
organizada na natureza e na sociedade, além da manutencdo da continuidade do desejo
de participar interativamente (agindo e padecendo) das experiéncias, resolvendo

problemas que permitam serem feitas cada vez mais conexfes entre as situacOes

4" Cf. DEWEY, 2010b.
48 Cf. BRANCO, 2010.

40



interativas e estimulem continuamente o desejo de mais conhecimento, mais reflex&o™.

Em outras palavras, a completude da experiéncia esta na intersecdo da
continuidade e da interacdo que conclui-se pelo refletir da experiéncia ou, como
denomina Dewey, pela pratica do pensamento inteligente, do pensamento reflexivo®.

Estd na e em interacdo a origem de nossa humanizagdo, o conhecimento, o
método da inteligéncia, sendo possivel como seu resultado a reflexdo, ou seja, o
entendimento das relagdes entre as experiéncias passadas, presentes e futuras e a criagdo
da comunicagdo como meio de suspensdo e reconsideracdo da natureza, instrumento
eficaz de adaptacdo do homem ao meio; é por esse meio natural que conservamos e
transformamos, que nos tornamos mais aptos a continuar vivendo. Significa que “a
experiéncia é da tanto quanto em a natureza. Nao € a experiéncia que é experienciada, e
sim a natureza — pedras, plantas, animais [...] Coisas interagindo de determinada maneira
sdo a experiéncia” (DEWEY, 1974, p. 163).

Desta maneira, fica claro que existe apenas na espéecie humana a possibilidade de
extrapolar profundamente seus limites naturais pela ocorréncia da percepcdo de si
mesmo, da percepcdo do mundo, da compreensdo das relacdes destes e da comunicagéo
dessas descobertas e sua conservacdo a geracOes futuras, caracterizando todo esse
processo o que Dewey denomina como experiéncia efetiva, que necessariamente ocorre
pelo método da inteligéncia, pela reflexdo realizada na construcdo do dito pensamento

reflexivo®?.

[...] Os dois principios de continuidade e interacdo ndo se separaram um do
outro. Eles se interceptam e se unem. S&o, por assim dizer, 0s aspectos
longitudinal e lateral da experiéncia [...] A unido ativa entre continuidade e
interacdo proporciona a medida da importancia e do valor educativo de uma
experiéncia [...] (Idem, 2010b, pp. 45-46).

A experiéncia, portanto, € formada pelos principios de continuidade e interacao
que, ao serem compreendidos e efetivados de maneira interligada, produzem
experiéncias de conhecimento, ou experiéncias reflexivas, que se realizam por um
método que promove experiéncias educativas, 0 método empirico ou método inteligente.

Na obra Como pensamos (1910), ao apresentar as diferentes caracteristicas do
processo e do produto da atividade reflexiva, Dewey nos mostra como a criacdo de
instrumentos, simbolos e referéncias baseadas na pratica de pensar resultam dessa

mesma pratica, efetivada em situacGes ocorridas ap06s o processo de resolucdo de

49 Cf. DEWEY, 1959a.
%0 Cf. Ibidem.
51 Cf. Idem, 1974.
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questBes surgidas em outras situacdes de proviséria adaptacdo do organismo ao meio.

[..] A matéria da logica formal é tdo estritamente impessoal como as formulas
algébricas [...] As formas da I6gica sdo constantes, imutaveis, indiferentes & matéria
que contém [...] O pensar real € um processo; comecga, continua: em suma, esta em
continua mudanca enquanto a pessoa pensa [...] ndo importa as formas o contexto. O
pensar real, ao contrario, sempre se reporta a algum contexto [...] o pensamento é
considerado de dois diferentes pontos de vista [...] Denominamo-los produto e
processo; forma Idgica e processo existente ou psicoldgico [...] (DEWEY, 1959a, pp.
80-81).

Se nos fosse permitido pensar numa formula matematica para nos auxiliar a
compreender a estrutura em que se fundamentam todas as experiéncias humanas, quem
sabe para melhor controla-las, para melhor visualiza-las e com certeza como resultado de
nosso pensamento reflexivo pds-leituras deweyana, arriscamos a dizer que essa
expressdo poderia ser escrita da seguinte maneira: e = | + C (onde “e” significa
experiéncia; “I” significa interacdo e “C” significa continuidade).

A soma de varias experiéncias (el, e2, e3, e4, etc.) resultam em uma situacao,
que por sua vez também poderia ser expressa na formula S = el + e2 + e3 + e4 (onde
“S” indica a situacdo e as expressdes “el”, “e2”, etc. indicam cada uma das experiéncias
que formam as situacdes). Ambas as formulas poderiam ser utilizadas para organizar,
gerir e medir a qualidade de uma experiéncia, até mesmo para defini-la como, por
exemplo, educativa ou ndo, reflexiva ou ndo, democrética ou nao, etc.

A criacdo, a partir da reflexdo das leituras, de uma férmula l6gico-matematica em
nosso trabalho talvez ajude na compreenséo dos significados da experiéncia, pois utiliza-
se dos elementos constituintes dessa em sua férmula. Isso permite, por exemplo, medir
as caracteristicas de uma experiéncia ou de varias experiéncias em uma determinada
situacdo, ocorridas ou em vias de ocorrer, bem como os resultados das interacfes das
experiéncias nas situacoes.

Utilizar uma férmula para a medicdo das caracteristicas das experiéncias pode
também nos ajudar a definir de maneira mais exata, ampliando para além da ciéncia da
filosofia, os tipos de experiéncias desejaveis ou ndo, por exemplo, numa escola.

Essa é apenas uma reflexdo que imaginamos ser importante incluir em nossa
pesquisa sobre a experiéncia deweyana de modo a ampliar o entendimento desse
conceito, quem sabe num trabalho de doutorado ou posterior, dada a complexidade do
trabalho com uma férmula quantitativa num trabalho da area das humanidades bem

como o numero de paginas e o0 tempo exigido para tal empreendimento.
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1.4 Elementos ativo e passivo da experiéncia: a acdo e o sofrimento inerentes a toda

experiéncia humana.

Uma dupla basilar de elementos reconhecida por Dewey e que caracteriza a
experiéncia, seus principios formadores e suas qualidades é o par de aspectos ativo e
passivo da experiéncia.

Exatamente por causa desses dois aspectos, a atividade e a passividade, e de
como a humanidade pode reconhecé-los e experimenté-los, é que a natureza da
experiéncia do conhecimento pode ser compreendida como tipicamente humana, ja que
ambos definem a natureza da relacdo estabelecida na interacdo de uma situagdo
experiencial entre organismos e natureza; contudo, no caso humano, com a possibilidade
de compreender profundamente as conexdes entre esses mesmos aspectos ativo e passivo
da experiéncia, bem como conserva-los para as geragdes seguintes. “SO pode ser
compreendida a natureza da experiéncia, observando-se que encerra em si um elemento
ativo e outro passivo, especialmente combinados” (DEWEY, 1959b, p. 152).

Segundo Dewey, o0 entendimento da experiéncia como caracterizada por aspectos
ativos e passivos esta totalmente relacionada com as transformacbes ocorridas nas
ciéncias, em especial na psicologia, a partir de fins do seculo XIX, e seu estreitamento
relacional com a biologia e a teoria evolucionista.

Até entdo, a psicologia tradicional tratava a vida mental e a formacdo do
conhecimento como algo exclusivamente passivo, advindo de sensagdes recebidas
separadamente e que, a medida que iam ocorrendo, eram unidas e aglutinadas ‘“num
mosaico de imagens, percepc¢des e concepcdes. Os sentidos eram considerados como
vias de acesso do conhecimento. A mente, salvo quanto a combinar sensacdes, era
inteiramente passiva e aquiescente ao conhecimento” (DEWEY, 2011, p. 89).

O resultado do desenvolvimento bioldgico inverte essa situacdo, percebendo que
na eminéncia da vida sempre ha atividade, pois sempre ha adaptacdo e relacdo entre o
organismo que representa essa vida e o ambiente onde ele se encontra, sendo tal
adaptacdo uma atividade que exerce influéncia no meio, bem como por ele é
influenciado. “A propria ostra exerce influéncia sobre o meio ambiente e, até certo
ponto, o modifica: seleciona materiais para sua nutricdo e para a concha que a protege,
fazendo assim alguma coisa para o meio, bem como para si mesma” (Ibidem, p. 90).

Dewey nomeia “esta conexao intima entre agir, sofrer ou submeter-se a formas”

(Ibidem, p. 91) de experiéncia, o que significa a modificagdo do significado dessa, 0 que
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permite e estimula nova concepgdo tedrica desse elemento, agora entdo percebido como
fundamental na construcdo cientifica e moral das verdades humanas, ou seja, do
conhecimento.

Pensemos no seguinte exemplo: duas ratoeiras sdo colocadas por uma mulher em
determinado local a fim de capturarem dois ratos. A situacdo de interagdo que conectam
ratoeira e rato encerram um elemento ativo e passivo em ambos. E pela atividade do rato
que a ratoeira cumpre ou ndo seu objetivo. Porém, enquanto para o rato essa situacdo
pode ser vivida apenas em si mesma, terminando com sua captura ou ndo, sendo
impossivel que o animal transfira para os membros de sua mesma espécie o risco corrido
ao tentar pegar o queijo da armadilha, ou que narre o planejamento de sua estratégia para
ndo ser capturado, para a mulher que colocou as ratoeiras a situacdo ¢ mais ampla. Se
por acaso o rato eventualmente pegar o queijo sem ser apanhado, é possivel a senhora,
pelo reconhecimento das conexdes presentes na situacdo, pelo uso da memoria, da
comunicacdo com outro individuo (um familiar, uma vizinha), pela ‘“associacdo
retrospectiva e prospectiva entre aquilo que fazemos as coisas e aquilo que em
consequéncia essas coisas nos fazem gozar ou sofrer” (DEWEY, 1959b, p.153), pensar
inteligentemente, refletir sobre a situacéo vivida e criar hipoteses, tentativas de solucdes
diferenciadas da primeira (a colocacdo de mais ratoeiras ou veneno) para testar,
experimentar novas maneiras de alcangar seu objetivo, isto é, capturar o rato. Mesmo
que a hipdtese criada a partir desse problema, pela mulher, seja aumentar o namero de
ratoeiras de duas para dez, o rato repete a ida as mesmas atraido pelo queijo. “A
diferenca entre a civilizacdo e o estado selvagem [...] se encontra no grau em que
experiéncias prévias mudaram as condi¢cdes objetivas em que passam as experiéncias
subsequentes” (Idem, 2010b, p. 40).

H4&, portanto, o reconhecimento de elementos ativos e passivos caracterizando a
experiéncia de todo organismo vivo na natureza; contudo, a possibilidade do
reconhecimento dessas caracteristicas exclusivamente pelos humanos, bem como sua
conservacdo e modificacdo posteriores nas situacdes subsequentes indicam que o
conhecimento amplo, que o aprofundamento e controle da natureza, ou pensamento
inteligente , é de exclusividade da espécie humana™.

De acordo com Dewey, a experiéncia, fundamento da vida humana na Terra,

durante a maior parte da histéria da filosofia ocidental foi relegada a coadjuvante ou

52 Cf. DEWEY, 2011.
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mesmo Vila na constituicdo do pensamento tedrico. Contudo,

[...] a vida se da em um meio ambiente; ndo apenas nele, mas por causa dele, pela
interacdo com ele. Nenhuma criatura vive meramente sob sua pele; seus drgaos
subcutaneos sdo meios de ligacdo com o que esta além de sua estrutura corporal, e ao
qual, para viver, ela precisa adaptar-se, através da acomodagdo e da defesa, mas
também da conquista [...] A carreira e o destino de um ser vivo estdo ligados a seus
intercdmbios com 0 meio, ndo externamente, mas sim de uma maneira mais intima
[...] A propria vida consiste em fases nas quais 0 organismo perde o compasso da
marcha das coisas circundantes e depois retoma a cadéncia com elas — seja por
esforco, seja por um acaso fortuito. E, em uma vida em crescimento, a recuperacio
nunca é mero retorno a um estado anterior, pois é enriquecida pela situacdo de
disparidade e resisténcia que atravessou com sucesso. Quando o abismo entre o
organismo e o meio é grande demais, a criatura morre. Quando sua atividade néo é
favorecida pela alienagdo tempordria, ela simplesmente subsiste. A vida cresce
quando o descompasso temporario € uma transicdo para um equilibrio mais amplo
das energias do organismo com as das condi¢cBes em que ele vive [...] (DEWEY,
20104, pp. 74-76).

Os elementos ativo e passivo da experiéncia representam tanto a participagédo
humana na construcdo de seu mundo social como a dependéncia natural do ser humano,
da natureza, na elaboracéo e edificacdo de seu mundo.

Além disso, a ndo-ocorréncia dessa atividade-passividade nas experiéncias
impediria a propria existéncia da interacdo ser-ambiente que possibilita a existéncia da
experiéncia tal qual a conhecemos e vivenciamos. O pensamento origina-se da relacéo

de interacdo e sem ela, provavelmente o pensar seria impossivel.

[...] O estagio inicial do ato de pensar é experiéncia [...] De um modo geral, o erro
fundamental nos métodos educativos estd em supor-se que se pode presumir
experiéncia da parte dos discipulos. Aquilo por que insistimos, aqui, € que é
indispensavel uma situacdo empirica atual para a fase inicial do ato de pensar. E
experiéncia tem o sentido com que ja foi definida: tentarmos fazer alguma coisa, e
essa coisa fazer-nos perceptivelmente outra em retorno. O erro consiste em supor-se
que possamos comecar com matérias ou disciplinas, completas por si mesmas, sejam
aritmética, geografia, ou qualquer outra, independentemente de alguma experiéncia
pessoal direta, em determinada situagéo [...] (Idem, 1959b, pp. 168-169).

Os sentidos e significados de tudo o foi criado pelo ser humano no mundo social
originam-se dos seus usos instrumentais para alcancar ou rejeitar alguma consequéncia
resultante dessa interacdo entre o individuo e o mundo. Assim, a interacdo e a
capacidade de agir e sofrer do homem em uma determinada experiéncia é que lhe
garantem a possibilidade de perceber ndo somente as interacbes bem como as

continuidades, as estreitas relagdes de causa e consequéncia entre uma e outra situacao.

[...] “Aprender da experiéncia” ¢ fazer uma associagdo retrospectiva e prospectiva
entre aquilo que fazemos as coisas e aquilo que em consequéncia essas €oisas nos
fazem gozar ou sofrer. Em tais condicfes a acdo torna-se uma tentativa; experimenta-
se 0 mundo para se saber como ele é; o que sofrer em consequéncia torna-se
instrucdo — isto €, a descoberta das relacdes entre as coisas [...] (Ibidem, pp. 152-
153).

Isso significa que, além e por causa dos elementos constituidores da experiéncia,
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ela fundamenta-se nos seguintes valores

[...] A experiéncia é, primariamente, uma acdo ativo-passiva; ndo é, primariamente,
cognitiva. 2) a medida do valor de uma experiéncia reside na percepcao das relacoes
ou continuidades a que nos conduz. Ela inclui a cognicdo na propor¢do em que seja
cumulativa ou conduza a alguma coisa ou tenha significa¢éo [...] (DEWEY, 1959b, p.
153).

Explicitado o valor ativo-passivo da experiéncia, vejamos a seguir o segundo
valor apontado na citagcdo acima, as continuidades percebidas e orientadas pela reflexdo
e pela acdo humana, ambas podendo ser identificadas como os comportamentos, crengas
e habitos humanos.

1.5 Comportamentos e habitos humanos como produtos das experiéncias interativas
entre individuos e sociedades.

Formada pelos principios de continuidade e interacdo a experiéncia possui, além
deles e por sua causa, qualidades singulares que resultam, a partir de cada uma delas e de
sua continua interacdo, a producdo de diferentes tipos de continuidade, de maltiplos
comportamentos ou habitos, de diferentes conhecimentos que podem ser vistos na
infinita diversidade cultural humana®:.

Isso significa que a variedade e a0 mesmo tempo a repeticdo de certos tipos
especificos de experiéncia conduzem a multiplas adaptacdes temporarias do homem ao
ambiente. Além disso, essa certeza da forca e do resultado das experiéncias sustenta a
teoria de John Dewey e, mesmo que de forma inconsciente, todas as outras teorias
filosoficas educacionais™.

A crenca da continuidade da experiéncia como um principio formador dessa
significa que a diferenciacdo das experiéncias, por exemplo entre as consideradas por
Dewey como educativas ou deseducativas, ou como reflexivas e irreflexivas, ocorre
exatamente pelos resultados que provocam, quer dizer, por suas qualidades e pelos
habitos consolidados a partir dessas.

Indica-se assim que “em cada caso ha algum tipo de continuidade ja que cada
experiéncia afeta para melhor ou para pior as atitudes que contribuem para as qualidades
das experiéncias subsequentes” (Idem, 2010b, p. 37).

Por tudo isso é possivel a formacédo e consolidacdo do chamado habito, ja que sua

%3 Cf. DEWEY, 2010b.
% Cf. 1dem, 1959b.
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“caracteristica basica [...] envolve a formacdo de atitudes emocionais e intelectuais;
envolve nossas sensibilidades basicas e nossos modos de receber e responder a todas as
condic¢des com as quais nos deparamos na vida” (DEWEY, 2010b, p. 37).

O hébito em Dewey define-se, de modo geral, pela formacdo e consolidacdo de
praticas e teorias pela humanidade mediante a relagdo estabelecida entre individuos e
natureza. A construcdo do habito realiza-se nas relaces de continuidade e interacéo, 0s
principios constituidores da experiéncia, através da acdo e da reflexdo humanas
efetivadas pela comunicacdo e pelo método inteligente®. “Tudo o que o mestre faz, bem
como o modo por que faz, incita a crianga a reagir de uma ou de outra forma e cada uma
de suas reacdes tende a determinar uma atitude em certo sentido.” (Idem, 1959b, p. 65).

A possibilidade do estabelecimento de comportamentos recorrentes em
determinada sociedade € um dos principais objetivos da educacdo democrética
deweyana, assim como o estabelecimento de habitos que rejeitam certas préaticas e
crencgas nessa mesma sociedade.

Um exemplo comparativo e providencial para o entendimento do habito como
resultado das experiéncias humanas: um individuo que tenha vivido num ambiente em
gue a musica seja uma experiéncia constante, por exemplo, atraves do contato com
instrumentos musicais, participando de recitais e saraus, provavelmente ira interagir e
refletir no mundo, adaptando-se e modificando-o de um modo especifico e ligado as suas
experiéncias musicais. E provavel que tenha conhecimento e certo dominio de ritmo, de
harmonia, de repertério musical e até ligeiro dominio de um ou outro instrumento. Pode
mesmo se tornar um muasico mediano ou até um profissional. Diferentes niveis de
conhecimento, de dominio profundo de um instrumento social efetivam-se pela conexéo
ocorrida entre teoria e préatica, mais especificamente na experiéncia do bem pensar ou,

melhor, do pensar reflexivo e das experiéncias reflexivas (Ibidem, pp. 13-42).

[...] Por essas razdes, o problema do método na formacdo de habitos de pensamento
reflexivo é o problema de estabelecer condi¢bes que despertem e guiem a
curiosidade; de preparar, nas coisas experimentadas, as conexdes que, ulteriormente,
promovem o fluxo de sugestBes, criem problemas e propdsitos que favoregam a
consecutividade na sucessdo de ideias [...] (DEWEY, 1959, p. 63).

Todos 0s conhecimentos originam-se da experiéncia, pois nela ocorrem as
interacdes individuo e meio fundamentais a existéncia do conhecimento e as reflexdes
inteligentes pelas quais percebemos as continuidades e relagdes de causa e consequéncia.

Pelo conhecimento experimental nos aprofundamos na natureza, por exemplo, pela

Cf. DEWEY, 1959b.
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criagdo de instrumentos favoraveis a nossa sobrevivéncia, como uma mdsica que acalma
e traz bem estar ou uma enxada capaz de auxiliar na produgéo do alimento.

A teoria filosofico educacional defendida por Dewey estabelece-se na crencga de
que, independentemente de serem organizadas, as experiéncias vividas pelos seres
humanos séo as bases que necessariamente influenciam seus comportamentos e habitos
sociais porque funcionam como instrumentos de sua adaptacgéo e transformacéo social. A
inteligéncia, tipicamente humana, é o instrumento que permite ao homem, pela sua
socializacdo, pelo compartilnamento de interesses, a criacdo da sociedade e do
ordenamento - mesmo que temporario - do mundo®®.

A partir dessa crenga, 0 autor identifica o que constitui uma experiéncia (a
interacdo e a continuidade), as diferentes duplas de sentidos das experiéncias (como as
primarias e secundarias, as incipientes e singulares, etc.), os tipos, as qualidades ou as
caracteristicas das experiéncias e 0 método de promover experiéncias que unifiqguem
valores separados pela filosofia tradicional, por exemplo como o trabalho mecénico e o
trabalho intelectual, a préatica e a teoria, método esse denominando inteligente, cientifico

e reflexivo.

1.6 Os duplos significados das experiéncias.

As qualidades dos habitos criados refletem as qualidades das experiéncias
vividas. Dewey usa diferentes definicbes em diferentes obras consultadas ao identificar
duplas de experiéncias e suas qualidades e habitos construidos. Por exemplo, experiéncia
incipiente e experiéncia singular®’, ou experiéncia rotineira e experiéncia reflexiva®,
assim como a experiéncia primaria e secundéria®, que dizem respeito & qualidade dessas
experiéncias da perspectiva filoséfica educacional empirica naturalista®®. “A medida do
valor de uma experiéncia reside na percepcdo das relacbes ou continuidades a que nos
conduz. Ela inclui a cognicdo na proporcdo em que seja cumulativa ou [...] tenha
significagdo” (DEWEY, 1959b, p. 153).

Enquanto a experiéncia primaria diz respeito a interacdo em andamento, ao estar

e sentir de um individuo em determinada situacdo, a fase do ‘“cortar para experimentar

% Cf. DEWEY, 1959a, p.64-67..
" Cf. Idem, 2010a, pp. 109-115.
%8 Cf. Idem, 1959b, pp. 159-160.
% Cf. Idem, 1974, pp. 165-166.
8 Cf. Ibidem, p. 161.
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que os psicologos denominam o método de experiéncia e erro” (DEWEY, 1959b, p.
158), a experiéncia secundéria torna mais complexa e enriquece a experiéncia
exatamente porque cria ligagdes entre situagdes até entdo aparentemente desconexas.

Ao mesmo tempo que a experiéncia primaria constitui-se na matéria-prima bruta
do conhecimento, a interagdo, a experiéncia secundaria continua o processo de
aprofundamento epistemoldgico por causa da descoberta das relacbes existentes entre 0s
nossos atos e o que acontece em consequéncia deles, gerando assim um aumento
proporcional no valor da experiéncia®. “Ndo existe experiéncia quando uma crianga
simplesmente pde o dedo no fogo; sera experiéncia quando 0 movimento se associa com
a dor que ela sofre, em consequéncia daquele ato” (Ibidem, p. 152).

Dessa maneira, de acordo com a teoria deweyana

[...] enquanto seres que pensam, querem e decidem em sua singularidade, o
gue pensam e lutam por conseguir, o contetido de suas crencas e intencoes é
um assunto provido por associacdo. O fato valorizado é sempre o contetdo da
experiéncia e ndo a sua localizacdo ou a sua morada [...] (AMARAL, 2007,
pp. 72-73).

Acreditamos que o reconhecimento de diferentes qualidades de experiéncia
legitima o valor filosofico-educativo, logo cientifico, da ciéncia da Pedagogia, para a
qual é possivel a producéo e a gestdo especifica de conhecimento pelos seres humanos;
logo, torna também legitima a dedicacdo de Dewey para defender e construir uma teoria
filosofica que compreenda a origem do conhecimento e promova um tipo de
conhecimento especificamente valorizado por esse autor: a inteligéncia humana e sua
respectiva capacidade de viver democraticamente como a natureza que lhe origina.

Dewey valoriza o conhecimento reflexivo e inteligente ligado ao método
empirico que se realiza através da metodologia da observacdo, problematizacdo, criacdo
de hipoteses, conclusdo e experimentacdo; o conhecimento resultante do método
cientifico ja utilizado pelas ciéncias bioldgicas e exatas®®. “Sdo os caracteristicos da
situacdo reflexiva: o problema, a coleta e a analise de dados, o planear e a elaboracéo de
sugestdes ou ideias, a aplicacdo experimental e 0 ato de pdr em prova, e a conclusdo ou o
juizo resultantes” (DEWEY, 1959b, pp. 191-192).

Por isso mesmo, hd o reconhecimento deweyano de diferentes tipos de
pensamento, 0s pensamentos rotineiro e reflexivo®, sendo o Gltimo originrio da prética

dessa metodologia empirica.

¢. Cf. DEWEY, 1959b.
82 Cf. Ibidem.
% Cf. DEWEY, 19594, pp. 13-25.
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1.7 Método inteligente como instrumento do pensar reflexivo, das experiéncias
reflexivas e da formacdo dos habitos reflexivos, educativos e democraticos.

Se ha concordancia cientifica de que as experiéncias podem ser controladas e
orientadas dentro de certo limite, como ja praticam as modernas ciéncias exatas e
bioldgicas pelo método empirico cientifico; de que o conhecimento origina-se da
natureza e é uma possibilidade de toda a espécie humana; de que esse mesmo
conhecimento realiza-se nas e pelas experiéncias (situagfes continuas e interativas dos
seres entre si e com mundo, caracterizadas pela atividade e passividade desses); entdo,
Dewey também as reconhece e, na ampliacdo desse reconhecimento, legitima a
existéncia de um método para a producdo do conhecimento tipicamente humano nas
ciéncias humanas, método esse que permita a atuacdo ativa e consciente do homem no
mundo, tornando mais eficiente sua adaptacdo ao meio pela intensificacdo da criacéo e
do uso de instrumentos que auxiliem e tornem mais confortaveis e seguras as suas
préprias condigdes de vida, as suas proprias experiéncias individuais e sociais®*.

Em Como pensamos (1910), reconhecemos elementos desse método cientifico e
método empirico absolutamente inspirado em suas influéncias teoricas, como James e
Darwin, para ficarmos em apenas dois exemplos, bem como em seu trabalho pratico com
educacdo infantil e no método filosofico ldgico-dedutivo; nessa metodologia o autor
destaca o desenvolvimento do que ele chama de pensamento reflexivo, elemento
principal de identificacdo do mundo exclusivamente humano, ou seja, do mundo do
conhecimento. Assim, a dupla de conceitos pensamento rotineiro e pensamento reflexivo
é utilizada para esclarecer e definir os resultados das diferentes qualidades de
experiéncia®.

A questdo da qualidade das experiéncias e como elas fundamentam a formacao
de pensamentos superficiais ou profundos, exclusivamente mecéanicos ou também
reflexivos, ligados a experiéncias educativas ou deseducativas, democraticas ou nao
democraticas aparece ja na abertura da obra Como pensamos, com o destaque de Dewey
para o fato de que todos os humanos pensam, mas que ha significativas diferencas na
qualidade desses pensamentos. “Podem [...] ser indicadas e descritas maneiras pelas

quais 0os homens pensam. Algumas sdo melhores do que outras, e por motivos

% Cf. DEWEY, 1959a.
8 Cf. Ibidem.
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explicaveis [...] A melhor maneira de pensar [...] ¢ chamada pensamento reflexivo”
(DEWEY, 19593, p. 13).

Mas o que caracteriza esse pensamento denominado reflexivo e quais as suas
relacbes com o método inteligente, com o método cientifico?

De acordo com Dewey (Ibidem, p. 224), “Pensar ¢ por em ordem um assunto,
com o fim de descobrir o que significa ou indica”, o que significa também que
“refletimos para poder conseguir plena e adequada compreensdo do que ocorre [...]
Pensamos, para nos apossarmos de um significado” (Ibidem, p. 142). Além disso, para
Dewey “pensar € o método de se aprender inteligentemente, de aprender aquilo que
utiliza e recompensa o espirito” (Idem, 1959b, p. 167).

Em outras palavras, o pensamento em Dewey é um instrumento do conhecimento
e a0 mesmo tempo a acdo onde se efetiva esse conhecimento, afinal de contas ndo é
possivel interromper o fluxo de pensamentos que passam por nossa mente durante todo o
nosso tempo de vida. Viver é pensar, portanto, a vida, palavra que serve para definir as
situagdes de interagdo entre organismo humano e meio, serve também para identificar o
fluxo de pensamentos continuos que estabelecemos a cada segundo, também
reconhecida como nossa experiéncia. “O ato de pensar é por si mesmo um método, o
método da experiéncia inteligente em seu curso” (Ibidem, p. 168).

O pensamento, portanto, € um dos elementos constituintes de nossa vida. Todos
0s seres humanos, especialmente no comeco da vida, pensam como respiram,
movimentam o diafragma ou batem o coracdo, isto €, de maneira involuntaria. Contudo,
diferentemente dos outros seres vivos do planeta, possuimos um sistema nervoso central
altamente avancado e que possui, como componente principal desse avanco, o
responsavel pela capacidade de conhecimento e reflexdo humana, o encéfalo.

As funcdes desenvolvidas e consolidadas pelos seres humanos e originarias da
interacdo do seu encéfalo com o0 meio ambiente indicam que existem diferentes maneiras
de pensar. Uma dessas formas de pensamento é profundamente ligada as situacdes
imediatas, de acdo e reacdo humana ao meio, semelhante as reacoes estabelecidas pela
medula espinhal no sistema nervoso humano para a sobrevivéncia humana, como no
caso da respiracdo e dos batimentos cardiacos.

A outra maneira de pensar é identifica por Dewey como cientifica, inteligente e
reflexiva; nasce a partir das situacbes de interacdo imediata do individuo com o
ambiente, contudo alargando o seu pensamento para além dessas situacdes de acdo e

reacdo no ambiente, possibilitando a producgéo do conhecimento pelo esclarecimento das
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relagdes de causa e consequéncia entre os elementos do mundo da natureza e do homem.
O pensamento reflexivo que fundamenta as experiéncias reflexivas ¢ o “processo
especifico de se apossar de significados, mediante a atividade reflexiva sobre a
experiéncia ou através da acao” (MURARO, 1998, pp 36-37).

Em Dewey, pensar inteligentemente é apreender significados, reconhecendo as
singularidades e semelhancas dos objetos, dos acontecimentos, das situagcdes e
conectando-0s uns aos outros, entendendo assim seu funcionamento, identificando e
criando relagdes de causas e consequéncias entre todos. Pensar reflexivamente é a
capacidade de pensar durante e posteriormente apds uma interacdo, ou seja, utilizando o

pensar de maneira mnemadnica e prospectiva®®.

[...] O pensamento ndo passa de um instrumento de ajuste ou de adaptagéo a
uma situacdo ambiental particular. Sua funcdo ndo é especulativa, é antes
pratica: refere-se a algo que esta por ser feito. Sua origem prende-se a uma
perturbacdo sofrida pelo organismo, que necessita reestabelecer seu equilibrio
como o meio [...] na origem de tudo esta a a¢do do organismo que controla o
meio circundante [...] (AMARAL, 2007, pp. 61-62).

Isso significa que a préatica da atividade mental do pensamento é uma acao que
ocorre de maneira progressiva, capacidade com que nascem 0s seres humanos mas que é
realizada em fases ou da maneira mais basica e simples para a maneira mais avancada e
complexa, pelos aspectos logico e psicoldgico da experiéncia. “Esse ‘movimento em
espiral’ do pensamento se desenvolve num ritmo progressivo de interagdo entre a
compreensdo direta, pronta, imediata, e a indireta, mais demorada e reflexiva”
(MURARO, op. cit., p. 37).

Em familia vivenciamos e experimentamos a apreensdo objetiva de significados,
seu entendimento direto. A partir do surgimento de problemas, de questionamentos que
urgem da necessidade de resolucgéo, aplicamos os significados adquiridos familiarmente
no primeiro contato com os significados do mundo de maneira instrumental com vistas a
responder aos problemas surgidos®’.“Sendo assim, em nenhum momento podemos dizer
que o eu deweyano ‘¢’, pois ele esta sempre em continua atividade” (AMARAL, op. cit.,
p. 72).

Ha portanto uma necessidade de interacdo inicial para que os significados sejam
apreendidos pela pratica humana no mundo, pela experiéncia, €, na sequéncia, para que
continuem a ser utilizados de maneira instrumental mas amplificada.

Assim, 0s pensamentos tornam-se reflexivos e as experiéncias reflexivas seguem

% Cf. DEWEY, 1959a.
87 Cf. Ibidem, p. 142.
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a mesma logica, ao serem reinterpretados na interacdo imediata, sendo ressignificados e
reconstruidos pelos humanos. Essa caracteristica € que define seu carater de continuo, de
permanecer de alguma maneira nas experiéncias seguintes a serem vividas. Ha aqui,
portanto, uma forte relacdo de interdependéncia entre a experiéncia (e seus principios
fundamentais, a continuidade e a interagdo), suas caracteristicas e o ato de pensar. Acao
e reflexdo fundamentando o pensar e a apreensdo e reconstrucao de significados.

[..] Progredir verdadeiramente no saber consiste sempre, em parte, na descoberta de
alguma coisa, ndo compreendida no conjunto previamente tido como patente, dbvio,
natural; e, em parte, no emprego dos significados diretamente apreendidos, como
instrumentos de dominio dos significados obscuros e duvidosos [...] (DEWEY,
19594, p. 142, itdlicos do autor).

De maneira absolutamente coerente e clara, ainda em seus primeiros escritos e
reiterando a influéncia de Froebel em sua experiéncia docente e filosofica, Dewey
apresenta as descobertas a respeito da plasticidade da mente a partir de sua experiéncia
na Escola Laboratdrio e de seu trabalho fortemente experimental nessa instituigdo ligada
a Universidade de Chicago.

O autor identifica dois estagios basicos da psicologia infantil na faixa etaria que
vai de 0 aos 11 anos. Sao eles: do 0 aos 8 anos a experiéncia essencialmente diretiva,
para resolu¢ao de problemas imediatos, de curto prazo. A partir dos 8 anos uma nova
experiéncia investigativa em paralelo a pratica reflexiva objetiva/direta. A prépria
caracteristica da natureza das criangcas que definem seus comportamentos como
predominantemente apreensivos de significados ou solucionadores de problemas pela
prospeccao e continuidade desses em sua reconstrugdo reflexiva indicam uma certa
adaptacdo mental humana da propria experiéncia vivida®.

Dewey nao afirma que esse periodo etario ¢ incontestavel nem que essa ¢ uma lei
pedagogica. Porém, em seus anos de trabalhos, percebe essa modificagdo ampliadora,
pratica, de objetiva para investigativa, nas relacdes das criancas umas com as outras e
com a sociedade. Além disso, o autor usa o argumento de diferentes capacidades e tipos
de pensamento baseado em suas qualidades para apontar fundamentos tedricos e
metodologicos que concordem com a plasticidade da mente e com as diferengas na
qualidade dos pensamentos e no ato de pensar.

Dewey identifica ainda mais algumas caracteristicas fundamentais do

pensamento gque podem nos auxiliar a compreender as relacdes entre pensamento

%8 Cf. DEWEY, 2002b, pp. 83-99.
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reflexivo e experiéncia®®.

Em primeiro lugar, como dito, ele reconhece dois tipos de pensamento, 0
rotineiro e o reflexivo. O pensamento rotineiro se define pelas imagens e vozes que
passam por nossas cabecas quando estamos acordados ou dormindo, como devaneios e
sonhos, como correntes da mente que sucedem-se umas as outras, desordenadamente e
sem uma identificavel l6gica ou continuidade™. No aspecto da fluidez, da “sucessdo de
coisas pensadas” (DEWEY, 1959a, p. 14) assemelham-se 0s pensamento rotineiro e
reflexivo.

O pensamento reflexivo possui, além de um ritmo intenso, também um
movimento de sucessdo regular, sequencial ¢ consequencial, de modo que “as partes
sucessivas de um pensamento reflexivo derivam umas das outras e sustentam-se umas as
outras; ndo vao e vem confusamente. Cada fase é um passo de um ponto a outro [...]
Cada termo deixa um deposito de que se utiliza o termo seguinte” (Ibidem, p. 14).

Assim, o ato de pensar reflexivamente se caracteriza por elementos tipicos que,
como veremos no proximo capitulo, se consolidam exatamente pela relacdo deste tipo de
pensamento com a experiéncia e com as suas respectivas caracteristicas e qualidades.

Em segundo lugar, Dewey destaca no e pelo pensamento reflexivo a
possibilidade de seus produtos se tornarem sindnimo de crencga, de se transformarem
numa verdade aceita e praticada, ou seja, na formacdo de comportamentos e habitos
transformados em crencas surgidas dos relacionamentos do homem com a sociedade e a
natureza, bem como da reflexdo que faz a partir dessa pratica, dessa experiéncia.

Essa capacidade de criar crencas baseadas na relagdes de sua interacdo com o
meio e em sua reflexdo origina-se do interesse, da curiosidade inerente a espécie humana

isto &, da pesquisa e da confirmacéo ou ndo de certas ideias, verdades, crencas

[...] Assim, reflexdo subentende que se cré (ou ndo se cré) em alguma coisa,
ndo por causa dela prépria e sim por intermédio de alguma outra que lhe sirva
de testemunho, evidéncia, prova, documento, garantia, em suma, de
fundamento da crenca. Tendo-se em mira essa investigacdo, define-se o
pensamento como a operacdo em virtude da qual os fatos presentes sugerem
outros fatos (ou verdades), de tal modo que nos induzam a crer no que é
sugerido, com base numa relacdo real nas proprias coisas, uma relagéo entre o
que sugere e 0 que é sugerido [...] o pensar reflexivo, diferentemente das
outras operacdes a que se d o nome de pensamento, abrange: 1 um estado de
davida, hesitacdo, perplexidade, dificuldade mental, o qual origina o ato de
pensar; e 2 um tom de pesquisa, procura, inquiricdo, para encontrar material
que resolva a davida, assente e esclareca a perplexidade [...] (DEWEY, 19593,
pp. 21 e 22).

% Cf. DEWEY, 1959a.
0 Cf. Ibidem, pp. 13-31.
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Nesse momento, e para 0 estabelecimento de crengas que sejam efetivamente
inteligentes, cientificas, e, portanto que fagcam sentido e possam ser comprovadas nao
apenas por quem viveu a experiéncia confirmadora, mas por quem queira reproduzi-la,
ou reexperimenta-la (caracteristicas do significado geral da experiéncia, como
apresentado no inicio do capitulo) Dewey apresenta as fases do método inteligente,
metodologia que segue a pratica cientifica da problematizacdo, da elaboracdo de
hipoteses, da experimentacdo, da verificacdo e da reorganizacao das experiéncias.

Assim, a experiéncia reflexiva que possibilita e estimula a producdo de
pensamentos reflexivos e de mais experiéncias reflexivas possui um caminho comum e
recorrente, um método de realizacdo que, apesar de ndo obrigatoriamente seguir a

seguinte ordenacio estrita possui tais fases em sua execucéo’”.

[...] Isto é o que se refere aos aspectos gerais de uma experiéncia reflexiva.
Séo eles: 1) perplexidade, confusdo e dlvida, devidas ao fato de que a pessoa
esta envolvida em uma situacdo incompleta cujo carater ndo ficou plenamente
determinado ainda; 2) uma previsdo conjetural - uma tentativa de
interpretacdo dos elementos dados, atribuindo-lhes uma tendéncia para
produzir certas consequéncias; 3) um cuidadoso exame (observacdo, inspecéo,
exploracdo, analise) de todas as consideracfes possiveis que definam e
esclarecam o problema a resolver; 4) a consequente elaboracdo de uma
tentativa de hip6tese para tornd-lo mais preciso e mais coerente,
harmonizando-se com uma série maior de circunstancias; 5) tomar como base
a hipétese concebida, para o plano de acdo aplicvel ao existente estado de
coisas; fazer alguma coisa para produzir o resultado previsto e por esse modo
por em prova a hipotese. A extensdo e a perfeicdo dos atos terceiro e quarto
sdo que distinguem uma experiéncia claramente reflexiva de outra no nivel do
método de experiéncia e erro. Eles tornam o ato de pensar em uma
experiéncia. Todavia, nunca nos livraremos totalmente das situacbes de
tentativas e erros [...] (DEWEY, 19593, p. 165).

Muraro (1998) identifica a metodologia de producdo de pensamentos da
perspectiva deweyana em dois momentos. No primeiro ocorre a aquisicdo de
significados pela atividade pratica e no segundo a reflexdo e reconstrucdo de tais
significados pelo método inteligente, descrito na citacdo acima e realizado de maneira
progressiva, de “movimento em espiral” (Ibidem, pp. 37-38), de maneira continua e
alargadora dos significados.

Desta maneira, a experiéncia e seus dois principios fundamentais, a continuidade
e a interacdo, inseparaveis e interdependentes, se refletem e se reproduzem em outras
duplas conceituais, por exemplo as ja citadas experiéncias primarias e secundarias e 0s
ditos pensamentos rotineiros e reflexivos.

O que diferencia as experiéncias e 0s pensamentos por ela produzidos, assim

I Cf. DEWEY, 1974.
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como 0s comportamentos e hdbitos desenvolvidos apds sua execucdo sdo tanto as suas
caracteristicas quanto os metodos aplicados a experiéncia, que por sua vez resultam em
outras diferentes qualidades experienciais. Dewey define as qualidades das experiéncias
com outras duplas de significados, como por exemplo, as experiéncias educativas ou
deseducativas’?, democraticas ou autoritarias’>, estéticas ou inestéticas’”.

Educativas, democréticas e estéticas s80 nomes para as experiéncia que possuem
caracteristicas especificas mas que, primordialmente, fundamentam-se em experiéncias
reflexivas, que tenham realizado o caminho metodolégico para a producdo de

pensamentos e experiéncias inteligentes.

[...] A dita disposi¢do humana para cooperar s6 pode transformar-se em um fator
extra individual, verdadeiramente atuante, se contar com o apoio de um instrumental
poderoso, qual seja, o da inteligéncia, que, como podemos agora perceber, ndo so se
desprende de uma estrutura social organizada, a da natureza humana, como também
para tal fim devera sempre dirigir-se [...] No entanto, esse recurso para atuar como
tal, isto ¢, como um elemento verdadeiramente mediador entre velhos habitos,
costumes, crencas, instituicGes e novas condi¢des, carece fundamentalmente do apoio
de uma estrutura socialmente sélida [...] (que) parece ser a propria natureza humana,
de onde a inteligéncia parece desprender-se em todo o seu esplendor [...] (AMARAL,
2007, pp. 76-78).

Na base da civilizacdo, portanto, esta a pratica, a experiéncia do homem em sua
relacdo de adaptar-se constantemente ao meio ou altera-lo e a reflexédo feita a partir dessa
interacdo que ndo somente cria comportamentos, habitos e crengas como o0s recria de
modo a tornar cada vez mais eficiente, respeitosa e inteligente as sociedades humanas.
Isso desde que esses valores sejam percebidos, experimentados e verificados como 0s

que melhor atendem a humanidade, como acredita Dewey.

1.8 Comunicacdo como condicao para as experiéncias reflexivas.

Pelo reconhecimento da inteligéncia e da reflexdo como instrumento humano
Dewey percebe, indica e valoriza uma invencdo que diferencia os humanos de toda a
natureza e que possibilita a vivéncia reflexiva das experiéncias; invencdo originada na
relacdo natureza e individuo, mas que por sua criacdo permitiu a possibilidade do
conhecimento profundo da natureza pela humanidade: a comunicacao.

Segundo Dewey, a principal chave para o entendimento do surgimento da

inteligéncia estd na capacidade humana de se comunicar e especialmente na criacdo da

2 Cf. DEWEY, 2010b, pp. 26-29.
"3 Cf. Idem, 1959b, pp. 159-160.
™ Cf. Idem, 2010a, pp. 126-129.
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fala como instrumento de elaboracgéo de significados e percepg¢des de continuidades entre

as situacoes.

[...] Dentre todas as realizagfes, a comunicagdo é a mais notavel [...] Onde existe a
comunicacdo, as coisas, adquirindo significado, adquirem, por intermédio deste,
representantes, substitutos, signos e implicacBes, 0s quais se apresentam como
infinitamente mais doceis para 0 manejo, mais permanentes e mais aptos quanto a
acomodagcdo, relativamente aos eventos em seu estado anterior [...] (DEWEY, 1974,
p. 187).

A comunicagdo e 0s instrumentos humanos criados para sua efetivacdo,
especialmente a fala, estdo na base das relacbes de continuidade e interacdo, quer dizer,
na base dos elementos constituidores da experiéncia na medida em que o ato de
comunicar permite a prospec¢do, a reconducdo e a percepcdo das conexdes de causa e
efeito dessas experiéncias. Além disso, nasce a comunicacdo exatamente na interacao
dos seres humanos entre si e com o meio. E pela comunicacio que se reconhece a
conex&o entre ser e natureza’™.

Ao invés da comunicacdo e dos signos criados por ela nas situacdes de
continuidade e interacdo possuirem um carater supranatural, transcendental, que a separa
do seu meio de origem, qual seja, o da experiéncia pratica, da vivéncia imediata e
refletida, como costuma fazer a filosofia ocidental tradicional, em Dewey a comunicagéo
e seu principal produto, a fala, é tratada como tendo significacdo intelectual
fundamentalmente pratica e experimental, como instrumento criado e recriado pelos
humanos a fim de se aprofundar na natureza e reconstrui-la.

Por isso, se a comunicacdo fundamenta as experiéncias e por conseguinte seus
elementos constituidores, possibilita também a comunicacdo a experiéncia democratica

e, consequentemente, a efetivacdo de uma sociedade democratica.

[...] O fundamental na linguagem ndo € a ‘expressdo’ de algo antecedente, muito
menos a expressio do pensamento antecedente. E a comunicagéo, o estabelecimento
de cooperagdo em uma atividade na qual ha parceiros, e na qual a atividade de cada
um é modificada e regulada pela relagdo de parceria. Ndo conseguir entender é ndo
conseguir alcancar acordo quanto a acdo; equivocar-se é estabelecer a acdo com
objetivos divergentes [...] (Ibidem, p. 195).

Assim, a comunicacdo é condicdo essencial para a efetivacdo das experiéncias
reflexivas, que por serem exclusivamente humanas fundamentam as sociedades e a

propria criacdo e consolidacdo da concepcdo de civilizacéo.

> Cf. DEWEY, 1974, p. 188-190.
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1.9 Consideracdes sobre a experiéncia deweyana.

No cléssico Democracia e educacgdo, sintese da teoria filosofica, politica e
educacional de John Dewey, o autor utiliza-se de um recurso que concordamos ser
bastante Gtil para a apropriacdo dos significados de seus conceitos fundamentais e sua
posterior reflexdo e ampliacdo, promovendo as relacbes de interacdo e continuidade
entre organismo e natureza, isto é, efetivando-se como experiéncia educativa: um
resumo, ao final de cada capitulo, que retoma os significados conceituais e as
continuidades propostas pelas ideias deweyanas.

Acreditando que o aprofundamento de nosso trabalho de dissertacdo, entre
outras, seja a de apropriacdo conceitual e exposicdo de reflexdo cientifica da teoria
filosofico-educativa de John Dewey decidimos por realizar resumos ou curtas
consideracfes ao final de cada capitulo escrito para que esse recurso nos auxilie na
identificacdo dos significados de conceitos fundamentais, como a experiéncia, no caso
desse primeiro capitulo, assim como nos ajude a refletir e estabelecer conexdes entre os
principais conceitos discutidos.

Desta maneira, nos arriscamos a afirmar algumas palavras a respeito do conceito
de experiéncia baseado nos significados levantados e refletidos até 0 momento em nosso
trabalho.

Por hora compreendemos que a experiéncia € um dos conceitos fundamentais da
obra deweyana na medida em que tenta responder aos até entdo tradicionais dualismos
filosoficos que separavam natureza e individuo.

Constituida pelos principios de interacdo e continuidade, a experiéncia define-se
como ato, evento ou situacdo através do qual os organismos vivos interagem o tempo
todo com o ambiente. Também como ocorréncia que pode ser suspensa, separada,
ganhar significado e assim reintegrar-se a natureza de maneira conectada, relacionada,
humanizada porque reconhecida por comparacdo a outras experiéncias, historicizada,
comunicada. Tais conceitos parecem representar respectivamente o significado geral de
experiéncia, aqui definida por Abagnanno (2007, p. 406) e ja citada como “participacdo
pessoal em situacdes repetiveis [...] (€) recurso a possibilidade de repetir certas situacdes
como meio de verificar as solugdes que elas permitem”.

Compreendemos também que a experiéncia deweyana, ao fundamentar-se nessa
dupla de principios, exatamente por seu carater progressivo originado da plasticidade

mental, resultante por sua vez do processo de adaptagédo evolutiva humana, produz - e
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permite a producdo de - outras duplas de conceitos, todas interligadas, interdependentes
e representando, cada uma, um dos significados gerais da experiéncia e seus principios
constitutivos: interacdo e continuidade, atividade e passividade, experiéncia incipiente e
experiéncia singular, experiéncia primaria e secundéria, pensamento rotineiro e
pensamento reflexivo, experiéncia rotineira e experiéncia reflexiva.

Além disso, as experiéncias rotineiras e reflexivas como fundamentos do
estabelecimento de crengas e valores indicam que ambas estdo na base da formacédo da
ideia da democracia - na formacéo de todas as ideias, valores e crengas humanas, de fato.

Isso significa que a construcdo de uma sociedade democréatica necessariamente
exigira praticas sociais democraticas, ja que elas produzirdo produtos reflexivos de
mesmo carater, 0 que por sua vez sinaliza a importancia tanto da experiéncia no
estabelecimento de qualquer habito humano quanto do (re) conhecimento profundo dos
elementos, caracteristicas e métodos da experiéncia.

Por tudo o que foi dito e refletido até o momento, e especialmente para
estabelecer continuidades entre as experiéncias e o estabelecimento da democracia, € que

nos dedicaremos, no capitulo a seguir, a compreender as caracteristicas das experiéncias.
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CAPITULO Il

EXPERIENCIAS ESTETICAS, EDUCATIVAS E REFLEXIVAS EM DEWEY.

2.1 Caracteristicas das experiéncias.

Apobs termos tratado do conceito de experiéncia em Dewey, explicitando seus
significados, seus elementos constituintes, suas relacdes e destacando-as como a base da
filosofia educacional deweyana, pretendemos agora destacar as caracteristicas das
experiéncias os seus significados estético, educativo e reflexivo.

As caracteristicas das experiéncias estdo ligadas ao conceito de experiéncia
deweyana e portanto, logicamente, aos seus dois elementos constituintes principais: a
interacdo e a continuidade.

Como tratado no capitulo I, as experiéncias sdo constituidas e se efetivam nas
relagcGes interativas dos seres com o ambiente, necessariamente continuando nas
experiéncias subsequentes desses organismos e do meio. A clareza, o grau, a intensidade
e a eficiéncia das experiéncias originam-se tanto da liberdade das intera¢bes quanto da
forca da continuidade e das caracteristicas das experiéncias.

Tais caracteristicas, por exemplo, definem se uma experiéncia é estética,
educativa, reflexiva, etc. “Existem padrdes comuns a varias experiéncias por mais
diferentes que elas sejam entre si nos detalhes de seu conteudo” (DEWEY, 2010a, p.
122).

2.2 Experiéncia estética deweyana.

Para definir as semelhancas e diferencas das experiéncias, Dewey identifica
diversas duplas conceituais de experiéncias de acordo com suas caracteristicas:
experiéncia incipiente e experiéncia singular ®, experiéncia primaria e experiéncia
secundéria’’, experiéncia rotineira e experiéncia reflexiva’®, experiéncia deseducativa e
educativa™. A experiéncia possui, portanto, um duplo sentido, reconhecido nas suas

carateristicas imediatas de acdo em interacdo e nas qualidades percebidas em reflexdo.

® Cf. DEWEY, 20104, p. 109.
"' Cf. Idem, 1974, pp. 165-166.
"8 Cf. Idem, 1959a, pp. 14-24.
" Cf. Idem, 2010b, pp. 26-28.
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“Como suas congéneres, vida e historia, ela inclui aquilo que os homens fazem e
padecem” (DEWEY, 1974, p. 168). As experiéncias deweyanas “referem-se a produtos
discriminados pela reflexdo a partir da experiéncia priméaria” (Ibidem, p. 168).

Quando define o significado da atividade reflexiva, por exemplo, fazendo
emergir a dupla conceitual pensamento reflexivo e pensamento rotineiro, Dewey
conceitua como fase pré-reflexiva aquela “situagdo embaragosa, perturbada ou confusa
no inicio” (Idem, 1959a, p. 111) e de fase pds-reflexiva aquele momento posterior a
efetivacdo de uma experiéncia reflexiva, em que tenha se efetivado um pensamento
reflexivo, ou seja, “uma situagdo esclarecida, unificada e resolvida no final” (Ibidem, p.
111).

Isso significa que ndo ha separacdo das experiéncias como atos em andamento e
esses mesmos atos refletidos, mas sim, o reconhecimento das experiéncias como mais
simples, quando iniciais, imediatas e propulsoras, podendo ser “dispersiva, centrifuga,
dissipadora” (Idem, 1959b, p. 152); ou como mais complexas, quando posteriores,
subsequentes e continuas “quando uma atividade continua pelas consequéncias que dela
defluam” (Ibidem, p. 152).

Entendemos que cada dupla de conceitos citados acima corresponde e se realiza
respectivamente nos principios formadores da experiéncia, a interacdo e a continuidade,
exatamente porque a interacdo pode ser definida como momento imediato e presente
onde se inicia 0 processo experiencial ao passo que a experiéncia secundaria é a
continuidade desse processo feita pelo pensamento reflexivo através da comunicacédo e
do método inteligente. Ambas as experiéncias - primaria e secundaria - sdo inseparaveis
e interdependentes, tal qual a interacdo e a continuidade, diferenciando-se por suas
caracteristicas.

Dewey reconhece que ha caracteristicas diferentes nas experiéncias, pois o
resultado provocado pelas mesmas naqueles que por elas atuam e sofrem efetivam
habitos e comportamentos humanos diferentes; habitos diferenciados ndo apenas por
serem influenciados e influenciarem individuos singulares, mas porque carregam em
cada uma das experiéncias onde se efetivam valores que continuam nas experiéncias e
nos comportamentos posteriores®.

A percepcdo da presenca de valores e significados nas experiéncias permite a

Dewey reconhecer experiéncias especiais, por exemplo, as consideradas estéticas,

8 Cf. DEWEY, 1959a.
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educativas e reflexivas porque proporcionam a formacdo de uma capacidade de
discernimento entre a relagdo homem ¢ natureza ¢ “entre aquilo que tentamos fazer e o
que sucede em consequéncia” (DEWEY, 1959b, p. 158).

E a intensidade da continuidade na experiéncia e sua percepgdo, 0s dois
elementos principais das nomeadas por Dewey de experiéncias singulares, integrais,
completas, estéticas, educativas, reflexivas, democraticas. Essas experiéncias efetivam-
se de maneira instrumental pelo uso do método inteligente: ha uma desestabilizacdo da
relacdo interativa entre o individuo e ambiente que faz com que esse individuo
reconstrua essa relacdo interativa através da elaboracdo de respostas ao problema da
instabilidade, experimentando tais hipOteses e ampliando sua inteligéncia pelo
esclarecimento de relagdes entre individuo e meio.

As experiéncias singulares, também denominadas por Dewey de estéticas®,
assemelham-se no seu aspecto progressivo, iniciando-se sempre com uma resisténcia ou
conflito que cessa na sua consecugdo/resolucdo de modo singular, impar, “quando o
material vivenciado faz o percurso até sua consecucao. Entéo, e sO entdo, ela é integrada
e demarcada no fluxo geral da experiéncia proveniente de outras experiéncias. Conclui-
se uma obra [...] um problema recebe sua solugdo” (Ibidem, pp. 109-110).

A singularidade da experiéncia estética encontra-se em sua unidade, que é
formada “por uma qualidade impar que perpassa a experiéncia inteira, a despeito da
variacao das partes que a compdem. Essa unidade ndo é afetiva, pratica nem intelectual,
pois esses termos nomeiam distingdes que a reflexao pode fazer dentro dela” (Ibidem, p.
112.). A qualidade da experiéncia singular e estética predominante, portanto, é a da
reflexdo, pois se caracteriza pela percepcao entre o que é feito e o que é suportado, pela
percepcao da continuidade das experiéncias, das ligagdes coerentes entre elas.

A grande diferenca da espécie humana em relagcdo aos outros seres vivos, 0 que a
caracteriza como refinada, é sua capacidade de ir além dos limites até entdo impostos
pela natureza aos outros seres vivos. A reflexdo, a arte e a educacdo sdo exemplos
surgidos dessa capacidade tipicamente humana que Dewey reconhece como 0 outro
constituinte da experiéncia, a continuidade. Toda sociedade, toda a vida humana resulta,
de fato, de suas profundas capacidades de interagir e perceber as continuidades da
experiéncia através de sua inteligéncia, pois todas as construcdes humanas se efetivam a

partir da interacdo e da percepc¢éo das continuidades possiveis pela reflexdo.

81 Cf. DEWEY, 2010a.
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A civilizagdo, a cultura, o ordenamento do mundo resultam da tentativa de
ordenamento e controle da natureza desenvolvidos pelos seres humanos a partir de sua
interagcdo com o meio. O instrumento desenvolvido pelos humanos a partir de sua
natureza e interagdo com o meio é a capacidade de reflexdo, o método inteligente®.

O pensamento reflexivo que fundamenta, instrumentaliza e produz esse método
reflexivo define, como instrumento e objeto, a exclusiva capacidade humana de
conhecer, de aprender pela experiéncia, de ter uma experiéncia ao inves de apenas passar
por ela. Essa capacidade ocorre pelas qualidades inteligente, educativa, estética,
democrética e reflexiva da experiéncia.

A reflexdo ajuda a modificar e estabelecer crencas e verdades com base na
experiéncia humana inteligente. Ao resolver um problema originario de sua interagdo
com o0 ambiente, 0 ser constrdi e reconstrdi a si mesmo e ao ambiente pela aquisicao de
novos significados, pela conex@o de situacbes e sua retrospeccdo e prospeccdo, sendo

essa operacao a experiéncia em processo.

[...] No desenrolar da histéria dos povos, enquanto as experiéncias vao sendo vividas,
as situacdes vdo sendo experimentadas em suas diferencas e semelhangas. As
conexdes implicadas na situacdo experienciada vao sendo percebidas e o contelido
que emerge desse processo ganha significacdo. E o mesmo que dizer que as ideias
gerais vdo sendo forjadas nessas interacdes dos homens com os homens e como seu
meio natural [...] (NELLESSEN, 2004, p. 55).

A continuidade define a qualidade das experiéncias, de forma tdo importante
quanto a liberdade da interacdo, devido a forca de sua influéncia no estabelecimento de
um hébito por parte dos seres humanos®. Essa importancia caracteriza, por exemplo, 0
desenvolvimento do habito da inteligéncia, o instrumento natural, democratico e
cientifico, além de tipicamente humano, que Dewey reconhece como o0 mais honesto e
de amplo alcance pelo qual podemos agir e reagir de maneira consciente nas

experiéncias de nossa vida, ampliando-a.

[...] E quando observamos as diferentes formas pelas quais a continuidade opera que
encontramos a base da discriminacgao entre as experiéncias. Posso ilustrar o que isso
significa com uma objecdo que tem sido feita contra uma ideia que j& expus
anteriormente — especificamente, a ideia de que o processo educativo pode ser
identificado como crescimento, quando compreendido nos termos de sua forma de
gerdndio, crescendo [...] Crescimento, ou crescendo no sentido de desenvolvendo,
ndo sé fisicamente, mas também intelectual e moralmente, é um exemplo do
principio da continuidade [...] (DEWEY, 2010b, p. 36).

Se um bebé aprende, a partir de sua experiéncia social sustentada e orientada por

um adulto, a utilizar seus atributos fisicos e naturais em favor de seu crescimento,

82 Cf. DEWEY, 1959a.
8 Cf. Ibidem.
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significa que ele passou por experiéncias que Ihe permitiram e estimularam o uso do
corpo em beneficio da manutencdo de sua vida. Sejam elas reflexivas, educativas e
estéticas, agiram de modo a promover a percepcdo da continuidade das experiéncias pelo
bebé. “Para uma crianga, as coisas sdo, a principio, meras amostras de cor e luz, fontes
de som; adquirem significado s6 quando se tornam sinal de experiéncias possiveis, mas
ainda ndo presentes e reais” (DEWEY, 1959a, p. 29).

Coerentemente, ao tratar das experiéncias estéticas Dewey as define como as
situacOes em que 0

[...] homem usa os materiais e as energias da natureza com a intencdo de ampliar sua
prépria vida, e de que o faz de acordo com a estrutura de seu organismo — cérebro,
orgdos sensoriais e sistema muscular. A arte € a prova viva e concreta de que o
homem é capaz de restabelecer, conscientemente e, portanto, no plano do significado,
a unido entre sentido, necessidade, impulso e acdo que é caracteristica do ser vivo. A
intervencdo da consciéncia acrescenta a regulacdo, a capacidade de selecdo e a
reordenacdo. Por isso, diversifica as artes de maneiras infindaveis. Mas sua
intervencdo também leva, com o tempo, a ideia da arte como ideia consciente - a
maior realizacdo intelectual na histéria da humanidade [...] (Idem, 2010a, pp. 92-93).

A experiéncia da arte, por exemplo, como o0s sentimentos provocados por uma
obra de arte e que sdo parte da experiéncia artistica (a apreciacdo estética que pode
convergir ou divergir dessa) ocorrem na interacao entre aqueles que sofrem a experiéncia
artistica e sua comunicacdo e aqueles que orientam essa experiéncia pela sua producéo e
comunicagdo. Assim como a experiéncia se caracteriza pelos atos de agir e sofrer, de

atuar e sentir numa determinada situacdo ocorre 0 mesmo com a experiéncia estética.

[...] Por serem expressivos, 0s objetos de arte constituem uma linguagem. Melhor
dizendo, muitas linguagens. E que cada arte tem seu veiculo, seu meio, e esse veiculo
se presta especialmente a um dado tipo de comunicacdo [...] A obra de arte sé é
completa na medida em que funciona na experiéncia de outros que nao aquele que a
criou. Assim, a linguagem envolve o que os l6gicos chamam de relagéo triadica. Ha o
falante, o dito e aquele com quem se fala. O objeto externo, o produto artistico, é o
elo entre o artista e o publico. Mesmo quando o artista trabalha na soliddo, todos os
termos estdo presentes [...] (Ibidem, pp. 215-216).

Em sintese, todas as experiéncias humanas realizam-se numa situacdo, pelas
acOes e reacOes a determinados impulsos e interesses individuais e sociais que nessa
situacdo ocorrem. Situacdo semelhante se efetiva na experiéncia estética, que se
comunica, por exemplo, por uma obra de arte e em sua relacdo de interacdo entre artista
e receptor da obra, ambos numa experiéncia socializada, numa relagao triadica. “Toda
arte faz algo com algum material fisico, o corpo ou alguma coisa externa a ele [...] e com
vistas & producéo de algo visivel, audivel ou tangivel” (Ibidem, 2010a, p. 126).

A experiéncia estética se realiza na interacdo entre aquele que aprecia, age e

reage na construcdo de uma obra, o artista, e aquele que aprecia, age e reage na recepgédo
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dessa obra, reconstruindo a experiéncia inicial realizada pelo artista no momento de sua
producdo e ampliando-a. As experiéncias estéticas se originam e se realizam na interagdo
e na continuidade das experiéncias nas situacOes, de maneira a se deslocar para um
desfecho, para uma finalizagdo, “uma vez que s6 para depois que as energias nela
atuantes fazem seu trabalho. Esse fechamento [...] é o0 oposto da paralisacao” (DEWEY,
20104, p. 118).

Da mesma maneira que em qualquer outra experiéncia humana, a experiéncia
estética também ocorre pela existéncia da interacdo e da continuidade, o que significa
que ha uma origem, um contexto de realizacdo da experiéncia artistica bem como uma
continuidade dessa de maneira intensa e significativa, ou fraca e insignificante, entre
aqueles que vivem a situacdo da experiéncia artistica. A principal diferenca entre as
experiéncias singular e estética e as experiéncias real, incipiente e normal estad na
percepcdo da continuidade das experiéncias, quer dizer, na percepcdo feita pelo ser
humano de que acbes de causa e consequéncia originérias da natureza, podem se
transformar em meios e instrumentos de atuacdo humana no ambiente®*.

De acordo com Dewey, a experiéncia estética se define pela promogéo da clareza
das relacdes de continuidade entre o produtor da obra de arte e o admirador, bem como
entre ambos e 0 ambiente onde a obra e a experiéncia foram realizadas. 1sso ocorre, por
exemplo, quando uma experiéncia estética completa um ciclo iniciado com uma
instabilidade na interacdo individuo-meio e finalizado com a reconstrucdo dessa
interatividade e sua temporaria estabilidade através da comunicacdo feita por uma obra
artistica®.

Alguém que assista a um filme sobre a legalizacdo do aborto e questione suas
crencgas apos o fim da sessdo, a ponto de reconstrui-las de modo consciente, passou por
uma experiéncia estética. Um filme é sempre uma obra artistica, ja que é um produto
social realizado por humanos a fim de se comunicarem com outros. Contudo, um filme é
uma experiéncia estética quando tal qual uma experiéncia inteligente, estimula,
problematiza e completa a reconstrucdo de um tema na experiéncia a ponto de modificar
a relacdo do ser com o ambiente.

A definicdo da experiéncia como experiéncia estética por Dewey resulta das
caracteristicas de continuidade da experiéncia, da sua possibilidade de ndo apenas se

comunicar enquanto obra artistica, mas também de continuar nas experiéncias

8 Cf. DEWEY, 2010b.
8 Cf. Idem, 2010a.
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posteriores de quem a viveu, assim como de criar ou influenciar a criagdo de novos
habitos naqueles que a sentiram. Além disso, estética é a experiéncia que pela
instabilidade provocada em seus experimentadores estimula a ampliagdo do seu
pensamento, promove a reflexdo. Ou seja, uma experiéncia estética € ao mesmo tempo

educativa e reflexiva.

[...] Uma obra de arte, ndo importa quao antiga e classica s6 o é de fato — e nao
apenas potencialmente — quando vive em uma experiéncia individualizada. Como
pedaco de pergaminho, marmore ou tela, ela permanece idéntica a si mesma [...]
durante séculos. Mas, como obra de arte, ela é recriada a cada vez que é
esteticamente experimentada [...] O Partenon, ou seja la o que for, é universal porque
pode inspirar continuamente novas realizacOes pessoais na experiéncia [...] € uma
substancia formada de tal maneira que é capaz de penetrar nas experiéncias de
terceiros, e de Ihes permitir terem experiéncias proprias mais intensas e acabadas
(DEWEY, 2010a, p. 219).

Dewey reconhece como experiéncia estética uma relacdo intermediada por um
produto artistico que explicite as suas origens e conexdes com seus autores, admiradores

e ambientes onde se efetivam, continuamente no passado, no presente e no futuro.

[...] Nessas experiéncias, cada parte sucessiva flui livremente, sem interrupgao e sem
vazios n&o preenchidos, para o que vem a seguir [...] o fluxo vai de algo para algo. A
medida que uma parte leva a outra e que uma parte da continuidade ao que veio
antes, cada uma ganha distin¢do em si [...] (Ibidem, p. 111).

Por causa da unidade da experiéncia estética, pela pontuacéo das caracteristicas
de seus movimentos, se estabelece uma ampliacdo dessa entre aqueles que a produzem e
a experimentam. Isso se efetiva na reconstrucdo dessa obra e na constituicdo de uma
“qualidade impar que perpassa a experiéncia inteira, a despeito da variacdo das partes
que a compdoem” (Ibidem, p. 112). Dessa experiéncia estética se origina a consciéncia

humana e sua capacidade de criar e compartilhar significacGes das experiéncias, pois

[...] a criatura viva adota seu passado; pode lidar amigavelmente até com suas tolices,
usando-as como adverténcias que ampliam a cautela atual. Em vez de tentar viver do
que quer que tenha sido obtido no passado, ela usa 0s sucessos anteriores para
instrumentalizar o presente [...] Para o ser plenamente vivo, o futuro ndo é ominoso, e
sim uma promessa; cerca o0 presente como uma auréola. Consiste em possibilidades
sentidas como a posse do que existe aqui e agora [...] (Ibidem, p. 81).

Dewey define a experiéncia estética como a orientadora ou o desvio pelo qual
trilhamos o caminho para alcancar o seu significado, que se manifesta em sua capacidade
de clarear e reestabelecer a continuidade entre homem e natureza.

A proposito, Dewey reclama a necessidade fundamental da experiéncia estética
se realizar também pelo esclarecimento da continuidade entre a obra produzida e as

condicBes humanas e sociais que a permitiram e impulsionaram sua existéncia.

[...] Assim, impde-se uma tarefa primordial a quem toma a iniciativa de escrever
sobre a filosofia das belas-artes. Essa tarefa é restabelecer a continuidade entre, de
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um lado, as formas refinadas e intensificadas de experiéncia que sdo as obras de arte
e, de outro, 0s eventos, atos e sofrimentos do cotidiano universalmente reconhecidos
como constitutivos da experiéncia [...] O Partenon é, por consenso, uma grande obra
de arte. Mas s6 tem estatura estética na medida em que se torna uma experiéncia para
um ser humano [...] Quem se propde teorizar sobre a experiéncia estética encarnada
no Partenon precisa descobrir, em pensamento, o que aquelas pessoas em cuja vida o
templo entrou, como criadoras e como as que se compraziam com ele, tinham em
comum com as pessoas de nossas proprias casas e ruas. Para compreender 0 estético
em suas formas supremas e aprovadas, é preciso comecar por ele em sua forma bruta
[...] (DEWEY, 2010a, pp. 60-61).

A intensidade e eficiéncia da continuidade na experiéncia estética, que
justamente a caracteriza como experiéncia estética - juntamente com a interagdo -,
encontra-se na efetiva possibilidade, permitida na e pela experiéncia, de percepcao das
ligacOes socializadas, das continuidades e dos significados dessa feita pela comunicacéo
entre aqueles que sofrem e agem em tal experiéncia. Reconhecemos isso quando Dewey

define o que deve ser considerado objetivo de uma teoria estética baseada na experiéncia

[...] ndo ha louvor extasiado de obras acabadas que possa, por si SO, ajudar na
compreensdo ou na geracao de tais obras. As flores podem ser apreciadas sem que se
reconhecam as interacdes entre o solo, o ar, a umidade e as sementes das quais elas
resultam. Mas ndo podem ser compreendidas sem que justamente essas interacdes
sejam levadas em conta — e a teoria € uma questdo de compreensdo. A teoria
interessa-se por descobrir a natureza da producdo das obras de arte e do seu deleite
para a percepgdo. Como € que a feitura corriqueira de coisas evolui para a forma do
fazer que é genuinamente artistica? De que modo nosso prazer cotidiano com cenas e
situacbes evolui para a satisfacdo peculiar que acompanha a experiéncia
enfaticamente estética? S8o essas as perguntas que a teoria deve responder. Nao ha
como encontrar as respostas, se ndo nos dispusermos a descobrir 0s germes e as
raizes nas questdes da experiéncia que atualmente ndo consideramos estéticas.
Depois de descobrir essas sementes ativas, podemos acompanhar o curso de sua
evolucdo até as mais elevadas formas de arte acabada e requintada [...] (Ibidem, pp.
72-73).

A experiéncia estética possibilita e a0 mesmo tempo contribui, pela sua origem e
natureza, para o0 ordenamento do sujeito psicolégico e do mundo social, bem como para
sua consequente apreciacdo, como mais um dos muitos instrumentos inventados pela

humanidade a fim de viver melhor, tanto psicoldgica quanto socialmente.

[...] O mundo é cheio de coisas que sdo indiferentes e até hostis a vida; os proprios
processos pelos quais a vida se mantém tendem a desajusta-la de seu meio. No
entanto, quando a vida continua e, ao continuar, se expande, h4 uma superagdo dos
fatores de oposi¢do e conflito [...] O ser vivo perde e restabelece repetidamente o
equilibrio com o meio circundante. O momento de passagem da perturbacdo para a
harmonia é o de vida mais intensa. Em um mundo acabado, o sono e a vigilia ndo
poderiam ser distinguidos. Em um mundo totalmente perturbado, ndo seria possivel
lutar contra as circunstancias. Em um mundo feito segundo os padrdes do nosso,
momentos de realizacdo pontuam a experiéncia com intervalos ritmicamente
desfrutados [...] a criatura viva adota seu passado; pode lidar amigavelmente até com
suas tolices, usando-as como adverténcias que ampliam a cautela atual. Em vez de
tentar viver do que quer que tenha sido obtido no passado, ela usa 0s sucessos
anteriores para instrumentalizar o presente [...] Para o ser plenamente vivo, o futuro
ndo é ominoso, € sim uma promessa; cerca 0 presente como uma auréola [...]
(Ibidem, pp. 76-83).
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Além, e pelo fato de organizar as experiéncias e, por conseguinte a vida, a
experiéncia estética conecta situacbes e outras experiéncias, possibilitando o
estabelecimento de causas e consequéncias, 0 que por sua vez valoriza o presente e 0

processo do viver.

[...] Na vida que é verdadeiramente vida, tudo se superpde e se funde. N&o raro,
porém, existimos em meio a apreensdes sobre o que o futuro podera trazer e ficamos
divididos dentro de noés [...] Dada a frequéncia desse abandono do presente ao
passado e ao futuro, os periodos felizes de uma experiéncia agora completa, por
absorver em si lembrancas do passado e expectativas do futuro, passam a constituir
um ideal estético. Somente quando o passado deixa de perturbar e as expectativas do
futuro ndo sdo aflitivas é que o ser se une inteiramente com seu meio e, com isso, fica
plenamente vivo. A arte celebra com intensidade peculiar 0s momentos em que 0
passado reforca o presente e em que o futuro é uma intensificacdo do que existe agora
[...] (DEWEY, 2010a, pp. 81-83).

Nesse aspecto de valorizacdo da vida presente, a experiéncia estética e seus
produtos assemelham-se a experiéncia educativa, pois como veremos uma experiéncia
educativa deweyana - também chamada pelo autor de democratica e progressiva® -,
estimula a participacdo do individuo nas questdes referentes a sua sociedade porque
torna claras as relagdes de interacdo e continuidade entre seus membros e o ambiente®.
Isso valoriza a vida vivida naquele instante, seu passado e futuro, assim como aos seus
membros integrantes, responsaveis por sua propria orientacdo e organizacdo através do

uso instrumental de sua capacidade inteligente.

2.3 Experiéncia educativa deweyana.

Reconhecemos elementos e caracteristicas em comum entre alguns tipos de
experiéncias nomeadas por Dewey. Chamadas de experiéncias secundarias, experiéncias
singulares, experiéncias estéticas, experiéncias educativas, experiéncias democraticas,
experiéncias progressivas e experiéncias reflexivas, todas elas explicitam e fortalecem o
principio de continuidade das situacdes e eventos naturais e sociais®.

Isso significa que enquanto experiéncias realizadas pelo método da inteligéncia,
as experiéncias apontadas acima se caracterizam por efetivarem-se através de um
processo comum - 0 método inteligente - que se origina de experiéncias imediatas,

realizadas na interacdo direta do ser humano com o meio. Essas experiéncias imediatas,

8 Cf. DEWEY, 2010b, pp. 19-51.
87 Cf. Ibidem.
8 Cf. Idem, 1959b.
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fundamentais ao processo de reflexdo do método inteligente, foram definidas por Dewey
de experiéncias “reais, “incipientes” ou ‘“normais, entre outros termos (DEWEY, 2010a,
pp. 109-113).

O processo de fortalecimento da continuidade e da interacdo efetivado pelas
experiéncias secundarias, singulares, estéticas, educativas, democraticas, progressivas e
reflexivas possibilitam o que Dewey define como individuo, como ser social e seus
respectivos héabitos, também como método inteligente ou como inteligéncia humana®®.

Para Dewey o conhecimento efetivo realizado por experiéncias educativas é
aquele que nos aprofunda no conhecimento da natureza, sendo que tal aprofundamento
diz respeito a capacidade de fazer relagdes de causa e consequéncia ou “tornar possivel o
proceder-se tendo um fim em vista. E a condicio para podermos ter objetivo” (Idem,
2010b, p. 159).

Assim, uma experiéncia educativa € aquela que produz a atuacdo ativa e
consensual de seus realizadores pela discussdo inteligente e persuasiva desses em sua
interacdo e continuidade, no momento de sua execucao e nas experiéncias posteriores, 0
que conecta as experiéncias educativas, por exemplo, com a pratica da reflexdo e da

democracia®.

[...] O principio do respeito a liberdade individual e da decéncia e delicadeza nas
relacbes humanas nédo se origina, afinal, da conviccdo de que tais coisas resultam da
mais alta qualidade de experiéncia por parte de um grande nimero de pessoas do que
de métodos de repressdo, coercdo ou forca? A razdo de nossa preferéncia nédo é
acreditarmos que a consulta mdtua e as convicgdes alcancadas pela persuasdo
possibilitam uma melhor qualidade de experiéncia do que a que pode ser obtida por
qualquer grande quantidade de outras experiéncias?[...] (Ibidem, pp. 34-35).

As experiéncias educativas se definem assim por sua grande capacidade de
continuidade, de se estabelecerem como habitos nas situacGes posteriores de vida, bem
como de questionar e reconstruir esse habito a partir de novas experiéncias; como
possuindo um ciclo recorrente de estabilidade e instabilidade, de consecucdo e recomeco
(Ibidem, p. 15-35).

As experiéncias educativas possuem como caracteristica singular a promocao da
inteligéncia e de seu método logico, o método inteligente. Isso significa que tais
experiéncias esclarecem relacBes entre fatos, situacdes e eventos especificos,
explicitando a continuidade entre eles e com isso possibilitando a reconstrucdo dos

sentidos desses mesmo fatos, situacbes e eventos. Tal processo para se efetivar de

8 Cf. DEWEY, 2010b.
% cf. Ibidem.

69



maneira realmente educativa, se origina e se realiza em uma situacdo pratica, numa
experiéncia real, incipiente e normal que fundamenta e inicia o processo do método
inteligente ®* . H4& dois momentos da experiéncia caracteristicamente educativa que

podemos comparar, por exemplo,

[...] pelo contraste entre os objetos grosseiros, macroscéopicos e rudes da experiéncia
primaria e os objetos refinados, derivados, da reflexdo. A diferenca € a existente entre
aquilo que é experienciado como resultado de um minimo de reflexdo incidental e
aquilo que é experienciado em consequéncia de uma investigacao reflexiva continua
e dirigida. Pois os produtos derivados e refinados experienciam-se somente por causa
da intervencdo do pensamento sistematico [...] (DEWEY, 1974, p. 165).

Pensemos na aprendizagem das primeiras palavras por uma crianga. A
construcdo de um vocabulario infantil se inicia a partir da total imersdo das criangas no
mundo humano, no mundo social representado por sua familia e, instrumentalmente,
pelo estabelecimento de ligacdes entre a palavra apreendida e 0 uso dado ao objeto que a

representa.

[...] A invencdo e o uso de instrumentos ocuparam lugar de destaque na consolidagéo
dos significados, porque um instrumento é uma coisa usada como meio para
consequéncias, em lugar de ser tomada direta e fisicamente. E algo intrinseco,
antecipatério, prenunciador. Sem que haja referéncia ao que esta ausente, ou a
“transcendéncia”, nada ¢ um instrumento. A evidéncia mais convincente de que os
animais ndo “pensam” consiste no fato de que eles ndo possuem instrumentos,
dependendo de suas proprias estruturas relativamente fixas, corporais, para que
produzam resultados [...] Desde que ser um instrumento, ou ser utilizado enquanto
meio para consequéncias, é ter e ser dotado de significado, a linguagem, sendo o
instrumento dos instrumentos, é a fonte da qual emana toda a significacdo [...]
(Ibidem, pp. 198-199).

O uso da inteligéncia numa situacdo que provoque e permita experiéncias
educativas, como a aprendizagem da linguagem, ocorre a partir da interacdo do
individuo com o ambiente. A partir das experiéncias reais e dos desequilibrios surgidos
dessa relacdo interativa, o individuo consegue efetivar um processo que, a medida que se
repete, efetiva um ciclo de experiéncias, que exatamente pelo desequilibrio causado
impulsionam o interesse natural do individuo em direcdo a resolucdo de problemas até
que alcance, novamente, a situacdo interativa e temporalmente equilibrada entre ele e a
sociedade.

Em outras palavras, uma experiéncia educativa se realiza num processo de
origem prética de resolucdo de problemas que provocam desequilibrio numa situacéo
momentaneamente equilibrada de adaptacdo entre ser e ambiente. Aprender, portanto, é
restaurar o equilibrio momentaneo entre organismo e sociedade atraves de uma reflexao

iniciada por uma instabilidade ambiental e psicolégica.

%1 Cf. DEWEY, 1959a, pp. 148-150.
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As experiéncias iniciais pelas quais passam todos 0s seres humanos ocorrem
primeiramente nos ambientes onde ocorre a vida da crianca (a familia, os amigos, a
tradicdo religiosa, etc.); contudo, a medida que as sociedades se tornam mais complexas,
se torna necessaria a criacdo de um espaco especifico para a socializacdo e o dominio de
instrumentos utilizados pelo grupo social, mas que o cotidiano por si mesmo néo efetiva.

Por exemplo, como o ensino da leitura, da escrita, das ciéncias em geral®.

[...] Durante os primeiros estigios da experiéncia e na maior parte de todas as
experiéncias, salvo a dos especialistas, os elementos comuns sdo os elementos
humanos, os ligados as relacBes entre pessoas ou entre pessoas e grupos. O que é
mais importante para uma crianca sao suas relacfes com pai e mae, irmao e irma. A
quase toda experiéncia sua, voltam esses elementos, saturando-a e dotando-a de
significado. Os fatores humanos e sociais sdo, assim, 0s que passam, e podem ser
passados, mais prontamente, de experiéncia a experiéncia. Fornecem o material mais
adequado ao desenvolvimento das capacidades generalizadas do pensamento. Uma
razdo pela qual muito do ensino elementar é tdo inutil para o desenvolvimento de
atitudes reflexivas & que, ao ingressar na escola, a crianca sofre uma ruptura em sua
vida, uma ruptura com suas experiéncias, saturadas de valores e qualidades sociais.
Pelo seu isolamento, o ensino escolar é, portanto, técnico; e a maneira de pensar que
a crianca possui ndo pode funcionar, porque a escola nada tem de comum com suas
experiéncias prévias [...] (DEWEY, 1959a, pp. 74-75).

Assim, as experiéncias primarias ou secundarias, corriqueiras ou reflexivas,
educativas ou deseducativas, ocorrem necessariamente num ambiente social, de
interacdo do organismo com o meio. Contudo, a medida que o ambiente se torna mais
complexo, mais dificil e mais exigente de reflexdo, mais necessaria se torna a gestéo de
experiéncias educativas com fins refletidos num ambiente especifico, a escola.

O reconhecimento deweyano desse aspecto de aprofundamento da sociedade e
das experiéncias educativas ampliou a nocdo de educacdo ou processo educativo na
medida em que conseguiu reconhecer, e Dewey faz essa afirmacdo inimeras vezes em
diferentes momentos e obras, que experiéncias efetivamente educativas (e estéticas,
democraticas, progressivas e reflexivas) se fazem pelo uso instrumental e inteligente da

relacdo de interacdo do individuo com o ambiente.

[...] Dada a relevancia do entorno social para a formacdo das emogdes, deesjos e
crengas dos indiviuos e/ou grupos, fica patente, segundo o entendimento de Dewey,
gue a transmissdo direta dos conhecimentos tem efeitos limitados no processo
educativo, ou seja, a mera verbalizagdo de conteidos disciplinares possui reduzida
capacidade formativa, sobretudo se ndo estabelece qualquer vinculo com as
experiéncias vividas pelas criangas. E, portnato, através do meio que os educadores
devem agir [...] NELLESSEN, 2004, p. 106).

Na experiéncia educativa, portanto, por causa e pelo uso instrumental da
inteligéncia originada da relacdo interativa homem e natureza, existe a real necessidade

de transmissdo e renovacdo da vida humana, carregada de significado, pela comunicacao

%2 Cf. DEWEY, 2002b.
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e pela educacio que subsiste por um processo de transmissao®. “Sem esta comunicacio
de ideias [...] a vida social ndo persistiria [...] educar ¢ uma questdo de necessidade”
(DEWEY, 19594, pp. 148-150).

Dada a necessidade das experiéncias educativas a fim de se construir um grupo
social e de se conservar a vida pelo recurso da auto-renovagao, tais experiéncias exigem
qualidades especificas de acordo com os fins e valores a que deseja manter a sociedade
que se renova e se mantém pela educa¢do. “Em termos gerais 0 método consiste em
provocar, pela acdo do meio, que as impde, determinadas reacdes e respostas. As crencas
necessarias ndo podem ser embutidas a for¢a” (Ibidem, p. 12).

Na filosofia deweyana, de inabalavel crenga no ser humano e na democracia, as
experiéncias educativas devem se realizar de maneira democratica em um ambiente
democratico, de livre e total interacdo entre seus membros, pois somente assim elas
podem restaurar a democracia natural e social e manter e ampliar a fé na capacidade
inteligente humana e, por conseguinte, na democracia.

A interacdo necessariamente provoca a construcdo de habitos que exatamente
surgem dessa relacgdo, ja que é fundamental a todo organismo se adaptar e agir com e no
meio a fim de manter-se vivo; o habito € resultado da atuacdo inteligente pois indica a
elaboracdo de um comportamento que mantém a vida. O habito € a resposta da
percepcdo da continuidade nas experiéncias e por conseguinte de suas qualidades e
caracteristicas singulares.

Ao interferir na organizacdo das experiéncias a fim de controlar seus resultados,
0s seres humanos constroem sua humanidade, usando o recurso exclusivamente humano
da inteligéncia para sua preservacao e continuidade.

A percepcdo da continuidade das experiéncias umas nas outras € a caracteristica
principal da inteligéncia, ou melhor, é a prépria definicdo e o resultado do método da
inteligéncia, sendo essa a principal diferenca entre humanos e natureza. Educativa,
portanto é a experiéncia que, pela interacdo, explicita a continuidade espaco-temporal, a
ligacdo das experiéncias e certa coeréncia e ordem entre elas®.

As infinitas experiéncias educativas provocam infinitos habitos que podem ser
vistos nas incontaveis praticas culturais e civilizacdes existentes na historia da

humanidade. Em Dewey, sendo a melhor forma de vida a democratica, faz completo

% Cf. DEWEY, 1959a.
% Cf. Ibidem, pp. 54-55.
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sentido que as experiéncias educativas sejam assim definidas quando estimulam mais
desejo por educacéo, mais vontade de participagdo social, mais crescimento®.

Por isso, educativas sdo as experiéncias que valorizam e constroem habitos
democraticos. Assim, ha grande destaque de Dewey para o carater socializador da escola
democrética inspirada em sua filosofia educacional. Felizmente, o autor muito bem
reconhece os limites da efetivacdo dessa educacdo na medida em que afirma que a sua
sociedade de origem, apesar de em parte defensora, ndo é completamente democrética.
No proprio prefacio da obra Democracia e educacdo (1916) seu autor coloca-se como
um pesquisador que pretende entrar e definir os valores implicitos de uma sociedade
democratica bem como aplica-los &s questdes educacionais®. Em outras palavras,
Dewey assume para si parte significativa da responsabilidade por decifrar os significados
e instrumentos socialmente democraticos.

Uma citacdo do proprio autor sobre esse tema nos ajuda a esclarecer o
significado da dita experiéncia estética e educativa e relaciona-las com a préxima
definicéo especifica de experiéncia, a experiéncia reflexiva.

[...] Portanto, uma experiéncia de pensar tem sua propria qualidade estética. Difere
das experiéncias que sdo reconhecidas como estéticas, mas o faz somente em seu
material. O material das belas-artes consiste em qualidades; o da experiéncia que tem
uma conclusdo intelectual consiste em sinais ou simbolos sem qualidade intrinseca
prépria, mas que representam coisas que, em outra experiéncia, podem ser
qualitativamente vivenciadas. A diferenca é enorme. E uma das razdes por que a arte
estritamente intelectual nunca serd popular como a musica. Ndo obstante, a
experiéncia em si tem um cardter emocional satisfatorio, porque possui integracdo
interna e um desfecho atingido por meio de um movimento ordeiro e organizado.
Essa estrutura artistica pode ser sentida de imediato. Nessa medida, é estética. Ainda
mais importante é o fato de que ndo sé essa qualidade é um motivo significativo para
se empreender uma investigacdo intelectual e manté-la verdadeira, como também
nenhuma atividade intelectual é um evento integral (uma experiéncia), a menos que
seja complementada por essa qualidade. Sem ela, o pensamento é inconclusivo. Em
suma, a experiéncia estética ndo pode ser nitidamente distinguida da intelectual uma
vez que esta Ultima precisa exibir uma chancela estética para ser completa (DEWEY,
2010a, pp. 113-115).

2.4 Experiéncia reflexiva deweyana.

A experiéncia reflexiva em John Dewey, assim como as experiéncias estéticas e
educativas, possui qualidades especificas que a constituem como tal.

No livro Como pensamos (1910) Dewey trata, entre outros, das caracteristicas
que diferenciam e unem diferentes tipos de pensamento humano, dedicando-se a

esclarecer a origem do pensamento e da experiéncia reflexiva bem como o caminho pelo

% Cf. Idem, 2010b, pp. 34-36.
% Cf. Idem, 1959b.
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qual ambos necessariamente necessitam percorrer para se realizarem. “A reflexdo ¢
ocasionada pelo carater dessa situacdo priméria. A reflexdo ndo nasce simplesmente da
situacdo, mas remonta a esta. Sua finalidade e resultado s&o decididos pela situacdo de
que surgiu” (DEWEY, 1959a, p. 104).

A unido das experiéncias advindas das relacdes de interacdo e de explicitacdo da
continuidade entre organismos e meio, ou seja, das experiéncias humanas rotineiras e
reflexivas, origina-se do fato de que as segundas resultam de uma relagdo de
instabilidade ocorrida na primeira. Isso significa que ndo é possivel uma experiéncia
reflexiva antes das experiéncias rotineiras, que criam e estabelecem significados e
relacdes de adaptacdo temporaria entre organismos e meios®’.

Pensemos nas primeiras situacOes de aprendizagem, nas primeiras agdes de
adaptacdo ao meio por um recém-nascido. Inicialmente ha uma situacdo confortavel e
comoda entre e mée e filho ja que esse se encontra no Utero da mée, sendo por ela
alimentado e protegido.

A medida que o organismo do filho cresce e ocupa um espaco cada vez maior no
corpo da mée ha a necessidade de sua expulsdo pelo corpo materno para o ambiente, em
nome da sobrevivéncia de ambos, o que provoca uma situacdo de estabilidade limite e
posterior instabilidade no corpo da mae e no organismo do bebé, que entdo é expulso
pelo evento do parto. Ndo por acaso, a primeira acdo medica para inserir a crianga no
novo mundo é dar-lhe um tapa nas nadegas a fim de instigar sua capacidade de interacéo
com o diferente ambiente, de acordar-lhe para a nova vida e um novo mundo. Como
destacado por Dewey, essa interacao do organismo com 0 meio sera um dos constituintes
da experiéncia humana desse ser ao longo de toda sua vida®.

Como resultado desse novo tipo de interacdo na vigente sociedade em que se
encontra, das novas caracteristicas da interacdo no ambiente no qual participa e atua,
ocorre a comunicacdo instintiva da crianca pelo choro, choro que sera sua principal
maneira de comunicacdo com o mundo até que desenvolva e consolide o habito da fala.

Assim, a acdo de chorar instintivamente provocada por sensacdes imediatas
como a fome e o frio em situacdes rotineiras de interacdo do organismo com o meio, se
tornardo perceptiveis e destacadas tanto pela crianca como por aqueles que compdem o
ambiente com que interage. Isso significa que o choro sera utilizado como instrumento

de comunicacio tanto pela crianca como pela mde. A medida que as situacdes se

" Cf. DEWEY, 19594, pp. 15-25.
% Cf. Ibidem, p. 44.
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repetem, ambas reconhecem semelhancas e diferencas que as permitem estabelecer
continuidades entre um fato e outro. Ambas efetivam pensamentos reflexivos e
posteriormente experiéncias reflexivas a partir de relacbes de interacdo normais, dos
primeiros pensamentos rotineiros, também chamadas por Dewey de experiéncias
primarias.

Apds consecutivas acbes de instintivamente chorar de fome, o recém-nascido
saudavel percebe que sua boca € conduzida ao seio e sua sensac¢do fisioldgica pela qual o
corpo percebe que necessita de alimento para manter-se vivo - a fome - é atendida. Os
pensamentos resultantes da interagdo do bebé com o mundo, como as provocadas pelas
sugestdes, por seus interesses a fim de se manter vivo e mesmo por sua natureza
imitadora®® manifestadas pelo choro serdo o primeiro instrumento utilizado por ele para
continuar vivo no novo ambiente social estranho e pouco amigavel em seus primeiros
meses de vida.

Da mesma maneira, & medida que o tempo passa, 0 choro serd utilizado nao
apenas para demonstrar fome como também frio, caréncia afetiva, sono, manha e outras
sensacOes que fazem parte da vida do bebé. Esse caminho da instabilidade para
estabilidade é o roteiro comum a toda experiéncia reflexiva, sendo realizado tambem
pelos pais da crianca, que a medida que interagem com ela, aprendem a diferenciar os
choros de frio, caréncia afetiva, sono, manha e assim por diante. “Para uma crianca, as
coisas sdo, a principio, meras amostras de cor e luz, fontes de som; adquirem significado
s0 quando se tornam sinal de experiéncias possiveis, mas ainda ndo presentes e reais”
(DEWEY, 19594, pp. 28-29).

Os pensamentos reflexivos em que se baseiam todas as experiéncias reflexivas, e
que fundamentam o método reflexivo, se realizam por um caminho comum, além de se
iniciarem no nascimento dos seres humanos ou exatamente a partir do inicio da interacédo
dos organismos com o meio. Por isso mesmo, 0 pensamento rotineiro origina-se e
realiza-se na interacdo bem como o pensamento reflexivo origina-se e realiza-se na
interacdo e na posterior capacidade de ligar essas interacBes em situacGes de causa e
consequéncia, a continuidade.

O estabelecimento de significados e adaptacGes temporarias entre organismos e
meio, entre seres e natureza, originado nas experiéncias rotineiras e promovido por essas

e pelas experiéncias reflexivas indicam o estabelecimento de habitos, de crencas que

% Cf. DEWEY, 1959a, pp. 65-75.
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legitimam a pratica de determinadas agdes. “As qualidades semelhantes constituem,
sempre, a ponte por onde transita o espirito, ao ir de uma primeira experiéncia a outra
nova [...] pensar [...] € um processo de aprender, de modo consciente, os elementos
comuns” (DEWEY, 1959a, p. 74).

Dewey aponta alguns valores que diferenciam o pensamento reflexivo de outras
expressdes do pensamento como corrente da consciéncia, como representacdo mental de

algo néo presente ou como crenga absoluta.

[...] Em primeiro lugar é uma capacidade que nos emancipa da agdo unicamente
impulsiva e rotineira [...] o pensamento faz-nos capazes de dirigir nossas atividades
com previsdo e de planejar de acordo com fins em vista ou propositos de que somos
conscientes [...] Converte uma acdo puramente apetitiva, cega e impulsiva, em acéo
inteligente [...] (Ibidem, p. 26).

Uma das qualidades principais de uma experiéncia reflexiva, segundo Dewey, é a
sua capacidade de permitir chegar a uma concluséo, de realizar um percurso que conduza
a algum lugar e que, desta maneira, permita ao ser humano ir além de sua relagdo
presente e imediata com 0 meio e assim estabelecer relagdes de continuidades entre fatos
e situacdes, entre causas e consequéncias. A experiéncia reflexiva nasce e se realiza na
pratica, especificamente no solu¢cdo de uma situacdo de rompimento da estabilidade
provisoria entre ser e ambiente e na recriagdo dessa relacdo com o objetivo principal de
reestabelecer a unidade, a interacdo continua e consolidada de crencas e praticas entre
organismo e meio®.

Tal capacidade de perceber as continuidades das experiéncias, para esse autor,
permite a criacdo e o estabelecimento dos habitos humanos. Esses habitos, por sua vez,
devem ser estabelecidos com base na clareza e na honestidade entre aquilo que afirmam
e suas praticas.

Em outras palavras, os habitos humanos devem convergir com as praticas
humanas, representando a unidade de ambos e ndo sua separac¢do. Quando os habitos e as
crengas originam-se da experiéncia humana, valorizando igualmente tanto a teoria
quanto a prética, a unido, ou melhor, a interacao provisoriamente estavel que assegura a
pratica de comportamentos efetivamente crentes é possivel. 1sso explica, por exemplo,
porque para Dewey a democracia ndo &€ uma crenca a ser imposta a uma dada
comunidade, mas uma pratica social a ser efetivada por todos os membros de uma

sociedade, sendo a0 mesmo tempo uma prética social e um valor'®*.

100 cf. DEWEY, 19593, pp. 15-17.
101 Cf. Idem, 1959b, p. 87.
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Além desse valor, o pensamento reflexivo diferencia-se, sem contudo separar-se,
do pensamento rotineiro, porque permite que o Ser humano prepare e invente
sistematicamente ideias, ag0es e instrumentos que transformam o mundo social e natural,

de modo a melhorar eficientemente sua vida.

[...] E por meio do pensamento [..] que o homem aperfeicoa, combina sinais
artificiais para indicar-lhe, antecipadamente, consequéncias e, a0 mesmo tempo,
modos de consegui-las ou evita-las [...] A verdadeira esséncia da cultura civilizada
estd em que, de caso pensado, erigimos monumentos, providenciamos documentos
que nos impecam de esquecer [...] Todas as espécies de aparelhos artificiais séo
modificacdes intencionais das coisas naturais, de tal modo engendradas que as coisas
nos passam a servir melhor do que em seu estado natural, para revelar-nos o que
estiver oculto, ausente e remoto [...] (DEWEY, 1959b, p. 26).

Para esclarecermos os valores citados como fundamentais ao pensamento e a
experiéncia reflexiva, devemos voltar a capacidade basilar de concluir atos, fazer
ligacOes ou estabelecer relagcdes de causa e consequéncia a partir da desestabilizacdo de
uma situacdo inicialmente estavel, de sua reconstru¢do pelo caminho da sugestdo de
hipoteses, sua experimentacdo confirmadora ou ndo e o retorno a uma estabilidade
temporéria, uma adaptacéo organismo-ambiente temporaria.

Se o principal caracteristico de um pensamento reflexivo, logo também de
experiéncia reflexiva, € a capacidade de ordenar pensamentos a fim de alcancar uma
conclusdo logica o suficiente para se tornar um habito, um novo comportamento, €
interessante que compreendamos como isso se da na légica formal. A respeito desse
assunto, a fala de Dewey € exemplar para caracterizar esse elemento da logica formal

reconhecido pelo autor como reflexivo, inteligente.

[...] Quando manuseamos um tratado de Logica, nele encontramos uma classificacdo
de termos, como: particular, geral, denotativo, conotativo, etc; de proposi¢des, como:
positiva, negativa, universal, particular; e de argumentos, na forma de silogismos.
Dos silogismos, é exemplo familiar: Todo homem € mortal; Scrates € homem; logo,
Sécrates é mortal. O que caracteriza a afirmagéo formal é que os objetos especificos
particulares podem ser eliminados e o claro que deixam pode ser preenchido com
qualquer elemento. A forma do silogismo citado é a seguinte: Todo M (seres
humanos nesse caso) é P; todo S é M; logo, todo S é P. Nessa formula, S representa o
sujeito da conclusao, P, o seu predicado; e M, o termo médio. O termo médio aparece
em ambas as premissas; € o laco conectivo pelo qual S e P, que, sem ele, seriam
desconexos, ficam contidos numa unidade: é a base e a justificativa da asserc¢éo final
S é P. Nos raciocinios deficientes, o termo médio ndo exerce a mesma ligacdo forte e
exclusiva do sujeito e predicado [...] (Idem, 1959a, pp. 79).

O exemplo classico de légica citado acima pelo autor indica a caracteristica que
necessariamente resulta, como produto, de uma dita experiéncia reflexiva e por meio da
qual ocorre o desenvolvimento da capacidade de prever, organizar, gerir e concluir aces
de modo a criar e desenvolver habitos ndo pela pratica da autoridade, mas pela

percepcdo inteligente, l6gica, com sentido, de sua eficiéncia.
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O recém-nascido que percebe o choro como instrumento de comunicacdo e
melhor adaptagdo de si ao ambiente realizou uma reflexdo I6gica, guardadas as devidas
proporc¢des de profundidade e complexidade, nos moldes acima. Apds repetidos choros
motivados pelo instinto da fome, ocorre uma conexdo entre o choro e a satisfacio
imediata de prazer que o leite materno lhe proporciona. Assim, ele cria um choro
especifico para expor ao ambiente quando esta se sentindo faminto, sendo esse choro de
fome o produto de seu pensamento e de sua experiéncia reflexiva. “As formas logicas
que caracterizam as conclusdes alcancadas e adotadas ndo podem, portanto, prescrever o
modo por que deveriamos chegar a uma conclusdo quando presos ainda a uma condicao
de duvida e de indagacdo” (DEWEY, 1959a, p. 82).

A comprovagdo da existéncia de diferentes tipos de pensamentos e de
experiéncias pode ser reconhecida nas diferencas apresentadas por Dewey entre a forma
l6gica e 0 processo psicolégico, assim como no pensar real e nos respectivos produtos
efetivados apos a realizagdo de pensamentos rotineiros e reflexivos (Ibidem, p. 80). O
exemplo de logica da dltima citagéo, a existéncia de formulas matematicas universais ou
de mapas de relevo e clima do planeta indicam resultados tipicos de experiéncias
reflexivas, que percebem e explicitam continuidades entre organismos, ambientes e as
suas relacOes interativas.

O pensar real indicado por Dewey'® pode ser reconhecido como o processo pelo
qual se efetivam, interativamente, 0s pensamentos rotineiros e seus produtos, 0s
pensamentos reflexivos. Esses ultimos, por sua vez, produzem ocorréncias formais como
simbolos, significados, férmulas e instrumentos que podem ser utilizados posteriormente
de maneira compartilnada por outros humanos em situacdes semelhantes, sem que
necessariamente 0s sujeitos que revivem a experiéncia tenham de recomeca-la, de inicia-
la do zero. Um trabalho de mestrado e o posterior doutorado exemplificam tal afirmacao.
Nossa escolha pela pesquisa em Dewey foi feita pela concordancia com suas ideias e

pela percepc¢do inicialmente pouca profunda, mas sensivel e significativa, de reflexdes

[...] Consideremos, como analogia, a relagdo de um mapa com as exploracdes e
investigagBes de que é o resultado. As exploracBes correspondem a processos. O
mapa é o produto. Depois de construido, pode ser posto em uso, sem referencia
alguma as viagens e expedic¢des de que é o fruto [...] Agora, 0 mapa ali esta, diante de
nos, inteiro e de uma vez. Cabe-lhe, com propriedade, 0 nome de forma de todas as
viagens especiais de lugar a lugar, empreendidas por quem quer que seja [...] Nao Ihe
diz, porém, aonde ir; os proprios desejos e planos do viajante determinam a meta,
bem como seu préprio passado determina o lugar onde se acha agora e de onde deve
partir [...] (Ibidem, p.81).

192 Cf. DEWEY, 19593, pp. 80-81.
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Em todas as experiéncias pelas quais passard a crianga ao longo de sua vida
havera potencialmente a possibilidade de reflexdo pela interacdo na medida em que essa
capacidade seja continuamente estimulada, desenvolvida e valorizada, inclusive para
além da solidificacdo dos habitos e comportamentos socialmente aceitos. Por isso é que a
teoria filoséfica deweyana é também uma teoria educacional, ja que a seu ver € funcédo
primordial da escola, espaco construido pelas sociedades complexas para sua
conservacdo e transformacéo, desenvolver em seus membros essa capacidade reflexiva
Por isso também sua defesa de uma escola democratica, afinal de contas para ele a
democracia é a melhor forma de vida social humana, pois se origina na natureza e diz
respeito a todo ser humano*®.

Fica clara, assim, a ligacdo entre as experiéncias estéticas, educativas,
democraticas e reflexivas em Dewey. As trés primeiras, para serem consideradas de fato
0 que lhes indicam os nomes, devem necessariamente realizar esse laco conectivo entre
premissas, termos e/ou conceitos. A reflexdo, reconhecida como essa capacidade de
conectar de forma logica as experiéncias priméaria e secundaria, ou seja, as experiéncias
imediatas a experiéncias passadas e futuras é a base das experiéncias estéticas,

educativas e democréticas.
2.5 Consideracgdes sobre as caracteristicas das experiéncias.

Experiéncia é a definicdo elementar que, multipla e numericamente infinita,
constitui todas as situacdes vividas pelo homem ao longo de sua histéria, sendo ao
mesmo tempo conteddo e instrumento de sua acdo e reacdo no ambiente. Experiéncias

constituem as situac6es que formam o que denominamos vida.

[...] A experiéncia ocorre continuamente, porque a interagdo do ser vivo com as
condi¢Bes ambientais est& envolvida no préprio processo de viver. Nas situacfes de
resisténcia e conflito, os aspectos e elementos do eu e do mundo implicados nessa
interacdo modificam a experiéncia com emocOes e ideias, de modo que emerge a
intencdo consciente [...] A prépria vida consiste em fases nas quais o organismo
perde o compasso da marcha das coisas circundantes e depois retoma a cadéncia com
elas — seja por esfor¢o, seja por um acaso fortuito. E, em uma vida em crescimento, a
recuperacdo nunca é mero retorno a um estado anterior, pois é enriquecida pela
situagdo de disparidade e resisténcia que atravessou com sucesso [...] (DEWEY,
2010a, pp. 74-109).

As experiéncias constituintes da vida representam e promovem, a0 mesmo tempo

e por suas qualidades, situacdes onde podem ocorrem inimeros outros tipos de

103 Cf. Idem, 1959b, p. 93.
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experiéncia. Os incalculaveis tipos de experiéncias vividas pelos seres humanos ao longo

de sua historia e suas respectivas singularidades diferenciam-se por suas caracteristicas.

[...] Os fil6sofos, inclusive os empiricos, falaram, em sua maioria, da experiéncia em
geral. A linguagem vernacula, entretanto, refere-se a experiéncias, cada uma das
quais € singular e tem comeco e fim. Porque a vida ndo € uma marcha ou um fluxo
uniforme e ininterrupto. E feita de historias, cada qual com seu enredo, seu inicio e
movimento para seu fim, cada qual com seu movimento ritmico particular, cada qual
com sua qualidade ndo repetida, que a perpassa por inteiro [...] (DEWEY, 2010a, pp.
110).

Cada experiéncia é potencialmente um novo hébito, o resultado e o instrumento
da ampliacdo da experiéncia anterior. “Em qualquer caso, estdo sendo formados novos
habitos positivos: de observar cuidadosamente as coisas, ou de olhé-las por cima, as
pressas, com indiferenca ou com impaciéncia” (Idem, 1959a, p. 96).

Definidas por Dewey, entre outros, pelos nomes de experiéncias “reais”,
“incipientes” ou “normais” (Idem, 2010a, pp. 109-113), essas experiéncias sdo aquelas
indicadas como as situacdes de interacdo que ocorrem entre seres e ambiente e onde se
efetivam todas as experiéncias naturais e humanas. S&o aquelas onde outras experiéncias
especificas ocorrem, podendo ser tratadas também pelos nomes de situacdo, cotidiano,
vida, pois

[...] os individuos vivem em um mundo significa, concretamente [...] que eles vivem
em uma série de situac@es [...] Uma experiéncia é sempre o que é por causa de uma
transacdo acontecendo entre um individuo e o que, no momento, constitui seu
ambiente. Se esse ambiente consiste em pessoas com as quais ele esteja conversando
sobre algum tdpico ou acontecimento, o assunto da conversa também faz parte da
situacdo; ou os brinquedos com 0s quais esteja brincando; o livro que esteja lendo
[...] O ambiente é [...] quaisquer condicBes em interacdo com necessidades pessoais,
desejos, propoésitos e capacidades de criar a experiéncia que se esta passando [...]
(Ibidem, pp. 44-45).

De acordo com Dewey104 0 que caracteriza uma “experiéncia real”, “incipiente”,
“normal” ¢ a vida humana e as suas relagdes interativas, aquelas dos individuos com o
ambiente, como o primeiro contato organismo-meio, onde ha uma profusdo indefinida de
situacbes e sensacOes que estimulam e permitem a percepcdo e a construcdo dos
significados humanos dados ao meio e aos seres que o compdem. Em outras palavras,
existem experiéncias iniciais, ocorridas em situacdes reais de interacdo entre 0s seres
humanos e a natureza, que fundamentam uma futura experiéncia reflexiva.

As diferencas apontadas por Dewey entre as experiéncias iniciais do organismo

com 0 meio e suas adaptacGes a esse ultimo com o objetivo de continuar crescendo, isto

104 cf. DEWEY, 2010a.
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é, de sobreviver, situam-se nos resultados dessas adaptacdes, nos habitos consolidados e
no sucesso da manutencao da vida.

Na medida em que o ser vivo se utiliza adequadamente do ambiente na
manutencdo de sua sobrevivéncia podemos dizer que houve uma boa adaptacdo do
primeiro ao segundo e vice-versa, 0 que fez com que a vida continuasse. Porém, devido
ao caos e ao desordenamento do meio, essa adaptacdo € sempre instavel e temporaria,
exigindo uma constante reordenacéo e readaptacao do ser ao ambiente.

Essa capacidade continua de reconstrucao da estabilidade temporal da relacdo de
interacdo organismo-ambiente e sua percepcdo cada vez mais clara e instrumental é o
que define se uma experiéncia é primaria ou secundaria, se rotineira ou reflexiva. A
experiéncia em Dewey é, a0 mesmo tempo, objeto e método pelo qual o organismo pode
continuar vivendo na natureza.

Por isso a experiéncia humana e sua sobrevivéncia € profundamente dependente
da cooperacédo social, da interacdo social dos humanos com a natureza; o exemplo dos
primeiros contatos do bebé com o meio indicam a profundidade de sua dependéncia de
seu grupo social a fim de continuar vivendo.

Apo0s anos de experiéncia numa comunidade um bebé pode tornar-se um eximio
cacador, um excelente pintor e escultor ou mesmo um eficiente ladrdo. Ou seja, para
além de sua sobrevivéncia, esse bebé adquirird habitos que podem ampliar e melhorar a
sua vida e de sua comunidade, o que o coloca muito a frente de qualquer outro ser vivo
no que diz respeito a interferéncia no ambiente, a sua capacidade evolutiva. Seus habitos
e sua capacidade de melhorar sua adaptacdo e, por conseguinte sua vida individual e
social é infinita e se explicita pela riqueza e diversidade social humana.

Existem diferencas nas caracteristicas das experiéncias dos homens originadas
dessa profunda dependéncia humana do meio e de sua exclusiva capacidade inteligente
de criar instrumentos que auxiliem nessa adaptacdo. A propria diferenca, por exemplo,
entre 0s nomes das experiéncias estética e educativa indica que ha diferencas nos seus
conteddos; contudo, toda experiéncia estética € ao mesmo tempo educativa e
democratica, pois todas elas se efetivam pela reflexdo, pela capacidade humana de
perceber, explicitar e efetivar as relagdes de continuidades entre as situacbes e
experiéncias imediatas. A fundamental caracteristica para Dewey que define uma
experiéncia como estética, educativa, democratica, é sua caracteristica reflexiva.

No préximo capitulo pretendemos nos aprofundar no conceito de democracia

deweyana e relaciond-lo com a sua concepgéo de experiéncia.
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CAPITULO Il

CONCEPCAO DE DEMOCRACIA EM JOHN DEWEY

3.1 Influéncias sociais, congregacionalistas e cientificas na concep¢do de democracia em
John Dewey.

Como continuacdo de nossa pesquisa trataremos nesse momento da definicdo da
democracia em algumas obras de John Dewey para em seguida relaciona-la com a nocéao
de experiéncia tratada previamente.

Desde j4, salientamos que a democracia € uma palavra com uma definicdo ampla
e encontrada desde o periodo helénico até a época contemporanea em variados autores,
havendo uma enorme diversidade de suas concepcdes e praticas ao longo da historia da
civilizagdo ocidental.

Para compreendermos tanto o conceito de democracia em Dewey como sua
relagdo com a experiéncia € necessario que recorramos a assuntos ja mencionados, que
dizem respeito ao contexto filosofico-cientifico da época de Dewey, as influéncias
sociais e de outros autores determinantes na construcdo de sua obra. 1sso porque a
concepcao de democracia deweyana esta vinculada a essas influéncias.

A respeito da ciéncia e da filosofia nos primeiros cinquenta anos da vida de
Dewey é muito importante lembrarmos que havia uma separacdo que também colocava
em oposicdo aqueles que acreditavam que o0 conhecimento originava-se
predominantemente do individuo - os racionalistas - com 0s que estavam certos de que 0
conhecimento originava-se do meio - 0s empiristas).

Nosso autor nasce, cresce e se educa num ambiente familiar e religioso que nao
percebe o0 mundo de maneira fragmentada, que estimula sua sede de unidade. Contudo, a
predominancia dessa separacdo no mundo social frequentado por ele, especialmente na
escola, diverge de sua formagéo primeira - familia e igreja’®.

Assim, é possivel reconhecer na obra deweyana a tentativa de responder e criticar
cientificamente os dualismos; em varios de seus livros Dewey compara, por exemplo, as

escolas tradicionais e progressivas, 0 pensamento rotineiro e o reflexivo, a filosofia

105 cf. AMARAL, 2007.
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tradicional e filosofia reconstruida®®®

, explicando de maneira unificadora e antidualista
suas interligadas concepcdes de experiéncia, democracia, comunicacdo, cooperacao,
método inteligente, pensamento reflexivo, sociedade democratica.

Isso indica que a percepc¢do da unidade do mundo e da necessidade de esclarecé-
la € realizada por Dewey inicialmente através da fé fornecida por sua familia e sua
comunidade congregacionalista. Contudo, a medida que “sua fé na democracia foi se
tornando mais intensa, mais foi carecendo de alicerces solidos, isto €, de uma
fundamentagao racional” (AMARAL, 2007, p. 40).

Sobre as influéncias sociais vividas por Dewey desde sua mais tenra infancia,
Amaral afirma ainda que a fé deweyana na democracia fundamenta a sua filosofia e sua
trajetoria de buscar apoio tedrico em sua fé préatica, tendo sido sua concepg¢do e fé
democrética elaboradas por forte influéncia da comunidade congregacionalistas da qual
ele participa™”’.

A sociedade religiosa congregacionalista, vinda da Europa do seculo XVII,
existia no século XIX nos EUA como uma fraternidade regional de seguidores de Cristo
ou mesmo de outras religides. A préatica e crenca comum dessas comunidades era a de
somente aceitarem a autoridade de seu proprio ndcleo religioso, de sua congregacéo,
negando qualquer ordem e autoridade vinda de fora. Havia por isso um claro sentimento
de igualdade, pertencimento e responsabilidade individual e social entre o0s

congregacionalistas do quais Dewey participa desde o nascimento.

[...] Julgamos conveniente ressaltar que tais democracias estavam ligadas
essencialmente a fé religiosa de seus membros, pois ndo interferiam na
obediéncia que estes mantinham em relagdo ao governo central [...] Talvez
seja possivel extrair desses episodios alguns elementos que nos possibilitardo
levantar hipéteses de que Dewey tenha sido atraido ao referido movimento
religioso gracas aos principios verdadeiramente democréticos que o
sustentavam, incluindo aqui a total auséncia de carater constrangedor das
doutrinas religiosas professadas em seu meio, advinda da aspiragdo de
independéncia tdo cara e tdo tipica do movimento. Isso porque a fé na
democracia, como forma de associacdo humana por exceléncia, e por isso
mesmo moral e espiritual, parece ser para 0 pensamento do autor o seu
verdadeiro e mais sélido apoio [...] (Ibidem, pp. 35-37).

Assim, a nocdo de democracia religiosa e a construcdo de sua fé democratica,
iniciadas em seu ambiente familiar, encontram subsidio l6gico-cientifico a medida que
Dewey dedica-se aos estudos cientificos formais de filosofia, biologia, psicologia, bem

como de autores como Comte, Hegel, Darwin, entre outros ja citados. Muitas sdo as

106 Cf. A escola e a sociedade (1900), A crianca e o curriculo (1902), Como pensamos (1910),
Reconstrucéo em filosofia (1919).
197 Cf. AMARAL, 2007.
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influéncias tedricas que auxiliam nosso autor a construir uma teoria filosofica coerente
com sua crenca na democracia como fundamento da natureza e do mundo social mais
adequado e justo aos humanos'®,

Desta maneira, destacamos a seguir alguns daqueles que, de acordo com alguns
dos grandes nomes conhecedores do pensamento deweyano, sdo as principais influéncias
cientificas que ajudam Dewey a esclarecer e construir a sua base cientifica de fé na
democracia.

O primeiro grande autor que destacaremos como influenciador de Dewey é
Charles Darwin. Dewey desperta para o interesse filosofico, no terceiro ano da
Universidade de Vermont, a partir do seu aprofundamento na teoria evolucionista através
da obra Lessons in Elementary Physiology, do professor e ministrante do curso de
Fisiologia, Thomas H. Huxley. Pelo estudo das propriedades do organismo humano e
suas relacbes com o ambiente propostas pelo evolucionismo darwinista, Dewey
construiu sua nogédo de unido e relacionamento dos seres e da natureza.

De acordo com Amaral (2007, p. 41), “parece possivel, pois, fazer derivar dessa
iniciacdo ao darwinismo o primeiro apoio solido para a sua fé vital na unidade da vida
democratica”.

Outro importante nome influente na obra deweyana é o de Friedrich Hegel.
Tendo se aproximado desse autor a partir do contato com o filésofo hegeliano W.T
Harris e com seu professor da Universidade John Hopkins, G.S. Morris, Dewey herda de
ambos a ideia hegeliana de unidade, representada pelo todo vivo, organico e dinamico.
Além disso, Hegel é o autor que oferece seguranca a Dewey na elaboracdo da légica
como processo de busca da verdade, oposta a légica formal.

Esse desejo pessoal a ser satisfeito pela ciéncia nos parece ser exatamente o
esclarecimento da busca de Dewey pela comprovacao cientifica de uma crenca e uma
pratica que, como dito, iniciou-se em familia e em sua religido, a fé na democracia como
0 Unico modo de vida moralmente valido. A filosofia hegeliana, tdo atrativa a Dewey,
versa sobre o entendimento daquilo que ja é atual e fidedigno, presente e real, como uma
sintese do real e do ideal. Essa perspectiva atende aos desejos deweyanos de utilizar os

instrumentos elaborados pela humanidade a fim de conserva-los e melhora-los, bem

108 cf. DEWEY, 1959b.
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como manter e reconstruir a propria civilizacdo humana pela resolucdo de seus
problemas presentes de maneira cooperativa, portanto, democratica’®.

A coeréncia do pensamento de John Dewey e sua elaboracdo cientifica mediada
pelo desejo de unidade, interdependéncia e relagdo democratica originaria da natureza
encontra forte apoio também na concepcdo psicoldgica de William James e seu livro
Principios de Psicologia (1890).

Nessa obra, James - um dos fundadores do pragmatismo estadunidense junto com
Pierce e Dewey - fundamenta os principios da psicologia moderna, profundamente
baseada na biologia evolucionista e na ideia da mente como plastica e adaptavel ao meio
a partir da relacéo individuo e ambiente, sendo que

[...] o processo de consciéncia deveria ser estudado ndo somente como fatos
existenciais, mas também como participante da vida do individuo em sua
adaptacdo ao meio. Podemos aqui entrever elementos que vdo colaborar na
solidificagdo daquele principio da filosofia de Dewey que defende a existéncia
de uma continuidade no relacionamento entre o individuo e 0 meio, entre o
homem e o mundo. O modelo biolégico de adaptacdo do homem ao meio,
requerido por Dewey para explicar o desenvolvimento das a¢Bes humanas,
mesmo as de niveis culturais mais elevados, constitui um apoio racional dos
mais sélidos para a consolidacdo da continuidade entre natureza e experiéncia
[...] (AMARAL, 2007, p. 45).

Reconhecemos no modelo bioldgico de adaptacéo requerido por Dewey também
um forte apoio para o principio de interacdo, 0 outro principio constituinte da
experiéncia junto com o principio da continuidade, pois 0s organismos adaptam-se ao
meio a partir da interacdo entre ambos, iniciado inconscientemente no momento do
nascimento dos seres, quando de sua entrada no mundo natural e social**.

Por isso mesmo é que

[...] Dewey faz, através da sua filosofia, a apologia de um mundo ou de uma
sociedade onde a interacdo entre os homens venha a ser a mais ‘ativamente
continua’ possivel. Isso porque ¢ somente com base no esforco cooperativo
que o homem pode atuar tendo em vista a realizacdo méxima do bem comum
[...] (Ibidem, p. 49).

Desta maneira, Dewey reconhece a democracia como um valor especificamente
humano, uma conduta moral, um habito dentre varios outros possiveis e existentes na
sociedade humana.

Antes, porém, o autor também identifica a democracia como uma caracteristica
do mundo natural, como uma condi¢do da natureza. Isso porque ele vive e experimenta

praticas educativas e experiéncias educativas democraticas, originadas das relacdes de

109 cf. AMARAL, 2007.
110 cf. DEWEY, 1997.
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interacdo de sua familia, grupo social e religido com seu meio ambiente™!. Sobre a

origem da democracia na América, Dewey comenta

[...] o centro da doutrina era, teoricamente, a identificagéo virtual da liberdade
com a prépria condicdo de ser do individuo; e a extensdo da liberdade entdo
existente se media pelo grau em que completava a individualidade. E possivel
interpretar-se essa ideia de dois modos diferentes. De um lado, ela podia ser
uma expressdo das condicBes peculiares aos nossos pioneiros; ajustada a essas
condicBes, mas de todo ingénua como verdade universal acerca do individuo e
acerca do governo. De outro lado, ainda que parecendo um sonho, a ideia
expressava um principio a ser mantido com deliberado esforco, se a
humanidade tinha de seguir um curso verdadeiramente humano. Que se lhe
chame de sonho ou quimera, certo é que esta ligada a uma tradicdo que tem
exercido extraordinaria influéncia sobre a vida americana [...] (DEWEY,
1953, pp. 76-77).

Em Dewey, um principio verdadeiramente democratico rege todos os
acontecimentos naturais em suas interagdes entre diversos graus de complexidade, sem
ocasionar diferenca total de classe, ja que todos localizam-se primeiramente na natureza,
constituindo-a.

A possibilidade de continuidade da democracia natural na sociedade humana
depende da organizacdo dessa sociedade e das experiéncias educativas nela e por ela
realizadas. Por isso mesmo, Dewey reconhece duas modalidades de direcdo social na
educacdo: uma direcdo educativa ligada ao pensamento cientifico tradicional e outra

modalidade de direcio atrelada ao pensamento cientifico progressivo e democratico**2.

[...] A nosso ver, foi justamente a estrutura geral democrética, peculiar a essa
teoria da evolucdo universal, que atraiu a atencdo de nosso autor, tdo sedento
de ver o mundo integrado num Unico todo [...] o universo a que se refere
parece espelhar uma organizacdo das mais democraticas, onde cada ser
encontra-se na mais harmoniosa continuidade com os demais, na medida em
que ao desempenhar cada um a sua funcdo especifica todos acabam
cooperando mutuamente com vistas a manter o equilibrio harmonioso do todo
[...] (AMARAL, 2007, pp. 50-51).

Assim, a origem familiar e religiosa onde Dewey aprende o valor inseparavel da
teoria e da pratica democraticas é transformada e concebida também cientificamente, sob
influéncia de outros cientistas e dos ja citados Darwin, Hegel e James. A fé religiosa que
legitimava a fé democratica de Dewey se torna, a partir de sua teoria filoséfica, fé
cientifica que cré na capacidade humana de construir condutas e habitos por um método

inteligente efetivado por uma educagéo democratica'*®.

[...] a distincdo significativa ndo é mais entre aquele que conhece e 0 mundo,
ela é entre diferentes maneiras de ser dentro do movimento das coisas, entre
um modo fisico bruto e um modo inteligentemente definido. Esse modo

11 cf. DEWEY, 2010b.
12 Cf. 1dem, 1959b.
113 cf. AMARAL, 2007.
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inteligente envolve uma forma peculiar de interagdo entre a criatura viva e o
seu meio ambiente. A referida peculiaridade expressa-se na busca de certos
fins e na escolha de meios para atingi-los. Em meio a esse territorio natural,
orientado basicamente por principios democréaticos, 0 menor acontecimento
deve ter uma missdo a cumprir em beneficio da harmonia do todo. Sendo
assim, a conduta inteligente do animal humano, respondendo a significados e
ndo apenas reagindo a contatos fisicos, tem como tarefa modificar 0 mundo
em funcdo desses significados [...] (AMARAL, 2007, pp. 51-52).

Enfatizamos a origem das influéncias da nocdo de democracia em Dewey
objetivando mostrar algumas de suas raizes e confirmar o que afirmamos no inicio desse
capitulo: o nascimento do espirito democratico de John Dewey esta vinculado aos fatores
historicos, sociais (familiares, religiosos) e cientificos (a concepcdo tradicional filoséfica
dualista e seu rompimento) a que ele pertence e participa.

Vimos até aqui que o principio fundamental da natureza, que a organiza e rege
seus elementos é a democracia. Todos 0s seres vivos e objetos que constituem o mundo
natural estdo interligados e interdependentes, sendo que ndo ha separacdo entre eles, mas
sim uma continua interagio™*,

A aparente fragmentagdo entre os mundos natural e humano é resultado de uma
interpretacdo e reconstrugdo humana, resultante especialmente do isolamento social em
classes e da impossibilidade de livre interacdo e conseguinte continuidade entre elas'®.
“Ver o organismo na natureza, o sistema nervoso no organismo, a mente no sistema
nervoso, o cortex na mente ¢ a resposta para os problemas que perseguem a filosofia”
(DEWEY, 2011, p. 295).

Em outras palavras, a origem do mundo humano é o mundo natural com a livre e
democratica interacdo e continuidade entre seus membros constituintes; porém, devido a
capacidade singular humana de interagir, de responder a interacdo com a natureza, de se
organizar, compreender, conservar e modificar essas relacbes de interacdo e
continuidade com o mundo natural (construindo o mundo humano) ocorre uma
reconstrucdo dos valores naturais na organizacdo social humana. “Sendo assim, a
conduta inteligente do animal humano, respondendo a significados e ndo apenas
reagindo a contatos fisicos, tem como tarefa modificar o mundo em funcdo desses
significados” (AMARAL, op. cit., p. 52).

A medida que percebe em seu viver a integracdo organica e natural do todo -
natureza e sociedade - em compasso com elementos psicoldgicos e sociais que efetivam

essa unidade democratica, Dewey identifica as caracteristicas de uma sociedade

114 Cf. DEWEY, 1974.
15 Cf. 1dem, 2011.
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democrética. Ao longo de sua obra, o autor amplia essa identificagdo para a construgdo
de uma teoria filoséfica educacional que, exatamente pelas vias do desenvolvimento do
método inteligente humano, pode promover a democracia através de experiéncias
estéticas, educativas, reflexivas e democraticas™®.

Por isso, influenciado pela teoria evolucionista, pelas dialética e I6gica hegeliana,
pela psicologia jamesiana, que explicam os valores humanos e suas préticas como
originarias da interacdo e da adaptacdo do individuo a natureza, Dewey destaca que
dessa relagdo do mundo humano com o mundo natural produzimos “condutas morais”
(DEWEY, 1997, pp. 49-57) ou “habitos” (Idem, 1959b, pp. 44-57).

Desta maneira, ao identificar as origens naturais e inteligentes da espécie
humana, Dewey constréi uma teoria epistemoldgica que responde de maneira coerente e
cientifica aos dualismos fragmentadores da filosofia tradicional que costuma opor mente
e corpo, espirito e matéria, eu e mundo, individuo e natureza, trabalho fisico e
intelectual; na teoria deweyana ocorre o reconhecimento da profunda e continua
interacdo dos elementos constituidores da natureza na natureza com o objetivo de
restaurar essa situagdo no pensamento humano, ja que na natureza isso nunca deixou de
ocorrer’.

Para realizar esse empreendimento, o de restituir a democracia natural ao mundo
humano, Dewey identifica um elemento que seja também democratico em toda a
humanidade, a inteligéncia®*® e faz dela o meio pelo qual os homens podem efetivar essa
democracia social. Desta maneira, o “método inteligente” (ldem, 1959a, pp. 13-25)
fundamenta-se na experiéncia humana e nos dois principios que a constituem,
previamente apresentados e discutidos nos primeiros capitulos, a interacdo e a

continuidade. Por isso,

[...] o problema do método na formac&o de habitos de pensamento reflexivo é
o0 problema de estabelecer condicdes que despertem e guiem a curiosidade; de
preparar, nas coisas experimentadas, as conexdes que, ulteriormente,
promovam o fluxo de sugest@es, criem problemas e propdsitos que favorecam
a consecutividade na sucessdo de ideias [...] (Ibidem, p. 63).

Ora, tal ambiente para a efetivacdo do método inteligente que visa a consolidacédo
da democracia deve também ser democrético, ja que, como dito, nosso autor busca a
unidade do mundo e essa ndo deve separar pratica e teoria mas, ao contrario, uni-las, tal

qual elas s@o unidas no mundo natural.

116 Cf. DEWEY, 1997.
U7 Cf. 1dem, 2011.
18 Cf. 1dem, 1959a.
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Com seu crescimento e interesse pelos estudos académicos Dewey busca e
encontra subsidios cientificos para estabelecer sua crenga na democracia e na capacidade
humana de construir condutas morais que conservem e ampliem a ideia e a prética da
democracia natural também no mundo social. Trataremos agora de explicitar como

Dewey entende a democracia.

3.2 Indicagdes dos significados de democracia em Dewey: Meu credo pedagdgico
(1897).

Aquilo que Dewey via e aprendia como bom valor em seu ambiente familiar e
religioso € aos poucos apreendido, entendido e identificado pelo autor com os elementos
¢ as praticas democraticas, ja que “a unica educacdo verdadeira provém do estimulo das
capacidades da crianca pelas exigéncias das situagdes sociais em que se encontram”
(DEWEY, 1997, p. 37). Dewey consegue, progressivamente e a medida que amplia seus
estudos, solidas bases cientificas que o ajudam a construir uma teoria filosofica que
comprova o que ele percebe, precocemente, em sua familia, comunidade e religido: a fé
na democracia e a unidade do mundo.

Nosso autor efetiva esse movimento de percepcdo do que € democratico do que
ndo € democratico vivendo a democracia e suas experiéncias democraticas e nao

democraticas, educativas e deseducativas®*®

(como € o caso das escolas onde ele estudou
e 0 marcaram por suas caracteristicas educacionais macantes e exclusivamente passivas
quando comparadas a sua vida familiar e comunitaria externa a escola).

Nesse momento vamos apontar quais sdo esses elementos ditos democraticos
para Dewey a partir de leituras especificas de duas obras da primeira e intermediaria
fase'®® de producdo de sua longa trajetéria académica: Meu credo pedagégico (1997) e
Democracia e educacao (1916).

Antes disso, contudo, vejamos com mais atencdo o conceito de democracia.

Como dito, a democracia € um conceito, um valor, uma pratica que possui
multiplos e alguns semelhantes significados; a no¢do da democracia ateniense antiga, por

exemplo, fundada nas relagdes de trabalho escravo e participacdo politica direta é

119 cf. DEWEY, 2010b, pp. 27-28.
120 cf. BOYDSTON, 1970.
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diferente da nogdo democratica moderna, fundamentada nas concepcdes de trabalho livre

121

e participacdo politica indireta™".

Porém, apenas para esclarecer nossa busca e ndo nos perdermos diante dessa

amplitude conceitual, pensamos ser interessante definir algumas dessas semelhancas de

significados de acordo com os estudos de alguns respeitados autores que tratam da

democracia.

Assim, para Bobbio

[...] por “democracia” entende-se uma das varias formas de governo, em
particular aquelas em que o poder ndo esta nas mados de um s6 ou de poucos,
mas de todos, ou melhor, da maior parte, como tal se contrapondo as formas
autocraticas, como a monarquia e a oligarquia [...] (BOBBIO, 1997, p. 7).

Renato Janine Ribeiro também reconhece a democracia como 0 governo de

participacdo da maioria ao afirmar que

[...] A palavra democracia vem do grego (demos, povo; kratos, poder) e
significa poder do povo. N&do quer dizer governo pelo povo. Pode estar no
governo uma sO pessoa, Ou um grupo, e ainda tratar-se de uma democracia —
desde que o poder, em Ultima analise, seja do povo. O fundamental é que o
povo escolha o individuo ou grupo que governa, e que controle como ele
governa. O grande exemplo de democracia, no mundo antigo, é Atenas,
especialmente no século 5 a.C. [...] (RIBEIRO, 2008, p. 8).

Clermont Gauthier e Maurice Tardif por sua vez afirmam que

[...] Em sentido literal, “democracia” quer dizer “governo do povo” ou
“soberania popular”, mas a forma que o modelo democratico pode assumir
varia extraordinariamente. A democracia é o0 modelo de governo adotado em
muitos dos paises mais ricos e influentes do mundo, cujos sistemas
educacionais preparam os jovens para tomar parte também de seu sistema de
governo. Entretanto, muitos autores criticam o modo pelo qual a democracia
funciona em seus proprios paises. As reclamacfes tipicas estdo relacionadas
ao baixo nivel de conhecimento e de participacdo no processo politico, a
pouca ou nenhuma representatividade das instituicBes e a inadequacdo da
educacgdo em seu papel de preparacdo para a vida sob a democracia. Em torno
desse Gltimo aspecto, uma das mais veementes correntes de pensamento deve
muito a Dewey, que defendeu a ideia de que a educagdo para a democracia
deveria comegar na escola, de maneira pratica [...] (GAUTHIER, TARDIF,
2010, p. 64).

Jacques Ranciére nos lembra ao tratar da democracia que ela

[...] Foi primeiro um insulto inventado na Grécia Antiga por aqueles que viam
a ruina de toda ordem legitima no inominavel governo da multiddo. Continuou
como sindnimo de abominagdo para todos os que acreditavam que o poder
cabia de direito aos que a ele eram destinados por nascimento ou eleitos por
sua competéncia. Ainda hoje é uma abominacéo para aqueles que fazem da lei
divina revelada o Unico fundamento legitimo da organizacdo das comunidades
humanas. [...] (RANCIERE, 2014, pp. 8-9).

121 cf. RIBEIRO, 2008.
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De acordo com nossas pesquisas em Dewey e em outros autores que tratam da
democracia, afirmamos que esse conceito estd predominantemente ligado a ampla e
profunda participacdo de todos nos rumos das sociedades humanas; por isso a ideia de
democracia esta intrinsecamente ligada a ideia de participacdo social, da possibilidade de
atuacdo nas tomadas de decisdes relativas a uma determinada sociedade. Em Dewey essa
concepcdo de democracia esta também muito fortemente ligada a participagéo social.

Toda sua teoria € construida exatamente em defesa da habilidade humana de
reconstruir o mundo natural a imagem e semelhanga da democracia. Por isso mesmo,
tanto a livre e completa interacdo entre os membros de uma sociedade que se afirme
democratica, bem como o conhecimento, a capacidade inteligente humana de solucionar
seus problemas préticos sdo os elementos e o0s instrumentos reconhecidos por Dewey
para reconstruir na sociedade a democracia ja existente na natureza®?.

Sabendo que o significado fundamental (ou comum aos autores por nds
pesquisados) da palavra democracia é o de possibilidade de profunda e ampla
participacdo do individuo na sociedade, nos dedicaremos a reconhecé-la em John Dewey
nos referenciando na democracia como a livre interacdo dos membros de uma sociedade
assim como a possibilidade de sua participacdo inteligente na construcéo desta.

Para realizar tal empreendimento, iniciaremos a identificacdo do que constitui a
democracia deweyana nas obras Meu credo pedagdgico (1897) e, no préximo
subcapitulo, Democracia e educacdo (1916), escritas respectivamente no periodo dos
primeiros trabalhos e da fase intermediaria de producdo intelectual de John Dewey.

Antes, contudo, é importante destacar que outros trabalhos, inclusive maiores em
namero de paginas, foram produzidos pelo autor antes da publicacdo de Meu credo
pedagogico, como por exemplo uma tese sobre Kant para a conclusdo de seu Ph.D. na
Universidade Johns Hopkins, em Baltimore, no ano de 1884, e um ensaio nomeado O
Conceito de Arco Reflexo em Psicologia (1896), analisando concepc¢des da psicologia
cientifica do periodo. Porém, nenhum desses trabalhos apresentava de forma tdo
explicita aqueles ideais filoso6ficos que o orientariam e nos quais ele se aprofundaria ao
longo de toda sua vida.

O texto Meu credo pedagdgico é tacitamente apresentado na estrutura discursiva

123

de um manifesto™~, que é uma declaracdo publica de principios e inten¢ées, individuais

e sociais, com pontos de vista claros, denunciando um problema e convocando a sua

122 cf. DEWEY, 2011.
123 Cf. CHINAGLIA, 2013.
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comunidade para resolvé-lo. A escolha da escrita de um manifesto ao invés de uma nova
tese ou de uma pesquisa quantitativa, por exemplo, reafirma o compromisso de Dewey
com a democracia, pois esse € um género discursivo que representa bem a acdo e a

participacdo politicas numa sociedade ***

, pois instrumentaliza a escrita expondo
problemas e propondo ou sugerindo solugdes, bem proximo do que defende a corrente
pragmatista que Dewey representa.

A escolha do manifesto como género discursivo por Dewey no inicio de sua obra
filosofica educacional é portanto absolutamente coerente com a sua defesa da
democracia como crenca e préatica de vida, como base da vida psicolégico-social, ja que
esse autor defende a participacdo ativa, comprometida e igualmente valorizada dos
individuos em todos os espa¢os publicos da sua nacdo e um manifesto teoriza e convoca
para acdo prética.

Dewey é membro de uma sociedade que se reconhece democrética e, portanto,
identificado com tal crenca, ele utilizara de mecanismos democraticos para apresentar e
discutir aquilo em que possui fe, a democracia pelas vias do processo educativo humano.

A comecar pelo titulo, Meu credo pedagogico, que em seu significado traduz-se
por minha crenca educativa ou aquilo em que acredito ser a educacdo, Dewey apresenta
um texto formado por curtos mas lucidos artigos, com suas ideias iniciais a respeito da
educacdo progressiva e democratica, meio pelo qual, de acordo com esse autor, a
democracia pode de fato efetivar-se.

Cada artigo possui um tema principal; juntos eles constituem a base de sua
concepcdo sobre educacdo, também identificada pelo préprio autor de progressiva,
exatamente por ocorrer de maneira gradual, continua e integrada a0 mundo e aos seres,
que a realizariam de forma absolutamente democratica, tal qual o mundo natural.

Ja na abertura desse escrito, no artigo 1°, que objetiva definir o que é educacéo,
fica bastante claro que, para Dewey, ela é 0 meio e o instrumento pelo qual a democracia
pode se consolidar ja& que o processo de participacdo no mundo social (e o proprio

processo educativo informal) ocorre de maneira inconsciente, no nascimento dos seres

124 Na literatura a definicdo de manifesto é de um texto de natureza dissertativa e persuasiva, como uma
declaracgdo publica de principios e inten¢des, que tem por objetivo alertar um problema ou fazer a deniincia
publica de uma situagdo que estd ocorrendo, normalmente de cunho politico. O manifesto se destina a
expor um ponto de vista, denunciar um problema e/ou convocar uma sociedade, uma comunidade, para
uma acgdo especifica que visa discutir e solucionar o problema denunciado. Com uma estrutura
relativamente livre, possui alguns elementos indispensaveis como titulo, identificacdo e analise do
problema, argumentos que fundamentam o ponto de vista do(s) autor(es) do manifesto, local, data, entre
outros. Dentro dessa definigdo o texto Meu credo pedagdgico pode ser identificado como um manifesto.
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humanos, realizando-se pela participagdo ativa ¢ passiva do individuo na “consciéncia
social da raga” (DEWEY, 1997, p. 33). Ou seja, a educacdo procede pela participagao
individual resultante da sua interacdo com o social. Viver portanto é educar-se
continuamente.

Se a educacdo efetiva-se na relagdo entre psicolégico e social, ndo é estranho que
as sociedades, a medida em que se tornam complexas, criem espacos especificos para
organizar essa relacdo educativa. Sendo assim, Dewey abre o segundo artigo de Meu
credo pedagdgico exatamente apresentando as suas ideias do que seja a instituicdo
escolar, relacionando-as com sua noc¢do de educacdo como filosofia para a democracia.

“A escola ¢ simplesmente essa forma de vida em comunidade onde se
concentram os agentes efetivos que permitem que a crianga compartilhe os recursos
herdados da raga, e que use suas proprias capacidades para fins sociais” (Ibidem, p. 39).
Nota-se aqui uma concep¢do de escola como representacdo, como microcosmo da
comunidade a que pertence, regional e globalmente, sendo portanto fundamental que
essa instituicao represente e faga representar questdes da sociedade que a constituem.

Nesse aspecto, notamos uma ideia de escola totalmente ligada a experiéncia dos
seres que a formam; experiéncias que ao serem apresentadas e tratadas pelo método
reflexivo (inteligente/cientifico) possibilitam a percepcdo da sua continuidade e das
relagcGes de causa e consequéncia entre elas. Esse €, segundo Dewey, um dos objetivos
principais da educacéo.

[...] A crianca tem seus préprios instintos e tendéncias, mas ndo sabe o que
significam até que possamos traduzi-los em seus equivalentes sociais. Temos
que poder retrocedé-los a um passado social e a considera-los como heranca
de atividades sociais. Temos também que poder projeta-los ao futuro para
compreender seu resultado e sua finalidade [...] Para saber o que realmente é
uma capacidade devemos conhecer qual é a sua finalidade, uso ou funcéo, e
isto ndo podemos sabe-lo sendo no caso de conceber o individuo como ser
ativo nas relag@es sociais. Mas por outro lado, a Unica adequacéo possivel que
podemos dar a crianca, nas condi¢Bes existentes, é a que surge ao coloca-la
em plena posse de todas as suas capacidades [...] (Ibidem, pp. 35-36).

Nessa concepc¢do de educacdo democratica destaca-se a funcdo primordial do
professor que “ndo esta na escola para impor certas ideias [...] sendo como um membro
da comunidade que havera de selecionar as influéncias que afetardo a crianca e tera de
ajudd-la a responder apropriadamente a essas influéncias” (lbidem, p. 43),
apropriadamente para si e para 0 meio social de que faz parte e participa. Lembrando que

para Dewey a democracia ndo é uma ideia e uma pratica que se impdem, mas uma
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experiéncia que se vive e que, pelos bons resultados dessa vivéncia se estabelece como
pratica social'?.

No artigo terceiro de Meu Credo Pedag6gico o autor discorre sobre o contetdo
da educacdo indicando que um dos fundamentos para pensa-lo é perceber a educacédo
como a vida, sendo portanto a vida dos membros da comunidade educativa o tema
central da educagdo escolar, tema estrutural do curriculo da escola. “Creio, em
consequéncia, que o verdadeiro centro de correlacdo das matérias escolares ndo é a
ciéncia, nem a literatura, nem a histdria, nem a geografia, sendo as proprias atividades
sociais das criangas” (DEWEY, 1997, p. 43).

Tal postura explica a defesa, feita pelo autor no livro A Escola e a Sociedade
(1900), do trabalho artesanal, de cozinha, de mecénica, de artes e de qualquer outro que
surja da experiéncia do grupo em maturagdo pedagégica?®.

Tais trabalhos sdo parte do curriculo educacional de John Dewey porque séo
parte da vida, parte da experiéncia das diversificadas comunidades humanas. A
amplitude do conteudo, a propdsito, reflete a multiplicidade e complexidade da vida. Os
conteddos séo fontes cognitivas e a propria experiéncia psicologica e social em interacao
e continua reconstrucao. Ou seja, “o processo € a meta da educacdao sdo uma e a mesma
coisa”. (Ibidem, p. 47).

No quarto artigo continua o autor a discussdo sobre os conteudos curriculares,
pensados nesse momento especificamente da perspectiva da natureza do método, sendo
que “a questao do método ¢ reduzivel em tltima instancia a questdo do desenvolvimento
das capacidades e interesses da crianca. A lei para a apresentacdo e tratamento do
material é a lei implicita no interior da propria natureza da crianga”. (Ibidem, p. 49).

Novamente a vida, aqui como parte da natureza e do meio social da crianca, é
principio e conteldo para a préatica educativa, sendo que o grande instrumento para sua
realizacdo é a formacdo de imagens que venham da sua elaboracdo reflexiva e da
reconstrucdo pratica mediadas pelo professor, ja que “o que uma crianga obtém de
qualquer material que se lhe apresente é simplesmente as imagens formadas por aquela
em relacdo a este”. (Ibidem, p. 51).

Para finalizar Dewey discute a importancia da educacdo como meio refletido e
organizado pelo qual a sociedade se firma, se desenvolve e se transforma, ja alertando

para o carater ao mesmo tempo conservador e modificador do processo educativo e pela

125 Cf. DEWEY, 1959b, pp. 06-05.
126 Cf. Idem, 2002b, pp. 37-58.
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igual importancia do meio e do individuo nesse. “Creio que a educagdo ¢ uma regulacdo
do processo para chegar a compartir a consciéncia social; e que o ajuste da atividade
individual sobre a base desta consciéncia social € o Gnico método seguro de reconstrucao
social” (DEWEY, 1997, p. 53).

A consolidacdo de uma sociedade democratica em Dewey se efetiva pelo
processo regulador que socializa a democracia através de experiéncias educativas
democréticas, sendo por tal motivo a escola e a educacdo assuntos tdo discutidas nesse

primeiro texto analisado.

3.3 Relagdes entre democracia e experiéncia em Meu credo pedagdgico.

Apds a busca das relagdes entre os termos democracia e experiéncia em Dewey
afirmamos que experiéncia e democracia séo resultado do compartilhamento biolégico e
social efetivado no ajuste da atividade individual-social, sendo ambas as bases, 0s
instrumentos da pratica, da teoria filosofico-educativa desse autor.

Assim, nos esclarecem as defini¢cbes de educacédo, escola, contetdo educativo,
natureza do método da educacdo e o progresso social - respectivamente a sequéncia
tematica de cada um dos artigos de Meu Credo Pedagogico - como partes em comunhao
do que podemos chamar experiéncia e vida democratica deweyana.

Sobre os conceitos que procuramos definir e relacionar em nossa pesquisa, a
experiéncia e a democracia, cremos ser importante destacd-los do modo como
apareceram a nds na leitura e analise de Meu Credo Pedagdgico.

Em primeiro lugar € importantissimo enfatizar que ha uma notavel percepcdo da
experiéncia como unificadora, como elemento de ligacdo entre 0 momento vivido e a
reflexdo desse momento, como um evento em processo efetivo e reflexivo, como uma
acdo pratica e tedrica unidas, de modo algum separaveis. Coerentemente, Dewey abre
esse texto relacionando os aspectos sdcio-psicologicos como fundamentais para a
experiéncia educativa, pois sem essa relacdo ndo seria possivel a prépria experiéncia da
educacdo, progressiva ou tradicional, muito menos democratica.

Se Dewey aposta na relacdo entre individuo e sociedade para construir e
consolidar a sua nocdo de democracia e educacdo democratica, faz isso de modo a
considerar a participacdo democratica como a participacdo profundamente pratica e
reflexiva dos seres em seu ambiente, em sua vida. Portanto, ndo é por acaso que o0 autor

da um valor a experiéncia cotidiana, a vida comum.
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Por causa desse valor dado a pratica, a experimentacdo, também a imaturidade
sera considerada um elemento natural e continuo do ser humano e da propria sociedade
j& que ambos nunca serdo vistos de maneira finalizada ou concluida pois efetivamente
ndo sdo. Ndo ha individuo conhecedor de tudo, bem como ndo ha civilizagdo,
especialmente as democréticas, sem problemas a serem resolvidos e questdes em
transformagdo. N&o ha democracia encerrada assim como ndo ha ser humano finalizado,
maduro, no sentido de que ja tenha aprendido tudo.

Em outras palavras, em Dewey a educacdo efetiva-se para a participacdo
psicoldgico-social pois realiza-se pela participacdo individual e cooperativa. A
experiéncia nos parece ser o conceito principal que define de forma coerente essa
participacdo individual e social em unido assim como a democracia , que também se
define pela participagdo humana no e em funcdo do social e do natural.

N&o por acaso, na educacdo progressiva democratica o foco do trabalho desloca-
se do professor para o estudante (e para a relacdo estabelecida entre ambos e a matéria a
ser trabalhada) e entre estudantes e escola (em todos os seus elementos: professores,
ambientes, trabalhos, etc.); da intermediagdo das relagdes orientada pelo professor € que
resultam novas relacGes, perspectivas e praticas psicossociais dos estudantes com seu
meio.

A construcdo de uma sociedade democratica exige uma teoria da educacao que se
realize de forma efetivamente democratica, pois como ndo ha separacdo entre mundo
pratico e tedrico ndo é eficaz uma filosofia da educacdo fragmentadora da teoria e da
pratica, ou que, em resumo, promova dualismos.

Uma teoria da educacdo &€ um método cientifico para a conservacdo e a
transformacéo da sociedade naquilo que essa mesma sociedade cré ser interessante de ser
conservado e modificado. Uma teoria da educacdo deweyana e democratica defende a
participacdo de todos os individuos nesse processo de selecdo do que deve ser mantido e
do que deve ser descartado ou modificado, por isso mesmo essa sociedade é reconhecida
como democratica.

Para Dewey, essa educacdo democratica € de fato eficazmente democréatica no
momento em que permite e estimula mais vontade de educagdo, que por sua vez
promove o desejo de participacdo social, 0 que é caracteristica tanto da experiéncia (a
livre interacdo dos membros de uma comunidade) como da democracia (a livre

participacdo de todas as partes de um grupo social).
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Pela livre e profunda interacdo de seus membros na experiéncia primaria (ou
imediata, na acdo presente) e pela posterior reflexdo e percepcdo da continuidade das
experiéncias na experiéncia secundaria é que se efetiva uma experiéncia educativa e
democréatica em Dewey.

A reflexdo pelo método inteligente é efetiva e democréatica se permite que o ser
consiga perceber e construir relagdes de continuidade entre as experiéncias, 0 que é a
capacidade diferenciadora do ser humano em relagGes aos outros seres vivos e a natureza
e que lhe permite conservar e transformar, pelo conhecimento, seu passado e sua
histdria, instrumentalizando e humanizando a natureza.

A nosso ver, em Meu Credo Pedagdgico Dewey ja estabelece as bases filosoficas
fundamentais de sua teoria da educagdo progressiva democratica, pois apresenta uma
nova concepcdo de educacdo baseada na experiéncia, na relacdo individuo e sociedade,
na progressiva transformacdo individual e social resultante da constante adaptacéo dos
individuos ao ambiente, na ampliacdo e complexidade do curriculo escolar, dadas as
riquezas experienciais possiveis da sociedade moderna, sendo que aqui ja ocorre a
modificacdo da nogdo de experiéncia como algo relacional e contextualizado, e néo
isolado ou de carater exclusivamente pratico.

Tudo isso com o claro objetivo de explicitar a participacdo individual como
resultado das relagdes estabelecidas entre individuo e meio, destacando sua origem
democratica natural e apresentando as ideias para tornar essa participacdo individual
também democratica pelo uso de um instrumento também democratico, a inteligéncia
humana e sua capacidade educativa.

Dewey cria uma teoria valorativa da experiéncia a fim de justificar e tambem
valorizar a democracia como pratica social e, acima de tudo, como prética originaria da
natureza, onde a integracdo de todos os seres e 0 mundo a € regra e ndo a excecdo, tal
qual nos apresenta Charles Darwin*?’.

E novamente coerente que um filosofo moderno, descendente das sociedades
onde ocorreram as revolucdes modernas, fundadoras da mais recente nocdo de
democracia, sustentada agora na nocdo de direitos individuais e sociais*?®, busque e
valorize a experiéncia, especialmente a pratica. Na origem da valorizacdo da experiéncia

por Dewey esta a nocao de democracia moderna.

127 cf. DARWIN, 2003.
128 Cf. DEWEY, 1970, pp. 192-217.
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[...] O que une a doutrina dos direitos do homem e o contratualismo é a comum
concepcao individualista da sociedade, a concepgdo segundo a qual primeiro existe o
individuo singular com seus interesses e com suas caréncias, que tomam a forma de
direitos em virtude da assungdo de uma hipotética lei da natureza, e depois a
sociedade [...] O contratualismo moderno representa uma verdadeira reviravolta no
pensamento politico dominado pelo organicismo na medida em que, subvertendo as
relacdes entre individuo e sociedade, faz da sociedade ndo mais um fato natural, a
existir independentemente da vontade dos individuos, mas um corpo superficial,
criado pelos individuos a sua imagem e semelhanca e para a satisfagdo de seus
interesses e caréncias e o mais amplo exercicio de seus direitos [...] Sem essa
verdadeira revolucdo copernicana, a base da qual o problema do Estado passou a ser
visto ndo mais da parte do poder soberano mas da parte dos sdditos, ndo seria
possivel a doutrina do Estado liberal, que é in primis a doutrina dos limites juridicos
do poder estatal. Sem individualismo ndo ha liberalismo [...] (BOBBIO, 1997, pp.
15-16).

Contudo, Dewey ndo supervaloriza o individuo, ndo o colocando acima da
natureza pelo poder que a inteligéncia lhe concede. Ele enfatiza experiéncia e individuo
como constituidores da relacdo democratica entre experiéncia e natureza, novamente, a
fim de dar o valor a que cré caber ao individuo nessa sociedade moderna fundada na
nocao de direitos e deveres. Dewey ndo se deslumbra com o poder individual mas reitera

seu grande potencial na construcdo de uma sociedade humana de fato democratica.

3.4 Indicagdes da concepc¢édo de democracia na obra Democracia e educacéo (1916).

Dada a amplitude das obras onde Dewey discorre e se aprofunda na definicdo de
democracia (a maior parte delas ainda néo traduzida para a lingua portuguesa) decidimos
nos dedicar a busca pela definicdo da concepcdo de democracia na obra Democracia e
educacdo, publicada em 1916, porque imaginamos desde o comeco (e depois
confirmamos nas leituras), que essa seria uma das principais fontes que explicitassem a
nocdo de democracia deweyana pois seu titulo indica que a democracia é o assunto
principal da obra, bem como a educacéo e a relacao entre ambas.

Além disso, no prefacio desse livro Dewey afirma que 0 mesmo “¢ um esforgo
para penetrar e definir as ideias implicitas em uma sociedade democrética e para aplica-
las aos problemas da educagdao” (DEWEY, 1959b).

Nesse sentido, e ja amparados por defini¢des gerais do conceito de democracia e
do conceito de experiéncia deweyana, nos sentimos um pouco mais seguros para iniciar
a busca da definicdo do conceito de democracia no livro Democracia e educacédo. Ao
final do capitulo procuraremos enfatizar as relagdes entre a democracia e a experiéncia

deweyana.
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Na interpretacdo e analise da obra Democracia e educagdo percebemos uma
estruturacdo da mesma que pode ser identificada da seguinte forma: em seus vinte e seis
capitulos e suas pouco mais de quatrocentas paginas ocorre a divisdo da obra em quatro
unidades tematicas. Sao elas: | — apresentacdo e analise da educacdo como necessidade
fundamental de toda e qualquer sociedade humana (capitulos 1 ao 6); Il — apresentacéo e
analise da educacdo apropriada a sociedade democratica (capitulos 7 ao 18); Il —
apresentacdo e analise dos limites sociais que impossibilitam a efetivacdo das praticas e
teorias educacionais democraticas, bem como o reconhecimento, por parte do autor, de
que a sociedade em que ele vive, cria e desenvolve sua filosofia educativa ndo é
efetivamente democratica; IV — sintetizacdo dos capitulos anteriores e apresentacdao das
bases filosdficas com as quais pretende superar as concepcbes educacionais
contemporaneas tradicionais - e portanto ndo democréticas.

Apos varias incursdes pela obra em questdo, encontramos por toda ela expressdes
e definicbes mais claras sobre o significado da democracia para John Dewey; por isso
guiamos nossa pesquisa nesse capitulo por identificar os significados de democracia e
suas continuidades com outros temas e conceitos. Assim, nos dedicamos de maneira
mais profunda a alguns capitulos dessa segunda parte, porém, sempre estabelecendo
referéncias em outros capitulos e outras obras do autor que nos auxiliem a compreender
os significados da democracia deweyana e a sua relagdo com o conceito de experiéncia
para esse mesmo autor.

O conceito de democracia esta presente, de maneira explicita ou subentendida,
em muitos livros de John Dewey lidos em nossa pesquisa'?®. 1sso é coerente na medida
em que, como dito, com o auxilio de véarios colegas Dewey tenha reconhecido a
democracia na natureza, na medida em que “nao héa distingdo entre o objeto e a
natureza”, existindo uma simples “atividade que encerra a a¢do do individuo e a acdo do
meio” (DEWEY, 19590, p. 183), qual seja, a interagdo.

Apos esclarecer, nos capitulos 1 ao 6, a educacdo como necessidade fundamental
a toda e qualquer sociedade humana, ocorrendo em qualquer situacdo onde haja
interacdo entre individuos e ambiente, e se dedicar ao esclarecimento das diversas
funcbes sociais fundamentais da educacdo, Dewey parte para a identificacdo do que é

uma sociedade de fato democratica e como ela se efetiva e se consolida. Por isso, ao

129 Além dos ja citados Meu credo pedagdgico (1897) e Democracia e Educagdo (1916), a concepcéo de
democracia pode ser reconhecida nas obras A escola e a sociedade (1900), A crianca e o curriculo (1902),
Como pensamos (1910), Reconstrucdo em filosofia (1920), Experiéncia e natureza (1925), Experiéncia e
educacdo (1938), entre outras.
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abrir o capitulo 7, intitulado A concepc¢do democrética da educacédo, Dewey esclarece o
significado de sociedade para entdo evidenciar o significado de democracia.

Afirma o autor que o termo sociedade possui variadas denotacbes mas que ha,
para ele, dois significados expressivos: “um laudatorio ou normativo, e outro descritivo”
(DEWEY, 19590, p. 87). Em outras palavras, a sociedade possui os significados, dentre
inimeros, que a enaltecem, que a celebram enquanto tal, e também que a descrevem, que
a percebem como multipla e diversificada.

Entendemos a identificacdo desses dois significados para o termo sociedade, feita
por Dewey, com um intuito de que ndo ocorra a tradicional concepcdo filosofica

dualista®®®

a respeito dessa palavra. Parece-nos que o autor alerta para o fato de que ha
uma concepcao ideal ou modelos valorizados de sociedades construidos por diferentes
povos humanos e, a0 mesmo tempo, uma multipla ocorréncia de praticas e ideias nessas
sociedades, que por sua vez valorizam ou contradizem esse modelo social ideal a ser
alcancado. Apesar disso, ndo ha separacgéo efetiva entre a sociedade que orienta, que se
estabelece como padrdo, e essa mesma sociedade que possui habitos maltiplos.

Dewey parece destacar os significados normativo e descritivo do conceito de
sociedade como uma maneira de enfatizar, mais uma vez, que a tradicdo filosofica
ocidental costuma dividir o mundo de maneira dual, como entre lazer e trabalho, teoria e
pratica, espirito e razao™!,

Contudo, para ele essa divisdo é uma constru¢do humana resultante das relacées
entre aquilo que é praticado e sua teorizacdo, entre o que € realizado e sua valorizacao e
desvalorizacéo.

Dewey aponta novamente que as referéncias valorizadas em uma determinada
comunidade surgem das relagfes sociais criadas e estabelecidas nessa, 0 que néo
necessariamente indica que essa comunidade é efetivamente ou profundamente
praticante desses valores. E possivel, por exemplo, uma sociedade divulgar e panfletar
valores associados a paz e ao respeito a outros seres e se construir pela pratica da guerra
e da conquista de territorios vizinhos pelo uso da violéncia.

O exemplo das sociedades democraticas antigas e modernas é esclarecedor dessa
preocupacdo de Dewey em conectar teoria e pratica ja que, apesar da defesa da

democracia ter sido feita por muitos homens e mulheres, antigos e modernos, inclusive

130 cf. DEWEY, 1959b, pp. 275-287.
31 Cf. Ibidem, pp. 275-280.

100



pelo proprio Dewey, esse autor considera que seu pais de origem, bem como a maior

parte do mundo ocidental, antigo e moderno, ndo sdo de fato democraticos™*?.

3.5 Dois critérios fundamentais de uma sociedade democratica: o compartilhamento de

interesses e a livre interacao.

Dewey define dois critérios fundamentais para uma determinada sociedade que
se proponha efetivar a democracia: 0 compartilhamento de interesses e a livre e ampla
interacdo entre seus membros™ ja que “a educacdo variara de acordo com a qualidade
da vida que predominar no grupo” (DEWEY, 1959b, p. 87). Por qualidade de vida,
compreendemos qualidade das experiéncias educativas, o que significa a capacidade
dessas experiéncias em promover mais educacdo, 0 que se faz pela coeréncia das
relagBes entre 0 que € praticado socialmente e a sua valorizagéo social.

Somente com tais critérios em referéncia € que pode existir e se estabelecer uma
sociedade de fato democratica pois, segundo Dewey, democracia significa a
possibilidade de participacdo inteligente de todos os membros de uma sociedade na
resolucé@o dos problemas comuns a ela, de forma livre e interativa por todos 0s membros
dos grupos que a constituem®®*.

Na obra Democracia e educacdo Dewey realiza a0 mesmo tempo o
esclarecimento do significado e dos elementos constitutivos da democracia bem como a
possibilidade de efetivacdo desta pela participacdo inteligente - e ndo apenas

participacédo - de todos os seres humanos numa sociedade democratica. Por isso

[...] A explicacéo superficial € que um governo que se funda no sufragio popular ndo
pode ser eficiente se aqueles que o elegem e lhe obedecem ndo forem
convenientemente educados. Uma vez que a sociedade democratica repudia o
principio da autoridade externa, deve dar-lhe como substitutos a aceitacdo e o
interesse voluntérios, e unicamente a educagdo pode cria-los. Mas ha uma explicacéo
mais profunda. Uma democracia é mais do que uma forma de governo: é,
principalmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente
comunicada [...] (Ibidem, p. 93).

Diferentemente das comunidades que contradizem seus valores sociais com
praticas opostas aos mesmos, por exemplo, aquelas que desejam impor a democracia
como préatica (como praticado pelos EUA a partir do fim da Segunda Guerra Mundial,

com o financiamento de ditaduras que defendiam a liberdade e a democracia fora dos

132 Cf. 1959, pp. 254-304.
133 Cf. Ibidem.
134 Cf. Ibidem.
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territérios estadunidenses), em Dewey a identificacdo dos dois critérios fundamentais -
interesse comum e livre interacdo - a uma sociedade democrética se relaciona com o fato
de que a educacdo pressupde vida em grupo (vida comunitéria, vida em sociedade),
compartilhamento de informagdes (comunicacdo), experiéncias entre seus membros
(interagdo e continuidade) e valorizacdo de determinados hébitos socialmente
construidos (estabelecidos por esses mesmos caminhos de comunidade, comunicac&o,
interacdo e continuidade social).

Em outras palavras, em Dewey vida associada onde todos se comunicam
livremente e participam igualmente das questdes inerentes ao grupo fundamenta a defesa
da democracia como ideia, como teoria e crenca pois fundamenta-se na pratica, na
vivencia dessa ideia.

Portanto, ndo ha para Dewey a separacdo entre a pratica de determinado
comportamento e sua valorizacdo a fim de que o mesmo se estabeleca efetivamente
numa sociedade (consolidacdo de um habito e ndo apenas sua valorizagdo tedrica).
Pratica e teoria como resultantes da construcdo de valores numa sociedade democratica
ndo devem se separar ou se contrariarem, mas se construirem juntas através da livre
interacdo de seus membros que, na resolucdo inteligente de seus problemas
compartilham de interesses e constroem a sociedade, conservando-a e transformando-
a135'

O autor apresenta os critérios do comum compartilhamento de interesses e da
livre interacdo como referéncias da pratica de vida democratica e de construcdo dos
valores da democracia, para que dessa forma uma determinada sociedade que se
proponha democratica se realize exatamente por praticas democraticas, que por sua vez
valorizem e consolidem o conceito e a préatica efetiva da democracia.

Com esses dois critérios apresentados, Dewey segue aprofundando-se no
esclarecimento de uma sociedade democratica medindo o quédo intensos podem ser 0s
interesses compartilhados e as intera¢fes entre 0s seus membros. Apos alguns exemplos,
0 autor indica que quanto mais claros e numerosos interesses comuns e interacdes livres
existirem entre os constituidores de um dado grupo social, mais democraticas serdo suas

praticas e consequentemente seus valores. Assim

[...] Para terem numerosos valores comuns todos os membros da sociedade devem
dispor de oportunidades iguais para aquele matuo dar e receber [...] a experiéncia de
cada uma das partes perde em significacdo quando néo existe o livre entrelacamento
das vérias atividades da vida. Uma separacéo entre a classe privilegiada e a classe

135 Cf. DEWEY, 1959b.
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submetida impede a endosmose social. [...] A falta do livre e razodvel intercdmbio
que promana de varios interesses compartidos desequilibra o livre jogo dos estimulos
intelectuais. Variedade de estimulos significa novidade e novidade significa desafio e
provocagao a pesquisa e pensamento. Quanto mais as atividades se restringem a umas
tantas linhas definidas - como sucede quando as divisdes de classes impedem a mutua
comunicagédo das experiéncias - mais tendem a se converter em rotina para a classe
de condicdo menos favorecida, e a se tornar caprichosas, impulsivas e sem objetivos
para a classe em boa situacdo material [...] (DEWEY, 1959b, pp. 90-91).

Desta maneira o autor vai ampliando a sua percepcdo de que, como dito, nossa
sociedade ocidental ndo é de fato democratica e essa democracia podera ser conquistada
a partir do mais intenso compartilhamento de interesses de um grupo social, por sua vez
estimulados pela livre interagdo entre seus membros. Nesse aberto intercambio
sociocultural esta, por exemplo, a origem dos momentos histéricos humanos de maior
avanco técnico-cientifico, ja que “toda a época de expansdo na histéria da humanidade
coincidiu com a atuacdo de fatores que tenderam a eliminar o afastamento entre povos e
classes que dantes viviam isolados” (Ibidem, p. 92).

E no entendimento de que grande parte dos avancos intelectuais, tecnoldgicos e
materiais feitos pelas sociedades humanas ao longo de sua historia surgem com o
aumento das livres interacdes, dos interesses compartilhados e com a diminuicéo drastica
dos isolamentos sociais que Dewey destaca 0 grande avango necessario para que a
ciéncia se torne muito mais eficiente: “A principal oportunidade para a eficacia da
ciéncia sera a descoberta das relacbes do homem com seu trabalho [..] para que o
trabalhador ponha o seu interesse inteligente naquilo que estiver fazendo” (lbidem, p.
91).

Ou seja, ditos os dois critérios basilares de uma sociedade democratica,
necessita-se promover a participacdo inteligente de todos os seus membros pois, de
acordo com Dewey, isso possibilita a resolucdo de problemas comuns a partir da
reflexdo desses, promovendo de fato o compartilhamento de interesses comuns e a livre
interacao.

Fica claro que para o autor uma eficaz democracia exige, além da participacao
livre de todos os membros e de sua também aberta e liberta comunicacéo, a participacdo
reflexiva e ndo apenas reprodutora e mecanica dos seus membros. Isso porque o
individuo deve compreender a importancia de sua atuacdo individual e exclusiva em
beneficio da sociedade, e, por conseguinte, de si mesmo e da natureza.

Democracia para Dewey significa, portanto, compartilhamento de interesses e
livre participacdo psicolégico-social pelo uso da inteligéncia. Ligada ao seu significado

politico, a concepcdo de democracia em Dewey é ampliada pelo autor, através do
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reconhecimento desta na natureza, pelo instrumento democratico que a possibilita (a
inteligéncia) e pela sua origem na dependéncia cooperativa da sociedade e do ser

humano®3¢.

3.6 Pensamento inteligente como método educativo para a democracia.

A respeito do método reflexivo, sua natureza experimental e sua relacdo com a

educacdo democratica Dewey enfatiza o que é pensar afirmando que

[...] Pensar é o método de se aprender inteligentemente, de aprender aquilo que
utiliza e recompensa o espirito. Nos falamos, com bastante propriedade, em métodos
de pensar, mas o0 importante a termos em mente, a este respeito, & que o ato de pensar
é por si mesmo um método, o método da experiéncia inteligente em seu curso [...]
(DEWEY, 1959b, pp. 167-168)

Assim como 0s objetivos educacionais progressivos sdo ao mesmo tempo fins e
meios, orientadores e instrumentos da préatica educativa, também o é o método reflexivo,
o0 pensamento reflexivo e inteligente, meio e acdo pela qual a democracia se estabelece.

Ha diferentes maneiras de governar uma nacdo e viver em comunidade: pela
forca, pela coercdo, pela liberdade e participacdo compartilhada. O pensar inteligente
corresponde a livre interacao e a divisdo e igualdade de participacdo social.

Dewey nos lembra de que hd uma concordancia unanime de que existem
diferentes tipos de pensamento, diferenciados especialmente por suas qualidades, mas
que o ato de pensar reflexivamente é o fundamento principal da educacdo progressiva
com vistas a democracia. Por isso, “tudo o que a escola pode ou precisa fazer pelos
alunos no que visa a sua mente ou seu espirito [...] salvo certas habilidades musculares
especializadas [...] é desenvolver sua capacidade de pensar” (Ibidem, p. 167).

Mas por que a capacidade de pensar € tdo importante objetivo educativo? Porque
esse é um instrumento que valoriza a atuacao individual e especifica de cada humano, no
contexto social de comunicacdo no qual origina-se. Porque é pelo pensamento
comunicado que se efetiva a experiéncia, a vida humana. O pensar reflexivo é o objetivo
e instrumento da educacdo democratica porque a vida ocorre, se conserva e se
transforma, pela comunicacdo dos valores estabelecidos e aceitos ou ndo pelo

pensamento compartilhado®®’.

13 Cf. DEWEY, 1959b.
137 Cf. 1dem, 1959a.
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Segundo o autor, o desenvolvimento do pensamento reflexivo inicia-se na
experiéncia e caracteriza-se pela possibilidade que oferece aos humanos de discernir as
causas e consequéncias dos atos

[...] Aprender da experiéncia” ¢ fazer uma associagdo retrospectiva e prospectiva
entre aquilo que fazemos as coisas e aquilo que em consequéncia essas c0isas nos
fazem gozar ou sofrer. Em tais condic¢Oes a acdo torna-se uma tentativa; experimenta-
se 0 mundo para se saber como ele é; o que sofrer em consequéncia torna-se
instrucdo — isto &, a descoberta das relacbes entre as coisas [...]JQuando
experimentamos alguma coisa, agimos sobre ela, fazendo alguma coisa com ela; em
seguida sofremos ou sentimos as consequéncias. Fazemos alguma coisa ao objeto da
experiéncia, e em seguida ele nos faz em troca alguma coisa: essa € a combinagao
especifica de que falamos. A conex&o dessas duas fases da experiéncia mede o fruto
o valor da mesma [...] O fato é [....] que toda a percepcdo e toda a ideia nada mais é do
que o senso do alcance, do uso e da causa de alguma coisa [...] (DEWEY, 1959b, p.
152).

O pensamento reflexivo, objetivo central da educacdo progressiva para a
democracia é o fundamento de uma sociedade democratica exatamente porque através
do seu desenvolvimento € que se pode estabelecer tanto a livre interacdo entre todos os
membros de um comunidade assim como o compartilhamento de interesses. Sua pratica
generalizada determina se uma sociedade é efetivamente democratica ou ndo. 1sso
porque o pensamento inteligente permite, como dito, o entendimento humano de
relaces de causa e consequéncia entre as experiéncias vividas no passado e no presente,
possibilitando a prospeccao das experiéncias futuras, inclusive sua organizacédo e gestéo,

através da resolucao de problemas e da comunicacao entre seus membros.

[...] O pensamento ou a reflexdo, conforme virtualmente (se ndo expressamente) ja
vimos, € o discernimento da relacdo entre aquilo que tentamos fazer e o que sucede
em consequéncia. Sem algum elemento intelectual ndo é possivel nenhuma
experiéncia significativa [...] (Ibidem, p. 158).

Esse entendimento da continuidade das experiéncias (o pensamento reflexivo)
realiza-se pelas livres e amplas relacbes dos seres que formam um grupo social na
realizacdo de um problema surgido dessas relacGes; ao mesmo tempo em que estimula
essa interacdo entre eles. E por isso que a experiéncia deweyana, apresentada e discutida
no primeiro capitulo, € constituida de dois elementos essenciais a democracia: a
interacdo e a continuidade.

Por isso também existe um caminho, uma metodologia instrumental aplicada a
resolucdo de problemas que o autor denomina de método inteligente, método cientifico,

método reflexivo™®®,

138 Cf. DEWEY, 1959a.

105



3.7 Filosofia da educacdo baseada na experiéncia inteligente para a efetivacdo da

democracia.

Pela necessidade de criar uma filosofia que estabeleca as bases de uma sociedade
democrética € que Dewey dedica-se a pensar e a criar uma filosofia da educacdo na
escola, pois essa instituicdo é o ambiente formal inventado pelas sociedades humanas
complexas para selecionar e garantir a manutencdo do que se cré importante para
melhorar essa mesma sociedade, bem como para transformar aquilo que necessita ser
modificado, também para sua evolucdo. Tais conservacGes e mudancas se fazem pelo
pensamento humano inteligente, objetivo essencial de ser realizado nas escolas
progressivas.

A escola, criada pela sociedade com o intuito de aperfeicoar a comunidade que
representa pela pratica educativa nela efetivada é, por isso mesmo, o assunto que faz par
com a concepcao de democracia, refletida e apresentada por Dewey nessa sua obra, ndo
por acaso intitulada Democracia e educacdo. A discussdo sobre o0s objetivos da
educacéo é tema de um dos capitulos desse livro.

Destacamos essa relacao intrinseca entre a pratica da democracia e a efetivacéo
dessa nos ambientes sociais e em especial na escola porque dentro da segunda parte da
obra Democracia e educacdo. Dewey trata intensamente da democracia como pratica
educativa escolar. Além disso, vimos ha pouco que consolidar a democracia exige a sua
pratica humana ampla e sem restricbes fragmentadoras, portanto, de forma livre por
todos os membros e instituicdes sociais, 0 que inclui a escola.

Assim, o capitulo intitulado Objetivos da educacdo apresenta a ideia de
democracia deweyana a partir das praticas adequadas a uma escola e a uma sociedade

democraticas, que por sua vez sao imediatamente definidas pelo autor

[...] o objetivo da educagdo é habilitar os individuos a continuar sua educagdo - ou
que o objeto ou recompensa da educacdo é a capacidade para um constante
desenvolvimento. Mas esta ideia s6 se pode aplicar a todos os membros de uma
sociedade quando hd mutua cooperacdo entre os homens e existem convenientes e
adequadas oportunidades para a reconstrucdo dos habitos e das instituicbes sociais
por meio de amplos estimulos decorrentes da equitativa distribuicdo de interesses e
beneficios. E isto significa sociedade democratica [...] (DEWEY, 1959b, p. 108).

Essa ideia de uma pratica educativa que estimule mais vontade de educacéo, que
promova um constante desenvolvimento individual, e consequentemente social, esta
intimamente relacionada com a ideia de democracia construida por John Dewey ja que,

da percepcdo da unidade da préatica e da teoria por sua realizacdo na experiéncia resultam
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individuos que aprendem a gostar de participar da resolugdo dos problemas sociais, pois
tal participacdo é aprendida e valorizada, livremente praticada e compartilhada; “a
experiéncia, em suma, ndo € uma combinacdo do espirito com o mundo, do sujeito com
0 objeto, do método com a matéria, e sim uma Unica interagdo continua de grande
diversidade de energias (literalmente inumeraveis)” (DEWEY, 1959b, p. 184). Ao
mesmo tempo e por causa dessa experiéncia educativa democratica € esclarecido o
instrumento para sua eficacia, 0 pensamento inteligente.

O primeiro desses conceitos da experiéncia, a interacdo, destaca-se na resolucéo
compartilhada de problemas comuns e no profundo e livre relacionamento dos membros
de uma sociedade. Mas e a continuidade? Onde aparece ou em que momento surge a
continuidade, o outro constituinte da experiéncia, fundante das inseparaveis educacao
democrética e sociedade democraticas?

A efetivacdo da continuidade se faz, segundo Dewey, por praticas educativas que
possuam qualidades intrinsecas de continuidade, que se realizem por atividades seriadas
e ordenadas, por sua vez dirigidas pela resolucdo de problemas e pela selecdo de
solucBes antevistas e comparadas™.

De acordo com Dewey, deve ocorrer na educacdo democratica a ampla e livre
interacdo entre seus membros que, por causa dessa condicdo e das caracteristicas
naturais de interacdo entre humanos e ambiente, percebem e criam problemas a serem
solucionados para a melhora das situacdes dessas relacGes de interacao.

A solucdo desses problemas por todos 0s seus membros sociais orienta-se por um
processo que segue o0 seguinte caminho: inicia-se na observacao das condigdes presentes;
segue na problematizacdo dessa situacdo atual e no reconhecimento de um interesse
social comum a ser resolvido; continua na percepcdo das possiveis conexdes existentes
entre o inicio e o fim do problema a ser resolvido (inicio da percepcao das relacdes de
causa e consequéncia/continuidade); prossegue na identificacdo ou cria¢cdo dos meios e
instrumentos necessarios para a superacdo do problema compartilhado; persiste na
experimentacdo desses instrumentos em favor da resolucdo da questdo; e conclui-se, por
fim, no entendimento das ligacGes de todas essas fases, na percepcdo clara das
continuidades entre o surgimento do problema e de todas as graduais fases para sua
concluséo

[...] agir com um objetivo é o mesmo que agir inteligentemente. Prever o termo de
um ato é ter uma base para observar, escolher e ordenar as coisas € 0s N0ssos proprios

139 DEWEY, 1959b, pp. 108-110.

107



atos ou aptiddes. E fazer tais coisas, isto é, observar, escolher e ordenar quer dizer ter
inteligéncia, espirito ou razdo, porque razdo ou juizo é precisamente atividade
intencional e com um proposito, controlada pela percepgdo dos fatos e de suas
relacdes reciprocas [...] Para sermos inteligentes devemos "parar, olhar, escutar”, a
fim de conceber um plano de acdo. Identificar a - acdo com um objetivo - com
atividade inteligente basta para mostrar-lhe o valor - sua fungdo na experiéncia [...]
Consciéncia ndo é uma coisa que possuimos para olhar ociosamente o cenario que
nos cerca ou para que seja impressionada pelas coisas do mundo exterior; consciéncia
¢ a denominagdo da qualidade intencional de uma linha de acdo, da qualidade da
atividade que é orientada por um objetivo [...] ter um objetivo é dar significacdo aos
atos, e ndo proceder como maquina; é ter em mente, ter a intengdo de fazer alguma
coisa e compreender a significacdo das coisas a luz dessa intencéo [...] (DEWEY,
1959b, pp. 111-112).

De acordo com Dewey, a conclusdo desse processo aplicado a um problema
original, surgido da interagdo livre entre uma comunidade, promove mais vontade de
participacdo social pois, pela percep¢édo da relagdes das situagdes envolvidas diretamente
no problema, ha a prética e a consolidacdo de um método: o método cientifico.

O que é o0 método cientifico sendo um método de organizagdo das experiéncias,
de controle limitado, mas bem amplo das situaces pelas quais vivemos diariamente?*°

Por tal exposicdo, entendemos que identificados os critérios fundantes de uma
sociedade que se proponha democratica - grande nimero de interesses compartilhados e
continuidade de interacdo entre seus membros - Dewey apresenta o caminho pelo qual
esse grupo democratico conseguira se estabelecer enquanto tal, assim consolidando os
valores da democracia: 0 método inteligente e a qualidade dos objetivos educativos (0
reconhecimento de bons objetivos ou 0s objetivos da educagédo progressiva). Trataremos
a seguir sobre as propriedades dos bons objetivos educacionais para logo ap0s nos

dedicarmos ao método inteligente.

3.8  Bons objetivos educativos ou objetivos educativos democraticos.

Dewey é clarissimo no estabelecimento do que chama de bons objetivos. De
acordo com esse autor, eles nascem e se estabelecem de situacBes praticas existentes,
isto ¢, de problemas a serem resolvidos de questdes advindas das situacfes sociais em
que ocorrem as livres interagdes dos seus membros. “O objetivo a estabelecer-se deve
gerar-se nas condicOes existentes. Necessita basear-se na consideracdo do que ja esta
sucedendo, e nos recursos e obstaculos de uma situagdo” (Ibidem, p. 112).

E bastante comum que o enorme aparato epistemolégico construido pela

humanidade ao longo de sua histéria, a que chamamos ciéncia, seja utilizado pelas

140 Cf. DEWEY, 1959a.
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escolas tradicionais de maneira impositiva e descolada das relagdes interativas realizadas
por seus estudantes.

Essas instituicbes desconhecem ou se esquecem de que a origem de tais
conhecimentos é a propria experiéncia humana, o que para Dewey torna a educacao
tradicional pouco eficiente para o desenvolvimento social ja que a separacdo entre a vida
social - a experiéncia humana - e os resultados organizados dessa experiéncia - a ciéncia
- tornam a livre participacdo e o compartilhamento de interesses algo enfadonho, sem
sentido e sem motivacdo. Tais caracteristicas sdo o oposto dos valores considerados
importantes para uma sociedade de fato democratica**".

Pensemos num exemplo: a energia é um dos pilares tecnolégicos e materiais da
sociedade contemporanea. Todos 0s seres vivos sobrevivem da transformagéo da energia
organica. Além disso, praticamente todos 0s nossos objetos de uso diario como 0s meios
de transporte, de comunicacéo, instrumentos de trabalho comercial e doméstico, etc. e 0s
meios pelos quais esses mesmos objetos e milhdes de outros sdo produzidos (nossa
comida, nossas roupas, nossos remédios, etc.) se utilizam de distintas formas de energia
(hidrelétrica, atdbmica, eolica, solar, etc.). Contudo, as escolas tradicionais costumam
apresentar a energia como um conceito isolado, como um significado importante para o
entendimento da disciplina de Ciéncias mas, sem que tal significado esteja relacionado
com situacles existentes, ou de problemas efetivos advindos das relacbes entre os
membros da escola. A educacéo tradicional, a propdsito, ndo costuma iniciar o estudo da
energia pela tentativa de resolucdo de um problema relacionado a ela, por exemplo,
como fonte da vida, mas pela conceituacdo ou definicdo do significado de energia,
geralmente lida por seus estudantes.

Tal fragmentacdo entre a realidade pratica e teorica, entre a vida presente e 0s
conhecimentos ja produzidos pela humanidade acerca dessa mesma realidade, como o
que foi vivido pelos seres humanos no passado, faz com que, segundo Dewey, esses
objetivos educativos ndo possam ser considerados bons objetivos na medida em que
cerceiam o pensamento e a propria liberdade pratica e intelectual dos membros de uma
escola conservadora®®.

N&o sdo bons objetivos para o autor exatamente porque sdo contrarios a sua ideia
de democracia, de participacdo livre dos membros de um grupo e do intenso

compartilhamento de interesse entre 0s mesmos efetivados pelo pensamento inteligente

141 Cf. DEWEY, 1959b, pp. 211-212.
142 Cf. Ibidem, pp. 114-115.

109



[...] Entdo qual é o problema? E apenas o de nos livrarmos da nogéo prejudicial que
existe um hiato de qualidade (enquanto distinto de grau) entre a experiéncia da
crianca e as varias formas de assunto-matéria que formam a sequéncia de estudos.
[...] Abandonemos a nogédo do assunto-matéria como algo de fixo e acabado, fora da
experiéncia da crianca; deixemos de pensar na experiéncia da crianga como algo de
dificil e fixo, olhemos para a experiéncia como algo de fluente, embridnico e vital e
compreendemos que a crianca e o curriculo sdo apenas dois limites que definem um
sO processo. Tal como dois pontos definem uma linha reta, também a presente
posicdo da crianca e a dos fatos e verdades dos estudos definem a instrugdo. Esta é
uma reconstrucdo continua, passando da experiéncia atual da crianca para aquela
representada pelo corpo organizado de verdade a que chamamos estudos [...] Por
isso, os fatos e as verdades que entram na experiéncia presente da crianga e aqueles
contidos nos assuntos-matérias dos estudos, sdo os termos inicial e final de uma
mesma realidade [...] (DEWEY, 2002a, pp. 162-163).

A pratica tradicional de definir um conceito pela escrita, exigir sua memorizagao
e sua posterior comprovacdo em uma avaliagdo também escrita e sem consulta ao
material utilizado nas aulas é o exemplo mais recorrente da separacdo entre prética e
teoria e do cerceamento do pensamento e da liberdade teorico-praticos citadas por
Dewey. Ha uma valorizacdo daqueles que possuem conhecimento tedrico em detrimento
dos que ndo o possuem, independentemente do uso individual e social feito pelos que
dominam esse conhecimento socialmente valorizado.

Isso porque a separagdo entre objetivos praticos e tedricos considera 0 objetivo
exclusivamente como um fim a ser alcangado, como algo rigido, nada maleavel. Tal qual
a imaturidade é vista como uma caracteristica negativa a ser superada pela educacao
tradicional, os objetivos educacionais também sdo vistos e tratados, por essa mesma
educacdo, como alvos a serem atingidos, num futuro relativamente distante.

O fundamental para os defensores da escola tradicional € o dominio tedrico, que
a partir do instante que se consolida, apds um longo tempo de execucdo por praticas
escolares, necessariamente efetiva uma pratica profunda e também reflexiva. “Por
outras palavras — a ideia exterior de um objetivo conduz a separar os meios do fim”
(1dem, 1959b, pp. 114).

Os bons objetivos, da perspectiva deweyana, sdo portanto aqueles que nascem de
situacOes presentes e consolidadas na livre interacdo entre os individuos e o meio.
Diferentemente da rigidez dos objetivos fixos da educacdo conservadora, 0s bons
objetivos da educacdo progressiva sdo inicialmente rascunhos que tentam resolver
problemas surgidos nessas situacdes de interacdo e que por isso sdo plasticos e

adaptaveis as mudancas ocorridas a medida que essa situacdo se transforma.

[...] O objetivo, do modo que primeiro surge, € um mero esboco a tentar-se executar.
O esforco necessario para tentar realiza-lo pde em prova o seu valor. Se ele é capaz
de dirigir a atividade com éxito, nada mais se requer, uma vez que toda a sua funcédo
é plantar a frente um marco [...] Um bom objetivo [...] € aquele que leva a observar a
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experiéncia atual do aluno, e, concebendo um esbogo de plano de desenvolvimento
dessa experiéncia, conserva este constantemente em vista e modifica-o conforme as
condigBes se apresentarem. O objetivo, em suma, é experimental, e por isso evolui
continuamente & medida que vai sendo provado na acéo [...] (DEWEY, 1959b, p.
113).

Em Dewey o0s objetivos sdo a0 mesmo tempo fins e meios, pois, como objetivos,
séo criados com o intuito de orientar acdes para resolucdo de problemas, o que os torna
ao mesmo tempo instrumentos ou meios para o alcance dessa resolugdo. Assim, um fim
surgido numa atividade interativa como um esho¢o para sua orientacdo possuia todo
tempo “a natureza de fim e de meio, fazendo-se a distingdo entre uma e outra coisa por
simples comodidade. Cada meio é um fim temporéario até que o atinjamos. Cada fim,
assim que atingido, torna-se um meio de transportar a atividade para mais além”
(Ibidem, p. 114).

Na definicdo dos bons objetivos para a filosofia da educacdo progressiva
realizada por Dewey, ficam claras as praticas educativas que possuem qualidades
intrinsecas de continuidade, pois se realizam por atividades seriadas e ordenadas, como
dito, dirigidas pela busca da solucéo de problemas e pela escolha de solugbes previstas,
experimentadas e comparadas™**.

Contudo, para que ndo haja davidas quanto as caracteristicas dos bons objetivos

educacionais, Dewey estabelece trés semelhangas comuns a eles

[..] 1 - Um objetivo educacional deve alicercar-se nas atividades e necessidades
intrinsecas (inclusive os instintos inatos e os hébitos adquiridos) do individuo que vai
ser educado [...] 2 — Um objetivo deve ser passivel de converter-se em um método de
cooperacdo com a atividade daqueles que recebem a instrugdo. Deve sugerir a espécie
de meio necessario para a expansdo e organizacdo de suas aptiddes [...] 3 — [...]
objetivo verdadeiramente geral amplia a perspectiva do espirito; estimula a pessoa a
tomar em conta mais consequéncias (associagfes). Significa uma observacdo de
meios e recursos mais vasta e flexivel. Por exemplo, quanto mais forgas, das que
interatuam, o agricultor tomar em conta, na sua lavoura, mais variados serdo seus
recursos imediatos [...] (Ibidem, pp. 116-118).

Cremos que a definicdo de democracia e sua relacdo com a experiéncia se tornou
mais clara a partir da apresentacdo dos objetivos da educacdo democratica por Dewey ja
que tais objetivos (os bons objetivos educacionais) nascidos de problemas presentes e
que exigem a participacdo humana em sua resolucdo orientam as atividades sociais,
promovendo, com essa orientacdo, mais desejo por participacao.

Uma sociedade democratica que deseja se consolidar e ser reconhecida como
forte e segura, necessariamente exige a participacdo de seus membros; ndo de maneira

impositiva ou forcada mas natural, espontdnea, como a seguir as caracteristicas da

143 Cf. DEWEY, 2010b.
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democracia da natureza e do organismo'**. Democracia essa que pode ser vista nas
relagdes de equilibrio existente na vida em nosso planeta, por exemplo no estavel e fragil
ecossistema terrestre, ou no funcionamento do corpo humano, completamente
interligado e interdependente de seus elementos constituintes e da sua adaptacdo
equilibrada no meio em que vive.

Se hoje nos parece que a democracia necessita ser profundamente identificada,
refletida, organizada e praticada, nos arriscamos a dizer que isso se deve as mudancas

feitas pelas civilizagdes na origem natural da democracia.

3.9 Conduta moral e habito democratico.

Dewey afirma, em Meu Credo Pedagdgico, que “a formagdo de certo carater”
constitui “a tnica base verdadeira de uma conduta moral” (DEWEY, 1997, p. 41-43) e
identifica essa conduta moral com as préaticas democraticas.

O habito, criacdo humana para sua sobrevivéncia e evolucdo, conserva e cria
respectivamente pela comunicacdo - invencgdo criada a partir do principio da interagédo
constituinte da experiéncia - e pela educacdo - outra invencéo surgida do principio da
continuidade constituinte da experiéncia - os instrumentos para a “continuidade da vida”
(1dem, 1959b, p. 02). Em Dewey identificamos duas modalidades de direcéo social que
sintetizam duas maneiras, para esse autor, de construirmos nossa conduta moral**.

A primeira pode ser chamada de modalidade tradicional ou ndo democratica de
producdo de habitos ja que se baseia em conceitos tradicionais da ciéncia, como da
filosofia do conhecimento e da psicologia (aqui entendidas como teorias psicoldgicas ou
da consciéncia, independentes do meio). Nessa modalidade ha separacdo entre conduta
moral e fisica. Nela, a simples comunicacdo por palavras ou atos, repetidamente, é
considerada o bastante para construir a conduta moral e intelectual daqueles a quem se
dirige. A formacdo de um habito para esse tipo de modalidade realiza-se pelo acumulo
de informacBes e acBes feitas de maduros sobre imaturos. Por exemplo: a acdo de
impedir com um tapa ou com um comando autoritario uma crianca de colocar a mdo no
fogo é necessario para gque ela aprenda que ndo deve colocar a mdo no fogo para sua

prépria sobrevivéncia.

144 Cf. DEWEY, 1974.
145 Cf. 1dem, 1959b.
146 Cf. 1dem, 2010b.
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Nessa modalidade, a formacdo de uma conduta moral, por exemplo democratica,
se efetiva apenas pela comunicacdo de que a democracia é uma boa maneira de se viver
e organizar a vida. Ndo ha nessa teoria e pratica de formacdo de condutas morais a
necessidade de uma contribuicdo individual daqueles que participam da conduta moral
democratica mas apenas sua reproducdo. Nesse caso, ndo ocorrem mudangas nos
comportamentos individuais e sociais e nem nos instrumentos utilizados pelos humanos
pois a educaco restringe-se a reproduzir conquistas e invengdes humanas**’. Possiveis
transformacdes e invencdes humanas sdo conquistas arbitrarias, resultantes do acimulo e
da mistura de informac@es recebidas pelos educados sob este método.

A segunda modalidade pode ser nomeada de modalidade progressiva ou
democréatica da direcdo j& que baseia-se em significados novos de filosofia do
conhecimento e psicologia, onde ndo ha separacdo entre o organismo e a natureza, sendo
a relacdo entre ambos a origem da plasticidade da mente e da sua capacidade de
adaptacao intelectual e fisica a diversos ambientes naturais e sociais'*®.

Tal modalidade de direcao, de construcdo de condutas morais e habitos

[...] reside no modo por que utilizam as coisas as pessoas com quem o imaturo
convive; nos instrumentos e nos modos por que realizam seus préprios fins. O
meio social em que o individuo vive, move-se e manifesta sua atividade, esse
é 0 agente constante e eficaz para orientar lhe a atividade [...] (DEWEY,
1959b, p. 30).

Em outras palavras, nessa modalidade de direcdo social ndo ha influéncia direta
de um individuo sobre o outro independentemente da utilizagdo do ambiente fisico como

mediador e intermediario. Nela

[...] encontram-se as associacBes para objetivos comuns que implicam o uso
das coisas como meios e como medida dos resultados. Mesmo que a mae
nunca dissesse a filha que a ajudasse, nem a repreendesse pelo fato de néo a
ajudar, a filha seria dirigida em uma atividade pela simples circunstancia de
estar empenhada na vida em comum do lar. A imitagdo, a emulacdo e a
necessidade de trabalhar juntos reforcam a regulacdo ou o controle educativos
[...] Dizendo isto, estamos somente a repetir o j& exposto sobre a participagdo
em atividade conjunta como o meio principal da formacdo do espirito.
Entretanto, acrescentamos a isso o reconhecimento do papel desempenhado na
atividade pelo uso das coisas [...] o fato é que o uso caracteristico que damos
as coisas, devido a suas qualidades particulares, é que fornece a identificacdo
com que ela é identificada [...] (Ibidem, pp. 30-31).

A formacdo de um habito realiza-se pelas atividades cooperativas ocorridas nas
situacbes de interacdo que constituem a experiéncia humana. O uso que damos aos

instrumentos nessas situacdes por causa de suas qualidades especificas é que nos da a

147 Cf. DEWEY, 1959b.
148 Cf. Ibidem.
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significacdo com que tais instrumentos sdo identificados. N&o ha separacdo entre valor
tedrico e prético, entre mente e acdo, entre significado e uso. Por isso, a efetivacdo da
teoria e da prética democraticas ndo ocorre apenas pela comunicagdo da importancia da
democracia mas pela sua préatica e reconhecimento de seu valor de uso, de seu valor
instrumental tanto quanto conceitual™*®.

Significado e significacdo possibilitam que estabelecamos relagdes de causa e
consequéncia, quer dizer, relaces de continuidade entre as situacdes de interacdo, o que

para Dewey significa efetivar experiéncias reflexivas, educativas e democraticas.

[...] O nitido resultado dessas consideragdes é que o instrumento fundamental
da direcao ndo ¢é pessoal e, sim, intelectual. Nao é “moral” no sentido de que
uma pessoa procede por apelo pessoal e direto de outra pessoa, por mais
importante que seja esse método em conjunturas criticas. A diregdo social
consiste, realmente, nos habitos de compreensdo que se estabelecem usando-
se 0s objetos em correlacdo com outras pessoas, quer pela cooperacdo e
auxilio, quer pela rivalidade e concorréncia. O espirito ou a mente como coisa
concreta , € precisamente a faculdade de compreender as coisas tendo em vista
0 uso feito das mesmas; um espirito socializado é a faculdade de compreendé-
las tendo em mira o uso que lhes é dado em situagdes conjuntas ou
compartilhadas. E mente ou espirito neste sentido é o método da direcdo social
[...] (DEWEY, 1959b, pp. 35-36).

3.10 Consideracdes sobre as relagdes entre democracia e experiéncia.

A criacdo e a manutengdo da democracia social estdo absolutamente relacionadas
com a liberdade de interacdo entre seus membros (liberdade limitada pela organizacao

das sociedades dominantes em classes sociais®>°

) e com o seu compartilhamento de
interesses comuns (limitados a elaboracdo de pensamentos reflexivos em comum e sua
igual valorizacéo social). A existéncia desses critérios em uma sociedade é fundamento
para gque ela seja considerada uma sociedade democratica de acordo com John Dewey.
Isso porque a experiéncia € a base da natureza e da sociedade humanas.

Os instrumentos para a efetivacdo desses critérios sociais democraticos, por sua
vez, dependem da elaboracdo de uma reflexdo compartilhada que promova a percepgéao
da continuidade dos seres na natureza (e vice-versa), pela pratica/experiéncia de um
instrumento/método naturalmente democratico (possivel a todos 0s seres humanos) que
viabilize, valorize e solidifique a democracia; instrumento esse identificado e nomeado

151

por Dewey de método inteligente™".

A conviccdo deweyana de que a democracia € um conceito que efetivamente

149 Cf. DEWEY, 1959b.
150 Cf. 1dem, 2011.
151 Cf. 1dem, 1959a.
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baseia-se numa pratica social democratica, portanto resultante da experiéncia
democréatica humana com o meio, pode ser confirmada quando Dewey afirma que “a
educacdo é um método fundamental do progresso e da reforma social” (DEWEY, 1997,
p. 53). Isso indica que a democracia depende da experiéncia educativa humana porque
todo o mundo social resulta da experiéncia.

Se organizamos a experiéncia de diferentes maneiras, com objetivos e métodos
também diferentes entre si, é altamente provavel que seus resultados sejam diferentes.
Assim, acreditando no carater formador e estabelecedor de habitos e condutas Dewey
compreende a experiéncia da educacdo como a gestdo das experiéncias com objetivos
educativos, bons objetivos ou objetivos democraticos™?.

Como parte das infinitas experiéncias possiveis e realizaveis pelos seres
humanos, a democracia é um projeto de fé, de crenca nas potencialidades e na natureza

humana, reconhecida por Dewey como originariamente democrética. Anisio Teixeira'>?,

154

no prefacio da obra Liberalismo, Liberdade e Cultura (1970)™" explicita eficazmente o

entendimento deweyano sobre a experiéncia democratica como experiéncia de vida, de

viver com fé no humano

[...] A democracia é o regime em que, fundados na confianga do homem, escolhemos
0 autogoverno como método e processo de se conduzir e realizar a vida. Democracia
sempre corresponde a um sentimento de fé nas potencialidades da natureza humana.
Nesse aspecto, 0 projeto democratico € uma op¢do, uma escolha moral: meliora
sequitur. A democracia é a luta pelo que deve ser e dai se fazer acima de tudo com
um esfor¢o moral, religioso [...] justificando-se — como uma fé — pelas suas obras.
N&o é propriamente uma solucdo, mas um método, um meio, um caminho para a vida
humana. Segundo John Dewey, democracia envolve a crenca de que as instituicdes
politicas e a lei, levando fundamentalmente em conta a natureza do homem, fazem-se
as instituicdes adequadas para o livre e perfeito desenvolvimento da vida humana [...]
democracia ndo € uma permissdo; mas um programa dificil, que tem de ser
trabalhado passo a passo. A liberdade € indispensavel para gerar cooperacdo, mas
esta requer a escolha de objetivos, os objetivos requerem seu plano de execucéo e,
este plano, estudos, conhecimentos e a arte e a pratica de realiza-lo. A vida faz-se,
entdo, um projeto a ser executado dentro das melhores e mais perfeitas condicoes,
importando em esforco, inteligéncia, saber, arte e entusiasmo. E o projeto ndo €
apenas politico e econémico [...] é sobretudo, um projeto global de toda a vida
humana em todos os seus aspectos [...] A liberdade é a condigdo, mas o projeto

192 Cf. 1dem, 1959b.

153 Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) foi um educador, escritor e jurista brasileiro. Figura fundamental
na histéria da educacdo no Brasil, especialmente nas décadas de 1920 e 1930, difundiu os pressupostos do
movimento da Escola Nova, fortemente inspirado pela teoria filosofica e educativa de John Dewey, de
quem foi aluno nos EUA. Liderou a reforma dos sistemas educacionais dos estados da Bahia e do Rio de
Janeiro, exercendo varios cargos executivos. Foi um dos mais destacados signatarios do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, em defesa do ensino publico, gratuito, laico e obrigatério, divulgado em
1932. Faleceu em plena ditadura militar brasileira, governo do qual era critico, numa questionavel queda
acidental num poco de um elevador num prédio no centro do Rio de Janeiro.

154 Obra brasileira que retine num s6 volume as segundas edices norte-americanas dos livros Liberalismo
e Acdo Social e Liberdade e Cultura, ambos, de acordo com BOYDSTON (1970), representantes da
Gltima fase de producdo cientifica de Dewey.
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democratico tem de ser construido com imaginagdo, esforco e paciéncia. [...]
(TEIXEIRA, 1970, pp. 05-07).

A educacdo é tdo cara a Dewey exatamente por sua instrumentalidade na
construcdo de uma conduta moral democrética, basilar para a construcdo de uma
sociedade democrética. Anisio, ainda sobre a vida e sua experiéncia democratica,
explica que

[...] a vida social é um complexo de crencas, costumes, instituicoes, ideias,
linguagem, lenta e laboriosamente adquiridos e solicitamente transmitidas das méos
dos mais velhos para as dos mais novos. Sem essa permanente transmissdo de valores
entre a geracdo adulta e a geracdo infantil, os grupos sociais depressa retornariam as
mais absolutas condi¢des de primitivismo. Mas ndo é s6 isso. A sociedade, como diz
Dewey, ndo somente assegura a sua continuidade por transmissdo, mediante
comunicagdo, como a sua propria existéncia se traduz em transmissdo e em
comunicacdo. Nao basta, para que se constitua a sociedade, proximidade fisica; nao
basta identidade de fim. Tem-no as pecas de maquina e nem por isto sdo sociedade.
Sociedade pressupde consciéncia comum desse fim, participagdo inteligente na
atividade coletiva, compreensdo comum. E isso ndo se efetua sem comunicacéo, sem
muatua e permanente informacdo. Em seu sentido genuino, sociedade é, pois,
comunicacdo ou mdtua participacdo [...] (Idem, 1971, pp. 13-41).

Desta maneira, ha na teoria de educacdo de Dewey a restauracdo do equilibrio
entre a educacdo tacita e informal realizada diretamente na vida comunitaria, na
sociedade, e a educacdo formal e expressa das escolas, unindo a aprendizagem produzida
através de um exercicio especifico a isto objetivado na escola, com a aprendizagem
diretamente absorvida nas experiéncias sociais**.

Esse equilibrio reflete o desejo de unidade surgido em seu ambiente social inicial
e também a percepcdo da democracia, promovida por esse mesmo ambiente e pela
influéncia de certas leituras cientificas, como principio natural necessario de ser
conservado e reconstruido pelas sociedades humanas, especialmente as que se propdem
democraticas™®.

O meio social, pelos seus estimulos, provoca e dirige as nossas atividades. A
sociedade se constitui exatamente das condi¢cGes que promovem ou impedem, que
estimulam ou inibem as atividades caracteristicas do nosso organismo em sua interacao
continua com o0 meio e outros organismos; e sdo essas mesmas condicGes que
determinam a direcdo e 0s objetivos do processo educacional.

A construcdo de uma humanidade inspirada na democracia do mundo natural
exige um dominio instrumental da inteligéncia que possibilite e estimule a resolucéo de

problemas que, por sua vez, promovem o desejo de participacdo social. Por isso, a

155 Cf. DEWEY, 2002b.
156 Cf. 1dem, 1959b.
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inteligéncia, apresentada ao mesmo tempo como instrumento e objetivo de experiéncias
educativas democraticas, € uma caracteristica democratica humana, possivel a todo ser
humano, o que destaca a fé deweyana na humanidade e em sua interacdo e continuidade
com o meio. Experiéncia democratica, experiéncia educativa, experiéncia estética,
experiéncia reflexiva sdo sinbnimos que constituem a matéria prima e a ferramenta para

a efetivacdo da democracia social através de seu exercicio numa escola democrética.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apobs a escrita dos trés capitulos resultantes de nossa pesquisa afirmamos que
parte da profundidade, da complexidade e do avango da teoria filosofica e educacional
de John Dewey esta na maneira como ele apresenta e significa a experiéncia humana:
origem e meio por onde nos reconhecemos como naturais, como oriundos e elementares
da natureza concomitantemente ao fato de que da natureza nos diferenciamos, sob a qual
exercemos certo controle e gestdo do uso eficiente dos seus recursos.

A experiéncia em Dewey ndo possui um Unico significado porque se realiza e se
constitui de dois principios elementares: a interacdo e a continuidade. A dupla
significacdo da experiéncia deweyana é o0 que a torna ndo dualista pois tal carater
organico une significados anteriormente opostos, como a teoria e a prética, o trabalho
intelectual e o trabalho pratico, a razéo e a experiéncia.

Resultante do contexto historico onde se origina, e portanto dependente das
interacdes e continuidades estabelecidas entre os seres humanos e 0s ambientes de uma
determinada epoca, a experiéncia deweyana responde aos dualismos tipicos de sua época
que insistiam em fragmentar a experiéncia como um conceito absoluto, com um unico
significado e predominantemente promotora ou limitadora do conhecimento. Se no
periodo de vida do autor persistiam 0s antagonismos que opunham experiéncia e razéo, a
nocdo deweyana de experiéncia ndo somente questiona essa concepcao tradicional
dualista como 0s une atraveés da sua perspectiva do significado e da funcdo da
experiéncia.

Em Dewey ha uma mudanca “operada na atual natureza da experiéncia, de seu
conteudo e de seus métodos” (DEWEY, 2011, p. 89) que apresenta a experiéncia como
meio pelo qual o conhecimento se efetiva e como instrumento para tal efetivacdo. Tais
mudancas acompanham o desenvolvimento da ciéncia psicoldgica, no fim do século XIX
e inicio do século XX, que percebe a mente como ativa (e ndo apenas passiva e receptora
de sensacOes) na producdo das adaptacdes que permitem a sobrevivéncia dos seres no
meio. Essa nocdo de sobrevivéncia como adaptacdo e modificacdo do individuo ao meio
e do meio ao individuo, nas ciéncias biologicas, passa a ser também compreendida de
modo instrumental e ativo dos seres em relagdo ao ambiente. “Em beneficio da
manutencdo da vida opera-se sempre, no meio ambiente, a transformacdo de alguns
elementos. Quanto mais elevada a forma de vida, mais importante é a ativa reconstrucéo
do meio” (Ibidem, p. 90).
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Reconhecemos que ha um amplo vocabulario essencial para o conhecimento
profundo da obra de John Dewey. Fundamentar o conhecimento desse autor no
entendimento de um conceito basilar, como é o caso da experiéncia, instrumentaliza e
efetiva o dominio desse vocabulério, tarefa essencial de um trabalho académico em nivel
de mestrado. Isso explica nossa escolha por um conceito fundamental e interligado aos
outros, a experiéncia, bem como nossa pesquisa em algumas obras filos6fico-educativas
cléssicas desse autor.

A experiéncia € um dos conceitos basilares da obra deweyana pois ela é a
efetivacdo do momento presente e instrumental da relacdo de interacdo necessaria ao
estabelecimento da vida de qualquer ser vivo. O ser humano, pelo avango de sua
evolucdo e pela capacidade inteligente que Ihe € caracteristica, vive em interagdo com o
meio como todo ser; essa é a base de todas as sobrevivéncias. Contudo, a reflexdo da
experiéncia torna-o ndo somente ser vivo mas tambeém ser social e inteligente, capaz de
adaptar-se a0 meio e transforma-lo e de conserva, melhorar ou extinguir essas
adaptacOes e mudancas pelo compartilhamento das experiéncias reflexivas e do método
cientifico.

Nosso reconhecimento é constituido ao mesmo tempo de natureza e humanidade,
instinto e inteligéncia, de igualdade e diferenciacdo. Ao tratar a experiéncia como uma
acdo comum pela qual passam todos os elementos vivos em nosso planeta, Dewey
concorda com Darwin e com sua inteligente percepcdo de nossa origem natural, de
nossos instintos e reacdes imediatas que nos igualam em interdependéncia natural a
qualquer ameba, fungo ou arvore que ao viver interagem com o ambiente, dependendo
exatamente dessa interagdo para manterem-se por mais tempo Vivos e nesse caso
obedecendo ao instinto natural de sobrevivéncia (também comum a todos 0s seres Vivos
da Terra).

Contudo, ao distinguir uma experiéncia humana especifica como capacidade de
realizar e perceber relacbes de causa e consequéncia entre os elementos naturais
constituintes de um meio, Dewey nos diferencia dos outros seres naturais pelo
rompimento com o mundo exclusivamente natural que a capacidade de refletir, de ligar
uma acdo a uma reacdo, nos oferece. Aqui ha predominio de consciéncia, de reflexdao
inteligente no reconhecimento de que nos, seres humanos, somos capazes de acdes muito
mais complexas e profundas do que aquelas experimentadas pelos seres que seguem o

curso exclusivamente natural de sua vida. Inteligéncia que se exprime em fé na
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humanidade e no método cientifico ao fundamentar a crenga na capacidade inteligente
exclusivamente humana de construir uma sociedade democratica.

Os resultados dos habitos de uma sociedade de abelhas podem variar de acordo
com determinadas épocas e espa¢os (por exemplo a qualidade e o sabor do mel) mas ndo
a ponto de essa sociedade criar simbolos e significados que podem ser compartilhados e
conservados entre si, a ponto de modificar sua maneira de produzir mel. As abelhas
obedecem aos instintos e suas capacidades naturais, sobrevivendo sempre da mesma
maneira. O ser humano comunica-se e instrumentaliza sua relacdo com o meio. Ha
linguagem no mundo humano, por isso, ha capacidade de transformacdo profunda e
diversificada do mundo natural pelos seres humanos. N&o somente mas principalmente
por esse motivo é possivel a crenca cientifica na sua capacidade inteligente.

O que objetivamos esclarecer é a importancia do novo tratamento dado ao
significado da experiéncia por John Dewey em sua obra. Ao invés de um conceito
separador ou dualista, que tenta se firmar como exclusivo ou diferenciador daquilo que
origina-se na natureza e 0 que € criacdo humana, a experiéncia é, para esse autor, ao
mesmo tempo instrumento e significado daquilo que é considerado conhecimento e de
sua efetivacdo na espécie humana. A experiéncia humana representa 0 movimento
pendular da tradicdo e da transformacdo na sua constante readaptacdo para sua
sobrevivéncia, aprofundado pelo uso instrumental que a linguagem assumiu nessa
espécie.

A experiéncia ndo € uma acdo isolada, ou apenas uma continua repeticdo de
acles que, exatamente de tanto se repetirem, tornam-se familiares, reproduziveis por
aqueles que as viram. Essas sdo maneiras de experiéncia que Dewey reconhece enquanto
tais mas que, por ele, sdo ampliadas, reconhecidas como inteligentes na medida em que
se propdem mais profundas, complexas e completas. A experiéncia da linguagem e da
comunicacdo libertaram, em parte, 0 homem da sua subserviéncia ao instinto.

A experiéncia deweyana é um dos elementos fundamentais para
compreendermos suas ideias filoséfico-educacionais porque ndo se constitui de apenas
um significado, de um elemento primordial e generalizante mas, de pelo menos dois
sentidos e significacdes. A nosso ver, a experiéncia deweyana agrega e unifica
especialmente porque ndo é apresentada nem tratada pelo autor como possuindo apenas
um sentido unico, um significado exclusivo, rompendo assim com o sentido separador e

dualista tradicional da filosofia ocidental que até ali insistia em dizer que o
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conhecimento humano resultava exclusivamente de sua natureza tipica ou da influéncia
do meio sobre ele. O conhecimento resultava de uma agéo predominantemente passiva.

A significacdo deweyana da experiéncia, discutida no primeiro capitulo e que
explicita sua constituicdo por dois principios, a interacao (relagdo humana com o meio) e
a continuidade (a percepcédo e gestdo dessa relacdo), para nds reflete uma nova relagao
do homem com o meio que Dewey, como grande cientista que era, identificou e traduziu
em linguagem filosofica: a relacdo de percepcdo da profunda dependéncia humana da
natureza e por conseguinte da boa relagdo sociedade e natureza de que depende nossa
sobrevivéncia.

Pensemos nas seguintes praticas realizadas no Gltimo século: duas grandes
guerras como meio de resolucdo de conflitos entre paises autodenominados
desenvolvidos; a imposicdo da democracia ou do socialismo como préatica politica de
grandes nagdes mundiais; a destruicdo do meio natural como resultado negativo do
progresso humano e da industrializacdo dos meios de producéo. Os trés exemplos de
interacdo e resposta do ser ao meio social e natural estdo, a nosso ver, no fundamento das
experiéncias que constroem o0 ser humano de nossa época e que, por sua Vvez,
representado por Dewey, propde um novo olhar a respeito do que é e do que significa a
experiéncia enquanto base da vida de qualquer ser vivo (interacdo desse com 0 meio) e
da experiéncia humana (capacidade de perceber relagdes entre seres e meios e, a partir
dessa percepc¢do interferir e controlar, na medida do possivel, tais interacdes e as
consequéncias dela advindas).

Em outras palavras, como homem inteligente de sua época, sensivel aos
progressos cientificos e aos resultados avancados da unido entre ciéncia e indudstria e ao
mesmo tempo ciente das limitacdes e problemas advindos dessa unido, Dewey propde
um olhar para a experiéncia que valoriza o papel ativo, inteligente e profundo do ser
humano na construcdo de uma sociedade democratica. Sua filosofia educativa é uma
resposta critica aos dualismos que permaneciam nas filosofias que definiam a
constituicdo do ser humano e que se revelavam, por exemplo, no uso da violéncia e na
pratica de dominacdo dos homens sobre outros homens e sobre 0 meio.

A experiéncia deweyana é fonte de aprendizado porque promove habitos,
comportamentos praticos que estdo ligados e interdependentes das acGes e dos
pensamentos de determinado grupo, que pode agir de maneira inteligente
(conscientemente continua) ou ndo. Uma sociedade de fato democrética, segundo

Dewey, pode ser alcangada apenas com a liberdade de interagcdo entre seus membros
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constituintes, que por sua essa pratica de livres relacionamentos promovem o
compartilhamento de interesses, habitos e valores.

Os EUA em seu processo de descolonizagcdo e consolidacdo como nagéo
independente deram novo sentido e valor ao discurso da democracia, chamada por isso
mesmo de democracia moderna. Dewey, como estadunidense, é prova de que tal valor
nao se encontrava apenas na teoria mas na sua efetiva pratica livre e inteligente.

Sendo a experiéncia fonte de todo o conhecimento prético e teorico, a
democracia é considerada a experiéncia social fundamental para a unido dos conceitos e
seus significados, separados pelas antigas civilizagdes ocidentais, como € o caso da razéo
e da experiéncia, do psicoldgico e do social, da teoria e da pratica. A experiéncia da
democracia é a experiéncia essencial aos individuos e as sociedades a fim de que possam
efetivar uma sociedade democréatica onde a inteligéncia seja instrumento valioso de acéo,
reflexdo e consolidacdo de habitos inteligentes. Uma sociedade democratica de fato
valoriza a capacidade inteligente humana, pois a inteligéncia da valor ao homem, a sua
capacidade exclusiva de refletir e reestabelecer a continuidade entre o individuo e o
meio.

A valorizacdo do homem é ao mesmo tempo a valorizacdo da natureza, o
caminho para o estabelecimento de uma relacdo igualitaria e democratica e ndo mais de
dominacdo do humano sobre o natural; a democracia € a conciliagdo inteligente, a
resolucdo das diferencas pelo didlogo inteligente, a superacdo da violéncia e da
irreflexdo, nossa evolugédo e melhor ajustamento social e natural.

Por isso pesquisamos em nosso trabalho as caracteristicas semelhantes e
diferentes de multiplos tipos de experiéncias citadas por Dewey em sua obra, a fim de
identifica-las e relaciona-las com a democracia, pois percebemos que as caracteristicas
das experiéncias fundamentam os tipos de habitos que uma sociedade humana pratica.
Sociedades democréticas se fazem por experiéncias democraticas.

Por esse motivo é que nos dedicamos, no segundo capitulo, a compreender
profundamente as caracteristicas constituidoras das experiéncias estéticas, educativas e
reflexivas, todas semelhantes em seu carater democratico e portanto basilares de uma
sociedade democratica. Reconhecemos que todas as experiéncias citadas acima se
assemelham na metodologia pela qual se realizam e nos resultados praticos e teoricos
que efetivam.

As experiéncias estéticas, educativas e reflexivas se realizam em relacoes de livre

interacdo entre os individuos e o meio, relacbes que fundamentam sociedades

122



democréticas. Isso significa que todos o0s que realizam tais experiéncias convergem para
um objetivo comum, como a solugdo de um problema, participando de maneira
equitativa na busca dessa solugdo. Uma experiéncia estética, por exemplo, conecta artista
e apreciador da obra, ambos compartilhando a experiéncia e reconstruindo-a, de modo
que a comunicacdo entre eles é socializada através da obra artistica e da capacidade
reflexiva tipicamente humana.

Uma experiéncia de fato educativa origina-se do compartilhamento social,
estimula mais desejo de participacdo social e mais vontade de educagéo, pois revela-se
instrumento de compartilhamento de interesses e objetivos, elemento fundamental para a
vida humana democratica. A experiéncia democratica iguala em direitos e deveres,
permitindo a cada ser que a vivencia a percepcao de sua importancia individual e social
na construcdo da sociedade. Ja disse Dewey que os desejos educativos do pai mais
atencioso para com seu filho ndo deveréo ser diferentes para com o filho do vizinho, pois
ambos dividirdo os espacos sociais hoje geridos pelos pais™’. A cooperacio social é
motor e meio pelo qual bons habitos se estabelecem.

A prética da democracia, além da livre interacdo daqueles que a realizam, esta
também nos meios utilizados para sua efetivacdo e consolidacdo. O uso da violéncia, a
obrigatoriedade arbitraria, o abuso indiscriminado ou velado, muitas vezes até
falsamente justificado, ndo convergem com praticas aceitaveis e valorizadas numa
sociedade democratica. Essa possui como valor maior o uso da inteligéncia, que por sua
vez é 0 método cientifico ou experimental em plena acéo inteligente.

Por causa da importancia da inteligéncia e de seu método na efetivacdo do que
Dewey chama de boas experiéncias™® é que o autor dedica parte importante de sua vida
a apresentar, discutir e defender o chamado método cientifico, teorizado e atualizado
pela ciéncia moderna mas originario da experiéncia cotidiana humana de resolver
problemas.

Esse método inteligente de que tratamos em nossa pesquisa € o0 método
desenvolvido por nossa espécie a fim de tornar mais eficiente nossa relacdo com o
ambiente e assim aprofundar e garantir a ampliacdo e o aprofundamento de nossa
experiéncia de vida. Da pratica social, da experiéncia compartilnada nasceu a
inteligéncia e por sua vez todos 0s objetos, simbolos e instrumentos que nos diferenciam

de todos 0s outros seres vivos do planeta.

57 Cf. DEWEY, 2002b, pp. 17-18.
158 Cf. Idem, 2010b, pp. 34-35.
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A inteligéncia permite a criagdo, a conservacdo, a reproducdo e a reconstrucao
dos habitos humanos. Por tal motivo € que a democracia tem como valor primordial o
uso da inteligéncia, pois essa permite ao homem conservar o que Ihe faz bem e modificar
0 que Ihe prejudica. Dewey vive a experiéncia da democracia moderna e, apesar de suas
criticas e limitacdes a mesma'®®, a defende como a melhor maneira de se viver em
sociedade.

Por isso a democracia em Dewey é mais do que uma definicdo politica, é de fato
um modo de viver a vida, de viver as experiéncias humanas em todos os seus ambitos.
Fica claro aqui porque todas as chamadas boas experiéncias possuem caracteristicas
democraticas em suas realizagdes, pois elas se efetivam em condi¢cGes democraticas ao
mesmo tempo que promovem a democracia. Para Dewey sdo democréticas as
experiéncias estéticas, educativas, reflexivas.

Assim como nossa pesquisa em Dewey tentou encontrar respostas para a
necessidade de compreender e tentar responder, na medida do possivel, os paradoxos
originarios de uma tradicdo ocidental dualista, afirmamos que para esse autor a
experiéncia e seu duplo significado, seu duplo nucleo constituinte, possuiam um sentido
semelhante: reafirmar a sua crenca na capacidade humana de reconstruir um mundo
natural e humano inspirado na organizacao natural, na clara relacdo entre a natureza e 0s
seres Vivos.

Em Dewey a experiéncia é dindmica e representa a vida, a existéncia viva de
todo ser em relacdo ao ambiente onde vive. Essa conexdo inerente a vida na Terra
destaca-se entre humanos pois essa espécie desenvolveu profunda capacidade de, a partir
da percepcao e organizacdo das experiéncias que vive, controlar e interferir de maneira
eficiente de modo a ampliar seu tempo e a qualidade de sua vida.

E por causa da experiéncia, das suas caracteristicas elementares de interacdo e
continuidade que a humanidade modificou e continua a modificar continuamente de
maneira tdo profunda o espaco em que vive, produzindo especificidades que a
determinam como sociedade, dominante na producdo de objetos, instrumentos, simbolos
e linguagem compartilhadas e vividas exclusivamente por seres humanos. Por isso a
identificacdo de diferentes tipos de experiéncia, como as estéticas e as educativas, e das
semelhancas fundamentais entre elas: realizarem-se na livre interacdo entre seres

humanos e promoverem o reestabelecimento de continuidades entre 0s seres que a vivem

159 Cf. DEWEY, 2011, pp. 35-50.
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e 0 seu ambiente. Realizarem-se por um processo reflexivo, por um método inteligente
originario da experiéncia dindmica de viver, da instabilidade da relagdo organismo e
meio e da busca da estabilidade desse processo pela elaboracdo e experimentacdo de
respostas adequadas aos problemas que desestabilizam a dindmica individuo e meio.

Como instrumento pelo qual o ser humano vive e experimenta a natureza, a
experiéncia da origem a um método de acdo do homem no mundo que Ihe possibilita ndo
apenas sobreviver e reproduzir-se a fim de continuar de maneira natural mas lhe capacita
a humanizar a natureza, de modo a amplia-la e a reconstrui-la a sua maneira. Isso
significa que, enquanto humanos, podemos ndo somente reproduzir nOSSOS
comportamentos predominantemente instintivos até nossa morte como podemos guardar,
manter e transformar esses habitos de modo a melhora-los e tornar nossa vida, individual
e social, mais prazerosa, justa e qualitativamente melhor. Podemos ir além do instinto e
nos constituirmos humanos gracas a experiéncia reflexiva. Nossas experiéncias
reflexivas pré-historicas nos permitiram produzir, ao longo de nossa vida até a época
atual, uma quantidade inigualavel de alimento, remédio e vestuario, problemas centrais
na vida daquele periodo e hoje de certa forma superados por parte significativa da
sociedade ocidental. Nunca tivemos uma vida tdo longa, por exemplo.

Contudo, a solugdo de alguns problemas podem produzir outros, advindos da
novas relacbes interativas criadas com tais mudangas, que constituem novos
comportamentos sociais. Assim, na atualidade temos que lidar com os problemas
surgidos a partir da superproducdo de alimentos e sua desigual distribuicdo e consumo
no mundo, com a industrializacdo dos medicamentos e 0 uso indiscriminado de
medicacdo ou com a grande quantidade de lixo produzido pela inddstria téxtil e pela
consolidacdo do consumo desenfreado como objetivo central de determinadas
sociedades fundamentadas em valores ndo necessariamente democraticos, igualitarios e
inteligentes.

Devido a dindmica e a instabilidade do mundo social e natural, sempre exigindo
nossa constante adaptacéo a fim de que sobrevivamos, o método inteligente originario da
experiéncia fundamenta a sociedade democratica. Também instavel essa sociedade
organiza-se no livre compartilhamento social de seus membros e na equanime
possibilidade de participacao e atuacdo desses.

Em Dewey a experiéncia interativa e reflexiva € a propria vida humana e
representa, também, a crenca deweyana na humanidade, nas experiéncias como meios e

métodos de interpretarmos e (re) construirmos o mundo humano, a civilizag&o, a cultura.
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De acordo com Dewey, o conhecimento ndo possui uma origem unica,
predominantemente racional ou experiencial, 0 mundo tipicamente humano, inteligente e
transformador profundo do espaco, ativo e passivo na experiéncia, é resultado da
interacdo dos organismos com o0 meio e do progressivo desenvolvimento do
conhecimento pela reflexdo feita nas e a partir das intera¢des do individuo com o meio.

A vida, ou as experiéncias que garantem a manutencdo da vida, a constante
interacdo entre ser e meio, é instavel, sempre exigindo a sua constante atualizacdo e
reconstrucdo. Assim, a cada consumo alimentar realizado os humanos estabilizam sua
relacdo de sobrevivéncia com o meio até que necessitem de outra rodada de consumo a
fim de garantirem a continuidade da vida pela manutencdo da energia minima exigida
pelo corpo. Estabilidade e instabilidade sdo os movimentos pendulares e tradicionais a
que estdo submetidos todos os seres vivos do planeta Terra. Dewey explica que sua
filosofia é feita para uma sociedade em constante transformac&o, ciente dessa constante
mudanca inerente & vida®’.

Essa constante repeticdo da solugcdo de problemas, essa recorrente necessidade de
estabilizar a relacdo organismo e meio, essencial para a sobrevivéncia da vida, na
espécie humana devido as suas caracteristicas especificas alcangou um alto patamar de
qualidade e eficiéncia. Em outras palavras, entre os humanos a pratica, a experimentacao
do mundo ou seja, a vida, que significa vida inteligente e reflexiva das experiéncias,
permitiu a elaboracdo posterior de respostas a problemas inicialmente imediatos. A
experiéncia reflexiva possibilitou a experimentacdo para além do momento em que a
experiéncia ocorre como acgdo, ou seja, permitiu a reflexdo e a efetivacdo profunda da
experiéncia para além do momento em que ela ocorre experimentalmente.

Na medida em que a linguagem € um instrumento de controle da experiéncia
Dewey afirma que a experiéncia inicial que desestabiliza a relacdo entre individuo e
natureza origina a reconstrucdo do mundo, ou dé inicio a0 mundo humano pela criagdo
de hipdteses e a experimentacdo dessas como respostas aos problemas de instabilidade
na relacdo homem-natureza. Sem a percepcdo da fome como um problema que
frequentemente incomoda a estabilidade do organismo no meio natural, para Dewey é
improvavel que a humanidade criasse a desenvolvesse a agricultura.

O vanguardismo desse autor esta no destaque dado por ele a importancia da

democracia ndo apenas como teoria politica e social mas sim como forma de vida, de

160 Cf. DEWEY, 1959b, p. 206.
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encarar o mundo natural e atuar na sua conservacdo e transformacgdo. A teoria filoséfica
e educacional de Dewey avancga cientificamente pois, oriunda de sua prética, valoriza a
experiéncia humana e desmistifica o0 conhecimento como algo transcendental,
reconquistando para 0 homem e a ciéncia a responsabilidade de melhorar o mundo

através de sua acao e reflexdo inteligente e compartilhada.
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