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Resumo

Em 1974, Marton e Saljo introduziram conceitos qualitativos para as posturas de
aprendizagem de estudantes universitarios, através de uma atividade de leitura. Os resultados
mostraram a presenca de duas posturas de aprendizagem para o cumprimento das atividades:
uma delas denominada de profunda, onde os estudantes consegue estabelecer relagdes com o
conhecimento prévio, compreendendo de forma profunda o significado do texto; a segunda,
denominada de superficial, foi adotada por estudantes preocupados apenas em reter
informacGes, sem que conseguissem estabelecer qualquer tipo de relagdo com outros
conhecimentos. Inspirados por esse trabalho, outros autores comecaram a avaliar a presenca
dessas posturas em diversos paises, culturas e estruturas de ensino, e sempre verificaram a
presenca das posturas profunda e superficial, onde os estudantes profundos obtinham
melhores resultados de aprendizagem. Em trabalhos de cunho qualitativo, como os
desenvolvido por Biggs, outra categoria foi encontrada e denominada de estratégica. Os
estudantes presentes nesse grupo, assumem motivagdes e estratégias para a obtencéo de bons
resultados escolares. Considerando as diferengas entre esses grupos de estudantes,
procuramos, primeiramente, identifica-los dentre um grupo de 302 alunos da terceira série do
Ensino Médio de uma Escola Pablica da zona oeste da cidade de S&o Paulo. Inspirados pelo
trabalho de Biggs e pela metodologia LPQ, desenvolvi um instrumento modificado para essa
classificagdo. Identifiquei dez estudantes com postura profunda & aprendizagem (4 do diurno e
6 do noturno), 34 com postura estratégico-profunda (18 do diurno e 16 do noturno) e 258
indefinidos (170 do diurno e 88 do noturno). A partir da identificacdo dos estudantes
profundos e estratégico-profundos, avaliou-se que qualidades s&o esperadas do bom professor
por esses alunos. Os resultados mostram que os estudantes profundos valorizam um professor
profissional compromissado, dedicado, com solida formacédo especifica e pedagdgica, e que
compreende as diferengas entre os estudantes, é atencioso, repeitoso, amigavel. Os demais
estudantes, além das caracteristicas anteriores, valorizam um rigor relacionado a disciplina e a

exigéncia das atividades de avaliagéo.

Palavras-chave: abordagens a aprendizagem, abordagem profunda, abordagem superficial,
concepcdes de ensino, qualidades do bom professor.






Abstract

In 1974, Marton and Salj0 introduced qualitative concepts to identify learning
approaches in a reading situation with college students. The results showed two postures
adopted to perform these activities: one called deep approach, in which students can establish
relationships based in their prior knowledge, understanding the meaning of the text in a
deeply and, a second one, called surface approach, which was assumed by students concerned
just for withholding information, without relating with another knowledge. Inspired by this
work, authors evaluated the presence of these attitudes in different countries, cultures and
educational systems, and verified the presence of the deep and surface approaches, where
deeper students achieved better results of learning . Considering a qualitative approach, as
developed by Biggs, another category was found and defined as the strategic approach. The
students of this group use motivations and strategies to get high scores in assessments.
Considering the differences among these groups of students, as the first step, | identified in a
group of 302 third graders students of a Public High School, located in the western side of
city of Sao Paulo. Inspired by the work of Biggs and LPQ methodology, we developed a
modified instrument for this classification. | identified ten students with deep approach to
learning (4 in the daytime and 6 in the nighttime), 34 students with deep strategic approach
(18 in the daytime and 16 in the nighttime) and 258 undefined students. From the deep and
deep-strategic students' identification, we evaluated which qualities of good teacher are
expected by these students. The results showed that deep students valued a professional
teacher, committed, dedicated, highly qualified and pedagogic, that understand the differences
between students, is attentive, court orders, friendly. And that other students, in addition to
previous characteristics, are demand knowledge related to the content and the requirement of

the evaluation activities.

Key words: Approach to learning, deep approach, surface approach, teaching’s conception,

characteristics of good teacher.
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1. Introducéo

1.1. Motivag0es iniciais

A Escola € um espaco privilegiado para a “explosdo” dos conflitos sdcio-econdmicos
da Sociedade, seja pela possibilidade que os estudantes encontram nela para se manifestar,
seja pela impossibilidade de fazé-lo. A sala de aula, hoje, é o ambiente onde os problemas do
cotidiano escolar, e mesmo os sociais, sdo revelados em sua plenitude (como uma valvula de
pressdo dos conflitos sdcio-econdmicos). No contexto atual, os investimentos e as iniciativas
de melhoria da Educagdo tém dificuldades de chegar & Escola, onde professores e estudantes
tém cumprido papéis sociais possiveis dentro dessa instituicdo fragilizada e carente de
atencdo, e em que ainda “predominam préticas tradicionais baseadas na convicgdo de que o
fundamental é apenas dar contetdos” (Krasilchik, 2008). Com excecéo de iniciativas pontuais
em comunidades (onde a familia participa do cotidiano escolar), de professores e/ou gestores
(que desenvolvem projetos em suas Escolas a fim de diminuir a violéncia, por exemplo),
pouco se tem feito em nivel institucional para amparar o professor nos momentos em que seu
trabalho é questionado e desvalorizado pela sociedade.

Dados recentes sobre a aprendizagem dos estudantes representam, sem duvida,
motivos de preocupacdo aos professores, aos pais, a sociedade e ao Estado. Os indices
apresentados pelo governo federal em junho de 2008 sobre a qualidade da educagdo bésica
(IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) revelam os péssimos resultados de
aprendizagem desse nivel de ensino, confirmando dados e anélises anteriores sobre qualidade
de ensino no pais. Mais uma vez, a responsabilidade por este quadro de déficit na educagéo é
atribuida aos docentes e seus formadores (Krasilchik, 2004). Algumas iniciativas para a
melhoria da educacdo bésica propdem, através do estabelecimento de metas numéricas e
investimentos em grandes projetos, atingir patamares educacionais que coloquem o pais hum
nivel menos alarmante, em termos de formagao de seus alunos.

Quando iniciei o curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, no Instituto de
Biociéncias — USP, ndo planejava seguir o magistério, pois via a carreira muito desvalorizada
e penosa. No entanto, sou professora da rede publica do Estado de S&o Paulo ha cerca de 15
anos. O que me permitiu seguir por este caminho foi o curso de Licenciatura na Faculdade de
Educagdo — USP, que decidi fazer apenas para garantir mais um diploma. Havia uma

expectativa negativa em relagdo ao curso de licenciatura, quanto & qualidade das disciplinas,



22

dos professores, a seriedade dos estdgios e a propria carreira docente. Cursei as disciplinas
exigidas, desenvolvi atividades de leitura e escrita, bem distintas daquelas propostas no
Instituto de Biociéncias e me interessei por alguns assuntos, mas apenas por causa dos
professores que ministravam 0s cursos. Apesar do pequeno interesse, conclui a licenciatura
apenas com o intuito de conseguir os créditos. Se havia alguma qualidade no ensino, so
percebi mais tarde.

No final da graduacdo “peguei” algumas aulas (j& que minha bolsa de iniciacdo
cientifica acabara e ndo tinha intencdo de continuar o projeto que iniciara) e ndo “larguei”
mais. Descobri o gosto pelo magistério, onde obtenho algumas poucas e importantes
realizagBes, e muitas frustracbes. A principio entendia que as frustracdes poderiam ser
resultado do meu pouco empenho durante a licenciatura, e imaginava que, se eu tivesse me
dedicado mais, teria mais respostas para os problemas e dificuldades que encontrava na sala
de aula. Em 2001 voltei a estudar, iniciando o curso de Pedagogia nesta Faculdade com o
objetivo de sanar essas falhas em minha formagéo pedagdgica. No alimentava expectativas
em relacdo ao curso (queria apenas aprender) e, avaliando minha passagem pelo curso de
licenciatura durante a graduacdo, percebi que uma das razdes que poderiam ter promovido a
expectativa negativa estava relacionada as diferentes formas de desenvolver o curriculo no
Instituto de Biociéncias e na Faculdade de Educacdo - talvez pela propria natureza do
conhecimento. Reconhego que aprendi muito no curso de Pedagogia, e minha prética (penso)
melhorou bastante, ou pelo menos est4 bem diferente quando comparada ao inicio da carreira.
N&o pude concluir o curso e, apesar de ter superado algumas das frustragGes iniciais, outras
surgiam.

Em 2003, assumi a funcdo de Professora Coordenadora de uma Escola Estadual.
Organizava as reunides de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) com a intencdo de
fazer desse espaco uma oportunidade para o estudo e a discusséo sobre questdes educacionais
presentes no cotidiano escolar — faltou apoio e orientagdo para o desenvolvimento dessas
atividades. Em 2004, trabalhei na Oficina Pedag6gica da Diretoria de Ensino Centro-Oeste,
como ATP (Assistente Técnico Pedagdgico) de Ciéncias e Biologia. Fui responsavel pela
coordenagéo e acompanhamento de projetos da Secretaria da Educagédo, como por exemplo: O
Conhecimento Fisico nas Séries Iniciais (em parceria com o LaPEF — FEUSP), M&o na Massa
(em parceria com a Estacdo Ciéncia), Projeto Prevencdo Também se Ensina, projetos
relacionados & manutencdo da salde. Os encontros com Professores e Professores
Coordenadores tinham o objetivo de introduzir as propostas, avaliar o encaminhamento para

as escolas, acompanhar os avancos e resultados, socializar as dificuldades, apontar solugdes.
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A experiéncia foi mais uma vez desgastante, pois fun¢bes como essa S&0 pouco
reconhecidas e desviadas de seu objetivo principal para atender a questdes burocréticas e
politicas. Em 2005 retornei & sala de aula, e em 2007 ingressei no Programa de pds-graduacéo
na Faculdade de Educagdo — USP. Hoje tenho outro olhar para o curso de Licenciatura:
reconheco seu valor e a importancia da (boa) formacdo dos professores. Sei que ndo ha
respostas ou férmulas para diminuir ou acabar com as frustragcbes que encontrei em minha
profissdo, mas entendo que pelo aprofundamento da compreenséo das questdes educacionais
se pode vislumbrar solugdes e caminhos que contribuam para a melhoria tdo almejada.

A Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo, por exemplo, iniciou em 2008 a
implantagdo da nova proposta curricular como parte da execuc¢éo do Novo Plano Estadual de
Educag&o. Este plano apresenta 10 metas (divulgadas no site do Governo do Estado de Sdo
Paulo — acesso em 06/02/2009) a serem cumpridas até 2010: (1) todos os alunos de 8 anos
plenamente alfabetizados, (2) reducgdo de 50% das taxas de reprovacdo da 82 série, (3) reducéo
de 50% das taxas de reprovacdo do Ensino Médio, (4) implantacdo de programas de
recuperacdo de aprendizagem nas séries finais de todos os ciclos de aprendizagem (22 42 e 82
séries do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio), (5) aumento de 10% nos indices
de desempenho do Ensino Fundamental e Médio nas avaliagBes nacionais e estaduais, (6)
atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino Médio com curriculo
profissionalizante diversificado, (7) implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, com
prioridade & municipalizacdo das séries iniciais, (8) programas de formagdo continuada e
capacitacéo da equipe, (9) descentralizag&o e/ou municipalizacdo do programa de alimentacéo
escolar nos 30 municipios ainda centralizados, (10) programa de obras e melhorias de infra-
estrutura das escolas.

A mudanca curricular faz parte de um plano de 10 acOes para que as metas
mencionadas sejam atingidas até 2010. S&o elas: implantacdo do Projeto Ler e Escrever,
reorganizacdo da Progressdo Continuada, Curriculo e Expectativas de Aprendizagem,
Recuperacdo da Aprendizagem, Diversificagdo Curricular do Ensino Médio, Educacdo de
Jovens e Adultos, Ensino Fundamental de 9 anos, Sistemas de Avaliacdo, Gestdo dos
resultados e politicas de incentivo, Plano de Obras e Investimento. Apesar de se tratar de um
projeto ambicioso, com metas e a¢Oes definidas a serem cumpridas em prazo definido, com o
objetivo de suprir as necessidades educacionais atuais, a proposta parece ndo ter adesdo
unénime dos docentes da rede estadual, como constato no cotidiano escolar através da fala de
colegas professores, de alunos, de funcionarios, e até dos gestores (Coordenacéo e Direcao).

Os professores reconhecem a necessidade e a importancia de investimentos e apontam
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aspectos positivos da proposta, como a unificagdo curricular, o investimento em materiais
para professores e estudantes, mas criticam a forma como a proposta foi concebida e
implantada, e a pouca autonomia para o desenvolvimento de atividades curriculares e extra-
curriculares para suprir as necessidades especificas de cada comunidade escolar. Outro
aspecto importante reconhecido pelos professores é a formagdo continuada e capacitacdo da
equipe, citada entre as dez acgOes a serem implantadas pela Secretaria. Apesar de constituir
uma agéo que antecede ou colabora para a implantacdo de um projeto de mudancas na esfera
educacional, teve inicio apenas no segundo semestre de 20009.

O projeto é um exemplo de como a maioria das decisdes sobre Educacéo esté restrita a
cupula administrativa. Um programa dessa magnitude, que envolveu toda a rede estadual de
ensino, com metas e prazos a serem atingidos, talvez exigisse um projeto piloto que pudesse
prever e amenizar os problemas da implantag&o, da estrutura, da organizagéo, da qualidade do
material didatico produzido, dos contetdos e atividades propostas, com maior participacéo
dos professores e estudantes a fim de aproximar as mudancas curriculares as necessidades
especificas da Escola.

Propostas como as apresentadas pela Secretaria da Educagdo estdo baseadas no
trabalho do professor: o curriculo Unico, cadernos do professor, situaces de aprendizagem
para orientar o trabalho do professor, as atividades programadas, as sugestdes de avaliagéo,
orientacdes para a gestdo da sala de aula, sugestdes de métodos e estratégias de trabalho nas
aulas, experimentacOes, projetos coletivos, interdisciplinares e extraclasse (website da
Secretaria da Educacdo). O aluno, mais uma vez é apenas receptor, ndo sendo consideradas
suas necessidades especificas, principalmente quando se pensa nas atividades propostas a
serem desenvolvidas pelos professores em sala de aula — apesar das aulas e atividades
dialogadas apresentadas nos Cadernos do Professor, os principios do projeto ndo privilegiam
as necessidades intrinsecas dos estudantes e de sua comunidade, como a necessidade de dar
prioridade sobre alimentacdo saudével ao invés de sexualidade num determinado momento,
ndo pela menor importancia de um assunto sobre o outro, mas por sua relevancia no momento
da situacéo de aprendizagem.

Além disso, estudos mostram que o professor ocupa cerca de 85% das aulas com sua
fala (explicando a matéria, dando as orientacOes para as atividades escolares, disciplinando),
restando 15% para os periodos de organizacdo, esclarecimento de davidas sobre tarefas e
atividades — dificilmente sobre o contetdo estudado, ou mesmo de siléncio (Krasilchik, 2004).
Nesse contexto, ndo é possivel avaliar as duvidas, os entendimentos, a forma com que o aluno

pode se expressar, e inclusive, seus progressos e dificuldades.
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Se o eixo principal dos programas de melhoria da educagéo estivesse voltado para o
foco da questdo educacional - os estudantes - outras solugdes poderiam ser encontradas.
Talvez eles possam nos apontar qual(is) o(s) caminho(s) a seguir, que estratégias podem ser
adotadas, que aspectos curriculares devem ser alterados, etc. O ensino centrado no estudante
pode contribuir para mudangas significativas e positivas no seu aprendizado, uma vez que
deixa de ser espectador e passa a atuar de forma ativa em seu processo de aprendizagem.

Mas que estudante devemos escutar? E que estudante desejamos formar? Como
professora da rede publica de ensino, presencio no cotidiano escolar, véarios depoimentos
(formais e informais) de professores preocupados, principalmente com o baixo rendimento
escolar dos estudantes. O desempenho insatisfatorio € atribuido pelos docentes a diversos
fatores, desde os problemas estruturais da escola, a indisciplina dos alunos, a auséncia de
conhecimentos prévios dos estudantes, a pouca ou nenhuma participacdo dos pais na vida
escolar dos filhos, a implantagéo da progresséo continuada, a falta de apoio da Coordenagéo e
Direcdo no desenvolvimento de agBes coletivas, & existéncia de poucos funcionarios — como
inspetores e bibliotecarios, dentre outros motivos. Apesar de parecer uma discussdo centrada
nos estudantes, com o objetivo de melhorar a aprendizagem, ela ndo contribui para uma acgéo
produtiva, pois ndo considera as necessidades dos alunos, e nem cogita a possibilidade de
mudancas pedagogicas significativas. A propria estrutura das reunides pedagégicas (HTPC)
ndo favorece discussdes que possibilitem reflexdo sobre a agdo docente de forma coletiva e
profissional (como por exemplo, orientar e estimular a auto-avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem pelos professores) uma vez que ndo ha planejamento para esses encontros,
objetivos a serem atingidos e o espaco acaba sendo utilizado para transmisséo de recados.

A distancia entre as necessidades dos estudantes e as possibilidades do
desenvolvimento de um trabalho pedag6gico comprometido com a aprendizagem tem
contribuido para que os professores assumam uma postura alienada, eximindo-se totalmente
da responsabilidade pela situacdo educacional atual. Assim, uma vez ou outra € possivel
presenciar comentarios como: “fui formado(a) para dar aulas para bons alunos, ndo para
alunos com problemas” (de aprendizagem, psicoldgicos, sociais, econdmicos, etc). Este
comportamento frente ao cerne das questdes educacionais revela a (precéria) contribuicdo dos
cursos de formagdo inicial e continuada no amparo aos docentes para enfrentar e buscar
solugdes para as dificuldades do magistério.

Outros depoimentos que presencio normalmente versam sobre os rendimentos de
alunos que eram considerados “excelentes” por alguns e “péssimos” por outros professores. A

justificativa para as diferencas entre as avaliagdes dos estudantes pelos professores € atribuida
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normalmente, a fatores exclusivamente pessoais, como empatia, solidariedade, bondade,
generosidade, por parte do docente que testemunhava aspectos positivos nos discentes. Por
outro lado, quando havia consenso em relagdo ao bom comportamento e desempenho dos
estudantes, ou 0 extremo oposto — mau comportamento e baixo desempenho, essas
caracteristicas eram atribuidas exclusivamente aos componentes extrinsecos a escola, as
caracteristicas pessoais, como a indole, a influéncia de amigos, a formacéo anterior e a
desestruturacdo da familia. Tanto o sucesso dos estudantes, como o fracasso, nesses casos sdo
atribuidos a fatores estranhos ao ambiente escolar.

Em casos de divergéncia, por exemplo, sobre o rendimento ou a postura discente,
despertavam a indignacéo de alguns professores, principalmente quando alunos considerados

a1

“mal educados”, “preguicosos” e até “indisciplinados” apresentavam bom rendimento em
avaliacdes externas como simulados, SARESP, ENEM e até mesmo em exames vestibulares,
como a FUVEST. Percebe-se ai uma diversidade de expectativas em relacdo aos estudantes:
aqueles cumpridores das exigéncias escolares, disciplinados, prestativos, com bom
comportamento, pouco questionadores, tidos como modelos de bons alunos, obteriam os
melhores resultados vestibulares e outros processos avaliativos externos. Nesse caso, atribui-
se a escola a fungdo exclusiva de garantir aos alunos as condigdes para enfrentar esses
processos de selecdo e de avaliagdo. Por outro lado, para os estudantes questionadores, nem
sempre cumpridores das normas disciplinares, mas que apresentam visdes criticas sobre o
ensino do professor, com maturidade para compreender o contexto da escola publica,
restavam apenas as mais baixas expectativas, pois ndo se adequavam a vida escolar ou
académica. As divergéncias sobre os modelos de bom estudante apontado por professores, e
de bons professores evidenciados pela dedicagdo dos estudantes as atividades escolares
revelam diferentes expectativas de ensino e aprendizagem. As expectativas de aprendizagem
desses professores indicam uma postura centralizadora e de transmissdo do conhecimento,
onde as relagdes interpessoais sdo limitadas e pouco produtivas. Os estudantes, por sua vez,
esperam que o ensino ocorra num ambiente de liberdade, onde os professores o0s ougam e
considerem suas ideias e opinides, numa relacdo para a promocdo de debates francos e abertos
durante as aulas. Essas diferengas podem gerar problemas no relacionamento entre docentes e
discentes, além de prejudicar o processo educativo.

Meu interesse pelo tema deste trabalho comecou ganhar forma durante o primeiro
semestre no Programa de P6s-graduacdo da Faculdade de Educacdo — USP, sob orientacéo da
Profa. Dra. Myriam Krasilchik. As primeiras disciplinas (“Ensino e aprendizagem dos

conceitos cientificos em sala de aula”, com a Profa. Dra. Anna Maria de Carvalho, e
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“Formacdo de Professores de Ciéncias”, com a Profa. Dra. Maria Lucia Abib V. Santos)
evidenciaram a necessidade de valorizar e centrar a discussdo sobre a aprendizagem nos
estudantes, em todos os niveis de ensino. Procuro amparo tedrico nas concepcles de
aprendizagem profunda e superficial, apresentadas pela Profa. Myriam Krasilchik, e
ampliadas no curso de “Metodologia do Ensino Superior”, onde os estudantes considerados
profundos sdo aqueles que apresentam motivacdo intrinseca para o estudo, e o conhecimento
tem significado para a vida e para o seu desenvolvimento como pessoa, através da adogao de
estratégias eficientes; enquanto que os estudantes superficiais apresentam motivacgao
extrinseca para o estudo, com a adog&o de estratégias que satisfacam as demandas escolares e
académicas mais imediatas. Como as concepgdes de aprendizagem séo adotadas pelos
estudantes de modo a satisfazer as expectativas em relacdo as situages de aprendizagem, é
possivel que ao compreender as expectativas dos estudantes em relacdo ao trabalho do
professor, tanto sob o ponto de vista dos estudantes profundos como dos superficiais seja
possivel apontar caminhos para que os profissionais da educagdo possam atuar de forma mais
eficiente no processo educacional. Entenda-se por eficiéncia a formagéo de estudantes com
criticidade, interessados em ampliar sua visdo de mundo, para o suprimento das necessidades
individuais e sociais de uma sociedade realmente justa, ou seja, que desenvolvam formas
profundas de compreender a aprendizagem.

Nesse sentido, a profissdo docente requer uma proposta formativa relacionada com o
projeto de educacédo que se pensa para o futuro, como a atual crise ambiental e a necessidade
de se desenvolver sociedades justas e sustentaveis. Para isso é necessario formar professores
como profissionais da educacéo, e ndo apenas da informacéo (Gil-Pérez, 2000). Considerar o
estudante como ator principal de novas propostas pedagdgicas passa a ser essencial, apenas
pelo fato de que serdo atores dessa sociedade. Assim sendo, o futuro docente deve ser capaz

de compreendé-lo dentro de suas expectativas, necessidades e possibilidades futuras.



28

1.2. Bons alunos e bons resultados

Uma esclarecimento deve ser feito em relacdo ao que chamamos de bons alunos, ou
alunos profundos. Considerando que a avaliagdo faz parte do processo de ensino e que
colabora para o seu aperfeicoamento, é evidente que bons alunos obtenham bons resultados
nas avaliacdes escolares como indicacdo de aprendizagem. Além disso, o bom professor ¢é
aquele que tem expectativas elevadas em relacdo ao desempenho dos estudantes em suas
avaliacdes, ja que indicam a eficiéncia de seu trabalho.

Nesse sentido, 0 bom aluno é resultado de um processo de ensino eficiente, que faz da
sua passagem pela Escola um periodo de crescimento pessoal, de valorizacdo de suas
qualidades e superacédo de dificuldades, para a constituicdo de um cidaddo em busca de uma
Sociedade justa, num processo profundo de formacéo ativa e continua.

As avaliagdes, sejam elas qualitativas ou quantitativas, devem atender aos objetivos
propostos para o curso. Assim, quanto melhor o desempenho do estudante nessas avaliacoes,
maior nimero de objetivos foram alcancados. E esperado que os professores tenham
expectativas elevadas quanto aos resultados de seus estudantes, uma vez que indicam o
sucesso de seu trabalho, como seus procedimentos pedagdgicos favoreceram o aprendizado de
seus estudantes. Se, por algum motivo, as expectativas sdo antecipadamente baixas, pode-se
perceber que a concepg¢do de ensino esta centrada no professor, onde ele explica bem, domina
técnicas de ensino, e se 0 estudante ndo consegue bons resultados, o problema estd no
estudante. N&o € o enfoque que desejamos para este trabalho. Nesse sentido, ha situacdes em
que o bom desempenho ndo é reflexo da aprendizagem, ou do cumprimento das metas
planejadas. Por exemplo, se o estudante foi estimulado a memorizar informagdes
(nomenclaturas ou datas) sem que outras relagdes pudessem ser estabelecidas, apesar da
obtencdo dos bons resultados, o conhecimento adquirido n&o colabora para o
desenvolvimento das caracteristicas esperadas para um bom aluno. A ndo ser, é claro, que o
objetivo do ensino seja simplesmente a memorizacdo das informagdes. Alguns estudos, como
por exemplo em Portugal (Chaleta et al., 2007), revelam que a maioria dos estudantes
universitarios utiliza predominantemente posturas superficiais de aprendizagem, orientados
para a reproducdo de informagdes, fatos e ideias, muitas vezes descontextualizadas e sem
significado para os estudantes.

Na Austrdlia, Zeegers (1999) comparou estudantes que ingressaram no ensino

superior, curso de Ciéncias, imediatamente ap6s o término do ensino secundario e estudantes
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que ndo ingressaram imediatamente. Os resultados dessa pesquisa indicaram que 0s primeiros
apresentaram posturas mais superficiais que os segundos. Comparando com trabalhos
anteriores, onde os estudantes que ndo ingressaram imediatamente ap6s o término do ensino
secundario (intervalos de um ou dois anos) apresentaram mais motivagdo para a adogdo de
posturas mais profundas e significativas & aprendizagem. Para esse autor, a pressao imposta
por um sistema de selecdo de estudantes para o0 ingresso nas Universidades colabora para
esses resultados. Nesse sistema, sdo considerados doze anos de avaliacOes, onde o0s
estudantes devem acumular boas notas em avaliagOes, de cada uma das cinco areas de estudo,
para conseguir cursar a universidade escolhida — as notas de corte variam de ano a ano, de
curso para curso, dentro da mesma instituicdo. Ao ingressar no curso universitario, o0s
estudantes continuam utilizando as mesmas estratégias que utilizavam no ensino secundario,
j& que consideram uma continuidade do ensino secundario, postura que € reforcada pelas
préticas adotadas pelas instituicGes de nivel superior, com praticas pedagdgicas encontradas
no ensino secundario (desde as préaticas de ensino até os tipos de avalia¢des aplicadas).

Assim sendo, é necessario que as avaliacBes estejam de acordo com o0s objetivos
curriculares, e com os métodos utilizados pelo professor, de forma estimulem um processo
profundo de aprendizagem. Biggs (1999), Chin et al. (2000), Raadt et al. (2005), Cano (2005)
e Kell e Owen (2009) relacionam a obtencdo de bons resultados a uma postura profunda dos
estudantes em relacdo as atividades escolares. Para isso, € necessario um alinhamento das
atividades de ensino desenvolvidas por professores aos objetivos do curso que, por sua vez,
devem visar o estudante e ndo o conteido por si. A partir desse alinhamento, as atividades que
0 professor desenvolve em sala de aula seriam melhor compreendidas pelos alunos, que

passariam a adotar posturas profundas a aprendizagem, e assim, melhores resultados.
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1.3. Abordagens, concepgdes e posturas ao aprendizado

Em relacdo a terminologia adotada, € importante fazer uma ressalva sobre os termos
utilizados neste trabalho. Originalmente, os autores denominam de Approach to Learning a
forma pela qual os estudantes respondem a uma situagdo de aprendizagem, desencadeando
estratégias com base em motivacOes para o aprendizado. A traducéo literal de approach, de
acordo com o dicionario on-line Dyctionary.com, é “aproximagdo”; o dicionério Webter’s
student dictionary define como *“aproximar-se”, “iniciar uma abordagem”, “acessar”. Paiva
(2007) utiliza o substantivo “abordagem” para indicar a forma pela qual os estudantes
assumem uma atitude frente a uma situagcéo de aprendizagem. No entanto, “abordagem”, de
acordo com o dicionario Houaiss (versdo on-line), refere-se ao ato ou efeito de abordar, ter
um primeiro contato com um assunto, iniciar-se, e até a aproximacdo de duas embarcagdes —
termos que parecem pouco adequados quando o assunto é aprendizagem. Para o
desenvolvimento deste trabalho, adotei as expressdes “abordagem ao aprendizado”,
“concepcoes de aprendizagem” e “posturas ao aprendizado” como termos que possam traduzir
a expresséo approach to learning. No entanto, a discussdo mais pormenorizada da adequagao
dos termos utilizados é necessaria, uma vez que “abordagem”, “concepcdo” e “postura”,
apesar de se adequarem numa primeira interpretacdo, podem estar se referindo a diferentes
niveis de relacéo do individuo com a aprendizagem. Assim, 0 uso do termo concep¢do mostra
uma visdo tedrica em relacdo & atividade de aprendizagem, como algo que deve estar na
iminéncia de acontecer; a abordagem revela o inicio de uma acdo; e postura, pode referir-se a
acéo propriamente dita.

Os estudos iniciais sobre os aspectos qualitativos da postura de aprendizagem
assumida por estudantes foram apresentados ha mais de 30 anos, por Marton e Saljd (1976),
da Universidade de Gotemburgo, Suécia, através da analise dos resultados de uma atividade
de leitura desenvolvida por estudantes universitarios. Segundo os autores, atividades escolares
como as avaliagBes, determinam motivacfes que, por sua vez, desencadeiam estratégias para
o0 aprendizado, como consequiéncia das expectativas criadas em relacdo a avaliacdo (tanto pelo
método utilizado — questdes abertas ou objetivas, quanto pela forma como os contetdos séo
avaliados, por exemplo). Assim, os estudantes podem assumir uma ou outra concepcao de
aprendizagem (profunda ou superficial), de forma que possam responder as exigéncias
percebidas por eles nessa avaliacdo. Ao adotar uma concepgdo profunda de aprendizagem,

buscam mais informacdes, fazendo associagbes com conhecimentos prévios ou adquiridos; na
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concepcdo superficial, utilizam apenas as informagdes que Ihe s&o solicitadas explicitamente,
através da memorizacéo, sem relacionar com qualquer outro tipo de informagdo. Os autores
afirmam, ainda, que os estudantes sdo capazes de assumir uma ou outra concepgdo de
aprendizagem, por motivos intrinsecos e/ou extrinsecos, e fazem um alerta aos educadores:
“pode-se afirmar que as demandas atuais do sistema de avaliacdo em nivel escolar estejam
sendo interpretadas por eles [estudantes] como a simples recordacgéo da informacéo efetiva,
como exigéncia principal, em detrimento de um nivel mais profundo de compreensdo”.
(Marton e Saljo, 1976, tradugdo nossa)

Mais uma vez, destacamos que o nivel profundo de aprendizagem é que o esperamos
para nossos estudantes, pois além de representar a melhoria da qualidade de aprendizagem,
considerando os objetivos de uma educacdo para o futuro, é nesse nivel que os estudantes
assumem uma postura critica perante o conhecimento e a vida. A diferenca em relagéo a
abordagem superficial reside no grau de compreensdo do material estudado, ou seja, uma
concepgdo superficial est pautada na “reproducdo de baixa elaboracdo da informagéo, que
conduz a um discurso pouco integrado e com um nivel reduzido de abstracdo” (Paiva, 2007).
Além disso, vale lembrar que no processo de re-significacdo de conceitos, através de uma
postura profunda de aprendizagem, o estudante apresenta a capacidade de (re) avaliar o
proprio conceito existente, num processo metacognitivo, que lhe garante a adocdo de
estratégias eficientes e capazes de garantir niveis mais profundos de conhecimento. Trata-se
de um mecanismo dindmico e em constante transformacéo.

O uso dessa classificacdo tem sido utilizado frequentemente em paises como Portugal,
Australia e Inglaterra para a identificacdo de estudantes e (re) orientagdo do trabalho escolar.

No ambiente escolar é possivel, ainda, identificar estudantes que ainda ndo podem ser
identificados em nenhuma das abordagens apresentadas anteriormente, e nem se trata de
estudantes com problemas de salde mental ou de qualquer tipo de disturbio. S&o
denominados como estudantes em *“risco” por Caldeira (2000) e apresentam como
caracteristica elevada desmotivacdo e descompromisso em relacdo ao seu processo de
aprendizagem, onde ndo percebem qualquer tipo de significado para sua presenga no ambiente
escolar. Ao contrario dos estudantes superificiais, que apesar relacdo superficial com o
conhecimento, se esforgam em cumprir as atividades escolares, para os estudantes em “risco”
a passagem pela Escola é desprovida de qualquer objetivos — intrinsecos ou extrinsecos — ,
configurando uma vida escolar ndo produtiva.

Para esses estudantes, em particular, a determinacdo dessas categorias de posturas a

aprendizagem parece constituir um mecanismo eficiente para a monitoracdo da eficacia do
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ensino, e para a adogdo de estratégias de estudo mais eficientes para estes alunos. Dessa
forma, é possivel avaliar a qualidade de aprendizagem dos estudantes; indicar formas de
trabalho interdisciplinar para orientacao dos estudantes atraves da atuacdo de diferentes
profissionais; e, principalmente, definir as melhores estratégias de ensino que promovam
mudanca no perfil do aluno para o aprendizado. Ao contrario do que se possa entender sobre a
discriminag@o ou exposicdo das dificuldades desses estudantes, considerar as concepgdes de
aprendizagem para classificar estudantes requer o fortalecimento do papel destes no processo
de aprendizagem, j& que suas motivacOes e estratégicas para o aprendizado € que
determinardo o rumo das medidas a serem tomadas.

Outros estudos passaram a avaliar de forma quantitativa a presenca das posturas de
aprendizagem apresentadas por estudantes de diferentes niveis de ensino e contextos de
avaliacdo, de forma a verificar como os sistemas de ensino estimulam o desenvolvimento de
posturas mais ou menos profundas. Zeegers (1999) organiza esses estudos em dois grupos: o
primeiro baseado em teorias da cognicdo e aspectos da personalidade do individuo que
determinam uma preferéncia por um estilo de aprendizagem; e o segundo grupo, que utiliza
instrumentos desenvolvidos a partir de um referencial ndo tedrico e de abordagens a
aprendizagem observadas empiricamente para avaliar o processo de aprendizagem como uma
combinacdo de estratégias cognitivas e motivagdo. Neste Gltimo grupo se enquadram oS
trabalhos de Entwistle, no Reino Unido, e Biggs, na Australia, que verificaram a distribuicdo
das concepgdes profunda e superficial em milhares de estudantes. Para isso desenvolveram
instrumentos e determinaram critérios de classificacdo para as concepcdes de aprendizagem
em diferentes populacdes de estudantes (Gibejls, 2005).

Os instrumentos desenvolvidos por Biggs (1987), SPQ (Students Processes
Questionnaire) e o LPQ (Learning Processes Questionnaire), foram aplicados em estudantes
de nivel superior e medio, respectivamente, a fim de identificar estudantes profundos e
superficiais. Para isso, 0 SPQ era constituido por um questionario de 42 itens, e o LPQ por 36
itens, a serem respondidos por estudantes de nivel superior e médio, dentro de uma escala
Likert de 1 a 5 pontos. Onde o (1) indica 0 que nunca acontece e o (5) indica o que sempre
acontece. A partir do instrumento, os estudantes seriam classificados de acordo com suas
motivacBes e estratégias para o aprendizado. O instrumento SPQ é disponibilizado
comercialmente e muito utilizado para investigagdes das abordagens ao aprendizado de
estudantes de diferentes campos do conhecimento, e em diferentes paises: Inglaterra,
Austréalia, Asia. Considerando a natureza deste trabalho, escolhemos o LPQ (disponivel em

versdo on line) como instrumento inspirador no desenvolvimento da ferramenta de nossa
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coleta de dados.

Trabalhos posteriores aos de Marton e S&ljo (1976), apontaram resultados para a
determinagdo de uma categoria “intermediaria” entre as concepcdes profunda e superficial.
Por exemplo, Biggs (1987) denominou essa categoria como concepgdo de rendimento
(achieving approach). Entwistle juntamente com Ramsden (1983) desenvolveu e aplicou o
ASI (Approaches to Study Inventory), em estudantes de nivel superior e, da mesma forma que
Biggs, detectou a existéncia da concepcdo estratégica de aprendizagem (strategic approach).
Essa categoria intermediaria (achieving approach ou strategic approach), proposta por esses
autores, descreve um estudante motivado a atender as demandas escolares e académicas, com
0 uso de mecanismos eficientes, como por exemplo, organizagéo do espago e do tempo, para a
obtencéo de bons resultados. Essas categorias intermediérias (de rendimento ou estratégica)
podem estar mais proximas de uma concepcdo superficial ou profunda, dependendo do
contexto de avaliagdo em que se encontra o estudante (Gibejls, 2005). Por isso, é necessario
esclarecer que as concepcdes de aprendizagem nédo séo categorias estanques e permanentes,
ou seja, essa classificagdo é resultado da combinacdo de fatores (como o0s conteldos
abordados, o professor, os tipos de avaliagGes e outras demandas exigidas, 0 ambiente de
aprendizagem) que variam em funcdo do tempo e ndo necessariamente de forma linear e
“crescente”.

Independentemente da denominacdo da categoria intermedidria, as concepg¢des
profunda e superficial continuam sendo apontadas em diferentes estudos. Rosario et al (2004)
avaliaram as posturas ao aprendizado de 561 estudantes secundarios portugueses
identificando a presenca de estudantes profundos e superficiais, além daqueles denominados
de “alto rendimento”. Esses autores defendem que ndo se trata de uma terceira abordagem ao
aprendizado, ja que “ndo esti associada a nenhuma estratégia especifica de aprendizagem
depende, sobretudo, da natureza dos curriculos escolares e requisitos do professor” (Wong
apud Rosério et al., 2004). Caldeira (2000) compara a classificacdo proposta por Marton e
Saljo com os estudos publicados por Entwistle, onde este autor demonstra a existéncia de
quatro orientacOes para o estudo, onde duas sdo similares aquelas descritas na Universidade
de Gotemburgo (superficial e profunda), e outras duas orientacbes que denominou de
abordagem estratégica e a abordagem desorganizada. A abordagem estratégica (denominada
de orientagdo para o sucesso) implica uma motivacéo para o sucesso, onde as agOes adotadas
pelo estudante revelam boa planificacdo do tempo e dos métodos de estudo. Ja na abordagem
desorganizada, o autor identifica o uso “patoldgico” de uma estratégia de aprendizagem,

associado a atitudes negativas em relagéo ao estudo.
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Para Marton (1976 e 1987) séo as orientagOes e as atividades académicas ou escolares
exigidas do estudante, que desencadeiam nestes uma inten¢éo para o aprender. Assim, um
estudante que assume uma postura profunda para o aprendizado, elege uma estratégia que
resultard numa aprendizagem com significado pessoal, seja para a leitura de um texto ou para
0 desenvolvimento de uma atividade. Nesse processo, 0 estudante desafia 0s pensamentos,
argumentos e as certezas existentes ou apresentadas na atividade ou avaliagéo, procurando
estabelecer relagdes entre os pensamentos do texto e entre estes e sua experiéncia pessoal. O
estudante reorganiza o conhecimento, construindo uma estrutura propria.

Por outro lado, o estudante que assume uma concepgéo superficial, percebe o aprender
como uma tarefa de motivacdo extrinseca, apenas uma obrigagdo. A estratégia que assume faz
com que focalize apenas o texto, a memorizagdo de maior nimero de fatos e idéias, sem se
preocupar em estabelecer quaisquer tipos de relagdes.

Apesar da facilidade na compreensdo dos termos profundo e superficial, diferentes
autores descreveram outras categorias para as concepcdes de aprendizagem. Svensson (apud
Paiva, 2007), por exemplo, identificou dois tipos de concepgdes para o aprendizado, que
denominou de abordagem atomistica e holistica. Nessa classificagéo, a abordagem atomistica
é equivalente a concepcdo superficial, j& que se caracteriza pela concepcdo quantitativa da
aprendizagem, centrada no produto; e mostra-se Gtil para resolugéo de exercicios escritos ou
exames centrados na reproducdo de fatos, sem articulagdes ou relagbes com um todo. A
abordagem holistica, semelhante & concepgdo profunda, é adotada por estudantes que
apresentam uma concepcgdo qualitativa do processo de aprender, onde procura uma
interpretacdo pessoal e hierdrquica do assunto estudado, e na busca da compreensdo da
mensagem do autor.

A simplicidade dos conceitos “profundo” e “superficial”, adotados para este trabalho,
ndo pode ser confundida com simplismo, o que geraria grandes equivocos. Em culturas
asiaticas, por exemplo, como mostram trabalhos de Kember (2000) e Au & Entwistle (1999),
“a memorizagdo” praticada pelos “os alunos, numa concepcéo superficial, tende a centrar-se
apenas na leitura de notas e aspectos particulares da informacdo, convenientemente com uma
intencdo de reproducdo desse material, de forma fiel”. No entanto, a memorizagéo ndo pode
ser associada diretamente a uma postura superficial para o aprendizado, ja que pode constituir
uma estratégia para o aprendizado associada a uma motivacdo profunda, proporcionando
resultados eficientes de aprendizagem. Em algumas disciplinas como Biologia, memorizar a
nomenclatura de alguns 6rgdos ou organelas citoplasmaticas é essencial para o aprendizado,

assim como a memorizacéo correta de vocabulos quando se aprende uma lingua estrangeira.
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Se essa estratégia de memorizacdo estiver associada a uma intengdo profunda de
aprendizagem, havera o fortalecimento da compreensdo do conteldo, como por exemplo, o
uso de termos corretos para a explicagdo de um fenémeno bioldgico, ou o uso de vocabulos
precisos para uma comunicacédo eficiente num outro pais.

Ainda, sob o aspecto da simplicidade, Webb (1997) faz criticas a utilizacéo dos termos
profundo e superficial, atribuido aos processos de aprendizagem, sob perspectiva poés-
moderna e da filosofia da ciéncia, fazendo referéncia & suposta neutralidade da observacéo e
interpretacdo do pesquisador, assim como da interpretagdo e construcdo dos resultados. Além
disso, sugere que a natureza qualitativa da pesquisa é pouco desenvolvida, e questiona a
validade do uso da metafora na forma dicotémica, como se houvesse o “bom” e 0 “mau”, ou 0
“certo” e o “errado”. Finalmente, aborda a questdo do poder no desenvolvimento do discurso
sobre a educacdo superior.

Entwistle (1997) rebate as criticas apresentadas por Webb afirmando que as teorias
pds-modernas que endossa sdo extremamente relativistas e ndo séo vistas como colaboradoras
para o desenvolvimento educacional. Além disso, enfatiza que um dos objetivos do ensino
superior é a necessidade do desenvolvimento critico, ou do “raciocinio relativista”
(“relativistic reasoning™) (Perry apud Enstwistle, 1997). Para este autor, o uso da metéfora
(profundo/superficial) tem como objetivo apenas delimitar e simplificar o campo onde ocorre
a aprendizagem, tanto para o estudante, como para os professores, de forma que estes sejam
capazes de adotar métodos de trabalho para que os alunos assumam posturas mais profundas a
aprendizagem. Quando Marton utilizou os termos “profundo e superficial” quis encontrar
formas de representar a sistematizacdo do pensamento, a fim de compreender como as
pessoas interpretam aspectos da realidade. Assim, criou a met&fora profundo/superficial e
constituiu um estudo denominado de fenomenografia.

O termo “approach” por si s6 é uma simplificacdo, que implica a resposta ao contetido
e & percepcdo da demanda de uma tarefa especifica em determinada situacdo académica ou
escolar. Dessa forma, ndo pode ser considerada uma “simples” metéfora, pois é derivada de
um corpo coerente de evidéncias empiricas que podem ser usadas para informar pensamentos
sobre ensino e aprendizagem (Entwistle, 1997). Encontrar caminhos que colaborem para que
resultados mais satisfatérios possam ser alcangados, tanto em nivel superior como no nivel da
educacdo bésica, ndo exclui a exploracdo de outros; mas ndo se pode negar que o uso dos
conceitos de aprendizagem profunda e superficial tem colaborado para o desenvolvimento de
atividades educacionais renovadas e para a reconceitualizagdo do ensino, como € evidenciado

por pesquisas em diferentes continentes, por mais de trés décadas. E por isso, ndo pode ser
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simplesmente desacreditada.

Além da validade do conceito, da simplicidade e universalidade dos termos profundo e
superficial, Entwistle reforca a importancia que se tem dado a melhoria da educagdo superior.
Destaca que em pesquisas qualitativas, os testes de validade devem descrever a realidade de
forma a reconhecé-la. E isso torna a metéfora mais poderosa.

Segundo Paiva (2007), a met&fora utilizada para representar a dicotomia
(profundo/superficial) na forma pela qual os estudantes assumem uma concepgdo para o
aprendizado tem sido utilizada por mais de trés décadas pelas seguintes caracteristicas, ja
exemplificadas: (i) por estar em acordo com as idéias construtivistas; (ii) pela simplicidade e
forga como metéfora; e (iii) pela validade do conceito.

A adogdo de uma concepcéo de aprendizagem por um estudante ndo é uma escolha
simples e unilateral. Ela é resultado da relagdo de diversos fatores, como por exemplo, o
ambiente de aprendizagem, as expectativas em relagdo a um curso e aos professores, as
avaliagOes. A organizagdo do espago e tempo escolar, como lembra Paiva (2007), podem
desmotivar os estudantes, de modo que estes deixam de enfrentar as tarefas escolares atraves
de uma concepcdo profunda e passam a cumprir as tarefas através de uma concepcéo
superficial ou estratégica. Dessa forma, é importante lembrar que a adogdo de abordagens ao
aprendizado sdo respostas dos alunos as exigéncias percebidas em seus ambientes educativos
(Biggs, 1987)

Vérios modelos foram propostos para delimitar precisamente as concepc¢des de
aprendizagem (profundo, estratégico e superficial), mas se mostraram pouco eficientes nesse
sentido. Em todos os estudos analisados, duas categorias extremas S0 perseverantes:
profunda e superficial. Como j& dito anteriormente, muitos autores admitem que a concepgao
estratégica possa se relacionar mais com uma concepc¢ao profunda ou superficial, dependendo
do ambiente de aprendizagem e da percepcédo que o estudante tem sobre a atividade em
questdo. A combinacdo entre as concepgdes de aprendizagem revela um continuum, apontado
por Marton (1976). Quando se adota os critérios para as categorias de concepgles de
aprendizagem deve-se considerar a alta plasticidade como resposta ao conjunto formado pelo
ambiente de aprendizado, conhecimento prévio sobre o assunto estudado, e a existéncia ou
ndo de motivacOes intrinsecas — objetivos escolares e académicos definidos, a existéncia de
uma pressdo externa de avaliacdo e cumprimento de curriculos, as expectativas em relacéo
aos professores e ao curso.

A literatura mostra que os estudos sobre as ConcepcBes dos Estudantes a

Aprendizagem se organizaram em duas linhas: (i) a Fenomenografia (observado em trabalhos
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de Saljo, Marton, Trigwell e Prosser) e (ii) a Teoria dos Sistemas e Construtivismo (como nos
trabalhos de Biggs, Boulton-Lewis, Dart, Entwistle e Watikins). A primeira linha de estudo
refere-se a uma analise qualitativa a partir da experiéncia do aluno, ou seja, como a
“aprendizagem deve ser tida como uma modificacdo qualitativa no modo como 0 sujeito
observa, ensaia, compreende e conceitualiza uma determinada parcela do mundo que o
rodeia” (Paiva, 2007). A segunda linha de estudo analisa de forma quantitativa o0s
mecanismos que possibilitam modificar o processo de aprendizagem, levando em
consideracdo o contetdo da aprendizagem, o contexto especifico e as caracteristicas dos
alunos. A tentativa de mesclar essas duas linhas de estudo, apesar de metodologicamente
separadas, contribuiram para o estudo das concepg¢bes de aprendizagem dos alunos neste
trabalho.
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1.3. Relagdes entre concepgdes de aprendizagem e de ensino

Uma vez elencadas as concepgOes de aprendizagem adotadas por estudantes como
resultado das motivacBes e estratégias assumidas por eles, dadas as percepgdes sobre o
ambiente de aprendizagem, as avaliacOes e tarefas a serem cumpridas, é possivel estabelecer
relacbes com as expectativas dos estudantes em relacdo ao trabalho docente. Para isso, é
importante mencionar as possiveis concepcdes de ensino identificadas entre os docentes, para
que possam ser relacionadas posteriormente.

Trigwell, Prosser e Waterhouse (1999) realizaram os primeiros estudos que mostraram
as relagdes entre as concepcOes de ensino e as concepgdes de aprendizado. Neste trabalho,
apresentaram diferencas qualitativas entre os resultados de aprendizagem quando se utiliza
diferentes tipos de concepgdes para o ensino. Os autores identificaram cinco diferengas
qualitativas nas concepces de ensino adotadas por professores, com estratégias focadas:

« no professor com a intengédo de transmitir informagdes aos estudantes

« no professor com a intengdo de que os alunos adquiram os conceitos da disciplina

« na interagcdo aluno-professor, com a intengcdo de que os alunos adquiram oS

conceitos da disciplina

« no aluno, com o objetivo de que os alunos desenvolvam suas concepgdes

« no aluno, onde os estudantes mudam suas concepgoes.

O estudo foi realizado com 3956 estudantes e 46 professores, dos cursos de fisica e
quimica, utilizando-se duas escalas para a concepcdo ao ensino: ITTF (information
transmission / teacher focused) (transmissdo da informacdo/focado no professor) e
CCSF(conceptual change / student focused) (mudanga conceitual/focado no estudante) —
tradugdo nossa. De modo geral, verificou-se que os professores que se enguadravam na
concepcdo para o0 ensino ITTF encorajavam a postura superficial de aprendizagem pelos
alunos. Por outro lado, a concepgéo de ensino CCSF pode levar a processos profundos de
aprendizagem. Atingir niveis profundos de aprendizagem implica em: maior percepcdo do
ambiente de aprendizagem; os alunos experimentaram uma “boa aula” onde o professor
apresenta uma postura de feedback em relacdo ao aluno, pois hd um esforco para a
compreensdo das dificuldades dos estudantes e a superagdo destas; motivagdo para os estudos
e para a expressédo do que pensam os estudantes. Os autores ressaltam, ainda, que quando o

foco do ensino estd no assunto que o professor estd ensinando, o conhecimento prévio do
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aluno ndo é considerado e os professores passam a ser simples transmissores de informagéo e
fatos, enquanto os alunos se tornam bons anotadores de informagdes, assumindo uma postura
superficial de aprendizagem. Por outro lado, quando o foco do ensino esta nas atividades,
onde o que importa € o que o estudante esta fazendo e aprendendo, o professor é um
encorajador do aprendizado sob um aspecto profundo, e é ele que determina o tempo para a
interagdo entre os pares e a discussao dos problemas encontrados. Nesse contexto, o professor
avalia a mudanga conceitual, provoca o debate, questiona as idéias dos estudantes e
desenvolve uma relagdo dialégica com os estudantes, de forma que estes passam a adotar
abordagens cada vez menos superficiais de aprendizagem. Para isso, 0s autores lembram que,
para que os professores passem a focar seu trabalho nas atividades desenvolvidas pelos
estudantes e ndo em sua performance durante a aula, é necessario que fagam uma auto-
avaliagcdo e mudancgas dos seus conceitos de ensino e aprendizagem.

Para verificar a relacéo entre as posturas para a aprendizagem e os diferentes cursos de
graduacéo e, portanto, diferentes concepgdes de ensino, Laird et al. (2005 e 2008) verificou
como os ambientes de aprendizagem favorecem a adogdo de diferentes concepcdes de

aprendizagem. Os cursos estudados foram classificados em trés dimensdes:

e dura (hard), engloba campos do conhecimento com maior grau de consenso e
metodologia; e leve (soft), engloba campos do conhecimento com menor grau de
CoNsenso;

e pura (pure), onde ha criacdo do conhecimento; e aplicada (applied), onde o conhecimento
é aplicado em outros campos;

e bioldgica (life), focado em organismos; e ndo-biol6gica (non-life), focado em coisas nao-

vivas.

Estudos anteriores a este mostravam que as disciplinas leves (soft) proporcionam mais
a adocdo de concepcdes profundas que as disciplinas duras (hard), pois nelas s&o mais
“comuns” as discussdes e a busca de perspectivas criticas através da promocéo de atividades
que utilizam a analise e a sintese. Por outro lado, as disciplinas duras encorajam a
memorizacgdo e a aplicacdo dos conceitos estudados, promovendo a adogdo de concepcdes
superficiais com maior frequéncia. Os resultados obtidos por esses autores indicam, porém,
que essas diferencas ndo sdo absolutas. Parece haver docentes em todas as areas que
enfatizam atividades que promovam a adogdo de concepcdo profunda para o aprendizado em
suas aulas, pois os resultados mostram algumas habilidades desenvolvidas por alunos dos

cursos duros (hard) que apontam para uma concepcdo profunda de aprendizagem. Embora
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haja a diferenciacdo entre as disciplinas, todas tém interesse em promover a adogdo de
concepgdes profundas de aprendizagem pelos estudantes, j& que esta positivamente
relacionada com elevados indices de rendimento em todas as areas do conhecimento. Além
disso, para algumas &reas, como as duras (hard), o aumento da mecanizagdo dos meios de
producéo, exige uma formag&o superior voltada para o desenvolvimento de habilidades que
possibilitem a solucdo de problemas/situagbes com o objetivo de melhorar a eficiéncia do
trabalho — ou seja, 0s alunos do ensino superior devem ser capazes de resolver problemas de
alta complexidade de modo eficiente

Outro trabalho que procurou estabelecer relagdes entre as concepgdes de ensino e
aprendizagem foi o apresentado por Gibels et al. (2005). A anélise dos resultados
quantitativos das avaliagcbes de 133 alunos de uma escola de direito européia, utilizando a
metodologia de PBL (Problem Based Learning) mostrou que ha diferencas entre homens e
mulheres quanto as concepgdes de aprendizagem adotada. Além disso, pessoas mais velhas
adotam concepgdes profundas com maior frequéncia que os mais novos. No entanto, oS
autores ndo estabeleceram relagdes entre 0 uso de concepgdes profundas e a obtengdo de
resultados elevados em avaliagbes como estas utilizadas neste trabalho, provavelmente por
que o enunciado das questdes ndo foi suficiente para influenciar a natureza das respostas dos
estudantes. Para os autores, a percep¢do do método de avaliagdo pelo estudante parece ser um
fator de importéancia na adogdo da concepgéo de aprendizagem.

Outra linha de pesquisa acompanhou as mudangas curriculares e as transformagdes nas
concepcdes de aprendizagem de estudantes. Reid et al. (2005) propuseram avaliar como a
alteracdo curricular do curso de medicina da Universidade de Endimburgo promoveu uma
mudanca na aprendizagem dos estudantes. Anteriormente ao desenvolvimento da pesquisa, 0
relatorio “Tomorrow Doctors” do General Medical Council dizia que os alunos de medicina
dessa Universidade estavam sobrecarregados com informacgdes pontuais e ndo havia o
estimulo & promocéo de uma compreenséo critica do material ou assunto estudado, como um
todo. A partir do pressuposto de que o ambiente de aprendizagem influencia a concepcéo de
aprendizagem adotada pelos estudantes, propuseram a adogéo de um curriculo com objetivos
de aprendizagem constituidos de acordo com a taxonomia SOLO (Structure of Observed
Learning Outcomes) de Biggs (1982), para os alunos do segundo ano do curso de medicina,
com a utilizagdo de PBL. A metodologia de ASSIST (Approaches to Study Skills Inventory for
Students) de Entwistle foi utilizada para avaliar o efeito das mudangas curriculares sobre a
aprendizagem dos alunos. Os resultados obtidos nesse estudo mostraram a presenca de altos

indices de aprendizagem profunda e estratégica, e baixa para superficial. Esse resultado era
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esperado, uma vez que os alunos passam por processos de selegdo baseados na performance
académica. Varios fatores podem explicar esses resultados, como por exemplo, as
caracteristicas pessoais dos estudantes, o tamanho da amostra avaliada, e o fato de que os
estudantes ja apresentavam altos indices para a concep¢do profunda e ndo sofreram influéncia
pela alteragdo curricular.

Na Austrélia, MacFarlane et al. (2006) mostraram que atividades que enfatizam o
processo, que envolvem a resolugdo de problemas e o teste de hipdteses (com base em
objetivos bem definidos, com o adequado e continuo acompanhamento de professores)
promovem o desenvolvimento de estudantes com tendéncia a adotar uma postura profunda
para o aprendizado, ou seja, tendem a ter consciéncia do processo de aprendizagem (aprender
para compreender), tém engajamento e envolvimento com seu aprendizado, S&o
independentes e autdbnomos, apresentam confianga, estdo em busca de mudanga e
crescimento. Em seu trabalho ressalta a importancia de um trabalho coletivo, com a
participagcdo dos colegas e acompanhamento do professor, como forma de garantir a
motivacdo em busca do sucesso do trabalho a ser desenvolvido. O educador ndo aparece mais
como um instrutor, e sim como um parceiro. Os autores reconhecem, ainda, que nem todos 0s
alunos se dedicam a um trabalho que envolva uma concepgdo profunda (as atividades
envolviam a observacdo de comportamentos de animais; 0s estudantes poderiam ndo se
interessar por animais ou ndo gostar do trabalho num contexto independente). Além disso,
entendem que apesar dos esforgos para criar um ambiente de aprendizagem apropriado, a
procura por uma concepgao de aprendizado profunda pode permanecer inalterada devido as
experiéncias de aprendizagem do passado e outros fatores (intrinsecos) que estdo além das
possibilidades do professor ou da Escola.

Em Portugal, Paiva (2007) identificou as concepgdes de aprendizagem adotadas por
alunos de escolas secundarias, nas disciplinas de Historia e Biologia. Foram identificadas, da
mesma forma que em trabalhos j& citados, duas concepg¢des de aprendizagem: profunda e
superficial. Associadas a essas concepgdes de aprendizagem, a autora identificou duas
concepcoes de ensino adotadas pelos professores que participaram da pesquisa: transmissiva e
compreensiva. Essas concepgdes de ensino estdo de acordo com a classificacdo proposta por
Trigwell et al. (1994), onde a primeira é focada no professor e no seu papel transmissor de
informagdes, e na segunda, o foco de ensino é o aluno, onde se deseja que ele tenha uma
compreensdo holistica do assunto estudado. A analise dos resultados da pesquisa mostra que
os alunos que optam por uma concepgdo profunda de aprendizagem, sdo 0s que possuem

professores que utilizam em sua estratégia docente uma concepgao de ensino compreensiva, e
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estes alunos estdo relacionados com os melhores resultados escolares. Ao mesmo tempo, a
autora verificou a incongruéncia no relato de alguns professores sobre suas concepcdes de
ensino e abordagens de ensino, principalmente em professores de Biologia. Por isso, destaca a
importancia de analisar qualitativamente as concepg¢des de ensino de professores, ja que
podem advir dai informacdes valiosas para a formagdo de professores, para a compreensdo
dos processos de estudo utilizados pelos alunos, para estimular o desenvolvimento de praticas

de aprendizagem mais significativas, portanto, profundas.
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1.4. Objetivos

Dada a complexidade dos problemas que permeiam a Escola, pensar em solucfes €
uma necessidade urgente e permanente. Geralmente, € a busca por resultados mais
satisfatorios de aprendizagem que norteia essa demanda. Neste trabalho, a perspectiva de
ensino considera os estudantes protagonistas de sua aprendizagem, como resultado de um
processo de ensino intencional e efetivo.

Considerando que as mesmas concepgdes de aprendizagem tem sido identificadas em
diferentes paises, culturas e niveis de ensino (basico e superior), por mais de trinta anos, e que
0s estudantes adotam uma postura profunda ou superficial & aprendizagem para atender as
demandas académicas ou escolares, através de motivagdes e estratégias especificas, fica
evidente que a Escola tem participagdo crucial na constituicdo desse perfil de aprendizagem e
na possibilidade da adogdo de uma ou outra abordagem ao aprendizado.

Ao se considerar as posturas ao aprendizado adotadas por estudantes, sejam elas
superficiais, estratégicas ou profundas, é possivel entender a complexidade das necessidades
dos estudantes, visto que é esperado que haja diferencas entre as expectativas de alunos das
diferentes abordagens, em relacdo ao trabalho do professor e ao papel da Escola em sua
formacéo.

Este trabalho pretende, através da identificacdo das diferentes abordagens a
aprendizagem de 302 estudantes da terceira série do Ensino Medio de uma Escola Estadual da
zona oeste da cidade de S&o Paulo, verificar diferengas entre as percepgdes e expectativas,
principalmente em relacdo ao curso de Biologia e as qualidades do bom professor. Serdo
destacadas as perspectivas dos estudantes profundos e estratégico-profundos, uma vez que as
caracteristicas desses grupos, em nosso entendimento, podem contribuir para a formagéo de
cidaddos que atuardo para a construgdo de uma Sociedade mais justa.

Através da aplicagdo de um instrumento para o levantamento de dados, da analise dos
seus resultados e de informagdes de entrevistas com alunos devem revelar o que esperam de
um bom professor e das relagdes no interior da Escola que garantiriam um melhor
desempenho nas atividades escolares.

Assim sendo, este trabalho se prop&e a contribuir para a formagé&o inicial e continuada
de docentes, de forma que estes procurem assumir concepgdes compreensivas de ensino para
o desenvolvimento da posturas de aprendizagem profundas e estratégico-profundas pelos

estudantes em atividades escolares.
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2. Procedimentos Metodoldgicos

2.1. Desenvolvimento do instrumento de coleta de informacdes

O instrumento utilizado para a coleta de informagdes consistiu um questionario
organizado em duas partes: condi¢des socio-econdmicas dos estudantes e abordagens a
aprendizagem e ao ensino (Apéndice A). Dessa forma, pretende-se tragar perfis dos estudantes

e relaciona-los com suas expectativas em relagéo ao ensino e a aprendizagem.

2.1.1. Questionario socio-econémico

A primeira parte do instrumento apresentava quatorze questdes sobre aspectos socio-
econdmicos, inspiradas no questionario do manual da FUVEST de 2005. Adaptacdes foram
feitas ap0Os pesquisa realizada em 2007, de modo que outras informacdes, como atividades

culturais, intengdes de continuidade dos estudos fossem acrescentadas.

2.1.2. Questionario sobre abordagens a aprendizagem

A segunda parte, além de questdes sobre a abordagens & aprendizagem, apresentava
itens sobre caracteristicas do bom professor. As respostas fornecidas pelos alunos
rerpresentam o grau de concordancia para as afirmacgOes apresentadas no instrumento. As
informagBes para as abordagens a aprendizagem e para as caracteristicas do bom professor
foram tabuladas e analisadas separadamente.

O instrumento ASSIST (Approach and Study Skills Inventory for Students) (de
Entwistle - versdo on-line) e o Manual do LPQ (Learning Process Questionnaire) de Biggs
(1987) inspiraram a elaboracdo de instrumento com caracteristicas proprias para meus
objetivos, o que permitiu classificar os estudantes de acordo com suas concepcdes de

aprendizagem.
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Entwistle considera a existéncia de trés concepgdes de aprendizagem, e cada uma
delas organizadas em subcategorias, indicadas no instrumento ASSIST, com as caracteristicas

apontadas na Tabela 1.

Tabela 1 - Concepcdes de aprendizagem propostas por Entwistle (referéncia) e as caracteristicas de cada sub-categoria.

Concepcéao de Aprendizagem Caracteristicas
Busca de significado
Relagdo de idéias

PROFUNDA S
Uso de evidéncias
Interesse por idéias
Organizacédo do estudo
Administracdo do tempo
ESTRATEGICA Preocupacdo com as demandas de avaliagdo

Rendimento

Monitoramento eficiente

Falta de objetivo/proposito

Memorizagdo néo relacionada

Preocupacdo limitada ao cumprimento do curriculo
Medo do fracasso

SUPERFICIAL /APATICA

A ampliacéo das categorias “concepgdes de aprendizagem”, indicadas inicialmente por
Marton e Saljo (1976) € também observada em trabalho de vérios autores. A diferenca entre as
classificacBes propostas por este autor e por Entwistle estd na denominacdo da categoria
intermediéria entre a profunda e superficial. Biggs utiliza o termo “rendimento” (achieving) e
no manual do LPQ indica a possibilidade de se encontrar entre os alunos seis categorias para
as concepgdes de aprendizagem: profundo, rendimento profundo, de rendimento, rendimento
superficial, superficial e baixo rendimento. Paiva (2007) utiliza a denominagdo desta
categoria como de “alto-rendimento” no lugar de “estratégico”, onde o estudante estratégico é
aquele que consegue, através de sua motivacdo e meios de acdo, alcancar bons resultados
escolares, ou seja, adquirir um aprendizado profundo e ao mesmo tempo, ter bom
desempenho nas avaliagdes escolares. No entanto, como aponta Biggs, nem sempre a forma
de atuacdo do estudante pode gerar bons resultados, j& que depende, também, do tipo de
avaliacdo, dos objetivos curriculares, da pratica pedag6gica, da concepcdo de ensino dos
professores e dos estudantes, entre outros fatores. Por isso, optei por utilizar o termo
“estratégico” e as possiveis combinacbes com as demais categorias (estratégico-profundo e
estratégico-superficial) como correspondentes a categoria “rendimento” e suas combinacdes
(rendimento profundo, de rendimento, rendimento superficial e baixo rendimento) propostas
por Biggs. Assim sendo, o estudante que for classificado como sendo portador de uma
concepgdo de aprendizagem estratégica, pode apresentar motivacdes e estratégias profundas
ou superficiais, determinadas por suas percepgdes sobre os mecanismos de avaliagéo e sobre o

ambiente de aprendizagem. Dai a possibilidade de um estudante apresentar concep¢des de
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aprendizagem estratégico-superficial ou estratégico-profundo.

Para a classificacdo dos estudantes neste trabalho, de acordo com suas abordagens a
aprendizagem, a metodologia apresentada por Biggs pareceu mais apropriada por sua
consisténcia e objetividade, pois analisa o tipo de motivacdo e estratégia adotada pelos

estudantes para se tracar o perfil da concepcéo de aprendizagem, como indicado na Tabela 2.

Tabela 2 — Caracteristicas gerais das motivacdes e estratégias de cada concepgdo de aprendizagem proposta por Biggs
(1987).

Concepcéo de
Aprendizagem

Motivacgéo

Estratégia

Procura atingir o que € solicitado E limitado ao objetivo de atingir o essencial e
Superficial minimamente; esta entre falhar e trabalhar reproduzi-lo no percurso da aprendizagem.

mais do que 0 necessario.

Tem interesse no assunto que se quer aprender, E baseada em descobrir formas de
Profundo para desenvolver competéncias em assuntos compreender o que se esta lendo; estabelecer

académicos.

relacBes com conhecimentos anteriores.

Estratégico

E voltado para a realizagio e para a auto-
estima através da competicdo; e para a
obtencdo de melhores resultados, mesmo que o
assunto ndo seja de seu interesse.

E voltada para a organizacdo do tempo e do
espaco de trabalho; a leitura de todas as
sugestfes, agendamento, se comporta como
um “modelo de estudante”.

Assim um estudante pode ser classificado ap6s a analise de suas motivacbes e
estratégias, ou seja, quando um estudante apresenta motivacdo e/ou estratégia para o
aprendizado profundo, associado & motivacdo e/ou estratégias negativas para o as questdes
superficiais ou estratégicas, é classificado como aluno profundo (Apéndice D).

Na fase inicial desta pesquisa, realizada em 2007, seis professores (da mesma Escola
Estadual onde foi realizada a aplicagdo do instrumento para os estudantes) foram convidados
a responder 0 mesmo questionario apresentados aos estudantes durante a primeira sondagem.
O resultado mostrou que, no geral, hd convergéncias entre o que é apresentado pelos autores
estudados e pelos professores consultados no que diz respeito &s caracteristicas de
aprendizagem profunda, ou seja, esperam que 0 conhecimento seja adquirido de modo
profundo e que reflita no desempenho do estudante nas avaliagdes escolares. No entanto,
algumas caracteristicas apontadas pelos professores para que os estudantes tenham um bom
aprendizado, estavam relacionadas & uma expectiva de cumprimento de tarefas e obtencéo de
bons desempenhos nas avaliacbes propostas, sem que houvesse qualquer relagdo com uma
aprendizagem verdadeiramente profunda. Essas concepcdes de ensino, explicitadas na pratica

docente, leva o estudante a compor um perfil do que é esperado e do que pode realmente
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cumprir dessas exigéncias escolares. As semelhangas e as diferencas entre o que é esperado
dos estudantes pelos professores e as concepcdes de aprendizagem e ensino apontadas pela

literatura contribuiram para a elaboracéo do instrumento utilizado nesta pesquisa.

2.1.3. Impressdes sobre o curso de Biologia

No instrumento aplicado, nove das trinta e uma questdes sobre aprendizagem faziam
referéncia ao curso de Biologia e colaboraram para estabelecer relagdo com o curso de
Biologia e as expectativas dos estudantes. Os itens procuraram explorar aspectos sobre o
reconhecimento de conceitos em situacdes do cotidiano, sobre o estabelecimento de relagdes
entre esses conceitos da Biologia e com o de outras areas do conhecimento, do uso de
ferramentas de pesquisa para suprir possiveis curiosidades pessoais (como a internet), e da

“utilidade” do estudo da Biologia.

2.1.4. Questionario sobre as caracteristicas do bom professor

Na etapa inicial desta pesquisa realizada em 2007, o instrumento para caracterizar o
bom professor foi aplicado meses apds o primeiro questiondrio e coincidiu com um
movimento de greve de professores, o que prejudicou a participagdo dos estudantes. Para
evitar desencontros dessa natureza, para a coleta de informacdes realizada em 2009, as
questdes sobre as caracteristicas do bom professor foram introduzidas no questionario para a
classificagdo dos estudantes, de forma que um unico instrumento foi aplicado.

As caracteristicas do professor apontadas na etapa inicial com maior concordancia e
discordancia entre os grupos de estudantes classificados, serviram de inspiragdo para o
desenvolvimento do instrumento. As caracteristicas apontadas foram organizadas de acordo
com o sexo do estudante, uma vez que a literatura indica diferencas significativas entre alunos

e alunas.
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Tabela 3 — Resultados do pré-teste, onde sdo apresentadas as caracteristicas apontadas com maior freqiiéncia (mais de
85%) pelos estudantes, conforme sexo e concepgdes de aprendizagem. O “X” indica em que grupo sdo
apontadas as caracteristicas.

Profundos e Estratégicos-
CARACTERISTICAS Estratégico- supe rfigia_lis_ e
Profundos Superficiais
ELES ELAS ELES ELAS
Permite que os alunos facam perguntas X X X X
Sabe o contetido X X X X
Cria ambientes agradaveis X - -
Aumentou seu interesse pela matéria X - - -
E exigente nas avaliactes X - X -
FORMAGAO D4 explicacdes claras - X - -
Usa bons exemplos para explicar conceitos - X - -
E valioso para minha formacéo X -
Esta bem preparado - X -
Aumentou minha compreensdo de mundo - - X -
E organizado X

E dindmico - X

QgEASLSIBQII_D E Tem auto-confianca - - X X
Gosta de dar aulas - - X X

Sabe se comunicar com os alunos X - X -

RELACOES Respeita os alunos X X X X
INTERPESSOAIS Preocupa-se com o aprendizado dos alunos X - X -
Impde disciplina - - X -

A seguir apresento, no item 2.1.5, um esquema da organizagdo do instrumento para

facilitar a compreens&o de sua estrutura.
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Esquema da organizagao do instrumento

54 questdes

] :l 9 questdes sobre as
14 questBes socio- 31 questdes sobre a caracterfsticas do
econdmicas abordagem a aprendizagem professor

Caracteristicas
Pessoais
(idade, leitura,
diversdo, mora
com quem)

Caracteristicas

Profunda a
pessoais

i

— Estratégia

i

( Caracteristicas Relagdes _
Escolares (Ensino L Interpessoais
fundamental, Motivagao
ensino Médio,

horas de estudo por
semana, pretensdo

de prestar o
\ vestibular J Estratégica

4

|| Estratégia
Fator_es externos
(escolaridade materna
e paterna, trabalho,
computador e acesso a — Motivacio
internet)

Superficial
Estratégia
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2.2. Aplicacéo do Instrumento

Considerando os resultados obtidos no pré-teste, realizado no final do segundo
semestre de 2007 com 72 estudantes da terceira série (matutino) do Ensino Médio, as
dificuldades apresentadas pelos alunos na compreensdo de algumas questdes ou termos
utilizados no instrumento, as possibilidades de analise das informacdes e as consideracbes da
banca do exame de qualificagdo, desenvolvi novo questiondrio para o levantamento de
informacOes sobre as concepcdes de ensino e aprendizagem. Nessa etapa da pesquisa,
realizada em junho de 2009, participaram 302 estudantes da terceira série do Ensino Médio
(192 do periodo diurno e 110 do periodo noturno) de uma escola publica da zona oeste de S&o
Paulo. No periodo diurno, as atividades escolares ocorrem das 7h as 12h20min; no periodo
noturno, as atividades escolares se iniciam as 19h e sdo finalizadas as 23h.

A aplicacdo do questionrio, no periodo diurno, foi realizada durante as aulas cedidas
por uma colega de Educagdo Fisica. As turmas se acomodaram no proprio ginasio e, apesar da
precariedade das instalacOes pela falta de carteiras ou mesas para que os alunos pudessem
apoiar os questionarios, pareciam empenhados em respondé-los de forma completa. Mesmo
conhecendo a maioria dos estudantes das turmas do matutino, j& que fui sua professora
durante primeira série do Ensino Médio, apresentei-me, expliquei o objetivo da pesquisa e 0
questionério a ser respondido. N&o houve, naquele momento, nenhum protesto ou ddvidas em
relacdo a aplicacdo do questionério — alguns estudantes me procuraram posteriormente para
saber informagBes dos resultados dos questionarios. Durante a aplicacdo do instrumento,
algumas questdes surgiram em relacdo a forma como poderiam responder, como por exemplo,
se na primeira parte relativa as caracteristicas socio-econdmicas, poderia haver mais de uma
alternativa correta, ou se na segunda parte, poderia haver rasuras. A medida que essas duvidas
apareciam, procurei melhorar a apresentacdo para a proxima turma. No periodo matutino
foram coletadas informag@es de seis turmas de terceira série, totalizando 192 estudantes.

No periodo noturno a aplicacdo ocorreu durante minhas aulas (para as quatro turmas de
terceira série do Ensino Médio), onde introduzi o questionario explicando os objetivos da
pesquisa. Ndo houve davidas ou questionamentos sobre a aplicacdo do instrumento. Os alunos
faltosos desse turno puderam responder em aulas posteriores, totalizando 110 estudantes desse

periodo.
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2.3. Classificagdo dos alunos para as concepgdes de aprendizagem

Considerando que cada abordagem ao aprendizado (profunda, estratégica ou

superficial) é resultado da associacdo entre uma motivacdo e uma estratégia adotada pelo

estudantes:

Tabela 4 - Estratégias e motivagdes que constituem as abordagens ao aprendizado.

Associagao entre:

Abordagem

Estratégia profunda
Motivacdo profunda

Profunda

Estratégia para a obtengdo de resultados
Motivagdo para a obtengdo de resultados

Estratégica

Estratégia superficial
Motivacdo superficial

Superficial

fez-se a classificacdo das 31 afirmacfes do instrumento referentes & abordagem a

aprendizagem (Tabela 5).

Tabela 5 — Categorias das questdes para as abordagens a aprendizagem; o nimero entre parénteses refere-se a ordem
em que aparece no instrumento.

Estratégia (para a obtencgéo de resultados)

Motivacao

Abordagem

Aprendo melhor quando fago varios exercicios sobre o
mesmo assunto. (8)
Tenho dificuldade de decorar um assunto que ndo

Gosto de outras matérias, por isso me dedico pouco ao
estudo da Biologia. (9)

= x x
2 entendo. (17) O que aprendo na escola ndo tem relacdo com a
= realidade. (10)
= Quando me preparo para uma prova, procuro h -
I3 - A - ~ Aprendo mais nas aulas tedricas que nas aulas
= memorizar o maior nimero de informagdes que foram -
< dadas em sala de aula. (11) praticas. (14) - .
- ~ " . As aulas praticas gastam muito tempo para dar pouco
Discussdes tomam muito tempo. E melhor quando o .
. contetido. (28)

professor da aula. (25)

Procuro fazer uma reviséo da aula em casa, todos os

dias, para ndo ficar tudo para a véspera da prova. (4)

Estudo a Biologia necessaria apenas para concluir o

ensino médio.(5)

Aprendo melhor quando estudo sozinho (a).(12)
8 Em casa, procuro organizar o local onde vou estudar, e
=3 - b
g estabeleco horarios mais ou menos regulares de S6 estudo para tirar boas notas (19)
g estudo.(15)
i Estudo com antecedéncia e cumpro os prazos de

entrega de trabalhos para tirar boas notas.(21)

Procuro estudar com mais atengdo temas do vestibular.
(24)

Estudar com meus colegas e fazer atividades em grupo
facilitam o meu aprendizado (39)

(continua)
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(continuag&o)

Estratégia (para a obtencdo de resultados)

motivagao

Profunda

Sei que aprendi quando consigo desenvolver novas
idéias sobre assuntos que eu ja conhecia. (3)

Gosto de procurar assuntos de Biologia na
internet.(18)

Consigo reconhecer o que estudo de Biologia na
escola no meu dia a dia. (20)

As provas ndo medem o que realmente aprendi. (22)
Procuro os professores fora da sala de aula para
conversar sobre os assuntos tratados em sala de aula e
mesmo outros assuntos.(23)

Aprendo melhor quando relaciono os assuntos
estudados em Biologia com outras matérias.(26)
Aprendo Biologia assistindo TV. (29)

Quando aprendo me desenvolvo como pessoa.(7)
Aprender Biologia é util para minha vida. (16)

Acho que estudar Biologia é prazeroso. (32)

Ao observar plantas e animais relaciono com as aulas
de Biologia. (37)

Expresso minhas duvidas e idéias mesmo que nao
sejam aceitas por todos.(38)

Gosto quando na aula ha troca de idéias entre alunos e
professores. (30)

As questdes das provas ndo tém relagdo com o0s
assuntos mais importantes tratados em sala de aula.
(39

Aprendi algo quando sou capaz de usar a informacgao
em diversas situacdes da minha vida. (35)

As respostas obtidas pela aplicacdo do instrumento foram transformadas em escala
numeérica, onde: 5 — concordo totalmente; 4 — concordo parcialmente; 3 — ndo concordo nem
discordo; 2 — discordo parcialmente; e 1 — discordo totalmente.

Para cada categoria de questdes (relacionada a motivacéo e estratégia) calculou-se a
somatoria das respostas de modo que, para cada estudante, foram obtidos seis valores
distintos: somatéria das respostas para as questdes de motivagdo profunda, estratégia
profunda, motivacdo estratégica, estratégia estratégica, motivagdo superficial e estratégia
superficial.

A seguir, determinou-se a distribuicdo normal da somatdria das respostas de todos 0s
estudantes para cada grupo de questdes, ja que a abordagem ao aprendizado ndo é constituida
por categorias determinadas linearmente numa escala pré-concebida, h& variacbes de
populagdo para populagdo. Por isso, a necessidade de avaliar como essas abordagens se
apresentam nos estudantes consultados. A elaboracéo dos histogramas foi realizada através do
programa MiniTab, versdo 15.1.0.0, 2006, como mostra o exemplo a seguir e os gréficos do

Anexo.
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Distribuicdo da somatoéria das respostas para as questdes de Estratégia Profunda - diurno
35

Média 33,96
Desvio padréo 4,644
total de estudantes 192

304

251

20 1

7
/

154

quantidade de estudantes

104

7z

0 /
24

-

32 36 40 44
somatodria das respostas

Grafico 1 — Distribuicdo normal das somatérias das respostas as questOes referentes a Estratégia Profunda, dos
estudantes do periodo diurno.

A distribuicdo normal das respostas permitiu a identificacdo de 3 faixas percentuais:

I. 30% de estudantes com os menores valores para as somatorias — corresponde aos
estudantes com menor concordancia para essa categoria de questdes.
Il. entre 31 e 70% dos valores médios das somatdrias — ndo ha um perfil preciso para essa
caracteristica.
I11. 30% de estudantes com os maiores valores para as somatdrias — corresponde aos

estudantes com maior concordancia para essa categoria de questoes.

Aos estudantes que se enquadram na faixa Il foi atribuido um valor positivo (+) para
essa categoria de questdes; aqueles da faixa Il, um valor negativo (-); e aos que apresentam
uma somatoria entre 31 e 79% (faixa Il), j& que ndo se enquandram nessa categoria nem
positivamente, nem negativamente, receberam um valor “0”. A partir da determinacéo das
faixas percentuais de concordancia, foi possivel construir quadros de conversdo para

determinar a postura & aprendizagem de cada estudante.
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Tabela 6 — Relagdo entre o percentual de concordancia, a somatdria das respostas e a simbologia de classificacdo, para

os estudantes do periodo diurno.

DIURNO

Faixas . Somatoria das respostas para as categorias de questdes
percentuais Simbolos
de estratégia  motivagdo  estratégia  motivagcdo  estratégia  motivagdo imbo
concordancia PROFUNDA ESTRATEGICA SUPERFICIAL
712 100% >37 >19 >18 > 10 > 16 >11 +
31-70% 31a36 16 a 18 15a17 8-9 13-15 8-10 0
0a30% <30 <15 <14 <7 <12 <7 -

Tabela 7 — Relagdo entre o percentual de concordancia, a somatéria das respostas e a simbologia de classificacdo, para

os estudantes do periodo noturno.

NOTURNO

Faixas Somatéria das respostas para as categorias de questoes
percentuais - — - . - — .
de estratégia ~ motivacdo  estratégia  motivacdo  estratégia  motivacdo  Simbolos
concordancia PROFUNDA ESTRATEGICA SUPERFICIAL
71 a100% > 38 >21 > 17 >9 > 16 >11 +
31a70% 31-37 18-20 14 - 16 7-8 13-15 7-10 0
0a30% <30 <17 <13 <6 <12 <6 -

Para cada estudante, entdo, foi possivel identificar o tipo de motivacdo e estratégia que

caracterizam sua postura a aprendizagem nessa etapa da vida escolar (Apéndice D).

Tabela 8

— Exemplos de classificacdo dos estudantes para os perfis de aprendizagem, onde E — estratégia e M —
motivagao.(*) Nao possivel identificar o perfil de 43 alunos do periodo diurno, e 12 do periodo noturno.
Abordagem
alunos profundo estratégico  superficial perfil
E M E M E M

Al0 + + - - 0 - Profundo

H21 + + 0 0 0 0 Profundo

A23 0 + + 0 0 - Estratégico-profundo

A4 - 0 0 0 + + Superficial

A21 0 0 + + + + Estratégico-superficial

A20 0 0 0 0 0 0 N&o identificado (*)
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Os resultados mostram que no periodo noturno h& maior percentual de estudantes
profundos (5,5%), sendo um rapaz e cinco mogas. No matutino, foram encontrados quatro
estudantes profundos (2,1%), sendo um aluno e trés alunas.

Nem todas as categorias de questdes apresentaram uma distribuigdo normal ideal, onde
“picos” aparecem fora da curva de distribuicdo (Apéndice C). Como esses “picos” se
encontram na faixa Il, onde se classificam o maior nimero de estudantes — a resposta
oferecida pelos estes € a que mostra nenhum tipo de perfil para o aprendizado (nenhuma acéo
ou reacdo tipica, que pudesse configurar o perfil do estudantes) — e, como o objetivo dessa
construcdo grafica é identificar as respostas que mostram posicionamentos de concordancia e
discordancia para as afirmacOes referentes ao aprendizado, foram considerados as faixas
porcentuais extremas para a identificacdo do perfil do estudante.

Para atender aos objetivos desse trabalho, foram considerados as informagdes de trés
grupos de estudantes: os profundos, os estratégico-profundos e os indefinidos. Este ultimo
grupo é composto por estudantes que apresentam caracteristicas superficiais, estratégicas e até
profundas, mas de forma ndo exclusiva em seu perfil de aprendizagem, como serd discutido

mais adiante.

2.3.1. Definicdo do critério “periodo” para a classificacio dos estudantes

Ha indicacOes na literatura de que diferengas significativas sdo encontradas entre sexo
e idade dos estudantes. Diversos autores utilizam perfis por idade e separados por sexo, para
analisar as diferengas entre os perfis de aprendizagem dos alunos. No entanto, as amostras,
geralmente, sdo constituidas por cerca de mil estudantes por faixa etéaria, onde cada género
compreende um grupo de aproximadamente quinhentos estudantes.

Inicialmente, os estudantes haviam sido separados por sexo para que se pudesse
determinar os perfis de classificacdo. No entanto, os primeiros estudantes a serem
identificados como profundos, pela experiéncia de ter lecionado para tais alunos, nédo
correspondiam as caracteristicas comuns em tal categoria de abordagem a aprendizagem.
Além disso, a quantidade de estudantes com abordagem profunda para a aprendizagem

pareceu numerosa, mesmo considerando a populagéo estudada como sendo maior que aquela
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acompanhada na pesquisa inicial. Por esses motivos, outros parametros foram analisados para
melhor defini¢&o do grupo de estudantes a serem considerados: por idade (17 e 18 anos), por
Sexo e turno, por turno, por idade e turno, por idade e sexo. As comparagdes foram feitas pelas
médias e desvios padrdes das respostas de cada grupo de questdes. (Apéndice B)

O critério que apresentou melhor intervalo de dados para a determinagdo dos
estudantes profundos foi por turnos: diurno (matutino) e noturno, uma vez que séo dois
grupos que apresentam mais diferencas entre os valores das médias e menores desvios
padrdes, simultaneamente.

Considerando as médias das somatérias das respostas e o desvio padrdo para cada
distribuicdo, ndo foram observadas diferengas significativas entre os sexos e as idades (17 e
18 anos), uma vez que a diferenca entre as idades é muito pequena para que se pudessem

identificar perfis especificos para cada faixa etéaria. (Apéndice B).

2.4. Caracteristicas do bom professor

As questbes sobre as caracteristicas do bom professor foram agrupadas em trés
categorias: formag&o académica, qualidades pessoais e relagdes interpessoais. Cada categoria,
inspirada no trabalho de Loadman (1976), foi reorganizada de acordo com subcategorias que
possibilitam melhor caracterizagdo do professor, como mostra a tabela a seguir.

A opcao pela utilizacéo dessa classificagdo possibilitou o entendimento inicial de quais
aspectos (de formagdo, das relacBes que estabelece com os alunos, e das caracteristicas
pessoais) do professor e de sua pratica sdo valorizados por estudantes com diferentes
concepcodes de aprendizagem. As comparagdes foram feitas entre as respostas dos estudantes
com concepgdo profunda, estratégico-profunda e os estudantes indefinidos (superficiais,
estratégicos, estratégicos-superficiais) e apresentadas atraveés de graficos, que serdo

apresentados no capitulo referente aos Resultados.
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Tabela 9 - Categorias e subcategorias para as caracteristicas do professor.

Categorias Subcategorias Questdes do instrumento aplicado
As melhores aulas sdo aquelas em que o professor permite que 0s
x . alunos fagcam perguntas.
Concepcéo de ensino o . .
O professor que mantém (impde) disciplina consegue ensinar mais.
FORMACAO Os alunos s6 estudam quando o profes_,sor ¢ exigente nas avaliagdes.
c P O bom professor sempre sabe a matéria.
omunicagao A AP
Os bons professores jamais dizem “ndo sei”.
Conhecimento; T x
~ ; Os bons professores jamais dizem “néo sei”.
formacdo continuada
. Quando o professor respeita 0 aluno, a aula é mais interessante.
Suporte e apoio aos . .
RELACOES estudantes Dependendo do profegsor,_me dedlgo mais aos estudos. _ _
O professor que mantém (impde) disciplina consegue ensinar mais
INTERPESSOAIS — - — - -
Facilidade no Tenho mais motivacao para estudar quando o professor é atencioso

relacionamento

com os alunos.

CARACTERISTICAS
PESSOAIS

dedicacgdo

O bom professor gosta de dar aulas e tem auto-confianca.

2.5. Entrevistas

Foram entrevistados quinze estudantes (Apéndice E), dos quais sete classificados
como profundos exclusivos, cinco estratégico-profundos exclusivos, um estratégico-
superficial exclusivo, um superficial exclusivo, um que ndo participou da primeira etapa da
aplicacdo do instrumento. Para a realizagdo das entrevistas com os estudantes profundos do
periodo diurno, combinamos por correspondéncia eletronica (email), datas e horérios para os
encontros — todos foram entrevistados. Os estudantes profundos do periodo noturno foram
entrevistados em horario que antecede as aulas (por volta das 18 horas), combinado
previamente. No entanto, por causa de atrasos e desencontros, dois estudantes profundos néo
foram entrevistados. As entrevistas com estudantes estratégico-profundos e os indefinidos
foram feitas de acordo com a disponibilidades destes nos horarios combinados com o0s
estudantes profundos, tanto para o periodo diurno quanto para o noturno.

As entrevistas semi-estruturadas tiveram como objetivo identificar concordancias e
discrepancias quanto & sua classificacdo, entre aspectos do professor observados nos
questionérios aplicados, desde a formagdo do professor, as relacBes interpessoais e as
caracteristicas pessoais apontadas pelos estudantes.

Onze entrevistas foram gravadas em formato MP3 e sua utilizagdo na pesquisa
autorizada, desde que os estudantes ndo fossem identificados nominalmente. Quatro das

entrevistas ndo foram gravadas, mas foram organizadas a partir de anotagdes feitas durante a



58

entrevista.

No segundo semestre de 2009, uma ex-aluna minha (Aluna C), também oriunda da
escola publica, ha cerca de 6 anos, agora graduanda do Curso de Ciéncias Biologicas, no
Instituto de Biociéncias/USP, entrou em contato para realizar estagio do curso de Metodologia
do Ensino de Ciéncias Bioldgicas, do curso de Licenciatura da FEUSP. Como se trata de uma
estudante que atingiu resultados raros para aqueles da escola publica, é esperado que
apresente caracteristicas profundas ou estratégico-profundas para o aprendizado. Por isso, foi
entrevistada, de modo a contar sua trajetoria escolar, o papel da escola no seu processo

formativo, e as caracteristicas que identifica nos bons professores.
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3. Resultados

3.1. Concepcoes de Aprendizagem dos estudantes

A literatura indica diferencas importantes entre os sexos e as idades dos estudantes,
tanto em nivel médio quanto no nivel superior (Biggs, 1987; McCune et al., 2000; Caldeira,
2000; Cano, 2005; Nieto et al.,2007); outros indicam, ainda, que estudantes com postura
profunda passam a assumir posturas cada vez mais superficiais no decorrer da educagéo
superior (Biggs, 1987; Watkins, 2001; Zeeger, 1999). A comparagdo entre idades,
provavelmente pela pequena diferenca entre as faixas etarias consideradas, ndo apresentou
diferenca significativa para as abordagens de aprendizagem (Apéndice B).

Quando os resultados foram organizados de acordo com 0 sexo, destacavam-se
estudantes “profundos” que ndo se enquadravam nos critérios para esse perfil de
aprendizagem (pela minha experiéncia em sala de aula), e aumentavam o tamanho desse

grupo de estudantes de forma duvidosa.

Tabela 10 — Estudantes classificados de acordo com a Abordagem a Aprendizagem por sexo.

Estratégico-

Sexo Profundos Indefinidos
profundos

Feminino (181) 12 (6,6%) 18 (9,9%) 151 (83,4%)

Masculino (121) 7 (5,8%) 13 (10,7%) 101 (83,5%)

Totais (302) 19 (6,3%) 31 (10,3%) 252 (83,4%)

E possivel que, ao considerar apenas o sexo ou a idade, as informagdes obtidas possam
esconder diferencas importantes entre os horarios escolares, mesmo se tratando da mesma
Escola. Além disso, ndo se pode deixar de considerar as particularidades do ensino nos
periodos estudados, seja pela estrutura, carga horéria, disposi¢do e motivacdo para o estudo.

Fazendo a comparacdo entre os periodos (diurno e noturno), diferencas significativas

séo evidenciadas, como pode ser melhor visualizado na seguinte tabela:
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Tabela 11 — Estudantes classificados de acordo com a Abordagem a Aprendizagem por turno

Estratégico-

Sexo Profundos Indefinidos
profundos

Diurno (192) 4 (2,1%) 18 (9,4%) 170 (88,5%)

Noturno (110) 6 (5,5%) 16 (14,5%) 88 (80,0%)

Totais (302) 10 (3,3%) 34 (11,3%) 258 (85,4%)

Dentre os dez estudantes com abordagem profunda & aprendizagem, destaca-se que s6
um estudante do sexo masculino foi encontrado para cada periodo. Dentre os estudantes
estratégico-profundos, no periodo diurno foram encontradas 15 alunas e 3 alunos; e para o
periodo noturno, 8 alunas e 8 alunos.

E importante destacar que o manual LPQ de John Biggs, inspiragdo para a producéo
do instrumento desse trabalho, tem como objetivo identificar as posturas a aprendizagem dos
estudantes e, a partir desses resultados, indicar estratégias para diminuir as dificuldades de
aprendizagem identificadas entre os estudantes. A partir desses resultados, o autor fornece
acOes para melhorar a organizacdo do trabalho escolar, seja pela selecdo de estratégias
pedagdgicas que possam diminuir as dificuldades de aprendizagem, seja pela mudanca de
postura do professor em sala de aula, ou ainda, por um acompanhamento extraclasse por
outros profissionais, como psic6logos ou terapeutas, ou até pela mudanca do curriculo escolar.

Nessa classificacdo, além das categorias para a abordagem ao aprendizado citadas no

inicio desse trabalho, o autor identifica outras, como mostra a Tabela 12.

Tabela 12 — Perfil do estudante, de acordo com uma sub-escala para motivagdo (M) e estratégia (E) para a
aprendizagem.

Abordagem
alunos profundo estratégico  superficial perfil
E M E M E M
A24 - - 0 0 + - Superficial (predominante)
D23 0 0 0 0 + + Superficial (exclusivo)
C25 + + 0 0 0 + Profundo (predominante)
H21 + + 0 0 0 0 Profundo (exclusivo)

E28 + 0 + + +

Estratégico (predominante)

D24 - 0 + + - - Estratégico (exclusivo)

As diferencas entre os perfis exclusivo e predominante referem-se & forma como o
estudante se coloca frente as situagdes de aprendizagem. Assim, um estudante com postura
profunda exclusiva indica a adogdo dessa forma de abordagem em todas as situacdes de

aprendizagem, enquanto que o estudante profundo predominante adota essa postura com
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menor intensidade, podendo apresentar indicios superficiais ou estratégicos para situagdes de
aprendizagem diversas.

Considerando esses aspectos, procurou-se classificar os 302 estudantes para as
abordagens ao aprendizado e suas nuances, exclusivo e predominante (Apéndice D). Dessa

classificagdo, obtém-se que:

Tabela 13 — Distribuicdo da classificacdo dos estudantes para a abordagem a aprendizagem, considerando perfis
exclusivos (Exc) ou predomimantes (Pre).

ABORDAGEM A APRENDIZAGEM
Estratégica

Profunda Para obtencdo de - Superficial
profunda superficial
resultados
Perfil Exc Pre Exc Pre Exc Pre Exc Pre Exc Pre
4 19 18 12 4 3 40 24 16 9

Matutino 100 (00%)  (9.4%) (63%) (21%) (L0%) (208%) (125%) (83%)  (47%)

6 16 7 2 8 26 12 12 3

NOWMO s cony  (5.5%) (14,5%) (6:4%) (L8%) (7.3%) (23.6%) (10.9%) (10,9%) (2.7%)

Néo foi possivel identificar a abordagem para a aprendizagem (nem sob os aspectos de
exclusividade e predominancia) de 43 estudantes do periodo diurno (22,4%) e 12 estudantes
do periodo noturno (10,9%) (Apéndice D). Esses dados podem indicar que esses alunos
respondam as situacdes de aprendizagem de forma muito diversificada, ndo assumindo uma
postura & aprendizagem Unica ou predominante. E provavel que estes estudantes apresentem
predominéncia de algum tipo de postura ao aprendizado no cotidiano escolar, mas de forma
instavel, ou seja, variando conforme sua compreensdo dos objetivos a serem alcangados na
tarefa — neste caso, responder ao questionario. Aqui, o estudante pode ter assumido posturas
diferenciadas para cada item do questionario, ndo identificando um Unico objetivo para o o
instrumento.

A literatura ndo faz referéncias a estudantes ndo identificados como estes aqui
apresentados. No entanto, estudantes com valores negativos para abordagem estratégica e
nulos para abordagem profunda e superficial, ou ainda, positivo para a abordagem superficial,
nulo para abordagem profunda e negativa para a estratégica merecem atencdo especial. S&o
estudantes em “risco” que ndo se envolvem com as atividades escolares, ttm medo de falhar,
mas ndo conseguem desenvolver ou realizar as atividades escolares como 0s demais, e ndo
superam as dificuldades, desenvolvendo até doencas psicossomaéticas Caldeira (2000). Biggs
(1987) destaca a importancia do trabalho docente — apesar de citar a necessidade do

envolvimento de outros profissionais — que envolve, neste caso, o olhar individualizado do
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progresso do aluno, sem comparacdo com os estudantes indefinidos, aléem do incentivo e da
motivacdo para que consiga melhorar sua propria imagem de estudante e fazer da sua
passagem pela Escola uma experiéncia mais produtiva.

Apesar da inspiracdo do nosso trabalho a partir das perspectivas propostas por Biggs,
ndo se pretende aqui, indicar procedimentos que transformem as abordagens de aprendizagem
dos estudantes avaliados. A perspectiva desse trabalho é, a partir do olhar de estudantes
profundos e estratégico-profundos, identificar as qualidades do bom professor.

Frente as nuances da classificacdo e a impossibilidade de classificar todos os
estudantes, serdo considerados os resultados de trés grupos: os profundos (exclusivos), os
estratégico-profundos (exclusivos) e os indefinidos. Neste ultimo estdo os profundos e
estratégico-profundos predominantes, os estratégicos, estratégico-superficiais, os superificiais
e suas nuances (exclusivo e predominante), alem dos ndo identificados. Dessa forma, as
comparagdes entre 0os grupos poderdo apontar para as caracteristicas dos estudantes com
adotam as posturas profunda e estratégico-profunda em todas as situagGes de aprendizagem,
sem as “contaminacfes” de estudantes que possam apresentar “vestigios” superficiais ou
estratégicos.

Os itens 3.2 e 3.3 mostram esquemas que indicam a classificagdo obtida para os 302
estudantes e a organizagdo dos resultados obtidos pela aplicagdo do instrumento,

respectivamente.
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Esquema do instrumento aplicado e da sistematizacdo dos dados
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N grupos de

estudantes.

estratégia
J
Y

estratégica superficial Classificacdo dos estudantes para as

Distribuicdo normal das somatorias das
respostas dos estudantes

abordagens de aprendizagem

]

Determinagéo das faixas percentuais de
respostas para cada motivagao e
estratégia de estudo.
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3.2. Caracteristicas Sécioecondmicas

Assumir uma postura para o aprendizado ndo é resultado apenas das experiéncias
escolares. A familia, os amigos, o trabalho dentre outros, sdo fatores externos a escola que
podem promover situagGes de aprendizagem diferentes do ambiente escolar, mas que podem
apresentar motivagdes e estratégias importantes para os estudantes. A analise dos dados socio-
econdmicos dos estudantes verifica-se algumas caracteristicas que destacam os estudantes
profundos e estratégico-profundos dos demais.

Para a analise das informacGes sdcio-econdmicas obtidas dos 302 estudantes, foram
considerados trés grupos de estudantes, de acordo com sua abordagem & aprendizagem: (i)
profunda, (ii) estratégico-profunda e (iii) indefinidos (que incluem os profundos
predominantes, estratégico-profundos predominantes, estratégicos, estratégico-superficiais,
superficiais e ndo identificados), como ja citado anteriormente. Mais uma vez, a opgéo por
considerar apenas esses trés grupos de alunos levou em consideragdo a necessidade de
identificar caracteristicas marcantes dos estudantes profundos exclusivos e estratégico-
profundos exclusivos que poderiam indicar aspectos relevantes para essa pesquisa.

Os dados obtidos foram convertidos em gréficos e organizados da seguinte forma: (1)
caracteristicas pessoais (idade, com quem mora, o que gosta de ler, como se diverte); (2)
escolares (informagdes sobre o ensino fundamental e médio, horas dedicadas ao estudo,
pretensdo de continuar os estudos); (3) externas (grau de instrugdo dos pais, trabalho, acesso a
computadores e internet). Foram considerados os valores inteiros para a apresentagédo e

discussdo dos resultados.

3.2.1. Caracteristicas pessoais

As informacgbes sobre a idade dos estudantes ndo fornecem dados que possam
caracterizar os perfis de aprendizagem, j& que as diferencas encontradas entre as idades ndo

séo capazes de caracterizar diferengas marcantes entre os grupos de estudantes.
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Grafico 2 — Comparacéo entre as idades dos estudantes.

De modo geral, algumas diferencas podem ser identificadas: os estudantes do diurno,
ndo importa em que categoria, apresentam maior numero de estudantes com 17 anos (entre 60
e 75%), enquanto que no periodo noturno, a maior parte dos estudantes tem 18 anos (entre 40
e 69%).

Para perceber como € a estrutura familiar dos alunos, eles responderam a questéo
“Com quem mora?”. Para essa questdo foram consideradas as seguintes possibilidades: morar
com 0s pais e 0s irmaos, com 0s pais, com 0s pais e outros parentes (tias, tios, avés, avos,
etc.), apenas com a mée ou com o pai, com a mae e outro parente, com o0 pai e outro parente, e
apenas com outros parentes.

Em todos os grupos de estudantes se destaca uma organizacdo familiar constituida
pelos pais e irm&os: dentre os profundos, 50% no diurno e 33% no noturno; dentre 0s
estratégio-profundos, 56% no diurno e 50% no noturno; e dentre os indefinidos, 49% no

diurno e 43% no noturno.
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Grafico 3 — Respostas a questdo “Com quem mora?”

Proporcionalmente, os demais estudantes profundos e estratégico-profundos indicam
uma organizagdo familiar menos “tradicional” que os indefinidos, onde moram apenas com a
mae (profundos, 17% no diurno; estratégico-profundos, 17% no diurno e 19% no noturno), e
com a mée e outros parentes (profundos, 33% no noturno; estratégico-profundos, 22% no
diurnor e 12% no noturno). Ainda, dentre os estudantes profundos, 25% dos estudantes do
diurno moram apenas com o pai.

Quanto a leitura, os estudantes demonstram, de modo geral, interesse por literatura de
Vérias naturezas: mangas, jornais, revistas, livros indicados pela escola, livros além dos
escolares, internet. As diferencas entre 0s grupos avaliados esta na quantidade de indicacoes
para cada tipo de literatura. Destaca-se que todos os estudantes profundos do diurno apontam
livros ndo indicados pela Escola como leitura habitual. Os estudantes profundos do periodo

noturno indicam esse tipo de leitura em proporgédo menor (33%) que o identificado dentre os
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estudantes do diurno, mas é um valor maior de indicagdes que aquela exigida e indicada pela
Escola (17% para o noturno e 25% para o diurno). A leitura do jornal também é apontada
pelos estudantes profundos do periodo noturno (56%) em maior proporcdo que 0s do periodo
diurno (28%). As revistas sdo lidas por 50% dos estudantes do diurno e do noturno, assim
como para a internet. Para os estudantes estratégico-profundos, destaca-se a leitura do jornal
para os estudantes do noturno (56%) e as revistas para os estudantes do diurno (61%)- na
maioria das vezes relacionada as informacdes sobre esportes para os alunos e informacdes
sobre comportamento para as alunas. Nesse grupo, os livros ndo indicados pela escola
também se destacam: 50% para o diurno e 56% para o noturno. A internet € citada por 39%
dos estudantes do diurno e 44% dos estudantes do noturno; os mangas sdo citados por 28%
dos estudantes do diurno e 31% do noturno. Dentre os estudantes indefinidos, de modo geral,
hé& indicacOes para todas as possibilidades de literatura, mas em propor¢des menores que dos
grupos anteriores: mangas, 27% para o diurno e 26% para o noturno; jornais, 31% para o
diurno e 46% para o noturno; revistas, 33% para o diurno e 41% para o noturno; livros néo
indicados pela escola, 48% para o diurno e 50% para o noturno; e internet, 40% para o diurno
e 41% para o noturno. Nesse grupo, os estudantes leem apenas uma ou duas fontes literérias,
enquanto que nos anteriores, os alunos indicavam mais do que pelo menos trés das fontes.
Evidencia-se, ainda, que nos trés grupos analisados, os livros indicados pela Escola
sd0 0s que apresentam menor interesse dos estudantes: para os profundos 25% no diurno e
17% no noturno; para os estratégico-profundos, 17% no diurno e 6% no noturno; para 0s ndo
identificados, 19% no diurno e 11% no noturno. A baixa motivacdo por essa leitura pode
representar desafios a seres superados, como por exemplo, a necessidade do estabelecimento
de relagBes (historicas, sociais, bioldgicas) que promovam a contextualizagdo desse tipo de

leitura e assim, maior interesse e valorizagao da literatura.

100 ; (%) (%)

mangd, jornal revistas  livros  livros internet outros
gibis, (escola) (além)
HQs

mangé4, jornal revistas livros  livros internet outros
gibis, (escola)  (além)
HQs

profundos estratégico-profundos
(continua)



69

(continuag&o)

100 (%)
O diurno m noturno

manga, jornal revistas livros livros internet
gibis, HQs (escola)  (além)

indefinidos

Grafico 4 — Respostas a questdo “O que costuma ler?”.

O lazer em todos os grupos de estudantes é apresentado com importancia, com mais
indicacdes para os estudantes profundos do periodo diurno. Esse grupo de estudantes apontam
maior variedade nas formas de lazer do que os outros grupos, revelando um estudante que,
apesar de preocupado profundamente com as questdes escolares, inclui em sua rotina
atividades extra-escolares de forma intensa e diversificada, o que lhe permite contato com
experiéncias de varias naturezas, ampliando seu repertério de estratégias quer respondam a
situacOes de aprendizagem diversificadas. N&o é possivel aferir se é a caracteristica profunda
que faz os estudantes buscarem o lazer, ou se é a possibilidade da participacéo de atividades
diversificadas que contribui para o desenvolvimento das caracteristicas desse grupo.

Em todas as categorias avaliadas, os amigos aparecem em destaque: para 0S
profundos, 100% no diurno e 83% no noturno; para os estratégico-profundos: 94% no diurno
e 81% no noturno; e para os estudantes indefinidos, 83% no diurno e 70% no noturno. O
cinema é a segunda indicacdo de lazer onde: para os profundos, 100% no diurno e 50% no
noturno; para os estratégico-profundos, 83% no diurno e 56% no noturno; e para os estudantes
indefinidos, 57% no diurno e 43% no noturno. A musica aparece em seguida onde: para 0s
profundos, 100% no diurno e 50% no noturno; para os estratégico-profundos, 67% no diurno
e 94% no noturno; e para os estudantes indefinidos, 72% no diurno e 53% no noturno. ATV é
citada com menor frequéncia: para os profundos, 75% no diurno e 33% no noturno ; para os
estratégico-profundos,72% no diurno e 56% no noturno ; e para os estudantes indefinidos,
49% no diurno e 35% no noturno.

“Sair com os amigos” indica a necessidade da insercdo do individuo num grupo com o
qual se identifica, onde as possibilidades de relacionamento entre 0s jovens sdo mais

importantes do que as circunstancias em que ocorrem essas saidas. Ou seja, mesmo sem
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planejamento prévio, 0S jovens se encontram para conversar, trocar experiéncias e até
participar de alguma atividade cultural, mas s&o os lacos de amizades que se destacam nesses
apontamentos. Pode-se, ainda, relacionar com a formagdo da identidade, do auto-
conhecimento e da troca de experiéncias.

No periodo noturno, verifica-se que os estudantes estratégico-profundos se divertem
mais que os do periodo diurno apontando como principais formas de lazer “ouvir musica”,
seguido de “sai com o0s amigos” e da “préatica de esporte”. Como é um periodo constituido em
sua maioria por estudantes trabalhadores, é esperado que o tempo disponivel para o lazer seja
restrito e ndo compativel com o de outros jovens trabalhadores. Além disso, é importante
destacar o cansaco da dupla jornada (estudo e trabalho), onde o lazer relaciona-se com a
necessidade da reposicéo das energias.

O grupo dos estudantes indefinidos é o que apresenta menor proporgdo para as formas
de lazer indicadas, sugerindo que para esse grupo, o lazer é pouco diversificado. Nesse grupo,
a maioria dos estudantes apontam até trés formas de lazer, enquanto que nos grupos anteriores
as indicacOes eram maiores do que trés.
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Grafico 5 — Respostas a pergunta “Como se diverte?.
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Mais uma vez ndo é possivel dizer se é a postura ao aprendizado que leva a busca por
formas de lazer, ou se é da possibilidade de participar de atividades extraescolares que
colabora para o desenvolvimento de uma determinada postura a aprendizagem — assunto que
pode ser explorado em futuras pesquisas. De modo geral, pode-se dizer que o contato com
experiéncias diversificadas estd relacionada com o melhor entendimento das situagdes de

aprendizagem e das possibilidades de respostas a elas.

3.2.2. Caracteristicas escolares

A maior parte dos estudantes avaliados realizaram os estudos no nivel Fundamental
em Escola Publica, e uma pequena proporgdo de estudantes estratégico-profundos e dos
demais estudaram em escola particular. O Ensino Médio também foi cursado pela maioria dos
estudantes (mais de 90%) em escola publica. Nesse nivel de ensino, os estudantes do periodo
diurno dificilmente migram para outro turno, enquanto que os estudantes do noturno sdo

provenientes de diversos periodos, ou seja, a mobilidade é maior para esse grupo.
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Grafico 6 — Informagdes sobre o tipo de Ensino Fundamental
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Grafico 7 — Informagdes sobre o tipo de Ensino Médio.
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Grafico 8 — Informagdes sobre o periodo em que cursou o Ensino Médio

Os estudantes que dedicam mais horas de estudo por semana s&o os profundos
seguidos dos estudantes estratégico-profundos. Comparando esses dados com as informagdes
anteriores sobre as praticas de leitura, o lazer e as entrevistas, apesar de parecer dificil
conciliar todas as atividades apontadas, os estudantes parecem organizar bem a realizacéo das
atividades: ha dias e horérios especificos para o estudo, para a pratica de esportes, para o
lazer, dentre outros. Néo foi possivel identificar como ocorre e quem faz essa sistematizacéo:
0s responsaveis (pais ou tutores), o proprio estudante ou se uma combinagdo entre ambos. No
entanto, o apoio familiar esta presente, seja nas concessdes para as préaticas extra-escolares, no
financiamento dessas atividades (para despesas com conducéo, alimentacédo, e para a propria
atividade) ou no acompanhamento do rendimento escolar.

Destaca-se , de modo geral, que os estudantes dedicam até cinco horas semanais para o

estudo: no periodo diurno varia entre 50 e 70% (50% dos profundos, 61% dos estratégico-
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profundos, 70% dos estudantes indefinidos); e no periodo noturno varia entre 50 e 75% (50%
dos profundos, 75% dos estratégico-profundos e 73% dos estudantes indefinidos).

Os alunos profundos apresentam maior dedicagdo aos estudos, onde no diurno 25%
afirmam estudar entre 5 e 10 horas semanais, e 25% entre 11 a 15 horas semanais. No periodo
noturno, 33% se dedicam de 11 a 15 horas semanais aos estudos, e 17% afirmam se dedicar
mais do que 20 horas por semana.

Os estudantes estratégicos-profundos apresentam perfis diferenciados para os periodos
diurno e noturno: no diurno, 22% se dedicam de 5 a 10 horas semanais, 6% de 11 a 15 horas
semanais e 11% mais de 20 horas por semana. Para 0s estudantes do noturno, 25% se dedicam
de 5 a 10 horas semanais.

Os estudantes indefinidos, sdo os que menos se dedicam ao estudo. Para o periodo
diurno, 15% se dedicam de 5 a 10 horas, 3% de 11 a 15 horas, 3% de 15 a 20 horas, 5% mais
de 20 horas e 2% ndo responderam. No periodo noturno, 16% afirmam dedicar de 5 a 10
horas semanais, 2% de 11 a 15 horas semanais, 3% de 15 a 20 horas semanais, 3% mais de 20

horas e 1% ndo respondeu.
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Grafico 9 — Horas de estudo por semana

Alguns resultados parecem ndo corresponder ao perfil de estudante obtido, dando a
impressdo de que no grupo dos estudantes indefinidos, hd mais dedicacdo aos estudos. No
entanto, é nesse grupo que estdo os estudantes classificados como estratégicos (e todas as
suas combinagdes) e os ndo identificados. Os estratégicos apresentam como caracteristica a
organizacdo e a preocupagdo em cumprir as atividades de modo eficiente; os estudantes ndo
identificados, colaboram para a obtencéo de respostas esperadas pelo aplicador. Além disso,

ndo ficou esclarecido — na prdpria questdo ou durante a aplicacdo do instrumento — o
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significado desse periodo de “estudo”, que poderia incluir cursos extracurriculares (de inglés,
cursinho, teatro, musica), dedicacdo as tarefas escolares (pesquisa, leitura, trabalhos em
grupo) ou mesmo estudar os conteudos ensinados em sala de aula.

Outro aspecto importante a se destacar é que quase todos os estudantes consultados
(mais de 93%) pretendem fazer um curso superior e participar de exames vestibulares no final

do ano.

3.2.3. Fatores externos

Dentre os fatores que podem influenciar as abordagens de aprendizagem assumidas
pelos estudantes estd o nivel de escolaridade dos pais. Verifica-se diferencas significativas

entre a escolaridade materna e paterna.
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Gréfico 10 — Escolaridade Materna
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Gréfico 11 — Escolaridade Paterna

Entre os estudantes profundos, de modo geral, h&d maior proporcéo de pais com nivel
superior (25% no diurno e 33% no noturno, tanto para os pais quanto para as mées). Além
disso, h4, também, maior propor¢do de pais com nivel fundamental completo (para as mées de
50% estudantes do periodo diurno e 17% do noturno) e fundamental incompleto (para os pais
de 75% estudantes do periodo diurno e 17% do noturno).

Os pais dos estudantes estratégico-profundos tém escolaridade variada, onde se
destacam pais com Ensino Médio completo (para as mées de estudantes 39% do diurno e 50%
do noturno; para pais de 17% do diurno e 25% do noturno); e pais com Ensino Fundamental
incompleto (para as mées de 17% do diurno e 31% do noturno; e para os pais de 39% do
diurno e 25% do noturno).

A maioria dos pais dos estudantes indefinidos possuem escolaridade até o Ensino
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Médio (32% para o diurno e 36% para o noturno), com alguns alcancando o Ensino Superior
(13% para o diurno e 7% para 0 noturno) e a pos-graduacio (par 1% apenas no noturno). E
ainda neste grupo que se nota o desconhecimento do grau de escolaridade, principalmente em
relagdo aos pais: 6% para o diurno e 11% para 0 noturno.

Quanto ao trabalho, os estudantes do periodo diurno s&o os que menos trabalham: 75%
dos profundos, 61% dos estratégico-profundos e 66% dos estudantes indefinidos néo
trabalham. Os que trabalham o fazem em regime de meio-periodo (22% dos estratégico-
profundos e 15% dos estudantes indefinidos), ou em regime semi-integral (25% dos
profundos, 17% dos estratégico-profundos e 5% dos estudantes indefinidos).

Entre os estudantes do periodo noturno ha maior propor¢do de estudantes
trabalhadores, sendo que ndo trabalham 17% dos profundos, 6% dos estratégicos-profundos e
21% dos estudantes indefinidos. Aqueles que trabalham desenvolvem atividades sob
diferentes regimes, sendo a maioria em tempo integral (50% dos profundos, 56% dos
estratégico-profundos e 39% dos estudantes indefinidos). Outro regime de trabalho apontado
pelos estudantes é o semi-integral onde: 33% séo profundos, 13% sdo estratégico-profundos e

22% pertencem ao grupo dos estudantes indefinidos.
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Grafico 12 - Informagdes sobre trabalho

Em geral, a porcentagem de estudantes que ndo possuem computadores em casa €
baixa, destacando-se os estudantes do noturno (33% dos profundos, 19% dos estratégico-
profundos e 7% dos estudantes indefinidos). A maioria dos estudantes tem pelo menos um
computador em casa: no periodo diurno sdo 75% dos profundos, 67% dos estratégico-
profundos e 67% dos estudantes indefinidos. No periodo noturno sdo: 50% dos profundos,

63% dos estratégico-profundos e 70% dos estudantes indefinidos.
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Grafico 13 - Informagdes sobre computadores

Sao poucos o0s estudantes que ndo acessam a internet: no diurno 6% dos estratégico-
profundos e 5% dos estudantes indefinidos. No periodo noturno, 12% dos estratégico-
profundos e 8% dos estudantes indefinidos afirmam ndo ter acesso a internet. Todos 0s
estudantes profundos acessam a internet semanalmente.

Em relagdo ao tempo de conexdo, o grupo dos estudantes indefinidos dedica maior
proporcao de tempo de acesso a internet (mais de 10 horas por semana): 39% para o diurno e
35% para o noturno. Seguidos pelos profundos, onde 25% sdo do diurno e 33% do noturno; e
os estratégico-profundos onde 22% dos alunos do diurno e 19% do noturno, ficam conectados
mais de 10 horas semanais.

Para o intervalo de 5 a 10 horas por semana, que corresponde a mais ou menos uma
hora e meia de acesso por dia, 0s estudantes indefinidos, mais uma vez se destacam: séo 27%
dos estudantes do diurno e 22% do noturno. Em seguida, os estudantes profundos, sendo 25%
do diurno e 17% do noturno. Os estudantes estratégico-profundos séo representados por 22%

do diurno e 12% do noturno.

(%) (%)
100 - ; (%)

100 -

80 -

60

40

20 A

diurno

profundos

noturno

diurno noturno

estratégico-profundos

Grafico 14 — Informagdes sobre acesso a internet
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Esses dados mostram que 0 acesso a internet ndo estd vinculada a existéncia de
computadores em casa, ja que isto ndo implica na existéncia de conexdo doméstica. O acesso
a internte pode se dar em locais onde a internet é gratuita (em estabelecimentos publicos, por

exemplo) ou em estabelecimento privados, como “cybercafé” e “lan-house”.

3.3.Como os estudantes percebem o curso de Biologia

No instrumento, dentre os 31 itens sobre aprendizagem e ensino, nove fazem
referéncia ao curso de Biologia. As respostas obtidas foram organizadas de acordo com 0s
perfis a aprendizagem dos grupos de estudantes e com os periodos (diurno e noturno), e
tabuladas nos gréficos apresentados a seguir. Para a apresentacdo e discusséo dos resultados,
serdo considerados os valores inteiros e totais para concordancia parcial e total, assim como

para os valores de discordancia.
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Grafico 15 — Respostas a afirmagéo “Aprender Biologia é Gtil para minha vida”.

A afirmacdo que apresentou maior concordancia foi “Aprender Biologia é til para
minha vida”, principalmente para os estudantes profundos (100% no noturno e 50% no
diurno) e estratégico-profundos ( 100% no notuno e 83% no diurno). Dentre os profundos,
ainda, 50% dos estudantes do diurno ndo consideram essa afirmacdo nem verdadeira nem
falsa, e 0 mesmo para 17% dos estratégico-profundos do diurno. Esse resultado, inicialmente,

ndo confirma as caracteristicas esperadas para os estudantes profundos. No entanto, o
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conhecimento que os estudantes profundos assimilam, ndo precisam ter uma utilidade prética
para a vida. J& os estudantes estratégicos, que buscam resultados, um conhecimento que pode
ter aplicacdo em sua vida € mais significativo.

Uma pequena parcela do grupo dos estudantes indefinidos discorda da afirmacéo, 10%
dos estudantes do diurno e 5% dos estudante do noturno. Como esse grupo apresenta
estudantes superficiais, espera-se que o aprendizado ndo esteja relacionado nem com uma
aplicacdo pratica ou a satisfagcdo de uma curiosidade pessoal, ou que se aplique ao objetivo de
atingir bons resultados escolares. Os estudantes estratégicos, estratégico-superficiais

respondem pela concordancia observada nesse grupo.
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Grafico 16 — Respostas a afirmacgdo “Ao observar plantas e animais fora da escola relaciono com o que aprendi nas
aulas de Biologia”.

Por outro lado, a afirmagdo “Ao observar plantas e animais fora da escola relaciono
com o que aprendi nas aulas de Biologia”, mostra diferengas entre 0s grupos de estudantes.
Todos os estudantes profundos do diurno e 67% do noturno concordam com a afirmacéo, e
uma parte dos estudantes do noturno ndo consideram a afirmagdo nem verdadeira nem falsa
(33%). Os estudantes estratégico-profundos concordam em 83% (diurno) e 75% (noturno), e
apresentam alguma discordancia para essa afirmagéo: 11% para o diurno e 6% para 0 noturno;
e ndo concordam, nem discordam 6% no diurno e 31% no noturno.

Apesar do grupo dos estudantes indefinidos apresentar maior discordancia para essa
afirmacéo, onde 15% séo do diurno e 19% para o noturno, ainda é grande a concordancia para

essa afirmacao: 51% para o diurno e 55% para 0 noturno. Ha ainda os que ndo concordam,



80

nem discordam da afirmagéo: 23% para o diurno e 26% para o noturno.

Essas respostas indicam que uma parte dos estudantes ndo profundos tem dificuldades
de estabelecer relagfes entre o que é tratado em sala de aula com o seu cotidiano. Apesar da
afirmacdo referir-se a uma transposicdo de conhecimento da sala de aula para 0 ambiente
(como aspectos morfoldgicos, ecoldgicos, fisioldgicos ou evolutivos), é para os estudantes
profundos que a relacdo se estabelece de forma mais direta, como era esperado. Da mesma
forma, para os estudantes indefinidos, estabelecer uma relacdo entre a sala de aula e 0 mundo

pode ser menos frequente.
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Grafico 17 — Respostas a afirmagao “Consigo reconhecer o que estudo de Biologia na escola no meu dia a dia”.

A afirmacdo “Consigo reconhecer o que estudo de Biologia na escola no meu dia a
dia” mostra que, para os estudantes profundos, apesar de concordar com a afirmacéo (75% do
diurno e 67% do noturno), consideram-na de pouca importancia. O reconhecimento de
contetdos ou conceitos aprendidos em sala de aula parece ndo ser significativo para esse
grupo, principalmente para os estudantes do noturno (25% do diurno e 33% do noturno ndo
concordam nem discordam dessa afirmacao).

Os estudantes estratégico-profundos concordam com a afirmagdo, com 78% para o
diurno e 63% para o noturno. Nesse grupo, 11% do diurno discordam da afirmacéo, e 11%
(diurno) e 6% (noturno), ndo concordam nem discordam da afirmacao.

Os estudantes indefinidos mostram uma concordéncia para essa afirmacgéo (60% para
o diurno e 54% para o noturno), e uma certa discordancia de 22% para o diurno e 11% para o
noturno).

7

De modo geral, considerando todos os grupos de estudantes, “reconhecer” € mais
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usual que “relacionar”. No entanto, os dados dos estudantes profundos mostram que para esse
grupo, “relacionar” é mais frequente que “reconhecer”.
Outra afirmacdo que evidencia essa dificuldade em relacionar conhecimentos €

“Aprendo melhor quando relaciono os assuntos estudados em Biologia com outras matérias”.

100,0 ) W ndo respondeu
80.0 1 @ concorda
totalmente
60,0 -
@ concorda
40,0 - parcialmente
O néo concorda nem
2007 discorda
0,0 W discorda
diumo | noturno | diurno | noturno | diurno | noturno parcialmente
profundos estratégico-profundos| demais estudantes B discorda
totalmente

Grafico 18 — Respostas a afirmacao “Aprendo melhor quando relaciono os assuntos estudados em Biologia com outras
matérias”.

O gréfico mostra que o estudo da Biologia € pouco relacionado com outras &reas do
conhecimento. O grupo dos estudantes profundos (diurno e noturno) é o que apresenta maior
variedade nas respostas. Apesar de concordarem com a afirmagéo (50% do diurno e 67% do
noturno), 50% dos estudantes do diurno ndo concordam, nem discordam da afirmacéo,
enquanto que 33% dos alunos profundos do noturno discordam totalmente.

Os estudantes estratégico-profundos concordam com a afirmacgdo (67% do diurno e
62% do noturno), mas apresentam certa discordancia (11% do diurno discordam parcialmente
e 6% do noturno discordam totalmente). Ainda neste grupo, 22% do diurno e 31% do noturno
ndo concordam nem discordam da afirmacdo.

O grupo dos estudantes indefinidos apresenta menor concordancia (38% para o diurno
e 36% para o noturno) e maior discordancia (28% para o diurno e 26% para 0 noturno) dessa
afirmacgéo. Os estudantes que ndo concordam nem discordam dessa afirmagéo totalizam 32%
para o diurno e 35% para o noturno.

Esses dados mostram que estabelecer relagdes entre os contetdos estudados em
Biologia com o cotidiano e com outras areas do conhecimento € menos frequente que o

reconhecimento dos conceitos aprendidos em sala de aula.
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Grafico 19 — Respostas a afirmagéo “Acho que estudar Biologia é prazeroso”.

Sobre os aspectos de como os estudantes encaram o curso de Biologia, a afirmacéo
“Acho que estudar Biologia é prazeroso” mostra diferencas marcantes entre os grupos de
estudantes. Destaca-se o fato de que os estudantes profundos ndo apresentam discordancia a
essa afirmacdo, onde 50% do diurno e 67% do notuno concordam com a afirmacéo, e 50% do
diurno e 33% do noturno ndo concordam nem discordam dessa afirmacao.

Os estudantes estratégico-profundos e os estudantes indefinidos apresentam pequena
discordancia para essa afirmagéo: os primeiros com 17% no diurno e 6% no noturno, e 0s
segundos com 33% no diurno e 12% no noturno. A proporcdo de concordancia € maior: para
os estratégico-profundos, 50% no diurno e 69% no noturno; e para os estudantes indefinidos,
36% no diurno e 35% no noturno.

N&o concordam e nem discordam dessa afirmacgdo, dentre os estratégico-profundos,
33% do diurno e 19% do noturno, e dentre os estudantes indefinidos, 37% do diurno e 26% do
nouturno.

Esses resultados parecem evidenciar uma das caracteristicas dos estudantes profundos,
que encaram o aprendizado como algo que contribua para sua formagéo pessoal, algumas
vezes de forma prazerosa. Como estudantes estratégicos e superficiais apresentam outras

formas de encarar o aprendizado é esperado que em alguns aspectos discordem da afirmacéo.
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Grafico 20 — Respostas a afirmagéo “Gosto de outras matérias, por isso me dedico menos ao estudo da Biologia”.

Para essa afirmacdo é possivel identificar diferencas marcantes entre os grupos de
estudantes. Os estudantes profundos do diurno representam o grupo de maior concordancia
(75%), enquanto que nos outros grupos a concordancia ndo ultrapassa os 32% (estratégico-
profundos: 28% diurno e 6% noturno; estudantes indefinidos: 32% diurno e 17% noturno). A
discordancia é alta para esse item: 83% dos profundos (noturno); 67% dos estratégico-
profundos diurno e 88% para o noturno; 35% dos demais estudante diurno e 60% do noturno.

Esses resultados mostram que a dedicacdo dos estudantes profundos as disciplinas
pelas quais se interessam ndo estad relacionada a obtencdo de bons resultados, ja que sao
alunos bem sucedidos em todas as disciplinas. Essa dedicagdo pode estar relacionada a um
aprendizado profundo, a busca de outros significados para além do que é tratado em sala de
aula. Os resultados de discordancia observados entre os estudantes profundos do noturno
podem indicar uma coincidéncia entre o interesse pela disciplina e a compreensdo profunda
dos conhecimentos aprendidos. Por outro lado, a discordancia apresentada pelo grupo dos
estudantes indefinidos, ndo representa, necessariamente, a preferéncia por outras disciplinas,
ou que se dediquem mais aos estudos ja que gostam da disciplina. Indica apenas que, para
esses ultimos estudantes, a dedicacdo maior ou menor ndo esté relacionada com o fato de se
interessar por uma disciplina ou &rea do conhecimento, mas & obtencdo de resultados

satisfatorios.
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Grafico 21 — Respostas a afirmagdo “Gosto de procurar assuntos de Biologia na internet”.

O interesse mais uma vez estd mostrado nessa afirmacdo. O que se pode observar é
que ndo é uma afirmacdo onde haja uniformidade nas respostas. O grupo que apresenta o
perfil de respostas mais uniforme é o dos estudantes indefinidos. Nesse grupo, a discordancia
é maior: 59% para o diurno e 42% para 0 noturno; enquanto que 18% do diurno e 26% do
noturno concordam com a afirmacéo.

Dentre os estratégico-profundos, 22% do diurno e 25% do noturno discordam da
afirmacéo e 25% do diurno e 50% do noturno concordam com ela. Para os profundos, ha 50%
de discordancia no diurno e 17% no notunor. A concordancia para esse grupo é de 50% no
diurno e no noturno.

A proporgdo daqueles que ndo concordam nem discordam da afirmag&o varia: para os
profundos é 25% no diurno e 33% no noturno, para os estratégico-profundos é 50% no diurno
e 31% no noturno, para os estudantes indefinidos, 33% no diurno e 29% no noturno.

Assim, os estudantes mostram que a busca de informagfes através da internet tem
pouca relagdo com os conhecimentos tratados em sala de aula — por exemplo, ndo séo
solicitados e orientados a desenvolver pesquisa através de ferramentes da internet. Esses
resultados sdo muito préximos ao que € observado para a proxima afirmacdo: “Aprendo

Biologia assistindo TV”.
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Grafico 22 — Respostas a afirmagao: “Aprendo Biologia assistindo TV”.

Neste caso, 0 grupo que apresenta maior discordancia é o dos estudantes profundos:
50% para o diurno e para o noturno. Os estudantes estratégico-profundos discordam em 28%
para 0 diurno e 19% para o noturno. O grupo dos estudantes indefinidos apresenta
discordancia de 39% no diurno e 34% no noturno.

A concordancia é maior entre os estudantes estratégico-profundos: 33% no diurno e
70% no noturno. Dentre os profundos a concordancia é de 25% no diurno e 33% no noturno.
Os estudantes indefinidos apresentam concordancia de 36% no diurno e 35% no noturno.

A porcentagem daqueles que ndo concordam nem discordam varia: para os profundos
sdo 25% no diurno e 17% no noturno; para os estratégico-profundos, 39 e 12%; e para 0s
demais, 24 e 29%.

Apesar do numero crescente de programas e documentérios voltados aos seres vivos e
as informagGes e campanhas sobre saide em geral disponiveis na TV (aberta ou fechada), os
resultados mostram que a maioria dos estudantes ndo estabelecem relagBes com o conteido

trabalhado em sala de aula, ou ndo assistem a esses programas.
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Grafico 23 — Respostas a afirmagéo: “Estudo Biologia apenas para concluir o Ensino Médio”.

7

A afirmacéo “Estudo Biologia apenas para concluir o Ensino Médio” é a que apresenta
maior discordancia entre os grupos de estudantes considerados, onde para os profundos
apresentam discordancia de 50% para o diurno e 100% para 0 noturno se encontram nessa
categoria. Para os estratégico-profundos, 44% no diurno e 63% no diurno; e para oS
estudantes indefinidos, 31% do diurno e 44,3 do noturno.

Quanto a concordancia, os profundos apresentam 25% para o diurno e 0% para o
noturno; os estratégico-profundos tém 44% para o diurno e 31% para 0 noturno; e oS
estudantes indefinidos, 48% para o diurno e 28% para 0 noturno.

Né&o concordam nem discordam dessa afirmag&o: dentre os profundos, 25% do diurno
e 0% do noturno; dentre os estratégico-profundo, 11% do diurno e 6% do noturno; e dentre 0s
estudantes indefinidos, 19% do diurno e 26% do noturno.

De modo geral, sdo os estudantes do grupo dos “demais” que apresentam maior
proporcao de concordancia, que corresponde ao que é esperado, principalmente, de estudantes
superficiais, estratégico-superficiais e de posturas de aprendizagem ndo identificadas. Para
esses estudantes, o papel da escola ou do conhecimento tem como objetivo apenas cumprir
uma necessidade burocratica para conseguir cumprir 0s requisitos para o Ensino Médio. Os
estudantes estratégico-profundos e profundos, de modo geral, discordam em maior propor¢do
uma vez que o propoésito do aprendizado ganha outro sentido para esses dois grupos. Os
profundos percebem o conhecimento como forma de ampliar e aprofundar seus
conhecimentos e satisfazer curiosidades pessoais; e 0s estratégico-profundos, entendem o

aprendizado como uma forma de atingir bons rendimentos, ter bom desempenho, para que a
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conclusdo do Ensino Médio seja alcancada com mérito — o que ndo é caracteristico dos

estudantes superficiais e estratégico-superficiais.

3.4. Caracteristicas do bom professor

As nove afirmacdes do instrumento que indicavam caracteristicas do bom professor foram

classificadas em categorias de acordo com sua formacdo, as relagbes interpessoais e as

caracteristicas pessoais, e considerando o grau de concordancia, foram classificadas e organizadas

da seguinte tabela.

Tabela 14 - Classificacdo das afirmacg@es para as caracteristicas do bom professor, de acordo com as proporgdes de

concordancia e as caracteristicas do docente.

Afirmaces

Classificacéo

VI

VII

VIII

O bom professor gosta de dar aulas e tem
auto-confianga.

Tenho mais motivacdo para estudar quando
o professor ¢ atencioso com os alunos.

Quando o professor respeita o aluno, a aula
€ mais interessante.

As melhores aulas s&o aquelas em que o
professor permite que os alunos ndo facam
perguntas.

O bom professor sempre sabe a matéria.
Dependendo do professor, me dedico mais
aos estudos.

O professor que mantém (impde) disciplina,
consegue ensinar mais.

Os alunos s6 estudam quando o professor é
exigente nas avaliaces.

Os bons professores jamais dizem “ndo sei”

Caracteristicas pessoais — dedicacdo
Relaces interpessoais — Facilidade no
relacionamento

Relagdes interpessoais — Suporte e apoio aos
estudantes

Formacdo — Concep¢do de ensino

Formacdo — Comunicagdo

Relagdes interpessoais — Suporte e apoio aos
estudantes

Formacdo — Concep¢éo de ensino

Relagdes interpessoais— Suporte e apoio aos

PR DR

Formacdo — Concep¢éo de ensino

Formacdo — Comunica¢do; conhecimento;
formagéo continuada

Para atender as necessidades de identificar atributos dos estudantes profundos e

estratégico-profundos exclusivos que os destaquem em relacdo aos estudantes indefinidos, foram

considerados, mais uma vez, trés grupos de estudantes: profundos (exclusivos), estratégico-
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profundos (exclusivos) e os estudantes indefinidos (profundos e estratégico-profundos
predominantes; estratégicos, estratégico-superficiais, superficiais exclusivos e predominantes, e
aqueles ndo identificados).

Foi calculada a porcentagem de concordancia e discordancia, de cada estudante, para
as afirmacdes do instrumento. Os valores obtidos (incluir tabela com valores nos anexos?),
organizados por grupos de estudantes (profundo, estratégico-profundos e os indefinidos) e por
turnos (diurno e noturno), estdo tabulados nos gréaficos a seguir.

As primeiras (I, 11, 111 e IV) afirmacBes foram as que apresentaram maior porcentagem de
concordancia (total e parcial) para todos os grupos de estudantes, indicando que séo caracteristicas

importantes para o professor.

100,0 (%) M W ndo respondeu
80,0 - M M O concorda
totalmente
60,0 M concorda
parcialmente
40,0 - O ndo concorda
nem discorda
20,0 - M discorda
parcialmente
0,0 1 ] ?lic:)rdat
diurno noturno diurno noturno diurno noturno otalmente
profundo estratégico profundo demais

Grafico 24 — Respostas a afirmagdo I: “O bom professor gosta de dar aulas e tem autoconfianca”.

Dessas afirmacdes, a primeira refere-se & dedicacdo do docente ao seu trabalho, ou seja, ao
compromisso que estabelece com sua profissdo e com os estudantes que esperam de seu professor
paixdo pelo trabalho que realiza. Para essa afirmagéo, 100% dos estudantes estratégico-profundos,
tanto do diurno quanto do noturno, concordam com a afirmagdo. Os estudantes profundos também
apresentam alta proporcdo de concordancia, onde no noturno totalizam 100% e no diurno, 75%.
O grupo dos estudantes indefinidos apresenta baixissima discordancia (1% para cada periodo).

As afirmacbes Il e Il referem-se & forma como o professor se relaciona com 0s
estudantes, pela proximidade de consegue estabelecer com eles e 0 suporte e apoio a sua trajetoria

escolar.
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Grafico 25 — Respostas a afirmacéo Il: “Tenho mais motivagdo para estudar quando o professor é atencioso com os
alunos”.

A afirmagdo citada no gréafico acima mostra que a capacidade do professor manter uma
relacdo em que demonstra sua preocupacdo com 0s estudantes é uma caracteristica importante
para todos os estudantes: 100% dos estudantes profundos (diurno e noturno); 94% dos estudantes
estratégico-profundos do diurno e 100% do noturno; e dentre os estudantes indefinidos, 90% do
diurno e 84% do noturno concordam com essa afirmacao.

A atencdo apontada pelos estudantes revela a capacidade do bom professor em se
aproximar, caracteristica citada também nas entrevistas. E enfatizado que no significa a
necessidade do estabelecimento de amizades, mas é a demonstragdo sincera de interesse pelos
estudantes, a sua valorizacdo pelos professores que ajuda a manter e desenvolver sua motivagéo

para o estudo.
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Grafico 26 — Respostas a afirmagdo I11: “Quando o professor respeita o aluno, a aula é mais interessante”.
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Para a afirmacéo 111, a concordancia aparece de formas diferentes: os estudantes profundos
concordam em 100% para o diurno e 83% para o noturno, onde 17% nao concordam nem
discordam dessa afirmacdo. Os estudantes estratégico-profundos concodam com a afirmacdo em
100% para o diurno e para o noturno. Os estudantes indefinidos apresentam baixissima
discordancia, onde 92% do diurno e 94% do noturno concordam, 6% do diurno e 3% do noturno
nao concordam nem discorda, e apenas 0,6% e 1% discordam da afirmacao.

Tanto o respeito quanto a atencdo dizem respeito a forma como os docentes estabelecem
relacbes com os estudantes, de forma verdadeiramente interessada e motivadora, onde o professor
busca realizar seu trabalho de modo eficiente. As entrevistas revelam que, apesar da preocupacdo
e da proximidade, os professores sdo autoridades: chamam a atencdo, querem dar suas
explicacbes, mas ao mesmo tempo, querem entender os comportamentos, as angustias dos
estudantes.

Para as afirmagdes com grande concordancia, apenas a IV esté relacionada a postura do
professor, que entende o ensino e a aprendizagem como um processo ativo, permitindo a

participacdo dos estudantes durante a aula.
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Grafico 27 — Respostas a afirmacdo IV: “As melhores aulas sdo aquelas em que o professor permite que os alunos
facam perguntas”.

Nessa afirmacdo, os estudantes profundos e estratégico-profundos concordam quase
totalmente: 100% para os profundos (diurno e noturno) e para os estratégico-profundos do diurno

e 94% do notuno. Nos estudantes indefinidos, 86% do diurno e 85% do noturno concordam, 7%
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do diurno e 11% do noturno ndo concordam nem discordam, e uma pequena discordancia é
verificada: 1% para o diurno e noturno.

Apesar de relacionar-se com a concepcdo que o professor tem sobre o processo de ensino
e aprendizagem, esta afirmacdo refere-se as caracteristicas citadas anteriormente, que indicam
como caracteristica essencial no bom professor conseguir estabelecer relacbes francas e
preocupadas com o estudante, e garantir sua aprendizagem.

As demais afirmacBes apresentam graus diferentes de concordancia e discordancia dentre

0s grupos de estudantes considerados.
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Grafico 28 — Respostas a afirmagdo V: “O bom professor sempre sabe a matéria”.

Para a afirmacgdo V (“O bom professor sempre sabe a matéria”) é possivel visualizar graus
de concordancia diferenciados. Dentre os estudantes profundos do diurno a concordancia é maior
no periodo noturno (100%) e menos no periodo diurno (75%), onde 25% ndo concordam nem
discordam da afirmacdo. Uma pequena discordancia € apontada por estudantes estratégico-
profundos (6% no diurno e 19% no noturno), que é maior que a indicada pelos estudantes
indefinidos (4% no diurno e 1% no noturno). Tem conhecimento é uma caracteristica valorizada

pelos estudantes, como é esperado.
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Grafico 29 — Respostas a afirmagdo VI: “Dependendo do professor, me dedico mais aos estudos”.

A afirmacdo VI indica que a dedicacdo aos estudos esta relacionada a forma como
professores e estudantes estabelecem uma relacéo de trabalho (pedagdgico), apesar de se observar
uma pequena discordancia entre os estudantes estratégicos. Outro aspecto importante a destacar é
o fato de aparecer em todos os grupos, estudantes que “ndo concordam nem discordam” dessa
afirmagdo, em maior proporgdo entre os estudantes profundos: 25% para o diurno e 33% para o
noturno; para os estratégico-profundos, 6% para o diurno e para o0 noturno; e para o0s estudantes
indefinidos, 14% para o diurno e 11% para o noturno.

A discordancia entre os estratégico-profundos é de 17% para o diurno e 19% para o
noturno; para os estudantes indefinidos é 7% no diurno e 6% no noturno. Dentre os profundos nao
ha discordancia.

Mais uma vez, é a capacidade do professor em estabelecer relagbes com os estudantes que
se destaca nessa afirmacdo. O grupo com maior discordancia inclui os estratégico-profundos,
caracteristica que se enquadra dentro do que é esperado para estudantes que visam obter bom

desempenho na vida escolar.
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Grafico 30 — Respostas a afirmagéo VII: “O professor que mantém (impde) disciplina consegue ensinar mais”.

A afirmagdo VII (*O professor que mantém (impde) disciplina consegue ensinar mais™)
apresenta maior diversidade de respostas, onde os que mais concordam sdo os estudantes
indefinidos: dentre os profundos, 50% do diurno e 67% do noturno; dentre os estratégico-
profundos, 72% do diurno e 75% do nouturno; e dentre os estudantes indefinidos, 78% do diurno
e 82% do noturno. No geral, é observada maior discordancia, onde os profundos apresentam 50%
para o diurno e 33% para 0 noturno, os estratégico-profundos apresentam 11% para o diurno e
37% para 0 noturno e para estudantes indefinidos apresentam 7% para o diurno e 6% para o
noturno.

E importante destacar como os estudantes interpretaram a palavra “disciplina”, que pode
estar relacionada a uma rotina de estudos ou atividades, onde as expectativas dos estudantes ja
estejam consolidadas. Ou ainda, pode se referir as atitudes do professor como autoridade na sala
de aula, na manutencdo da ordem e na determinacdo das atividades escolares a serem
desenvolvidas. Apesar da disciplina ser uma caracteristica importante, a exigéncia nas avaliacdes
¢ apontada de outra forma, como mostram os dados para a préxima questdo: “Os alunos so

estudam quando o professor e exigente nas avaliacbes”.
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Grafico 31 — Respostas a afirmagéo VIII: “Os alunos s6 estudam quando o professor € exigente nas avaliagGes”.

A concordéncia para a afirmacdo VIII (“Os alunos sé estudam quando o professor é
exigente nas avaliacbes”) é de: 25% para os estudantes profundos do diurno e 33% para o
noturno; 50% para os estudantes estratégico-profundos do diurno e 56% para o noturno; e 60%
para os estudantes indefinidos do diurno e 44% para o noturno. Observa-se maior discordancia em
relacdo as afirmacBes anteriores: 25% dos profundos do diurno e 50% do noturno; 22% dos
estratégico-profundos do diurno e 31% do noturno; e 22% dos estudantes indefinidos do diurno e
28% do noturno. Nao concordam nem discordam da afirmacdo: 50% dos profundos do diurno e
17% do noturno; 28% dos estratégico-profundos do diurno e 12% do noturno; e 18% dos
estudantes indefinidos do diurno e 27% do noturno.

A concordancia com a afirmacdo VII1I esta relacionada com o préprio perfil de estudantes
estratégicos: é através da identificacdo da exigéncia dos professores que conseguer organizar as
estratégias para ter bom desempenho. Para os estudantes profundos, a afirmacéo refere-se a uma
caracteristica ndo tdo significativa, com maior discordancia dentre os estudantes do noturno — fato
que pode estar relacionado com as caracteristicas do ensino noturno (alunos que trabalham, falta
de tempo para dedicacdo as atividades escolares, cansago, etc.). A exigéncia dos professores,
relacionada & maior demanda de atividades escolares (avaliaghes, pesquisas), pode ser exaustiva
para os estudantes do noturno e que, depedendo da forma como € realizada, ndo resultard em

aprendizado significativo para esse grupo de estudantes.
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Grafico 32 — Respostas a afirmagao IX: “Os bons professores jamais dizem ‘n&o sei’”.

Para a afirmacdo 1X (“Os bons professores jamais dizem ‘ndo sei’”), que se refere as
caracteristicas do professor, concordam com a afirmacdo: 50% dos profundos do diurno e
33% do noturno; 50% dos estratégico-profundos do diurno e 44% do noturno; 62% dos
estudantes indefinidos do diurno e 57% do noturno. Discordam dessa afirmacéo: 25% dos
profundos do diurno e 50% do noturno; 22% dos estratégico-profundos do diurno e 31% do
noturno; e 22% dos estudantes indefinidos do diurno e 28% do noturno. Ndo concordam e
discordam da afirmacédo: nenhum estudante profundo, 33% dos estratégico-profundos apenas
do diurno e 11% dos estudantes indefinidos do diurno e 16% do noturno.

A afirmacdo IX é a que apresenta maior discrepancia nas respostas apresentadas pelos
estudantes. Talvez seja importante destacar que, apesar da afirmacdo V (“O bom professor
sempre sabe a matéria”) indicar elevado grau de concordancia pelos grupos de estudantes, a
verbalizacdo do “conhecimento” do professor pode ser mais importante do que o conteldo
que o professor realmente domina. Nesse caso, € a comunicacdo estabelecida é que pode

evidenciar a maior ou menor importancia dessa caracteristica.
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3.5. Entrevistas

As entrevistas, organizadas por abordagem & aprendizagem (estudantes profundos,
estratégico-profundos e indefinidos) e transcritas, encontram-se no Apéndice E. Elas
trouxeram informacdes importantes que confirmam as caracteristicas esperadas para os perfis
de cada grupo de estudantes, e algumas discrepancias em relag&o ao que era esperado.

A primeira caracteristica que diferencia os grupos de estudantes (profundos,
estratégico-profundos dos demais) é a forma como responderam as questdes propostas: 0s
alunos profundos apresentaram respostas mais elaboradas, com detalhes, sequéncia
cronoldgica de fatos que justificam a resposta. Os estudantes indefinidos, sejam eles
estratégicos ou superficiais, apresentaram respostas mais simples, diretas, sem a preocupagao
com ordem cronoldgica ou justificativas.

Quando os estudantes profundos explicam a opgdo por uma carreira ou por uma
trajetoria de vida, a sequéncia crondlogica de como ocorreram 0s eventos que antecedem a

decisdo é caracteristica comum:

“eu entrei na ginastica por brincadeira, tal, ai comecei a gostar. Sabe? Uma
paixdo pelo esporte. Entdo, dai foi crescendo, crescendo e como eu comecei
muito tarde a ginastica, entendeu. E tipo, eu tenho muito limites na ginastica por
ter comecgado tarde, fisico mesmo. Porque querendo ou ndo, é genético, sabe?
Tem gente que nasce com facilidade. Por um lado, por ter muita dificuldade eu
sempre tive aquela visdo: eu quero treinar pra competir e tal, mas para ser
técnica. Pra poder aprender e ter experiéncia e passar para 0s meus atletas no
futuro.” (Aluna A10)

“primeiro eu queria fazer direito. Mas ai eu falei ‘ndo é muito minha praia fazer
direito tal’. Ai eu pensei em fazer administragdo. Mas eu ndo gosto muito de
nimero, matematica. Ai eu falei vou fazer o que eu gosto, gosto de mexer no
computador, eu gosto de criar essas coisas assim, programa. Gosto de mexer,
faco bastante gambiarra no computador, ai eu falei ‘ah, eu vou fazer isso’.
Procurei um desses cursos de computacdo que mexe com informatica, que fosse
minha cara, que eu gostasse. Achei designer digital, que é fazer site, é criar
logotipo, e a trabalhar com a area de propaganda, publicidade e propaganda,
trabalhar com publico assim, eu gosto bastante.” (Aluna C14)

“Nossa se eu for contar... Quando eu era pequeno eu queria ser astronauta. Af
depois eu quis... ndo antes de astronauta eu queria ser policial. Ai depois eu quis
ser astronauta, nossa ai teve uma fase que cada més eu mudava. Teve uma ep6ca
que eu queria direito. Ai teve uma outra que eu queria geologia, depois
engenharia florestal, gestdo ambiental, e engenharia ambiental.” (Aluno E12)

Por outro lado, estudantes estratégicos e superficiais mostram menor elaboracdo na

verbalizagdo das opgdes que realizou:
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[Sobre a deciséo pelo curso de turismo] “Ahh na verdade ndo decidi né, é o que,
€ a primeira assim, primeira, como se fala (pausa). Néo é que eu decidi, é que
VOu ver isso ai né, tem mais a ver comigo, eu acho que € isso ai, ndo achei outro
por enquanto.” (Aluna A8)

“Meu sonho é na verdade é fazer fotografia da moda, entdo eu sempre estudei
fotografia, e agora que eu vi que eu vou ter que fazer moda, fazer os cursos que
estd dando certo, entdo eu comecei a estudar, estudar, estudar, estudar estudar
pra moda.” (Aluno H19)

“Eu queria prestar alguma coisa na area de RH. Porque me interesso por essas
coisas de cartdo de ponto, pagamento.” (Aluna 17)

“Eu decidi desde quando fiz meu primeiro curso de informatica. Quando vi que
gostava da area. A partir dai, fui fazendo, trabalho na area, também, entdo... Pra
mim ficou mais facil.” (Aluno J4)

(...) “sempre quis [ser médica]... desde que eu me entendo assim, eu sempre
quis.” (Aluna F24)

Para os estudantes profundos, a opcdo é cercada por significados, ou por uma

associagcdo a uma mudanca de visdo sobre 0 mundo, sobre a escola ou sobre si mesmo.

(...) “Ai eu percebi também, que a ginastica nao é s6 aquela parte esportiva. N&do
sei, acho que todos os esportes sdo. A ginastica mesmo, é uma licdo assim. Eu
todo dia estou aprendendo alguma coisa, assim. Em relagdo mais ao psicologico
assim, de vencer, de ter medo, de passar por obstaculos, de administrar a sua
vida, de vocé ter que se dedicar umas cinco horas de sua vida por dia naquilo
mais os estudos. Entdo, eu acho que eu tenho uma visdo diferente do que eu
tinha. Entdo, quero eu decidi fazer educagdo fisica porque eu gosto mesmo do
esporte. Acho importantissimo assim na vida”. (aluna A10)

“A escola é facil né. Quando a gente chega no terceiro ano e vé que tem que
fazer faculdade, tem que arranjar emprego, tem que correr atras de tudo, a gente
ahh, tipo, acaba bantendo na nossa porta, a gente cresce. ou a gente cresce ou...”
(Aluna C14)

“Eu ja tive mais expectativas [ser jogador de futebol] (risos). Porque até semana
passada eu estava jogando no Corinthians. Ai eu fui dispensado de la. Ai agora
eu tenho esperangas, mas é dificil por causa da idade. E eles ja querem mais
novinho. E agora estou focando mais no estudo.” (Aluno E12)

Para os estudantes indefinidos, ndo ha referéncias sobre mudancas de visbes sobre a
escola, sobre si mesmo ou sobre a vida. Com exce¢do do aluno H 19, que apresenta

caracteristicas proximas a de um estudante profundo:

“Acho que eu mesmo, que meu sonho na verdade era ser designer quando eu era
menor, entdo eu comecei a aprender umas técnicas de designer, sé que nessas
técnicas, eu percebi que eu gostava mais da parte fotografica, designer
fotogréfico, entdo eu comecei pesquisar sobre fotografia, eu vi que fotografia era
uma coisa legal que, eu sempre gostei tambem de tirar fotos, e quando, tenho
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umas amigas que sdo modelos e coisas assim, entdo eu comecei a me influenciar
por elas, as coisas de revistas, todas essas conversas”. (Aluno H19)

Quanto a Escola, os alunos profundos apresentam, normalmente, uma visdo critica

sobre as condi¢cdes de ensino, onde a preocupagdo ndo se concentra apenas na figura do

professor:

“Porque a escola” (..) “acaba fechando no estudo”. (...) [No curso de
Sociologia] “acaba trazendo o mundo de fora pra ca. Tem gente que s6 vive aqui
na escola. S6 vive esse mundinho. Entdo acho que estimular as pessoas a ver o
mundo mais assim, sabe, mais aberto.” (Aluna A10)

“Porque na escola é mais rigido né, professor-aluno. La [no cursinho] eles sdo
professores, amigos, e eles ddo bastante dicas pra gente: 6 gente faz isso e tal,
vocés estdo entendendo ndo sei o qué. Aqui na escola ndo. E mais professor,
aluno, mais rigido: senta direito, ndo faz isso, ndo faz aquilo. L& tem mais uma
certa liberdade do que aqui na escola.” (Aluna C14)

“Nao que a gente ndo aprenda, que a gente aprenda menos, mas é que tem gente
que ndo sabe lidar com a escola” (Aluna C14)

(...) “se os alunos colaborassem mais. Ndo sé da parte dos professores, mas 0s
alunos também, os alunos cobram muito, mas ndo fazem sua parte tambem...”
(Aluna C14)

(-) “teve um aluno que ndo sabia o que que era FUVEST” (...) “Achei uma
pena” (...) “As vezes a escola fica atras [escondida]”. (Aluno E12)

(...) “no terceiro ano, a escola deveria dar mais apoio, ter umas coisas mais
diferentes, umas palestras sobre profissdes, umas coisas mais interessantes sabe,
pra incentivar mais a gente a fazer faculdade, essas coisas” (...) “alguns
professores lembram, sempre falam assim, é o ano de vestibular e tudo. Mas
acho que as vezes os professores cansam, as vezes nao tem muita gente
interessado” (Aluna H21)

(...) “geralmente os professores ndo costumam motivar muito vocé. Assim, eu
vejo um lado muito negativo a respeito dos professores.” (...) “Ndo é so ficar
enando qu 0 ensino é ruim, vocé acaba levando isso pra vocé.” (...) “ O papel
fundamental [para melhorar a escola] é da direcdo, é dos professores”. (Aluno
120)

“E uma deficiéncia que a escola tem. Fica um buraco, que o cursinho tenta tapar
em um ano, pra quem vai prestar o vestibular® (...) “Acho que é ma
administragcdo” (...) “Pela falta de recursos para algumas matérias. No caso
Biolgia, aqui na escola a gente ndo tem um laboratorio.” (Aluna J14)

“Acho que tem muitos professores que precisam de uma orientagdo
psicologica”. (...) “Tem gente que” (...) “ndo teve uma orientacdo de como deve
lidar com o jovem ou com a crianga, com um aluno em geral. Parece que ndo
tem didética, principalmente.” (Aluna J14)

Os estudantes profundos ao apresentar os problemas da escola, conseguem sugerir

possiveis formas de solucionar esses problemas, principalmente os estudantes do periodo
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(...) “chamar algum palestrante de outras escolas, de lugares conceituados. Ou
até mesmo, solicitar da direcdo alguma coisa referente, delas mesmo, pra
conversar com os professores pra meio que... sei la, parece que eles ndo veem
indices, graficos de como estd o ensino hoje em dia. Sabe? Por exemplo, a
direcdo convida os professores do noturno, pra mostrar o que esta sendo
aproveitado na escola, 0 que esta sendo feito de bom, mostrando tanto os pontos
positivos quanto os negativos. E ai, nisso, da uma visdo pros professores do que
falta melhorar, do que melhorou. E do que eles podem fazer, trazendo solucéo
praeles.” (Aluna J14)

“Saber conversar com o aluno, saber colocar rédia neles, assim na sala... amar a
profissdo, ter uma boa comunicagdo com o aluno, acho que ...é isso.” (Aluna
C14)

Eu acho que deve gostar da profissdo, saber o que esta falando, e saber explicar
também que acho isso muito importante. (...) que o professor aprende dar aula.
Porque € uma profissdo né, e toda profissdo a gente aprende um pouco (risos).
(Aluna H21)

Os estudantes indefinidos, sejam eles estratégicos ou superficiais, em geral, ndo

apresentam a mesma visdo critica da escola, e atribuem os problemas ao professor e/ou

alunos. E a solucéo,

proprios alunos.

normalmente, est4 relacionada & mudanga de comportamento dos

(...) “acho que a escola publica ndo tem aquele ensino forte. [pausa] Acho que la
[escola particular] os professores sdo mais exigentes, né” (...) “ Pelo menos
quando eu estudava assim, os professores falavam que tinham que o aluno tinha
que se esforcar, que o pai estava pagando a escola ali e ndo era a toa para o filho
né, entdo o aluno era meio que obrigado a estudar.” (Aluna A8)

“Todos [os professores] estariam dispostos [a ajudar nos estudos]” (...) “talvez
tenha alguma rixa, alguma coisa”. (...) “Ele [o professor] olha de uma forma
totalmente diferente, as vezes finge que ndo escuta, mas sempre que eu precise
dele ele foi la para me ajudar etc.” (Aluno H19)

(...) “a gente classifica os professores por nivel: recém-formado — ele se importa
totalmente com os alunos, os alunos gostam, eles continuam, se os alunos ndo
gosta, eles para por ali e tenta fazer uma coisa legal. Ai depois eles vdo
evolluindo, chega em uma fase mais profissional, eles ja estdo se importanto
mais com o aprendizado realmente do aluno, formando eles. E tem a fase do
professor, que ele ja esta quase se aposentando, que ele passa o0 que tiver que te
passar, e quem tiver se importando, que se importe”. (Aluno H19)

“Ele [professor] comeca a falar do nada, nao fala o que que é, e ja vai
explicando do jeito dele”. (...) “Porque eles querem ser muito.” (...) “quer se
engrandecer na sala, que fez faculdade disso e daquilo e ficam falando, jogando
indireta pra gente, que a gente ndo vai ser ninguém.” (Aluna F24)

“Era a melhor [escola] do bairro e agora estd um lixo, mudou a diretora, a
diretora ndo aparece na escola, de vez e quando, quando ela quer, ela entra meio
dia e sai meio dia e meio.” (...) “Sem diretor...a escola ndo tem organizacéo
nenhuma mais...6 isso.” (...) “A gente, vai fazer desde o comego do ano a gente
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nao tem professor de Filosofia. Antes das férias veio um, ai, agora a gente ndo
tem mais, toda sexta a gente sai mais cedo, e eles ndo falam nada pra gente.”
(Aluna F24)

“Tem professor que tenta ser amigo, e acaba perdendo o controle sobre a sala. A
sala usa do fato da amizade, pra virar bagunga.” (Aluna 17)

Os bons professores sdo motivadores, seja por sua energia, por seu método de
trabalho, pela forma como expdem sua vontade de trabalhar; é visto como profissional, j& que

possui saberes especificos que podem ser aprendidos e desenvolvidos.

“Acho que tanto na escola como em qualquer outra atividade, quando vocé esta
na frente de quem vocé tem que ensinar, no caso os alunos, eu acho que vocé
tem que esquecer, anular o fisicamente, ou qualquer coisa assim. Anular. E como
se fosse um todo, e passar aquilo como se ninguém soubesse nada. Entéo eu
quero sempre tentar pensar assim, de fazer mesmo assim, ter atitudes de tentar
entender os ser humano.” (Aluna A10)

“Porque ele [professor de Sociologia], a0 mesmo tempo em que consegue Ser
amigo de todo mundo, ele consegue deixar a sala inteira calada durante a aula
inteira. E ele da a aula dele pra todo mundo entender. Eu ndo sei que dom que
ele tem, que ele consegue fazer isso. Mas assim, todo mundo gosta dele, todo
mundo sabe tudo da aula dele. Eu acho que ele é um exemplo de professor.”
(Aluna 17)

“Acho que em primeiro lugar paciéncia. Acho que a maior virtude do professor é
a paciéncia. Porque estd lidando com varias pessoas, com temperamentos
diferentes, entdo acho que a paciéncia ja € um grande passo para conseguir lidar
com as coisas, com as pessoas, com as ideias diferentes. Entdo acho que isso
ajuda bastante.” (Aluno J4)

“ [o bom professor] conversa com a gente, ensina muito bem, explica direito,
ndo td falando... ndo tem uma amizade... mas, ri com a gente sabe... tudo isso.”
(Aluna F24)

“Ninguém ¢ igual a ninglem. E é complicado vocé ensina uma coisa para um
pessoa € a outra ndo entende, ai vocé acaba pegando no pé daquela pessoa que
nao entende. E vocé esquece de tentar mudar a forma de passar aquilo. Porque é
dificil. Eu acho que tem uma hora em que vocé tem que parar e pensar: eu tenho
que mudar o jeito de ensino, sendo o negocio nao flui.” (Aluna A10)

E possivel que estudantes passem por diferentes experiéncias de aprendizagem e
resistam as tentativas de sucumbir a menores expectativas e piores resultados? Ou serd sempre
0 ambiente o fator determinante da postura de aprendizagem? Em que medida é possivel fazer
com que um estudante possa assumir posturas profundas em sua trajetoria escolar?

Em sua entrevista, a Aluna C descreve a trajetéria escolar, as motivacbes e as
estratégias que a trouxeram até a graduacéo em Ciéncias Bioldgicas no IBUSP, e revelam uma

postura profunda para a aprendizagem — como era esperado.
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[A escola do ensino fundamental] “Era publica também, estadual, ai fui para
la [Paiva]. E no segundo ano tinha o convénio do Paiva com o cursinho
Etapa. Eles distribuiram acho que uns 10 ou 15 convites para escola, para
selecionarem os melhores alunos, com os melhores histéricos, para fazer a
prova de bolsa. (...) Eu ndo tinha nocdo do que era. Mas ai como a maioria
das pessoas que foram fazer a prova eram da minha sala, eram minhas
amigas, eu consegui uma bolsa integral do cursinho para fazer durante o
terceiro ano.

Estudante de escola publica (tanto para o ensino fundamental como o médio), sempre
apaixonada pelos seres vivos, relata de que desde pequena se interessa por assuntos ligados a
Biologia. A decisdo por essa carreira, como descreve, foi influenciada pela Escola — cita um
evento importante que ocorreu na primeira série do Ensino Medio quando, ao introduzir o
tema Origem da Vida e descrever o Experimento de Redi [sobre a origem das moscas em
pedagos de carne em putrefacdo], ndo respondi a todas as perguntas naquele momento, e ela
intrigada, queria saber de onde vinham as moscas. A partir dai, percebeu que esse
conhecimento ndo bastava, ela queria saber mais. Por causa do seu desempenho, conseguiu
bolsa integral para fazer um cursinho de grande renome. Apesar do esforco, ela tinha
consciéncia, desde a primeira aula de Matemaética no cursinho, de que naquele momento néo
tinha condi¢des de passar no vestibular, sua formagéo precéria no Ensino Pdblico ndo havia

oferecido tudo que precisava para conseguir uma vaga na Universidade de S&o Paulo.

“Eu lembro que nas primeiras aulas de matematica do cursinho a gente tinha
uma coisa bem simples: inequacdes. Eu ndo tinha aprendido isso, eu lembro
gue um dia que eu cheguei em casa e comecei chorar desesperada para
minha mée: "méae eu eu ndo sei fazer inequacdo, era para eu ter aprendido
isso no fudamental e ndo aprendi, como eu vou passar no vestibular se eu
ndo sei fazer uma coisa tdo basica assim?". Nossa, eu falei tem muita coisa
para aprender, muita mesmo, eu me dedicava exclusivamente ao cursinho:
final de semana, a gente fazia simulado, mesmo no domingo. Sempre
estudando, estudava o tempo todo. Mas ja fui fazer a prova consciente do
resultado que eu ia ver depois.” [ndo foi aprovada nesse ano]

“Eu acho que a maior influéncia foi vocé, foi no, foram as, foi no primeiro
ano, as suas primeiras aulas vocé falava de origem da vida. E eu te
perguntava das moscas. Aquilo mexeu tanto com a minha curiosidade, me
provocou tanto, que eu falei "nossa eu quero saber mais do que isso". Porque
aquilo ali ndo era suficiente ainda para mim, que eu tinha que ir além
daquilo, queria saber mais do que aquilo. Também eu lembro, eu era bem
pequena ainda, e clonoram a ovelha Dolly. Nossa aquilo, foi ali que eu
conheci a genética.”

N&o conseguiu passar da primeira fase da FUVEST. O ano seguinte foi marcado por

uma dedicacdo exclusiva aos estudos, impulsionada por uma motivagdo extraordinaria, que
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resultou em aprovagéo

ficou em terceiro lugar.

— sua classificagdo geral revelou o quanto se dedicou a este objetivo:

“Né&o passei nem na primeira fase, nem na primeira fase eu passei.”

“Ai depois, em seguida ja do vestibular, eu me matriculei de novo no
cursinho e comecei a fazer um estudo sozinha em casa, mesmo nas férias. Ja
para ir revisando, me preparando para voltar pro cursinho e voltar pensando
que eu tinha que passar dessa vez. Era tudo ou nada. Eu me matriculei de
manha no cursinho. Era até uma aula a mais: eram 6 aulas de manha.”

“Pensei que eu ja tinha uma base, e ja no primeiro simulado eu ja fui com
uma nota bem melhor do que antes. Fazia 6 aulas de manha, saia e almocava
rapidinho, voltava para o cursinho, sentava, comeca a estudar era umas duas
da tarde, e estudava até as 8 da noite direto. la para casa, as vezes ainda
estudava mais um pouco antes de dormir. Gastava todo 0 meu tempo com
isso, a minha vida parou naquele ano sé para eu fazer o cursinho. No final do
ano veio a prova eu ja estava confiante. Fiz a prova. Sai e tinha certeza.
Encontrei com minha amiga, e falei assim "olha, eu passei, eu senti que eu
passei". Eu ndo tenho duvidas porque eu fiz a prova como eu fiz todas as
provas do cursinho o ano todo. Eu ndo senti dificuldades, entdo eu acho que
eu consegui superar todas as dificuldades. Eu passei, ja na primeira fase eu
estava em terceiro lugar na classificacdo. Passei com uma nota bem alta,
mesmo assim "ndo posso relaxar" tem a segunda fase. Continuei estudando
no mesmo ritmo para a segunda fase. Fiz as provas para segunda fase, e
pensei: "eu acho que eu passei, mas sempre fica aquele medinho, sera que eu
zerei a redacdo, sera que eu fugi do tema aquelas coisas". Ficou aquele
tempo todo de ansiedade. Chegou o dia de sai o resultado, eu fui la ver, eu
tinha passado, tinha mantido a minha classificacdo passei em terceiro lugar.
Eu ndo esperava isso. Eu ndo tinha a pretensdo de passar entre as primeiras,
eu tinha a pretensdo de passar.”

Seu objetivo inicial ndo é seguir o magistério. Atualmente faz iniciacdo cientifica no

Departamento de Biologia do IBUSP, e tem planos de seguir a vida académica. No entanto,

pela oportunidade, resolveu cursar a Licenciatura. Lembrou de professores de sua vida

escolar, oriundos da Universidade, que justificaram sua presenca na Escola Publica como

forma de devolver & Sociedade os custos de sua formacéo — e ressalta que seria uma questao

de justica que ela, se

por acaso viesse a lecionar, tivesse boa formacgdo pedagdgica para

proporcionar aqueles que se encontram numa situagdo em que ela ja esteve, os beneficios de

uma formagéo solida.

“E um tipo que curso que compra um e leva dois, entdo vamos fazer. E
também, e eu falei: ‘talvez eu tenha que dar aula um dia’ e eu quero ter uma
nocdo de pedagogia, da licenciatura mesmo, porque eu acho que é, seria
acho que injusto vocé chegar e dar aula s6 porque vocé quer ganhar o seu
dinheiro. Tem que pensar que ali tem alunos, que foram, que foi uma coisa
que um dia eu fui, que pode ter ali, pelo menos dois ou trés, uma Camila ou
uma Erica ali, perdida no meio, que ta precisando de uma ajuda. Entdo é uma
forma de retribuicdo também, devolver, o que, porque aqui, a Universidade
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sobrevive porque a sociedade paga os seus impostos, € uma forma de
retribuigéo.”

No entanto, sente que o curso de Licenciatura “deixa a desejar”. O sentimento de
desmotivagdo parece impregnado nos estudantes e nos professores — constatou em alguns

cursos que fez até agora.

“Eu ndo fiz muitas matérias ainda, mas o que deu para sentir € que tem muita
desmoativagdo entre os alunos.” (...) “Eu acho que eu também eu ndo tenho
muito interesse, eu poderia me dedicar mais a licenciatura, mas eu penso
mais no curso de bacharelado. E também dos professores, eles ndo sdo
muitos exigentes assim, eles sabem de todos esses problemas, mas ele ndo
cobram, ndo ddo um jeito de impedir isso, e a coisa vai passando.”

Ao mesmo tempo, lembra de atitudes de professores do Ensino Médio que a fazem
acreditar que é possivel realizar um bom trabalho: ser persistente, ndo desistir dos alunos, ter

uma boa formacéo.

(...) “o aluno gostar daquele professor e achar ‘nossa esse professor € um
cara legal’, é muito subjetivo”

“ele [professor de portugués] pegou uma receita de bolo: "t¢", "do que que
fala esse texto"”, a menina "ndo sei". Ele "como ndo sabe?" e ele falou que
ficou ali com a menina o tempo todo, até ela falar "ai o tema é "bolo de
chocolate" sabe, uma coisa, ele forcou, ele ndo desistia, ele insistia, numa
coisa, professor insistente acho que é muito bom. E uma qualidade, professor
gue ndo desiste.”

Quando pergunto sobre o que ela pensa sobre a Escola atual, se identifica semelhancas
e diferengas com a sua experiéncia escolar ela diz: “me faz lembrar que eu ndo quero isso pra
mim. E muito desgastante, muito desmotivador”. N&o encontrou, nas turmas que acompanhou

durante o estdgio, alunos com quem se identificasse, que quisessem algo a mais.
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4. Consideragdes

4.1. Discussao

Em 2007, 72 estudantes da terceira série do Ensino Médio (da mesma Escola Publica
onde ocorreu a pesquisa em 2009) foram classificados para as abordagens ao aprendizado. O
questionério utilizado como pré-teste colaborou para adequacéo de itens, tabulacéo dos dados
e organizacdo das informagdo do instrumento aplicado em 2009. Nesse primeiro momento,
observou-se que as expectativas em relagéo ao trabalho do professor sdo comuns para todos
0s grupos de estudantes (profundos, estratégico-profundos, estratégico-superficiais e
superficiais). A congruéncia mais importante e que merece destaque, € a unanimidade sobre a
possibilidade dos estudantes participarem da aula ou de outras atividades escolares,
identificado pela afirmacdo “permite que os alunos facam perguntas”. Além dessa
caracteristica, ter dominio do conhecimento especifico é atributo indispensavel na visdo dos
estudantes para o bom professor, apontado na afirmacdo “sabe o contetdo”.

Em 2009, novo instrumento foi aplicado, como j& descrito nos procedimentos
metodoldgicos, para 302 estudantes da terceira série do Ensino Médio, dos periodos diurno e
noturno de uma Escola Publica da zona oesta da cidade de S&o Paulo.

Apesar de definidos os critérios (motivacao e estratégia para o aprendizado) utilizados
para a classificacdo dos alunos para as posturas & aprendizagem, é preciso considerar
varigveis que possam influenciar a populagédo estudada, lembrando, mais uma vez, que se trata
de uma escala continua de perfis. Nesse grupo de estudantes ndo puderam ser identificados 43
(22,4%) do diurno e 12 (10,9%) do noturno. A dificuldade em classificar os estudantes pode
estar relacionada ao fato de que os alunos aprendem a identificar “pistas” ou “dicas” de como
resolver tarefas escolares a fim de atingir o objetivo esperado, ou seja, ser bem sucedido
durante sua vida escolar. O sucesso obtido nem sempre esta de acordo com a forma com que o
jovem realmente encara as situa¢Oes de aprendizagem, ou 0 que sabe e pensa sobre um
determinado assunto, mas ele acaba realizando a tarefa de uma forma que satisfaca uma

demanda pessoal ou institucional.

(...) “quando faz prova, acho que a gente estuda mais. Um trabalho vocé pode
copiar, que eles [professores] ndo veem.” (Aluna J)
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“Eu me empenhava mais, e agora sou meio desligada assim, ndo que eu tire
notas ruins, mas sou meio desligada.” (aluna F24)

“Ah, porque tipo, eu estudo, eu estudo mas ndo com vontade entendeu, eu
estudo porque eu sei que eu preciso ser alguém na vida entendeu, estudo por
obrigacdo mesmo.” (Aluna A8)

Responder ao instrumento, no ambiente escolar, sob certos aspectos, pode ser
considerado uma tarefa escolar. Apesar das consideragdes iniciais apresentadas durante a sua
aplicagdo, muitos estudantes revelaram posturas superficiais, fornecendo as respostas
esperadas pelo aplicador em muitos itens do questionario; em outros, podem ter respondido de
forma franca, mesmo que ndo atendesse as expectativas do aplicador. De qualquer forma,
predominou uma atitude superficial para a atividade, e talvez devessem ser classificados para
esse grupo de estudantes.

Isso pode indicar a competéncia da Escola em mostrar aos estudantes o que € esperado
dele ou para ele — mesmo que ndo concorde com isso — , e a forma que deve fazé-lo. O aluno
aprende que é necessdrio uma adequacdo da sua postura as demandas escolares, onde
mobiliza os “mecanismos” (estratégias) para ser bem sucedido. Através dessa perspectiva,
alguns estudantes conseguem identificar e responder mais prontamente a essas demandas,
enquanto outros, demoram a identifica-las. Outros, ainda, apesar de identificar os objetivos da
tarefa escolar ndo conseguem utilizar estratégias eficientes, obtendo resultados néo
satisfatorios.

Apesar da possibilidade de transitar entre uma categoria e outra de abordagem a
aprendizagem, espera-se que o estudante, apds onze anos de educagdo bésica (Ensino
Fundamental | e Il e Ensino Médio), ja tenha condigBes de assumir uma postura de
aprendizagem mais proxima a estratégica ou profunda, a medida que amadurece, vivencia
experiéncias de aprendizagem e conhece o funcionamento da Escola. Na perspectiva deste
trabalho, a impossibilidade de classificar o estudante de acordo com um perfil exclusivo ou
predominante, pode indicar que a Escola, em geral, tem reforcado a adogdo de posturas
superficiais a aprendizagem em detrimento de posturas mais profundas.

Um aspecto que contribui para isso é a auséncia de um ambiente de aprendizagem
organizado, que possibilite ao estudante desenvolver motivagdes, adotar e experimentar
estratégias para conseguir ser bem sucedido no ambiente escolar. N&o € apenas a falta do
ambiente fisico, mas também do desenvolvimento de propostas pedagdgicas continuas que
oferecam condicGes para que aumente e diversifique seu repertorio de respostas as demandas

escolares, seja pelo estabelecimento de relagbes entre o que é conhecido e 0 que é novo, e
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com as experiéncias pessoais (Entwistle, 1990; Ramsden, 1988), seja pela possibilidade de
manifestar suas opinides e ideias num ambiente que estimule sua participagéo, sem cobrancgas
quantitativas sobre o conteldo, onde o professor cria um clima de liberdade para o debate
franco e aberto (Krasilchik, 2004).

Apesar do nimero significativo de estudantes que ndo puderam ser classificados, a
identificacdo de estudantes profundos e estratégico-profundos tanto para o diurno quanto para
0 noturno, indica a possibilidade de compreender como a Escola e o trabalho docente tem
colaborado para a formagdo desses alunos e quais as expectativas destes em relagcdo aos
professores.

Sobre as caracteristicas do bom professor apontadas pelos alunos ha semelhancas e as
diferencas apresentadas pelos diferentes perfis de estudantes que merecem destaque. Na
Tabela 15 apresento um levantamento dos principais aspectos observados nas respostas
oferecidas pelos estudantes para as caracteristicas do bom professor — resultados ja
apresentados no capitulo anterior. As afirmagdes estdo organizadas de acordo com o grau de

concordancia apresentado pelos grupos de estudantes.

Tabela 15 — Principais respostas as afirmagdes sobre as caracteristicas presentes no bom professor, de acordo com as

abordagens a aprendizagem dos estudantes avaliados.

Afirmacéo
(questionario)

Classificacéo da
afirmacéo

Respostas dos estudantes

Caracteristica pessoal do
professor, relacionada a
sua dedicacdo ao
magistério.

“O bom professor
gosta de dar aulas e
tem autoconfianca”

Apresentou maior grau de concordancia em todos o0s
grupos — baixissima discordancia dentre os estudantes
indefinidos.

“Tenho mais
motivacdo para
1l estudar quando o
professor € atencioso
com os alunos”

Refere-se as relacdes
interpessoais, onde o
professor tem facilidade
em estabelecer um
relacionamento

Foi apontada como caracteristica importante do bom
professor, principalmente entre os estudantes profundos e
estratégicos-profundos do noturno, com alguma
discordancia dentre os estudantes indefinidos.

Refere-se as relacdes
interpessoais, onde o
professor oferece
suporte e apoio aos
estudantes

“Quando o professor
respeita o aluno, a
aula é mais
interessante”

Foi apontada como caracteristica importante do bom
professor, com 100% de concordancia dos estudantes
profundos e estratégico-profundos do diurno, com
baixissima discordancia dentre os estudantes indefinidos.

“As melhores aulas
sdo aquelas em que o
IV professor permite que
o0s alunos facam
perguntas”

Relacionada com a
formacdo, refletindo sua
concepcao de ensino

Apesar da importancia apontada por todos 0s grupos de
estudantes, uma pequena discordancia aparece dentre
estudantes indefinidos e também é possivel notar que uma
parte desses estudantes indicam essa caracteristica como
ndo “relevante” na determinagdo do bom professor, ja que
indicam que “ndo concordam nem discordam” dessa
afirmac&o.

Relacionada a formacao
do professor, e & forma
€OMo comunica seu
conhecimento

“O bom professor
\Y sempre sabe a
matéria”

Apesar da concordancia apontada por todos as categorias
de estudantes, percebe-se que maior importancia é dada
pelos estudantes indefinidos. Pequena discordancia é
evidenciada dentre os estratégicos-profundos (diurno e
noturno) e 25% do estudantes profundos ndo concordam
nem discordam dessa afirmacao.

(continua)
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Afirmacéo
(questionario)

Classificacéo da
afirmacéo

Respostas dos estudantes

“QO professor que
mantém (impde)

Relacionada a formacéao
do professor e sua
concepcdo de ensino
Refere-se, também, as

A caracteristica apontada na afirmacdo apresenta
diferentes graus de concordancia dentre os grupos de
estudantes. A categoria onde ha maior convergéncia entre
os periodos é a dos estudantes indefinidos.

Vil R o . Os estudantes profundos, principalmente do periodo
disciplina consegue  relagdes interpessoais, - RIS
. A noturno indicam como caracteristica importante no bom
ensinar mais”. onde o professor oferece . .
SUDOTte € AD0i0 A0S professor. Os estudantes profundos do periodo diurno se
P P dividem entre os que indicam como caracteristica
estudantes - - . x
importante e os gue discordam da afirmacdo.
Os estudantes profundos sdo os que mais discordam da
afirmacdo, principalmente no noturno.
“Os alunos s estudam - 5 x Para os estudantes indefinidos é uma caracteristica
. Relacionada a formagédo . LT A
quando o professor é importante, apesar de expressiva discordancia por parte
VIl - do professor e sua .
exigente nas x - dos estudantes do periodo noturno. Para os estudantes
e concepgéo de ensino o : P
avaliacBes”. superficiais predominantes, ha diferencas entre os
estudantes do periodo diurno e noturno: os estudantes do
periodo noturno discordam dessa afirmagéo.
“ . 5 x E a afirmacéo que apresenta maior grau de discordancia
Os bons professores  Relacionada & formacéo o
A . s entre os estudantes profundos e estratégicos-profundos.
IX jamais dizem ‘ndo do professor, e & forma

sel

CcOmo se comunica

Os estudantes indefinidos apresentam maior grau de
concordancia para essa afirmacéo.

Dentre as semelhancas destaco a dedicacdo do professor & sua profissdo como

caracteristica de maior concordancia, o que mostra o reconhecimento por todos os estudantes
da legitimidade da autoridade docente, que serviria de elemento motivador ao estudo. Essa
dedicacdo € evidenciada através do prazer ou paixd pelo magistério e por seu preparo
intelectual, que é apresentado ao estudante como o “gosto pelas aulas” e a “seguranca e
confianga” que demonstra em seu trabalho.

Outra caracteristica importante é o estabelecimento de boas relacdes interpessoais que
podem desencadear maior motivagdo e dedicacdo dos estudantes as atividades escolares e a
busca de bons resultados. O respeito e a atencdo do professor em relagdo aos alunos,
apontados pelos estudantes na Tabela 15, indica a importancia do percepcdo das
individualidades dos estudantes, seja por suas qualidades ou dificuldades de aprendizagem,
para maior envolvimento com o ambiente escolar. Nesse sentido, Krasilchik e Marandino
(2004) indicam que, dentre as diretrizes para o desenvolvimento de um aprendizado dindmico
e relevante, a disposicdo dos educadores para 0 estabelecimento de novas relagdes
interpessoais enriquecem as situagOes de aprendizagem, pois permitem que os estudantes
emitam suas opinides e ideias, sem a imposigdo das suas sobre as deles, a fim de contribuir
para a formag&o de uma populagéo mais participativa e atuante na sociedade.

As entrevistas também evidenciam essa caracteristica, destacando que néo se trata do
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estabelecimento de relagcbes de amizade, mas do reconhecimento do individuo e da sua

insercdo na Escola.

“a nossa professora de matematica, nossa coordenadora, acho que é a que a
gente mais gosta. Assim, ela para e fala. Teve uma vez que ela conversou com
nossa sala: "olhas vocés estdo tendo um comportamento ruim com o0s
professores, esta tendo muita reclamacéo; entdo ndo quero que vocés fagam isso,
isso sabe". A gente conversou, a gente falou o que achava errado dos professores
com a gente e ela falou para gente se por no lugar dos professores e tal. Acho
que ela é a professora que a gente mais tem afinidade”. (Aluna C14 - profundo)

“Quero dizer que tem professores que se destacam mais assim né, que ensinam
melhor, mas, tem uns que, ndo sei se sdo fracos, mas que, ndo consegue tem o
controle da sala, sabe. As vezes eles sabem, mas ndo consegue controlar a sala,
ai a gente ndo consegue aprender direito”. (Aluno E12 - profundo)

(...) “em primeiro lugar, nunca desmotivar o aluno. Entendeu? Sempre buscar a
melhor maneira de passar uma aula dindmica. Entendeu? Hoje em dia o que eu
percebo: os alunos do periodo noturno chegam muito cansados do trabalho. E a
sua atengdo € do ser humano, entendeu? Eles chegam cansados e nao conseguem
mais aquela atencdo naquilo que estdo fazendo. Eu buscaria bastante aula
dinamica. Tirar um pouco so lousa, cOpia, lousa.. Fazer com que as aulas fiquem
Um pouco mais interessantes, que prenda mais um pouco a atengdo do aluno, né.
E outra, nunca desmotivar o aluno, sempre ta buscando a melhor maneira do
aluno entender que ele consegue fazer, entendeu?” (Aluno 120 - profundo)

“Acho que em primeiro lugar paciéncia. Acho que a maior virtude do professor é
a paciéncia”. (...) “Porque esta lidando com varias pessoas, com temperamentos
diferentes, entdo acho que a paciéncia ja € um grande passo para conseguir lidar
com as coisas, com as pessoas, com as ideias diferentes. Entdo acho que isso
ajuda bastante”. (Aluno J4 — estratégico-profundo)

(...) “[o professor de Sociologia] conversa com a gente, ensina muito bem,
explica direito, ndo td falando... ndo tem uma amizade... mas, ri com a gente
sabe... tudo isso”. (Aluna F24 — superficial)

Os estudantes estratégicos mostram que, preocupados com os resultados escolares,
esperam do professor atitudes que os motivem a desenvolver e assumir estratégias eficientes
para sua boa trajetdria escolar. Para eles, o ensino estd centrado no professor, que tém o
conhecimento e a autoridade capazes auxilid-los na aprendizagem. Nesse sentido, o docente
deve manter a disciplina no ambiente escolar, além de prover os estudantes de conhecimento e
estratégias que o facam alcancar os objetivos esperados. Apesar do carater pratico dessa
postura, o professor pode atuar de modo a proporcionar abordagens mais profundas para as
atividades propostas aos estudantes.

A afirmacédo IX (“Os bons professores jamais dizem ‘néo sei’”) evidencia diferengas
importantes entre os estudantes profundos e estratégico-profundos dos indefinidos. Espera-se

que os estudantes profundos e estratégico-profundos tenham motivagdo e utilizem estratégias
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eficientes para o aprendizado, onde o professor ndo é o centro do processo. Além disso, 0
aprendizado tem um significado maior: o estudante espera mudangas pessoais, que 0 levem
para um nivel maior de compreensdo. Dessa forma, vislumbra o processo de aprendizagem
como algo continuo e que precisa ser aprimorado. O professor, como profissional do ensino e
da aprendizagem, é o exemplo disso: ele admite que “ndo sabe”. Essa postura, associada a
uma motivagdo para a mudanca e a uma estratégia de estudo eficiente, levaria o
estudante/professor, a novos niveis de compreensdo. Pode-se dizer, entdo, que o0s estudantes
profundos e estratégico-profundos esperam que seus professores sejam estudantes da mesma
forma que eles, em outro nivel. A estudante J14 da indicios em sua entrevista. Entende que 0s
professores devem estar atentos a informacdes sobre a situagdo educacional atual e procurar

solucdes para os problemas.

(...) [deveriam] “chamar algum palestrante de outras escolas, de lugares
conceituados. Ou até mesmo, solicitar da direcdo alguma coisa referente, delas
mesmo, pra conversar com os professores pra meio que... sei la, parece que eles
ndo veem indices, graficos de como esta o ensino hoje em dia. Sabe?” (...) “Por
exemplo, a dire¢do convida os professores do noturno, pra mostrar o que esta
sendo aproveitado na escola, 0 que esta sendo feito de bom, mostrando tanto os
pontos positivos quanto os negativos. E ai, nisso, da uma visao pros professores
do que falta melhorar, do que melhorou. E do que eles podem fazer, trazendo
solucéo pra eles”.

Por outro lado, essa qualidade mostra, também, sdlida formacdo pedagdgica, no
sentido de que o professor sabe que papel deve desempenhar no processo educativo, como
provocador de situagdes de aprendizagem e ndo apenas transmissor de conhecimento.

Os resultados evidenciam que, apesar da importancia das caracteristicas de
relacionamento para a criagdo de um ambiente mais propicio ao aprendizado, sdo as
caracteristicas relacionadas a formacgdo inicial do professor € que se mostram mais
importantes para o0s estudantes que consideram a aprendizagem uma possibilidade de
mudanca pessoal. As diferengas entre os periodos diurno e noturno esta associada a forma
como se d& o relacionamento entre professor e aluno. Os alunos do periodo noturno séo
trabalhadores (a maioria desenvolvendo atividades em periodo integral), muitos devem ter
responsabilidades financeiras importantes, chegam a escola cansados e, por isso, demandam
uma relacéo diferente daquela associada aos estudantes do diurno. Alem disso, é formado por
estudantes que ndo estudaram exclusivamente no noturno, mas que assumiram uma postura
diferenciada pela necessidade de trabalhar. Sob esse aspecto, as necessidades desse grupo se
distanciam do grupo do diurno, uma vez que aspiram por espagos de participagdo, por

atividades diferenciadas e maior dose de motivacdo, pois a dupla jornada (trabalho e escola)
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pode ser bastante exaustiva.

O depoimento da Aluna C, além de emocionante — em alguns aspectos me identifiquei
com ela, revelou problemas importantes na formacdo inicial de professores. Além da
desmotivacdo citada pela estudante, tanto de professores e alunos da Licenciatura, as
caracteristicas que aponta para ser um bom professor parecem ser atributos apenas pessoais.
Além disso, percebe que h4 diferencas entre a Escola que conheceu e a Escola atual. Cita que,
em seu “tempo” (cerca de 6 anos atras), também havia alunos desmotivados e pouco
interessados, no entanto, havia também, grupos de estudantes motivados e interessados em

algo mais. E que esses grupos eram facilmente identificados nas diferentes turmas da Escola.

“Eu ndo vejo ali um aluno que eu olhe e fale assim, ‘é um pouco parecido

e

comigo ou com algum colega meu’".

“Claro que no Paiva tambem tinha um pessoal largado né, e tinha mesmo e
ndo estava nem ai para nada. Mas tinha um grupo, em cada sala, em cada
sala do Paiva, tinha o seu grupo ali, que se destacava na sala. E ali eu ndo
consegui, é claro que eu fui em poucas aulas, mas eu ndo consegui enxergar
isso.”

Isso pode indicar que, além de todos os problemas apontados até agora, a atual
organizacdo escolar ndo permite que estudantes como ela se destaquem ou se manifestem em
seus desejos e anseios. A Escola acaba excluindo ou até discriminando os estudantes que
poderiam vir a dar significado e motivacdo para o desenvolvimento de um trabalho mais
elaborado e efetivo, privilegiando estudantes superficiais em detrimento dos estudantes
profundos.

Perry (1988) descreve que as dificuldades de aprendizagem de estudantes ndo estdo
relacionadas a falta de motivacdo para o estudo, ou a falta de habilidades ou de competéncias
— estdo mais relacionadas a forma como eles encaram o conhecimento. Esse autor tem
procurado desmistificar conceitos sobre ensino e aprendizagem, promovendo mudancas nas
(pré) concepcBes dos estudantes, que manifestam visdes absolutistas e descontextualizadas
sobre o conhecimento e passam para uma Visdo relativista, onde o conhecimento é dindmico e
incerto, e a verdade pode ser apenas provisoria.

Nesse sentido, a diversidade metodoldgica no processo educativo deve ser encarada
como fator essencial para a compreensdo dos mecanismos de aprendizagem que o0 estudante

pode utilizar, e qual sua relagdo com o conhecimento. Assim, as dificuldades seriam encaradas
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sob diversos angulos, permitindo a visualizacdo de diferentes solucdes, o que é apontado por

varios estudantes em suas entrevistas.

(...) “uma conscientizagdo, primeiro com os professores, depois, meio que uma
repaginada nas regras da escola, e precisava de alguém para motivar, sabe?
Tanto professor quanto aluno.” (Aluna J14)

“Claro que o aluno — ndo vou me colocar na posicdo de vitima, e dizer que eu
ndo tenho papel fundamental, claro. O papel fundamental é da diregdo, é dos
professores.” (Aluno 120)

(...) “que o professor aprende dar aula. Porque é uma profissdo né, e toda
profissdo a gente aprende um pouco.” (Aluna H21)

(...) “se os alunos colaborassem mais. Nao s6 da parte dos professores, mas 0s
alunos também, os alunos cobram muito, mas ndo fazem sua parte também...que
pode sim.” (Aluna C14)

Ninguém é igual a ninglem. E é complicado vocé ensina uma coisa para um
pessoa e a outra ndo entende, ai vocé acaba pegando no pé daquela pessoa que
ndo entende. E vocé esquece de tentar mudar a forma de passar aquilo. Porque é
dificil. Eu acho que tem uma hora em que vocé tem que parar e pensar: eu tenho
que mudar o jeito de ensino, sendo o negdcio ndo flui. (Aluna A10)

Além da diversificagdo dos métodos, 0s estudantes apontam que o preparo para a sala
de aula é essencial. Seja em sua formacgéo (“o professor aprende a dar aula”), seja por uma
formacdo continuada (“os professores ndo estudam os indices?”), seja por uma qualidade
pessoal.

As entrevistas exemplificam bem a importancia do contato com a diversidade de
meétodos: estudantes profundos apresentaram em suas respostas maior elaboracdo, maior
criticidade ao apontar os problemas da Escola, e na proposi¢do de possiveis caminhos para
amenizar as questdes apontadas. Esse perfil estd de acordo com o0 que se espera desses
estudantes, uma vez que dentre suas caracteristicas pessoais se destacam itens relacionados a
maior experiéncias extra-curriculares — seja por atividades esportivas, culturais ou de
aprendizado (cursos de inglés, curso técnico ou cursinho).

A precariedade da Escola, entdo, ndo se limita a falta de material, falta de funcionarios,
falta de professores, dentre outros. Associado a essas caréncias, a Escola ndo prepara o
estudante para a aprendizagem profunda, realmente significativa para sua vida. Ndo é que o
ensino ou a aprendizagem ndo tenham significado, como para adquirir um diploma — que de
qualquer forma é identificado em entrevistas e no cotidiano escolar. O estudante ndo tem ou
ndo conhece 0s instrumentos que lhe possibilitem alcangar seu objetivo, ja que ndo consegue

assumir posturas estratégicas ou profundas a aprendizagem. Aprendizagem, segundo Ramsden
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(1988), deve ter como objetivo permitir que o estudante seja capaz de resolver problemas
inéditos para ele, de reconhecer “o poder e a elegancia dos saberes de determinada &rea” e ser
capaz de aplicar o que aprendeu em classe para os problemas externos a sala de aula.

Além disso, o uso habitual de mecanismos superficiais faz com que o estudante
aprenda as formas equivocadas de ensino e de aprendizagem (Ramsden, 1988), ou seja, acha
que a aprendizagem pode ocorrer sob determinada forma, j& que obtém um resultado positivo
(é eficiente: tem boas notas e € promovido). Algumas caracteristicas apresentadas pelos
estudantes sobre o bom professor ddo indicios dessa confusdo, principalmente pelos
estudantes classificados como estratégicos-superficiais (exclusivos e predominantes), e nas

entrevistas.

“Acho que o ensino a noite ndo é muito bom. Por exemplo, ano passado, quando
vim pra noite, vi coisas que eu ja tinha visto no comego do ano. Entdo ta um
pouco atrasado. A avaliagdo muda, ja ndo tem mais provas, ja é tudo trabalho,
trabalho, trabalho. Vocé perde um trabalho... Sabe, ndo tem dia pra dar trabalho,
eles e pronto, se vocé perdeu vocé ja esta sem nota.” (AlunaJ)

“Tipo o aluno faz uma licdo, ai o professor ndo da outra chance dele fazer, e da
ponto negativo, acho que isso ai tinha que, né, repensar, eu acho isso. (...) [0
professor é ruim] pela matéria né, o que ele passa. (...) E né, mas nio tem aquela
exigéncia né, 1a [na escola particular] vocé tem que estudar porque seu pai, pai
sofre para pagar a escola e tal, aqui [escola pablica] ndo né.” (Aluna A8)

Dentre os estudantes profundos, séo os alunos do noturno (H21, 120, J14 e J16) que
apontam problemas na escola para além da sala de aula, ndo apenas da relagdo com o
professor (como indicam os demais entrevistados). Apontam questdes administrativas, de
formacdo inicial e continuada, de motivacdo dos docentes. Essa Ultima caracteristica estaria
relacionada & prdpria motivacdo dos alunos, inclusive deles, a frequentar e ter melhor
desempenho na escola.

Os estudantes indefinidos, em geral, apontam como foco dos problemas a relagéo
conflituosa entre professor e aluno. E justamente da intervencio nessas relagdes que podem
surgir as oportunidades de uma melhor aprendizagem e a motivagdo para estudar, segundo
esses alunos. Os estudantes profundos e estratégico-profundos dao exemplos de intervengdes,
como o reconhecimento e respeito pelas diferengas entre os estudantes, a possibilidade de
comunicacdo e, acima de tudo, acreditar que os estudantes podem progredir.

Uma andlise geral de todos os resultados obtidos revela perfis diferenciados para 0s
grupos de estudantes, principalmente em relagdo as expectativas para o curso de Biologia e as

qualidades do bom professor (Tabela 16).



Tabela 16 — Sintese dos resultados obtidos para as caracteristicas pessoais, impressdes sobre o curso de Biologia e para as caracteristicas do bom professor.

Profundos

diurno

noturno

Estratégico-profundos

diurno

noturno

Indefinidos

diurno

noturno

Caracteristicas pessoais

Curso de Biologia

Bom professor

17 anos

Maes, pais e irmaos
Leem livros ndo
indicados pela escola,
revistas e internet

Sai com amigos, vai ao
cinema e ouve musica
EF publico

EM diurno

Estuda até 5h

Mées fund completo
Pais fund incompleto
Nao trabalha

1 computador em casa
Internet até 5h/semana

E atil para a vida
Plantas e animais
Biologia no dia a dia
Gosto de outras matérias

Gosta de dar aulas e é
auto-confiante

Prof atencioso

Prof respeita

Permite perguntas

Sabe a matéria
Dependendo do prof, me
dedico

18 anos

Maes pais e irmaos
Leem jornais e revistas e
internet

Sai com amigos, vai ao
cinema e ouve musica
EF publico

EM noturno, diurno
Estuda até 5h

Maes univ completo
Pais médio completo
Trabalho integral

1 computador em casa
Internet até 5h/semana

E dtil para a vida
Plantas e animais
Biologia no dia a dia
Relaciona com outras
matérias

Estudar é prazeroso

Procuro na internet
Aprendo vendo TV

Gosta de dar aulas e é auto-
confiante

Prof atencioso

Prof respeita

Permite perguntas

Sabe a matéria
Dependendo do prof, me
dedico

Prof mantem disciplina

17 anos

Maes pais e irmaos
Leem revistas, livros ndo
indicados pela escola e
internet

Sai com amigos, vai ao
cinema, assiste TV

EF publico

EM publico, diurno
Estuda até 5h

Maée médio completo
Pai fund incomp

Nao trabalha

1 computador em casa
Internet até 5h/semana

E dtil para a vida
Plantas e animais
Biologia no dia a dia
Relaciona com outras
matérias

Estudar é prazeroso

Gosta de dar aulas e é
auto-confiante

Prof atencioso

Prof respeita

Permite perguntas
Sabe a matéria
Dependendo do prof, me
dedico

Prof mantem disciplina
E exigente

Jamais dizem ndo sei

18 anos

Maes, pais e irmaos

Leem livros ndo indicados,
jornais e internet

Ouve masica, sai com
amigos, pratica esportes
EF publico

EM publico, noturno
Estuda até 5h

Maée médio completo

Pai EF incomp;EM compl
Trabalho integral

1 computador em casa
Internet até 5h/semana

E dtil para a vida
Plantas e animais
Biologia no dia a dia
Relaciona com outras
matérias

Estudar é prazeroso

Aprendo vendo TV

Gosta de dar aulas e é auto-
confiante

Prof atencioso

Prof respeita

Permite perguntas

Sabe a matéria
Dependendo do prof, me
dedico

Prof mantem disciplina
E exigente

Jamais dizem nao sei

17 anos

Maes, pais e irmaos
Leem livros ndo
indicados, internet

Sai com amigos, ouve
musica, vai ao cinema
EF publico

EM publico, diurno
Estuda até 5h

Maée médio completo
Pai médio completo
Nao trabalha

1 computador em casa
Internet mais de 10h

E dtil para a vida
Plantas e animais
Biologia no dia a dia
Relaciona com outras
matérias

Estudar é prazeroso

S0 para concluir o EM

Gosta de dar aulas e é
auto-confiante

Prof atencioso

Prof respeita

Permite perguntas
Sabe a matéria
Dependendo do prof, me
dedico

Prof mantem disciplina
E exigente

Jamais dizem ndo sei

18 anos

Maes, pais e irmdos

Leem livros ndo indicados,
jornais e internet

Sai com amigos, ouve musica,

vai ao cinema

EF publico

EM publico, diu/not
Estuda até 5h

Maée médio completo
Pai médio completo
Trabalho integral

1 computador em casa
Internet até 5h

E dtil para a vida
Plantas e animais
Biologia no dia a dia
Relaciona com outras
matérias

Estudar é prazeroso

Gosta de dar aulas e é auto-
confiante

Prof atencioso

Prof respeita

Permite perguntas

Sabe a matéria
Dependendo do prof, me
dedico

Prof mantem disciplina
E exigente

Jamais dizem nao sei
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N&o h& diferencas significativas em relagdo ao perfil sécioecondmico dos grupos
avaliados, com excecdo do tempo de acesso & internet: € maior entre o0s estudantes
indefinidos. No entanto, ndo indicam que esta seja a principal fonte de leitura, parece que se
trata de uma atividade voltada para o lazer (jogos, relacionamentos, mdsica, filmes).

Em relacdo ao curso de Biologia, de modo geral, os estudantes afirmam conseguir
reconhecer os conceitos biologicos em outras situacbes do cotidiano, e até estabelecer
relagbes com outras areas do conhecimento. Mas é importante entender como ocorrem essas
relaces. O Unico grupo em que os estudantes revelam preferéncias por outras disciplinas é o
dos alunos profundos, e a0 mesmo tempo néo relacionam com o prazer em aprender. Poderia-
se dizer que s&o constatagdes que ndo se adequam ao perfil de estudante profundo, no entanto,
é preciso entender em que contexto isso se da. Ao revelar que tém preferéncias por outras
disciplinas, nédo significa que ndo se dediquem ao estudo daquelas ndo preferidas, uma vez
que, a possibilidade de relacionar com outros conhecimentos s6 pode haver com a dedicacéo a
diferentes areas do conhecimento. Quando os estudantes superficiais revelam que estudar
pode ser prazeroso, isso ndo significa que esse sentimento seja comum para o estudo de modo
geral, j& que a questdo fazia referéncia apenas ao curso de Biologia — talvez esteja indicando
apenas uma simpatia por essa matéria. Além disso, é neste grupo de estudantes que o estudo
da Biologia, como das outras disciplinas, esté relacionado & concluso do Ensino Médio.

Os estudantes profundos e estratégico-profundos do noturno revelam, em especial, que
utilizam a internet e os programas de TV para aprender Biologia. Acredito que isso seja uma
caracteristica relacionada a forma como organiza o tempo para as atividades culturais e de
lazer. Quando assiste a um programa de TV, e o assunto tem algum significado para o
estudante, seja pelo reconhecimento de conceitos aprendidos na escola, ou pela relagdo com
conhecimentos de outras areas, volta sua aten¢do para o programa e, provavelmente, adquire
novas informagdes e constrdi outras e novas relagdes entre conceitos.

O bom professor também apresenta semelhancas e diferengas entre os grupos
estudados. Todos os estudantes consideram caracteristicas essenciais no professor o
profissionalismo (compromisso, dedicacdo, dominio do conhecimento especifico e
pedagbgico), e a compreensdao das diferencas entre os estudantes (atencioso, repeitoso,
amigavel). No entanto, os estudantes superficiais e estratégico-profundos incluem nesse rol
uma postura mais rigida em relacdo a manutencéo da disciplina (& ordem em sala de aula) e a
exigéncia nas avaliagdes muito mais proeminente que entre os estudantes profundos — talvez
relacionada a instrumentos de avaliagdo mais tradicionais como provas e testes. Outra

caracteristica distinta, é que os estudantes profundos ndo se incomodam com o fato do
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professor confessar sua ignorancia, o que ndo é observado nos outros grupos.

Percebe-se entdo, que o professor indicado pelos estudantes profundos apresenta como
principais caracteristicas o profissionalismo, a percepc¢do e o entendimento das diferencas
entre os niveis de aprendizagem dos estudantes. Apesar dessas caracteristicas também serem
apontadas pelos outros grupos de estudantes, verifica-se que néo é pela forca ou exigéncia nas
avaliacdes que o professor consegue ensinar. Krasilchik (1988) j& indicava para os cursos de
formacédo de professores a necessidade de preparo para uma “traducdo pedagdgica”, onde o
conhecimento do professor implica a compreensdo de “um conjunto de alternativas, de
modalidades didaticas e recursos para poder atender a alunos e diferentes conhecimentos,
faixas etéarias e niveis de desenvolvimento”. Dessa forma, o bom professor apresenta uma
postura franca em relagdo ao conhecimento, admitindo que ndo é dono do saber, mas que
possui 0 conhecimento necessario para garantir o processo de aprendizagem, a partir do que

ouve dos estudantes, entende o que dizem, o que fazem e o0 que ndo conseguem dizer e fazer.

4.2. Consideracoes Finais

Ressalto que a proposta deste trabalho ndo é criagdo de novas categorias para a
classificacdo dos estudantes. Apds extensa pesquisa bibliografica, ainda ndo encontrei
trabalhos que utilizem a perspectiva do estudante para avaliar o trabalho do professor a partir
das concepcdes de aprendizado como apresentado até 0 momento, o que abre vertentes para
outros estudos originais que ampliem o conhecimento e a analise do processo.

A classificagdo dos estudantes de acordo com suas posturas para a aprendizagem,
serviu de parametro para identificar que caracteristicas sdo importantes no bom professor, sob
a perspectiva dos estudantes profundos e estratégico-profundos — j& que estes apresentam
abordagens a aprendizagem eficientes e mais proximas do que se espera de um estudante com
autonomia intelectual e que pode assumir as responsabilidades da vida adulta, preocupado
com o futuro da Sociedade.

Em auto-avaliagdes que realizo em meu trabalho docente, os estudantes do Ensino Médio
sdo convidados a atribuir uma nota pelo seu desempenho durante o ano letivo ou semestre. A
maior parte dos estudantes relaciona as notas ao seu comportamento, “por ndo ter baguncado”,

“ndo ter conversado”, “ter copiado a licdo”. Tenho pensado sobre essa questdo, e talvez a
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mudanca para o termo aprendizado ao invés de desempenho traga mais sucesso. Mas € intrigante
perceber que o estudante relaciona seu desempenho nas atividades escolares com atitudes
disciplinares e ndo de aprendizado. Mais uma vez se evidencia que as questdes disciplinares tém
tido mais destaque que as questdes de aprendizagem no ambiente escolar.

Considerando a complexidade dos problemas enfrentados atualmente na Escola
Publica, a necessidade de espagos para a manifestacdo dos estudantes € evidente e recorrente
nas entrevistas. Como estudantes profundos, estratégicos e superficiais apresentam formas
diferentes de encarar as situagdes de aprendizagem, seja pela motivagéo que apresentam, seja
pela estratégia que utilizam para atingir seus objetivos, saber ouvi-los requer conhecimento
de suas caracteristicas de aprendizagem e analise de suas posturas visando aprimorar as
estratégias de ensino tendendo para formar alunos profundos.

Quando um estudante profundo cita a necessidade de melhorar a comunicagéo entre
professores e alunos, ndo significa que esteja indicando esse caminho da mesma forma que
um estudante superficial ou estratégico. Uma duvida de um estudante profundo pode revelar
aspectos importantes sobre o ensino, pela natureza com que procura compreender o
conhecimento. Muitas vezes, ndo atingir niveis profundos de compreensdo sobre um
determinado assunto pode revelar procedimentos pedagdgicos pouco eficientes para isso. Um
estudante superficial, pela natureza da sua relagio com o conhecimento, ao manifestar
davidas, o fara num nivel superficial, propondo formas de trabalho docente que contribuiriam
apenas para esse nivel de aprendizagem. A precisdo com que se interpreta essas informacoes
dos alunos deve ser considerada.

O ensino centrado no estudante, requer aten¢do especial para seu conhecimento
prévio, suas expectativas, suas qualidades e dificuldades, além da compreensdo de como se da
a sua relagdo com o conhecimento. Para isso, a comunicagao entre professor e aluno deve ser
eficiente e estimuladora, visando a compreensdo profunda do conhecimento. Avaliar os
procedimentos que levam a esse caminho, significa reavaliar os objetivos do ensino e, se
necessario, modificéa-los.

Como professora, constatar a presenga de estudantes com caracteristicas profundas e
estratégico-profundas para a aprendizagem ndo € extraordinario, visto que, no cotidiano
escolar ndo ¢é dificil identifica-los dentre os demais. No entanto, o que predomina entre 0s
docentes é que essas caracteristicas devem ser inatas ou extrinsecas ao processo de ensino e,
portanto, ndo podem ser ensinadas. Compreender como os estudantes profundos e estratégico-
profundos percebem a escola, os professores, as aulas, indica que ndo se trata de caracteristica

que n&o possa ser desenvolvida. Ou seja, significa que a Escola deve e consegue proporcionar
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momentos em que esses jovens aprendem. E o professor é, sem ddvida, o profissional que

desencadeia 0s mecanismos, os estimulos, as motivacfes que podem resultar em aprendizado

profundo.

Este trabalho pretende colaborar para outras pesquisas que visem a preparagdo de
professores profissionais, com solida formagdo especifica e pedagdgica, comprometidos,
dispostos e sensiveis para o estabelecimento de relacbes interpessoais de qualidade, a fim de
compreender as necessidades e especificidades dos estudantes. Para isso, espero que o uso dos
dados deste trabalho sejam utilizados em cursos de formacdo de professores, e que as
pesquisas sobre o assunto auxiliem a conhecer:

. de modo profundo os (pré) conceitos dos estudantes sobre assuntos especificos e a sua
relagdo com o conhecimento;

. as percepcOes dos estudantes sobre o ambiente em que a aprendizagem ocorre (desde a
disposi¢do da sala de aula, uso do laboratério, do livro didatico, até as avaliagdes).

« € promover estratégias educativas que colaborem para a mudanga conceitual do estudante
acerca de um assunto e do préprio conhecimento, a fim de estimular a adocéo de posturas
mais profundas para o aprendizado, e de percepgdes profundas da sua aprendizagem.

Dessa forma, esse profissional podera estimular, intencionalmente e de modo otimista,
0 aprendizado profundo e a ampliar forma como o estudante compreende 0 mundo.

Impregnada pelo cotidiano escolar e por todos os seus problemas, ainda ndo tenho
todas as respostas que gostaria. O que talvez seja impossivel. Mas, ao fim desta jornada, sinto-

me revigorada para outros e novos desafios.
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APENDICE A — Instrumento utilizado para a coleta de dados.

Caro Aluno,

Este questionario tem por objetivo levantar informag@es sobre como os alunos encaram o aprendizado e os estudos. E
importante que as informacdes dadas sejam verdadeiras, pois 0s resultados podem indicar novos caminhos para desenvolver
um bom trabalho na escola. Deixe um comentario no final do questionario, pois ele também é importante para este estudo.

Obrigada pela colaboracéo, lone
(contato: ione.bio@uol.com.br)

Nessas primeiras questdes, vocé pode marcar mais de uma resposta quando for necessario.

Onde fez o ensino fundamental?

a)
b)
©)
d)

em escola publica (Municipal ou Estadual)

em escola particular

no exterior (qualquer tipo de escola)

OULTOS. oo ettt ettt et et e s sre e

Onde vocé estudou o ensino médio?

a)
b)
c)
d)

s6 em escola publica (Estadual)

em escola particular e pablica

no exterior (qualquer tipo de escola)

OULTOS. eotreeeeteteesi ettt se e st sesenaea

Em que periodo vocé estudou o ensino médio?
a) diurno (s6 manha ou so tarde)

b) noturno

¢) maior parte diurno

d) maior parte noturno

e) metade no diurno, metade no noturno

Sua mae estudou até que série?

a)
b)
c)
d)
e)
f)
)
h)

nao frequentou escola

Ensino Fundamental incompleto
Ensino Fundamental completo
Ensino Médio incompleto
Ensino Médio completo
Universitario incompleto
Universitario completo
Mestrado ou Doutorado

Seu pai estudou até que série?

a)
b)
c)
d)
e)
f)
)
h)

nao frequentou escola

Ensino Fundamental incompleto
Ensino Fundamental completo
Ensino Médio incompleto
Ensino Médio completo
Universitario incompleto
Universitario completo
Mestrado ou Doutorado

O que vocé costuma ler?

a) manga, gibi, histdrias em quadrinhos

b) jornal. Qual (iS)? ...cvoveverrer e e
b) revistas. QUal (IS)? ..veovvverrrrerieee e eere e
¢) livros (somente os indicados pela escola)

d) livros (além dos indicados pela escola)

e) sites da internet. Cite alguns: ..........ccocecerveieviiiennns
) OULr0S. QUAIS? ...vevveievceiiecee st

Quantas horas vocé estuda por semana (fora da
escola)?

a) zero a 5 horas
b) 5a 10 horas
¢) 11 a 15 horas

d) 15 a 20 horas
e) mais de 20 horas

Mora com quem?

a) Mae

b) Pai

¢) Irmaos? Quantos? ..........cccceun..

d) OULIOS: ..oovevceiceeee et

Vocé trabalha?

a) ndo

b) eventualmente

¢) em meio-periodo (até 20 horas semanais)

d) tem tempo semi-integral (de 21 a 32 horas semanais)
e) em tempo integral (mais de 32 horas semanais)

Quantos computadores ha em sua casa?

a) nenhum d) trés
b) um €) quatro ou mais
¢) dois

Vocé acessa a Internet?

a) ndo

b) até 5 horas por semana

¢) 5a 10 horas por semana

d) mais de 10 horas por semana

Pretende fazer um curso superior?
a) sim b) ndo ) ndo sei
Que curso gostaria / pretende fazer? Em que
faculdade?

Como vocé se diverte?

a) vai ao cinema

b) sai com amigos

c) assiste TV

d) ouve masica

e) vé futebol

f) pratica esporte. QUal? .........ccccevvveiveriierieereee
) OULI0S. QUAIS? ...vveeirieriereiese et se e e s reseaeeen




124

Considere as afirmacdes a seguir e assinale com um “X” a resposta
que mais se aproxima de seu entendimento sobre ela.

Concordo
totalmente

Concordo
parcial-
mente

Nao
concordo
nem
discordo

Discordo
Parcial-
mente

Discordo
totalmente

As melhores aulas sdo aquelas em que o professor permite que 0s
alunos fagcam perguntas.

2 i Quando o professor respeita o aluno, a aula é mais interessante.

Sei que aprendi quando desenvolvo novas idéias sobre assuntos
que eu ja conhecia.

ficar tudo para a véspera da prova.

Procuro fazer uma revisao da aula em casa, todos os dias, para ndo

5 | Estudo Biologia apenas para concluir o ensino médio.

6 : Dependendo do professor, me dedico mais ao estudo.

7 i Quando aprendo me desenvolvo como pessoa.

Aprendo melhor quando fago vérios exercicios sobre 0 mesmo

8 assunto.
9 Gosto de outras matérias, por isso me dedico menos ao estudo da
Biologia.

10 | O que aprendo na escola ndo tem relacdo com a realidade.

Quando me preparo para uma prova, procuro memorizar o maior

1= . a
ndmero de informacdes dadas em sala de aula.

12 : Aprendo melhor quando estudo sozinho (a).

O professor que mantém a disciplina em sala (imp6e disciplina)

13 : .
ensina mais.

14 | Aprendo mais nas aulas tedricas que nas aulas praticas.

Em casa, procuro organizar o local onde vou estudar, e estabelego

15 L :
horarios mais ou menos regulares de estudo.

16 | Aprender Biologia é Gtil para minha vida.

17 | Tenho dificuldade em decorar um assunto que nao entendo.

18 : Gosto de procurar assuntos de Biologia na internet.

19 | S6 estudo para tirar boas notas.

20 a dia.

Consigo reconhecer o que estudo de Biologia na escola no meu dia

Estudo com antecedéncia e cumpro os prazos de entrega de

21 trabalhos para tirar boas notas.

22 | As provas ndo medem o que realmente aprendi.

Procuro os professores fora da sala de aula para conversar sobre a

23 matéria € mesmo outros assuntos.

24 | Procuro estudar com mais atengdo temas do vestibular.

Discussées tomam muito tempo. E melhor quando o professor déa

25 -
aula expositiva.

Aprendo melhor quando relaciono os assuntos estudados em

26 Biologia com outras matérias.

27 { O bom professor gosta de dar aulas e tem auto-confianga.

28 : As aulas praticas gastam muito tempo para dar pouco contetdo.
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N&o .

. . ~ . . ey Concordo Discordo; .
Considere as afirmagdes a seguir e assinale com um “X” a resposta Concordo arcial concordo parcial Discordo
que mais se aproxima de seu entendimento sobre ela. totalmente: P nem totalmente

mente ;. mente
discordo
29 : Aprendo Biologia assistindo TV.
30 | Gosto quando na aula ha troca de idéias entre alunos e professores.
31 | O bom professor sempre sabe a matéria.
32 : Acho que estudar Biologia é prazeroso.
33 Tenho mais motivagao para estudar quando o professor é
atencioso com os alunos.
34 As questdes das provas ndo tém relagdo com os assuntos mais
importantes tratados em sala de aula.
35 Aprendi algo quando sou capaz de usar a informacéo em diversas
situagBes da minha vida.
36 Os alunos sé estudam quando o professor é exigente nas
avaliacOes.
37 Ao observar plantas e animais fora da escola relaciono com o que
aprendi nas aulas de Biologia.
38 Expresso minhas davidas e idéias mesmo que ndo sejam aceitas
por todos.
39 Estudar com meus colegas e fazer atividades em grupo facilitam
0 meu aprendizado.
40 | Os bons professores jamais dizem “ndo sei”.

COMENTARIOQS: (deixe um comentario sobre o questionario, sobre aprendizagem, sobre estudos ou qualquer
outro assunto que vocé ache importante. Quando necessario, use também o verso da pagina).

Obrigada mais uma vez a colaboracao!




APENDICE B - Comparag&o entre os critérios para a classificagio dos estudantes.

periodo Sexo Sexo e periodo Sexo e idade Idade e periodo idade
Abordagem Diurno - Noturno | - ¢ d dijino notfrno ditﬁno notfrno (197) (198) (137) (138) diLIJZno notlu7rno diLljrSno notlugrno 17a 18a
g Média 34 34,7 | 345 339 341 35,1 33,7 341 | 342 34 |322 329 | 338 34,5 34,1 34,8 | 339 345
é % DP 4,6 6 5 55 4,6 5,6 4,8 6,7 44 53 | 68 8,8 4,5 55 51 6,8 4,8 6
-
E § Média | 18,4 19,7 19 18,6 | 18,6 19,9 18,1 19,5 184 19 | 175 17,6 | 18.2 18,7 18,6 20,1 | 18,3 194
é DP 3,2 3,2 31 34 3 3,2 3,5 3,1 3 3 46 4,9 3,3 2,9 3,0 3,6 32 34
% Média | 17,1 16,6 172 16,4 | 17,3 17 16,6 16 17,3 17,3 | 15,7 16,1 | 16,9 16,3 17,1 16,2 | 16,8 16,6
\% g DP 3,2 34 32 34 31 3,5 34 3,3 28 36 | 43 45 3,2 3,1 3,2 3.8 32 3,6
=
E § Média 10 8,8 95 97 10 8,6 10,1 9 101 9,7 | 97 9,7 10,0 9,2 9,9 8,5 99 9.2
(TN >
g DP 2,5 2,6 25 27 2,3 2,4 2,6 2,8 31 27| 32 31 2,4 2,4 2,5 2,7 24 27
g Média | 15,6 15,9 159 154 | 16 15,8 15,1 16,1 15,7 16,4 | 146 14,4 | 154 16,2 15,8 152 | 15,6 155
5 % DP 2,4 2,9 24 29 2,4 2,4 2,4 3,5 24 22 | 32 4 2,4 2,5 2,4 3,2 25 28
L
E § Média | 10,4 9,5 10 10,2 | 10,2 9,6 10,6 9,4 10,1 10,7 | 10,3 10,5 | 10,2 9,6 10,8 9,7 10,1 10,2
o
é DP 3 33 32 31 31 33 2,8 3,4 31 32| 33 36 3,1 34 3,0 34 31 32




APENDICE C - Distribuicdo normal das respostas dos estudantes, de acordo com a
abordagem a aprendizagem, por periodo.

nlmero de estudantes

quantidade de estudantes

quantidade de estudantes

Distribuicdo da somatoria das respostas para as questdes de Estratégia Profunda - diurno

Abordagem profunda

35

204

g

g

Média
Desvio Padrdo
total de estudantes

33,96
4,644
192

=

.

30 32 A 36 38

somatéria das respostas

Distribuicdo da somatéria das respostas - Estratégia Profunda - Noturno

Média
Desvio Padrio
total de estudantes

47
6,042
110

Distribuigdo da Somatéria das respostas - Estratégia para obtengéo de resultatos - Diurno

T T T
24 30 36
somatéria das respostas

42

Abordagem estratégica

48

254

N
S

e
=

.
S

Mégia
Desvio Padrio
total de estudantes

17,05
3,205
192

14 16 18
somatéria das respostas

20

quantidade de estudantes

quantidade de estudantes

quantidade de estudantes

Distribuicdo da somatéria das respostas - Motivacéo Profunda - diurno

20
Meédia 18,39
Desvio Padréo 3,198
25 total de estudantes 192 —
1<
204
154
104
54
6 9 12 15 18 21 24
somatéria das respostas
Distribuicdo da somatéria das respostas - Motivagéo Profunda - Noturno
25
Média 1973
20 Desvio Padrio 3,156
1 totdl de estudantes 110
15
—
10
54
0 ™ ™ ™ ™ ™ T
12 15 18 21 24 27

somatéria das respostas

Distribuicdo da Somatéria das respostas - Motivagéo estratégica - Diurno

354

304

Mégia
Desvio Padréo
total de estudantes

10,03
2,454
192

6

8 10 12 14 16

somatéria das respostas

127
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Distribuicdo da somatéria das respostas - Estratégia para obteng&o de resultados - noturno

quantidade de estudantes

quantidade de estudantes

quantidade de estudantes

Abordagem estratégica

Média 16,59
Desvio padtdo 3,422
total de estudantes 110

6 9 12 15 18 21
somatéria das respostas

2%

quantidade de estudantes

Distribuicdo da somatéria das respostas - Motivagéo estratégica - Noturno

25
Média 8,755 1
20 Desvio Padrao 2,567
total de estudantes 110
—
154
104
5
0.
0 2 4 6 8 10 12 14

somatéria das respostas

Abordagem superficial

Distribuido da somatéria das respostas - Estratégia Superficial - Diurno

359

304 Média 15,61
Desvio Padrio 2426
total de estudantes 192

T
254
20+
154

104

T T
10 12 14 16 18 20
somatéria das respostas

Distribuicdo da somatéria das respostas - Estratégia Superficial - Noturno

Média 15,88
Desvio Padrio 2,895
254 total de estudantes 110

0 3 6 9 12 15 18 21
somatéria das respostas

quantidade de estudantes

quantidade de estudantes

Distribuicdo da somatéria das respostas - Motivagéo Superficial - Diurno

35
Média 10,38 —
30 Desvio Padréo 3,023
total de estudantes 192
254
204
154
104
54
0.
4 6 8 10 12 14 16
somatéria das respostas
Distribuicdo da somatéria das respostas - Motivagdo superficial - Noturno
20
Média 9,509
Desvio Padréo 3,345 1
total de estudantes 110
15
104
54
0.

0 3 6 9 12 15 18
somatéria das respostas
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APENDICE D - Classificacio dos estudantes conforme a abordagem & aprendizagem.

E — estratégia; M — motivacao;

(+): mais de 70% de respostas que concordam com esse item;
(0): entre 31 e 60% de respostas que concordam com esse item;
(-): menos de 30% de respostas que concordam com esse item.

PROFUNDO EXCLUSIVO

MATUTINO NOTURNO
Profundo Estratégico  Superficial Profundo  Estratégico  Superficial

estudantes E M E M E M estudantes E M E M E M
Al0 + + - 0 - H21 + + 0 0 0 0
Cl4 0 + 0 0 0 0 125 0 + 0 - - -
E12 0 + 0 - - - 126 0 + 0 0 0 0
F25 + + 0 - - 0 J14 + 0 0 0 0 -

J16 0 + 0 0 0 0

120 - + - 0 0
total: 4 estudantes (2,1%) total: 6 estudantes (5,5%)

ESTRATEGICO PROFUNDO EXCLUSIVO
DIURNO NOTURNO
Profundo Estratégico  Superficial Profundo Estratégico  Superficial

estudantes E = M E M E M estudantes E M E M E M
A23 0 + + 0 0 - Gl + o+ 0 + 0 0
A3 0 + + 0 - 0 H30 + o+ + 0 - 0
A3l + o+ 0 + 0 0 H7 0o + + + - 0
A8 0 + - + 0 - H8 0 + 0 + - 0
B22 + o+ 0 + 0 0 123 0 + 0 + 0 0
B7 0 + 0 + 0 0 17 + o+ + + 0 -
C19 0 + + 0 - 0 J3 + 0 + 0 0 0
C26 + o+ - + - - J5 + 0 - + - 0
C8 + 0 + - 0 - G12 + o+ + - 0 -
D13 0 + 0 + 0 - H1 0 + 0 + 0 0
D30 0 + + + 0 0 H19 + 0 + + - -
D34 + o+ 0 + 0 0 H29 + o+ + - - 0
E18 + o+ + 0 0 0 H33 + o+ + 0 0 0
E21 + 0 + + - - 114 + o+ + + 0 -
E5 + 0 + + 0 - Ja 0 + + 0 0 0
F17 0o + 0 + 0 0 J19 0o + 0 + 0 0
F31 0 + + + - 0
F8 + o+ + - - 0

total: 18 alunos (9,4%) total: 16 alunos (14,5%)
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E — estratégia; M — motivacao;

(+): mais de 70% de respostas que concordam com esse item;
(0): entre 31 e 60% de respostas que concordam com esse item;
(-): menos de 30% de respostas que concordam com esse item.

PROFUNDO PREDOMINANTE

MATUTINO NOTURNO

Profundo  Estratégico  Superficial Profundo  Estratégico  Superficial
estudantes E = M E M E M estudantes E = M E M E M
Al3 + + 0 + + 0 G16 + + 0 + + 0
A2 + + + - + - 12 + + 0 + + 0
A6 + o+ + - + - J9 0 0 - 0 - -
B10 + + 0 - + - J20 + + + 0 + 0
B15 + + + 0 + - G7 0 0 0 0 - 0
B20 + o+ - + - + H14 0 0 0 - 0 -
B28 + + 0 - + -
B8 + + - 0 + 0
Cc2 + + 0 - + 0
C24 + + + 0 + 0
C25 + + 0 0 0 +
D10 + + 0 + 0 +
Ell + + 0 0 0 +
E29 + + + 0 + 0
E30 + + 0 + + -
F27 0 o0 - - - -
F5 + + + 0 + 0
D7 0 o0 0 0 -
E3 0 O 0 - - 0
total: 19 alunos (9,9%) total: 6 alunos (5,5%)

ESTRATEGICO PROFUNDO PREDOMINANTE
DIURNO NOTURNO

Profundo  Estratégico  Superficial Profundo  Estratégico  Superficial
estudantes E =M E M E M estudantes E =~ M E M E M
B1 + 4 + + - + H12 0 O + - 0 -
B23 0 0 + + - 0 H16 + o+ + 0 + 0
C10 0 0 + 0 - 0 H23 + o+ + 0 + -
Ci6 0 0 + 0 0 - H31 + o+ + 0 + 0
C20 + o+ + + 0 + 119 + o+ 0 + + -
c7 + o+ + + + 0 J18 + o+ + - + 0
D14 0 0 - + - 0 J2 + o+ + 0 + 0
D28 + o+ + + + 0
E23 0 o0 0 + 0 -
F1 + + + + 0 +
F32 0 o0 0 + 0 -
F33 + o+ + + + 0

total: 12 alunos (6,3%) total: 7 alunos (6,4%)




E — estratégia; M — motivacao;

(+): mais de 70% de respostas que concordam com esse item;
(0): entre 31 e 60% de respostas que concordam com esse item;
(-): menos de 30% de respostas que concordam com esse item.
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SUPERFICIAL EXCLUSIVO

DIURNO NOTURNO

abordagem abordagem

Profundo  Estratégico  Superficial Profundo  Estratégico  Superficial
estudantes E M E M E M estudantes E M E M E M
A4 - 0 0 0 + + 15 0 0 - 0 + +
D23 0 0 0 0 + + 117 - - 0 0 + +
F24 0 0 0 - + + H15 0 - - 0 + +
D3 0 o0 0 - + - H22 0 - - 0 + +
D32 0 - - - + - J26 - 0 0 - + -
B12 0 o0 - 0 + 0 111 0 - - 0 + -
D1 0 o0 0 - + 0 J7 0 o0 - + 0
E24 0 o0 0 0 + 0 J22 - 0 0 - + 0
F7 0 0 - - + 0 14 0 0 - - + 0
B17 - - 0 0 + 0 122 0 - - 0 + 0
D25 0 - - - + 0 G20 - 0 - 0 +
F29 0 - 0 0 + 0 11 0 - - - 0 +
D31 - 0 0 0 - +
Al8 0 o0 0 - 0 +
D18 0 - 0 - 0 +
D2 - - 0 0 0 +
total: 16 alunos (8,3%) total 12 alunos (10,9%)

SUPERFICIAL PREDOMINANTE
DIURNO NOTURNO

Profundo  Estratégico  Superficial Profundo  Estratégico  Superficial
estudantes E M E M E M estudantes E =~ M E M E M
All + 0 0 + + + G14 + - 0 + + +
A24 - - 0 0 + - J25 - + 0 - + +
B3 0 + + 0 + + H17 0o - - 0 0 0
C1 - + 0 + + +
Ci12 0 + 0 + + +
C28 + 0 0 + + +
c31 - - 0 0 0 -
C32 0 + 0 0 + +
E31 0 - - - 0 0

total: 9 alunos (4,7%)

total: 3 alunos (2,7%)
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E — estratégia; M — motivacao;

(+): mais de 70% de respostas que concordam com esse item;
(0): entre 31 e 60% de respostas que concordam com esse item;
(-): menos de 30% de respostas que concordam com esse item.

ESTRATEGICO SUPERFICIAL EXCLUSIVO

DIURNO NOTURNO
Profundo Estratégico  Superficial Profundo Estratégico  Superficial

estudantes E =~ M E M E M estudantes E =~ M E M E M
A2l 0 0 + + + + G18 0 0 + + + -
A27 0 0 - + 0 + G19 - 0 0 + + +
A28 0 - + + + + G2 - - + + 0 +
A29 0 0 + + 0 + G21 0 0 + + + +
A33 0 0 - + + + G4 0 - + + + 0
A7 0 0 0 + + + H18 0 0 0 + 0 +
B13 0 0 0 + + + H2 0 - - + + +
B18 0 0 0 + + 0 H3 0 0 + 0 + 0
B25 - 0 + + + + H4 0 0 + 0 + 0
B4 - 0 0 + 0 + H5 0 0 + 0 0 +
C17 0 0 + 0 + - 112 0 - 0 + 0 +
Cc27 - - + - 0 + J23 0 - + + 0 +
C6 0 0 + - + - J24 0 0 - + + +
D11 - 0 + + 0 + J6 - 0 + + + 0
D12 0 - + 0 + + G15 - - + + + 0
D15 0 0 0 + + + G22 - - - + + +
D20 0 0 + - + 0 H10 0 - 0 + + +
D21 0 0 + + + - H32 0 - 0 + 0 +
D22 0 - + + 0 + 18 0 0 0 + + 0
D26 - 0 + 0 + + 110 - - 0 + + 0
D29 0 0 + - 0 + 116 0 0 + 0 + -
D33 - 0 + + + + 118 - 0 - + + -
D5 0 0 + + + + 124 0 - + 0 + 0
D6 0 0 0 + + - J8 - 0 + + + +
El - 0 + + 0 + J10 0 0 0 + + +
E10 0 - + - + 0 J15 - + + 0 +
E13 0 0 + + + +

E17 0 0 + 0 + 0

E19 0 - - + 0 +

E20 0 0 0 + + 0

E32 - - + + 0 +

E4 0 0 + + 0 +

E9 0 - - + + +

F10 0 0 0 + 0 +

F11 0 0 + 0 + +

F15 - 0 - + - +

F22 0 0 0 + 0 +

F3 - 0 - + 0 +

F30 0 0 0 + - +

Fa 0 0 + + + +

total: 40 alunos (20,8%) total: 26 alunos (23,6%)
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ESTRATEGICO SUPERFICIAL PREDOMINANTE

DIURNO NOTURNO
Profundo Estratégico  Superficial Profundo Estratégico  Superficial
estudantes E = M E M E M estudantes E M E M E M
Al2 - + 0 + 0 + G6 - - - + 0 0
Al4 0 + + + + + G24 + 0 + + + +
A22 - 0 0 + 0 0 G5 0 + + + + +
A30 + - + + + + G8 - - 0 + 0 0
A5 + 0 + + + + H13 - - + + 0 0
B11 0 + + + + + H26 + 0 + + + +
C13 0 + + + + + G11 + 0 + + + +
C23 0 + + + + + H25 + 0 + + + +
C5 + - + + + + 16 - 0 0 + 0 0
C9 0 - + + 0 0 121 0 + + + + +
D16 - + + + + + J7 - 0 0 + 0 0
D17 0 - + + 0 0 G17 0 + + + + +
D8 0 + + + + +
D9 0 - 0 + 0 0
E14 0 + + + + +
E15 - - + + 0 0
E16 - + + 0 0
E7 + 0 + + + +
ES8 - + - + + +
F14 - + + + + +
F23 0 + + + + +
F26 - - + + 0 0
F6 0 - - + 0 0
F9 0 + + + + +
total: 24 alunos (12,5%) total: 12 alunos (10,9%)
ESTRATEGICO EXCLUSIVO
DIURNO NOTURNO
Profundo  Estratégico  Superficial Profundo  Estratégico  Superficial
estudantes E = M E M E M estudantes E = M E M E M
Al7 - 0 - + - 0 13 0 O + + 0 0
D24 - 0 + + - - J13 0 o0 0 + 0 0
E2 0 - - + - 0
E26 0 0 0 + 0 0
total: 4 alunos (2,1%) total: 2 alunos (1,8%)
ESTRATEGICO PREDOMINANTE
DIURNO NOTURNO
Profundo  Estratégico  Superficial Profundo  Estratégico  Superficial
estudantes E = M E M E M estudantes E = M E M E M
C3 0 + + + 0 + 113 + 0 + + + 0
C4 0 + + + + 0 G9 0 + + + + 0
E28 + 0 + + + - G10 0 + + + + 0
G23 0 + + + + 0
H27 + 0 + + + 0
115 0 + + + + 0
J21 + 0 + + + 0
J27 0 + + + + -

total: 3 alunos (1,0%)

total: 8 alunos (7,3%)
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ABORDAGEM NAO IDENTIFICADA

NOTURNO

DIURNO

Profundo

E

Estratégico Superficial

Profundo

E

Estratégico Superficial

M

estudantes

J12
H6

M

estudantes
A20
B16
C29
F21

G13
H20
Ji1
H9

E25
C15

F2

H24
H28
19
J1

Al5
Al6
A25
B24
c21
F18

G3

H11

E27
D4

F16

Al

B21
B6

C30
E6

cul
B9

D19

A9

B14
B2

B26
F12

A26
C22
Al9
A32
B19
B27
B5

C18
D27
E22
F13
F19
F20
F28

total: 12 alunos (10,9%)

total: 43 alunos (22,4%)
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APENDICE E - Entrevistas

Aluna A10 - Profundo exclusivo - 17 anos

Esse ano faz cursinho?
Néo. Estudo de manhd e de tarde eu treino. Faco ginastica olimpica.

E vocé pensa em prestar vestibular esse ano?

Pretendo. Pretendo fazer FMU, porque eu ganhei uma bolsa de estudos 14, por causa da ginastica.
Entdo eu pretendo fazer o ENEM de qualquer forma, e pretendo fazer a prova e passar na prova, fazer
FMU.

E vocé esta estudando para essa prova?

Mais ou menos (risos e pausa). Eu to pegando o que tem mais na escola, to tentando me dedicar um
pouco mais que o normal na escola, assim, é meio dificil por causa do treinamento. Mas to tentando
me dedicar mais na escola, e vamos ver o que vai dar...

O que vocé vai prestar?
Educacao Fisica.

Pretende ser professora?

Primeiramente pretendo fazer Educacgdo Fisica para ser técnica, como ja estou no meio do esporte,
assim, na parte esportiva. Ja pra dar aula e ter meu dinheiro, 0 meu sustento e tal. Ai, mais pra frente,
se eu conseguisse fazer Psicologia, na FMU, eu também queria pra poder trabalhar como psicéloga,
fazer psicologia do esporte e tal.

E quando vocé decidiu tudo isso?

Acho que (pausa) de ser técnica, eu decidi acho que ... Assim, eu entrei na ginastica por brincadeira,
tal, ai comecei a gostar. Sabe? Uma paixdo pelo esporte. Entdo, dai foi crescendo, crescendo e como
eu comecei muito tarde a ginastica, entendeu. E tipo, eu tenho muito limites na ginastica por ter
comecado tarde, fisico mesmo. Porque querendo ou ndo, é genético, sabe? Tem gente que nasce com
facilidade. Por um lado, por ter muita dificuldade eu sempre tive aquela visdo: eu quero treinar pra
competir e tal, mas para ser técnica. Pra poder aprender e ter experiéncia e passar para 0s meus atletas
no futuro. Ai eu percebi também, que a ginastica ndo é s6 aquela parte esportiva. N&o sei, acho que
todos os esportes sdo. A ginastica mesmo, é uma ligdo assim. Eu todo dia estou aprendendo alguma
coisa, assim. Em relagdo mais ao psicologico assim, de vencer, de ter medo, de passar por obstaculos,
de administrar a sua vida, de vocé ter que se dedicar umas cinco horas de sua vida por dia naquilo mais
os estudos. Entdo, eu acho que eu tenho uma visdo diferente do que eu tinha. Entdo, quero eu decidi
fazer educacdo fisica porque eu gosto mesmo do esporte. Acho importantissimo assim na vida.

Desde quando vocé pratica ginastica?
Desde os 11, dos 11 para 0s 12 anos.

E vocé acha que essa mudanga aconteceu logo quando vocé comegou a praticar ginastica? Ou foi
depois?

Néo foi depois. Porque eu comecei brincando. Mais naquela coisa de que é um esporte diferente, € um
esporte que ndo tem bola, sabe. Ai foi evoluindo assim, foi...

E vocé acha que isso ajuda seu desempenho na escola?

Muito. Ndo s6 na escola, mas na vida.

E vocé sente diferenca entre vocé e seus colegas em relacdo a isso?

De uma certa forma sim. As vezes, me sinto inferior porque ndo da tempo de fazer alguma coisa de
trabalho de escola, eles fazem mais tranquilos do que eu. Eu tenho que correr muito atras. Eu sempre
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to meio correndo atras de tudo, fazendo tudo em cima da hora.

Mas € mais por uma falta de tempo, ou por uma incapacidade?

Néo, falta de tempo. Tenho certeza absoluta. Essa é a parte negativa. A parte positiva é que tem coisas
que a visdo é muito fechada, eles tém uma visdo muito quadrada das coisas assim. Que eu tenho mais
aberta, sou mais flexivel em muitas coisas.

Essa visdo que vocé tem vem sé do esporte, ou vocé acha que a escola colaborou de alguma forma?
Néo, acho que sdo os dois juntos. Acho que € a unido. Se eu so fizesse o0 esporte também nao estaria
bom. Se eu so treinasse e deixasse a escola, muito daquilo do segundo plano eu.. ndo eu ndo teria
evolucdo também. Porque até uma técnica um dia me falou assim: era de manhazinha, a gente
comecou a treinar e eu errava, errava, errava. E ela falava: Ana, tenta se concentrar. Dai ela falou, o
que vocé faz quando vocé acorda? Eu disse, nada... me troco tal e venho. Ela disse, tenta ler um livro
antes. Tenta ler um pedacinho, alguma coisa. E eu pensei nisso e fiz. E totalmente diferente. Parece
que a mente ndo acorda.Acho também que, pelo fato de, ndo sei explicar o por qué, mas acho que a
mente tem que trabalhar, entendeu? E na ginastica é 100% cabeca. Entdo, ou vocé trabalha a mente, e
ai os seus limites diminuem. Mesmo fisicamente. Entdo, se eu ndo tivesse a escola, 14 eu ndo ia evoluir
nada, entendeu? E muito raciocinio de técnica.

Fico imaginando seus colegas que ndo tém uma atividade esportiva como vocé. Como a escola
poderia ajuda-los da mesma forma que o esporte ajuda vocé?

Eu acho que tem como ajudar estimulando. Estimulando a pratica, entende. Mas eu acho que (pausa),
acho que é mais de estimulo, fazer com que as pessoas procurem. N&o o esporte. E que o esporte é
mais uma coisa de ser, pelo fato das pessoas dizerem que ajuda na satde e tal. Tirando esse lado assim,
da ciéncia, eu acho que estimular também o esporte, mas ndo sé o esporte, também outras coisas.
Porque a escola também, a maioria, acaba fechando no estudo assim. Ah, porque tem que estudar
matematica, isso e isso e aquilo. Sim, isso é o basico. Agora estimular, que nem a sociologia. Vocé
entra numa sala que tem sociologia, o pessoal, € todo mundo assim fissurado. Entdo é uma coisa que
sai, acaba trazendo o mundo de fora pra ca. Tem gente que sO vive aqui na escola. SO vive esse
mundinho. Entdo acho que estimular as pessoas a ver o mundo mais assim, sabe, mais aberto.

E vocé pretende, pelo menos num momento da sua vida, ser professora, nédo é?
Com certeza.

Vocé ja tem em mente que tipo de professora vocé gostaria de ser? Que tipo de atitudes quer ter, por
exemplo?

Penso em dar treinos de ginastica (pausa). Por experiéncia prdpria, eu ndo vou ligar se a pessoa tem
limites ou ndo, se a pessoa é capaz de fazer as coisas ou ndao. Eu vou pensar assim, se ela quer fazer.
Acho que tanto na escola como em qualquer outra atividade, quando vocé esta na frente de quem vocé
tem que ensinar, no caso os alunos, eu acho que vocé tem que esquecer, anular o fisicamente, ou
qualquer coisa assim. Anular. E como se fosse um todo, e passar aquilo como se ninguém soubesse
nada. Entdo eu quero sempre tentar pensar assim, de fazer mesmo assim, ter atitudes de tentar entender
os ser humano. Ninguém é igual a ningiem. E é complicado vocé ensina uma coisa para um pessoa € a
outra ndo entende, ai vocé acaba pegando no pé daquela pessoa que nao entende. E vocé esquece de
tentar mudar a forma de passar aquilo. Porque ¢ dificil. Eu acho que tem uma hora em que vocé tem
que parar € pensar: eu tenho que mudar o jeito de ensino, sendo o negécio nao flui.

Vocé sera uma étima professora!
Risos, tomara!
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Aluna C14 - Profundo Exclusivo - 17 anos

Vocé vai prestar vestibular esse ano?
Sim.

Pra que?
Pra designer digital na anhembi morumbi, designer de interface gréafica no senac, e pra PUC de
Sistemas de Informagé&o.

E quando que vocé decidiu por essas carreiras?

Foi ano passado, primeiro eu queria fazer direito. Mas ai eu falei "ndo é muito minha praia fazer
direito tal". Ai eu pensei em fazer administracdo. Mas eu ndo gosto muito de nimero, matematica. Ai
eu falei vou fazer o que eu gosto, gosto de mexer no computador, eu gosto de criar essas coisas assim,
programa. Gosto de mexer, faco bastante gambiarra no computador, ai eu falei "ah, eu vou fazer isso".
Procurei um desses cursos de computacdo que mexe com informatica, que fosse minha cara, que eu

gostasse. Achei designer digital, que é fazer site, é criar logotipo, e a trabalhar com a area de
propaganda, publicidade e propaganda, trabalhar com publico assim, eu gosto bastante.

E vocé esta estudando pro vestibular?
Sim, eu faco curso pré-vestibular no cursinho.

Onde vocé faz?
Eu fagco um cursinho de esquerda dos professores, € de alunos da USP.
Aqui na Consolacgéo.

Esta gostando?
Muito, os professores explicam, muito muito bem.

E todo dia?
Néo, é s de sabado, que todo dia eu ndo posso, fagco outros cursos: faco inglés na semana, tenho que
cuidar da minha irma. Entdo ndo da pra fazer, fago sé no sabado, fico o dia inteiro Ia.

E puxado né?

E bastante, mas é divertido, a gente aprende bastante coisa sim. Porque aqui na escola a gente ficou
um tempo sem alguns professores, de quimica assim, de até, biologia. A professora ficou o ano sé
numa matéria. A gente, entao esta revisando bastante coisa la.

Mas vocé esta aprendendo ou s6 esta fazendo revisdo? O que vocé acha?
A gente esta aprendendo coisa nova e faz uma revisao, assim, lembrar coisas que eu ja aprendi aqui na
escola.

E vocé vai fazer o ENEM também?
Vou porque ai eu posso entrar no PROUNI porque o meu curso s6 tem em faculdade particular
infelizmente, ai eu tenho que correr atras.

E vocé estuda aqui ha quanto tempo?
Acho que faz mais de cinco anos, uns quatro cinco anos.

Desde de que série?
Desde a sétima série.

E antes vocé estuda aonde?
Eu estudava no (home da escola).
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E escola publica ou particular?
Publica

E além da questao dos professores que ensinam mais tudo, vocé vé outra diferenga entre cursinho e
escola?

Sim, é o modo de falar com a gente. Porque na escola ¢ mais rigido né, professor aluno. La eles sdo
professores, amigos, e eles dao bastante dicas pra gente: 6 gente faz isso e tal, vocés estdo entendendo
ndo sei 0 qué. Aqui na escola nao. E mais professor, aluno, mais rigido: senta direito, ndo faz isso, ndo
faz aquilo. La tem mais uma certa liberdade do que aqui na escola.

Vocé acha que isso faz o cursinho da uma vantagem?
Ah, sim, porque, acho que assim, a gente fica mais descontraido né.

Aprende mais assim?

Isso. N&o que aqui a gente ndo aprenda, que a gente aprenda menos, mas é que tem gente que nao sabe
lidar com certo a escola assim, pelo menos a minha sala né. Minha sala € o pior terceiro.

E...tem a fama do pior terceiro, entdo, fica dificil os professores com a gente

Me da um exemplo, ndo entendi...

Assim... é, tem uns professores na nossa sala que eles sdo meio que excluidos, eles falam para as
paredes, porque nossa sala realmente ignora, nossa sala, ta, dai, a sala fica conversando.

Porque vocé acha que isso acontece?

Bom, porque minha sala ja vem com os alunos mais bagunceiros. E tem muita gente que ndo tem
interesse, realmente ndo quer. Entdo ndo vou dar atencdo, ndo estou nem ai. Nossa sala fala demais,
acho que é problema de toda sala, mas a nossa sala fala muito, ela quer falar o tempo todo assim. E ela
ndo gosta de dar o braco a torcer pra nenhum professor. Esse € o problema da nossa sala.

Como assim ndo gosta de dar o brago a torcer?

A nossa sala sabe que esta errado, mas ela quer justificar esse errado para ficar certo assim, muitas
vezes a vice diretora, a diretora vai na nossa sala, e 0 pessoal tenta justificar, mas nossa sala sabe que
ela esta errada, mas ela quer justificar para parecer certa assim.

Mas tem muitas vezes que os professores também pegam pesado assim, e a nossa sala ja, ja entra em
crise ja, todo mundo, que é aquele negécio de sociedade, todo mundo é unido, entdo mexeu com um,
mexeu com todos.

E tem professor que consegue ndo falar com a parede e falar com o aluno?

Tem, o nossa professora de matematica, nossa coordenadora, acho que é a que a gente mais gosta.
Assim, ela para e fala. Teve uma vez que ela conversou com nossa sala: "olhas vocés estdo tendo um
comportamento ruim com os professores, esta tendo muita reclamacdo; entdo ndo quero que VOCEs
facam isso, isso sabe". A gente conversou, a gente falou o que achava errado dos professores com a
gente e ela falou para gente se por no lugar dos professores e tal. Acho que ela é a professora que a
gente mais tem afinidade.

Surtiu efeito essa conversa?

Sim, com o professor de fisica, que a gente... nossa a gente brigava muito com ele. A gente, a nossa
sala fica muito mais quieta na aula dele, o pessoal presta atengdo. Quem ndo quer prestar atencdo néo
presta, dorme, mas quem quer aprende, entdo ele consegue dar aula. Antes ndo conseguia, agora ele
consegue. A professora de inglés a gente estd dando mais atencdo pra ela; a professora de geografia
também: a gente presta mais atengéo na aula dela.

Vocé acha que foi por causa dessa conversa inicial com a professora?
Sim, foi por causa dessa conversa inicial que a professora, acho que abriu os olhos da sala.

E vocé acha que a turma como um todo também tem planos como vocé ou nao?
Acho assim, metade da nossa sala tem plano de prestar vestibular, a outra metade ndo, assim creio eu.
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Porque vocé acha que tem gente que n&o tem planos de prestar o vestibular?
Porque assim, ndo presta atencdo na aula, fica conversando, fica escutando musica, mexendo no
celular, entdo...

E vocé no meio da bagunca consegue prestar atengéo, aprender?

Em algumas coisas sim, em outras ndo. Fisica, por exemplo, como a gente ficou um tempo sem ter
aula, é, ele passando agora eu tento prestando aten¢do ao maximo, ai eu consigo. Quimica, o problema
é que ela cobra coisa que a gente ndo sabe, e tem nossa sala a bagunca, que fica meio dificil de
organizar as idéias, entdo tem que ir 14, "professora... ndo entendi, ndo sei 0 que" vem e explica pra
gente e tal.

E 14 no cursinho vocé acha que esta te ajudando a se entender melhor?

Ta sim, porque eu estou aprendendo matéria que eu ndo tinha aprendido antes, que eu consigo estudar
matérias que eu estou aprendendo agora. Entdo da para fazer uma ponte, eu entendo: "ah, é por isso
gue, eu tenho que fazer isso, isso e isso", por isso que...

Vocé acha que vocé mudou quando comecou a fazer o cursinho assim?

Sim, eu acho que até eu fiquei até mais adulta assim, tipo... E, tem que estudar, tem que fazer
vestibular, tem que cuidar da minha casa, tem que arranjar emprego, tem que fazer milhdes de coisas
assim, acho que eu amadureci bastante.

Vocé acha que antes vocé nao tinha tanta viséo das coisas assim?

Néo, ndo, hoje até na escola. A escola é facil né. Quando a gente chega no terceiro ano e vé que tem
que fazer faculdade, tem que arranjar emprego, tem que correr atras de tudo, a gente ahh, tipo, acaba
bantendo na nossa porta, a gente cresce. ou a gente cresce oul...

Vocé acha que se vocé néo tivesse fazendo cursinho ndo ia acontecer isso?
N&o, ndo ia ter mudanca de tanto...ndo ia.

Mas vocé acha que um dia pode fazer isso sem a necessidade do cursinho ou vocé acha que néo, tem
gue ter alguma coisa a mais?

Acho que assim até pode assim, se os alunos colaborassem mais. Nao sé da parte dos professores, mas
os alunos também, os alunos cobram muito, mas nao fazem sua parte tambem...que pode sim.

Se uma amiga sua fosse ser professora, ou um amigo ei pedisse para vocé um conselho "o que eu
preciso fazer para ser um bom professor” o que vocé falaria pra ele?

Eu perguntaria: "Vocé ama mesmo muito muito muito a profissdo?". Olha, olha a nossa sala como
exemplo. De como vocé pode pegar sala desse tipo, mas se vocé ama mesmo a profissdo, vai em
frente, corre atrds. Vocé ndo precisa ser professor de escola, tem varios outros tipos, de, para ser
professor, e, mas se VOcé ama mesmo, nao vai ser uma sala que vai impedir.

Porque vocé acha que tem algum professor seu que ndo ama a profissao?
Néo, acho que todos amam sim, porque todos, mesmo com a bagunga na sala relutam, "6 gente, tem
que fazer isso, tem prova, tem que aprender, isso cai no vestibular, isso cai no ENEM, isso cai em tal".

Mas vocé acha que amar a profissédo ndo é suficiente para ser um bom professor?
Nao, ndo é tudo.

Ent&o o que ele precisa desenvolver, o que precisa fazer?

E uma comunicagdo com os alunos, saber falar com os alunos para os alunos prestarem atencéo, nao
adianta ser s6 ser linha dura, e os alunos "ai meu Deus esse professor, ndo quero aprender nada". Tem
que saber conversar, ndo ser amigo do aluno, mas” vamos fazer isso direito, gente vamos conversar, eu
sou assim tal, eu gosto do meu planejamento assim tal, vamos colaborar”. Ai a gente tem melhores
notas, melhor desempenho. Saber conversar com o aluno, saber colocar rédia neles, assim na sala...
amar a profissao, ter uma boa comunicacdo com o aluno, acho que ...é isso.
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Aluno E12 - Profundo exclusivo - 18 anos

Vai prestar vestibular esse ano?
Sim, pra Engenharia Ambiental.

Esta estudando?
Estou.

Como vocé esta estudando? Faz cursinho?
Nao, eu ndo faco. Mas eu tento estudar sozinho esse ano, ai caso eu ndao consiga passar esse ano, ano
gue vem vou fazer cursinho.

E esse ano, como vocé esta estudando?
(pausa) E que eu jogo futebol também, né. Ai quando ndo tem futebol, eu tenho curso de inglés. E
normalmente eu estudo a noite, assim, quando eu chego.

E como vocé faz?

O que me ajuda bastante é o computador. O Google. Eu coloco alguma coisa que eu ndo sei e aparece
ja, é rapido. O computador, os livros. Eu uso bastante os manuais do Guia do Estudante, sabe? Que
tem uns bons resumos de tudo. Ai eu tento fazer os meus resuminhos, escrevo nos meus cadernos.

E vocé faz isso com que frequéncia?
Todo dia eu estudo.

E vocé joga futebol todo dia?
Jogo futebol de terca, quinta e de fim de semana quando tem 0s jogos. E o curso de inglés eu faco
segunda e quarta.

E uma semana agitada. E vocé joga por algum clube?
E no chute inicial corinthians.

Mas entdo vocé ndo pretende continuar jogando,ainda quer fazer engenharia...

Eu ja tive mais expectativas (risos). Porque até semana passada eu estava jogando no corinthians-
itaquera. Ai eu fui dispensado de la. Ai agora eu tenho esperangas, mas € dificil por causa da idade. E
eles ja querem mais novinho. E agora estou focando mais no estudo.

Em que faculdade que tem Engenharia Ambiental?
Tem na USP de Séo Carlos, na UNESP de Rio Claro e Presidente Prudente, e na PUC de Campinas.

Quando vocé tem alguma divida enquanto estuda, pergunta pra alguém na escola?
Normalmente eu anoto no caderno e pergunto para os professores.

E os professores ajudam vocé, assim, sempre atendem vocé?
Sim.

E na sua casa, tem alguém que ajuda?
Tem. E, irma da minha madrinha e a minha madrinha também, elas me ajudam.

Como é que elas te ajudam, elas séo professoras?
N&o, uma é formada em direito e jornalismo e a outra é, fez medicina. Elas ajudam no possivel né, o
que elas sabem.

Vai prestar o enem tambem?
VOU...0 enem e 0"pasusp"”
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Est4 estudando?
Ah rd, eu fico fazendo bastante perguntas sabe, simulados passados.

Vocé fica refazendo?
E...tem, nossa tem muitas, ai eu pego dos livros, tem as perguntas de vestibular...ai vou tentado fazer.

E como € que vocé esta se saindo, vocé esta confiante?
Estou na média.

O que significa isso?
\Vocé acerta um pouquinho mais que a metade, pouquinho menos.

Qual matéria que tem mais dificuldade?
Quimica.

Porque vocé acha que quimica esta mais dificil?
Porque o ano passado a gente nem teve professor direito de quimica .

Mas das outras matérias vocé acha que na escola teve uma boa base?

Sim. (pausa)

Quero dizer que tem professores que se destacam mais assim né, que ensinam melhor, mas, tem uns
gue, ndo sei se sdo fracos, mas que, ndo consegue tem o controle da sala, sabe. As vezes eles sabem,
mas ndo consegue controlar a sala, ai a gente ndo consegue aprender direito.

O que é um professor forte ou um professor fraco, vocé quis dizer?
Professor forte é aquele que, acho que todos os professores tem o conhecimento né, mas é aquele que
tem o controle da sala, professor forte.

O fraco até pode saber a materia, mas ndo tem o controle?
Isso.

Se um amigo seu, ou amiga sua fosse falar assim "Quero ser professora”, ai pergunta para vocé assim
"0 que é preciso fazer para ser um bom professor",

0 que vocé falaria para ele, o que ele precisa aprender ou desenvolver?

Perder a timidez.

N&o pode ser timido?
E nédo pode ser timido, é, saber ter o controle, da voz né, para vocé falar, ndo pode falar muito baixo,
nem muito alto, falar na média né... e estudar.

Vocé sempre quis fazer engenharia ambiental?
Nossa... j& mudei tanto.

O que vocé queria antes?

Nossa se eu for contar.

Quando eu era pequeno eu queria ser astronauta. Ai depois eu quis... ndo antes de astronauta eu queria
ser policial. Ai depois eu quis ser astronauta, nossa ai teve uma fase que cada més eu mudava.

Teve uma epdca que eu queria direito

Al teve uma outra que eu queria geologia, depois engenharia florestal, gestdo ambiental, e engenharia
ambiental.

Os 4 ultimos sdo muito parecidos, geologia, engenharia florestal, gestdo ambiental e o que fez vocé
gostar dessa area?
E, mexer com meio ambiente.
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Vocé gostou de trabalhar, de entender o meio ambiente?
E

Vocé lembra quando que vocé tomou essa decisdo, esse gosto? Quando foi? Foi no ensino
fundamental, foi no médio?
Foi no médio.

Vocé acha que hoje, comparando vocé com um aluno 14 do ensino fundamental, é 0 mesmo aluno?
Na&o. (pausa)
Hoje eu, sou mais curioso...me interesso mais pelas coisas

O que aconteceu para vocé achar que ficou mais curioso, sentir mais curioso?
Acho que eu amadureci um pouco né. Antigamente eu fazia as li¢des, tirava boa notas. Mas era muita
decoreba, para falar a verdade, e hoje eu quero mais aprender mesmo.

Vocé acha que a escola colaborou para que vocé mudasse a sua curiosidade, ou foi uma coisa assim
sua mesmo?
Acho que foi minha.

Vocé acha que todo mundo da sua sala compartilha isso com vocé ou ndo, sdo poucas pessoas, sabe
que nem vocé teve uma histéria, foi mudando, isso faz vocé estudar mais, vocé acha que na sua sala
acontece a mesma coisa ou S80 poucas pessoas?

Acho que sdo poucas pessoas.

Porque vocé acha que isso acontece?
Por causa da informacao e da educacéo né.

E..De cada um?
Que nem a pergunta, teve uns dias ai na sala, que, teve um aluno que ndo sabia o que que era Fuvest.

E vocé achou isso o que?

Ahhh...Achei uma pena né. (pausa)

Porque, eu poderia ajudar ele né, FUVEST, ai eu falei pra ele.

Ai ele falou que, ai ele, acho que ele se tocou né...falou: "Ah, eu vou ver isso, vou fazer a inscri¢do"

Isso foi falha de quem? Quem que falhou ai?
Acho que ele e a escola né.

Entdo a escola, ela da informagéo?

E mais assim, ndo falar assim, as vezes a escola fica atras, e quem tem interesse olha, por exemplo o
"Pasusp" tem muita gente que nem sabe 0 que &, porque tem o cartaz la, e as vezes a pessoa olha assim
né.
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Aluna H21 - Profundo exclusivo - 17 anos

Vocé vai prestar vestibular esse ano?
Eu acho que ndo. Eu vou fazer s6 0 ENEM.

Vocé vai fazer o ENEM porqué?

Entdo, pra mim ver como que estd mesmo o conhecimento assim, que eu ndo tenho certeza ainda do
que vou fazer de faculdade...mas eu comecei a trabalhar esse ano que € para justamente ano que vem
eu ficar pagando cursinho, quero fazer cursinho para entrar na faculdade mais preparada né.

E vocé tem ideia do que vocé quer fazer?
Ndo...eu ja pensei tantas coisa, mas eu ja descartei todas.

O que vocé ja pensou?

Eu ja pensei em jornalismo, ai comecou essa historia de jornalismo ndo precisa mais de diploma para
ser jornalista. Ai eu ja desiludi, ja pensei também em engenharia ambiental, mas também ja estou
descartando, ja pensei em psicologia ja, muitas coisas mais, até agora nenhuma que eu gosto mesmo
gue eu ia fazer sabe.

A escola de alguma forma ajudou vocé a desistir ou escolher ou ndo, é sempre por coisa que acontece
fora da escola?
Eu acho que é mais por coisa que acontece fora da escola, porque pela escola.. (pausa)

Vocé acha que a escola ndo da suporte para nada disso, ndo te orienta, ndo te apdia ou nao te da
inspiragdo?
N&o...eu acho que néo.

Vocé acha que seria bom a escola ter?

Ah, com certeza, acho que principalmente quem esta no colegial, assim no terceiro ano, a escola
deveria dar mais apoio, ter umas coisas mais diferentes, umas palestras sobre profissdes, umas coisas
mais interessantes sabe, pra incentivar mais a gente a fazer faculdade, essas coisas, eu acho que...

Mas néo tem nenhum professor toque no assunto, ou lembrem os alunos?

Ah, sim tem, algums professores lembram, sempre falam assim, é o ano de vestibular tudo. Mas acho
que as vezes os professores cansam, as vezes nao tem muita gente interessado.

E porque vocé acha que ndo tem gente interessada?

N&o sei... ndo sei explicar... ndo sei explicar porque que ndo tem interesse (risos)... mas parece que
ninguém mais tem interesse sabe, em ficar estudando, em correr atras das coisas.

Vocé sempre teve interesse?
Assim, eu vou confessar que esse ano eu estou bem. Nao sei explicar, é, ndo me concentro mais nos
estudos sabe? No ano passado, até o ano passado eu era bem focada nos estudos, eu estudava bastante
mesmo tudo, mas esse ano ndo sei devido procurar emprego, essas coisas, acho que me distraiu
bastante pra estudar...é isso.

Se uma amiga sua ou um colega falasse para vocé "eu quero ser professor" o que vocé acha que essa
pessoa tinha que desenvolver ou ter para ser considerado um bom professor?

Primeiro eu acho que precisa gostar muito do que faz, porque eu vejo muito professor que chega nas
salas, e ndo tem vontade sabe, parece que esta desanimado de estar dando aula. Parece que chega com
uma cara de tipo "ai que saco", “ndo gostaria de estar aqui”, “que inferno de vida”. Ai os alunos ja ndo
tem muita vontade de estudar né, e ainda chega um professor com essas caracteristicas desse jeito
assim, ai nada vai para frente né. Eu acho que deve gostar da profissdo, saber o que esta falando, e
saber explicar também que acho isso muito importante.
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Como é que vocé acha que ele aprende isso, ou ndo aprende?
Ah...que o professor aprende dar aula.
Porque é uma profissdo né, e toda profissao a gente aprende um pouco (risos).

E vocé acha que se a escola pudesse melhorar em algum aspecto, além dessa questdo da profisséo,
que vocé acha que ela deveria melhorar? O que que esta faltando?

Primeira coisa, ndo sei como mas, alguma forma chamar mais o interesse dos alunos a estudar, porque
isso esta faltando muito. N&o sei, os alunos estdo muito desmotivados, ninguém quer mais aprender
sabe, vem pra escola porque tem que vir, € uma coisa assim "ah, todo mundo vai pra escola, eu
também tenho que ir". E uma coisa mais "empurrada”, ninguém fala assim, eu vou para escola para
estudar, ninguém fala isso. Acho que é mais interesse, ndao s6 dos alunos, acho que dos professores tem
que ter, é assim, boa vontade de dar aula de, tentar trazer os alunos para escola, entendeu...e muita
falta de administragdo também ...da escola.

Vocé tem ideia do que a escola poderia oferecer que atraisse o aluno?
Olha...ndo sei...ndo faco idéia (risos).

Porque vocé acha que é dificil?

Primeiro passo, eu acho que é os professores ter assim, ndo sdo todos, tem varias pessoas, tem
professores, eu acho que da uma boa aula sabe, que sabem explicar que chamam a atencédo dos alunos.
Os alunos ficam focados na aula e tudo. Mas tem professor que chega com tanta ma vontade, que nao
traz...ndo da interesse, eu acho que é mais assim, a maioria dos professores que da aula tem que ter
vontade de ensinar.
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Aluno 120 - Profundo exclusivo - 17 anos
\Vocé trabalha?
Trabalho.

Vocé estuda além da escola? Faz algum curso?
Eu faco, fazia um curso aos sabados, que agora eu ja conclui.

Curso de qué?
Curso de técnicas bancarias.

Vocé trabalha em que?
Trabalho como menor aprendiz no Banco Nossa Caixa.

E vocé esta gostando?
Gosto.

Ano que vem vocé pretende estudar?
Pretendo. Pretendo fazer faculdade.

De qué?
RH.

E voceé esta estudando pra fazer o vestibular?
To, to sim. To estudando, ndo faco cursinho nem nada, mas estudo em casa.

Como é que voceé estuda em casa?

Geralmente quando tenho um tempo livre assim, quando ndo tenho muita coisa assim do dia a dia, da
semana, procuro pegar um livro, tentar entender alguma coisa. O que eu ndo entendo procuro
perguntar pra minha irmé, que também entende de alguma coisa. As vezes ela consegue me explicar.

O que sua irma faz?
Ela trabalha num escritério de contabilidade.

Entdo vocé estuda coisas relacionadas a contabilidade...
Néo, ndo. Estudo coisas no ambito geral, que ela ja aprendeu

E quando vocé tem dividas que sua irma nao consegue resolver?
Ah, eu sei la... as vezes eu pulo a questdo, né... ou tento perguntar pra alguém mais préximo.

Na escola vocé nunca pediu ajuda?
Na escola néo.

Por qué?

(pausa) Porque geralmente os professores ndo costumam motivar muito vocé. Assim, eu vejo assim
um lado muito negativo a respeito dos professores. Eu acho que eles ja chegam na sala, e eles dentro
deles ja tem uma desmotivagdo muito grande. Ao invés deles dizerem que “vocés conseguem”, eles ja
dizem que vocé ndo consegue, que 0 ensino € ruim, né. Isso ndo deixa de ser fato. Mas que isso
poderia ser mudado, de ndo pensar em sair desse problema. Pensar em sair desse problema. N&o é s6
ficar pensando que o ensino é ruim vocé acaba levando isso pra voce.

Vocé acha que isso é comum?
Vocé acha que seus colegas tém projetos como vocé, de continuar estudando?
Com certeza. A grande maioria sim.



146

E eles estudam como vocé? Vocé conhece colegas que fazem como vocé?

Conheco sim, conhe¢o colegas que estdo fazendo cursinho, conheco pessoas que ficam o dia inteiro no
cursinho no fim de semana, entendeu. Pegam os livros mesmo pra estudar, pessoas que estdo afim de
prestar a FUVEST. Pessoas que estdo super-empenhadas. O periodo da noite € um periodo que ja tem
mais contato com a responsabilidade pelo fato de ja trabalhar, entendeu? Entdo eles ja estdo pensando
no futuro. Diferente do periodo da manhd, que ainda vai se adaptar a essas responsabilidades.

Vocé acha entdo, que é comum, pelo menos na sua sala? Tem varias pessoas que fazem isso?

E super comum. Vérias pessoas fazem isso.

Inclusive eu acho que a grande maioria pensa da seguinte forma: eu ndo consegui aprender o que eu
precisava aprender no ensino médio, entdo vou ter que buscar um cursinho, entendeu, pra pegar tudo
aquilo que ndo consegui. Justamente pelo fato dessa demostivacdo que vocé tem.

O que vocé acha que poderia acontecer na escola pra melhorar isso? Vocé acha que é algo
individual? Que é mais coletivo?

Eu acho que é um pouco dos dois.

Creio eu que é um pouco dos dois, sim. Claro que o aluno — ndo vou me colocar na posicao de vitima,
e dizer que eu ndo tenho papel fundamental, claro. O papel fundamental é da direcdo, é dos
professores.

Vocé sempre pensou assim? Ou houve algum momento em que vocé sentiu uma mudanca em seu
pensamento?

Vocé sempre teve projetos?

Néo, é no passado tinha projetos de mais estudar que trabalhar, né. S6 que conforme fui vendo as
necessidades, acabei comegando a trabalhar, e ai que eu fui...foi no mercado de trabalho que vi o que
eu realmente gostava, com o que posso me dar melhor na vida.

Se vocé comparar o primeiro ano com o terceiro ano, vocé acha que houve mudanca?
Eu acho que mudei bastante, que tenho muito mais maturidade.

Se um colega seu fosse ser professor, e ele pedisse um conselho: eu queria ser um bom professor. O
que vocé acha que ele teria que fazer ou ser?

Eu acho que assim, em primeiro lugar, nunca desmotivar o aluno. Entendeu? Sempre buscar a melhor
maneira de passar uma aula dindmica. Entendeu? Hoje em dia o que eu percebo: os alunos do periodo
noturno chegam muito cansados do trabalho. E a sua atencdo é do ser humano, entendeu? Eles chegam
cansados e ndo conseguem mais aquela atencdo naquilo que estdo fazendo. Eu buscaria bastante aula
dindmica. Tirar um pouco s6 lousa, cOpia, lousa.. Fazer com que as aulas figuem um pouco mais
interessantes, que prenda mais um pouco a atencdo do aluno, né. E outra, nunca desmotivar o aluno,
sempre ta buscando a melhor maneira do aluno entender que ele consegue fazer, entendeu?

Mas a motivagdo sempre passa por sair da lousa e do giz?

(pausa) Claro que sim... a pessoa sempre tem que ter aquela vontade de aprender. Sempre tem 0s casos
daqueles que ndo estdo interessados em aprender. Vocé pode fazer a aula mais maravilhosa possivel.
Vai ter casos sim, que ndo vai dar. Mas eu creio que a grande maioria vai ter outra ideia. Vai ter um
aprendizado mais rapido com uma aula mais dindmica. Eu acredito que a aula mais na pratica ensina
muito mais que sO na teoria.
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Aluna J14 - Profundo exclusivo - 17 anos

Vai prestar vestibular esse ano?
\ou.

Pra que curso?
Estou entre dois cursos: Geografia e Biolgia.

E esta fazendo cursinho?
To.

Quando vocé faz?
Faco aos sabados, intensivao, no Instituto Henfil.

E vocé trabalha durante a semana?
Trabalho.

No sabado é o dia inteiro?
E o dia inteiro.

Vai prestar ENEM?
Vou também.

E o que vocé esta achando do cursinho?
Eu gosto. O cursinho é bem legal. Eles ddo bastante apoio pra gente. Auxiliam bastante.

Vocé acha que esta aprendendo mais no cursinho, ou esta sendo uma revisao?
Eu to vendo muita coisa nova no cursinho. Coisa que eu ndo vi nesses trés anos de ensino médio, e
estou vendo no cursinho.

E vocé acha que isso acontece por qué?
(pausa) Ah, sei lIa. E uma deficiéncia que a escola tem. Fica um buraco, que o cursinho tenta tapar em
um ano, pra quem vai prestar o vestibular.

E vocé tem alguma ideia do por que desse buraco?
(pausa longa) Acho que é ma administracao.

Vocé acha que tem escola que consegue dar conta de todo o contetdo do ensino médio?
Eu acho que tem escolas que conseguem.

O que poderia ser feito na escola para diminuir esse buraco?

(pausa) Ah, talvez uma conscientizacdo, primeiro com os professores, depois, meio que uma
repaginada nas regras da escola, e precisava de alguém para motivar, sabe? Tanto professor quanto
aluno.

Como seria essa conscientizagdo dos professores?

Sei 14, chamar algum palestrante de outras escolas, de lugares conceituados. Ou até mesmo, solicitar
da direcdo alguma coisa referente, delas mesmo, pra conversar com os professores pra meio que... sei
14, parece que eles ndo veem indices, graficos de como esta o ensino hoje em dia. Sabe?

Por exemplo, a direcdo convida os professores do noturno, pra mostrar o que esta sendo aproveitado
na escola, o que esta sendo feito de bom, mostrando tanto os pontos positivos quanto os negativos. E
ai, nisso, da uma visao pros professores do que falta melhorar, do que melhorou. E do que eles podem
fazer, trazendo solugéo pra eles.

O que os professores fazem que demonstram pra vocé que ndo se faz isso na escola? Ou que o
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professor ndo participa desse tipo de atividade?

Na forma como ele da aula é bem visivel; na forma como ele trata os alunos; como ele explica a
matéria. E visivel que o cara nfo ta interessado em dar aula, que ele ndo ta nem ai pra vocé, e que ele
vai passar apenas 0 que é meio que obrigado pra ele. Mas pra ajudar vocé, nao.

E como a ma administracao pode interferir na sala de aula?

(pausa) Pela falta de recursos pra algumas matérias. No caso Biologia, aqui na escola a gente ndo tem
um laboratorio que é grande coisa pra poder fazer aulas praticas. Acho que se tivesse melhor
administracdo do dinheiro, sei 14, do que é preciso pra isso seria bem melhor. Por exemplo, pra
Biologia e pra outras matérias também, que a gente poderia ter recursos, mas nao tem.

E essa visdo que vocé tem da escola, aprendeu na escola? Ou a partir de outro aprendizado?
Nao, foi aqui na escola mesmo.

E como a escola, apesar de tdo precaria, como vocé descreveu, colaborou para que vocé tenha uma
visdo critica como essa?

(pausa). Néo sei se eu fui muito generalizada quando falei aquilo. Porque tem matérias que ndo. Tem
professores, assim, que sdo 6timos. Acho que talvez, como ndo € o primeiro ano que eu fago cursinho,
ja tem uns quatro anos que fago cursinhos, sempre fiz. E a gente vé, né. Além de ver fora, aqui dentro
da pra perceber. Talvez ndo tenha sido tanto pela escola que eu tenha conseguido ver isso...

Mas vocé acha que ela tem uma participacao?
Tem, tem. N&o ¢ horrivel a escola (risos).

Se um amigo ou amiga quisesse ser professor, 0 que vocé acha que deveria fazer para ser um bom
professor?

Acho que ela deveria se empenhar na.. (pausa), na formacéao das aulas que ela vai dar. Sei la, fazer um
esqueminha das aulas. Mesmo que seja um esquema simples, e eficaz, funciona. Ela consegue resumir
a matéria, cumprir o que ela tem que passar no ano letivo.

Entao vocé acha que € o conteido que deve ser considerado?

Isso, mas o professor também, posso falar? Acho que tem muitos professores precisam de uma
orientacdo psicologica. Porque ndo é possivel, professora. Tem gente que parece que na faculdade, na
graduacdo que ele ndo teve uma orientagdo de como ele deve lidar com o jovem ou com a crianca,
com um aluno em geral. Parece que ele ndo tem didatica, principalmente. Tem muito professor. Isso eu
diria pra essa amiga, tem que ter didatica.
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Aluna J16 - Profundo exclusivo - 18 anos
(entrevista ndo gravada, os dados sdo baseados em anotagdes feitas durante a entrevista)

Pretende prestar vestibular esse ano, para Administracdo e Comércio Exterior.

No primeiro semestre estava fazendo cursinho, aos sabados, em periodo integral.

Achava o cursinho mais relaxante que a escola, ja que ndo tem provas ou trabalhos, mas se sentia
perdida e conheceu pessoas mais inteligentes.

No segundo semestre parou o cursinho, pois ndo estava conseguindo conciliar o trabalho com o
estudo. Mas faz curso de inglés.

Acha que o periodo noturno é mais vago que o diurno. O contetdo abordado ¢ menor, metado do
diurno.

Além disso, acha que o noturno é discriminado, poderia ser igual ao diurno.

Os problemas do noturno também séo responsabilidade dos alunos.

Néo teve Portugués esse ano.

E teve dificuladades com algumas disciplinas, por exemplo, em Sociologia, ndo conseguia prestar
atencdo, mas procurou o professor, conversou com o professor, até imaginou que o professor nédo
entederia.

Em outras disciplinas, ndo procurou o professor, como em Fisica, Matematica, Histdria, pois acha que
tem que haver uma disponibilidade do professor.

Entende que a relacdo entre professor e aluno é para além da sala de aula.

O bom professor deve abrir espago para as dividas em sala de aula, deveria haver mais discussao, ndo
s6 matéria, misturar outros assuntos, para que se torne menos “massante”, principalmente a noite, por
causa dos alunos que trabalham.

Nas disciplinas em que ndo teve desempenho satisfatorio, diz que o professor se esforcava, mas ndo
prestava atengdo. O professor ficava frustrado, ndo faz mais nada, e perde 3 ou 4 alunos que ainda
prestavam a atencéo.
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Aluna A8 - Estratégico-profundo exclusivo - 17 anos

\Vocé trabalha?
No momento nao.

O que vocé faz a tarde?
Fico na net s6, no computador.

E o que vocé fica fazendo na net?
Msn, orkut, trabalho tambem né.

Vocé pensa em continuar estudando?
Sim.

O que vocé queria fazer, faculdade, curso técnico?
Queria fazer faculdade.

De que?
Turismo.

E vocé esta estudando para o vestibular?
Né&o.

Mas vocé pretende prestar esse ano?
Esse ano.

E se vocé ndo passar o que voceé vai fazer?
Eu ndo sei né...vou tentar de novo.

Mas vocé pretende fazer um cursinho?
Pretendo fazer um curso técnico.

Onde?
Entdo, ndo sei...estou indecisa

E porque vocé quer ou porque alguem falou para vocé fazer?
Na&o é que...eu estou...ndo sei ainda mesmo...0 que eu quero.

Mas imagina que vocé prestou e ndo passou, que curso técnico vocé gostaria de fazer?
Curso técnico?..ah de arte.

E imagina que vocé fez turismo. Com o que vocé gostaria de trabalha ?
Ahh com...excursdes assim.

Organizar excursfes?

E...viagens

Pra que tipo de lugar?

Ahhh, para outros paises né, mundo afora.

Desde quando vocé decidiu fazer turismo?

Ahh na verdade ndo decidi né, € o que, é a primeira assim, primeira, como se fala (pausa). Nao é que
eu decidi, é que vou ver isso ai né, tem mais a ver comigo, eu acho que é isso ai, ndo achei outro por
enguanto.
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Onde é que vocé viu que tinha a ver com vocé?
Ahhh, que realiza assim excursdes, mexe com coisas de viagens, conhece pessoas novas e eu gosto
dessas coisas.

E na faculdade como vocé acha que sera?Acha que vai gostar de tudo que vai ter 14,? Por exemplo na
escola, vocé gosta de todas as matérias?
Né&o.

Vocé acha que na faculdade sera assim também ou néo?
Ahh..acho que vai né, s6 que vai ser um pouco mais exigente a faculdade.

Vocé acha que a faculdade é mais exigente que a escola? porque?
Ahh..porque dali da faculdade voceé vai ser alguém na vida né, vai se formar.

E na escola ndo?
Na escola sim né, s6 que a escola da tipo o primeiro passo, e a faculdade da mais que o primeiro passo.

Quando vocé acha que a escola ndo é exigente com vocé?
Ahh, eu acho assim, que a escola pede muito do aluno, fazer licdo essas coisas, so que ela ndo fica ali
no pé do aluno pra...

como assim, me da um exemplo?
(siléncio da aluna). Acho que foi a professora de matematica.

O que ela fez?
Na&o ..ela so tipo avisou né, que se ndo corresse atras, tipo essas coisas, era para os outros ficar né, de
recuperacéo.

Mas foi bom ou foi ruim?
Foi bom

Foi bom? Porque foi bom?

Ahh...Eu segui o que ela falou e corri atras né, sendo ndo passava de ano.

Imagina que uma amiga sua quisesse ser professora, e perguntasse pra vocé: "(nome) o que eu
preciso fazer para ser uma boa professora”, o que vocé acha que ela deveria ser assim, fazer?

Eu acho que ela deveria ser tipo uma pessoa, que escutasse bem os alunos, as opinides dos alunos, é,
nao ser tdo exigente, igual tem alguns professores né e apoiar o aluno.

Mas vocé néo disse que ser exigente é bom?
E...bom, é disse, o lado bom e ruim né.

Ahh qual que é o lado ruim?
Que enche o saco (risos).

E apoiar o aluno significa o que?

Ahhh ...tipo...como que fala é...ahh tipo...ndo sei 0 que podia falar... a palavra agora é ... (pausa).

Tipo o aluno faz uma licdo, ai o professor ndo da outra chance dele fazer, e da ponto negativo, acho
que isso ai tinha que, né, repensar, eu acho isso.

Vocé acha que ndo precisa ser assim?
E..Acho que se o professor tipo, ouvisse mais 0 aluno, desse mais chance para ele as coisas seriam
melhores .

Mas porque seriam melhores assim?
Ahh néo sei, porque o aluno ia fazer por onde né, por ele e pela escola.
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E vocé sabe me dizer quando o professor é ruim, que caracteristicas que ele tem?
(pausa) pela matéria né, o que ele passa.

Mas € por causa da matéria ou porgue ele néo sabe explicar?
Porque néo sabe explicar.

Ha guanto tempo vocé estuda aqui no (nome da escola)?
Vai fazer 3 anos ja.

3 anos? Vocé estudava aonde antes?
No colégio (nome da escola).

Onde fica?
Fica ali no km 15 da Raposo

E escola publica ou particular?
N&o....6 particular

Vocé estudou 14 desde a sét, desde a primeira série?
Desde o primeiro

Ahhh, entdo vocé estudo da primeira a oitava no particular, ai depois vocé veio para ca no (nome da
escola)?
Isso.

Sentiu diferenca quando veio para o Ferndo?
Senti.

O que por exemplo?
Ha tipo, os alunos na sala assim, tipo, eu convivia com seis alunos na sala, no Ferndo quando eu
cheguei eram 40 na sala...grande diferenca né.

Vocé sentia dificuldade...ndo?
Ndo...l4 eu sentia...aqui ndo

Ahhh é? Que tipo de dificuldade vocé sentia 14?
L4...a dificuldade sim de entender matematica

Aqui vocé achou mais facil entdo?
Sim.

E? Mas porque vocé acha aqui mais fraco? O que que é?
Acho que aqui é mais fraco.

Vocé acha que se vocé tivesse continuado em uma outra escola particular, vocé acha que seria mais
puxado para vocé?
Eu acho.

Por que vocé acha que seria assim?
Ahh, ahh ndo sei, acho que a escola publica ndo tem aquele ensino forte né. (pausa). Acho que la os
professores sdo mais exigentes né
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O que que eles exigem?

Pelo menos quando eu estudava assim, os professores falavam que tinham que o aluno tinha que se
esforcar, que o pai estava pagando escola ali e ndo era a toa para o filho né, entdo o aluno era meio que
obrigado a estudar.

E na escola publica ndo é assim?
E né, mas ndo tem aquela exigéncia né, la vocé tem que estudar porque seu pai, pai sofre para pagar a
escola e tal, aqui ndo né.

Mas tem alunos aqui que estudam bastantes nao é?
Ahh tem...um monte.

Porque vocé acham que eles estudam bastante?
Porque eles se preocupam com os filhos (?)

Vocé é desse grupo ou é vocé é do outro grupo?
sou do outro (risos).

Porque vocé acha que vocé faz parte do outro?
Ah, porque tipo, eu estudo, eu estudo mas ndo com vontade entendeu, eu estudo porque eu sei que eu
preciso ser alguém na vida entendeu, estudo por obrigagdo mesmo.

Vocé acha que se a escola fosse diferente vocé estudaria mais?
Ai ndo...ndo sei ... acho que ndo... isso vai de pessoa né..ndo vai da escola.

\Vocé tem irmaos?
Tenho...uma

Ela esta em que série?
Esta na terceira série

E vocé acha que ela ja tem jeito para estudar ou de ndo gostar muito?
Nao...ela tem jeito...ela passou da segunda para a terceira direto.

E ela gosta da escola?
Ela gosta...ama estudar

Na idade dela vocé gostava tambem ou néo?
Na idade dela...ndo..(risos)

Também ja ndo gostava? Desde pequena?
Desde pequena.

Vocé acha que é mesmo de nascenca?
Ahhh eu acho.

A pessoa nasce assim?
E.
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Aluno H19 - Estratégico-profundo exclusivo - 17 anos
Vocé vai prestar vestibular esse ano?
Pretendo.

Para qual curso?
Pra moda.

Vocé est4 estudando?

Sempre estudei (risos). Meu sonho é na verdade é fazer fotografia da moda, entdo eu sempre estudei
fotografia, e agora que eu vi que eu vou ter que fazer moda, fazer os cursos que esta dando certo, entdo
eu comecei a estudar, estudar, estudar, estudar estudar pra moda.

E para o vestibular vocé esta estudando?
Ah, 0 necessario.

Como é que voceé estuda, como que é 0 necessario pra vocé?

Bom, eu leio os livros que eu sei que vao cair, tem uma professora antiga minha que me acompanha na
internet, porque eu sempre faco uma redagéo para ela, pra ela corrigir pra ver se esta ficando legal, que
ela realmente me treina...€ internet (risos).

E na escola vocé procura os professores, ou so essa professora que te ajuda?
Ah, quando surge alguma dlvida eu procuro, as vezes assim, 0S meus amigos que eu sei que eles, as
vezes entendem, ou quando tem alguma ddvida, realmente eu pergunto pro professor.

Tem professor com quem vocé sabe que ndo pode contar para tirar dividas, ou vocé acha que todos
estariam dispostos a ajudar?

Todos estariam dispostos, mesmo talvez assim, tenham talvez tenha alguma rixa alguma coisa, mas
nada que impeca porque o trabalho do professor é ensinar o aluno.

Porque vocé acha que tem rixa?
O professor de fisica... (pausa)
Talvez pelo jeito que ele olha a gente, 14 do, 14 do meu grupinho.

Como assim?
Ele olha de uma forma totalmente diferente, as vezes finge que ndo escuta, mas sempre que eu precisei
dele ele foi 14 para me ajudar e etc.

Mas isso vocé acha que de alguma forma te impede de ter mais contato com ele?
Sim.

E se vocé ndo conseguir entrar nesse ano,como € que vocé vai fazer?

\Vou tentar de novo, de novo, de novo até eu conseguir.

E que faculdade vocé vai tentar?
Eu vou tentar prestar o SENAC, porque é 0 mais préximo.

Vocé vai fazer o ENEM também?
Vou, dia 03.

Esta estudando?

N&o...eu vou na sorte mesmo.

Vocé acha que quem te influenciou a decidir por essa carreira, foi alguem da familia, da escola, da tv,
como ¢é que foi isso?

Acho que eu mesmo, que meu sonho na verdade era ser designer quando eu era menor, entdo eu
comecei a aprender umas técnicas de designer, sé que nessas técnicas, eu percebi que eu gostava mais
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da parte fotografica, designer fotografico, entdo eu comecei pesquisar sobre fotografia, eu vi que
fotografia era uma coisa legal que, eu sempre gostei tambem de tirar fotos, e quando, tenho umas
amigas que sdo modelos e coisas assim, entdo eu comecei a me influenciar por elas, as coisas de
revistas, todas essas conversas.

A escola, de alguma maneira, influenciou vocé nessa sua decisdo ou ndo? N&o precisa ser essa
escola...
H&...a do...teve, ja teve.

Vocé lembra quando?

Ano passado...tive um professora que ela sabia que eu gostava de fotografia, eu conversava muito com
ela, ela também é uma das minhas amigas hoje, e, pensando nisso, até aquele jornal da escola, sugeriu
que os professores passassem uma aula sobre fotografia, ela preparou uma aula totalmente diferente do
que estava pedindo, passou para as salas, inclusive eu a Angela. Essa professora passou uma aula
totalmente diferenciada sobre fotografia, para de repente fazer uma pesquisa, pra gente entrar mesmo
no assunto.

Vocé achou que isso foi muito bom pra vocé?
Foi, foi 6timo.

Foi s6 para vocé ou para seus colegas também?
Pelos que se interessavam foi otimo.

E porque vocé acha que tem gente que ndo se interessa?
Porque realmente eles falam que vdo pra escola, "ah, eu vou para escola, porque minha mde me
obriga".

E o0 que a escola poderia fazer para despertar talvez um objetivo nesses alunos?

Chegar, pra conversar com eles, e ver o que eles estdo sentindo falta na escola, acho que seria uma
idéia bacana, porque as vezes eles procuram uma coisa na escola que nao véem, tipo uma forma de, até
uma forma assim de descontrair, fazer um dia, sé pra, tipo uma conversa legal, entre professor e aluno.
O professor chegar, eu sei que ndo é permitido, talvez, mas o professor entrar nessa coisa de jovens,
falar de uma forma bem jovial, uma forma que a galera sabe, que nem aqueles filmes americanos, que
tem aquelas professoras que desistem de tudo e resolvem entrar na onda dos alunos, eu acho que seria
interessante.

Entdo se uma pessoa que vocé conhece, decidisse ser professora,e quisesse uma ajuda para ser uma
boa profissional, uma boa professora ou um bom professor, vocé acha que isso seria uma
caracteristica importante?

Seria uma caracteristica, € uma outra que eu percebi ja, que a gente classifica os professores por nivel:
recém-formado - ele se importa totalmente com os alunos, os alunos gostam, eles continuam, se 0s
alunos ndo gostam, eles param por ali e tentam fazer uma coisa legal. Ai depois eles vao evoluindo,
chega em uma fase mais profissional, eles ja estdo se importando mais com o aprendizado realmente
do aluno, formando eles. E tem a fase do professor, que ele ja esta quase se aposentando, que ele passa
0 que tiver que te passar, e quem tiver se importando, que se importe.

E vocé acha que isso acontece porque?
N&o sei.

Mas vocé acha que isso sempre acontece?
E uma coisa que eu ja reparei em muitos professores, ndo chegam a ser todos, mas em muitos
realmente.
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Aluna 17 - Estratégico-profundo exclusivo - 18 anos

Vai prestar vestibular esse ano?
Esse ano ndo, mas pretendo no ano vem, no segundo semestre.

E vai prestar para que curso?
Eu queria prestar alguma coisa na area de RH. Porque me interesso por essas coisas de cartdo de
ponto, pagamento.

Desde quando vocé tem esse interesse?
Desde 0 ano passado, quando comecei a trabalhar. No meu trabalho, o que achei mais legal foi a area
de RH.

E vocé vai estudar por conta? Como vai fazer?
Antes de fazer a prova, pretendo procurar saber mais sobre a area, se € mesmo 0 que eu quero e
(pausa).

Mas vocé esta se preparando para o vestibular?
N&o... sinceramente ndo.

E vocé ja pensou sobre isso?
Ja.

Esta planejando?

Ah, planejar eu planejo. Procurar estudar mais, pra tentar fazer a prova, pra ter mais chance de passar.
E como a prova que pretendo fazer é pra uma faculdade de graca, pra FATEC, pode ser uma prova
mais dificil, pode complicar um pouco mais a minha vida.

E vocé pensa em estudar sozinha? Ou vai fazer cursinho?
Né&o, vou estudar sozinha. Porque a maioria dos cursinhos é pago. Ndo é a toa que quero fazer na
FATEC, porque é de graca.

E vai prestar o ENEM esse ano?
\ou.

E pra FATEC conta a nota do ENEM?

(pausa) Sabe que eu ndo sei te responder... Eu creio que ndo. Porque eu vi uma reportagem na
televisdo dizendo que muitas faculdades ndo iam aderir a nota do ENEM. Entdo eu acho que a FATEC
deve estar inclusa. Tenho 90% de certeza.

E se um amigo ou amiga quisesse ser professor, e viesse pedir um conselho pra ser um bom professor,
0 que vocé diria?

Ah, (pausa). Eu? Bom, se fosse uma pessoa da minha sala, eu diria pra se espelhar no professor de
Sociologia.

Por qué?

Porque ele, a0 mesmo tempo em que consegue ser amigo de todo mundo, ele consegue deixar a sala
inteira calada durante a aula inteira. E ele da a aula dele pra todo mundo entender. Eu ndo sei que dom
que ele tem, que ele consegue fazer isso. Mas assim, todo mundo gosta dele, todo mundo sabe tudo da
aula dele. Eu acho que ele ¢ um exemplo de professor. Ele é amigo, ele se dedica, sabe, ele procura
entender os alunos. Assim, por exemplo, ele conversa com a gente, sobre qualquer coisa. Quando ele
Vé que a gente esta triste, ele vem e pergunta: “o que esta acontecendo?”, “nao fica assim”... Ele é bem
amigo da gente. Acho que no caso dele é um ponto positivo. Agora tem uns professores que acabam
tendo isso como um ponto negativo. Tem professor que tenta ser amigo, e acaba perdendo o controle
sobre a sala. A sala usa do fato da amizade, pra virar bagunga.
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E por que vocé acha que ha essa diferenca?

(pausa) Acho que, sei la, o professor de sociologia, consegue ser legal e ser rude ao mesmo tempo.
Sabe, consegue impor respeito. Ele ndo deixa a gente ter liberdade demais. Sabe, ele consegue impor
limites pra gente. Tem professores que eles vdo embora, ndo consegue impor limites. E assim, acho
gue acaba, o aluno acha que pode fazer o que quiser.

Aluno J4 - Estratégico-profundo exclusivo - 18 anos

Pretende prestar vestibular esse ano?
Esse ano ndo. S6 no ano que vem.

E para qual curso?
Tenho pensado em Engenharia da Computacdo na Unicamp, € o que ultimamente tenho cobicado.

E esta estudando?
To, to um pouco assim...

Como vocé estuda?

Ah, eu leio bastante. Procuro ler e (pausa)... Ler textos, livros, literatura, pra tentar captar um pouco
mais da mensagem que esta sendo passada no texto. E textos histéricos também, que tenho mais
facilidade.

Além de histdria e literatura, esta estudando matematica, fisica, quimica, biologia?

(risos) Matematica até cheguei a tentar, mas depois desisti, porque eu ndo conseguia sozinho. Entdo a
gente estuda com o meu chefe, que é bom em matemética, e quando tem tempo ele me passa algumas
coisas. Mas mais o que é dificil.

\océ vai fazer cursinho?
(pausa) pretendo...

Quando vocé decidiu seguir essa carreira?
Eu decidi desde quando fiz meu primeiro curso de informatica. Quando vi que gostava da area. A
partir dai, fui fazendo, trabalho na area, também, entdo... Pra mim ficou mais facil.

E vocé acha que a Escola colaborou de alguma forma na sua decisao?
Sim, colabora, sim. Aproveitando bem o tempo, vocé estando a fim de adquirir alguma coisa, vocé
consegue pegar sim...

Vocé acha que é regra ou tem excegdes?
Acho que é regra geral. Tem muitas coisas dentro da escola que dependem da gente mesmo.

Se um amigo seu quisesse ser professor, 0 que vocé acha que ele deveria ter para ser um bom
professor?
Acho que em primeiro lugar paciéncia. Acho que a maior virtude do professor € a paciéncia.

Por que precisa ter paciéncia?

Porque esta lidando com varias pessoas, com temperamentos diferentes, entdo acho que a paciéncia ja
€ um grande passo para conseguir lidar com as coisas, com as pessoas, com as ideias diferentes. Entédo
acho que isso ajuda bastante.

Além da paciéncia, alguma outra caracteristica?
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Bom, deve ter, mas agora nao esta vindo a minha cabeca.

Entdo vocé acha que os problemas que ocorrem na sala de aula é pela falta de paciéncia?
Sim, muitas vezes sim, imagino que sim.

E das outras vezes?
Acho que é o aluno que extrapola mesmo.

Aluna F24 - Superficial exclusivo - 17 anos

Vocé vai prestar vestibular esse ano?
N&o sei ainda.

E o ENEM vocé vai prestar?
\ou.

Esta estudando para o ENEM?
Né&o.

E que como vocé acha que vai ser o seu desempenho?
Né&o faco a minima idéia.

Ano que vem o que vocé pretende fazer?
Cursinho.

Onde vocé pensa fazer?
Ou no objetivo ou no cursinho da Poli.

Que curso vocé pensa em fazer?
Medicina.

Entao vocé pretende fazer cursinho durante o dia, estudar bastante?
E... 0 ano que vem s0 estudar.

Seus pais vao pagar o cursinho, ja estdo sabendo disso?
Minha mée.

E a tarde vocé faz o que?
Agora eu estou trabalhando a tarde.

Vocé trabalha em que?
Em um escritério.

Trabalha de que horas até que horas?
Da uma as seis.

Vocé tem alguma expectativa em relacdo ao cursinho ano que vem?

Como assim expectativa? Ah, vou fazer cursinho e vou tentar o ano que vem mesmo entrar em alguma

faculdade.

Vocé acha que vai aprender alguma coisa muito diferente da escola?
Né&o assim, porque eu tenho amigas fazem entéo, e eu sei que nada € tdo diferente.
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O que elas falam para vocé?
Na&o, que aprende as mesmas coisas que aprende na escola.

Entdo vocé acha que vocé vai aprender as mesmas coisas?
E s6 mais um ano que vocé estudar, na verdade.

Como é que voceé se avali:, vocé acha que € uma boa aluna, uma aluna regular, uma aluna meio ruim?
Mais ou menos... quando eu estudo sim.

Mais ou menos é uma aluna regular, é isso?
E.

Vai passar de ano?
\ou.

Que matéria que esta dificil?
Quimica, Fisica que eu ndo entendo nada.

Mas vocé ndo entende porgque vocé tem uma dificuldade, ou por causa do professor, ou por causa da
aula?
De mim e do professor.

Mas vocé acha que vocé ja tem uma dificuldade, e o professor também colabora?
Ele comeca a falar do nada, ndo fala o que que é, e ja vai explicando do jeito dele.

E vocé ndo tira davida com ele?
(a aluna acena negativamente com a cabeca).

Se uma amiga sua falasse assim: "Eu quero ser professora", que conselho vocé daria para ela, o que
ela precisa fazer?
Estudar né.

Tem que estudar? Que mais?
S6.

Vocé acha que o bom professor é aquele que.....?
E ndo ser que nem uns professores daqui, né.

Como assim?
Ahh, uns professores ai que tem.
Porque eles querem ser muito.

Muito o que?
Eles, quer se engrandecer na sala, que fez faculdade disso e daquilo e ficam falando, jogando indireta
pra gente, que a gente nao vai ser ninguém.

Quando os professores fazem isso 0 que acontece com 0s alunos?
E quando eles, é s um professor aqui, quando ela faz isso, s6 faz com que a gente da sala, sdo todos
da sala, figuem com raiva dele.

Isso dificulta o aprendizado?
Nao, tem alguns que ndo atrapalham em nada, mas, quem ndo se da bem com ela...

Vamos pensar ao contrario entdo, vamos pensar numa boa professora, nao precisa falar quem que é
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né, vai falar assim, que caracteristicas que tem esse bom professor para vocé dizer assim "néo...ele é
um bom professor"?

Ah, conversa com a gente, ensina muito bem, explica direito, ndo t6 falando... ndo tem uma amizade...
mas, ri com a gente sabe... tudo isso.

Como assim ri com a gente?
N&o, conversa so.

Entao, se essa sua amiga quisesse ser professora, vocé falaria para ela assim: olha tem que conversar
com os alunos, tem que estudar, ensinar bem, tem que explicar direito, ai isso vai fazer dela uma boa
professora né?

Ta bom.

Desde quando vocé quer ser médica?
Ah, sempre quis... desde que eu me entendo assim, eu sempre quis.

Vocé estuda aqui desde quando?
Desde a quinta série.

Entao vocé conhece a escola muito bem. Vocé acha que da quinta série para ca vocé mudou?
Hum. (a aluna faz sinal positivo com a cabega).

O que aconteceu com vocé da quinta série para ca?
Eu me empenhava mais, e agora sou meio desligada assim, ndo que eu tire notas ruins, mais sou meio
desligada.

O que aconteceu com a escola?
Virou um lixo.

Porque vocé acha isso?
Era a melhor do bairro e agora esta um lixo, mudou a diretora, a diretora ndo aparece na escola, de vez
e quando, quando ela quer, ela entra meio dia e sai meio dia e meio.

E vocé acha que isso faz a escola ficar ruim?
Légico.

Porque o que fica faltando?
Sem diretor...a escola ndo tem organizacdo nenhuma mais...¢ isso.

E isso pode ter colaborado entdo?

A gente, vai fazer desde o comec¢o do ano a gente ndo tem professor de Filosofia.

Antes das férias veio um, ai, agora a gente ndo tem mais, toda sexta a gente sai mais cedo, e eles ndo
falam nada pra gente.
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Aluna 123 - Estratégico-profundo exclusivo - 17 anos
(parte da gravagdo foi perdida, mas aspectos importantes da entrevista foram anotados)

Pretende prestar vestibular para Administracdo, pois considera uma carreira promissora e esta
relacionado com seu atual emprego numa agéncia bancaria.

Sobre a relagdo entre professor e aluno, ela diz que ndo vé diferencas entre 0 que os estudantes
chamam de “bons” e “maus” professores.

Acha que o desempenho do professor esta relacionado a atitude do aluno em sala de aula.
Muitas vezes os alunos deveriam procurar saber o que o “mau” professor realmente quer. Os alunos
tem que dar a “chance” para que o professor possa se aproximar deles. Muitas vezes isso ndo acontece.
O professor também precisa sentir confianca de que ele pode se aproximar dos estudantes.

Essa distancia faz os alunos terem vergonha de perguntar para o professor aquilo que ele ja explicou.

Aluno 116 - Estratégico-superficial exclusivo - 19 anos
(entrevista ndo gravada)

N&o pretende prestar vestibular esse ano.

Mas esta se preparando para o proximo ano, quando pretende prestar para Licenciatura em Quimica.
Pensa em ser professor desde o Ensino fundamental, quando pensava em ser professor de Portugués. A
partir da 82 série, comecou a se interessar por Ciéncias, e no Ensino Médio, seu interesse aumentou por
Quimica.

Estuda em casa, aos sabados e domingos, por 3 ou 4 horas diarias. Costuma resolver questdes da
FUVEST, do livro de prova da PM.

Quando tem ddvidas, procura pelos professores naescola, principalmente aqueles que tem maior
intimidade.

Mesmo que ndo seja seu professor, como € o caso de Historia, facilita a relagdo.

Quer ser professor poir: tem facilidade de ensinar para os colegas, ¢ timido mas gosta de dar
explicacdes. Acha que o magistério pode melhorar essa caracteristica pessoal.

Quanto as caracteristicas que precisa desenvolver para ser um bom profissional, estdo: ter seguranca
quanto ao contetdo (acha que as vezes nao fala com precisdo/certeza, e isso é que conta como crédito
para o aluno); e melhorar as relagcGes com os estudantes (ser rude, “néo rola”).

Essas conclusdes obteve pelo que vé em sala de aula.

Outra caracteristica importante é a pontualidade (quando o professor falta, os alunos ndo ddo crédito
para o professor).

Repetiu o primeiro ano, e acha que foi valido. Se ndo tivesse repetido, ndo daria tanto valor.

Na 72 série (em outro estado), colegas gravidas que desistiam de estudar. 1sso despertou seu interesse
pelo magistério, pois acha que a educacao poderia reverter esse quadro.
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Aluna J (ndo respondeu o instrumento) - 17 anos

Vai prestar vestibular esse ano?
Pretendo.

Pra que curso?
Para engenharia civil.

E vocé faz cursinho?
Nao.

Entdo vocé estuda sozinha?
(risos) Também ndo, s6 na escola mesmo.

E se vocé ndo passar esse ano, o que vai fazer?
Nossa, (risos), ndo sei.
E que to confiando que vou passar, mesmo porque acho que nao é dificil.

Em que faculdade pretende prestar?
Eu ia prestar no Mackenzie, mas como la ndo tem no noturno, s6 no diurno, e eu trabalho, vou prestar
na Anhembi.

E quando é a prova? )
Aprova (pequena pausa), acho que é agora em dezembro. E que ndo fiz a inscricdo ainda, mas é até o
dia 17.

E 0 ENEM vocé vai prestar?
O ENEM eu vou.

O ENEM conta para o Anhembi-Morumbi?
Conta, € assim, sO se vocé entrar com o Prouni, a nota mesmo acho que ndo vai contar.

E desde quando vocé decidiu que gostaria de fazer Engenharia civil?
Acho que faz um ano...

Por que? O que aconteceu?

Desde pequena eu quis ser médica, assim, mas ficou muito longe. Pra eu alcancar ia ser muito
trabalho. Ai eu comecei a ver essa area. Meu cunhado esta na area de arquitetura, ta quase ali, ai eu
pensei, vou fazer. Me dou bem com matematica também.

E pra professora de matematica, vocé costuma perguntar coisas a mais, ou é s da aula mesmo?
(pausa) No noturno é s6 da aula mesmo. Quando estudava de manha, acho que me interessava mais,
perguntava mais.

Por que vocé acha que ha essa diferenca?
(longa pausa) Acho que o ensino a noite ndo é muito bom. Por exemplo, ano passado, quando vim pra
noite, vi coisas que eu ja tinha visto no comeco do ano. Entdo ta& um pouco atrasado.

Entao é por isso que vocé acha que ndo é tdo bom quanto de manha?
Hum, também.

O que mais?
(pausa) A avaliagdo muda, ja ndo tem mais provas, ja é tudo trabalho, trabalho, trabalho. Vocé perde
um trabalho... Sabe, ndo tem dia pra dar trabalho, eles e pronto, se vocé perdeu voceé ja estad sem nota.
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Vocé acha que ndo da pra aprender com nota, s6 com avaliacao?

(pausa) Nao... da pra aprender com trabalho. No trabalho vocé Ié ali. Alguns professores exigem
bastante que vocé leia. (pausa). Mas acho que de manhd, quando faz prova, acho que a gente estuda
mais. Um trabalho vocé pode copiar, que eles (professores) ndo veem.

Entao quando o professor da prova, esta forcando o aluno a estudar? E isso € melhor pro aluno?
(longa pausa) N&o sei... talvez seja, ndo sei.

E se um amigo ou amiga resolva ser professor, e te pergunte o que precisa fazer para ser um bom
professor. O que vocé diria?

(pausa) N&o sei, tem muitos professores que a gente presta muita atencdo na aula e cria muita amizade
com o aluno. Talvez quando o professor cria amizade com o aluno, fica mais facil pra ele dominar a
sala, e passar 0 que quer passar. Tem exemplos de professores assim. O professor, também, tem que
passar (contetdo). Tem professor que chega e ndo passa nada realmente. Tem que se esforcar.

O que significa se esforcar?
Estudar, passar a matéria que ele tem que passar. Nao €, pegar um dia, ditar um texto, no outro dia,
nem terminou de ditar o texto, a gente fala e o professor ndo esta nem ai.

Aluna C - 21 anos
Quantos anos vocé tem hoje? Tenho 21 anos.

Como foi sua trajetéria escolar e (agora) académica?

Eu tinha feito o ensino fundamental numa outra escola, perto da minha casa, onde o ensino
medio era s6 no noturno, e eu ndo queria estudar no noturno. Minha mée me achava muito
pequenininha para estudar no noturno também. Acho que uma vizinha que tinha estudado no
Paiva, falou " vai para la que é bom". Eu fui para la sem pretensdo nenhuma.

Essa escola de ensino fundamental também era pablica?

Era publica também, estadual, ai fui para la [Paiva]. E no segundo ano tinha o convénio do
Paiva com o cursinho Etapa. Eles distribuiram acho que uns 10 ou 15 convites para escola,
para selecionarem os melhores alunos, com os melhores historicos, para fazer a prova de
bolsa. E essa prova de bolsa é um pouco diferenciada. Ndo é um concurso geral. Eles levam
em conta o seu histdrico, eles fazem uma pesquisa com seus colegas, eles pedem para vocé
indicar os dois colegas que vocé acha mais esforgados da sua escola, os mais estudiosos. Uma
parte humana, ndo era s6 a prova em si. E a prova eu fui fazer eu ndo sabia mais de 50% da
prova. Eu ndo tinha nog¢do do que era. Mas ai como a maioria das pessoas que foram fazer a
prova eram da minha sala, eram minhas amigas, eu consegui uma bolsa integral do cursinho
para fazer durante o terceiro ano. Eu e uma amiga. Nesse segundo ano o Paiva fechou, eu tive
que ir para outra escola. Eu fui para o Sabdia de Medeiros, essa Escola fica na Granja Julieta,
eu fazia o Ensino Médio de manhd, terceiro ano, e a tarde era o cursinho. O terceiro foi
traumatico para mim porque primeiro eu fui forcada a sair da escola, tive que me separar de
amigas que eram muito apegadas. E a escola, o nivel da escola era bem pior, os alunos eram
bem diferentes dos meus colegas antigos, eu ia para aula de manhd so para ter presenca,
porque mesmo eu ndo fazendo nada, as minhas notas surgiam, e surgiam notas boas no meu
histdrico, ndo sei como. Os professores faziam aquela aprovacdo automatica sem vergonha
nenhuma, sem escrdpulos nenhum.
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E vocé sabia, percebia isso?

Eu percebia isso. As vezes ndo tinham provas, so tinha trabalhos, e as vezes algum colega era
sO pedir para colocar o nome, tipo se tinha nota, as vezes nota méxima. Tinha um professor
que ele falava para as paredes, ele ndo se importava se a sala estava uma zona, ele parecia
autista, ndo se importava com o que acontecia ao redor dele. Eu usava esse tempo da escola,
para fazer os exercicios do cursinho, e como minha amiga que fazia o cursinho também estava
junto, a gente sentava junto fazia os exercicios, lia as apostilas, ia aprendendo, o que a gente
deveria estar aprendendo ali, e 0 que a gente ndo tinha aprendido nos dois primeiros anos do
ensino médio. Mas a tarde eu ia para o cursinho, era outro esquema, era outro ambiente, eu
gostava mais, eu me dedicava mais. No final do ano veio o vestibular, mas eu ja sabia que eu
ndo tinhas chance ainda de passar, que eu ndo estava preparada e aquele ano de cursinho foi
um ano condensado dos meus trés anos do ensino médio. Tive contato com muita parte do
conteldo que eu ndo tinha conhhecimento mesmo, ndo tinha nocdo que isso existia. Eu
lembro que nas primeiras aulas de matemética do cursinho a gente tinha uma coisa bem
simples: inequagdes. Eu néo tinha aprendido isso, eu lembro que um dia que eu cheguei em
casa e comecei chorar desesperada para minha mée: "maée eu eu ndo sei fazer inequagdo, era
para eu ter aprendido isso no fudamental e ndo aprendi, como eu vou passar no vestibular se
eu ndo sei fazer uma coisa tdo basica assim?". Nossa, eu falei tem muita coisa para aprender,
muita mesmo, eu me dedicava exclusivamente ao cursinho: final de semana, a gente fazia
simulado, mesmo no domingo. Sempre estudando, estudava o tempo todo. Mas j4 fui fazer a
prova consciente do resultado que eu ia ver depois.

E vocé ndo passou na primeira vez?
N&o passei nem na primeira fase, nem na primeira fase eu passei.

E depois?

Ai depois em seguida ja do vestibular, eu me matriculei de novo no cursinho e comecei a
fazer um estudo sozinha em casa, mesmo nas féerias. J& para ir revisando, me preparando para
voltar pro cursinho e voltar pensando que eu tinha que passar dessa vez. Era tudo ou nada. Eu
me matriculei de manh& no cursinho. Era até uma aula a mais: eram 6 aulas de manha.

Pensei que eu ja tinha uma base, e j& no primeiro simulado eu ja fui com uma nota bem
melhor do que antes. Fazia 6 aulas de manhd, saia e almogava rapidinho, voltava para o
cursinho, sentava, comeca a estudar era umas duas da tarde, e estudava até as 8 da noite
direto. la para casa, as vezes ainda estudava mais um pouco antes de dormir. Gastava todo o
meu tempo com isso, a minha vida parou naquele ano s6 para eu fazer o cursinho. No final do
ano veio a prova eu ja estava confiante. Fiz a prova. Sai e tinha certeza. Encontrei com minha
amiga, e falei assim "olha, eu passei, eu senti que eu passei". Eu ndo tenho duvidas porque eu
fiz a prova como eu fiz todas as provas do cursinho o ano todo. Eu ndo senti dificuldades,
entdo eu acho que eu consegui superar todas as dificuldades. Eu passei, j& na primeira fase eu
estava em terceiro lugar na classificagdo. Passei com uma nota bem alta, mesmo assim "néo
posso relaxar™ tem a segunda fase. Continuei estudando no mesmo ritmo para a segunda fase.
Fiz as provas para segunda fase, e pensei: "eu acho que eu passei, mas sempre fica aquele
medinho, serd que eu zerei a redagdo, sera que eu fugi do tema aquelas coisas". Ficou aquele
tempo todo de ansiedade. Chegou o dia de sai 0 resultado, eu fui la ver, eu tinha passado,
tinha mantido a minha classificagdo passei em terceiro lugar. Eu ndo esperava isso. Eu ndo
tinha a pretensdo de passar entre as primeiras, eu tinha a pretenséo de passar.
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Parabéns! O que vocé acha que aconteceu? Por que que vocé acha que vocé teve esse
resultado?

Porque eu me dediquei exclusivamente, eu ndo pensava em outra coisa na vida a ndo ser o
vestibular, era o tempo todo.

O que te motivava a pensar tanto no vestibular?

Porque eu queria muito passar, eu tinha colocado isso como um objetivo de vida. E uma
escolha de vida, eu quero ter essa vida, eu ndo quero ter a vida que outros colegas meus que
estudaram comigo estdo tendo. Estdo longe de uma faculdade. Minhas amigas tem filhos,
casadas, jA com 18 anos de idade. N&o, ndo é isso que eu quero. Eu ndo quero trabalhar com
outro emprego, eu quero ter uma formagéo, eu gosto disso, de Biologia, eu sempre gostei e eu
quero fazer, e eu quero fazer na melhor universidade que tem, entdo eu tenho que me dedicar,
e eu me dedicava.

E desde quando vocé tem essa determinacdo?

Eu acho que eu sempre fui assim, desde pequena, eu sempre fui sempre muito encanada com
a escola, desde pequenininha. Lembro que quando eu estava na primeira série, teve uma prova
que a professora deu um errado e eu fiquei indignada com aquilo: "eu ndo posso errar".

Quando vocé decidiu que vocé queria fazer Biologia?

Esta carreira eu ndo sei, acho que desde pequena mesmo. Quando eu era crian¢a adorava
assistir aqueles programas da TV Cultura que falava de animais, aqueles programas da BBC,
tinha o Gato Zap, sabe aquele que falava dos bichos. Eu adorava aquilo, nossa, adorava eu ia
para a casa da minha avé que tinha (parte da gravagdo perdida).

Entéo vocé acha que desde sempre vocé quis seguir essa carreira?

Sempre, sempre, sempre me interessei... No ensino médio eu vi que, as minhas amigas tinham
problemas " 0 que que eu vou fazer de cursos”, faziam testes, e psicélogos. Eu falava "meu,
eu sempre quis, eu nunca parei para pensar assim, na hora de fazer a inscri¢gdo de vestibular,
ah é isso mesmo que eu quero?". Eu nunca, nunca tive esse problema. A questdo de escolher a
USP, eu falei assim, eu quero fazer a melhor, a faculdade que tem os melhores recursos, tem o
status, tem vocé ser da USP, e, eu sempre quis assim.

E vocé acha que em algum momento, apesar de vocé j& saber desde de pequena o que
gostaria de fazer, acha que em algum momento a escola colaborou para vocé realmente
decidir "olha, ndo, isso aqui realmente € o0 que eu quero"”, ou vocé acha que nao, a escola
nunca influenciou nisso?

Com certeza, com certeza. Eu acho que a maior influéncia foi vocé, foi no, foram as, foi no
primeiro ano né, as suas primeiras aulas vocé falava de origem da vida. E eu te perguntava
das moscas. Aquilo mexeu tanto com a minha curiosidade, me provocou tanto, que eu falei
"nossa eu quero saber mais do que isso". Porque aquilo ali ndo era suficiente ainda para mim,
que eu tinha que ir além daquilo, queria saber mais do que aquilo. Também eu lembro, eu era
bem pequena ainda, e clonoram a ovelha Dolly. Nossa aquilo, foi ali que eu conheci a
genética. Porque pra mim Biologia antes era bichinho e planta, pra mim era aquilo. Minha
mae fala que eu dizia que ia trabalha com as ongas pintadas na Amazonia, quando eu era



166

pequena. Eu nem lembro que eu falava isso, ai quando eu descobri esse outro lado da
biologia, esse lado diferente, biologia molecular, da tecnologia, coisas assim de ponta, que
vem surgindo agora, que vem surgindo ai, que ndo tem tanta fama fora da vida académica,
entdo, fui me apaixonando mais, tendo mais certeza.

Vamos pensar nas suas colegas entdo que ndo tinham essa paixa:, serd que a escola colabora
de alguma forma para elas tomarem uma deciséo ou vocé acha que ndo?
Para elas tomarem?

Por exemplo essa sua amiga que também conseguiu a bolsa, ndo sei exatamente o que ela foi
fazer se ela passou ou ndo?
Ela passou.

O que que ela foi fazer?

Ela fez um ano de cursinho a mais que eu, ela esta fazendo Engenharia Civil na Poli, eu
lembro que ela tinha passado por vérias carreiras. Primeiro ela comegou com Ciéncias
Contébeis, depois ela mudou para Adminstracdo, foi passando por varias, até chegar na
Engenharia. Mas isso depois que ela ja tinha saido da escola, eu ndo sei se teve uma influéncia
da escola por parte dela. Sei que ela gostava muito das aulas de matematica, de fisica. Gostava
mais daquilo.

Mais isso ndo necessariamente influenciou na escolha da carreira.
N&o, eu acho que néo, acho que foi mais independente mesmo da escola, a ndo ser pelo gosto
dela pela matemaética.

E vocé acha que a escola tem essa funcéo de ajudar o aluno a descobrir o que ele gostaria de
fazer, ou vocé acha que ndo, isso € coisa particular dele?

Acho que pode ajudar, ndo pode querer definir, que ele vai fazer isso ou aquilo, eu acho que
ajuda bastante. Porque € um contato que a gente tem com as grandes disciplinas, o pessoal
que gosta de matemética e fisica, fala: "vocé pode gostar de fisica mesmo, matematica
mesmo, ou engenharia, informatica", o pessoal que gosta da Biologia vai para a area da salde,
0 pessoal de historia, geografia, portugués, talvez Direito ou Letras, d4 uma direcionada a
escola, pode dar uma direcionada.

E porque vocé esta fazendo licenciatura agora?

Eu entrei na faculdade pensando em ndo fazer a licenciatura, eu falei "vou fazer o bacharelado
sO por 4 anos, vai mais rapido, eu ja entro na minha p6s o quanto antes, e ndo quero saber de
licenciatura. Pela minha experiéncia na escola, eu falei assim "acho que eu ndo vou ser feliz
fazendo isso". Mas ai ao longo do curso, eles vao falando "é bom fazer. Em algum momento
vocés vao ter que dar aula, porque tem aquele periodo entre mestrado e doutorado vocé ndo
tem bolsa, vocé tem que pagar a sua repUblica e quem vai pagar?”. Eles falam "vai fazer, ndo
custa nada". E eles estdo, pelo menos na Biologia, eles estdo tentando melhorar o curso de
licenciatura, tornar o curso mais atraente, tentar mostrar o que que pode ser bom na
licenciatura, que ndo é aquilo que todo mundo fala, que é ruim dar aula.
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Eu falei: eu ja estou la. E um tipo que curso que compra um e leva dois, entdo vamos fazer. E
também, e eu falei: talvez eu tenha que dar aula um dia e eu quero ter uma nogdo de
pedagogia, da licenciatura mesmo, porque eu acho que é, seria acho que injusto vocé chegar e
dar aula s6 porque vocé quer ganhar o seu dinheiro. Tem que pensar que ali tem alunos, que
foram, que foi uma coisa que um dia eu fui, que pode ter ali, pelo menos dois ou trés, uma
Camila ou uma Erica ali, perdida no meio, que ta precisando de uma ajuda. Entdo é uma
forma de retribuicdo também, devolver, o que, porque aqui, a Universidade sobrevive porque
a sociedade paga os seus impostos, € uma forma de retribuicéo.

Eu tive um professor também no primeiro ano, o professor E de portugués, que ele tinha se
formado aqui na USP, tinha feito uns alguns cursos ja, ela falava que ele poderia estar
trabalhando, numa empresa, ganhando super bem, porque ele tinha uma boa formagéo, mas
ele falou assim "eu ja gastei tanto dinheiro publico, j& gastaram tanto com a minha formagéo
que eu ndo consigo ter a consciéncia tranquila de ndo devolver isso de alguma forma; e a
forma que eu encontro é trabalhar na rede publica, dar aula para vocés, que foram seus pais
que bancaram a minha formag&o”. Entdo eu acho que para fazer uma coisa, dar uma aula no
minimo descente para os alunos é uma forma de fazer justica.

E o0 que vocé esta achando do curso?

Olha o curso deixa muito a desejar. Eu ndo fiz muitas matérias ainda, mas o que deu para
sentir € que tem muita desmotivagdo entre os alunos. Boa parte, pelo menos das turmas que eu
entrei, tem muita gente ja na pos-graduacdo, esta fazendo a licenciatura, deixou para depois.
Faltam muito, fogem dos estagios, ndo se interessam por nada da aula, ndo correm atras. Eu
acho que eu também eu ndo tenho muito interesse, eu poderia me dedicar mais a licenciatura,
mas eu penso mais no curso de bacharelado. E também dos professores, eles ndo sdo muitos
exigentes assim, eles sabem de todos esses problemas, mas ele ndo cobram, ndo ddo um jeito
de impedir isso, e a coisa vai passando.

Vocé tem feito o estagio comigo, tem visto como € 14 no I. Como é que vocé pensa, a escola é
a mesma que vocé estudou, ela mudou? melhorou? Piorou?
Em relacdo ao Paiva, completamente diferente.

O que que ¢ diferente? é o espaco fisico? é a estrutura?

Acho que tudo, é espaco fisico, as salas sdo muito apertadas, claustrofébico mesmo, e os
alunos também. Eu ndo vejo ali um aluno que eu olhe e fale assim, "é um pouco parecido
comigo ou com algum colega meu".

Claro que no Paiva tambem tinha um pessoal largado né, e tinha mesmo e ndo estava nem ai
para nada. Mas tinha um grupo, em cada sala, em cada sala do Paiva, tinha o seu grupo ali,
que se destacava na sala. E ali eu ndo consegui, é claro que eu fui em poucas aulas, mas eu
ndo consegui enxergar isso. E no Paiva vocé entrava na sala e vocé percebia que tinha um
grupo ali diferenciado.

E isso faz vocé pensar o que?

Isso me faz pensar, que eu volto o pensamento que eu tinha antes de fazer a licenciatura "néo,
dar aula ndo, é muito desmotivador". Quando vocé chega com uma idéia de fazer uma coisa,
mas vocé é ndo é bem recebido, vocé ndo consegue fazer do jeito que vocé queria, e é uma
frustracéo total.
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Porque por exemplo, vou tentar te ajudar, acho que na sua formagdo, na escolar e
académica, tiveram bons professores e maus professores. Os bons vocé deve ter aproveitado
muito bem, os maus vocé também aproveitou. Mas com certeza 0s bons, eles coloboraram
mais, e eu queria que vocé apontasse que caracteristicas esses professores tinham para vocé
dizer "olha, esse é um bom professor"?

J& fizeram essas perguntas para a gente na materia que eu fago, varias vezes, “o que que é um
bom professor?”. A professora com quem eu fiz estigio aqui no aplicacdo também perguntou
no primeiro dia "o que que vocés acham que € um bom professor?”. E é uma pergunta dificil
de responder, porque a gente sabe identificar um bom professor, mas definir um bom
professor é dificil.

N&o sei se as caracteriticas precisam estar presente em todos, mas eleja um modelo, que faca
vOCé pensar: eu gostaria de ser como ele se eu fosse uma professora.

Essa relacéo, assim, de aluno e professor, o aluno gostar daquele professor e achar “nossa esse
professor ¢ um cara legal", € muito subjetivo. As vezes tem uma questdo pessoal mesmo,
afetiva do aluno com o professor, mas eu acho que, meus bons professores, eu sd lembro que
eu gostava era quando tinha disciplina na sala, porque... (pausa)

Vocé acha que a disciplina imposta pelo professor, tem que dar um berro "vamos ficar
quietos"?

Tinham professores que impunham respeito pelo medo. Alguns é pelo medo, mas se vocé néo
entrar na sala eu vou fechar a porta vocé vai para a diretoria, porque ndo pode ficar no
corredor. Ai todo mundo entrava bonitinho na sala e ficava quieto.

E é desse professor que vocé estou falando?

E tem esse tipo, tem dois tipos, tem esse professor que quer a disciplina pelo medo, pela
ameaca. Ele ameaca e o aluno fica quieto, mas isso ndo significa que o aluno esta quieto
porque esta prestando atengdo, ele esta quieto s para ndo ser punido.

Mas tem professor que consegue a disciplina sem dar um berro, s6 chega fala bom dia e
comeca a sua aula. Ee ele, o jeito que ele d& esse aula faz a atencdo do aluno, que o aluno
deixa de lado tudo que poderia atrapalhar e tirar a concentragdo dele

Entdo o ponto importante é a disciplina?

Né&o s6 a disciplina, porque eu lembro da professora N, que ela deixava a gente sentar em
grupo, e a sala ficava fazendo a maior zona. Mas estava todo mundo fazendo, porque ela
cobrava, ela tinha um pouco assim da punicéo. Ela deixava isso um pouco claro, se néo fizer
vai se dar mau depois. Mas ela conseguia, 0 jeito que ela deixava a gente fazer assim, a
confianca que ela depositava nos alunos, pra se virarem. Porque ela dava a lista de exercicio e
mandava a gente fazer. Assim, a sala ficava disciplinada, tinha aquele barulho, mas tava todo
mundo fazendo, n&o era porgue tava todo mundo enganando a professora.

E eu acho que aquele professor que sabe valorizar os pontos, a boa qualidade dos alunos.
Porque tem professores que as vezes fazem questéo de apontar seus defeitos para a sala. Acho
que é desmotivador, e pode atrapalhar o aluno, comeca a ver como uma coisa m4,

e por mais que o professor seja bom, ele ndo vé isso de uma maneira boa.

N&o vai te marcar positivamente, eu lembro que isso aconteceu comigo com o professor E.
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Foi numa das primeiras aulas, ele ia comecar a falar de redagdo e dissertacdo né, ai ele fez
uma pergunta e eu comecei a responder de um jeito, eu estava meio atrapalhada. Mas eu sabia
0 que eu poderia falar depois, mas ele me interrompeu ali, na primeira frase errada que ele
ouviu ele me interrompeu sabe, e aquilo me deixou possessa "como que ele fala assim
comigo, quem ele pensa que ele é para falar assim comigo!".

Mas depois eu fui dando um jeito de provar para ele que era completamente o contrério, do
que ele tinha, a impresséo que ele tinha tido de mim, a um ponto dele chegar um dia, ele tinha
feito isso na frente de todo mundo. E sempre tem aqueles colegas que ndo gostam muito de
vocé e ficam feliz quando vocé toma uma bronca do professor. Mas ai aos poucos eu fui
tentando ganhar a confiancga dele, conquistando aos poucos, ao ponto que um dia ele chegou
na sala, ele pegou, ele gostava muito de analizar os alunos, ele fazia isso mesmo, na cara dura,
ele analisava, "vocé € do tipo que vai terminar o ensino medio, vai trabalhar no Mcdonalds,
vai fazer isso". Ele falou assim "mas a camila e eu olho pra ela eu vejo ela numa universidade,
mas ndo em qualquer universidade, eu vejo ela numa universidade publica”, ai ele falou
“porque ela tem o perfil dos alunos, de universidade publica”.

E ele estava certo?
Ele estava certo, ai ali eu falei assim, agora vocé deu o braco a torcer né, acho que ele nem
lembrava do que ele tinha feito comigo. Mexeu muito comigo, pisou no meu calo, ele vai ver.

(parte ndo gravada)

Que caracteristica entdo vocé acha que ele tinha para as pessoas pra dizer carrasco?

Eu acho, uma coisa que eu gostava dele, é que ele, é a histéria do carrasco dele mesmo,
porque ele forcava sabe. Eu lembro que ele contou de uma experiéncia que ele tinha tido com
uma menina do noturno do Paiva mesmo, que ele trabalhando textos eu acho. Tinha dado o
texto, e tinha pedido para falarem qual era o assunto, o tema do texto. Ninguém conseguia
falar. Ele pegou uma menina e falou assim “senta aqui do meu lado", ai ele falou assim “do
que que fala esse texto".

Dai ele pegou uma receita de bolo" "td", "do que que fala esse texto", a menina "néo sei". Ele
"como ndo sabe?" e ele falou que ficou ali com a menina o tempo todo, até ela falar "ai o tema
é "bolo de chocolate" sabe, uma coisa, ele forcou, ele ndo desistia, ele insistia, numa coisa,
professor insistente acho que é muito bom. E uma qualidade, professor que n&o desiste.

eu ja vi muito professor, que o aluno faz uma pergunta, e ele responde, mas o aluno continua
ndo entendendo, mas o aluno ndo diz que ndo entendeu, porque o aluno tem medo de
perguntar mais de uma vez. Ele percebe, aquela ruguinha na testa, mas finge que ndo viu.

Tem professor que ndo, que, ndo entendeu, explica mil vezes se for preciso arruma n
exemplos, mas ndo fica, pode perder a aula toda, mas vai saber que aquele aluno ali entendeu
aquele ponto da materia, professor persistente, teimoso mesmo.

C, é estudante de graduacéo, no curso de Ciéncias Biolégicas — IBUSP. No segundo semestre
de 20009, realizou estagio comigo numa escola publica da zona sul de S&o Paulo.



