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“Whereisthe Life we have lost in living?

Where is the wisdom we have lost in knowledge?

Where is the knowledge we have lost in information?”
T. S. Eliot

“A novidade, enm s mesma, nada significa, se ndo
houver nela umarelacdo com o que a precedeu. Nem,
propriamente, ha novidade sem que haja relacéo.
Saibamos distinguir o novo do estranho, 0 que,
conhecendo o conhecido, o transforma e varia, e 0 que
aparece de fora, sem conhecimento de coisa alguma.”

Ricardo Reis

“Sim, eis 0 que meus sentidos aprenderam sozinhos. —

As cousas ndo tém significacdo: tém existéncia.

As cousas s80 0 Unico sentido oculto das cousas.”
Alberto Caeiro

“Todas as coisas exigem gue 0 seu respectivo sentido
Ihe sgja aplicado.”

Fernando Pessoa
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RESUMO

DOMINGUEZ, H. P. Atribuicdo de sentido e incorporacao de recursos tecnol6gicos as
préticas docentes, a luz dos conceitos de Hannah Arendt: as fronteiras do novo. 2009. 217
p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade de Séo
Paulo, S&o Paulo, 2009.

As transformacdes intensas e acel eradas que se observam na contemporaneidade tém afetado,
frontalmente, as mais diversas dimensdes da vida humana, com as quais as novas tecnologias
de informagdo e comunicacdo (TIC) mantém estreitas ligagdes — inclusive com a educagéo.
Inserido neste cenério, 0 homem carece, cada vez mais, de balizas para orientar-se no mundo.
Sob influéncia do pragmatismo econdmico, 0s meios adquirem, muitas vezes, mais destaque
do que os fins educacionais. Neste contexto, emergem varios principios orientadores para a
educacdo, nem sempre capazes de conferir sentido ao trabalho docente e ao processo de
formacao discente. Esta pesquisa possui como objetivo principal refletir sobre os sentidos que
0s professores conferem a tecnologia e sobre uma possivel incorporagéo critica dos recursos
tecnolégicos as suas préticas docentes. Para tanto, investigaram-se as concepgdes que 0s
sujeitos da pesquisa possuiam a respeito da educagdo, de tecnologia e das relaces destas na
contemporaneidade, no que se refere, particularmente, aos fins educacionais e a prética
docente. Para a andlise dos dados, utilizou-se como principal referencial tedrico a obra de
Hannah Arendt, com especia atencéo para o conceito de sentido e para as distin¢des que esta
autora estabel ece entre conhecimento, verdade e sentido. Utilizou-se metodologia de natureza
gualitativa, e a tomada de dados foi realizada por meio de entrevistas semi-estruturadas. Os
sujeitos da pesquisa sdo professores da disciplina de Fisica, que utilizam ferramentas
tecnologicas em suas atividades docentes, dentro e fora de sala de aula, e lecionam em um
colégio particular, de porte médio, localizado em Osasco-SP. Esta escola, que atende
estudantes da educagéo infantil ao ensino médio — aém de oferecer curso pré-vestibular —,
encara a tecnologia como um dos principais componentes estruturantes de seu projeto-politico
pedagdgico, disponibilizando ampla gama de recursos tecnologicos a alunos e professores
(lousa detrénica; sistema de teleconferéncia; auditério apardhado com projetor
estereoscopico — cinema 3D; plantdo on-line para esclarecimento de duvidas dos alunos;
laboratorios de informatica e de robotica). Apos andlise das entrevistas, constatou-se que as
justificativas apresentadas para o emprego das TIC ndo se caracterizam, mormente, como

frutos do pensamento critico, mas de pressdes do pragmatismo econdmico — vaorizagdo do
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fazer processua; tentativa de amoldar os ritmos do processo de ensino—aprendizagem a
dindmica mercadolégica; propositos da educagcdo voltados, quase exclusivamente, a
capacitacao dos alunos para o mercado de trabalho. Além de indicios de auséncia de controle
reflexivo do tempo e de certo desprezo por questdes de ordem filosofica, verificou-se, nas
falas registradas, que a escassez de evidéncias de pensamento especul ativo sugere que, com 0s
sujeitos desta pesquisa, ndo se desenvolveu o processo de atribuicdo de sentido, a luz dos
conceitos definidos por Arendt, no que se refere especificamente a incorporacdo de recursos

tecnol 6gicos em suas préticas docentes.

Palavras-chave: Sentido. Tecnologia Educacional. Novas Tecnologias de Informacdo e

Comunicagdo. Préticas Docentes. Hannah Arendt.
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ABSTRACT

DOMINGUEZ, H. P. Attribution of meaning and incorporation of technological
resour ces to teaching practicesin light of the concepts of Hannah Arendt: frontiers of the
new. 2009. 217 p. Dissertation (Master's in Education) — Faculdade de Educagéo,
Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2009.

The intense and rapid transformations that have marked contemporaneity directly affect a
wide range of dimensions of human life to which the new information and communication
technologies (ICT) are closely connected — including education. Inserted in this scenario,
humans find themselves increasingly at a loss for signposts to guide their way in the world.
Under the influence of economic pragmatism, educational means often assume greater
prominence than educational ends. In this context, several guiding principles emerge for
education, not all of them able to imbue the work of teaching and the process of student
education with meaning. The main objective of this research is to reflect on the meanings
teachers ascribe to technology and on a possible critica incorporation of technological
resources into their teaching practices. To this end, an investigation was made of the
conceptions the subjects of this research possessed about education, technology and their
relations in the contemporary world, particularly insofar as they concern educationa ends and
the practice of teaching. The work of Hannah Arendt was used as the main theoretical
reference to anayze the information, with specia attention focusing on the concept of
meaning and on the distinctions the author establishes between knowledge, truth and
meaning. A qualitative methodology was used, and the information was collected by means of
semi-structured interviews. The subjects of this research are Physics teachers who use
technological tools in their teaching activities inside and outside the classroom, and teach at a
medium-sized private school located in Osasco, SP, Brazil. This school, which caters to
children of preschool to middle school age — and also gives university entry exam preparation
courses —, sees technology as one of the main structuring components of its pedagogical
policy project, offering a wide range of technological resources to students and teachers
(electronic blackboards, a teleconference system, an auditorium equipped with a stereoscopic
3D film projector, online service for clarifying students' doubts, and informatics and robotics
laboratories). An analysis of the interviews indicated that the justifications for the use of ICT
are not generally characterized as being the fruit of critical thought, but a response to the

pressures of economic pragmatism — the valuing of processua action; an attempt to mold the
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pace of the teaching-learning process to market dynamics; educational purposes aimed,
amost exclusively, to preparing students for the labor market. In addition to the absence of a
reflexive control of time and a certain disdain for questions of a philosophical nature, the
answers recorded in these interviews indicated that the paucity of evidence of speculative
thinking suggests that, with the subjects of this research, there has been no development of the
process of attributing meaning, in light of the concepts defined by Arendt, specifically insofar

as the incorporation of technological resourcesinto their teaching practices is concerned.

Keywords: Meaning, Educational Technology, New Information and Communication

Technologies, Teaching Practices, Hannah Arendt.

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



Quadro 1.
Quadro 2.
Quadro 3.
Quadro 4.
Quadro 5.

LISTA DE ILUSTRACOESE TABELAS

Modelo baseado na distingdo kantiana entre razéo e intelecto.........ccccceeeeveenennee. 40
Senso COMUM €T AITAAME ........oiveriereireeeee e 45
Atividades do espirito (pensar, julgar, querer) e 0 mundo das aparéncias............ 50
Irreflex8o efaltade Sentido ........cccovveeieeieneee s 85
Alguns dos principais aspectos do processo

de atribuicdo de sentido presentes Nas entreVvistas.........oovevveceveereecesieeseeee e 199

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



SUMARIO

1 14 o0 (¥ Tov= o TP S S S PO PRUPTOPURPRPRIN 19
2 A TraetOriada PESQUISA.......cccueieieieriese ettt sttt e e ae st st sreeneeneeneenes 23
I AN A | o 18] o= To o L= = o | o o S 29
3.1 Alguns Conceitos de Hannah Arendt ...........cccveeeieeiescee s 29
3.1.1 Labor, TrabalNo @ AGEO .....c.coouiieeieierieee e e 31

3.1.2 AsEsferas Publica, Privada e SOCIal ...........cccoveveieieniiieeesee e 35

3.1.3 Tradicdo, Liberdade, Autoridade € POAEY ...........ccvveiveeeniecie e 37

3.2 O Conceito de Sentido para ArendL ...........cocveveeeereeie e ens 39
3.2.1 Sentido e Distingdo entre 0 “Visivel” e 0 “INViSiVel” ..., 41

3.2.2 Sentido e Senso Comum: Alheamento do Mundo e Redlidade.......................... 43

3.2.3 Sentido e Formas de ReEPresentaCan...........coveueveereeieesieeseeieeseese e see e e 48

3.2.4 Sentido, Alheamento do MUNdO € FazZer ..........ccccoveveniririeeeesee e 51

3.2.5 Alguns Entraves a Atividade de Pensar e a Atribuicdo de Sentido.................... 53

4 Educacao e Tecnologia na Modernidade: Crisede Sentido........ccooceevereeneeienenniennenne 57

4.1 A Educagdo para Arendt: acrise do senso comum
eademandade SENLITO. ........couriiiiee e s 57
4.2 Tecnologia, Formas de Representacéo e Sentido:
ciénciamoderna e percepcdo darealidade...........cooovvoiieeniiiinienen 63
4.3 Educagéo e Ndo-Neutralidade da Tecnologia

demanda de sentido e 0 poder do SENSO COMUM.......c.eeveerreeieeseerieeeesreesee e sreeseeeneesns 67
4.3.1 O Sentido daTechne: 0 “Pensar” €0 “Fazer”........ccocveeieienenene e 70
4.3.2 Tecnologiae Mercado: 0 “Sentido” daEconomia...........cccceeveeeveeiensiieesieeenne. 73
4.3.3 O “Sentido” do Progresso TECNOIOGICO ......ccuvvveruerereeirieiesiese et 77
4.3.4 O“Sentid0” da TECNOCIACIA ....ccververierieeieriesiesie st sbe e sbe e 81

4.4 Educacéo e Tecnologia Educacional: aprocurade sentido........cccceevveeeereerieseesieenene 85

5 Revisdo de Estudos Anteriores
(artigos cientificos, dissertacdes e teses sobre tecnologia e educagao) .........ccoceeveveeneene. 97

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



6 Atribuicdo de Sentido eI ncorporacao de Recur sos

Tecnol0gicos em PratiCas DOCENTES ..........cccieieriererese ettt see e sre s e 105
Entrevista com 0 Prof. Alfa.......ccoeiiee e 105
Entrevista com 0 Prof. BEla........cccoieeiice et e 146
Algumas Caracteristicas Presentes Nas ENtrevistas.........ocovveeeeeeenenese s 198
A O g ok U o7 PSR 201
S L= 1= [0 = OSSR 211
N 1= o [ o= SRS 215
Apéndice A — ROEIT0 de ENIreViSta........cceeivieiiiieseeesee e 215
Apéndice B — Roteiro para ANdlise dos Dados.........cccovveeeeeeeeeeeiesese e 217

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



19

1 INTRODUCAO

A espantosa velocidade com que ocorrem as transformagdes nas mais diversas esferas
da vida humana talvez seja uma das caracteristicas mais marcantes da atualidade. O homem,
imerso neste processo de perpétua transicao, parece carecer de referéncias para orientar-se no
mundo contemporaneo, em que 0 movimento vertiginoso das mudangas promove uma
sensacdo de ruptura na continuidade histérica. Perde-se a no¢éo de evolucdo: as tradicOes
passadas declinam e, com elas, a confianga nas institui¢gdes sociais; os avangos cientificos ndo
proporcionam maior seguranca, e o futuro apresenta-se cada vez mais incerto; o ser humano
aparenta captar apenas fragmentos da realidade. Na contemporaneidade, ndo halongo prazo.

A esta auséncia de perspectivas futuras aliam-se 0 poder e a dindmica da |ogica do
capitalismo tardio e o gigantesco fluxo informaciona veiculado pelas novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC), interferindo, continuamente, na relagdo do homem com o
mundo.

Inserida neste cend&rio, a educagdo ndo escapa as pressdes mercadoldgicas e a
necessidade de lidar com novos recursos tecnolégicos e com o volume colossal de
informacdes disponibilizado pelas TIC. Neste contexto, sob forte influéncia do pragmatismo
econdémico, 0s meios, geramente, adquirem mais destaque do que os fins, e a escola —
muitas vezes, equiparada a uma organizacdo empresarial — debruca-se sobre aspectos
essencialmente metodol6gicos e administrativos, deixando em segundo plano questdes
filosoficas importantes, responsaveis por atribuir sentido a educacéo — faz-se com bastante
fregliéncia a pergunta “ para qQUé?’, mas, raramente, questiona-se “por qué?’ ou “em nome do
qué?’.

Dessa forma, a escola tem sido encarada, com fregiiéncia, como o lugar apropriado
para a distribuicdo adequada de informagdes, ou para a capacitagdo ao mercado de trabalho,
ou para a construcéo de conhecimentos, ou, ainda, para a adaptacéo do aluno a um mundo
cada vez mais tecnicizado em suas relagdes. Assim, tentativas de aproximagdo dos ritmos das
préticas escolares a velocidade intensa do ambiente exterior & escola tém sido aceitas,
comumente, com certa naturalidade por parte dos educadores. Entretanto, ndo se observa, com

a mesma frequiéncia, a concepcao da escola como o lugar privilegiado para a reflexéo acerca
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das transformagBes sociais do mundo contempordneo — inclusive dos proprios fins
educacionais e de suarelagdo com atecnologia

Nesta perspectiva, muitos principios apontados como norteadores para a educacdo —
gue sequer mencionam a necessidade de exercicio do pensamento critico — mostram-se
incapazes de fornecer sentido ao trabalho docente e ao processo de formagéo discente.

Por outro lado, a importancia dos recursos tecnol 6gicos e sua utilizagdo em educagéo
tém crescido intensa e continuamente. Por razdo, muito se fala em novos paradigmas
educacionais baseados nas TIC, fazendo com que a tecnologia também segja elevada a
condic&o de principio orientador para a educacgao.

Tendo isto em vista e considerando 0s aspectos relativos ao pensamento critico e a
atribuicdo de sentido as atividades educacionais, convém interrogar se 0S recursos
tecnologicos tém sido empregados apenas como meios ou sdo encarados como fins em
educacdo; se sd0 simples instrumentos ou a razdo de existéncia para certas escolas; se sdo
utilizados para aprimorar o método, a servico deste, ou deslocam e descaracterizam as funcdes
docentes; se seus usos auxiliam o auno a orientar-se no mundo ou constituem obstacul o nesta
busca por orientacéo.

Além da propria complexidade, tais questfes tornam-se especiamente dificels, pois a
estreita imbricagdo entre a imagem inovadora da tecnologia e a sensagéo de ruptura da
continuidade temporal, citada anteriormente, consistem em forte entrave a reflexdo sobre as
implicacbes da utilizagdo dos recursos tecnolégicos — 0s beneficios da tecnologia séo
inegaveis e auto-evidentes, mas 0s impactos negativos que podem provocar nem sempre séo
facilmente identificados como dela decorrentes. Tem-se a impresséo de que, com as
inovacOes tecnolbgicas, foram abaados os pardmetros que antes balizavam o pensamento e
orientavam o ser humano no mundo.

Se, de um lado, razdes para a incorporacdo das TIC em educacdo sdo facilmente
encontradas — em que 0s recursos tecnoldgicos sdo apresentados como capazes de:
possibilitar amplo, rapido e fécil acesso a informacdo; agilizar e organizar tarefas docentes,
estabel ecer redes relacionais de comunicagdo entre alunos; motivar a aprendizagem; aumentar
ainteratividade, etc. —, de maneira contrastante, também se observa, com fregiéncia, faltade
clareza quanto a distingdo entre motivagao para a aprendizagem e sentido para a educagéo,
assim como auséncia de reflexdes — mais profundas e elaboradas continuamente — sobre
possiveis efeitos indesegjados do emprego da tecnologia no campo educacional.

Aspectos como estes fazem parte da vida profissona dos professores —

principamente dagueles que empregam recursos tecnolégicos em suas aulas. Este
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pesquisador, autor da presente investigacdo, ndo € excecdo a regra: na condi¢do de professor
de Matemética, deparou-se com varias situagbes pedagogicas, relacionadas ao uso rotineiro
das TIC, que pareciam carecer de sentido, tanto para ele quanto para seus alunos. Ao tentar
delimitar melhor e pesguisar esta questdo, este investigador constatou o reduzido nimero de
estudos a respeito desta tematica, a0 mesmo tempo em que se deparou com o grande desafio
que é refletir sobre este problema.

Mais do que novas balizas para 0 pensamento, a maior barreira para o
desenvolvimento do pensamento critico a respeito das TIC talvez sgja a dificuldade de o
sujeito colocar-se a disténcia apropriada do problema a ser analisado, ahear-se
temporariamente das aparéncias e interromper o fazer maquinal — comumente associado ao
emprego costumeiro da tecnologia—, afim de evitar que seus cinco sentidos o convencam de
gue ndo ha nada para ser compreendido.

Foram questdes como estas que motivaram o desenvolvimento desta pesquisa, cujos
objetivos sdo detal hados a seguir.

OBJETIVO GERAL

Refletir sobre os sentidos que os professores conferem a tecnologia e sobre uma

possivel incorporagdo critica dos recursos tecnol 6gicos as suas préticas docentes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Constituir base teorica referencial — além do marco filosofico sobre o conceito de
sentido — para a reflex&o da temética da atribuicéo de sentido na incorporacdo de
recursos tecnol 6gicos em educacéo.

e Investigar as concepcOes que 0s sujeitos da pesquisa possuem a respeito da
educacdo, de tecnologia e das relagbes destas na contemporaneidade —
especiadmente no que se refere aos fins educacionais, a pratica docente e as
consequéncias para a formagao discente.

e Analisar possiveis atribuices de sentido conferidas pelos sujeitos da pesquisa ao
uso das TIC em suas préticas docentes.
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2 A TRAJETORIA DA PESQUISA

Para o desenvolvimento dos objetivos desta pesquisa — principalmente, a reflexéo
sobre a atribuicédo de sentido que os professores conferem a tecnologia e sobre uma possivel
incorporacdo critica dos recursos tecnolégicos a suas préticas docentes —, efetuou-se
levantamento teodrico sobre o tema, revisdo de estudos semelhantes e elaborou-se uma base
referencial para andlise dos dados que foram coletados. Para tanto, empregou-se uma
metodol ogia de natureza qualitativa.

Como principais fontes de pesguisa para mapeamento tedrico foram utilizados livros,
dissertacoes, teses e artigos cientificos referentes aos assuntos centrais do presente trabaho, a
saber: 1) atribuicdo de sentido; 2) utilizagcdo de recursos tecnol 6gicos em educagdo. Convém
ressaltar que, apds ampla revisdo bibliogréfica, ndo foram encontrados estudos, nacionais ou
internacionais, que tratassem, a partir de referenciais tedricos de base filosofica, da mesma
teméti ca desta investigacéo.

A estratégia metodoldgica qualitativa foi considerada a mais indicada para os
propésitos deste trabalho, uma vez que permite ao pesquisador aprofundar-se no problema
investigado (FLICK, 2004).

Além disso, a pesquisa qualitativa “ envolve uma abordagem naturalista, interpretativa
do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios
naturais, tentando entender ou interpretar os fenbmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17), o que consiste no principa
objetivo da presente investigacéo.

Esta pesquisa pode ser caracterizada também como um estudo de caso, uma vez que
“consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita
seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros
delineamentos|...].” (GIL, 2002, p. 54)

“No que se refere a pesquisa qualitativa, pode-se dizer que os dados sdo coletados
através da descricéo feita pelos sujeitos.” (MARTINS, 1989, p. 58) Dessa forma, com o
intuito de obter informagbes sobre as concepgdes de mundo dos professores e o papel

desempenhado pela tecnologia na formacéo de tais concepcdes, foi elaborado um roteiro de
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entrevista (Apéndice A) em que os principais topicos foram e encados para servir como guia
para o entrevistador no momento da tomada de dados. “A vantagem desse método € que 0 uso
consistente de um guia da entrevista aumenta a comparabilidade dos dados, e sua estruturacéo
€ intensificada como resultado das questdes do guia.” (FLICK, 2004, p. 107)

Nos topicos constantes do guia da entrevista, procurou-se focalizar aspectos estruturais
do problema da pesquisa, vinculando-os a reconstrucéo de seus significados por parte dos
entrevistados. Tentou-se, também, realizar uma triangulagéo sistemética de perspectivas, que,

segundo Flick (2004, p. 66), consiste na

combinagdo de perspectivas e métodos apropriados de pesquisa que sgjam adequados para
considerar tantos aspectos diferentes de um problema quanto possivel. Um exemplo disso seria
a combinacgdo de tentativas na compreensdo do ponto de vista de uma pessoa, com tentativas de

descricdo da esfera de vida naqual ela atua.
Este autor ainda ressalta as vantagens de se combinar estas duas estratégias:

A utilizac8o de conceitos-chave para ter acesso a processos relevantes e o uso da triangul agéo
de perspectivas para revelar a maior diversidade de aspectos possivel aumenta o grau de
proximidade ao objeto na forma pela qual os casos e os campos sdo explorados. Esse processo

pode também permitir a abertura de novos campos de conhecimento.

Embora as linhas gerais da entrevista tenham sido tracadas previamente, o roteiro néo
foi seguido a risca, pois, no decorrer das entrevistas, surgiram aspectos e informagdes néo
previstos anteriormente, e que demandaram novas perguntas para que os objetivos da pesguisa
fossem al cancados satisfatoriamente.

Assim, durante 0 momento em gue os dados foram coletados, o entrevistador formulou
guestdes a partir das falas dos entrevistados, de modo a aproximar-se aos pontos previamente
esti pulados nos topicos do roteiro.

Esta foi uma das razdes pelas quais se optou pela readlizacdo de entrevistas semi-
estruturadas como instrumento para a coleta dos dados. Ademais, conforme enfatizam L tdke
e André (1986),

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata e
corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os
mai s variados topicos.

[...] Como se redliza cada vez de maneira exclusiva, sgja com individuos ou com grupos, a
entrevista permite corregdes, esclarecimentos e adaptacfes que a tornam sobremaneira eficaz

na obtencdo das informactes desgjadas. Enquanto outros instrumentos tém seu destino selado
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no momento em que saem das maos do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao

seiniciar o didogo entre o entrevistador e o entrevistado.

Entrevistas semi-estruturadas tém sido freqlientemente empregadas nas pesguisas em

educacdo. O interesse nesse tipo de entrevistas

estd vinculado a expectativa de que é mais provavel que os pontos de vista dos sujeitos
entrevistados sgjam expressos em uma Situacdo de entrevista com um plangjamento
relativamente aberto do que em entrevista padronizada ou em um questionario. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 34)

Na preparacao e aplicacdo de entrevistas, alguns cuidados foram tomados — conforme
dertam Ludke e André (1986) —, tais como: o respeito a0 entrevistado e sua cultura; a
elaboracdo de um roteiro com os tépicos principais da entrevista, partindo dos assuntos mais
simples para os mais complexos; evitar questdes que induzam as respostas dos entrevistados;
a manutencdo de “atencéo flutuante’, que consiste em observar as informacdes néo verbais
(gestos, entonagdes da voz ou alteragcdes no ritmo dafala). As entrevistas foram gravadas com
autilizagdo de um aparelho digital de gravacdo de voz, e transcritas com o auxilio do software
Voice Editing versdo 2.00 (Standard Edition).

Tendo em vista a necessidade de o pesqguisador conhecer o melhor possivel o contexto
em que estdo inseridos 0s sujeitos de sua pesquisa, optou-se por entrevistar os professores de
uma escola de ensino basico, em que o pesquisador teve oportunidade de exercer a docéncia
de Matemética para 0 ensino médio. Ta fato possibilitou uma descri¢do minuciosa sobre 0s
diferentes aspectos da instituicdo e de seus recursos e proposta tecnolégica, assim como
proporcionou uma abordagem naturalistica a coleta de dados — realizada, em parte, em
momentos de discussdo em reunides pedagdgicas.

A escola em que se desenvolveu a investigacdo localiza-se no municipio de Osasco e
atende cerca de 1200 alunos, da educagdo infantil a0 ensino médio, no periodo diurno. A
noite, funcionam cursos superiores no mesmo espaco fisico ocupado pelas atividades do
ensino basico.

Nessa ingtituicdo, h& diversos recursos tecnolégicos disponiveis para professores e
alunos, e a utilizacdo de tais recursos, durante as aulas, é bastante estimulada por parte da
coordenacdo e direcdo da escola.

Os principais recursos tecnoldgicos disponiveis sdo: lousa eletrbnica; sistema de
teleconferéncia; auditorio aparelhado com dispositivos multimidia de projecéo; cinema 3D,

que, por meio de projecao estereoscopica, € capaz de promover ao espectador a sensacdo de
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relevo (tridimensionalidade), em animagbes computadorizadas; “sistema professor on-line”,
em gue o aluno pode esclarecer suas duvidas e acompanhar a resolucdo de exercicios, em sua
casa, em tempo real, via internet — para tanto, o professor utiliza uma mesa digitalizadora e
aparelhagem de som acopladas a um computador; trés laboratorios de informatica, com 18
computadores cada e acesso banda larga a internet; laboratério de Robética — desenvolvem-
se projetos de automagdo com os alunos de ensino fundamental 11, semana mente.

Embora os professores ndo recebam treinamentos especificos para a utilizagcéo dos
recursos tecnolégicos, ha uma equipe de funcionarios que trabalha no departamento de
audiovisua e permanece a disposi¢do para dirimir eventuais davidas a respeito do manuseio
dos softwar es e equipamentos.

Além disso, todas as disciplinas dispdem de material impresso, apostilado,
acompanhado por atividades em CD-Rom. Ha grande empenho da equipe de coordenacdo no
sentido de estimular os professores a utilizar esses materiais em suas aulas.

Em que pese afacilidade de acesso a materiais el etrdnicos e recursos tecnol 6gicos, ndo
sd0 todos os docentes que se valem da tecnologia em suas aulas. Em vista dos propdsitos da
presente pesquisa, considerou-se imprescindivel que os entrevistados fossem professores
usuarios de tecnologia, em sala de aula, e, conseglentemente, com ela familiarizados.
Decidiu-se, portanto, entrevistar apenas dois professores da instituicdo educacional em
questdo que utilizam rotineiramente recursos tecnol 6gicos em suas praticas docentes.

Os sujeitos escol hidos séo professores da disciplina de Fisica, cujos nomes verdadeiros
ndo sdo aqui revelados, sendo referenciados, simplesmente, por Alfa e Beta. Ambos
empregam, habitualmente, ndo sb as ferramentas disponibilizadas pela escola (descritas
acima), como também preparam suas aulas, produzem e organizam materiais didéticos por
meio de recursos tecnol 4gi cos.

As formagbes académicas, experiéncias profissionais, bem como aguns aspectos
relativos a docéncia dos entrevistados, sdo, sinteticamente, apresentados a seguir.

e Professor Alfa: homem; 33 anos; cursou até o 4° ano de Engenharia Civil na
Escola Politécnica da USP; licenciado em Fisica pelo Instituto de Fisica da
USP; possui especializacdo em Coordenagdo Pedagogica pela PUC-SP;
experiéncia de 12 anos como professor de Fisica para 0 ensino médio e cursos
pré-vestibulares; na ocasido da entrevista, trabalhava em um colégio particular
de Osasco, em que lecionava Fisica para o ensino médio e para 0 curso pré-
vestibular, exercendo, também, os cargos de coordenador pedagdgico do
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ensino fundamental Il e de coordenador de &rea de Ciéncias Naturais e
Matemética (de todos os segmentos).

e Professor Beta: homem; 45 anos; bacharel e licenciado em Fisica pela PUC-
SP; possui pés-graduacdo lato sensu em Fisica Nuclear pelo IPEN — USP;
mestre em Fisica Médica pela UNIVAP; experiéncia de 25 anos como
professor de Fisica do ensino médio e de cursos pré-vestibulares; na ocasido da
entrevista, trabalhava em trés colégios particulares (dois localizados na cidade
de S&o Paulo, e outro, em Osasco), sendo que, em dois deles, lecionava Fisica
para 0 ensino médio, e, no outro, era responsavel pelo laboratorio e pelas

atividades de robdtica (8° e 9° anos do ensino fundamental).

Outros detalhes sobre a utilizagcdo e as concepgdes de tecnologia por parte dos
entrevistados sdo descritos e analisados no Capitulo 5 deste trabal ho.

Finalmente, o roteiro empregado — disponivel no Apéndice B — no tratamento dos
dados, elaborado com base nos conceitos apresentados no referencial tedrico (Capitulos 3 e
4), possibilitou uma andlise contextualizada da problematica proposta.
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3 ATRIBUICAO DE SENTIDO

O presente trabalho assume como principa referéncia tedrica alguns conceitos
presentes na obra de Hannah Arendt. Tendo em vista que o objetivo geral desta pesquisa € 0
de refletir sobre o sentido que os professores conferem a tecnologia e sobre uma possivel
incorporacdo critica dos recursos tecnoldgicos a prética docente, o conceito arendtiano de
“sentido” ocupa lugar de destagque neste marco tedbrico.

Assim sendo, este capitulo é dividido em duas grandes se¢fes. Na primeira delas,
encontram-se 0s conceitos-chave do referencial tedrico, sem a pretensdo de esgotar a
profundidade de cada um deles. Por uma questéo de fluéncia textual, optou-se por apresentar,
inicialmente, 0s conceitos que alicercam idéias e conceitos constantes das demais segcdes. Na
segunda subdivisdo, aborda-se a visdo de Arendt sobre a atividade de pensar voltada a
atribuicdo de sentido.

No Capitulo 4, apresentam-se algumas possiveis implicacbes — a luz dos conceitos-
chave e do conceito arendtiano de sentido — entre educacéo e tecnol ogia na modernidade.

No Capitulo 5, encontra-se, ainda, uma revisdo de estudos sobre artigos cientificos,
dissertacoes e teses que tratam desta tematica.

A andlise dos dados coletados é feita no capitulo 6, e as conclusdes desta pesquisa sdo

apresentadas no capitulo 7.

3.1 ALGUNS CONCEITOSDE HANNAH ARENDT

As subseces que seguem apresentam alguns conceitos fundamentais da obra de
Arendt, necessarios para adequada compreensdo do conceito de “sentido” (ver secdo 3.2) eda
crise, apontada por esta autora, por que passa a educagao na modernidade (ver secéo 4.1).

Os conceitos tratados no inicio deste capitulo — labor, trabalho e acdo — constituem
0 que esta autora denomina “ as manifestacbes mais elementares da condi¢cdo humana, aquelas
atividades que tradicionalmente, e também segundo a opinido corrente, estédo ao alcance de
todo ser humano.” (ARENDT, 2005, p. 13)
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Com base nestes conceitos, Arendt aborda a questéo “o que estamos fazendo” na
modernidade, propondo uma “[...] reconsideracdo da condi¢cdo humana a luz de nossas mais
novas experiéncias e nossos mais novos temores.” (ARENDT, 2005, p. 13) Para tanto,
ressalta a necessidade de reflex@o, bem como a dificuldade que Ihe € intrinseca, hgja vista que
“[...] o homem moderno comegou a despertar para o fato de ter chegado a viver em um mundo
no qual sua mentalidade e sua tradi¢cdo de pensamento ndo eram sequer capazes de formular
guestdes adequadas e significativas, e menos ainda, dar respostas as suas perplexidades.”
(ARENDT, 1992, p. 35)

Neste contexto, a autora apresenta aspectos do mundo moderno que afetam
diretamente 0 homem em sua atividade de pensar, com destaque para a inversdo da ordem
hierérquica da vita activa e da vita contemplativa (iniciada no século XVII; ver secdes 3.1.1 e
3.2.5) — e suas implicacOes para a separacdo entre verdade filosofica e verdade cientifica —
e para a dissociagdo entre o pensamento e a experiéncia humana — uma vez que “[...] o
préprio pensamento emerge de incidentes da experiéncia viva e a eles deve permanecer
ligado, ja que sdo os unicos marcos por onde pode obter orientacdo.” (ARENDT, 1992, p. 41)

O apelo ao pensamento e sua relacdo com a agdo sao descritos por Arendt, ao sinalizar
que qualquer pessoa que busgue uma “aproximacdo metaforica do que ocorreu efetivamente
na consciéncia dos homens’, no século XX, seria “obrigada a dar uma reviravolta ndo uma,
mas duas vezes: primeiro ao escapar do pensamento para a agdo, e a seguir, quando a agéo, ou
antes, o ter agido, forcou-a de volta ao pensamento.” (ARENDT, 1992, p. 35)

A modernidade colocou a prova as categorias de compreensdo do homem, quando este
se viu desafiado por “questdes ‘morais e politicas do nosso proprio tempo. As fontes das
guais essas respostas poderiam ter-nos chegado secaram.” (ARENDT, 2001, p. 242) Esta
perda da tradicdo (ver secdo 3.1.3), em termos do pensamento politico, pode ser evidenciada
pela forma com que conceitos tradicionais foram destituidos de sua “[...] primitiva esséncia,
gue tdo melancolicamente evadiu-se das proprias pal avras-chave da linguagem politica— tais
como liberdade e justica, autoridade e razdo, responsabilidade e virtude, poder e gléria|...].”
(ARENDT, 1992, p. 41)

Aliado a perda da tradicdo — e de suas categorias de pensamento —, a diluicdo das
fronteiras entre as esferas publica e privada (ver se¢do 3.1.2) dificulta ainda mais esta busca
de orientagdo do homem no mundo moderno. Por essa razéo, Arendt valoriza o processo de
compreensdo dos fendbmenos modernos — especialmente, os politicos —, na medida em que
declara que, sem a compreensdo, “jamais seriamos capazes de nos situar no mundo.”

(ARENDT, 2001, p. 252) Segundo esta autora, “se a esséncia de toda a ac¢éo, e em particular
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da accéo politica, é fazer um novo comego, entdo a compreensdo transforma-se no outro lado
da accdo, [...] através da qual os homens que agem [...] acabam por ser capazes de reconhecer
aquilo que aconteceu de irredutivel e de se reconciliar com o que existe de inevitavel.”
(ARENDT, 2001, p. 250) Nesta perspectiva, € a compreensdo que permite a “reconciliacéo”
do homem com o mundo.

A atividade do pensar — “[...] a mais dta e talvez mais pura atividade de que os
homens sdo capazes [...]” (ARENDT, 2005, p. 13) —, indispensavel a compreensdo e a

atribuicdo de sentido, € objeto de estudo da se¢édo 3.2.

3.1.1LABOR, TRABALHO E ACAO

Ao utilizar a expressdo vita activa para se referir as trés atividades humanas que
considera fundamentais — labor, trabalho e agdo, que serdo abordados mais adiante —,
Hannah Arendt, em seu livro A Condicdo Humana, evidencia o lugar de destaque que confere
a politica, apontando que esta expressdo, “que, na filosofia medieval, é a traducéo consagrada
do bios politikos de Aristteles, ja ocorre em Agostinho onde, como vita negotiosa ou
actuosa, reflete ainda o seu significado original: uma vida dedicada aos assuntos publicos e
politicos.” (ARENDT, 2005, p. 20)

A autora afirma gque esta expressdo, em Agostinho, ainda reflete seu significado
original, porgque, depois desta época, a expressao passou a “ denotar todo tipo de engajamento
ativo nas coisas deste mundo.” (ARENDT, 2005, p. 22)

Arendt recorre a filosofia classica para caracterizar a atividade politica, partindo do
conceito grego de vida na polis, na qual 0 modo de vida politico “denotava uma organizacéo
politica muito especia e livremente escolhida, bem mais que mera forma de agdo necessaria
para manter os homens unidos e ordeiros.” (ARENDT, 2005, p. 21)

De todas as atividades necessarias e presentes nas comunidades humanas, somente duas eram
consideradas politicas e constituintes do que Aristételes chamava de bios palitikos. a acdo
(praxis) e o discurso (lexis), dos quais surge a esfera dos negdcios humanos (ta ton anthropon
pragmata, como chamava Plat&o), que exclui estritamente tudo o0 que sgja apenas necessario ou
ttil. (ARENDT, 2005, p. 34)

Aqui, a funcdo da politica refere-se, fundamentalmente, a atividade dos assuntos
humanos que sdo de interesse comum aos cidaddos. N& ha como falar em bem comum, se a

significacdo deste ndo puder ser compartilhada. Para tanto, a fim de que exista o
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compartilhamento de significados, h4 a necessidade da existéncia de espagos comuns, em que
as pessoas possam se comunicar. Na visdo desta autora, € 0 aparecimento da polis, ao
inaugurar um espago publico para o didlogo, que instaura a politica propriamente dita.

E por isso que a palavra adquire especial importancia no conceito de aco de Arendi.
“E o discurso que faz do homem um ser politico.” (2005, p. 11) Para Arendt, “o ser politico, o
viver numa polis, significava que tudo era decidido mediante palavras e persuaséo, e néo
através deforcaou violéncia.” (2005, p. 35)

O sentido stricto de politica €, pois, indissociavel da acéo, da palavra— uma vez que
a acdo s se da pela paavra— e da polis. Em posicéo diametralmente oposta, a violéncia € o
fracasso da agdo e da palavra, constituindo, assim, a negagdo da politica. E a agio que
realmente diferencia o homem de qualquer outro ser vivo sobre a Terra.

O labor consiste nas atividades ligadas a manutencéo bioldgica da vida, “corresponde
a0 processo hiolégico do corpo humano, cujos crescimento espontaneo, metabolismo e
eventual declinio tém aver com as necessidades vitais produzidas e introduzidas pelo labor no
processo davida.” (2005, p. 15)

O labor diz respeito as praticas de subsisténcia do homem, a luta pela sobrevivéncia,
consistindo no esforgo de perpetuacdo da vida e continuidade da espécie. O labor, portanto,
esgota-se na propria tentativa de manutencdo da vida, e as atividades a ele relacionadas ndo
apresentam durabilidade, consomem-se no exercicio de tal manutencédo. Tudo o que é fruto do
labor volta-se para o ciclo da natureza, sendo consumido e absorvido nesse processo.

O trabalho, por suavez,

€ a atividade correspondente ao artificialismo da existéncia humana, existéncia esta néo
necessariamente contida no eterno ciclo vital da espécie, e cuja mortalidade ndo é compensada
por este Ultimo. O trabalho produz um mundo “artificial” de coisas, nitidamente diferente de
qualquer ambiente natural. (ARENDT, 2005, p. 15)

O fruto do trabalho revela-se nas obras que permanecem no mundo ou para aém da
vida, tendo como finalidade principal a durabilidade no mundo. Consequentemente, ao
promover durabilidade, o trabalho interrompe o ciclo da natureza. Diferentemente do labor, 0
fruto do trabalho ndo se consome, embora possa se desgastar pelo seu uso.

O mundo é, portanto, uma criacdo do homem que ndo se opde a vida. Pode-se
perceber, entéo, que a distingcdo entre labor e trabalho n&o depende do sujeito que se dedica a
tais atividades.
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A atividade que depende essencialmente do sujeito e o caracteriza como ser humano €
aacdo. Para Arendt, trata-se da “ Unica atividade que se exerce diretamente entre os homens e
sem a mediagdo das coisas ou da matéria, corresponde a condi¢do humana da pluralidade, ao
fato de que homens, e ndo o Homem, vivem na Terra e habitam o mundo” (2005, p. 15). A
autora, para reforcar esta idéia, recorre ao idioma dos romanos, “que empregava como
sinbnimas as expressdes ‘viver' e ‘estar entre os homens' (inter homines esse), ou ‘morrer’ e
‘deixar de estar entre os homens' (inter homines esse desinere).” (2005, p. 15)

Neste contexto, Arendt estabelece uma relacéo de tais atividades com outros conceitos
fundamentais de sua obra, que se interconectam, tais como as nogdes de tempo, imortalidade,
pluralidade, singularidade e liberdade.

Para Arendt (2005, p. 16) “a pluralidade € a condicdo da acdo humana [e de toda a
vida politica] pelo fato de sermos todos 0s mesmos, isto € humanos, sem que ninguém sgja
exatamente igual a qualquer pessoa gque tenha existido, exista ou venhaaexistir.”

Sem apluralidade ndo ha acéo, e o discurso destitui-se de sentido politico.

A pluralidade humana, condicdo basica da acdo e do discurso, tem o duplo aspecto de
igualdade e diferenca. Se ndo fossem iguais, 0os homens seriam incapazes de compreender-se
entre s e aos seus ancestrais, ou de fazer planos para o futuro e prever as necessidades das
geragdes vindouras. Se ndo fossem diferentes, se cada ser humano néo diferisse de todos os que
existiram, existem ou virdo a existir, os homens néo precisariam do discurso ou da agéo para se
fazerem entender. Com simples sinais e sons, poderiam comunicar suas necessi dades imediatas
eidénticas. (ARENDT, 2005, p. 188)

A autora define pluralidade com base na singularidade humana, isto &, o fato de cada
ser humano, mesmo sendo condicionado pelo mundo, ser Unico. Essa natureza singular é
enfatizada em relagcdo aos demais seres vivos — “embora vivamos agora, e talvez tenhamos
que viver sempre, sob condigdes terrenas, ndo somos meras criaturas terrenas.” (2005, p. 19)
Sem a pluralidade ndo ha, pois, singularidade. Ao ser humano s é possivel manifestar a sua
singularidade em meio a pluralidade dos demais cidaddos da polis. E isto s se da, portanto,
por meio da agdo. Mesmo sendo todas as atividades humanas condicionadas pelo fato de os
homens viverem juntos, “a acdo € a unica que ndo pode sequer ser imaginada fora da
sociedade dos homens.” (ARENDT, 2005, p. 31)

De forma equivalente, “[...] € o olhar (e, podemos acrescentar, 0 ‘dito’) dos outros que
me constitui e delimita o territério em que nos reconhecemos, no qual nascemos, sempre e
mais umavez, juntos.” (MAFFESOLI, 2004, p. 53)
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O conceito de singularidade associa-se, a seu turno, com a idéia do novo e com as
possibilidades que nascem juntamente com cada nova vida, pois se da perspectiva biol6gica
0s seres humanos podem ser tomados como iguais, do ponto de vista da natalidade cada novo
Sser e unico.

Atrelada tanto as definigdes de labor, trabalho e agdo, quanto aos conceitos de
pluralidade e singularidade, esta a nogdo de tempo e de mortalidade. De um lado, a vida é
ciclica em sua dimensdo biol6gica, de outro, a vida de cada ser humano € Unica, na dimenséo
do mundo.

Segundo esta autora, 0 mundo SO existe como espaco publico e critico — na interagdo
com outras pessoas —, e, paratanto, deve ser estruturado pelo trabalho e pela agdo, como fica

patente no seguinte trecho:

[...] o mundo ao qual viemos, ndo existiria sem a atividade humana que o produziu, como no
caso de coisas fabricadas, que dele cuida, como no caso das terras de cultivo; ou que o
estabeleceu através da organizacdo, como no caso do corpo politico. Nenhuma vida humana,
nem mesmo a vida do eremita em meio a natureza selvagem, € possivel sem um mundo que,
direta ou indiretamente, testemunhe a presenca de outros seres humanos. (2005, p. 31)

O mundo — artificio humano — separa a existéncia do homem de todo ambiente meramente
animal; mas a vida, em si, permanece fora desse mundo artificial, e através da vida o homem
permanece ligado a todos os outros organismos vivos. Recentemente, a ciéncia vem-se
esforcando para tornar “artificial” a prépria vida, por cortar o dltimo lago que faz do homem
um filho da natureza. (2005, p. 10)

Pode-se entender, portanto, a criagdo do mundo como uma tentativa de se alcancar a
imortalidade — vencer a morte —, em que 0 ser humano se imortaliza por meio de suas acoes

e palavras, transcendendo o que é da ordem do labor e do trabalho. A forcado

processo de agdo “nunca se esvai num Unico ato, mas, ao contrario, pode aumentar a medida
gue se lhe multiplicam as conseqiiéncias; as Unicas “coisas’ que perduram na esfera dos
negdcios humanos sdo esses processos, e sua durabilidade € ilimitada, tdo independente da
perecibilidade da matéria e da mortalidade dos humanos quanto o € a durabilidade da
humanidade. (ARENDT, 2005, p. 245)

A luta pelaimortalidade &, pois, o préprio “modo de vida do cidadéo, o bios politikos”
(ARENDT, 2005, p. 29).

Utilizando o exemplo dos heréis gregos — que ndo S0 eternos, mas garantem sua
permanéncia entre os homens por intermédio da lembranca e dos frutos de seus atos e de suas

palavras —, Arendt estabel ece a distin¢éo entre perpetuacéo, imortalidade e eternidade.
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A eternidade ou a experiéncia do eterno, na visao desta autora, “so pode ocorrer fora
da esfera dos negdcios humanos e fora da pluralidade dos homens.” (ARENDT, 2005, p. 29)
Assim sendo, sO € eterno o que ndo é feito de matéria humana; o que é divino.

Por outro lado, tudo que € perpétuo refere-se ao ciclo da natureza, e € por meio do
labor que a vida busca perpetuacéo. Por essa raz&o, é o desgjo de imortalidade — a cangado
pela durabilidade no mundo advinda do trabalho — que distingue 0 homem de qualquer outro
animal.

Tal desgo de permanéncia no mundo (ou de imortalidade), paralelamente a nocéo de
tempo que cada ser humano vivencia, serd fundamental para a discusso sobre os fins da

educacdo na contemporaneidade, o que sera abordado em topico posterior neste trabal ho.

3.1.2 ASESFERAS PUBLICA, PRIVADA E SOCIAL

Na concepcéo de Arendt, além de ser um artefato humano, o mundo possui um duplo
carater, permitindo que as pessoas se aproximem umas das outras, e estabelecendo,
concomitantemente, as condi¢des para que ndo entrem em choque. Para aclarar estaidéia —
do mundo exercendo a funcdo de intermediario —, a referida autora faz a seguinte

comparagéo:

Conviver no mundo significa essencialmente ter um mundo de coisas interposto entre os que
nele habitam em comum, como uma mesa se interpde entre 0s que se assentam ao seu redor;
pois, como todo intermediario, 0 mundo a0 mesmo tempo separa e estabelece uma relagéo

entre os homens. (2005, p. 62)

Nesse sentido, a autora revela a estreita ligacdo existente entre o mundo e o que é

publico, ao afirmar que

0 termo “publico” significa o préprio mundo, na medida em que € comum a todos nos e
diferente do lugar que nos cabe dentro dele. Este mundo, contudo, ndo € idéntico a terra ou a
natureza como espaco limitado para o movimento dos homens e condi¢cdo gera para a vida
humana. Antes, tem a ver [...] com o produto de maos humanas, com os negécios realizados

entre os que, juntos, habitam o mundo feito pelos homens. (2005, p. 62)

Complementa a nocéo de “publico” com outro fendmeno relacionado a definicéo de
mundo, ao afirmar que tudo o que é publico € aquilo que “pode ser visto e ouvido por todos e
tem amaior divulgagédo possivel.” (2005, p. 60)
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Nesse sentido, define a aparéncia — tudo aguilo que é visto e ouvido pelos outros e
por nGs mesmos — como constituinte da realidade, e acrescenta que

até mesmo as maiores forcas da vida intima — as paixdes do coracdo, os pensamentos da
mente, os deleites dos sentidos — vivem uma espécie de existéncia incerta e obscura, a ndo ser
gue, e até que, sgjam transformadas, desprivatizadas e desindividualizadas, por assim dizer, de

modo a se tornarem adequadas a apari¢éo publica. (2005, p. 60)

A esfera publica, portanto, € o proprio mundo comum.

Nota-se uma forte interdependéncia dos conceitos definidos até aqui: a acdo é
impossivel sem a existéncia de tal mundo comum, e a aparéncia torna-se essencial aidéia de
imortalidade, uma vez que a visibilidade no mundo comum (constituido também pela
atividade de trabaho) € condi¢do necesséria para o ingresso na esfera publica, ou sgja, “é 0
carater publico da esfera publica que é capaz de absorver e dar brilho através dos séculos a
tudo que os homens venham a preservar da ruina natural do tempo.” (2005, p. 65)

A esfera privada, por outro lado, em oposicdo a0 mundo publico, é o espaco da
necessidade, ou sgja, daquilo que se refere a atividade do labor. Dessa maneira, tudo o que se
relaciona a subsisténcia do homem circunscreve-se a esfera privada, permanecendo,
obrigatoriamente, fora da esfera publica.

Aquilo que ndo apresenta relevancia politica ndo é pertinente a esfera publica, o que
nd o impede, contudo, de possuir extraordinaria importancia ou encantamento na esfera
privada. Além disso, existem assuntos que, para sobreviver, devem ser preservados da luz
publica, e mantidos na esfera privada — “o amor, por exemplo, em contraposi¢éo a amizade,
morre ou, antes, se extingue assim que é trazido a publico. [...] Dada a sua inerente natureza
extraterrena, 0 amor sO pode falsificar-se e perverter-se quando utilizado para fins politicos,
como atransformagao ou a salvagdo do mundo.” (2005, p. 61).

Estas consideracOes merecem destaque, uma vez que a destruicdo das fronteiras entre
estas duas esferas € uma caracteristica marcante da crise educacional apresentada por Arendt.
Compreender esta crise exige a compreensao de como se da esta destruicéo, posto que “[...] o
significado mais e ementar das duas esferas indica que ha coisas que devem ser ocultadas e
outras que necessitam ser expostas em publico para que possam adquirir alguma forma de
existéncia.” (2005, p. 83-84)

A divisdo e diferenca de natureza destas duas esferas séo evidenciadas na seguinte

passagem:

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



37

Segundo o pensamento grego, a capacidade humana de organizagdo politica ndo apenas difere
mas é diretamente oposta a essa associacao natural cujo centro é congtituido pela casa (oikia) e
pela familia. O surgimento da cidade-estado significava que o homem recebera, “além de sua
vida privada, uma espécie de segunda vida, 0 seu bios politikos. Agora cada cidaddo pertence a
duas ordens de existéncia; e ha uma grande diferenca entre aquilo que lhe é préprio (idion) e o
que é comum (koinon).” (1945 Werner Jaeger apud Arendt, 2005, p. 33)

Em vista dos fortes impactos das questbes econdmicas no mundo contemporaneo e na
educacdo, convém destacar que, na visdo de Arendt, o que é de ordem econdmica refere-se a
subsisténcia humana e, conseqlientemente, a esfera privada, ndo sendo, pois, de interesse dos
assuntos politicos e da esfera publica. A palavra “economia’ possui a raiz grega oikia, que
significa “casa’. O aspecto econdmico das coisas confina-se a0 espaco privado, doméstico,
daguilo que é limitado a manutencdo da vida e, dai, a atividade de labor. QuestGes
econdmicas deveriam, portanto, ser apartadas dos assuntos politicos.

Além destas duas esferas, Arendt apresenta, em sua obra, umaterceira, a esfera social,
aqual surge quando os limites claros entre as esferas privada e publica se esvanecem, fazendo
com gue assuntos de ordem privada venham a publico, e assuntos de interesse publico sejam
tratados como privados. A autora assinala que a ascensdo desta esfera na modernidade € uma

marca significativa dos tempos atuais.

3.1.3TRADICAO, LIBERDADE, AUTORIDADE E PODER

As concepgoes de tradicéo, liberdade e autoridade, aliadas aos conceitos anteriormente
expostos neste trabalho, constituem as definicdes essenciais que Arendt utiliza para anaisar a
modernidade e as crises da cultura, de autoridade e na educacéo.

A autora destaca que a crise da modernidade revela uma crise constante de autoridade,
acompanhada da perda de tradi¢do e ameaca da liberdade. Neste tépico, porém, seréo tratadas
somente as definicdes de cada um destes conceitos, bem como a forma como eles se inter-
relacionam. Em secOes posteriores ser8o abordados os efeitos de tais conceitos na
contemporanei dade, bem como seus possivei s impactos na educagéo.

Arendt define tradicdo como o fio condutor que guiou a humanidade, de geracéo em
geracao, atraves de sua historia, constituindo “a cadeia que aguilhou cada sucessiva geracéo a
um aspecto predeterminado do passado.” (ARENDT, 1992, p. 130) A perda da tradicéo
consiste, pois, na perda de principios compartilhados, de significagdes que foram construidas
e compartidas no decorrer dos tempos.
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Instalada na tradi¢&o, assenta-se, por sua vez, a autoridade, que, para Arendt, consiste
basicamente na idéia de obediéncia voluntaria. Assim, ndo ha autoridade quando se utilizam

meios coercitivos. Quanto a natureza da autoridade, a autora afirma que:

A relacdo autoritaria entre o que manda e o que obedece ndo se assenta nem na raz&o comum
nem no poder do que manda; o que eles possuem em comum é a prépria hierarquia, cujo direito
e legitimidade ambos reconhecem e na qual ambos tém seu lugar estavel predeterminado.
(1992, p. 129)

Dessa forma, a autoridade existe sem a necessidade de convencimento da legitimidade
dessa relacéo de obediéncia. Analogamente a violéncia, quando a persuasao € necessaria para
a sujeicdo, desaparece a autoridade. E importante frisar, aqui, que “relaco autoritaria’ possui
conotacdo distinta de “autoritarismo”, ndo implicando vinculagdo ditatorial €/ou dominadora.

Outro aspecto destacado € o de que, na medida em gue confere ao mundo permanéncia
e durabilidade, a autoridade vincula-se intimamente ao conceito de imortalidade, ja que, para
gue esta ocorra, a permanéncia no mundo € condicéo sine qua non.

O poder para Arendt, por sua vez, aproxima-se da idéia de potenciaidade da acdo —
da possibilidade de atuacdo politica, por intermédio do discurso, da préxis em seu sentido
classico —, e afasta-se da nocdo de dominacdo forcada, do uso da violéncia fisica, do
senhorio e da posse por meio de constrangimento.

Logo, o poder concretiza-se por meio da liberdade, haja vista que, para Arendt,

A liberdade no ambito da politica comeca tdo logo todas as necessidades elementares da vida
tenham sido sujeitas ao governo, de tal modo que dominacdo e sujeicdo, mando e obediéncia,
governo e ser governado, sdo pré-condicdes para o estabelecimento da esfera politica

precisamente por ndo fazerem parte de seu contelido. (ARENDT, 1992, p. 159)

Nestes termos, a liberdade contrapde-se a necessidade, e, para que ocorra a liberdade,
€ preciso reconhecer a existéncia das necessidades vitais humanas, com a sua respectiva
superacdo. Sem a liberdade ndo h4 acdo politica, e 0 homem, nestas condigdes, consome sua
vida no labor, e destréi, por conseguinte, a possibilidade de tornar-se sujeito historico. De
acordo com Arendt (1992, p. 159), “a necessidade deve ser controlada antes que a ‘boa vida
politica possa se iniciar, e ela somente pode ser controlada pela dominagdo.
Conseguientemente, a liberdade paraa‘boavida assenta-se na dominagdo da necessidade.”

Nesse sentido, o mundo (publico/politico) so pode ser construido, uma vez supridas as
necessidades humanas de subsisténcia, em que o homem passa do labor para a dedicacdo ao

trabalho, segundo a classificacdo de Arendt. SO assim ocorre 0 verdadeiro ato de liberdade:
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“O querer e 0 conhecer de sua sujeicao a necessidade é 0 posso. Somente quando o quero e 0
posso coincidem aliberdade se consuma.” (ARENDT, 1992, p. 208)

Esta vinculacgo entre poder e acéo associa, diretamente, poder e discurso, tendo em
vista que o agir, horizontal e simétrico entre 0 homem e seus pares, somente obtém-se por

meio de praticas discursivas.

3.2 0O CONCEITO DE SENTIDO PARA ARENDT

A nocéo de “sentido” para Arendt encontra-se indissociavelmente atrelada a atividade
humana do pensar, que, por sua vez, juntamente com o “querer” e o “julgar”, compdem o que
aautora denomina as trés atividades do espirito.

O conceito de sentido — apesar de ndo aparecer sinteticamente enunciado na obra de
Arendt — é elucidado, de forma gradativa, na medida em que a autora se debruca sobre
determinadas questdes filosoficas — as de ordem metafisica, especiamente — relativas ao
pensar. Para o tratamento de tais questes, Arendt baseia-se, em principio, na distin¢cdo
kantiana entre “raz&0” e “intelecto”.

Arendt (1977) afirma que, segundo Kant, os seres humanos sdo dotados de duas
faculdades mentais, a“razéo” e o “intelecto”, que se diferenciam, resumidamente, da seguinte
maneira: a primeira dedica-se a satisfazer a necessidade “urgente” de pensar, e visa a
obtencdo de sentido; 0 segundo ocupa-se em saciar 0 desegjo de conhecer as coisas, tentando
suprir a demanda de verdade ou cognicdo. Além disso, o intelecto, na concepcao kantiana,
lida com os objetos que séo dados aos cinco sentidos do homem, agueles que pertencem ao
mundo das aparéncias, 0s que sdo “visiveis’. Por outro lado, a razdo dedica-se aos objetos
“invisivels’, isto €, aquilo que ndo é possivel ser percebido pelos aparelhos sensoriais

humanos.

A faculdade de pensar, a que Kant [...] chamou Vernunft (razéo) para a distinguir de Verstand
(intelecto), a faculdade de cognicdo, é de natureza totalmente diferente. A distin¢do, no seu
nivel mais elementar e nas préprias palavras de Kant, reside no facto que “os conceitos da
razdo nos servem para conceber [begreifen, compreender], como os conceitos do intelecto nos
servem para apreender percepcdes.” (ARENDT, 1977, p. 68)
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Decorre dai que, para Kant, 0 “pensar” (proprio da razéo) € voltado para a atribuicéo
de sentido as coisas supra-sensiveis, ao passo que o0 “conhecer” (proprio do intelecto) destina-
se a cognicao daquilo que é sensivel (0 que é captado pelos cinco sentidos humanos).

Arendt (1977) sdienta que Kant fez a distin¢cdo entre as duas faculdades mentais,
razéo e intelecto, depois de constatar o que ele chamou de “escandalo da raz&o”, o fato de os
seres humanos ndo serem capazes de formular conhecimentos certos e verificveis a respeito
de determinados assuntos sobre 0s quais a mente ndo deixa de pensar.

Tratando da dessemelhanca quanto a natureza das questdes de que se ocupam estas
duas atividades mentais (ou do espirito), bem como dos distintos propdsitos destas, Arendt
aclaraum pouco mais a no¢ao de sentido ai imbricada, ao afirmar que

[...] averdade estalocalizada na evidéncia dos sentidos. Mas de maneira nenhuma é este o caso
para o sentido e para a faculdade de pensar, que o procura; esta Ultima ndo pergunta o que
alguma coisa é ou se existe de todo — a sua existéncia é sempre tomada por certa— mas que
sentido tem que ela sgja. [grifos da autora] (ARENDT, 1977, p. 68)

Portanto, compete ao intelecto interpelar “o que € uma coisa?’, ou ainda, “qual sua

utilidade?’; e arazéo cabe a pergunta“qual é o sentido de que acoisasgjao que €7”.

necessidade desejo de
“urgente” de pensar conhecer
faculdades mentais razao intelecto
atividades do espirito pensar conhecer
‘ ‘ evidéncias
(critérios
demandas / preocupacdes sentido cognigao daeagnicad)
certeza
" . w s e im (resultado
supra-sepswel / sensivel / w_swel da cognicio)
“invisivel” (aos 5 sentidos)

Quadro 1. Modelo baseado na distin¢cdo kantiana entre raz&o e intelecto.

Kant apresenta, assim, um modelo em que as definicdes e distingdes de diversos
conceitos sdo estabelecidas de forma tal que eles se constituem reciprocamente dependentes

(ver Quadro 1). Por exemplo: para definir no que consiste o pensar, Kant afirma que este € a
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atividade menta ligada a faculdade da razéo, na busca por sentido; reciprocamente, para
aclarar 0 que é a razdo, esse fil6sofo a define como a faculdade mental que se ocupa da
atividade do pensar, visando a obtencéo de sentido.

O desgjo de conhecer, na medida em que trata de objetos que sdo dados aos aparelhos
sensoriais, tem como critérios para a cognicdo as “evidéncias’ presentes no mundo das
aparéncias. A cognicdo, por seu turno, tem por objetivo a obtencdo de “certezas’, isto €, de
conhecimentos “ certos’ e “verificaves’.

Como abordado na secdo seguinte, Arendt (1977) acredita que a atividade de pensar,
por sua vez, ndo é totalmente restrita a razéo e nem ao intelecto. Esta opinido é patente no
trecho a seguir, em que a autora apresenta 0 pensar:

[...] somos os que os homens sempre foram — seres pensantes. Com isto ndo quero dizer mais
do que os homens tem uma inclinagdo, talvez uma necessidade de pensar para aém das
limitagbes do conhecimento, para fazer mais com esta capacidade do que usala como um

instrumento para conhecer e fazer. (p. 21)

3.2.1 SENTIDO E DISTINCAO ENTRE O “VISIVEL” EO “INVISIVEL”

Arendt (1977) sublinha a importancia da distingdo entre o sensivel e o supra-sensivel,
com a mesma énfase que Kant o faz. Contudo, diferentemente do filésofo, ndo entende o
pensar como quase que exclusivamente voltado a razéo. Sobre a defesa de Kant de que “a
razéo tem de pensar para aém dos limites do que pode ser conhecido”, Arendt (1977, p. 24)
comenta que, nesta afirmacdo, se ignora “o facto que a necessidade que o homem tem de
reflectir abarca quase tudo o que Ihe acontece, as coisas que conhece bem como as coisas que
nunca pode conhecer.”

Conseguientemente, a autora néo acredita nesta separacao rigida entre razéo e intelecto,
na qual se estabeleceriam dois mundos disjuntos — um destinado ao tratamento do que é
imperceptivel aos sentidos; e outro, do que € cognoscivel. Arendt (1977, p. 73) afirma que o
intelecto e arazéo estéo ligados, de modo que “arazéo € a condicéo a priori do intelecto”.

Para Arendt, toda a especulacdo acerca de dois mundos revela que ambos estéo
intimamente ligados, a tal ponto que a eliminacdo de um destes mundos implicaria a
supressao do outro. Navisao de Arendt (1977, p. 20),

0 que chegou a um fim é a distingdo basica entre o0 sensivel e o supra-sensivel, juntamente com
a nocado, pelo menos tdo antiga como Parménides, de que tudo que ndo seja dado aos sentidos

[...] € maisreal, mais verdadeiro, mais cheio de significado do que o que aparece, que esta ndo
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apenas para além da percepgdo mas acima do mundo dos sentidos. O que esta “morto” é ndo

apenas alocalizacdo dessas “verdades eternas’ mas também a prépria distingao.

A crenca em uma existéncia apartada destes dois mundos é qualificada por Arendt
como uma das falécias presentes na historia da metafisica— a teoria de dois mundos, um das
“meras’ aparéncias, e outro, relativo ao “verdadeiro” ser, nos quais Ser e Aparéncia
encontram-se dissociados —, e interfere diretamente na noc¢éo de sentido. Segundo a autora, é
justamente a falta de clareza no que concerne a distingdo entre o que € sensivel e 0 supra
sensivel — e a conseguente fragilidade de equilibrio entre o mundo das aparéncias e o mundo
das coisas “ndo-visivels’ — que provoca a perda de sentido. Isto porgue, dada a
interdependéncia existente entre a razéo, 0 pensar e a busca por sentido — como exposto na
secdo anterior —, falta de clareza afeta frontalmente a reflexdo, prejudicando, pois, a
atribuicdo de sentido. Nas palavras de Arendt (1977, p. 21), essa cadeia de implicacOes €
assim apresentada: “[...] dado que o equilibrio precério entre os dois mundos esta perdido, ndo
interessando se 0 ‘verdadeiro mundo’ revoga o ‘aparent€ ou vice versa, todo o quadro de
referénciano qual 0 Nnosso pensar estava a acostumar-se a orientar-se sucumbe. Nestes termos,
nada parece fazer muito sentido.”

A indistincdo entre o sensivel e 0 supra-sensivel acarreta, na concepcdo de Arendt
(2977, p. 25), outra falécia metafisica, a de igualar “sentido” e “verdade”, em que se procura
“interpretar o sentido segundo o mesmo modelo da verdade’. Sentido e verdade ndo sdo o
mesmo; tém naturezas diferentes. “a necessidade da razéo néo € inspirada pela demanda de
verdade mas sim pela demanda de sentido” (p. 25), e averdade deve-se ao desg o de conhecer
do intelecto.

Arendt (1977) aponta que Kant, ao separar o intelecto da razéo, ndo sd desvinculou a
interpretacdo de sentido segundo o modelo da verdade como também libertou o pensar do
desgjo de produzir conhecimento e das exigéncias do conhecer, ou sga, do desgo de certezas
e da necessidade de evidéncias do mundo das aparéncias.

A autora explana que, apesar desta libertagcdo ter aberto “espaco a0 pensamento
especulativo” (p. 25), este pensamento foi direcionado, mais uma vez, a0 desgo de
conhecimento por “um novo tipo de especialistas comprometidos com a nogao que o ‘assunto
exclusivo’ dafilosofia é ‘o conhecimento efectivo do que verdadeiramente €. (p. 25)

A idéia de que a filosofia deve tratar do “conhecimento efectivo do que

verdadeiramente €', a0 mesmo tempo em que confere destague as questées do mundo das
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aparéncias voltadas ao desgjo de conhecer, deixa de lado tudo o que é préprio ao pensar
especul ativo, essencialmente no que diz respeito a atribuicéo de sentido.

A concepcdo da filosofia segundo esta perspectiva influencia fortemente a ciéncia
moderna (cf. secdo 4.2), a qual constitui como foco principal de seus esforcos a producédo de
conhecimento. Esta acentuada disparidade no grau de importancia, conferido pela ciéncia,
entre 0s assuntos relativos ao desgjo de conhecer e a necessidade de pensar, consiste em uma
das principais razdes para a dificuldade em atribuir sentido, t&o caracteristica da modernidade

(cf. capitulo 4).

3.2.2 SENTIDO E SENSO COMUM: ALHEAMENTO DO MUNDO E REALIDADE

A auséncia de clareza na distingdo entre o sensivel e o supra-sensivel, bem como a
crenca na teoria de dois mundos, favorece a nogéo dicotdmica entre “ser” e “aparéncid’, isto
€, aidéade que por detras do que é revelado pelas aparéncias encontra-se oculta a verdadeira
esséncia do ser, como acreditava Kant.

Arendt (1977) possui uma concepcado oposta a esta, defendendo que, “neste mundo em
que entramos, aparecendo vindos de parte nenhuma, e do qual desaparecemos para parte
nenhuma, Ser e Aparéncia coincidem” [grifos da autora] (p. 29), e que a impressdo de uma

verdade subjacente ao que é revelado ao olhar advém do fato de que

[...] as aparéncias nuncarevelam de bom grado o que esta por baixo delas mas também, falando
na generalidade, nunca se limitam a revelar; também escondem — “Nenhuma coisa, nenhum
aspecto de uma coisa, se mostra, a ndo ser escondendo activamente outros.” Elas expdem, e

também protegem da exposi¢ao |[...] (p. 35)

Para a autora, 0 ser no mundo pressupde sua exposicdo no mundo das aparéncias:
“nada nem ninguém existe neste mundo cujo verdadeiro ser ndo pressuponha um espectador.”
[grifo daautora] (ARENDT, 1977, p. 29)

O conceito de pluralidade de Arendt (cf. secdo 3.1.2) adquire, agui, especial
importancia, uma vez que a aparéncia de algo ou alguém ocorre somente quando ha a
potencialidade de sua percepcéo por parte dos outros. “nada do que € na medida em que
aparece, existe no singular; tudo o que é esta destinado a ser percebido por alguém. Néo é o
Homem mas sim 0s homens quem habita o planeta. A pluralidade é alei daterra” (ARENDT,
1977, p. 29)

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



Os homens, a0 se mostrarem e serem percebidos pelos demais habitantes da terra,
constituem-se, assim, como sujeitos e objetos, simultaneamente. Baseada neste fato Arendt
(2977, p. 30) conclui que “os seres vivos, homens e animais, ndo estdo apenas no mundo, séo
do mundo.” O homem encontrase “consignado a0 mundo, as coisas em torno, as
circunstancias. Em principio, sua existéncia mal difere da existéncia zool6gica: ele, também,
vive governado pelo contorno, inserido entre as coisas do mundo como uma delas.”
(ORTEGA Y GASSET, 1973, p. 61)

Contudo, dado esse duplo cardter sujeito-objeto, “0s seres vivos ndo SG0 meras
aparéncias. Estar vivo significa estar possuido de um impulso de automostragcdo que responde
ao facto de nossa dimenséo de aparéncia.” (ARENDT, 1977, p. 31)

Esta associacdo objeto—observador, aparéncia—espectador, influencia no que se
acredita ser o real, ou no que se entende por realidade, seja a do mundo sgja a dos proprios

seres humanos. Arendt (1977, p. 56) afirmaque a

nossa “fé perceptual”, como Merleau-Ponty |he chamou, a nossa certeza de que o que
apreendemos tem uma existéncia independente do acto de apreender, depende inteiramente de
0 objecto também aparecer como tal a outros e ser confirmado por eles. Sem esta confirmacdo
tacita por outros, ndo seriamos sequer capazes de confiar na maneira como aparecemos a hos
mesmos.

Dado que o homem vive no mundo de aparéncias, € a pluralidade que |he permite
perceber 0 que € na medida em que ser e aparéncia coincidem. Apesar de os homens
apreenderem de diferentes maneiras, por meio de seus cinco sentidos, um mesmo objeto, 0
fato de 0 homem saber que estd em meio a outros homens que também tém percepcéo sobre
0s mesmos objetos faz com que a pluralidade seja indispensavel para a sensacéo de realidade
dos seres vivos — decorrente da permanéncia da aparéncia dos objetos. Desta forma, “é a
intersubjectividade do mundo, mais do que asimilitude da aparénciafisica, que convencem os
homens que pertencem a mesma espécie. Embora cada objecto apareca numa diferente
perspectiva a cada individuo, o contexto em que aparece € 0 mesmo para a espécie inteira.”
(ARENDT, 1977, p. 60)

Além da inter-subjetividade e da percepcdo articulada dos cinco sentidos, o contexto
mundano — que estabelece uma rede de relacbes mutuas de circunstancias que envolvem os
objetos e os seres vivos — também é imprescindivel para que ocorra a sensagao de realidade
(ver Quadro 2).

Num mundo de aparéncias, cheio de erro e ilusdo, a realidade é garantida por estas trés coisas

em comum: os cinco sentidos, completamente diferentes um dos outros, tém o0 mesmo objecto
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em comum; os membros da mesma espécie tém em comum o contexto que dota cada objecto
singular com o seu significado particular; e todos os outros seres dotados de sentidos, embora
percepcionem esse objecto segundo perspectivas totalmente diferentes, concordam na sua
identidade. (ARENDT, 1977, p. 60-61)

‘individuo—mundo’ o mundo -e articulagdo possivel

gragas ao senso comum

] e, -

~

7
|
|
|
|
|
|
b

h SENSACAO DE
pREALIDADE

(PERMANENCIA)

1!
)

DA APARENCIA

®
®

"\—_——_—“

“os outros”
(intersubjetividade /
pluralidade)

Quadro 2. Senso comum e realidade.

Entdo, ao se retirar um objeto-dos-sentidos do contexto em que esta inserido, ndo sb se
destitui 0 objeto de seu particular significado, como também da sensacéo de ser-rea, tendo
em vista que o contexto mundano € um dos trés elementos necessarios para promover a

impressao de algo ser real.

Todas as experiéncias sensiveis sdo normalmente acompanhadas da adicional, mesmo se
habitual mente muda, sensacéo de realidade, e isto a despeito do facto que nenhum dos nossos
sentidos, tomado isoladamente, e nenhum objecto dos sentidos, tomado fora de contexto, a
pode produzir. (ARENDT, 1977, p. 60)

Arendt (1977, p. 60), ilustrando a importancia do contexto para a promocdo da
sensacéo de realidade e da fungcdo daquele em conferir significado aos objetos, apresenta
como exemplo a arte, “que transforma objectos dos sentidos em coisas-do-pensamento,
arranca-as primeiro totalmente para fora de seu contexto com o fim de as tornar ndo-reais e

assim as preparar para suanova e diferente funcéo.” A autora afirma, ainda, que

[...] a“sensacdo” de realidade, de pura existéncia (thereness), refere-se ao contexto no qual os

objectos singulares aparecem bem como ao contexto em que nds préprios enquanto aparéncias
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existimos no meio de outras criaturas que aparecem. O contexto qua contexto nunca aparece
inteiramente; é esquivo [...]. (ARENDT, 1977, p. 60)

Arendt (1977, p. 60) declara que o que mantém a articulagdo dos cinco sentidos,
garantindo que o que cada um deles apreende refere-se ab mesmo objeto, € uma espécie de
“sexto sentido”; trata-se daquilo que, “desde Toméas de Aquino chamamos senso comum, 0O
sensus comumunis [...]". Este sexto sentido — que, ao contrario dos demais sentidos, ndo
pode ser localizado fisicamente — foi definido por Tomas de Aquino como sensus interior —
“sentido interior” —, “que funcionava ‘como raiz comum e principio dos sentidos
exteriores'.”

O senso comum, esta espécie de guia dos cinco sentidos, essencial para a
sobrevivéncia do homem, serve para orienta-lo, com naturalidade, no mundo das aparéncias e
propiciar-lhe as sensagdes do ser-real (realness).

Arendt (1977) alerta para o fato de que, apesar de ser tentador equiparar este “sentido
interior” ao proprio pensar, em vista do atributo de invisibilidade a0 mundo das aparéncias
gue ambos compartilham, eles ndo sdo o mesmo.

“O pensar ndo sO é ele proprio invisivel mas também trabalha com invisiveis, com
coisas que ndo sdo presentes aos sentidos embora possam ser, € na sua maior parte séo,
objetos dos sentidos, recordados e coligidos no armazém da memoria e assim preparados para
uma reflexéo posterior,” (ARENDT, 1977, p. 62) decorrente da necessidade de atribuicdo de
sentido.

Portanto, os interesses da razéo e do senso ndo coincidem. Se as questdes advindas do
desgio de conhecimento podem, em principio, obter suas respostas no raciocinio do senso
comum e na experiéncia, as questdes provenientes da necessidade de sentido ndo o podem.
“A demanda de sentido € ‘sem sentido’ para 0 senso comum e para o raciocinio do senso
comum porque a func¢éo do sexto sentido é adaptar-nos a0 mundo das aparéncias e pbr-nos a
vontade no mundo dado pelos nossos cinco sentidos; estamos nele e nada ha que perguntar.”
(ARENDT, 1977, p. 69)

O raciocinio do senso comum € voltado para 0 mundo das aparéncias, ao contrario do
pensar, que, para sua atividade, necessita ahear-se do mundo — “0 pensamento que de
verdade penso, e ndo somente repito mecanicamente por té-lo ouvido, tenho de o pensar eu
‘sozinho’ ou em minha soliddo.” (ORTEGA Y GASSET, 1973, p. 46)

O aheamento do mundo € uma condicdo necessaria para 0 pensar, que provoca uma

perda do sentimento de ser-real (realness). Apesar deste afastamento, o0 homem continua a ser
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“uma aparéncia no meio das aparéncias’ (ARENDT, 1977, p. 63), e o aparelho mental,
“embora possa al hear-se das aparéncias presentes, continua ligado a Aparéncia. A mente, néo
menos que os sentidos, na sua busca — o0 Austrengung des Begriffs de Hegel — espera que
alguma coisalhe apareca.” [grifos daautora] (ARENDT, 1977, p. 34)

A atividade de pensar, para conseguir o alheamento do que é “visivel” aos sentidos,
precisa lutar contra a forca das aparéncias e do senso comum — que nada questiona do

mundo.

[...] o homem, fazendo um esforco gigantesco, consegue um instante de concentracdo, mete-se
dentro de si, isto € mantém, a duras penas, sua atencao fixa nas idéias que brotam dentro dele,
idéias que as coisas suscitam, e que se referem a0 comportamento destas, ao que logo o
filésofo chamard “o ser das coisas’. [...] Mas, nem coisas em torno lhe permitem vagar
por muito tempo nessa concentracdo; tampouco, embora elas 0 consentissem, esse homem
primigénio seria capaz de prolongar mais de uns segundos ou minutos torca atencional,
fixacdo nos impalpaveis fantasmas que sdo as idéias. Essa atencdo para dentro, que é o
ensimesmamento, constitui o fato mais antinatural, mais ultrabioldgico. [...] O que Ihe é natural
é dispersar-se, distrair-se parafora|...]. (ORTEGA Y GASSET, 1973, p. 61)

Somente 0 alheamento do mundo e o pensar permitem aos homens refletirem sobre a

realidade do mundo e de si mesmos.

Os homens, embora sgjam inteiramente condicionados existencialmente — limitados pela
duracdo do tempo entre o nascimento e a morte, sujeitos ao labor para poderem viver,
motivados para trabalhar com o fim de se sentirem bem no mundo, e instigados a accdo com o
fim de encontrarem o seu lugar na sociedade dos outros homens — podem transcender
mental mente todas estas condi¢des, mas s mentalmente, nunca na realidade ou na cognicéo e
conhecimento, em virtude dos quais sdo capazes de explorar o ser-rea (realness) do mundo e
des proprios. (ARENDT, 1977, p. 83)

Além disso, a faculdade de pensar € a Unica que possibilita a0 homem levantar “a
duvida da realidade do mundo” e de si préprio. “O pensar pode aproveitar e apoderar-se de
tudo o que é real — acontecimento, objecto, os seus proprios pensamentos (ARENDT, 1977,
p. 59), ou sga, “foi 0 pensar que deu a0 homem a capacidade de penetrar as aparéncias e
desmascaréa-las como ilusdes, ainda que auténticas; o raciocinio do senso comum nunca teria
ousado perturbar tédo radicamente as plausibilidades do nosso aparelho sensorial.”
(ARENDT, 1977, p. 64)

O ser-rea (realness) do pensar “é a Unica propriedade que permanece teimosamente
forado seu acance.” (ARENDT, 1977, p. 59)
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3.2.3 SENTIDO E FORMASDE REPRESENTACAO

O ser-rea do pensar esta fora de seu proprio alcance porque ndo se revela
autenticamente no mundo das aparéncias. Segundo Arendt (1977, p. 41), a vida do espirito
ndo pode ser percebida pelos 6rgdos sensoriais, nem expressa por meio destes; pode somente

manifestar-se por intermédio de metaforas

extraidas de experiéncias e dados corporais. O mesmo uso de metéforas, aém disso, €
caracteristico da nossa linguagem conceptual [..]; as palavras que usamos no discurso
estritamente filosdfico sdo também invariavelmente derivadas de expressdes originalmente
relacionadas com o mundo como € dado aos nossos cinco sentidos corporais, de cuja
experiéncia sdo entdo, como Locke observou, “transferidas’ — metapherien, transportadas
para— “significagcBes mais abstrusas, e postas a valer como ideias que ndo estdo incluidas no
acto cognitivo dos nossos sentidos’. SO por meio de uma tal transferéncia podiam os homens
“conceber essas operagcles que experimentaram em S proprios, € que nao apresentam

aparéncias sensiveis exteriores.”
Além disso, de acordo com a autora,

Nenhum acto mental, e menos do que todos o acto de pensar, se contenta com o seu objecto tal
como |he é dado. Ele transcende sempre a pura doagéo de sgja o que for que possa ser atraido a
sua atencdo e transforma-o naquilo que Petrus Johannis Olivi, o filésofo franciscano da
Vontade do século treze, chamava um experimentum suitatis, uma experiéncia do eu consigo
mesmo. (ARENDT, 1977, p. 86)

A adequacdo do discurso metaforico a atividade do pensar — tanto no que se refere ao
modo como a razdo se torna manifesta no mundo das aparéncias quanto a maneira como 0s
objetos dados aos sentidos sdo transformados em coisas-do-pensamento — revela a
importancia da linguagem e das formas de representacdo de que se utiliza a mente humana
para atribuir sentido. Em um mesmo exemplo, ao destacar a relevancia do discurso para a
guestdo do sentido, Arendt (1977, p. 150) torna evidente, também, como o alheamento do

mundo se faz necessario neste processo:

[...] Ulisses chegou a corte dos Feaces e, por ordem do rei, € divertido pelo bardo, que canta
uma histéria qualquer da vida do préprio Ulisses, a sua disputa com Aquiles: Ulisses, ouvindo,
cobre a face e chora, embora nunca tenha chorado antes, e certamente ndo quando o que agora
estd a ouvir aconteceu realmente. SO quando ouve a historia € que fica completamente conscio

do seu sentido.
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Nessa passagem, Ulisses sO adquire consciéncia do sentido da prépria histéria ao
encontrar-se afastado, no tempo e no espago, do acontecimento real de sua disputa com
Aquiles. E tudo isto se da por meio de uma narrativa do fato, e ndo do que lhe foi
propriamente oferecido aos seus cinco sentidos, durante o desenrolar do confronto em si.

O pensar e o discurso estdo de tal modo associados que “o pensamento sem afala é
inconcebivel; ‘o pensamento e a fala contam um com o outro. Tomam continuamente o lugar
um do outro’, na realidade cada um deles toma o outro por certo.” (ARENDT, 1977, p. 42) “O
pensar [...], em contraste com as actividades cognitivas que podem usar 0 pensar como um
dos seus instrumentos, precisa dafala e ndo apenas para se tornar audivel e manifesto; precisa
absolutamente dela para poder desempenhar o seu papel.” (p. 134)

A fala e demanda de sentido s80 questes inseparaveis, “porque nosso espirito exige a
fala” Arendt (1977) sindiza a similaridade entre os pensamentos e o discurso coerente
(logos), cujo critério “ndo € a verdade ou a falsidade mas sim o sentido. [...] dado que as
palavras — portadoras de sentido — e 0s pensamentos se assemelham, os seres que pensam
tém um anseio de falar, os seres que falam tém um anseio de pensar.” (p. 111)

Para além de sua fungdo de comunicagéo entre os homens, a linguagem intensifica sua
importancia na medida em que € vital para a propria elaboragdo dos pensamentos: “de todas
as necessidades humanas, sO ‘a hecessidade darazdo’ € que nunca poderia ser adequadamente
satisfeita sem 0 pensamento discursivo, e 0 pensamento discursivo é inconcebivel sem
palavras que ja tém sentido, antes que um espirito vigje, por assim dizer, pelo meio delas
[...].” (ARENDT, 1977, p. 111)

Para a autora, a razdo necessita do falar e desga a comunicagdo por causa da
pluralidade — o fato de 0 homem “existir” somente em meio a outros homens; se despojada

da possibilidade de sua comunicacéo, arazéo pode desnortear-se.

A funcdo desse falar sem som — tacite secum rationare, “raciocinar silenciosamente consigo
mesmo”, nas palavras de Anselmo de Cantuédria — € por-se de acordo com sgja 0 que for que
possa ser dado aos nossos sentidos nas aparéncias de todos os dias; a necessidade da razéo é
dar conta, logon didonai, como os gregos |he chamavam com maior precisdo, de sgja o que for
gue possa ser ou possa ter ocorrido. Isto € instigado ndo pela sede de conhecimento — a
necessidade pode surgir em conex@o com fendmenos bem conhecidos e inteiramente familiares
— mas sim pela necessidade de sentido. O simples nomear das coisas, a criagéo das palavras, é
0 modo humano de apropriar para si e, por assim dizer, desalienar o mundo em que, afinal,
cada um de nds nasceu como um recém-chegado e um estrangeiro. [grifos da autora)
(ARENDT, 1977, p. 112)
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O pensamento com a linguagem conceptual que o acompanha, dado que ocorre em e é falado
por um ser que se sente em casa hum mundo de aparéncias, tem necessidade de metéforas para
lancar uma ponte sobre o espaco entre 0 mundo dado a experiéncia sensivel e um reino onde
esta apreensdo imediata da evidéncia nunca pode existir. (ARENDT, 1977, p. 42-43)

A atividade de pensar prepara os objetos “visiveis’ e torna-os “invisiveis’ — “a
actividade do pensar lida com os invisiveis em toda a experiéncia’ (ARENDT, 1977, p. 235)
—, possiveis de serem manipulados pela mente, e disponiveis para outras atividades do
espirito, como 0 querer e o julgar (ver Quadro 3). Estes “invisiveis’, estas coisas-do-
pensamento, propiciam ao homem a capacidade de avaliacéo sobre o proprio passado — isto
€, lidar com “as coisas que ja ndo s80” —, bem como a possibilidade de refletir a respeito de
seu futuro — ou sga, ocupar-se das “coisas que ainda ndo sdo”. Portanto, “0 pensar € uma
preparacdo indispensavel para decidir o que deve ser e para avadiar o que j4 ndo é&”
(ARENDT, 1977, p. 235)

pensar

' \ lidar com as coisas

gue ja ndo sao e com

as que ainda ndo sao
alheamento /
re-presentagéo

do mundo -presentac
imaginacgao
querer julgar
intencéo
mundo das
aparéncias

Quadro 3. Atividades do espirito (pensar, julgar, querer) e o mundo das aparéncias.

A raz&o, pois, a0 dhear-se do mundo, lida com o que ndo esta mais acessivel aos
sentidos. Arendt (1977, p. 88) esclarece que este alheamento € “ndo tanto do mundo — s 0
pensamento, por causa da sua tendéncia para generalizar, isto €, da sua especial preocupacdo
com o geral engquanto oposto ao particular, tende a alhear-se completamente do mundo —

como da situacéo de 0 mundo estar presente aos sentidos.”
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Umavez que “todo o acto do espirito assenta na faculdade do espirito de ter diante de
S 0 que esta ausente dos sentidos’ [grifos da autora] (ARENDT, 1977, p. 88), a mente é
imprescindivel o poder da representacéo. “A re-presentacdo, O tornar presente o que esta
efectivamente ausente, € o dom incomparavel do espirito, e dado que toda a nossa
terminologia acerca do espirito é baseada em metéforas extraidas da experiéncia da visdo,
esse dom é chamado imaginagdo.” (ARENDT, 1977, p.88)

De acordo com Arendt (1977, p. 99), os homens utilizam-se da imaginacdo, pois
precisam repetir, na mente, a experiéncia por que, inicialmente, passaram os sentidos e que
ndo esta mais acessivel a estes, tornando-a ndo-sensivel (a recordacdo, entdo, € essencia a
imaginacdo). “E sO nesta forma imaterial pode a nossa faculdade de pensar comegar agora a
ocupar-se destes dados. Esta operacéo precede todo o processo de pensamento, tanto o
pensamento do sentido quanto o pensamento acerca do sentido.”

Uma vez que o pensar deve-se a demanda de sentido e os objetos-do-pensamento sdo
preparados pela imaginacdo a partir da experiéncia dos sentidos, estabelece-se, aqui, uma
relacdo direta entre sentido e experiéncia. A imaginacao €, assim, indispensavel a atribuicao
de sentido, pois “todo 0 pensamento surge da experiéncia, mas nenhuma experiéncia produz
qualquer sentido ou Mmesmo coeréncia sem passar pelas operagdes de imaginar e pensar.”
(ARENDT, p. 1977, p. 100) Portanto, todo sentido deriva-se da experiéncia, desde que esta
passe, obrigatoriamente, pelas atividades do pensar e do imaginar.

A atribuicdo de sentido acontece por meio de metaforas e narrativas. Nisto, as formas
de representacéo e o alheamento do mundo das aparéncias ganham especial importancia neste
processo: “a recordacdo, por meio da qual tornamos presente para NOSSO espirito o0 que
realmente esta ausente e € passado, revela o sentido sob a forma de uma narrativa.”
(ARENDT, 1977, p. 151)

3.2.4 SENTIDO, ALHEAMENTO DO MUNDO E FAZER

Arendt (1977) aponta que 0 pensar, 0 querer e o julgar tém em comum, além do
alheamento do mundo, mesmo que temporario e para um posterior regresso, a “quietude
peculiar, a auséncia de qualquer fazer ou perturbacdo, o alheamento dos interesses imediatos
gue de uma maneira ou de outra me tornam parte do mundo real, [...] SO 0 espectador, e nunca
0 actor, pode conhecer e compreender seja o que for que se ofereca como espetéculo.” [grifos
daautora] (p. 105)
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A razdo exige, portanto, um “parar para pensar’, um nao-envolvimento deliberado nos
assuntos do mundo das aparéncias sobre os quals se desgja pensar. Isto porque

SO 0 espectador ocupa uma posiao que O capacita para ver a pecainteira|...]. O actor, sendo
parte do todo, tem de representar o seu papel; ndo s é uma “parte” por definicdo, esta
amarrado ao particular que encontra o seu derradeiro significado e a sua justificagdo como
contribuinte de um todo. Por isso, 0o alheamento do envolvimento directo para um ponto de
observacdo fora do jogo (o festival da vida) é ndo s6 uma condi¢do para gjuizar, para ser o
arbitro final na competicdo em curso, mas também a posicdo para compreender o sentido da
peca. [grifo meu] (ARENDT, 1977, p. 106)

Tem-se, assim, duas caracteristicas da atividade de pensar voltada para a atribuicdo do
sentido — derivadas do alheamento do mundo, e proeminentes para 0s propositos desta
investigacdo —, a saber: é necess&rio que hgja uma ndo-participacdo voluntéria, “um parar e
pensar”; o “ator’ esta preocupado com o modo com que se apresenta ao “espectador”, “é
decisivo para o actor, mas ndo para o espectador, 0 modo como aparece a outros, ele depende
do parece-me do espectador [...], ndo é senhor de si proprio [...], deve conduzir-se de acordo
com 0 que 0s espectadores esperam dele, e o veredicto final do sucesso ou do fracasso esta
nas maos destes tltimos.” (ARENDT, 1977, p. 106)

Este alheamento, como exposto anteriormente, “ndo deixa 0 mundo das aparéncias
mas afasta-se do envolvimento activo nele para uma posic¢ao privilegiada para contemplar o
todo.” (ARENDT, 1977, p. 106)

A demanda de sentido é imprescindivel este contemplar distanciado do todo, para que
0 pensamento possa ocupar-se de suas preocupacdes gerais, afastadas de questdes
circunstanciais. O ndo-envolvimento ativo de que trata Arendt (1977), na medida em que ndo
deixa de todo o mundo das aparéncias, implica que “o veredicto do espectador, embora
imparcial e liberto dos interesses de ganho e de fama, ndo é independente dos pontos de vista
de outros — pelo contrério, segundo Kant, ‘uma mentalidade alargada’ tem que toma-los em
consideracéo.” (ARENDT, 1977, p. 107)

Arendt (1977) saienta que, no decorrer da histéria— na era moderna, sobretudo —,
houve uma perda da “importancia filoséfica em ser espectador” (p. 158) — “a benéfica e
‘nobre’ distancia entre o espectador e 0 seu objeto” (p. 159) —, presente nas escolas

filosoficas daantigliidade. A autora acrescenta, ainda, que

0 que é perdido ndo é apenas o privilégio de julgar do espectador, como 0 encontramos em
Kant, e o contraste fundamental entre pensar e fazer, mas também a ainda mais fundamental

clarividéncia que sgja 0 que for que aparece existe para ser visto; que o proprio conceito de
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aparéncia exige um espectador, e portanto que ver e contemplar sdo actividades da mais ata
dignidade. (ARENDT, 1977, p. 159)

A diminuicdo da relevancia do ver e do contemplar, e do papel de “espectador”, na

modernidade, constitui, pois, um empecilho a atribui¢do de sentido.

3.2.5ALGUNSENTRAVESA ATIVIDADE DE PENSAR E A ATRIBUICAO DE SENTIDO

Tendo em vista a intrinseca relagdo entre a atividade de pensar e a demanda de
sentido, convém enfatizar alguns aspectos envolvidos diretamente neste processo. Seguindo
esta linha de raciocinio, se o pensar € indispensavel a atribuicdo de sentido, a evidéncia de
fatores que dificultam esta atividade do espirito aclara, por conseguinte, 0 que se apresenta
como obstacul o ao sentido.

Considerando o objetivo principal deste trabalho de pesquisa, torna-se fundamental
entender o0 que pode promover tanto a auséncia de atribuicdo de sentido quanto a dificuldade
de reflexdo.

Dessa forma, a partir dos argumentos expostos nas secfes anteriores — que foram
utilizados por Arendt na descric¢éo do conceito de sentido —, s80 elencadas, a seguir, dgumas
causas paratal auséncia ou dificuldade em se conferir sentido, ou mais especificamente, o que
se estabel ece como entrave ao pensar.

1) odesprezo por questdes de natureza metafisica na modernidade

Arendt chama a atencdo para o descrédito em que cairam as grandes questdes da
filosofia, especidmente da metafisica, na modernidade, devido, principalmente, ao
rompimento da trindade romana formada pela tradicdo, religido e autoridade (cf. secdo 3.1.3):
“[...] ndo que as velhas questdes, que sdo coevas do aparecimento do homem na terra, se
tenham tornado ‘sem sentido’, mas que a maneira como foram postas e respondidas perdeu a
sua plausibilidade.” (ARENDT, 1977, p. 20)

Este descrédito deve-se em grande parte a vaorizacdo do fazer nas atividades
cientificas — “a convicgao de que a verdade objetiva ndo é dada ao homem e que ele sb pode
conhecer aquilo que ele mesmo faz [...]” —, a ponto de Arendt (2005, p. 307) afirmar que “a
filosofia sofreu mais com a modernidade que qualquer outro campo de ocupagdo humana.”

Nesse sentido, houve na modernidade uma inversdo entre vita activa e vita

comtemplativa que “ndo consistiu em promover a acdo a posicado outrora ocupada pela
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contemplacdo como 0 mais ato estado de que o0s seres humanos sdo capazes [...]", mas que
“[...] tinha a ver somente com a atividade de pensar que, dai por diante, passou a ser serva da
acéo [...].” Como consequéncia disto, “por si, a contemplacdo perdeu todo e qualquer
sentido.” (ARENDT, 2005, p. 305)

Esta crise da filosofia citada por Arendt, aliada a “auséncia de pensamento — que é
uma experiéncia tdo vulgar na nossa vida cotidiana, onde dificilmente temos tempo, para néo
falar na inclinacdo, para parar e pensar” [grifo da autora] (ARENDT, 1977, p. 14-15) —,
constitui obstaculo a atribuicéo de sentido, tendo em vista a pouca importancia conferida aos
assuntos a que a razéo se dedica. Segundo a autora, dada a desaprovagéo com que as questoes
metafisicas foram tratadas por muitos estudiosos, na historia da filosofia, “€ bastante
surpreendente que a propria palavra ‘metafisica tenha sequer sido capaz de sobreviver.”
(ARENDT, 1977, p. 19)

2) afaltadeclareza entre o fisico e o metafisico

De acordo com Arendt, o desprezo pela metafisica deve-se em boa medida a falta de
clareza na distingdo entre questdes de ordem fisica e metafisica. Esta indistingo acarreta séria
dificuldade para se lidar com assuntos referentes ao que é “invisivel” aos cinco sentidos,
desnorteando o pensamento especulativo na demanda de sentido. Arendt (1977, p. 22) afirma
gue ha uma “ crescente incapacidade para nos movimentarmos, sgja em que nivel for, no reino
do invisivel”, dado o “descrédito em que caiu tudo o que ndo é visivel, tangivel, palpavel, de
tal modo que estamos em risco de perder o proprio passado juntamente com as nossas

tradicdes.”

3) avalorizacdo do pensar voltado a cognicéo e ao fazer

Os efeitos da modernidade sobre a filosofia refletem a valorizagdo do pensamento
cognitivo e do pensamento voltado ao fazer, em detrimento do pensamento especulativo.
Nesse sentido, Arendt (2005, p. 306-307) declara que “grande parte da filosofia moderna é,
realmente, uma teoria da cognicdo e da psicologia [...]”, equiparando os filosofos a
epistemologistas “[...] preocupados com umateoriagloba daciéncia|...]”.

Esta autora observa que, na era moderna, a énfase do fazer no trabalho cientifico fez
com que os processos de fabricagcdo passassem a ter mais importancia do que os proprios
meios de fabricacdo. “[...] Na esfera da consciéncia, o conhecimento e atividade de produzir
coincidiram [...]”, e 0 homem voltou-se prioritariamente “para as coisas que lhe deviam a
existéncia.” (2005, p. 311).
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A valorizagdo do processo em s afetou diretamente a atribuicdo de sentido e a
producdo de conhecimento, uma vez que “amudanga do ‘por que’ edo ‘o que’ parao ‘como’
implica que os verdadeiros objetos do conhecimento ja ndo sdo coisas ou movimentos eternos,
Mas Processos, e portanto o objeto da ciéncia ja ndo € a natureza ou 0 universo, mas [...] a
histéria de como vieram a existir a natureza, avidaou o universo.” (ARENDT, 2005, p. 309)

Nesta perspectiva, Arendt (1992, p. 124-125) estabelece relacdo direta entre a auséncia
de significado e sentido, de um lado, com o pensar em termos de processo e a convicgdo de
que o0 ser humano sO pode conhecer aquilo que ele mesmo fabrica, de outro. Estas duas

Ultimas caracteristicas do trabalho cientifico, na modernidade

levaram a completa auséncia de significado que resulta inevitavel mente da compreensdo de que
posso escolher fazer o que quiser resultando sempre alguma espécie de “sentido”. Em ambos
0s casos esta em que o incidente particular, o fato observavel ou a ocorréncia isolada na
natureza, ou o feito e evento registrados na histéria, deixaram de fazer sentido sem um
processo universal em que supostamente se embasem; ndo obstante no momento em que o
homem se acerca desse processo visando escapar do cardter acidental do particular, visando
encontrar sentido — ordem e necessidade —, seus esforgos sdo rechagados de todos os lados:
qualquer ordem, qualquer necessidade, qualquer sentido que se queiraimpor fard sentido. Essa
€ amais clara demonstragéo possivel de que, sob essas condic¢des, ndo ha nem necessidade nem
sentido. E como se a “melancdlica casualidade” do particular tivesse agora nos agarrado e nos
estivesse perseguindo na prépria regido para onde as geracdes anteriores haviam fugido

visando escapar-lhe do alcance.

4) adificuldade de pensar sob 0 poder do senso comum

A valorizagdo do pensamento voltado ao conhecimento e ao fazer — expostos no item
3) — consistem em empecilhos ao pensar reflexivo e, por conseguinte, a atribuicdo de
sentido, ja que a necessidade de cognicao e os critérios estabel ecidos pelo intel ecto para saciar
a sede de conhecimento representam, na opinido de Arendt (1977, p. 24), o maior embaraco
gue a razdo impde a S mesma;, ou sga, 0 desgo de obter “certezas’ — a partir de
“evidéncias’ encontradas no mundo das aparéncias e oferecidas aos Orgdos sensoriais
humanos — promove uma desorientacdo da atividade do pensar especulativo.

A este desgjo de certezas soma-se ainda a for¢a do senso comum — no sentido de
adaptacdo do ser humano a0 mundo das aparéncias — contra 0 desenvolvimento do
pensamento critico. Segundo Arendt, além do fato de o que pertence ao senso comum ndo ser
do dominio dareflexao, “ o proprio pensar € impotente diante do raciocinio do senso comum.”
(1977, p. 93)
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5) adificuldade para*“ parar para pensar”

A necessidade de “parar para pensar” — ja citada no item 1) — e de ahear-se do
mundo das aparéncias € fundamental para que se possa atribuir sentido, haja vista a “ distincéo
entre uma coisa feita e uma coisa pensada, e esta coisa-do-pensamento apenas € acessivel ao
espectador, ao que ndo faz.” (ARENDT, 1977, p. 150)

Na modernidade, em vista da forca do senso comum e da valorizagdo do pensamento
cognitivo e do pensamento voltado ao fazer, 0 ndo envolvimento do homem nos assuntos do
mundo das aparéncias — necessario ao pensar especul ativo — exige um enorme esforco.

6) 0 sentido tratado segundo o modelo da verdade

Os itens 2) e 3) estdo relacionados a indistin¢éo entre sentido e verdade, que promove
avalorizagao do pensamento cognitivo em detrimento do pensamento especul ativo.

O sentido ndo advém do desegjo de conhecer, e 0 pensar especul ativo ndo € estimulado
por tal desgjo. Para a interpretacdo de sentido, o pensamento, como enfatiza Arendt, precisa
liberar-se das exigéncias do conhecer — que busca “certezas’ no mundo das aparéncias e
ignora o que é proprio do pensar especulativo.

7) adificuldade de refletir sobre a falta de sentido

Se 0 sentido é obtido a partir da atividade de pensar, identificar sua auséncia exige
refletir sobre a propria falta de reflexdo, o que é extremamente dificil, uma vez que “é
precisamente a auséncia de forma e, por isso, de qualquer possibilidade de intuicdo, que
caracteriza a nossa experiéncia das sensagoes interiores.” (ARENDT, 1977, p. 50)

Esta dificuldade n&o reside apenas nesta auséncia de forma das atividades do espirito
— especiamente 0 pensar —, mas também em seu intenso dinamismo. Sobre isto, Arendt
(2005, p. 306) afirma que o homem, ao dedicar-se areflexdo sobre as atividades mentais, “[...]
descobre naregido do ser interior [...], ndo umaimagem cuja permanéncia pode ser observada
e contemplada, mas, ao contrério, 0 constante movimento das percepcOes sensoriais e
atividade mental, néo menos constante.”

Além disso, a inversdo da vita activa e da vita contemplativa e os mecanismos de
valorizagao dos processos, em si — advindos da supremacia do homo faber —, na medida em
gue dificultam o alheamento do mundo e promovem uma aienagd do mundo — “[...] o
homem, onde quer que va, encontra apenas a S mesmo. Todos o0s processos da terra e do
universo se revelaram como sendo ou feitos pelo homem ou potencialmente produzidos por
ge” (ARENDT, 1992, p. 125-126) —, consistem em outro grande obstaculo a reflex&o sobre
afaltade sentido.
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4 EDUCACAO E TECNOLOGIA NA

M ODERNIDADE: CRISE DE SENTIDO

Hannah Arendt destaca a crise em educagdo como uma das caracteristicas marcantes
da crise global que acometeu o mundo moderno. E esta como um problema
fundamentalmente de natureza politica.

A secdo seguinte apresenta a visao desta autora sobre tal crise, bem como os principais
aspectos a ela associados, dentre os quais, tendo em vista os propdsitos do presente trabalho
de investigagdo, merece particular destaque agquele que Arendt denomina “pathos pelo novo”
(ver secdo 4.1). A partir dai, os textos subseqientes expdem agumas interferéncias da
tecnologia sobre a atribuicdo de sentido em educacdo, na contemporaneidade, assumindo
sempre como referéncia para esta apresentacéo os conceitos de Arendt sobre as atividades do

espirito (expostos no capitulo anterior).

4.1 A EDUCACAO PARA ARENDT: A CRISE DO SENSO COMUM

E A DEMANDA DE SENTIDO

Apesar de tratar especificamente da crise educacional norte-americana, Arendt afirma
gue ndo se trata de um fendmeno exclusivo dos Estados Unidos — ao contrario, manifesta-se
globamente —, e que, mesmo assim, é tentador considerélo como um fato isolado e de

pouca importancia.

[...] se compararmos essa crise ha educacdo com as experiéncias politicas de outros paises no
século XX, com a agitacdo revolucionéria que se sucedeu a Primeira Guerra Mundial, com os
campos de concentragdo e de exterminio, ou mesmo com o profundo mal-estar que, néo
obstante as aparéncias contrarias de prosperidade, se espalhou por toda a Europa a partir do
término da Segunda Guerra Mundial, € um tanto dificil dar a uma crise na educacéo a seriedade
devida. E de fato tentador consideréla como um fendmeno local e sem conexd com as
questbes principais do século, pelo qual se deveriam responsabilizar determinadas
peculiaridades da vida nos Estados Unidos que ndo encontrariam provavel mente contrapartida
nas demais partes do mundo. (ARENDT, 1992, p. 222)
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Assinadando a importancia das transformagdes ocorridas no final do século XX e de
sua ampla abrangéncia no cen&io mundia, Arendt (1992, p. 222) acrescenta: “[...] pode-se
admitir como uma regra geral neste século que qualquer coisa que seja possivel em um pais
pode, em futuro previsivel, ser igualmente possivel em qualquer outro pais.”

Para a autora, a crise consiste no desaparecimento do senso comum, em que as
respostas para determinadas questbes — aquelas que sempre foram tidas como certas —
tornam-se insatisfatérias, com a consequente perda de significagbes compartilhadas,
acarretando, inevitavelmente, a destruicdo de uma parte do mundo comum. Aqui, 0 Senso
comum — 0 “sexto sentido” tratado na se¢do 3.2.2 — deixa de promover satisfatoriamente a
orientacdo do homem no mundo das aparéncias.

Sempre que, em questdes politicas, 0 sdo juizo humano fracassa ou renuncia a tentativa de
fornecer respostas, nos deparamos com uma crise; pois espécie de juizo é, na realidade,
aquele senso comum em virtude do qual nos e nossos cinco sentidos individuais estdo
adaptados a um (inico mundo comum a todos nds, e com a gjuda do qual nele nos movemos. O
desaparecimento do senso comum nos dias atuais € 0 sinal mais seguro da crise atual. Em toda
crise, é destruida uma parte do mundo, alguma coisa comum a todos nés. A faléncia do bom
Senso aponta, COMO uma vara magica, o lugar em que ocorreu esse desmoronamento.
(ARENDT, 1992, p. 227)

Contudo, a autora encara a crise de forma bastante positiva, como sendo uma 6tima
possibilidade para a reflexdo sobre questdes importantes. Nesta perspectiva, observa que
“uma crise nos obriga a voltar as questes mesmas e exige respostas novas ou velhas, mas de
gualquer modo julgamentos diretos [...]” (ARENDT, 1992, p. 223); exige do homem a
atividade do pensar especulativo a respeito de questdes que escapam ao dominio do senso
comum, ou Sgja, obriga a mente a voltar-se a0 que ndo € (ou esta) acessivel aos cinco sentidos
humanos. Arendt (1992, p. 223) afirma que “uma crise sO se torna um desastre quando
respondemos a ela com juizos pré-formados, isto € com preconceitos.”

Aqui, a autora enfatiza a importancia da reflexdo, e aponta para a irreflexéo téo
presente no mundo moderno: “[...] airreflexdo — a imprudéncia temeraria ou a irremediavel
confusdo ou a repeticéo complacente de ‘verdades que setornaram triviais e vazias — parece
ser umadas principais caracteristicas de nosso tempo”. (2005, p.13)

Arendt, ao procurar identificar os aspectos do mundo moderno gque se revelam na
educacdo e em sua crise, afirma que os Estados Unidos, na busca pela erradicacdo da opresséo
e da pobreza, fixaram como objetivo o estabel ecimento de uma nova ordem mundial, ou sgja,

da fundagdo de um novo mundo contra o antigo, por intermédio da educacéo.
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O papel desempenhado pela educagdo em todas as utopias politicas, a partir dos tempos
antigos, mostra quanto parece natural iniciar um mundo novo com aqueles que sdo por
nascimento e por natureza novos. No que toca a politica isto implica um grave equivoco: ao
invés de juntar-se aos seus iguais, assumindo o esforco de persuasdo e correndo o risco do
fracasso, ha a intervencdo ditatorial, baseada na absoluta superioridade do adulto, e a tentativa
de produzir o novo como um fait accompli, isto € como se 0 novo ja existisse. Por esse motivo
na Europa, a crenca de que se deve comegar das criancas se se quer produzir novas condi¢des
permaneceu sendo principalmente o monopdlio dos movimentos revoluciondrios de feitio
tirdnico que, ao chegarem ao poder, subtraem as criangas a seus pais e simplesmente as
doutrinam. (ARENDT, 1992, p. 225)

Com base no exposto, a autora (1992) constata que “a educacdo ndo pode executar
papel nenhum na politica, pois na politica lidamos com aqueles que ja estdo educados’ (p.
225), e que, de forma inversa, a politica também ndo pode desempenhar qualquer papel na
educacdo, tendo em vista que ndo ha, na relagdo professor—aluno, isonomia — condicdo
necessaria a agdo politica. Assim, para garantir aisonomia, qualquer um que queira criar uma
“nova ordem politica mediante a educacdo, isto é, nem através de forga e coagdo, nem atraves
de persuasdo, se vera obrigado a pavorosa conclusdo platénica: o banimento de todas as
pessoas mais velhas do Estado a ser fundado.” (1992, p. 225-226)

Se, por um lado, ao se vislumbrar uma nova ordem mundial, ndo é raro se pensar na
formagéo das criancas — que seréo os adultos de um novo mundo, em um futuro proximo —,
por outro, € comum se ouvir que a escola deve prepara-las para o mundo.

Entretanto, Arendt (1992) aerta para o fato de que a escola, ao preparar as criangas
para um mundo novo, nega a possibilidade de que estas reamente construam ago
verdadeiramente novo, perpetuando, assim, as estruturas sociais e politicas ja presentes. A
autora afirma, ainda, que a escola deve fazer a transi¢céo que a crianca tem de realizar, da sua
familia ao mundo dos adultos — em certo sentido, a escola representa 0 mundo, embora ndo o
sgjadefato.

Nestes termos, a escola €, pois, uma instancia pré-politica, na qual as criangas nao
participam da vida dos adultos. Em sua argumentac&o, a autora observa que, na Grécia antiga,
a skhole — raiz grega da palavra “escold’, como a palavra latina otium, que “significa
basicamente isencdo de atividade politica e ndo simplesmente lazer, embora ambas sgjam
também usadas para indicar isenc¢éo do labor e das necessidades davida® (ARENDT, 2005, p.
23) — consistia justamente no local em que as criangas eram mantidas afastadas do mundo
dos negdcios dos adultos, até atingirem a condi¢do necesséria para atuarem politicamente.
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A americanizagdo das criangas — com repercussoes sociais profundas em suas
familias, em que, de fato, ocorre o despojamento de um mundo antigo para aimersao em um
mundo novo — promove a impressao de que, para que se possa construir um mundo novo, é
necessario destruir o mundo antigo. Isto acarreta sérias consequiéncias no que diz respeito a
tradicdo, que passa a ser encarada, irrefletidamente, como algo obsoleto.

Porém, como observa Arendt (1992, p. 226), “o mundo no qual sdo introduzidas as
criangas, mesmo na América, € um mundo velho, isto € um mundo preexistente, construido
pelos vivos e pelos mortos, e sO € novo pelos que acabaram de penetrar nele pelaimigracéo.”

Dentre as inUmeras implicagdes decorrentes dessa busca pertinaz de uma nova ordem,
destaca-se a crenga exacerbada no novo e uma suposta perfectibilidade a ele associada. Nesse
sentido, as inovagdes tecnoldgicas constituem o campo em que tal pathos pelo novo se
manifestamais clara e fortemente.

Para a elaboracdo de sua andlise sobre a crise em educacéo que se manifesta no mundo
moderno, Arendt utiliza-se de trés pressupostos, a saber: o0 pathos pelo novo — citado
anteriormente; 0 mundo autdbnomo das criangas; e a pedagogia como ciéncia auténoma.

A concepcdo de um mundo auténomo faz com que a atencédo seja voltada para 0 grupo
— e ndo paraa crianca individualmente — e que “a autoridade que diz a crianga o que fazer e
0 que ndo fazer repousa apenas no proprio grupo de criangas.” (ARENDT, 1992, p. 230)

Como conseguéncia imediata disto, tem-se a perda da autoridade do adulto, e a
transferéncia desta para 0 grupo, o que para Arendt (1992, p. 230) configura uma situacéo
tiranica, “mais forte do que a mais severa autoridade de um individuo isolado.” Referindo-se a

tal situagdo, a autora afirmaque a crianga

ndo se encontra mais em uma luta bem desigual com uma pessoa que, é verdade, tem absoluta
superioridade sobre ela, mas no combate a quem pode, no entanto, contar com a solidariedade
das demais criangas, isto €, de sua propria classe; em vez disso, encontra-se na posi¢&o, por
definicdo irremediavel, de uma minoria de um em confronto com a absoluta maioria dos
outros. [...] Assim ao emancipar-se das autoridades dos adultos, a crianca ndo foi libertada, e
sim sujeita a uma autoridade muito mais terrivel e verdadeiramente tiranica, que é atirania da

maioria. (p. 230)

A partir do terceiro pressuposto, Arendt (1992) aborda os efeitos da emancipacdo da
pedagogia — sob influéncia da psicologia moderna e do pragmatismo — como uma ciéncia
autbnoma, emancipada da matéria a ser ensinada. Uma das implicacfes disto foi o surgimento
da crenca de que o professor deveria ser capaz de ensinar qualquer coisa, e de que sua

formagdo seria no ensino e ndo no dominio de assuntos especificos. Outra consequéncia seria
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o fato de que os alunos ndo sb estariam “ efetivamente abandonados a seus préprios recursos;
mas também que a fonte mais legitima da autoridade do professor, como a pessoa que, sgja
dada a isso a forma que se queira, sabe mais e pode fazer mais do que nés mesmos, ndo é
mais eficaz.” (p. 231)

A oposicdo da autora refere-se a atribuir “a ciéncia especifica da pedagogia [...] a
relacdo entre adultos e criancas em geral [...]” (ARENDT, 1992, p. 247)

Todo este quadro promove uma supervalorizacéo do processo de aprendizagem em s
mesmo e um esvaziamento das disciplinas no que se refere a seus proprios conteidos. A idéia
seria de “levar o professor ao exercicio continuo da atividade de aprendizagem de tal modo
gue ele ndo transmitisse como se dizia, ‘conhecimento petrificado’, mas, ao invés disso,
demonstrasse constantemente como o saber é produzido.” (1992, p. 232)

Arendt destaca o fracasso de tal intencdo, tanto no que se refere a aquisicdo de
conhecimento quanto a tentativa de promover nas criangas o0 desenvolvimento de habilidades
gue as levassem atal conquista

A avaliacdo gque Arendt tece sobre a crise € norteada pela busca de respostas a duas

perguntas:

Quais foram os aspectos do mundo moderno e de sua crise que efetivamente se revelaram na
crise educacional, isto €, quais S80 0s motivos reais que, durante décadas, se pudessem dizer e
fazer coisas em contradicdo t&o flagrante com o bom senso? Em segundo lugar, o que podemos
aprender dessa crise acerca da esséncia da educacdo — ndo no sentido de que sempre se pode
aprender, dos erros, 0 que néo se deve fazer, mas sim refletindo sobre o papel que a educagéo
desempenha em toda civilizag&o, ou sgja, sobre a obrigaco que a existéncia de criangas impde
atoda sociedade humana? (ARENDT, 1992, p. 234)

A resposta & segunda pergunta é fornecida, parcia e sinteticamente, na enunciacéo da
prépria interrogacdo: a educacdo faz-se necessaria devido a natalidade, porque criangas
nascem e precisam ser iniciadas e introduzidas em um mundo preexistente a elas. E em nome
das criangas, dos novos, dos recém-chegados ao mundo, que a educacdo deve a razdo de sua
existéncia. Isto, portanto, é o que confere sentido a educagéo, na visdo de Arendt.

A justificativa que a autora apresenta sobre a necessidade da educagdo revela um
consistente entrelagcamento — descrito a seguir — dos conceitos abordados anteriormente
neste trabalho — tais como tradicéo, responsabilidade, autoridade, separacdo das esferas
publica e privada —, fundamentais para o estudo da influéncia da tecnologia sobre o

pensamento especulativo e, por conseguinte, sobre o processo de atribuicdo de sentido.
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De acordo com 0 exposto na se¢do 3.1, tudo com gue 0os homens entram em contato
torna-se imediatamente uma condicdo de sua existéncia, e o fruto do trabalho das méos
humanas esta sempre fadado a ruina. Somente a natalidade possibilita a renovacdo e a
manutencdo do mundo. Educa-se para que este mundo permanega vivo. Consequentemente, a
educacdo centra-se tanto na crianga quanto no mundo.

E ai que a tradicio alcanca lugar de relevo, na medida em que o novo — aquele que
chega pelo nascimento a um mundo gue |he é estranho — precisa ser protegido do mundo, e o
mundo, por sua vez, precisa ser protegido do novo, a fim de garantir sua conservacao.
Tradicdo e conservagdo sdo, pois, essenciais em educacdo, na medida em que, diante de uma
aparente antinomia, sdo elas que possibilitam a agdo do novo e a preservacdo do mundo:
“exatamente em beneficio daquilo que € novo e revolucionario em cada crianca € que a
educacdo precisa ser conservadora.” (ARENDT, 1992, p. 243)

Portanto, atradicdo e arazdo para a existéncia da escola, para Arendt, andam juntas:

[...] afuncdo da escola € ensinar as criangas como o mundo €&, e ndo instrui-las na arte de viver.
Dado que o mundo é velho, sempre mais que elas mesmas [as criangas|, a aprendizagem volta-
se inevitavelmente ao passado, ndo importa 0 quanto a vida sgja transcorrida no presente.
(ARENDT, 1992, p. 246)

Nesse contexto, responsabilidade e autoridade surgem fortemente atreladas uma a

outra e, também, atradicdo. Os pais, ao trazerem seus filhos ao mundo,

assumem ha educagdo a responsabilidade, a0 mesmo tempo, pela vida e desenvolvimento da
crianca e pela continuidade do mundo. [...] Por precisar ser protegida do mundo, o lugar
tradicional da crianca é a familia, cujos membros adultos diariamente retornam do mundo
exterior e se recolhem a seguranca da vida privada entre quatro paredes. (ARENDT, 1992, p.
235)

Nos paragrafos precedentes, depreende-se uma imagem de autoridade do educador,
tracada sobre uma relagcéo assimétrica professor—aluno, cuja origem e superioridade baselam-
se, essencialmente, no saber especifico do professor, circunscrito aos dominios de sua area de
conhecimento. Porém, mais do que isso, essa imagem de autoridade completa-se, agora, com
a responsabilidade que o educador assume quanto a apresentar a crianga 0 mundo como este é

— e que se encontra em permanente mudanca. Segundo Arendt (1992, p. 239),

Na educacso, responsabilidade pelo mundo assume a forma de autoridade. A autoridade
do educador e as qualificacbes do educador ndo sdo a mesma coisa. Embora a qualificacdo sgja

indispensavel para a autoridade, a qualificacdo, por maior que sgja, hunca engendra por si SO
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autoridade. A qualificagdo do professor consiste em conhecer 0 mundo e ser capaz de instruir
0S outros acerca deste, porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por
este mundo.

A autora apresenta claramente a responsabilidade pelo mundo como a fonte principal
da autoridade do professor, e afirma que “o problema da educacdo no mundo moderno esta no
fato de, por sua natureza, ndo poder esta abrir m&o nem da autoridade, nem da tradic¢éo, e ser
obrigada, apesar disso, a caminhar em um mundo que ndo € estruturado nem pela autoridade
nem tampouco mantido coeso pelatradicdo.” (ARENDT, 1992, p. 245-246)

Finalmente, Arendt (1992) resume todos 0s seus argumentos que atribuem sentido a
educacdo, na brilhante enunciacdo: “A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos o
mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, savalo da

ruina que seriainevitavel ndo fosse arenovacdo e avida dos novos e dos jovens'. (p. 247)

4.2 TECNOLOGIA, FORMAS DE REPRESENTACAO E SENTIDO:

CIENCIA MODERNA E PERCEPCAO DA REALIDADE

As inovagdes tecnolgicas afetam a vida das pessoas e do planeta nas mais diversas
dimensdes, tanto positiva quanto negativamente. No capitalismo tardio, sdo inimeros os
efeitos do desenvolvimento tecnoldgico ligados a interesses econdmicos, que vao da
degradacéo e privatizacdo de recursos naturais do planeta ao tratamento de questdes de ordem
politica segundo fatores preponderantemente de natureza econdmica. A técnica® “se impde em
todos os campos, tudo pode depender de seu tratamento; informa a maneira de pensar 0

mundo, de representé-1o e de construi-lo.” (BALANDIER, 1999, p. 77-78)

! Na atudidade, o emprego indiscriminado da palavra “tecnologia’, nas mais variadas situacBes, reveste-a de
uma nocdo confusa. Pinto (2005, p. 219-220) elenca quatro acepcdes desta palavra, a saber: “(a) [...] ‘tecnologia
tem de ser a teoria, a ciéncia, 0 estudo, a discussdo da técnica, abrangida nesta Ultima nocdo as artes, as
habilidades do fazer, as profissdes e, generalizadamente, os modos de produzir alguma coisa [...], aparece aqui
com o valor fundamental e exato de ‘logos da técnica’. (b) [...] ‘tecnologia equivale pura e simplesmente a
técnica. [...] (¢) [...] o conceito de ‘tecnologia entendido como o conjunto de todas as técnicas de que dispbe
uma determinada sociedade [...]. (d) [...] o quarto sentido do vocadbulo ‘tecnologia, [...] a ideologizacdo da
técnica. Condensadamente, pode-se dizer que neste caso a palavra tecnologia menciona a ideologia da técnica.”
Percebe-se, do item (d), que a questdo ideol 6gica esta presente em um dos significados mais correntes da palavra
“tecnologia’. Neste trabalho, utiliza-se a acepcéo (b). Nos pontos do presente texto em que a equivaléncia de
significados entre as duas palavras (“técnica’ e “tecnologia’) ndo for empregada, com o intuito de evitar enganos
na andlise de alguma questao, o leitor sera oportunamente avisado.

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



64

Esses impactos tecnol 6gicos, entdo, ao alterarem a forma com que o homem apreende
a redidade, reorientam o senso comum, afetando, sobretudo, as faculdades cognitivas do
intelecto ligadas ao desgjo de conhecer, umavez que “so 0 que aparece e € dado a experiéncia
no modo do parece-me pode ser conhecido.” (ARENDT, 1977, p. 51)

A tecnologia, entdo, ao abalar o que é proprio do mundo visivel e do senso comum,
influi sensivelmente na producéo de conhecimento e na ciéncia moderna, uma vez que esta,
mesmo detentora de um “olhar” diferenciado em relacéo ao do senso comum — e partindo do
pressuposto de que as aparéncias sdo capazes de iludir os sentidos humanos e ocultar o
verdadeiro ser das coisas —, esta presa ao mundo das aparéncias. “[...] O proprio cientista
pertence ao mundo das aparéncias embora a sua perspectiva sobre 0 mundo possa diferir da
perspectiva do senso comum.” (ARENDT, 1977, p. 37)

Para Arendt (1977), a ciéncia ndo sO trata do que pertence a0 senso comum, mas
equaliza-se aele. A autoratorna patente esta concepcao, quando trata dos objetos de interesse
darazdo e do intelecto, ao afirmar que as questdes de sentido “sdo todas irrespondiveis pelo
senso comum e pelo refinamento deste a que chamamos ciéncia [...].” [grifos meus] (p. 69)

Desta equiparacéo entre ciéncia e senso comum decorre gque a atividade do pensar

cientifico € direcionada a cognic¢&o.

Pensar, sem ddvida, desempenha um papel importantissmo em todos os empreendimentos
cientificos, mas € o papel de um meio paraum fim; o fim é determinado por uma decisdo sobre
0 que vale a pena pensar, e essa decisdo ndo pode ser cientifica. Além disso, o fim é a cognicdo
ou o conhecimento, o qual, uma vez obtido, pertence claramente a0 mundo das aparéncias;
uma vez estabelecido como verdade, torna-se parte integrante do mundo. A cognicéo e a sede
do conhecimento nunca abandonam inteiramente o0 mundo das aparéncias; se os cientistas se
alheiam dele para “pensar”, € apenas para encontrar abordagens melhores e mais promissoras,
chamadas métodos, em direcéo aele. (ARENDT, 1977, p. 64-65)

Na busca por saciar a sede de conhecimento, a ciéncia moderna, ao objetivar a
consecucdo de certezas (resultados da cognicéo), passa a desempenhar papel crucia na
transformacéo do conceito de verdade, e, consequientemente, no cambio das instituicdes em
gue os seres humanos depositam sua confianca. Ademais, o0 caréter ativo da ciéncia moderna
— dominadora da natureza —, em contraposicdo a contemplacdo da ciéncia medieval,
implica uma desvinculagcdo, pelo menos em parte, entre a experiéncia e 0 pensamento

humanos.
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Na medida em que o pensar cognitivo € valorizado como um fim, a ciéncia
contemporanea relega as questdes filosoficas e 0 pensar contemplativo a um plano inferior,
criando obstacul os a atribuicdo de sentido (cf. secéo 3.2).

No ambito desta discussdo, a maneira e 0 valor com que O Senso comum, ha
modernidade, passa a lidar com as “verdades cientificas’ € condicionada fortemente pelas
formas de representacdo de que a ciéncia contemporanea se utiliza — especiamente a
linguagem matematica —, cujos desdobramentos sdo analisados por Arendt, tanto na
dimensdo politica como também no que se refere aos processos mentais de atribuicdo de
sentido.

Na concepgdo de Arendt, o grande problema das descobertas e invencdes cientificas
reside no fato de que, na esfera publica, ndo sdo verdades compartilhadas, e ndo ha como se
tratar do bem comum se sua significagéo ndo puder ser compartida. Com isso, a autora, mais
uma vez, destaca a importancia extrema que confere a palavra, a atuagdo politica, ao homem
como ser politico e arelacdo deste com os seus pares. Nesse sentido, a razéo ou a capacidade

de argumentacdo constitui-se sempre publica. De acordo com Arendt (2005, p. 12),

0 motivo pelo qual talvez segja prudente duvidar do julgamento politico de cientistas enquanto
cientistas ndo é, em primeiro lugar, a sua fatade “cardter” — o fato de néo se terem recusado a
criar armas atbmicas — nem a sua ingenuidade — o fato de ndo terem compreendido que, uma
vez criadas tais armas, eles seriam os Ultimos a ser consultados quanto ao seu emprego —, mas
precisamente o fato de que habitam um mundo em que as palavras perderam o seu poder. E
tudo o que os homens fazem, sabem ou experimentam so tem sentido na medida em pode ser

discutido.

Apresenta-se, aqui, outra caracteristica que, para Arendt, € uma das mais marcantes do
mundo moderno: a perda de poder da palavra Assim, entender esta perda auxilia na
compreensdo do lugar ocupado pela ciéncia e pela tecnologia na contemporaneidade. Mais do
que a questdo do julgamento politico dos cientistas, 0 que estd em jogo € o poder de um
sistema tecnocientifico e aforma com que a confianca da sociedade € nele depositada— com
destagque para a linguagem no processo de atribuic¢éo de sentido.

Arendt (2005) apresenta a linguagem técnica como empecilho para o
compartilhamento de significados, que impossibilita “ajustar atitudes culturais ao estado atual

derealizacdo cientifica’ (p. 11), jague, seisto acontecesse,
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adotariamos sem divida um modo de vida no qual o discurso néo teria sentido. Pois atual mente
as ciéncias sdo forcadas a adotar uma “linguagem” de simbolos mateméticos que, embora
originalmente destinada a abreviar afirmagfes enunciadas, contém agora afirmagdes que de

modo algum podem ser reconvertidas em palavras. (p. 11-12)

O universo descrito pela Fisica moderna, por exemplo, distancia-se enormemente do
raciocinio de senso comum e, possivelmente, sgja incompreensivel pela maioria das pessoas.

Nesse sentido, Arendt (2005) observa que, na modernidade,

o fato novo ndo é que existam coisas das quais ndo podemos formar uma imagem — essas
“coisas’ sempre foram conhecidas, e entre elas estava a “ama’ —, mas sim que as coisas
materiais, que vemos e representamos e a partir das quais medimos as coisas imateriais que ndo
podemos visualizar, sgjam igualmente “inimaginaveis’. (p. 301)

[...] Se compararmos 0 mundo moderno com o mundo passado, veremos que a perda da
experiéncia humana acarretada por esta marcha de acontecimentos € extraordinariamente
marcante. Nao foi apenas, e nem sequer basicamente, a contemplacdo que se tornou
experiéncia destituida de significado. O préprio pensamento, ao tornar-se mera “previsao de
conseqliéncias’, passou a ser fungéo do cérebro, com o resultado de que se descobriu que os

instrumentos el etrénicos exercem essa fungdo muitissimo melhor que nés. (p. 335)

A ciéncia moderna aniquila, assim, a possibilidade de representacéo ndo sd do que é
material, mas também do que € transcendente; “o0 moderno universo fisico ndo so esta fora do
alcance de qualquer representacdo [...] mas € também inconcebivel e inimaginavel em termos
deraciocinio puro.” (ARENDT, 2005, p. 302)

O distanciamento entre a experiéncia e o pensamento — promovido em grande parte
pelos conceitos da ciéncia moderna — € intensificado pelos meios de comunicagdo do
contemporaneo, tendo em vista o aumento na mediacéo da experiéncia que o advento das TIC
proporcionaram.

Dessa forma, o processo de subjetivacdo do homem moderno é fortemente
influenciado por todo este ambiente, em que consumo e propaganda, midia e volume imenso
de informagdo, dificuldade de representacdo e padrées de comportamento, ciéncia e

tecnologia, entrelacam-se e influenciam-se mutua e continuamente.

O ambiente pds-moderno, instalando-se como uma teia na paisagem moderna, é o cotidiano
povoado pela tecnociéncia (micros, videos, laser, biotecnologia, medicina nuclear) e o diabo a
quatro em bens e servigos para o individuo consumir num pique de libertacdo e personalizacéo,
onde é importante o papel dos modelos gerados pela publicidade e os mass media. (SANTOS,
2006, p. 106-108)
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De tudo o que foi exposto, verifica-se que nem a tecnologia, nem a ciéncia moderna
favorecem a reflexdo e o pensar voltado a demanda de sentido. Além disso, a elevada
abstracdo da linguagem cientifica dificulta a representacdo do que ndo se apresenta ao
aparelho sensorial humano, fazendo com que o mundo da ciéncia moderna mantenha-se
inatingivel a0 senso comum, uma vez que o que falta a este é justamente a atividade do
pensamento especulativo — “[...] o raciocinio de senso comum que se aventura no reino da
pura especulacdo nas teorias dos cientistas, e a principa fragueza do senso comum nesta
esfera tem sido sempre que lhe faltam as salvaguardas inerentes ao puro pensar, a saber, a
capacidade criticado pensar [...].” (ARENDT, 1977, p. 66)

4.3 EDUCACAO E NAO-NEUTRALIDADE DA TECNOLOGIA:
DEMANDA DE SENTIDO E O PODER DO SENSO COMUM

Entender o papel desempenhado pela escola e pelo professor na época atual passa,
contra a tendéncia contemporanea, obrigatoriamente, pela reflexdo e pela critica deste jogo de
poder e seducdo, exercido pelos sistemas tecnocientificos, em que se incluem as novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo e 0s mass media.

Uma vez que a ciéncia e a técnica modernas ndo oferecem formas de representacéo
tanto do que € material quanto do que é imaterial, nem estimulam a reflexdo sobre st mesmas
(cf. secdo anterior), elas ndo podem constituir-se como fontes de sentido, na concepcao

arendtiana, sgja para avida sga para o mundo. Segundo Max Weber (2007),

todas as ciéncias da natureza nos dao uma resposta a pergunta: que devemos fazer se quisermos
ser tecnicamente senhores da vida. Quanto a indagagdes como “isso tem, no fundo e afinal de
contas, algum sentido”, “devemos e queremos ser tecnicamente senhores da vida?’ aguelas

ciéncias nos deixam em suspenso [...]. [grifos do autor] (p. 37)

E em nossos dias? Quem continua a acreditar — salvo algumas criangas grandes que
encontramos justamente entre 0s especialistas — que 0s conhecimentos astronémicos,
biol égicos, fisicos ou quimicos poderiam ensinar-nos algo a propésito do sentido do mundo ou
poderiam ajudar-nos a encontrar sinais de tal sentido, se € que ele existe? Se existem
conhecimentos capazes de extirpar, até as raizes, a crenga na existéncia de sgjala o que for que
se pareca com uma “significacdo” do mundo, esses conhecimentos s80 0s que se traduzem

pelas ciéncias. (p. 34-35)
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Para este autor, a ciéncia compete apenas o dever fundamental de fornecer clareza,
proporcionando “métodos de pensamento, isto &, os instrumentos e uma disciplina’, podendo,
ai sim, auxiliar na atribuicdo de sentido (por meio da atividade critica de pensar) — “[...]
enquanto cientistas [...] poderemos impelir uma pessoa a dar-se conta do sentido ultimo de
Seus proprios atos ou, quando menos, gudéla em tal sentido.” [grifos do autor] (WEBER,
2007, p. 45) A contribuicdo da ciéncia para a busca de sentido reside, pois, nos métodos de
gue se utiliza— os quais se sustentam na atividade do pensar cognitivo, cuja condicdo é de
meio para a consecucdo de um determinado fim (isto €, certezas) —, e ndo, propriamente, nos
conhecimentos que produz.

Entretanto, como “a ciéncia pressupde, ainda, que o resultado a que o trabaho
cientifico leva é importante, isto € merece ser conhecido”, tem-se a impressdo de que este
trabalho encerra, em s mesmo, algum sentido, e “é nesse ponto, manifestamente, que se
relinem todos 0s Nossos problemas, pois que esse pressuposto escapa a qualquer demonstracéo
por meios cientificos’, uma vez que “ndo € possivel interpretar o sentido Ultimo desse
pressuposto — impde-se, ssimplesmente, aceit&lo ou recus&lo, conforme as tomadas de
posi¢cdes pessoais, definitivas, face avida.” [grifo do autor] (WEBER, 2007, p. 36)

A ciéncia, dém de ndo conferir sentido a sua prépria atividade, ndo informa se o
mundo descrito pelos conhecimentos que ela constréi merece existir. (WEBER, 2007)

A sensacdo de que a ciéncia carrega consigo algum sentido, tanto para suas proprias
atividades quanto para a vida, deve-se a0 efeito de desencantamento do mundo associado ao

trabal ho cientifico, sobre o qual Weber comenta:

A intelectualizag8o e a racionalizacdo crescentes ndo equivalem, portanto, a um conhecimento
gera crescente acerca das condi¢cbes em que vivemos. Significam, antes, que sabemos ou
acreditamos que, a qualquer instante, poderiamos, bastando que o quiséssemos, provar que nao
existe, em principio, nenhum poder misterioso e imprevisivel que interfira com o curso de
nossa vida;, em uma palavra, que pudéssemos dominar tudo, por meio da previsdo. Equivale
isso a despojar de magia o0 mundo. Para ndés ndo mais se trata, como para 0 selvagem que
acredita na existéncia dagqueles poderes, de apelar a meios méagicos para dominar os espiritos
ou exorciza-los, mas de recorrer a técnica e a previsdo. Tal é a significacdo essencia da
intelectualizacdo. [grifos do autor] (WEBER, 2007, p. 30-31)

O “despojar de magia o mundo” — acompanhado do poder aparentemente ilimitado
da razéo técnica, no controle e previsdo da natureza — relaciona-se, diretamente, com o
rompimento da trindade romana tradicéo-religido-autoridade, apontado por Arendt como um

dos fatores responsaveis pelo descrédito em que cairam as questbes metafisicas na
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modernidade. A crenca de que se pode “dominar tudo”, por meio da racionalizagdo técnica,
induz o homem moderno a buscar na ciéncia o sentido que outrora era oferecido pelareligiéo.

De outro lado, o senso comum, desorientado pela ciéncia — como exposto na secdo
4.2 —, em seu proposito de adaptar o homem a tudo o que € “visivel”, também néo conduz a
criticado mundo e a atividade politica, opondo-se apo alheamento das aparéncias e a reflexdo.

As inter-relagdes de todos estes aspectos — a tecnociéncia e a impossibilidade do
raciocinio do senso comum aventurar-se nos dominios tdo abstratos daguela (justamente
porque a este falta 0 pensar critico), o desprezo por questdes de natureza metafisica, o caréter
ndo-reflexivo do processo cientifico e da técnica, o desencantamento do mundo e a sensagéo
de que a ciéncia encerra em s algum sentido para a vida — constituem um quadro que
estimula, de varias formas, a irreflexdo, dificultando, significativamente, o pensamento nao-
cognitivo e o processo de atribuicéo de sentido.

Sem a atividade do pensamento critico sobre o que ndo esta ao alcance imediato de seu
aparelho sensorial, 0 homem, orientado essenciamente pelo raciocinio do senso comum,
tende a adotar a visdo de mundo fornecida pela tecnociéncia, uma vez que o0s conhecimentos
cientificos, ainda que néo fornegcam respostas sobre 0 sentido de seu préprio trabalho e do
mundo, dividem os seres humanos, grosso modo, em duas classes — com a sujei¢cdo de uma a
outra—, de acordo com o dominio ou ndo de tais conhecimentos.

Arendt (1992) descreve o tipo de relagdo entre aqueles que detém determinados
saberes e 0s que N30 0S possuem, ao escrever que “ou o conhecimento especializado infunde
confianca, de modo que nem a forca nem a persuasdo sgam necessarias para obter
aguiescéncia, ou o regente e o regido pertencem a duas categorias de seres completamente
diferentes, um dos quais ja €, por implicagdo, sujeito ao outro.” (p. 148)

Arendt (1992) chama a atencéo para a questdo da “coercéo pela razdo”, relativa as
verdades que compelem a mente humana e sdo assumidas como auto-evidentes, sem a
necessidade de persuasdo ou de qualquer tipo de violéncia para serem aceitas. A autora
explica que o problema, aqui, é que apenas uma minoria sujeita-se a coercdo pela razéo, ndo
ocorrendo que “a maioria, 0 povo, que constitui em sua propria multiplicidade o organismo
politico, possa ser submetida a mesmaverdade.” (p. 147)

Esta relacdo assimétrica entre “peritos e leigos’, bem como a dicotomia entre
pensamento e acdo politica, aém de apontarem para possiveis mecanismos ideoldgicos de
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dominag&o social® fundamentados na tecnociéncia, sfo relevantes para o estudo de indmeros
aspectos relacionados a questdo do sentido e para a reflexdo sobre assuntos essenciais para
esta pesquisa, tais como: assercdo da escola como instancia pré-politica; valor conferido aos
técnicos e a tecnologia educacional; o sentido atribuido pelos professores a tecnologia em
educacéo.

Tendo isto em vista, as subsecOes ulteriores se ocupam de algumas caracteristicas da
sociedade atual — estreitamente associadas a tecnologia —, nas quais, ndo raro, 0 homem
contemporaneo busca um sentido orientador para 0 mundo e para si proprio. Iniciando com a
problemética da racionalizacdo técnica como fator determinante para a prevaléncia do pensar
voltado a cognicdo e ao fazer, o texto procura evidenciar como a economia, O
desenvolvimento tecnoldgico, a burocracia e a tecnocracia parecem encerrar em si proprios

algum sentido, semelhantemente ao que foi descrito para a ciéncia e a técnica modernas.

4.3.1 O SENTIDO DA TECHNE: O “PENSAR” E O “FAZER”

A convergéncia entre ciéncia, tecnologia e ideologia, apresentada na secéo anterior,
pbe em cena 0 tema da “neutralidade” da técnica. Buscar as raizes etimologicas da paavra
“técnica’ e as mudangas historicas de seu significado ajuda a abordar o problema em questéo.

Segundo Castoriadis (1997, p. 295), “técnica, do grego techné, remonta a um verbo
muito antigo, teuchd [...], cujo sentido central em Homero é ‘fabricar’, ‘produzir’, ‘construir’;
teuchos, ‘ferramenta , ‘instrumento’, € também o instrumento por exceléncia: as armas.”

Castoriadis (1997) escreve que paavra, jA em Homero, adquire o sentido de
“fazer ser”, “trazer a existéncia’, ligado ao processo de fabricagdo, e ndo ao conceito de
criacdo (poiesis). A techne, até entdo, era entendida como “[...] o que faz existir outra coisa
que o que j& era [...], é reunido, gustamento reciproco, transformagdo apropriada dos
materiais.” (p. 296) Foi com Aristoteles que ocorreu, pela primeira vez, a aproximacéo da
techné a idéa de criagdo, e € Platdo quem confere a plena determinacéo da poiesis. “causa
gue, qualquer que sga a coisa considerada, faz passala do ndo ser a ser” (Platédo apud
Castoriadis, 1997, p. 297). Nesse sentido, os trabalhos que exigem uma techné sio poiesis e

seus produtores sdo poetas (criadores).

2 Segundo Eagleton (1997, p. 44), “para muitos tedricos da ideologia, o préprio conceito de ideologia é sinénimo
da tentativa de fornecer fundamentos racionais, técnicos e ‘cientificos para a dominagdo social, em vez de
razdes miticas, religiosas ou metafisicas.”
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Essa questéo é retomada por Aristételes, evidenciando “um dominio onde o fazer
humano é criador” (CASTORIADIS, 1997, p. 297-298), em que a techné imita a natureza ou
acaba por realizar o que a natureza nao é capaz de fornecer ou executar.

O dominio do homem sobre a natureza € um aspecto da tecnologia que muitos tedricos
da atualidade apresentam como positivo e indispensavel para a sobrevivéncia da humanidade.
Alias, Castoriadis (1997, p. 299) explica que a nogdo atua de técnica pouco se distancia das

inumeras significacdes do termo grego techne:

A técnica € assim a utilizagcdo de um saber, na medida em que se distingue desse saber como
tal, na medida em que ndo leva em consideracdo os fins Ultimos da atividade de que se trata; ja
Aristételes dizia que, ‘na techne, aquele que voluntariamente age mal € preferivel’ (sc. aquele
que age mal sem querer); por conseguinte, os dominios da techné e da virtude ética sdo

separados.

Além desta dissociacdo entre a técnica e o que se produz com ela ou a finalidade de
uso daquilo que é produzido a partir dela, este autor trata ainda da autonomia da técnica na

contemporaneidade:

Onde nos apercebemos que o movimento tecnolégico contemporaneo possui uma inércia
consideravel, que ele ndo pode ser desviado ou parado com pouca despesa, que € visivelmente
meaterializado na vida social, tendemos a fazer da técnica um fator absolutamente autbnomo, ao
invés de ver nela uma expressdo de orientagdo de conjunto da sociedade contemporanea. E
onde podemos ver que a esséncia da técnica ndo é absolutamente nada de técnico,
mergulhamos imediatamente esséncia em uma antologia que a subtrai a0 momento
decisivo do mundo humano — ao fazer. [grifo do autor] (CASTORIADIS, 1997, p. 304)

A idéa de que “a esséncia da técnica ndo € absolutamente nada de técnico” é
fundamental para a reflexdo a respeito dos impactos das tecnologias sobre a sociedade
contemporénea, que recai, fregientemente, na dificuldade de estabelecer até que ponto a
tecnologia consiste em meio ou fim, se promove a integracdo ou o isolamento dos seres
humanos, se esta a servico de forcas de dominagdo ou ndo. E nesta discussdo sobre meios e
fins que se assenta, fundamentalmente, a relacéo entre tecnologia e atribuicdo de sentido: a
técnica, ao transformar-se em “fator absolutamente autbnomo”, deixa de ser um mero
instrumento do “fazer” e, em vez de expressar a “orientacdo de conjunto da sociedade
contemporanea’, assume a condi¢do de principio orientador desta.

Nessa perspectiva, questbes como estas passam a ndo se limitar, obviamente, a
discussdes puramente operacionals, restringindo-se ao funcionamento e emprego de
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maguinas, mas estendem-se e perpassam por todas as sociedades, nas mais diversas areas,
inclusive e, sobretudo, na educagéo.

Neste contexto, Arendt (2005, p. 166), ao tratar das nogdes de instrumento e de
instrumentalidade rel ativas ao trabal ho, afirma que:

[...] é reamente verdadeiro que o fim justifica os meios; mais que isso, o fim produz e organiza
os meios. O fim justifica a violéncia cometida contra a natureza para que se obtenha o material
[...]. Durante o processo de trabalho, tudo é julgado em termos de adequacdo e serventia em

relacdo ao fim desgjado, e nada mais.

Abra-se, agui, um paréntese. A autora destaca um aspecto que joga luz sobre a
discussdo a respeito de meios e fins, em especial ao que se refere a tecnologia: o fato de o
produto obtido deixar de ser um fim em s mesmo e passar a ser um meio para novos fins, em
outros contextos. No debate que se pretende estabelecer neste trabalho, tal aspecto constitui
um elemento fundamental, a saber: o utilitarismo sistemético — que impregna profundamente
o0 mundo e o modo de vida modernos, e, particularmente, a educacdo e a tecnologia
educacional .

Este modo de vida, caracteristico do homo faber, faz com que o trabalho prevaleca
sobre a agdo politica, e “é ‘em nome da’ serventia em geral que o homo faber julga e faz tudo
em termos de ‘paraqué€.” (ARENDT, 2005, p. 167) Instaura-se, assim, uma cadeia infindavel
de meios e fins. O ideal de serventia, entretanto, na condicdo de ideal, “ndo pode ser
concebido para gue se obtenha outra coisa; sua serventia ndo admite discusséo.” (ARENDT,
2005, p. 167) Dessa forma, se ndo se pode determinar a serventia do ideal de serventia, o
proprio utilitarismo ndo encontra um principio que o justifigue (ARENDT, 2005). Nestes
termos, na medida em que a prevaéncia do “fazer” ndo promove o “parar e pensar’, o
utilitarismo n&o pode constituir-se como fonte de sentido, seja para avida ou para 0 mundo —
“O ‘para que torna-se o contelido do ‘em nome de qué’; em outras palavras, a utilidade,
guando promovida a significancia, geraa auséncia de significado.” (ARENDT, 2005, p. 167)

Boa parte das construcOes tedricas deste trabalho aicercase nesta fragilidade
intrinseca do utilitarismo, particularmente em duas implicaces seminais do que foi exposto
no paragrafo anterior: o fato de o homo faber, coerente com sua perspectiva utilitéria, tornar-
se um paradoxa “fim em s mesmo”, ndo encontrando sentido na propria subjetividade da
utilidade; e a impossibilidade de sustentacdo do utilitarismo por meio de seus proprios
principios — em virtude de sua inconsisténcia — como adequado aos propdsitos

educacionais.
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Fechando o paréntese e retomando a exposi¢do inicial, tendo em vista que ndo ha
como dissociar a técnica de seu emprego nas sociedades contemporaneas, percebe-se, aqui,
um ponto de articulag&o entre capitalismo, técnica, ideologia e midia.

Deleuze (1992) sinaliza a relacdo entre méaquinas e tipos de sociedades de acordo com
a utilizagdo que estas fazem daguelas, com destagque para formas de controle socid e
interesses capitalistas subjacentes. Segundo este autor, estd ocorrendo, na contemporaneidade,
uma substituicdo do que ele denomina sociedades disciplinares pelas sociedades de controle®,
nas quais “o marketing € agora o instrumento de controle social, e forma a raga impudente de
nossos senhores.” (p. 224)

As “[..] sociedades de controle operam por [..] magquinas de informética e
computadores [...]” (p. 223) e “0 controle é de curto prazo e de rotacdo rapida, mas também
continuo e ilimitado [...].” (p. 224) As TIC acirram, pois, dois aspectos das sociedades de
controle, fortemente imbricados: o poder das imagens e a velocidade vertiginosa das
mudangas.

Todos estes fatores atingem a percepcdo do homem moderno, de si proprio e do
mundo, prejudicando o processo de atribuicdo de sentido, e fazendo com que a atividade do

pensar volte-se parao “fazer”.

4.3.2 TECNOLOGIA E MERCADO: O “ SENTIDO” DA ECONOMIA

Na secéo anterior, apontou-se como a vida social no mundo moderno é condicionada,
consideravelmente, por sua tecnologia. Para Castoriadis (1997), o mundo € “determinado”,
em varios niveis, pela tecnologia, mas ela“nada mais é do que uma das expressdes essenciais
desse mundo, sua ‘linguagem’ quanto a natureza externa e interna. E ela ndo nasce de si
mesma nem do progresso ‘autdbnomo’ do saber, mas de uma enorme reorientacdo da
concepcao do saber.” (p. 315-316)

Apesar de poder revelar muito sobre sua prépria producéo e a natureza e forma de

organizacdo do mundo contemporaneo, a tecnologia ndo costuma suscitar reflexdes sobre os

% Nas sociedades disciplinares, as pessoas passam de um meio de confinamento a outro — tais meios s
representados pela familia, pela escola, pela fabrica, pelo exército etc. —, sendo que cada um apresenta suas
préprias regras. Em termos econdmicos, a fabrica € o grande simbolo deste tipo de sociedade, em que se
preconiza a produgdo e a acumulagdo de bens materiais. Nas sociedades de controle, por sua vez, a fébrica é
substituida pela idéia de empresa, sintetizando uma transformacdo do capitalismo de produgdo para um
capitalismo de sobre-producdo, em que o principal ndo € mais a venda de produtos, mas, sim, a venda de
servigos. Ao contréario da fabrica, que estimulava a agregacéo das forgas individuais de trabalho para uma maior
producdo, a empresainstitui arivalidade como motivagdo para 0 aumento da produtividade.
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impactos gue provoca na sociedade. Segundo Postman (1994, p. 12), a maioria das pessoas
encara a tecnologia de forma positiva e a utiliza acriticamente, porque, além de tornar “avida
mais fécil, mais limpa e mais longa’, a tecnologia, devido “ao seu relacionamento longo,
intimo e inevitdvel com a cultura, ndo convida a um exame rigoroso de suas proprias
consequéncias.”

Entretanto, a falta de estimulo a reflexdo de seu uso ndo € restrita aos efeitos da
tecnologia somente na vida do homem comum. Freitag (1995), ao analisar a influéncia da
tecnologia sobre a ciéncia, especialmente sobre as ciéncias sociais, entende que houve uma
equalizacdo entre “fazer” e conhecer”, entre “poder” e “know-how”, acarretando uma espécie
de fusdo entre ciéncia e técnica, em que a ldgica de funcionamento dos processos cientificos
atuais provocou a diluicdo da esséncia da ciéncia, que sempre foi eminentemente de ordem
reflexiva. Se, em conformidade com o que havia sido observado por Weber (2007), a ciéncia
jd ndo fazia uso da faculdade mental do pensar voltado a demanda de sentido, tem-se, na
contemporaneidade, que este pensar ndo possui mais como principal caracteristica o desgjo de
conhecer, mas, em razéo da interferéncia tecnologica, tipifica-se, sobretudo, como meio para
o fazer. A ciénciae atécnica, ao contrario de identificarem-se com a politica, ou servirem-lhe

de instrumento, tomaram o seu lugar, revelando

uma verdadeira revolugdo epistemoldgica, que coincide com uma mutagdo sociopolitica, na
gual se abole a0 mesmo tempo a diferenca entre ciéncia e técnica, ciéncia e politica, natureza e
sociedade, ser e dever ser, e na qual se encerra, dentro da prépria “poténcia total” do fazer
processual, a possibilidade de qualquer criacdo expressiva’ [traducdo minha] (FREITAG,
1995, p.19)

Este distanciamento da técnica e da ciéncia em relacdo a politica e aos dominios da
reflexdo evidencia que, no mundo contemporaneo, 0 aprimoramento técnico raramente se
submete ao uso publico darazéo, inversamente a percepcdo que se tinha em épocas anteriores.
Nos séculos XVIII e XIX, identificava-se um controle reflexivo no curso do progresso, ou
sga, “0 contelido historico do progresso, ciéncia e técnica, era concebido como ago que a
reflex8o podia, ao fim e ao cabo, dominar.” (SILVA, 2001, p. 242) Hoje, contrariamente,

observa-se que nos “subordinamos ao acimulo externo de meios e produtos tecnol 4gicos,

* Et ¢'est & ce propos que se dévoile une véritable révolution épistémologique qui coincide avec une mutation
sociopolitique dans laquelle s abolit en méme temps la différence entre science et technique, science et politique,
nature et société, étre et devoir étre, et ou se ferme, dans la “toute puissance” méme du faire processuaisé, la
possibilité de toute création expressive.
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acumulo que é visto como progresso, mas que representa um processo que nem sempre esteve
acompanhado pelareflexéo.” (SILVA, 2001, p. 243)

A “revolucdo epistemoldgica’ a que se refere Freitag aproxima-se da concepcéo de
gue a tecnologia nasce da “reorientacéo do saber”, enunciada por Castoriadis, no inicio desta
secdo. Em tal enunciagdo, ha de se destacar que Castoriadis afirma que a técnica néo é fruto
de um progresso “autbnomo” do saber. Entretanto, como o proprio autor declara, o
“movimento tecnologico possui uma inércia consideravel, que ele ndo pode ser desviado ou
parado com pouca despesa’, e isto se atribui, possivelmente, em grande parte, a irreflexéo
sobre a tecnologia. A questdo da autonomia e/ou da automatizagdo da técnica, ndo submetida
a reflexd@o, surge, como sugere Freitag, ao se estabelecer a sinonimia entre o saber e o fazer,
com certa naturalidade na aceitacéo do carater utilitario do conhecimento, que Arendt (2005,

p. 319) qualifica como conformismo.

E é mais evidente, naturalmente, nas tendéncias pragmédticas da filosofia moderna, que se
caracterizam ndo apenas pela alienagdo cartesiana do mundo, mas também pela unanimidade
com que a filosofia inglesa do século XVII em diante e a filosofia francesa do século XVIlI
adotaram o principio da utilidade como a chave que abriria todas portas a explicacdo da
motivacdo e da conduta humanas. De modo geral, a mais antiga convicgdo do homo faber —
de que “o0 homem é medida de todas as coisas’ — foi promovida ao posto de lugar-comum

universalmente aceito.

Arendt (2005, p. 308-309) aponta que a influéncia do pragmatismo sobre a ciéncia fez
com que o homem adquirisse a convicgdo de que “pode conhecer aquilo que ele mesmo
fabrica. [...] A produtividade e a criatividade, que iriam tornar-se os mais altos ideais e até
mesmo idolos da era moderna, sdo qualidades inerentes ao homo faber, a0 homem como
construtor e fabricante.”

Nesse sentido, desenvolve-se a idéia de que a natureza s6 pode ser compreendida a
partir da reproducéo de seus fendmenos, na qual o cientista cria, em laboratorio, um mundo
artificial, com o intuito de revelar aquilo que é oculto ao aparelho sensorial humano. Mesmo
assim, o cientista, aplicado ao “fazer” e ao “conhecer”, mantém-se preso as aparéncias e ao
raciocinio de senso comum (ARENDT, 1977). Assim, a tecnologia moderna nasce no

|aboratério ndo

porgue os cientistas queriam produzir aparelhos ou mudar o mundo. Independentemente de
guanto é que suas teorias deixam para tras a experiéncia de senso comum e o raciocinio de
senso comum, €elas tém finalmente de regressar a alguma forma dele ou perder todo o sentido

de ser-real (realness) no objecto de sua investigacdo. E este regresso sO € possivel por via do
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mundo artificial e fabricado pelo homem do laboratério, onde o que ndo aparece
espontaneamente é forcado a aparecer e develar-se. A tecnologia, o trabalho “do canalizador”
visto com um certo desprezo pelo cientista, que vé a aplicabilidade prética como um mero
subproduto dos seus proprios esforcos, introduz as descobertas cientificas, feitas num
“isolamento sem paralelo... das exigéncias dos leigos e da vida quotidiana’, no mundo
guotidiano das aparéncias e torna-as acessiveis as experiéncias do senso comum; mas isto so é
possivel porque os proprios cientistas estédo em Ultima andlise dependentes dessa experiéncia.
Visto da perspectiva do mundo “real”, o laboratério € a antecipagdo de um ambiente
transformado, e 0s processos cognitivos que usam as capacidades humanas de pensar e fabricar
como meios para os seus fins sdo na verdade os modos mais refinados do raciocinio de senso
comum. A actividade de conhecer ndo esta menos relacionada com o nosso sentido de
realidade e ndo é menos uma actividade de constru¢do de mundos do que a construcédo de
edificios. (ARENDT, 1977, p. 67)

Mais do que o proprio debate sobre vantagens e desvantagens do desenvolvimento
tecnologico, 0 que ganha relevo € a logica do processo, sua naturalizacdo e o tipo de
pensamento a ela associada. Na contemporaneidade, a atividade do pensar e o pragmatismo
cientificos — direcionados, sobremaneira, ao “conhecer” e ao “fazer” —, com a valorizagdo
de seus proprios procedimentos, expressam a forte influéncia do liberalismo econémico sobre
a ciéncia e a vida social. Esta naturalizacdo do fazer processua afeta sensivelmente o
raciocinio de senso comum e a sensacdo de realidade do homem moderno.

Se, por um lado, a utilizagdo da técnica € imprescindivel para a humanidade, a
submissdo da cultura & tecnologia (POSTMAN, 1994) provoca, por outro lado, a sensacéo de
gue o convivio inevitavel com a tecnologia so pode ocorrer de uma forma, obrigatoriamente,
Unica, seguindo um curso gue, muitas vezes, parece ser predeterminado e certo.

A dificuldade em encontrar alternativas para o tratamento destas questfes tecnol 6gicas
pode ser considerada como outra evidéncia de que a tecnologia — particularmente, seu
mecanismo de agdo — é uma “linguagem que expressa a hatureza do mundo”, umavez que a
|6gica capitalista opera de maneira similar. O poder da técnica expressa-se em meio ao poder
do mercado:

A supremacia da técnica na esfera da atividade encontra seu correspondente na supremacia do
mercado na esfera das relagdes inter-humanas. Os sujeitos singulares anulam-se diante dessa
supremacia: tornam-se apenas elementos passivos gque atuam como pegas componentes da
conduta do Unico sujeito que € o mercado. Desaparece assim a vinculagdo entre sujeito e acdo
histérica. O que existe € um grande organismo natural que atua segundo leis proprias, e os
sujeitos humanos sdo elos de transmissao dessa acdo subjetivo/objetiva do mercado. (SILVA,
2001, p. 247)
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As leis do mercado determinam, rigidamente, as regras aqueles que desgjam obter
éxito em seu sistema competitivo, estabelecendo o chamado “totalitarismo econémico™ . Este
poder do mercado, justamente por apresentar-se como algo “natural”, acelera a marcha de sua
“irremediavel” e “Obvia’ aceitacdo, que, longe da reflexdo critica, oculta sua faceta totalitéria.
As leis de mercado engendram o pensamento de que agueles que acreditam em modelos
econdmicos aternativos querem seguir um rumo contrério ao “fluxo regular das coisas’, ou
ainda que, mesmo tendo consciéncia de que ndo ha nada de natural no mercado, as condicdes
impostas por ele inviabilizam qualquer transformacdo, desmoralizando os esforcos dos
agentes de mudanca. Toda e qualquer tentativa de mudanca parece utépica’®, e a aparéncia de
rigidez inabalavel das estruturas da sociedade revela um mecanismo de profundo
conservadorismo, em que toda iniciativa de mudanca é estéril .

Entender estas implicacdes éticas da tecnologia e do capitalismo tardio — assim como
arelacdo entre o saber e a agéo, e entre 0 pensamento critico e a demanda de sentido —, em
uma época caracterizada pela equiparacdo entre poder e saber fazer, e entre politica e técnica,
é fundamental para identificar a posicéo ocupada pela escola, no que refere ao conhecimento,
a socializagdo, a acéo politica, a critica socia e a percepcdo de mundo por parte do homem

contemporaneo.

4.3.30 “SENTIDO” DO PROGRESSO TECNOLOGICO
A equiparacdo entre fazer e saber, 0 carater utilitario do conhecimento, o0 convivio
aparentemente inevitdvel e de maneira Unica com a tecnologia, e o desencantamento do

mundo impdem uma visdo de mundo ao homem moderno. A auséncia do controle reflexivo

® Com respeito ao “totalitarismo econdmico”, Kurz (1999) observa que: “Salta & vista que, nessa ‘teoria do
totalitarismo’ das duas esferas polares da sociedade moderna, somente a esfera politico-estatal € mencionada,
enguanto a econdmica permanece de todo ofuscada. Nesse sentido, s6 pode existir um Estado totalitério, mas
aparentemente ndo uma economiatotalitéria, um modo de producéo totalitario, um mercado totalitario. O axioma
dessa consideracdo unilateral é que apenas o Estado e a politica integram o ambito social, enquanto a economia
— como ja postulavam, no século 18, os fisiocratas e Adam Smith — pertence supostamente a ‘natureza’ e
extrapola, com isso, ateoria social em sentido estrito.”

® Segundo Hogan (2001, p. 62-63), o capitalismo americano classifica toda e qualquer visdo do sistema que se
oponha a ele como uma alternativa utopica, e na condicdo de utopia, “sendo inatingivel, ndo pode dirigir a agao;
sendo um ideal impossivel, uma mera fantasia, ndo pode ser razoavel mente empregada para avaliar o sistema
corrente.”

" Essa mentalidade é denominada por Hirschman (1992) como “tese da futilidade”, a qual sustenta o argumento
de que qualquer “tentativa de mudanga € abortiva, que de um modo ou de outro qualquer suposta mudanca &, foi
ou sera, em grande medida, de fachada, cosmética, e portanto ilusoria, pois as ‘estruturas’ profundas da
sociedade permanecerdo intactas.” (p. 43)
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do tempo — e do progresso tecnolégico “ilimitado” —, em um mundo orientado pela ciéncia
(cf. secdo anterior), suscita a questdo de existéncia de um “sentido discernivel” associado a

este progresso, como observa Weber (2007, p. 31-32):

Abrdo ou os camponeses de outrora morreram “velhos e plenos de vida’, pois que estavam
instalados no ciclo organico da vida, porque esta lhes havia ofertado, ao fim de seus dias, todo
0 sentido que podia proporcionar-lhes e porque ndo subsistia enigma que eles ainda teriam
desgjado resolver. Podiam, portanto, considerar-se satisfeitos com avida. O homem civilizado,
a0 contrario, colocado em meio ao caminhar de uma civilizagdo que se enriquece
continuamente de pensamentos, de experiéncias e de problemas, pode sentir-se “cansado” da
vida, mas ndo “pleno” dela. Com efeito, ele ndo pode sendo apossar-se de uma parte infima do
gue a vida do espirito incessantemente produz, ele ndo pode captar sendo o provisorio e nunca
o definitivo. Por esse motivo, a morte €, a seus olhos, um acontecimento que ndo tem sentido.
E porque a morte ndo tem sentido, a vida do civilizado também ndo o tem, pois a
“progressividade” despojada de significacdio faz da vida um acontecimento igualmente sem
significagdo. [...] Qual a posicdo possivel de adotar a esse respeito? Tem o “progresso”, como
tal, um sentido discernivel, que se estende para além da técnica, de maneiratal que por-se a seu

servico equivaleria a uma vocagao penetrada de sentido?

Weber, a0 questionar o sentido da vida fundamentado no progresso, sinaliza dois
aspectos basilares desta questdo: a percepcéo que o homem moderno possui do tempo e da
continuidade deste; e a velocidade acelerada do progresso e das transformagdes na
modernidade.

O otimismo do lluminismo, como afirma Silva (2001, p. 240), “vé o futuro como
consequéncia do presente, e a esperanca de um futuro melhor decorre do aprimoramento das
capacidades humanas, ja totalmente visivel no presente como processo real e cujo avango
podemos medir.” [grifo do autor]

Dois pontos importantes constam dessa visao: a nogdo de continuidade socio-historica,
em gue o visumbre do futuro é possivel a partir de referenciais encontrados no presente,
sendo o futuro alicercado nas obras do presente; e a crenga de que o futuro deve ser pensado
em termos do aprimoramento humano.

A nocdo de continuidade socio-histérica € fundamental para a definicdo de sujeito
histérico, ou sga, aguele que tem responsabilidade diante do mundo construido pelas
geragbes que 0 antecederam e que serd deixado como heranga para agueles que ainda
nascerdo. A responsabilidade politica do sujeito historico e sua relagdo com a nogdo de

progresséo linear do tempo € patente nas palavras de Arendt (2005, p. 90), em que a
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preservacdo do mundo sb € possivel por meio de sua renovagdo, com 0 nascimento de novas
vidas.

E 6bvio que toda geracéo, por nascer num continuum histérico, recebe a carga dos pecados dos
pais, assm como a béncdo das proezas dos ancestrais. Quem quer que assuma a
responsabilidade politica chegara ao ponto em que diz com Hamlet: “O tempo esta fora dos
gonzos: maldito despeito/ Que eu tenha nascido paratorna-lo direito!”

Endireitar o tempo significa renovar o mundo, o que podemos fazer porque todos entramos
num ou noutro tempo como recém-vindos a um mundo que existia antes de nés e ainda vai

existir depois que partirmos, quando teremos deixado a sua carga para 0S NOSSOS SUCESSOr€es.

Entretanto, o0 movimento e o processo de mudanca, veloz e incessante, conferem ao
mundo contemporaneo uma marca de grande instabilidade, com a * progressividade despojada
de significagdo”. E em meio a esta instabilidade que o homem moderno experencia o
presente, e 0 “progresso ja ndo € representado como o substrato de uma passagem que
aprofundaria a positividade do presente, fazendo que o futuro fosse visado como o momento
verdadeiramente engendrado pelo que o antecedeu.” (SILVA, 2001, p. 240-241) E, por essa
razdo, “ja ndo visamos ao futuro como aquilo que se seguiria ap progresso Vivido no presente,
mas como o resultado do movimento a partir do qual representamos o presente’. Isto fez com
gue a contemporaneidade acarretasse “uma certa perda de densidade do presente.” (SILVA,
2001)

A questdo, aqui, ndo é simplesmente o fato de que, na atualidade, mudancgas ocorram,
mas, sim, a velocidade com que se processam. N&o existe mais, como na Vvisdo grega de
Heré&clito, a “lentiddo” para que as transformacdes sgjam absorvidas em sua dimensdo social.
(FREITAG, 1995) O presente promove, assim, um constrangimento, em que “toda forma de
vida deve dobrar-se a mudanga, deve adaptar-se ao movimento do ‘ambiente’, deve tornar-se
0 préprio movimento, matéria pléstica® [traducdo minha] (FREITAG, 1995, p. 10)

A realidade proteiforme do mundo atual — em que a mudanca € a forma concreta de
existéncia do rea — esta “inteiramente mobilizada econémica e tecnol ogicamente, ou mesmo
cultural e esteticamente, na qual a existéncia sintética ndo pode mais pretender a estabilidade
do seu ser e de seu mundo.”® [traducio minha] (FREITAG, 1995, p. 10)

8 Toute forme de vie doit se plier au changement, doit s adapter au mouvement de I’ “environnement”, doit
devenir mouvement elle-méme, matiére plastique.

°]...] entiérement mobilisé économiquement et technol ogiquement, voire culturellement et esthétiquement, dans
lequel aucune existence synthétique ne peut plus prétendre a la stabilité de son étre et de son monde[...]
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Em meio a perturbacdo do redl,

nem sequer poderiamos qualificar esse presente como expectativa do futuro — isso significaria
ainda um lugar em que o futuro se manteria virtual, de modo que pudéssemos visalo
suficientemente separado da vivéncia do presente. O que ocorre verdadeiramente é que o futuro
como que distendeu-se, esticando-se paratras e tomando o lugar do presente. (SILVA, 2001, p.
241)

O futuro, navisdo de Freitag (1995, p. 10),

ndo é algo oculto que se manifestaria “no seu tempo”, porque ndo tem mais o tempo a sua
frente: ele absorveu o tempo, que se reabsorveu nele; é a implosdo do tempo na imediata
processualidade do presente, como é perfeitamente visivel por toda a parte ao nosso redor e
como incessantemente nos € proclamado na infinita redundancia das férmulas e dos slogans

que procuram nos mobilizar nele. [traducdo minha] ™

A imagem que se tem é de uma descontinuidade do tempo, uma ruptura entre o
passado e o futuro; “se perdemos o futuro e nos aprisionamos no futuro ‘presentificado’ é
porque pusemos, praticamente, a mao sobre o futuro de maneira ‘irreflexiva e imprudente,
deixando fazer o nosso fazer, submetendo-nos a ele a medida que seu poder se acumulava
fora de nds, técnica, tecnol 6gica e tecnocraticamente.” ** [traducdo minha] (FREITAG, 1995,
p. 10)

O mercado, por sua vez, fazendo uso de novas tecnologias de informacdo e
comunicagdo, com o intuito de obter retorno rgpido, gerou uma nova maneira de organizar o
tempo, sobretudo o tempo de trabalho — provocando a sensagdo de que ndo existe mais longo
prazo, e ndo sO no que se refere as transacOes de capital, mas em todos os ambitos da vida
moderna. O homem contemporéaneo néo vive a experiéncia de tempo a longo prazo, o que

corréi a confianca, alealdade e o compromisso mutuo.*

1911 ' est pas quel que chose de caché qui se manifesterait “en son temps’, car il n’a plus le temps devant lui: il a
absorbé le temps, qui s est résorbé en [ui; il est I'implosion du temps dans I'immédiate processualité du présent,
telle gu’ elle est parfaitement visible partout autour de nous et telle gu’ elle nous est sans cesse proclamée dans
I'infinie redondance des formules et des slogans qui cherchent & nous mobiliser en elle.

1 5i nous avons perdu I’ avenir et si nous nous sommes enfermés dans le futur “présentifié’, ¢’ est parce que nous
avons mis pratiquement la main sur I’avenir de maniére “irréflexive” et irréfléchie, en laissant faire notre faire,
en nous soumettant a lui & mesure que sa puissance saccumulait en dehors de nous techniquement,
technol ogiquement, technocrati quement.

12 Estas relagdes entre mercado de trabalho e experiéncia do tempo constam da obra de Sennett (2007). Para este
autor, “esses lagos sociais levam tempo para surgir, enraizando-se nas fendas e brechas das instituicoes,” (p. 24-
25) e as grandes empresas, por meio de suas préticas de trabalho em equipe — em que as equipes passam de uma
tarefa a outra, com a troca de pessoal no caminho —, séo capazes apenas de propiciar lagos fracos, uma vez que
os lagos fortes s6 nascem com a disposicdo de se estabelecer compromissos com 0s outros, que demanda
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As voltas com o avango tecnoldgico, o homem mobiliza-se, mas ndo constata o
aprimoramento das capacidades humanas, e sente perder o controle do tempo. A no¢do de um
futuro presentificado, ou de uma ruptura no tempo socio-historico, € um componente de peso
na concepcéo de futuro como sinbnimo de desenvolvimento tecnoldgico, que reforca a
submisséo do homem ao seu proéprio fazer, assumindo-o como ago decorrente de um avango
natural, fisiolégico, do préprio saber humano — saber este entendido como racionalidade
técnica.

De forma anadloga a naturalizaco do fazer processua (cf. secdo anterior), o
desenvolvimento tecnoldgico impinge ao raciocinio de senso comum uma Visdo Unica de
mundo, que, ao despojar de significacdo a prépria progressividade do tempo, também provoca

aimpressao de carregar consigo algum sentido orientador para a vida do homem moderno.

4.3.4 0 “SENTIDO” DA TECNOCRACIA

Postman (1994) classifica as culturas em trés categorias, de acordo com a relagéo que
mantém com a tecnologia: as que usam ferramentas, as tecnocracias e 0s tecnopdlios.
Basicamente, as culturas que usam ferramentas sdo as que utilizam a tecnologia com o fim de
resolver problemas especificos da “vida fisica, como no uso da forca hidraulica, dos moinhos
de vento e do arado de roda pesada; ou servir a0 mundo simbdlico da arte, da politica, do
mito, do ritual e dareligido, como na construcéo de castelos e catedrais e no desenvolvimento
do rel6égio mecanico.” (p. 33) Nesse tipo de cultura, ateologia exerce fungdo controladora, e a
tecnologia deve adequar-se as suposices teologicas. Assm, “as ferramentas ndo sdo
invasoras. Estdo integradas de maneira a ndo impor contradi¢des significativas em sua visao
de mundo.” (p. 35)

As tecnocracias, por sua vez, apresentam a caracteristica marcante de que as
“ferramentas desempenham um papel central no mundo das idéias da cultura. Tudo precisa
dar passagem, em agum nivel, ao desenvolvimento delas. Os mundos social e simbdlico
tornam-se cada vez mais sujeitos as exigéncias desse desenvolvimento.” Ao contrério do que
Se observava nas sociedades usuarias de ferramentas, na tecnocracia, “as ferramentas ndo séo

integradas a cultura, elas atacam a cultura. Elas desafiam para se tornarem a cultura. Como

associagOes a longo prazo. Dessa forma, pensa-se que “o distanciamento e a cooperacdo superficial sdo uma
blindagem melhor para lidar com as atuais realidades que o comportamento baseado em valores de lealdade e
servico.” (p. 25) “O mercado acredita que o répido retorno € mais bem gerado pela rapida mudanca
institucional.” (p. 22)
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conseguéncia, a tradicdo, 0s costumes sociais, 0s mitos, a politica, o ritual e areligido tém de
lutar por suas vidas.” [grifo do autor] (POSTMAN, 1994, p. 38)

O terceiro tipo de cultura definido por Postman € o tecnopdlio, que o autor denomina
de “tecnocracia totalitaria’. A semelhanca do “totalitarismo econdmico” (ver segdo 4.3.2), “0
tecnopdlio elimina alternativas para s [...]. Ele ndo as torna ilegais. N&o as torna imorais.
Nem ao menos as tornaimpopulares. Ela as tornainvisiveis e, por conseguinte, irrelevantes. E
o faz redefinindo o que entendemos por religido, por arte, por familia, por politica, por
histéria, por verdade, por privacidade, por inteligéncia, de tal modo que nossas defini¢cdes se
adaptem as suas novas exigéncias.” (POSTMAN, 1994, p. 57)

Para Silva (2001, p. 243), a “autonomia da técnica e o controle técnico sobre todas as
dimensbes da vida’, em que técnica e poder se confundem, justamente pela auséncia da
reflexd, constituem a tecnocracia™®; trata-se da “perda da capacidade de refletir sobre a
atividade técnica, de conduzi-la de tal maneira que ela venha atender aos fins requeridos pelo
aprimoramento humano.”

O forte vinculo que a idéia de novidade mantém com a de aperfeicoamento (cf. secéo
anterior) consiste, na opinido de Postman (1994), na principal razéo para que a tecnocracia
tenha surgido nos Estados Unidos, antes do que em qualquer outro pais. Este “pioneirismo”,
em outras palavras, deve-se ao pathos pelo novo — descrito por Arendt como um dos fatores
responsaveis pela crise na educagdo contemporanea. Uma segunda razéo para Postman é o
espirito capitalista americano, avido de lucro, que investe pesadamente em maguinas, com o
intuito de incremento da produtividade.

Além disso, o ato volume de informagfes envolvido nas transacfes de capital, assim
como a necessidade de rapidez da economia de mercado, fez com que, juntamente com o
nascimento da tecnocracia — especiadmente no que diz respeito as TIC — irrompesse a
demanda de novos métodos técnicos para controlar o imenso fluxo de informagéo.

Diante disso, a burocracia aparece como “a primeira entre as solucdes tecnol 6gicas
para a crise de controle” (Beniger apud Postman, 1994, p. 90) informacional. A burocracia,
apesar de ndo ser uma invencdo da tecnocracia, comega a ganhar projecéo como um conjunto
de técnicas aplicadas ao processamento e organizacdo de informagdes, a partir do século XI1X.

Do mesmo modo que a tecnologia expressa aspectos do mundo contemporaneo (cf.
secdo 4.3.1), aburocracia revela caracteristicas da tecnocracia. Uma destas caracteristicas € 0

3 A definicéo de tecnocracia fornecida por Silva (2001) abrange as duas Ultimas categorias de Postman — o que
este Ultimo chama, especificamente, de tecnocracia, e o tecnopdlio. Doravante, o termo “tecnocracia’ €
empregado em seu sentido mais abrangente, aquele enunciado por Silva (2001).
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fato de que a burocracia visa, essencialmente, a eficiéncia nos processos de gerenciamento
informacional. “ Ao tentar fazer uso mais racional dainformagéo, a burocracia ignora todas as
informacdes e idéias que ndo contribuem para a eficiéncia.” (POSTMAN, 1994, p. 92) Além
disso, a forma padrédo de processamento da informagdo muitas vezes descarta detalhes e
nuancgas, possibilitando apenas um grau restrito de “informagdo formal, objetiva e impessoal.”
(POSTMAN, 1994, p. 91-92)

O filtro de informagdes e o julgamento do que € relevante, ou ndo, ficam, portanto, a
critério dos burocratas, que, em razéo da propria natureza da burocracia, desprezam quai squer
outros objetivos que ndo dizem respeito a eficiéncia. Este fato € de bastante relevancia, hagja
vista que as burocracias ndo cuidam apenas das informagdes técnicas — fungdo para as quais
foram criadas originamente —, mas séo empregadas, na atualidade, para tratar de problemas
de ordem moral, socia e politica. Paralelamente a valorizagéo do fazer processual (cf. secéo
4.3.2), a logica capitalista eleva a eficiéncia a condi¢éo de principio norteador para a vida
humana na contemporaneidade.

Coerentemente com a visdo arendtiana de sujei¢éo dos que ndo possuem determinados
conhecimentos especializados em relacdo aos que detém tais saberes (cf. secdo 4.3), 0
burocrata encontra-se entre os especiaistas supervalorizados na tecnocracia — 0s quais
afirmam “dominar ndo apenas questdes técnicas, mas também assuntos sociais, psicol gicos e
morais. [...] N& ha nenhum aspecto das relacbes humanas que ndo tenha sido tecnicizado e,
assim, relegado ao controle de especidistas.” (POSTMAN, 1994, p. 94-95)

Analogamente a0 problema da autonomia da técnica (cf. secdo 4.3.1), a grande

questdo aqui é que a burocracia— que nd é uma instituicdo social®* — deixou de servir &s

¥ A disting&o entre “instituicéo social” e “organizacdo empresarial” esta presente na obra de Freitag (1995). Este
autor descreve um processo de transformagéo das ingtituicoes tradicionais em organizagOes, segundo critérios
econdmicos de desenvolvimento. A organizacdo e a ingtituicdo diferem pela natureza, forma e objetivos dos
papéis sociais que desempenham. A organizagdo tem por objetivo a consecucdo de determinadas metas,
seguindo padrdes administrativos de eficiéncia, de sucesso financeiro e de controle de processos e informagoes.
Segundo Chaui (2003, p. 69), uma organizacdo “ndo esta referida a acbes articuladas as idéias de
reconhecimento externo e interno, de legitimidade interna e externa[...]. N&o I|he compete discutir ou questionar
sua prépria existéncia, sua funcdo, seu lugar no interior da luta de classes, pois isso, [...] €, para a organizacao,
um dado de fato. Ela sabe (ou julga saber) por que, para que e onde existe.” A ingtituicdo social, ao contrério da
organizagdo, encontra sua legitimidade na sociedade. E na sociedade que a instituicdo encontra “seu principio e
sua referéncia normativa e valorativa, enquanto a organizagcdo tem apenas a S mesma como referéncia, num
processo de competicdo com outras que fixaram os mesmos objetivos particulares. Em outras paavras, a
instituicéio se percebe inserida na divisdo social e politica e busca definir uma universalidade (ou imaginaria ou
desgjavel) que Ihe permita responder as contradi¢fes impostas pela divisdo. Ao contrério, a organizacdo pretende
gerir seu espago e tempo particulares, aceitando como dado bruto sua inser¢ao num dos polos da divisdo social, e
seu alvo ndo é responder as contradicdes e sim vencer a competicio com seus supostos iguais.” (CHAUI, 2003,
p. 69) As diferencas expostas aqui conferem a instituicao a condi¢do exclusiva de lugar legitimo para a reflexé@o
critica a respeito da sociedade e para o0 julgamento de suas transformacfes contemporaneas. A universidade
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instituigdes sociais, transformando-se em uma “metainstituicdo autbnoma que em grande
parte serve a st mesma. [...] Nesse processo, ela deixou de ser criada das institui¢es sociais
para ser patroa” (POSTMAN, 1994, p. 92-93) Da mesma maneira que para Arendt os fins
tornam-se meios para novos fins, na tecnocracia, burocracias sdo utilizadas para coordenar
outras burocracias.

Na contemporaneidade, a burocracia — a forma mais social de governo (ARENDT,
2005), em que as fronteiras entre o publico e o privado se dissolvem — € a que prevalece, e a
identidade do homem, afetada pel as distor¢cdes nas nogdes de tempo e espaco, € abalada ainda
mais pela falta de confianga nas instituigdes sociais tradicionais (cf. secOes 4.3.4 e 4.4), as
quais se encontram enfraquecidas por sua transformacdo em uma espécie de organizagOes
empresariais. A instabilidade do presente e o ritmo acelerado na vida cotidiana séo
acompanhados por um deslocamento de questdes politicas para 0 ambito econémico.

O raciocinio de senso comum €&, dessa forma, fortemente influenciado pela visdo de
mundo imposta pelos sistemas técnicos™ e pela dteracdo da percepcdo de redidade
provocada pela quantidade imensa de informacdes'™® a que é submetido o homem moderno. A
incerteza é 0 que estd mais presente neste homem, que, diante da descentralizacdo e
fragmentagdo promovidas pel os novos meios de comunicagdo, procura orientar-se™’.

Dificultam-se, assim, 0 pensar especulativo e a atribuicdo de sentido, pois, com a
tecnicizagdo das relagbes humanas, tudo parece ja estar codificado, 0 que, por sua vez,

prejudica as operagcdes de imaginacdo e representacao.

O homem é um ser formador de mundo, um ser que congtitui ativamente seu proprio mundo;

assim, quando todas as coisas ja estdo inteiramente codificadas, a constituicdo ativa do mundo

publica, por exemplo, na condi¢do de instituicdo social, a0 mesmo tempo em que se constitui como representante
da sociedade, € responsavel pela discussdo publica de assuntos voltados a0 bem comum, que envolvem os
valores e as finalidades desta mesma sociedade que ela representa.

1> Segundo Balandier (1999, p. 81), “a colonizacdo da sociedade pelos sistemas técnicos multiplicou as rupturas
com as configuracBes simbdlicas, com as mediacdes que regiam as maneiras de ser em conjunto. Tudo se passa,
ou pelo menos assim parece, como se subsistissem apenas dois ‘parceiros': de um lado os sistemas técnicos que
progridem em eficacia e poder, que aumentam suas redes sem limitacdo geografica ou social; de outro, 0s
individuos socialmente desligados — em um grau sem precedentes na Histéria — que tém capacidades
desiguais, e em crescente desigualdade, de estar aliados aos grandes sistemas técnicos, de a eles ter acesso e
delestirar recursos e vantagens.”

16 Baudrillard (1991, p. 103) enfatiza que “estamos num universo em que existe cada vez maisinformagéo e cada
vez menos sentido”, em que a informag&o acaba por devorar seus proprios contedidos, destituindo-os de sentido e
promovendo uma desestruturac&o do real.

7 Para Debord (1997, p. 24): “[...] quanto mais ele contempla, menos ele vive; quanto mais se aceita reconhecer
nas imagens dominantes da necessidade, menos compreende sua propria existéncia e seu proprio desgjo.”
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torna-se supérflua, e perdemos atrito em relagdo com o mundo. Nés, romanticos, precisamos de
um significado construido por nés mesmos[...]. (SYENDSEN, 2006, p. 34)

A interferéncia em tais operacGes da mente, essenciais a0 pensamento critico, torna

aindamais dificil encontrar algum sentido a partir da experiéncia (Quadro 4).

0 que é sensivel
aos sentidos

tudo ja esta _ dispensaﬁ
codificado interpretagao

I

IRREFLEXAO ——i——  ~ALTA DE

SENTIDO

Quadro 4. Irreflexao e falta de sentido.

O triunfo do homo faber, aforte influéncia do pragmatismo em diversas dimensdes da
vida e a ascensdo da tecnocracia, aém de caracterizarem o impacto da tecnologia sobre o
mundo contemporaneo, revelam que a naturalizagdo do fazer processual e das leis de mercado
dificultam o alheamento do mundo necessé&rio a reflexdo. Sob a forga do raciocinio do senso
comum para a adaptacdo ao mundo das aparéncias, 0 homem moderno, encontrando grandes
entraves ao exercicio do pensar reflexivo e critico, é levado a acreditar que a ciéncia, o
desenvolvimento tecnolgico, a economia ou 0s sistemas técnicos podem carregar consigo

algum sentido para 0 mundo ou paravida.

4.4 EDUCACAO E TECNOLOGIA EDUCACIONAL : A PROCURA DE SENTIDO

Arendt (1992, p. 222), a0 tratar da crise na educacdo, escreve que, “certamente, ha
aqui mais do que a enigmética questdo de saber por que Jodozinho ndo sabe ler.” Esta
afirmacdo sinaliza que a esséncia do problema educacional ndo diz respeito a questdes
puramente metodologicas. N0 que estas sgjam indignas de atencdo, mas quando nelas se
coloca a énfase, pode-se ofuscar a dimensdo do telos da escola como instituiggo. Concentrar
mais a atencdo nos métodos do que nas finalidades escolares promove a aquiescéncia da
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concepcdo de que a pedagogia e o trabalho docente resumem-se a um apanhado de
procedimentos.

Substitui-se a finalidade pedagdgica, quer dizer, a constituicdo do homem em sua humanidade
ou, como dizia Kant, em “seu fim Gltimo”, pela fungéo docente. Por sua vez, a fungéo docente
€ reduzida aos procedimentos didaticos que sdo postos em pratica, os quais, finalmente,
degenerardo em procedimentos mecanicos, cujos florées pedagdgicos mais conhecidos séo as
Questfes de Miltipla Escolha (QME) e os exercicios para completar. [grifos do autor]
(MATTEI, 2002, p. 192)

Os estudos que versam sobre procedimentos escolares discutem questdes que, na
maioria das vezes, sé0 auto-referentes, ou sgja, ocupam-se de problemas do funcionamento
interno da escola, das proprias estratégias de ensino e de aspectos cognitivos do processo de
aprendizagem, nao contribuindo, significativamente, para aclarar o lugar ocupado pela escola
no mundo contemporaneo.

A raz&o para a existéncia de escolas, na concepcdo de Arendt é a nataidade, isto é, o
fato de criangas nascerem. Como explanado na se¢do 4.1, a tarefa do educador é apresentar a
crianca 0 mundo no qual ela acaba de ingressar, na condicdo de estrangeira. Tendo em vista
gue a continuidade e a renovagdo do mundo somente sd0 possivels gracas a estes recém-
chegados, a escola e a familia sdo, portanto, imprescindiveis para introduzir a crian¢a neste
mundo e, a0 mesmo tempo, preservar o0 mundo daquela que acaba de adentrélo. Esta
responsabilidade pelo mundo, como ja foi visto, € o que confere autoridade ao educador.
(ARENDT, 1992)

As causas da crise na educaciio apresentadas por Arendt (cf. secio 4.1) soma-se —
para acirr&la ainda mais — a crise das sociedades disciplinares (cf. secéo 4.3.1), uma vez
gue, se a sociedade da disciplina estéd em crise, e se entre 0s meios de confinamento que a
constituem estéo a escola e afamilia, entdo estas se encontram também em crise.

Por ser a familia o local que deve propiciar o recolhimento e a seguranca necessarios
para 0 amadurecimento da crianga, mantida afastada do mundo exterior, Arendt (1992)
enfatiza aimportancia de delimitar claramente os dominios das esferas publica e privada, uma
vez que, ha medida em gue estes espacos vitais ndo desempenham sua fungdo protetora, a
tarefa da escola torna-se ainda mais dificil.

Diante do colapso do projeto civilizatorio da modernidade e da falta de clareza quanto
aos limites entre o publico e o privado, atribui-se a escola, forcosamente, a condi¢do de

principal instituicéo dedicada a principios como universalidade, individualidade e autonomia.
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Para tanto, de acordo com Mettél, torna-se necessario conferir a escola a condicdo de
um lugar diferenciado de todos os demais, fazendo com que os aunos atribuam-lhe um

significado especial, ao contrario do que se vé com freqliéncia em nossa sociedade.

a escola ndo tem que se abrir a vida; muito pelo contrério, ela tem que se abrir a0 mundo; e
para se abrir a0 mundo permanente das obras que a histéria nos lega e a0 mundo comum dos
homens que o espaco publico nos oferece é preciso que a escola permaneca um lugar a parte.
[...] A escola deve fechar-se a vida bioldgica (ela ndo € a familia) e a vida social (elando é a
cidade). Pelo menos deve separar-se delas rigorosamente, no interior de seu proprio limes, que
€ a medida de sua reflexdo, a fim de permitir a crianga adquirir os conhecimentos que faréo
dela um homem. A vida da escola ndo é de forma alguma a escola da vida. [grifos do autor]
(MATTEI, 2002, p. 187)

A escola ndo é a familia, pois ndo se ocupa do labor — isto €, das atividades que
garantem a manutencdo da vida bioldgica —, e nem € a cidade, porque ndo é uma instancia
politica, mas pré-politica (cf. secdo 4.1).

Assim, ter clareza quanto as finalidades do processo de escolarizacdo e do trabalho
docente gjuda a proporcionar sentido a educacdo. Se a educacdo € o que apresenta e introduz a
crianga na vida publica e em um mundo preexistente e velho, conferir sentido a educacéo €
atribuir significado a propria vida e ao proprio mundo; é fazer com que o recém-chegado ndo
se sinta mais como um estrangeiro, em um mundo que, contemporaneamente, parece
favorecer o isolamento em vez daintegracao.

O estrangeiro, seu sentimento de solidéo e de marginalizagdo do mundo representam a
imagem oposta aguela que simboliza tudo que tem significado, aquilo que é harménico,
integrado, familiar’®. O sentimento de estrangeiro pode ser entendido como decorrente da
perda da tradicdo, nos moldes de Arendt: ndo se tem consciéncia do mundo em que se €
inserido, 0 mundo dos antepassados, nem do sentido e da responsabilidade em preservar este

mesmo mundo para os que ainda ndo nasceram.

8 Nesse sentido, as palavras de Camus (2004, p. 20) ilustram bem a maneira com que talvez muitos dos
professores e estudantes se vejam inseridos no ambiente escolar, ante as demandas do mundo contemporaneo.
“Um mundo que se pode explicar, mesmo com raciocinios erréneos, € um mundo familiar. Mas num universo
privado, repentinamente, de luzes e de ilusdes, 0 homem se sente um estrangeiro. E um exilio sem solugao,
porque esta privado das lembrancgas de uma pétria perdida ou da esperanca de uma terra prometida. Esse divorcio
entre o ator e seu cenario é propriamente o sentimento de absurdo.”
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No que se refere & postura a ser assumida quanto a educagao, as criangas e aos jovens,
Arendt (1992, p. 247) destaca que

devemos ter em relacdo a eles uma atitude radicalmente diversa da que guardamos um para
com o outro. Cumpre divorciarmos decisivamente o @mbito da educaco dos demais, e acima
de tudo do ambito da vida publica e politica, para aplicar exclusivamente a ele um conceito de
autoridade e uma atitude face ao passado que lhe sdo apropriados mas ndo possuem validade

geral, ndo devendo reclamar uma aplicacéo generalizada no mundo dos adultos.

No entanto, ndo € isso 0 que comumente se observa na atualidade. Como aponta
Matté (2002), interpretagdes errbneas de novas teorias da educacdo propdem que a escola
sgja uma “educacdo para a vida’, em todas as suas dimensdes — bioldgica, politica e social
—, Nas quais a vida é entendida como sinbnimo dos processos que propiciam 0O
desenvolvimento filogenético. A isto Mattél (2002, p. 192) denomina “sofisma naturalista’,
gue “leva a que a famosa formula de Dewey learning by doing, ‘aprender fazendo’, sgja
interpretada como learning by living, ‘aprender vivendo’, mas ndo como learning by thinking,
‘aprender pensando’.”

Nestes termos, a escola ndo é encarada como o lugar da aprendizagem da vivéncia,
mas o lugar daraz3o e o espago privilegiado para acriticasocial (MATTEI, 2002).

Para Postman (2002), o dar sentido & educacdo, na atualidade, € uma questéo
metafisicade vital importancia; € determinar suarazéo de existir.

A crise do mundo reflete-se na dificuldade de encontrar sentido para a agdo docente.
Ao afirmar que a crise do mundo ocidental moderno deve-se, basicamente, ao declinio da
triade formada por religido, autoridade e tradicdo, Arendt (1992) observa que a religido
oferecia as pessoas um espirito de uma narrativa aceitavel para a vida, e um deus a quem
servir e confiar, fonte de autoridade e de padrées de conduta, dotado de credibilidade,
segundo o qual era possivel organizar 0 mundo. Postman acredita que o que falta a escola €
justamente uma narrativa™ que lhe seja aplicavel, um deus a quem servir, pois,

sem uma narrativa a vida ndo tem sentido. Sem um sentido a aprendizagem ndo tem finalidade.
Sem finalidade, as escolas s0 casas de detengdo, ndo de estudo. [...] Eu acredito na existéncia
de narrativas enaltecedoras da vida e da aprendizagem que para estarem a nossa disposi¢ao
basta Ihes darmos a devida atencdo. Estes sdo deuses que servem, e também a quem servir.
[grifos do autor] (POSTMAN, 2002, p. 14-15)

9 Na secéo 3.2.3, expds-se a importancia que Arendt confere & narrativa para 0 processo de atribuicdo de
sentido.
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S0 indimeros os “deuses’® que se apresentam como capazes de fornecer principios
organizadores para a educacéo na contemporaneidade. Dentre eles encontram-se a ciénciae a
tecnologia, que, como abordado na secdo 4.3, sdo incapazes de atribuir sentido a si proprias
ou a0 mundo.

Um dos aspectos mais sérios decorrentes da “crenca tecnolégica” — isto é, de
acreditar que atecnologia € capaz de conferir sentido a educacéo — talvez segja a “obrigagdo”
de as pessoas adequarem suas aspiracoes as possibilidades oferecidas pela tecnologia, ou a
impossibilidade de encontrar aternativas viaveis, conduzindo a uma visdo naturalista de
adaptacao as “ coisas como elas séo”.

Ao atribuir, unicamente, a ciéncia e a tecnologia o papel de fornecer as respostas,
torna-se dificil estabelecer o que confere legitimidade ao saber por elas produzido, e,
consequentemente, identificar o que legitima o educador e a escola— como ja sinalizado na
secdo 4.3, nas observagdes de Weber (2007), a ciéncia e a racionaizagdo técnica ndo
guestionam se 0 resultado de seus trabalhos merece existir. A falta de balizas morais e o
encaminhamento a uma forma de pensamento Unico — que sdo0 os defeitos, respectivamente,
do “deus-ciéncia’ e do “deus-tecnologia® —, fazem com que, paradoxalmente, cresgca a
demanda por valores éticos de referéncia®.

Por outro lado, esta “crenca no mito tecnolégico®”

carrega consigo a cultura do
conforto, da facilidade e da ética indolor®, cujo efeito imediato relaciona-se & crise de

autoridade e de responsabilidade apontada por Arendt. A “satisfacdo imediata dos desgjos’ ea

% Postman (2002, p. 17) declara que o deus-ciéncia— dentre os novos deuses que surgiram, oferecendo novas
narrativas para a vida—, que “envia pessoas alua, vacina pessoas contra doencas, transporta imagens por vastos
espagos para gque sgjam vistas em nossas salas de estar [...], coloca-se a servigo tanto do benevolente quanto do
cruel”; sua maior imperfeicéo é ndo fornecer instrugdo moral. O deus-ciéncia gerou um filho: o deus-tecnologia.
Segundo Postman (2002, p. 17), se “o deus-ciéncia nos fala de conhecimento e poder, o deus-tecnologia fala sd
de poder. [...] Promete que, conforme a devogdo que lhe dedicarem, os pobres se tornardo ricos. Seu dossié de
realizacfes — ndo hagja divida — é formidavel, em parte porque ele € um deus exigente e rigorosamente
monoteista. Seu primeiro mandamento € conhecido: ‘N&o tera outros deuses diante de mim.’”

2! Dupas (2001, p. 76) observa que, em consonancia com a concepcdo nietzschiana, um “claro paradoxo se
instaure nas sociedades. Ao mesmo tempo em que elas se libertam das amarras dos valores de referéncia, a
demanda por ética e preceitos morais parece crescer indefinidamente.”

%2 Sobre “mito tecnol 6gico”, ver, no capitulo 5, comentério ao trabalho de Oliveira (2001).

8 Sobre os valores difundidos por essa cultura, Olgéria Matos (2006, p. 20) observa que: “Pode-se dizer que a
comunicacdo mididtica veiculae reforca a cultura de uma ética ‘indolor’, a ética dos atuai s tempos democraticos.
Novos valores sdo transmitidos: fetichismo da juventude, fitness esportiva, cuidados com o corpo, mas sem
nenhum ideal do espirito. Essa ‘mobilizacdo total’ da sociedade ndo mais pressupde a moral como
aperfeicoamento e libertagdo individual e coletiva, mas o culto da eficacia e do sucesso. Vivemos uma ética do
pos-dever, sem obrigacBes ou sancBes morais. Sociedades ‘pds-moralistas’, elas celebram o puro presente,
estimulando a gratificacdo imediata de desejos e pulsdes — 0 que leva a interrogar a natureza mesma das
sociedades contemporaneas, ndo mais centrada no homem, no individuo, no cidaddo, em sua dignidade e
liberdade, mas no consumo e no espetéculo.”
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“celebragdo do puro presente”’ sdo reflexos da perda da tradicdo e de uma postura de consumo
do mundo, em que a educagdo deixa de ser a comunicagdo com 0S que nos antecederam e 0
compromisso de durabilidade para com os que ainda virdo, e passa a ser objeto de consumo e
producdo de novos meios de consumo — fato este que explica, em grande parte, 0
esvaziamento de contelido das disciplinas escolares e a grande énfase ao processo de
aprendizagem.

Para que tenha permanéncia no mundo, o bem precisa ser durével. Entretanto, o que se
vé, na modernidade, € uma relacdo com o mundo baseada no consumo e na imediaticidade. A
vida moderna promove, pois, 0 aumento das necessidades (oposto a liberdade, que é a
consciéncia da existéncia da necessidade e a libertagcdo desta). Dado que a atividade humana
subjacente ao desejo do homem de “usufruir o mundo” € o labor, 0 homem moderno torna-se
0 homem laborans, em que o trabalho ndo mais se volta a permanéncia no mundo, passando a
condicdo de meio de subsisténcia. Perde-se, pois, 0 desgjo de imortalidade.

A valorizagdo do consumo e do espetaculo na contemporaneidade € um dos fatores
responsaveis pela freqlente confusdo entre busca de sentido para a educagdo com motivagéo
para a aprendizagem, em que, ndo raro, observase 0 emprego de novos meios de
comunicacdo sob a alegacdo de que os estudantes véem-se entediados diante de técnicas de
ensino “ultrapassadas’ e “pouco estimulantes’®. Evidencia-se, assim, uma tentativa de
aproximar a escola a0 ambiente externo a ela — na linha inversa do que Arendt e Mattéi
defendem —, com o intuito de imprimir um ritmo mais acelerado a ela, em conformidade com
0 mundo contemporaneo.

A impressdo de uma maior velocidade a escola provoca um choque com a “lentidao”
de determinadas préticas pedagdgicas, cujo maior exemplo é a leitura, a qual demanda

concentragdo e paciéncia. Ganha-se, talvez, em motivacdo, porém ha que se considerar a

% postman (2002, p. 45) observa que o tédio dos alunos ndo tem sua causa principal nos procedimentos
escolares, mas, sim, no proprio mundo: “[...] considero especialmente revelador termos [...] 0 exemplo de uma
solucdo tecnolégica para um problema psicoldgico que parece ser extremamente grave. Somos apresentados a
um estudante que esta ‘ chateado com o mundo real’. Que quer dizer isto de alguém estar chateado com o mundo
real, especialmente uma pessoa t&o jovem? Podera uma incursdo na realidade virtual curar tal problema? E se
puder, quererd o nosso jovem atormentado voltar a0 mundo real? Diante de um estudante que esta chateado com
o mundo real, ndo creio que possamos escapar téo facilmente providenciando um laboratorio de fisica virtual.”
Postman (2002, p. 55) acredita que arazdo para 0 desencantamento, o tédio e a distragdo dos estudantes “ndo € a
caréncia, entre os professores, de métodos e maquinas interessantes e sm que tanto professores gquanto
estudantes ndo contam com uma narrativa que empreste significado profundo a suas licdes.”
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ocorréncia de um possivel afastamento em relagéo a cultura letrada, nos moldes da educagéo
humani sta®.

Além disso, o distanciamento a cultura letrada ocorre também pela perda da palavra
compartilhada e pelo declinio da tradicdo — nas acepcdes de Arendt —, cuja razéo encontra-
se na ressignificagdo, promovida pela tecnologia, de palavras que se referem a conceitos
fundamentais do ideal humanista de educagéo.

[...] as coisas novas também madificam palavras velhas, palavras que tém significados com
profundas raizes. [...] a tecnologia se apodera imperiosamente de nossa terminologia mais
importante. Ela redefine “liberdade’, “verdade”, “inteligéncia’, “fato”, “sabedorid’,
“meméria’, “histéria” — todas as palavras com que vivemos. E elando para para nos contar. E

nos Ndo paramos para perguntar. (POSTMAN, 1994, p. 18)

A facilidade de acesso e 0 aumento no volume de informacéo disponivel também sio
empregados com freguéncia para justificar a utilizacdo de meios tecnolégicos —
principalmente o computador — para fins educacionais, enfatizando a fun¢éo da escola como
um lugar de distribuicdo conveniente e adequada de informacgdes. Postman (2002) lembra,
primeiramente, que isto ndo € um fato novo, proveniente da popularizacdo do computador e
da televisdo, e que “as escolas ndo estdo agora e nunca estiveram voltadas exclusivamente
para a consecucao de informacdo para as criangas’ (p. 44); a humanidade ja havia convivido,
sem muitos problemas, com situagdo semelhante — “durante quase cem anos, houve mais
informacdo disponivel para os jovens fora da escola do que dentro dela” (p. 47)

O problema, portanto, ndo esta no acesso a informagdo ou na sua quantidade, mas na
necessidade de dar sentido e organizé-la para tanto. A sociedade contemporanea valoriza
enormemente 0s meios de comunicagdo, mas ndo considera a propria comunicagdo como um
de seus principios. (SFEZ, 2000)

Para Postman (1994, 2002), uma das func¢des da escola deve ser justamente a protegéo
da crianga ao fluxo informacional gigantesco escoado pelas TIC; e este controle deve ser feito

de forma coerente com 0s propositos e as narrativas que devem proporcionar sentido a

educacao.

% Matos (2006, p. 10) destaca que “a leitura atenta, concentrada cedeu lugar & demagogia da facilidade e a
educacdo-formadora de tradicdo humanista foi decretada indtil, entre outras razées, por ser anacrénica em uma
época voltada para o consumo materia e intelectual e ao espetaculo mididtico. Educacdo piblica de qualidade e
a cultura que dela nascia para a consolidagdo das democracias modernas constituiam a forga espiritual da
sociedade. Da universidade ao parlamento, da imprensa as organizagdes politicas, a leitura deixou de ser
referéncia, pois ndo pode circunscrever-se na contracdo do tempo do mercado, do consumo e das tecnologias.”
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A gquestéo a ser sdlientada aqui € a de que qualquer instituicdo educacional, se tiver que
funcionar bem na administraco da informacdo, deve ter uma teoria sobre seu propésito e
sentido, deve ter os meios para dar expressdo clara a sua teoria e deve fazé-lo, em grande parte,
com a exclusdo dainformacdo. (POSTMAN, 1994, p. 83)

Os beneficios oriundos da tecnologia séo auto-evidentes, mas 0s pontos negativos que
dela advém ndo sdo facilmente percebidos nem identificados como dela decorrentes. N&o se
trata de ndo utiliz&la por isso, mas de refletir seriamente sobre seu emprego na educagéo.

E esta dificuldade em se perceber tais pontos negativos € evidente quando se observa
gue “em parte alguma se vé mais entusiasmo pelo deus da Tecnologia do que entre os
educadores.” (POSTMAN, 2002, p. 43) Além disso, o emprego de novas tecnologias em
educacdo mantém estreita relacdo com as mudancas da atividade docente na atualidade®,
seguindo determinados padroes de trabalho e valores da economia neoliberal, a saber:
exigéncia de maior “flexibilidade’?’ do trabalhador; a inexisténcia do longo prazo e a
fragilidade dos lacos que unem as pessoas; preparacao dos alunos de acordo com normas de
socializagdo voltadas aos interesses econdmicos e transformacdo da educagdo em um bem de
consumo®,

Uma consequiéncia que isto traz a educacéo refere-se ao enfraguecimento do sentido e
da autoridade da instituicdo escolar, e a atividade docente. Os aspectos descritos no paragrafo
anterior explicam, em boa medida, a debilidade da confianca do homem moderno até mesmo
nas institui¢cbes mais tradicionai s da sociedade, entre elas afamilia e a escola.

Esta flexibilidade “forcada’ do trabalhador implica adaptacdo a novas formas de
organizar e conceber 0 tempo, 0 espaco, a politica (ou sua auséncia), a tecnologia, a

economia, enfim, forca a absorcdo do pensamento Unico, em toda a sua esséncia.

% Tomaz Tadeu da Silva (1993) afirma que grande parte das pesquisas a respeito da relacdo entre tecnologia e
trabalho em educacdo tende a apresentar um panorama excessivamente otimista “das modificagdes introduzidas
pelas novas tecnologias no processo de trabalho, além de propor reformas educacionais baseadas num modelo
liberal de oferta-demanda.”

" Sennett (2007, p. 53) afirma que o novo capitalismo exige maior “flexibilidade” do trabalhador, que “em
termos ideais, o comportamento humano flexivel deve ter a mesma forca ténsil: ser adaptavel a circunstancias
varidveis, mas ndo quebrado por elas. A sociedade busca hoje meios de destruir os males da rotina com a criagéo
de ingtituicbes mais flexiveis. As praticas de flexibilidade, porém, concentram-se mais nas forgas que dobram as
pessoas.”

% para Dieterich (1999, p. 210), “aimposicdo do novo software — do novo paradigma antropol 6gico — perfila-
se no cenario educativo e na educagdo formal em dois sentidos transcendentais: a aplicacao daldgica neolibera a
conversdo da educacdo em mercadoria e 0 uso da sociaizagdo formal-informal como instrumento da realizaco
do novo homo oeconomicus que a globalizacédo do Capital requer.”
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Em educaco, esta “necessidade” de flexibilizagdo revela-se sob vérias formas, dentre
elas, a crenga na urgéncia em se renovar 0 papel da escola, em conformidade com as
exigéncias profissionais do mercado, na tentativa de livré-la de seu esteredtipo de instituicéo
“ultrapassada’, “anacronica’ e “lenta’. Nesta visdo de renovagdo, equipara-se tradicdo com
obsolescéncia, 0 que constitui um grande equivoco, como assinala Arendt — a educagéo
precisa ser conservadora, na acepcdo original da palavra, a fim de possbilitar,
simultaneamente, a preservacdo do mundo (0 mundo precisa ser preservado da acdo do
recém-chegado a ele) e a acdo do novo (que necessita da durabilidade do mundo para se
concretizar).

N&po é raro depositar na tecnologia a esperanca de renovacao da institui¢éo. Contudo,
quando se credita a tecnologia a responsabilidade de atribuir sentido a educagdo, ocorre o
esvaziamento da funcdo do professor, com 0 desencadeamento de um mecanismo de
“substituicdo tecnologica’ do trabalho docente, em que a tecnologia é revestida com atributos
de sujeito no processo educacional — “as tecnologias sdo incorporadas como presenca que
remete a auséncia dos sujeitos, a multiplicagcdo do seu numero, a reducéo do tempo e ao
aligeiramento dos processos.” (BARRETO, 2003, p. 283); “[...] € o sistema tecnoldgico, com
as qualificagdes registradas (preco, acessibilidade e ssimplicidade de manuseio), ocupando a
posi¢ao de sujeito capaz de desenvolver agdes estratégicas.” (BARRETO, 2004, p. 1187)

A concepcdo neoliberal para a formacéo de professores valoriza sobremaneira o papel
do instrumento tecnol égico quanto a aprendizagem — com a utilizacdo massiva das TIC —,

obliterando o que se refere propriamente ao ensino.

Sem dlvida, nessa triangulacgéo, as TIC funcionam como um elo, promovendo a ligagdo entre
as pontas e até mesmo a quebra da unidade ensino—aprendizagem, tornando possivel um
discurso que destaca apenas 0 segundo elemento do par, a0 apontar para a aprendizagem
independente do ensino. Mas s6 podem fazé-lo a partir de uma concepcdo especifica de
conhecimento, contetido e formacdo, fundada na no¢do de competéncia. (BARRETO, 2004, p.
1193)

A manifestagdo do pathos pelo novo descrito por Arendt, no que se refere ao
estabelecimento de uma nova ordem mundia (cf. secdo 4.1), e sua relacdo com o mito
tecnol 0gico acarreta, dentre suas inimeras conseqliéncias, a alteracdo das nocdes de tempo e
de progresso humano (cf. se¢do 4.3.3), bem como uma forte sensacdo de instabilidade,
decorrente deste processo.

A nocéo de desenvolvimento como progresso tecnologico promove, por sua vez, a

“presentificacdo” do futuro (cf. secdo 4.3.3) e faz com que este deixe de ser “o tempo da
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sintese”, da “realizaco superior”, a0 passo que ndo mais se concebe mais 0 presente como
um tempo rumo aago melhor, como se acreditava no lluminismo.

Esvai-se a certeza da continuidade no tempo, acompanhada da estabilidade do presente
gue consolida o vislumbre do futuro, como concebida pelos iluministas; 0 que se sente é a
preval éncia da mudanca e do movimento acel erados.

Como decorréncia imediata deste fato, tem-se a crise de responsabilidade do homem
moderno no que diz respeito a preservacdo do mundo: como se ndo houvesse amanhg, o
homem procura “consumir” o mundo no presente, destruindo o que é comum,
descomprometido com as geragdes futuras.

Parece que se retira do futuro seu cardter imprevisivel. Alias, a imprevisibilidade do
futuro vinculase a agdo e a responsabilidade, analogamente, como ocorre com 0 ato

educativo, cujo resultado também n&o pode ser previsto.

O motivo pelo qual jamais podemos prever com seguranca o resultado e o fim de qualquer acdo
€ simplesmente que a agdo ndo tem fim. O processo de um Unico ato pode prolongar-se,
literalmente, até o fim dos tempos, até que a propria humanidade tenha chegado ao seu fim.
Que os atos, mais que qualquer outro produto humano, tenham tdo grande capacidade de
perdurar constituiria motivo de orgulho para os homens se eles fossem capazes de suportar o
Onus da irreversibilidade, das quais se origina a prépria forga do processo da agdo. Mas, como
a humanidade sempre soube, isto € impossivel. Os homens sempre souberam que aqueles que
agem nunca sabem exatamente 0 que estd fazendo; que sempre vem a ser “culpado” de
conseqgiiéncias que jamais desejou ou previu; que por mais desastrosas e imprevistas que sgjam
as conseqliéncias do seu ato, jamais podera desfazé-1o; que o processo por ele iniciado jamais
termina inequivocamente num Unico ato ou evento, e que seu verdadeiro significado jamais se
revela ao ator, mas somente a visdo retrospectiva do historiador, que ndo participa da acéo.
(ARENDT, 2005, p. 245)

A tecnologia contribui, assim, para o deslocamento da a¢&o para o trabalho e o labor,
negando a politica, a liberdade, a autoridade, a tradicéo e a isonomia entre os homens, bem
como a manifestacéo de suas singularidades.

Diante de tudo o que foi exposto neste capitulo, poder-se-ia encadear, resumidamente,
todos os aspectos tratados até aqui, 0 que se pretende fazer a seguir.

A apropriacéo irrefletida da tecnologia evidencia uma subordinagdo do homem ao seu
proprio fazer, deixando de ter dominio sobre o que faz e submetendo-se ao acimulo de meios
e produtos tecnol 6gicos. Sem areflex&o, ocorre uma inversdo dos meios e dos fins— em que
0 ser humano encontra-se a servigo da técnica —, promovendo a autonomia desta e a

dependéncia daquele (ver segdo 4.3.1). Enfim, o trabalho ocupa o lugar da agéo.
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As necessidades criadas pelas inovagtes tecnoldgicas intensificam as atividades de
labor, destinadas & manutencéo da vida, o que impede também a agéo e prejudica a liberdade,
j& que sO é verdadeiramente livre quem tem consciéncia de suas necessidades e delas
consegue se libertar (cf. secéo 3.1.3).

Mediante estas categorias antagonicas, cria-se, entdo, uma condic¢éo de n&o isonomia,
negando, por conseguinte, a politica e a agdo. Atrelados a esta situacdo observa-se que as
decisdes ficam restritas a grupos reduzidos, e o debate sobre questdes de interesse coletivo
ndo pode ser estabelecido publicamente.

Arendt (2005, p. 325) sinaliza a gravidade deste quadro, no que tange a tecnologia e a
politica:

os problemas mundiais hoje decisivos sd0 a organizacdo politica das sociedades de massas e a
integracéo politica do poder técnico. Dadas as potencialidades de destruicdo inerentes a estes
problemas, a Europa deixou de ter a certeza de poder adaptar-se ab mundo moderno. Assim,
tenta esquivar as conseqiiéncias da sua propria historia a pretexto de pretender separar-se da
América.

Evidencia-se, pois, uma destruicdo da esfera publica, ameacando a preservacéo do
mundo, ja que este somente sera duravel se for publico — na manutencdo do que é comum a
todos. O impulso de modernizacéo alavancado pela tecnocracia acarreta, por sua vez, perda
das tradicdes e ameaca a protecdo das criangas. Por essarazdo, Arendt afirma: “ o novo precisa
ser protegido do mundo, e o mundo precisa ser protegido do novo”.

Diante disso, a autoridade do professor e da escola se vé ameagada, pois 0 educador
deve ser o mediador entre 0 velho e 0 novo, e ainstituicdo escolar, um espago pré-politico.

Ao se encarar o futuro como aprimoramento técnico, diminui-se o poder da palavra
compartilhada, retirando a possibilidade de agdo. E se se entende que a acdo € a forma
particular pela qual o homem se coloca no mundo, a inexisténcia daquela impede a
manifestacdo das singul aridades deste.

Nesse processo, as instituigdes sociais, sob ainfluéncia da |6gica do mercado, perdem
sua forca e passam a apresentar uma forma de operacdo semelhante a das organizacoes
empresariais (cf. secdo 4.3.4). A escola, como instituicgo socia que €, também é afetada, 0
gue recrudesce ainda mais 0 processo de perda de sua autoridade.

Depara-se, aqui, com uma diluicdo de questdes politicas no ambito econdmico, tendo-
se aimpressdo de que o mundo € regido por leis “naturais’ do jogo financeiro. O Estado, por

sua vez, ndo garante a liberdade politica, mas somente a méquina produtiva. Tudo isso
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influencia diretamente as praticas pedagdgicas, pois estas estdo condicionadas a visdo politica
gue o professor tem do mundo.

A naturalizacdo do mercado dificulta ainda a reflex&o critica e limita possiveis acdes
politicas, impondo obstéculos para a interferéncia no rumo dos acontecimentos e para criacéo
de caminhos alternativos.

Como consequiéncias relevantes do totalitarismo do mercado na educagéo, encontram-
se: valorizagcao do processo educacional em si, com esvaziamento das disciplinas em seus
respectivos conteldos; difusdo de cardter utilitarista da educagcdo; a instrucdo técnica
substituindo a formagéo; ndo acolhimento da indeterminagdo inerente ao processo formativo;
perda da autoridade da instituicdo escolar; o estudo encarado como meio para a sofisticagcéo
das necessidades da vida moderna, e néo para a libertacdo destas; a negacdo do proprio
professor como autor/responsavel por seus alunos; aceitacdo mecanica de novas pedagogias.

Todos estes aspectos favorecem o raciocinio de senso comum na adaptacéo do homem
a0 mundo das aparéncias, dificultando a reflex&o e a atribuicdo de sentido a0 mundo e avida

— incluindo-se ai a formacdo discente e o trabalho docente.
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5 REVISAO DE ESTUDOS ANTERIORES
(ARTIGOS, DISSERTACOES E TESES SOBRE

TECNOLOGIA E EDUCACAO)

As pesqguisas que abordam a questéo da tecnologia em educagéo dedicam-se aos mais
variados objetos de andlise, dentre 0s quais podem ser citados — em razdo da maior
freqliéncia com que aparecem em dissertacOes, teses e artigos cientificos — 0s seguintes:
novas tecnologias de informagéo e comunicacdo (TIC); hardwares e softwares educativos,
curriculo; politicas publicas para implantagdo de recursos tecnoldgicos na escolg;
inclusdo/exclusdo digital e democratizagdo de acesso a tecnologia, sobretudo a internet;
estudos comparativos sobre os processos de ensino—aprendizagem com e sem a utilizacdo de
computador e internet; impactos da tecnologia na aprendizagem e em métodos de ensino;
aspectos linguisticos das TIC aplicadas a educacdo; controle e fluxo informacional; formagéo
de professores, educagdo a distancia (comunidades colaborativas de aprendizagem;
elaboracdo e avaliacdo de cursos on-line; ferramentas de avaliacdo; design instruciona;
discussdo sobre o0s papéis do tutor e do professor, etc.).

Os estudos que dizem respeito a praticas docentes e as novas tecnologias, por sua vez,
focalizam diversos aspectos, tais como: atitude docente ante as novas TIC; os impactos da
tecnologia sobre a transformagdo do trabalho docente na era da informacdo; proficiéncia
tecnologica do professor; estudo de competéncias técnicas necessarias para a utilizacdo das
TIC aplicadas a educacéo; requisitos para a formagdo docente voltados as TIC; curriculo dos
cursos de licenciatura quanto a proficiéncia tecnol 6gica; tecnologia e certificagdo profissional.

A maioria das pesquisas nessa area concentra-se na andlise da educacéo a distancia
(EaD). Isto talvez se deva ao fato de a aplicagéo das TIC em educacdo voltar-se, na prética, a
estratégias em EaD, com uma secretaria especialmente dedicada a ela pelo Ministério da
Educacéo e Cultura, conforme afirma Barreto (2004), em seu artigo “Tecnologia e Educacéo:
trabalho e formag&o docente’.

Em vista dos objetivos da presente investigacdo, este capitulo dedica-se aos artigos
cientificos, teses e dissertacdes que versam sobre a utilizaco das TIC em praticas docentes e

a atribuicéo de sentido.
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De todas as bases de dados e periddicos consultados, nacionais e internacionais —
incluem-se, aqui, todas as publicagdes Qualis A e B —, nenhum trabalho que abordasse o
mesmo objeto de estudo desta pesquisa foi localizado — isto &, a atribuicdo de sentido a
incorporagao de recursos tecnol 6gicos em préticas docentes.

Foram encontrados, porém, alguns trabalhos que tratam de um ou mais aspectos —
mas n&o todos, conjuntamente — envolvidos no presente estudo.

Tendo em vista 0 objeto de estudo desta pesquisa, foram desconsiderados, portanto,
muitos dos trabalhos que partem ou da premissa de que os professores precisam adequar suas
préticas a incorporagdo de novas tecnologias, ou do pressuposto de que a integracdo da
tecnologia a educagdo é ago téo natura e positivo, a ponto de sequer cogitarem a necessidade
de reflexdo a respeito de tal questdo. Além disso, alguns outros estudos foram agui
mencionados, por se julgar que podem auxiliar na reflexdo sobre a temética do sentido ou da
tecnologia ou de caracteristicas da contemporaneidade. Sobre estes, comenta-se um pouco
mai s detal hadamente.

A maioria dos trabalhos pesguisados que satisfaz ao critério supracitado € de origem
latino-americana. Uma explicacéo possivel para isto talvez sgja a diferenca entre os motivos
pelos quais as TIC sdo utilizadas nos paises desenvolvidos (localizados predominantemente
no hemisfério norte) e nos paises subdesenvolvidos (situados, maiormente, no hemisfério sul).
Barreto (2004, p. 1191) afirma que existe uma distingao

entre as propostas de utilizagdo das TIC em paises do Norte e do Sul. Nos primeiros, tém o
sentido de agregar novas possibilidades aos processos pedagdgicos. Nos Ultimos, configuram
estratégias de substituicdo tecnoldgica, nas quais a énfase € posta na formagéo de professores a

distancia (EaD), identificada, por suavez, a certificacdo em massa.

Oliveira (2001, p. 103-104) destaca a importancia de se lidar com 0s recursos
tecnol 6gicos em educacdo de forma critica, a fim de evitar a crenga irrefletida no mito da

tecnologia, ou sgja,

afirmar-se que 0 uso das novas tecnologias no ensino, particularmente o microcomputador,
garante melhorias na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno. Essa posicdo é
denominada de mito da tecnologia, uma vez que implica a ilusdo de se atribuir aos recursos
tecnol 6gicos um valor acima de suas possibilidades de influéncia na melhoria do processo de

ensino—aprendizagem.

Por essa razdo, a autora assinala a necessidade de uma avaliagéo criteriosa dos novos

papéis do professor e dos processos de avaliacéo.
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Barreto (2004, p. 1189) aponta a forte presenca do mito tecnoldgico nos discursos
oficiais do Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) brasileiro, que posiciona a “a tecnologia
no lugar dos sujeitos’, e sua intima relagdo com a politica governamental de formacéo
docente, bem como a precarizacdo do trabalho do professor. Os documentos do MEC
associam as TIC essencialmente & EaD, e enfatizam a formagéo de professores como uma das
principais prioridades do governo brasileiro, quando o assunto é educacdo. (BARRETO,
2003, p. 281)

No tratamento dado a questdo de formacdo docente pode-se perceber que, segundo
Barreto (2003), ha uma ressignificagdo do préprio conceito de formagdo, uma vez que os
termos “reciclagem”, “capacitacdo” e “treinamento em servigco” aparecem, reiteradamente,
nos textos oficiais do MEC.

A autora observa, ainda, a preméncia em refletir sobre a certificagdo em massa de
professores pretendida pelo MEC, por meio da EaD, ja que a isto este 6rgdo governamental
tem chamado de “formag&o docente”.

Tomaz Tadeu da Silva (1993), em seu ensaio “As novas tecnologias e as relagbes
estruturais entre educagéo e producdo”, destaca que as novas tecnologias em nada contribuiram
para eliminacdo da distingdo social entre trabalho manual e trabalho mental. O autor critica a
Visdo excessivamente otimista que a maior parte das pesquisas tem atribuido as TIC no que se
refere a mudancas do trabalho docente.

Barreto et a. (2006) fazem um mapeamento de teses e dissertagdes, defendidas entre
1996 e 2002, em que apresentam trés tendéncias principais da incorporagdo das TIC na
formacdo de professores, a saber: “como estratégia para o desenvolvimento de diversas
propostas de ensino a distancia; como possibilidade de aperfeicoamento do ensino presencial;
e como elemento-chave para a constituicdo de um ensino virtual.”

Os trabalhos de Barreto (2003, 2004, 2006) e Oliveira (2001) levam em consideracéo
ainfluéncia dalégica capitalista sobre os discursos e préticas do governo brasileiro, no que se
refere as politicas publicas em educagdo, particularmente na formagdo de professores e
implantacéo de recursos tecnol 6gicos na escola. Nessa linha, Jimenez (2005) reflete sobre as
consequéncias socio-cognitivas do emprego das TIC em educacdo, destacando seu carater
normalizador — em consonancia com a dindmica de mercado e com 0 processo de
globalizagdo —, como também uma tendéncia a destruicdo da linguagem verba como
mediadora do processo ensino—aprendizagem — com 0 consequente estabel ecimento de um

“ensino—espetacul0” por meio do uso massivo de imagens.
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A busca por entender o mundo contemporaneo e o papel das TIC na educacéo é ponto
de partida do trabalho de Moreira & Kramer (2007), para examinar o conceito de “qualidade
em educacao” e as concepcdes dos cursos de formagdo docente que visam a um “ensino de

gualidade’. Os autores atestam que

ha propostas curriculares em que se adota uma visdo radicalizada da tecnologia, ora vista como
capaz de agravar os problemas da escola, ora como capaz de resolver 0os males educacionais.
Porém, como na formacdo de professores e gestores, ha alternativas para o delineamento e a

implementacéo de politicas curriculares. (p. 1054)
e que, paratanto, ha a necessidade

de rever e reverter praticas em que os professores se tornam subordinados a métodos, discursos
oficiais, receitudrios pedagdgicos ou equipamentos tecnol dgicos. Ressalte-se a importancia de
que a profissionalizacdo docente se consolide, de um lado, com ganhos reais em termos de
planos de carreira e sdéarios e, de outro, com uma formagdo intelectual, entendida como

formagdo cultural e cientifica. (p. 1053-1054)

O papel da cultura tecnol6gica na contemporaneidade, com especia atencdo para as
transformagbes promovidas no processo ensino—aprendizagem e na formagéo de professores,
constitui objeto de estudo de Garcia-Vera (1998). Destacando as administragdes escolares
com cunho neoliberal e a incorporacdo da tecnologia nas escolas sem um prévio debate
publico envolvendo o professorado, o autor conclui que as tecnologias educacionais podem

favorecer

los intereses del Mercado. Y como esa introduccion esta siendo favorecida por |os responsables
de administraciones educativas de los paises donde éste esta asentado, es presumible la idea
gue las funciones que incorporan las nuevas tecnologias en los dominios educativos responden
a unos principios del «pensamiento Unico»: que los gobiernos de los diferentes Estados no
hacen sino administrar 1o que dictan los mercados; y, entre otros mecanismos, esto 1o hacen
mediante la funcién que se proporciona a las nuevas tecnologias que se incorporan en sus

instituciones, entre las que se encuentra la educativa. (p. 44)

Pontes (2000), ao analisar a relacdo homem-méaquina sob uma perspectiva semidtica,
afirma que o estdgio atual de desenvolvimento tecnoldgico afeta, de forma profunda, o
homem contemporéneo, em suas dimensdes politica, econdmica, social e cultural. Para o
autor, este fato coloca a educagdo como elemento central na constituicdo desta relagdo do

homem com atecnologia.
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A relacdo entre tecnologia e visdo de mundo é estudada por Garcia (2005). Segundo
esta autora, existem trés visdes de mundo — a contextual, a tecnoldgica ou mecénica, e a
econdémica — que estdo em conflito. Garcia (2005) acredita que, nos proximos anos, somente
uma destas trés concepcdes prevalecerd, e que seraimportante saber sob qual visdo de mundo
as novas tecnologias continuardo a ser incorporadas a escola, bem como as implicacfes que
isto acarretara para os a unos e professores. Os esforgos de reflexdo sobre este processo levam
esta pesquisadora a elencar uma série de questionamentos sobre a realidade escolar
costarriquenha, desde 0 momento em que se deu aintroducéo dos microcomputadores em sala

de aula, na Costa Rica, na década de 1980.

¢Cud eslaactitud con laque losnifiosy las nifias se acercan alatecnologia? ¢Son ellosy ellas
quienes se acomodan a las demandas de |a tecnologia, 0 es ésta un recurso para ser adaptado a
la satisfaccién de sus necesidades e intereses? ¢Con qué tipo de tecnologia estan en contacto
los nifios y las nifias de Costa Rica? [...] ¢Conocen el cambio de época actual? ¢Conocen las
implicaciones de asumir una vision de mundo? ¢Aplican pedagogias coherentes con la visién

de mundo con la cua acttan? (p. 20)

Garcia (2005) fornece uma resposta parcial a uma dessas questfes, ao afirmar que as
instituicdes pré-escolares da Costa Rica utilizam a tecnologia sob uma visdo de mundo
mecanica ou tecnolégica. Garcia (2005), depois de tecer inUmeras criticas, conclui que a
implantagdo dos computadores em ambientes pedagdgicos foi bastante positiva, apresentando,
contudo, apenas um argumento para justificar sua posi¢cao: a maior facilidade de acesso das
criangas atecnologiadigital.

Alguns autores assumem 0 pressuposto de que a escola precisa utilizar recursos
tecnoldgicos. Este é 0 caso do trabalho de Ruberti & Amaral (2000), que, entendendo o
ensino como um processo de comunicagdo, ndo véem outra alternativa para a escola a ndo ser
incorporar as TIC a ela, pois, segundo eles, ha “a necessidade da escola enfrentar e utilizar
tais recursos da cultura mididtica, pois ja estdo presentes na vida de alunos e professores.”
Estes autores apresentam, ainda, 0 que eles acreditam ser “um modelo critico e participativo
paraainsercao datecnologia educativa na escola.”

Seguindo esta mesma linha de argumentacéo, Belloni (1998) acredita que a educagdo
constitui-se um “espaco de mediagcdo entre a crianca e um meio ambiente povoado de
maquinas cada vez mais ‘inteligentes’ . Tendo como eixo tedrico a integragdo — necessdria e
inelutavel — a0 campo educacional, das novas tecnologias de comunicacdo e de

informatizacdo,” a autora traca algumas possibilidades para a formacéo de professores.
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No que diz respeito a percepcdo de educadores sobre tecnologia, pode-se citar a
pesguisa de Silva & Azevedo (2005), realizada com 120 professores de escolas publicas e
particulares. As autoras concluiram que: a maioria dos professores encara a tecnologia —
sobretudo, o computador — como uma aliada na profisséo; “parece haver relacdo entre o tipo
de escolaem que o professor atua e a utilizagdo das T na prética pedagogica’; “haindicios de
gue a reeicdo que parecia haver por parte do magistério as novas tecnologias vem
diminuindo.”

Abranches (2003) examina a relacdo entre a pratica dos multiplicadores dos Nucleos
de Tecnologia Educaciona (NTEs) do Nordeste na formagdo de professores para trabalharem
com informética na educacdo e uma possivel concepgdo de que a modernidade em educacdo €
caracterizada pelo emprego da informética. Para o desenvolvimento desta investigacdo, o
pesquisador realizou entrevistas com os multiplicadores a fim de levantar as concepcdes que
estes possuem sobre sua propria pratica. Abranches afirma que a andlise dos resultados aponta
“para um quadro complexo e mesmo contraditério, caracteristico tanto da etapa atual da
modernidade como do proprio processo vivido pelos multiplicadores.”

Em contexto bastante diferente, outro exemplo que aborda a formagdo docente e a
percepcao de professores sobre a tecnologia educacional encontra-se no artigo “Teacher
development of computer use in education in Germany”, de Manfred Lang (2000). Lang
descreve alguns projetos de fomento ao uso de computadores no sistema educacional aleméo,
nas décadas de 1970 a 1990, analisando o processo de formacdo de professores e a atitude
destes, no que se refere a utilizagao de tecnologias educacionais. Tal andlise € feita a partir do
estudo realizado pelo IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement)

O estudo realizado na Galicia (Espanha), por Pérez et al. (2006), procurou levantar as
seguintes informacfes. qual o conhecimento em informética que possuem os docentes
gaegos, como tais conhecimentos foram adquiridos; de que forma os professores utilizam os
recursos em informatica que |lhes sdo disponibilizados; quais aspectos o0s professores
consideram relevantes para uma utilizagdo adequada da informética em educacdo. Dentre as
inimeras conclusdes elaboradas por Perez et al. destacam-se as seguintes: € na sala de aula
gue o uso do computador é mais escasso, € isso se deve ao fato de os professores possuirem
um baixo nivel de conhecimento em informaética; os processadores de texto sdo a ferramenta
mais utilizada pelos docentes; a utilizacdo de softwares de apresentacdo tem aumentado nos
ultimos anos, apesar de ser ainda inferior a outros recursos audiovisuais, 0s professores

julgam que o fator mais importante para a utilizacdo da tecnologia é a disponibilidade de
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meios informéticos, seguido, em ordem decrescente de relevancia, por formagdo docente
institucionalizada, disponibilidade de recursos para os aunos, existéncia de recursos
aplicaveis dentro da disciplina e, finalmente, ferramentas para o desenvolvimento de
contetidos.

Arruda (2007) também trata da atitude de professores (de cursos de poés-graduacéo em
Educacdo Ambiental) em relagdo a utilizagdo das TIC com fins educacionais, em estudo
comparativo realizado com docentes brasileiros e espanhdis. A pesquisa, ainda em
andamento, revela que o uso das TIC ainda é muito incipiente, e que, “a interatividade
proporcionada por essas tecnologias ocorre e é positiva, mas tem fungdo margina na
formacdo do pensamento critico da Educacdo Ambiental, cabendo fundamentamente ao
professor, e no tipo de relacdo que ele consegue estabelecer com seus alunos, o papel

principal nesse processo.”
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6 ATRIBUICAO DE SENTIDO E INCORPORACAO

DE RECURSOS TECNOLOGICOSEM PRATICASDOCENTES

Neste capitulo sdo apresentadas as transcrigdes e andlises das entrevistas realizadas
com 0s sujeitos da pesquisa. Como esclarecido no Capitulo 2 — A Trajetéria da Pesquisa, 0s
docentes sdo referenciados apenas por Alfa e Beta. Seus verdadeiros nomes ndo sdo agui
revelados. Ao final da andlise da entrevista do professor Beta, encontra-se um quadro, em que
foram categorizados, com base em conceitos-chave do marco tedrico, 0s principais aspectos
da andlise.

ENTREVISTA COM O PROF. ALFA

? Hamilton: A1 — De que maneira vocé utiliza recursos tecnoldgicos em suas
aulas?
< Prof. Alfa: Primeira coisa, eu queira ver questdo do conceito de
tecnologia, porgue eu conhego dois conceitos de tecnologia voltados a educacéo.
O conceito seria voltado a esses recursos ligados a computador, a audiovisuais,
€SSes recursos materiais... E 0 outro conceito que eu conheco de tecnologia esta
ligado ao conceito que eu vi num curso que eu fiz na Fisica, que € “ Tecnologia
para o0 ensino de Fisica” ... Vocé conhece esse curso? E do... Um dos dltimos... L&
do departamento de Fisica da USP... E ée definia tecnologia como sendo o uso
da ciéncia para resolucéo de problemas usada na pratica, o que esta ligado de

certa forma... Mas, enfim, vamos partir mais para a questdo do uso dos materiais.

? A2 — Um dos aspectos de meu interesse é justamente a concepgdo que vocé

tem de tecnologia. Ent&o, se vocé j& quiser abordar esta questéo...
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& E, naverdade, eu uso as duas, essa concepcéo de que a tecnologia € o uso da
ciéncia na solucdo de ordem pratica... Esta ligado muito até com minha formacao
como engenheiro, porgue a Engenharia usa isso. Ela usa as leis da Fisica, da
Matematica, de toda base tedrica, para fazer uma ponte e tudo mais... E tem uma
visdo de educacgao, né? Porque € |6gico que eu ndo posso achar que o aluno € um
produto que pode se acabar dessa forma; tem outros fatores. Mas em relacéo ao
uso de recursos tecnolégicos, eu fago bastante, sim. Nao acredito, a principio,
gue os recursos tecnoldgicos, por s sO, garantam a aprendizagem. Acho que 0s
recursos tecnolégicos sio instrumentos extremamente impactadores e muito
prazerosos. Tornam 0 ensino mais prazeroso, muito mais significativo, vamos
dizer. Eu uso desde o audiovisual, como o Data Show — com o Data Show eu
consigo acessar 0s topicos do préprio sistema da escola, que é o livro eletrénico
— e um software novo que € o Builder, que é uma espécie de Power Point...

? A3 —Isso esta disponivel para o professor preparar apresentacfes e materiais
de ensino?

<V Isso! Para o professor.

A concepgdo de tecnologia que o professor inicialmente apresenta consiste no “uso da
ciéncia para a resolucdo de problemas de ordem pratica’, e deixa claro que esta concepcdo
afina-se muito com suaformagado inicial em Engenharia.

No inicio de sua fala, destaca o que julga serem alguns atributos da tecnologia
aplicada a educagdo, apesar de, a principio, ndo detalhalos, exemplificalos ou evidenciar
maiores implicacOes ao processo educacional: em sua opinido, 0s recursos tecnol 0gicos sao
“muito prazerosos’, “significativos’ e “impactadores’. Tais caracteristicas reaparecem, nesta
entrevista, em respostas a outras perguntas — ocasido em que é feita andlise mais esmiucada.

O entrevistado afirma, ainda, ndo acreditar que o0s recursos tecnolgicos, por si SO,
garantam a aprendizagem.

Estas primeiras nocbes apresentadas pelo professor sdo de crucial importancia para
analisar como este docente, no decorrer da entrevista, elabora e refina tais conceitos —
relacionando-0s com sua prética e com o sentido que atribui ao processo educacional e aos
recursos tecnol 6gicos aplicados a educacéo —, bem como para verificar a consisténcia de sua

argumentacdo, nas respostas que seguem.
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? A4 —Quais recursos estdo disponiveis na plataforma de vocés?
< Estd na plataforma do sistema... O sistema de ensino investe muito em
tecnologia... Tem aula digital... SAo recursos do professor. E recursos do aluno...

Eu ndo sl se, na concepcdo de tecnologia, a parte experimental entra?

? A5 — Eu é que gostaria de saber se, em sua concepgéo de tecnologia, iSso se
enquadra.

& Ai, eu lanco mé&o de recursos experimentais. E |6gico que, dotado de certas

tecnologias, vocé consegue colocar dados e tratar esses dados depois, por

exemplo, com 0 uso de computadores.

? A6 — Por exemplo, fazer a coleta em laboratorio de Fisica e, depois, utilizar o
computador para a manipulacéo dos dados?
<0 Isso! Justamente. Uma outra abordagem gue eu uso — fiz agora num curso

de tecnologia — que é o famoso grafico do aquecimento de...

? A7 —Deglicerina?

< Na verdade, nés fizemos com resfriamento da agua com sal e élcool, que
vocé media a temperatura em intervalos determinados de tempo, pegava esses
dados, que € a parte interpretativa, e depois lineariza, estabiliza no ponto de

solidificacéao e tudo mais. Foi bacana.

Coerentemente com sua fala inicial, o professor apresenta os recursos tecnol 6gicos
como ferramentas para a resolucdo de problemas de ordem pratiica — no caso, como
instrumentos para elaboracdo de materiais didéticos e tratamento de dados obtidos
experimentalmente.

Note-se que a Unica expressdo sobre a qua se poderia dizer que denota aguma
avaliacdo dos recursos empregados € “foi bacana’. Até este ponto da entrevista, o0 professor

restringe-se, praticamente, a descricéo das ferramentas e do emprego destas.

? A8 — Ha quem diga que tecnologia, em si, ndo € boa nem m4, e que tudo
depende do uso que se faz dela. O que vocé pensa a respeito desta afirmac¢ao?

Vocé acredita que a tecnologia carrega algum valor em si?
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< Bem, é imprescindivel o uso inteligente dos recursos tecnoldgicos. Eu ndo
acredito que, por si s, ele garanta um aprendizado eficiente. E aquela coisa: eu
ndo acho que o aluno, sO pelo fato de estar em contato com o0 recurso
tecnol 6gico, ele va adquirir mais conhecimento. Mas acho gque o grande salto de

gualidade se da com o uso inteligente desses recur sos.

A pergunta aborda a polémica questdo da neutralidade da tecnologia (ver segdo 4.3.1).
Procura identificar se o professor, a partir de reflexdes que porventura tenha feito sobre a
utilizacdo de recursos tecnol 6gicos educacionais, acredita que estes sdo meras ferramentas ou,
ao contrario, que desempenham algum outro papel no processo de ensino—aprendizagem.

Ao afirmar “é imprescindivel o uso inteligente dos recursos tecnolégicos’, néo fica
claro se, para o professor, 0 que € indispensavel € o emprego da tecnologia, ou a forma
(“inteligente”) com que esta € utilizada.

Contudo, apesar de ndo esclarecer no que consistiria este “uso inteligente”, o
entrevistado acredita ocorrer, com 0 emprego “inteligente” de recursos tecnoldgicos, um
“grande salto de qualidade”. Ainda que ndo se explicite textualmente em que se da este
“salto”, supde-se que o docente refira-se, aqui, ou ao processo de ensino—aprendizagem ou ao
resultado deste, uma vez que, no inicio de suaresposta, faz alusdo “ao aprendizado eficiente”.

A rigor, o aprendizado, na condicdo de produto do processo de aprendizagem, ndo
poderia ser encarado, no contexto da resposta, como “eficiente”. Seria mais racional, entdo,
admitir que o entrevistado faz uso do termo “aprendizado” atribuindo-lhe o significado de
“aprendizagem”. Isto posto, percebe-se que hd, portanto, uma visdo do processo de ensino—
aprendizagem em termos de eficiéncia e qualidade.

Note-se que a palavra “qualidade”, em sua acepcao original, designa uma propriedade
gue determina a esséncia de alguma coisa ou de algum ser. Se 0 entrevistado a emprega com
este significado, estaria, entdo, a afirmar que a tecnologia altera as caracteristicas do processo
de aprendizagem, o0 que ndo chegaria a representar inconsisténcia com a concepcao
inicialmente apresentada de tecnologia como simples ferramenta. Entretanto, ao dizer que ha
um “salto de qualidade”, sugere que a tecnologia promove um “avanco a aprendizagem”,
conferindo-lhe, consequentemente, valor. “Qualidade” adquire, assim, o significado de
atributo positivo ou superior, similarmente ao que ocorre com o0 emprego desta palavra em
Economia.

A aproximacdo dos aspectos de eficiéncia e qualidade a aprendizagem aponta para

uma possivel interferéncia de leis mercadol6gicas sobre as concepgdes deste professor —
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explicitamente, ratificada em respostas posteriores —, no que se refere aos propdsitos
educacionais e a sua prética docente — consideradas as evidéncias de val orizag&o, aqui, tanto
da tecnologia quanto do proprio fazer processual (ver secdo 4.3.2). Nestes termos, a
tecnologia ndo se limita a simples instrumento; desempenha, também, o papel de agente neste
processo, na medida em que influencia e condiciona os fins educacionais.

Esta visdo conflitaase com a suposta neutralidade da tecnologia que o professor
procura aduzir nafrase “eu ndo acredito que, por si O, ele [0 recurso tecnoldgico] garanta um
aprendizado eficiente”. Estabelece-se, pois, uma incongruéncia ha argumentacdo
desenvolvida pelo entrevistado, que ndo parece ser por € e percebida, dada a forma categorica
com que expde seu ponto de vista.

Convém, portanto, interrogar o que poderia levar este professor a ndo se dar conta
dessas divergéncias em sua fala, tdo veementemente pronunciada. Considerando que a
tecnologia ndo costuma promover a reflexo sobre suas proprias consequéncias (ver secdo
4.4), seria plausivel questionar se ocorre com este docente uma dissociagdo entre a concepcao
de tecnologia e o0s objetivos educacionais, proveniente de uma possivel falta de reflexdo, de
pensamento critico (como apresentado por Arendt; ver secdo 3.2) a respeito das implicages
decorrentes do uso de recursos tecnol 6gicos em educagdo. Isto explicaria o fato de o professor
responder com tanta convicgdo que a tecnologia € unicamente uma ferramenta — concepcao
oriunda de um curso redizado na USP —, a0 mesmo tempo em que descreve,
contraditoriamente, um panorama de sua pratica docente no qual os recursos tecnolgicos

caracterizam-se como principio norteador do processo educacional.

? A9 — Em sua opinido, qual o papel que a educacdo e a escola desempenham,
na atualidade?
< No que se refere a escola, acho que a escola tem um papel... NOs vivemos
numa sociedade de informacdo. Entdo, hoje em dia, se tem acesso muito facil a
uma quantidade enorme de informagdo. Eu acho que a escola, hoje, ela nao
assume mais, portanto, o papel de ser um centro informativo, mas um centro
produtor de conhecimento, & medida que ela deve redimensionar o seu papel, e
assumir que existem diversas fontes de informagdes que transcendem os seus
Muros, ou sgja, nao esta mais sd no professor ou s6 na biblioteca da escola, ou
sga, estd em todos os cantos. O rapaz abre a internet... Enfim... Tudo o mais...
Entédo, acho que a escola tem gque conseguir fazer com que essa informacéo sgja

transformada em conhecimento. E isso € dificil, porque, primeiro, que essas

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



110

informagoes, elas vém de muitos lugares, e ndo se sabe muito bem a qualidade
delas. Talvez sgja esse 0 papel da escola, fazer esse filtro, para que ele saiba dar
gualidade a essas informacdes. Acho que € por ai... Acho que a escola tem que se
redimensionar ndo mais como alguém que vai formar através da tabua rasa, mas
alguém que vai transformar toda essa quantidade gigantesca de informagdes em
um conhecimento consistente... Eu ndo vou dizer conhecimento real, porque iSso
ndo existe.. Mas, enfim, que aquilo se torne convergente a uma coisa muito

significativa, muito substancial.

O professor afirma que, na atualidade, a escola ndo pode mais ser encarada como um
centro de distribuicdo de informagdo, mas como um “centro produtor de conhecimento”. A
justificativa para tal posicionamento fundamenta-se no fato de que existem, hoje, muito mais
fontes de informac&o fora da escola, as quais os alunos, em geral, tém amplo e facilitado
acesso (sobretudo, pelas novas tecnologias de informagdo e comunicacdo); e, com base nisto,
defende que a escola deve “redimensionar o seu papel”.

Expondo o que acredita ser necessario mudar, este docente revela algumas concepcdes
sobre educacdo e escola, ndo sd na atualidade, mas também no passado. Ao dizer que “[...] a
escola, hoje, ela ndo assume mais, portanto, o papel de ser um centro informativo [...], €ela
deve[...] assumir que existem diversas fontes de informagdes que transcendem 0s seus muros,
0u sgja, Ndo estd mais sd no professor ou so na biblioteca da escola, ou sgja, estd em todos 0s
cantos’, o entrevistado indica que, em sua visdo, a escola, no decorrer da historia, tem
desempenhado este papel (o de lugar de distribuicdo de informagéo) e ignorado que existem
outras fontes de informacdo — j& que ela “ndo” assume tal fato, e deve fazé-lo. O professor,
por sua vez, é associado a figura daguele que detém, privilegiadamente, a informagéo (cabe
observar que, neste ambito, o entrevistado ndo fala em conhecimento).

Este docente parece desconhecer que a convivéncia da escola com mais informacéo
fora do que dentro dela ndo € novidade da contemporaneidade — como apontado na se¢do
4.4,

Estes esteredtipos — tanto da educacdo quanto da escola e dos professores —,
delineados na elaboracdo da presente resposta, sdo, em geral, atinentes ao raciocinio de senso
comum, mas ndo parece que devessem ser tdo natural e enfaticamente aceitos por um
educador, a quem compete, dentre suas inumeras atribuicbes, a reflexdo profunda e
permanente sobre sua pratica e sobre o0s principios norteadores da educacéo e da escola. A

aceitacdo natural de tais esteredtipos, acompanhada e talvez gerada por uma possivel auséncia
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de pensamento reflexivo, pode ser evidenciada na propria estruturacdo logica do que €
declarado por este professor.

Apesar de afirmar que a escola ndo deve ser, essencialmente, um lugar de distribuicéo
de informagles, é justamente esta abundancia de informagdes — propiciada por novas
tecnologias —, voltada para a producdo de conhecimento, que é indicada como razéo
principal para que aescola“redimensione” seu papel. Além disso, da formacomo é explanada
por este professor, a producéo de conhecimento funda-se, quase exclusivamente, no volume
colossal de informagdes, muito mais do que no pensamento e nos Métodos necessarios ao
processo de conhecer. Assim, sdo 0s proprios argumentos fornecidos que conduzem a uma
imagem da escola como lugar de distribuicdo conveniente de informagdes, opostamente ao
gue se enuncia no principio do discurso.

Analogamente a0 que se observa na resposta anterior, hd uma inconsisténcia nafala do
entrevistado, em que as descricbes de fenbmenos e fatos parecem desvinculadas de suas
causas e efeitos. Em vista da eloquiéncia com gue este docente discorre sobre o assunto, tem-
se aimpressado de que o discurso é construido a partir de frases feitas, sem a devida reflexéo.
Nisto consistiria, segundo Arendt, airreflexéo (ver secéo 4.1).

Outro aspecto constante das proposi¢oes deste educador, que merece destaque, diz
respeito a problematica dos significados das informagdes e suas implicacdes para a atribuicéo
de sentido. O professor, ao frisar que a escola, no que concerne as informagdes, é responsavel
por “filtrar”, “dar qualidade” e promover “convergéncid’, com o intuito de produzir
“conhecimento consistente”, pde em cena a questdo da confiabilidade das fontes e da propria
informacdo. O “conhecimento consistente” esta, aqui, diretamente ligado — e, a0 que parece,
somente a isto — a credibilidade das fontes de informag&o, em um mundo que se encontra
saturado de informagoes.

Esta superabundancia de informagdes ndo produz a auséncia de significados;, ao
contrério, promove dificuldades para a atribuicdo de sentido (ver secdo 4.1). De acordo com
Arendt, para que se atribua sentido, a experiéncia dagquilo que é oferecido ao aparelho
sensorial humano precisa passar pelos processos mentais de representacdo e imaginacdo (ver
secdo 3.2.3) — nisto consiste 0 pensar especulativo, que esta a servico da demanda de sentido.
Por meio de tais mecanismos de representacdo da razdo, 0 sujeito é capaz de construir uma
narrativa daguilo que experimenta no mundo das aparéncias. E é por intermédio da narrativa
— daquilo que ja ndo se encontra mais acessivel aos cinco sentidos — que ocorre 0 “dar-se

Ay

conta’ das coisas, em que o sujeito pode aperceber-se “em nome do qué’ atua no mundo, em

Mei0 a Seus pares.
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Na atualidade, o mundo ndo sb se encontra imerso em um volume vertiginoso de
infformacd como também de significados, uma vez que oferece, simultaneamente,
interpretacdo as informagdes que disponibiliza. Ora, se as informacdes ja estéo codificadas e
interpretadas, ndo se fazem necessarios 0s processos de representacdo inerentes ao
pensamento especulativo. Assim sendo, se ndo ha pensamento especulativo, ndo acontece 0
pensar critico — indispensavel para que O sujeito possa situar-se no mundo — €
consequentemente, ndo se da a atribuicdo de sentido.

Diante do exposto, percebe-se que as preocupacdes do entrevistado centram-se,
basicamente, nas informagdes a partir das quais ocorrera a construcéo de conhecimento.
Mesmo assim, este docente ndo faz mencdo explicita ao pensamento cognitivo — a atividade
mental direcionada a satisfacdo do desgjo de conhecer do intel ecto humano (ver secéo 3.2).

Tendo em vista a amplitude do assunto abordado na pergunta, a concisdo da resposta
ndo sO sinadliza as concepgdes formuladas pelo docente em seu discurso como também
evidencia aguel as que se referem a aspectos pertinentes ao tema e que ndo foram verbalizadas.
Confere-se, assim, relevanciatanto ao que foi dito quanto ao que ndo foi pronunciado.

Nas palavras deste professor, ganham relevo trés conceitos-chave empregados para
descrever 0 papel da escola na atuaidade: informag&o, significado e conhecimento — com
énfase para o primeiro. Por outro lado, é notério o fato de que nada se comenta a respeito do
pensar critico e especulativo como processos importantes a serem desenvolvidos durante a
escol arizacéo.

Seguindo ainda esta linha, também ndo ha referéncia a escola, nos moldes dos estudos
de Matté (ver secdo 4.4), na condicdo de lugar privilegiado para a critica social, nem ao
caréter reflexivo da educagdo sobre os impactos — principalmente, em nivel sociopolitico —
da utilizacdo massiva das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo na sociedade
contemporanea.

Vé-sg, pois, que este educador apresenta, em sua narrativa, a educagdo centrada, quase
exclusivamente, no mundo, e ndo na crianga— contrariamente a afirmagdo de Arendt, em que
a educacéo deve centrar-se tanto no mundo quanto na crianga. A Unica preocupacdo aludida
por este professor em relacdo a crianca refere-se a escola como organizadora da informagéo.
Nestes termos, o0 aluno surge, perifericamente, como apéndice a questdo do volume
gigantesco de informagao disponivel foradaescola.

Na visdo de Arendt, é responsabilidade da escola fazer a apresentacdo do mundo a

crianca. No que foi enunciado por este professor, isto sO aconteceria em relacdo as fontes de

informacao.
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Se, de um lado, como ja destacado, a escola ndo é citada por este docente como o lugar
da critica socia, ha, por outro lado, com a concessdo de destague para a informagdo presente
fora da escola, uma valorizagdo do contexto mundano e das aparéncias, no sentido de
aproximar a escola ao mundo.

Arendt afirma que o distanciamento das aparéncias, isto é o aheamento do mundo, é
condi¢do sine qua non para que ocorra a atribuicdo de sentido (ver secdo 3.2.2). Logo, 0
“mergulho” irrefletido nas informagdes presentes no mundo consistiria em obstaculo para o
exercicio do pensamento critico na escola, tornando ainda mais dificil, a alunos e docentes,
levantar questionamentos sobre 0 mundo e sobre s mesmos, bem como atribuir sentido ao
processo educacional.

Finalmente, desgja-se fazer um comentario a respeito da penultima frase da faa do
professor — “eu ndo vou dizer conhecimento real, porque isso ndo existe...” —, que, aluz do
marco teodrico deste trabalho, consiste em equivoco. Segundo a distingdo arendtiniana entre
razdo e intelecto, 0 conhecimento advém das certezas obtidas a partir do desgjo de conhecer
promovido pelo intelecto humano, a partir das evidéncias (critérios da cognicédo) encontradas
no mundo das aparéncias. Se, para a autora, a sensacao de realidade advém da permanéncia da
aparéncia das coisas aos cinco sentidos, o conhecimento estd essenciadmente ligado a
aparéncia do ser-real. Nessa linha, contrariamente ao apontado pelo professor, € justamente 0
alheamento do mundo — o oposto do que foi afirmado por esse docente — que promove a
perda do sentimento do ser-real —; afastamento este t&o necessario a atribuicdo de sentido.

Dase, tavez, uma confusdo entre conhecimento e verdade — “ndo vou dizer
conhecimento real porque isto ndo existe’. A atencéo que ora se dedica a isto ndo se deve,
entretanto, a um possivel erro conceitual ai presente, sendo em razdo da relevancia dos
conceitos que tal frase encerra — 0s quais servem como baliza para a andlise dos dados
col etados.

? Al0—Eaeducacdo...?

< A educacdo... Agora falar um pouco sobre o papel da educacéo... Esta meio
batido esse discurso... Mas nés sabemos que, hoje em dia, ndo faz mais tanto
sentido aquela educacao tecnicista, focada a uma profissio ou a um ponto
especifico... Acho que, também, indo em convergéncia a essa quantidade enorme
de informacdes que nds temos acesso, a educacao esta cada vez mais.... Cada vez
mais ampla. Entao deve formar cidaddos cada vez mais... Com mais habilidades,

e ndo mais com conhecimentos especificos e técnicos. Talvez sga essa a
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‘ transformacao: pessoas que sao capazes de fazer mais coisas, e melhores essas ‘

‘ coisas. ‘

O entrevistado afirma que a educacdo ndo deve ser tecnicista, mas julga,
contraditoriamente, que as pessoas devem ser capazes de fazer cada vez mais coisas, com
mais habilidades. Nesta Ultima assertiva, assim como na enunciacdo da concepcdo deste
professor a respeito de tecnologia — lembrando que esta foi por ele definida como o uso da
ciéncia para a resolucdo de problemas préticos —, atribui-se um cardter pragmatico tanto a
educacdo quanto arelacdo estabel ecida entre conhecimento e tecnologia.

Ao declarar que as pessoas devem ter mais habilidades e nem tanto conhecimentos
especificos e técnicos, este docente situa 0 processo de ensino em um nivel de importancia
superior aquele em que se encontram 0s conheci mentos especificos; como se 0 pensar — sga
voltado ao processo de conhecer sgja direcionado ao fazer — e as formas de representacdo de
mundo — que, por sua vez, S80 essenciais ao processo de atribuicdo de sentido (ver secéo
3.2.3) — pudessem prescindir, invariavelmente, dos conhecimentos peculiares a cada
disciplina— ja que os conhecimentos originam-se do desgjo de conhecer do intelecto e que
este se atrela ao pensar cognitivo (ver secdo 3.2). Nestas condicdes, além da valorizacéo do
fazer processual (ver secdo 4.3.2), este professor expde uma dissociacdo entre pensamento e
conhecimento. Vé&-se, com base no exposto na secdo 3.2, que mesmo que segja possivel haver a
construcdo de conhecimento sem areflexdo e atribuigdo de sentido, ndo h4 como, na distingdo
arendtiana entre conhecimento e sentido (ver secéo 3.2.3), construir-se conhecimento sem que
se passe pel 0 pensamento.

A educacdo, nas palavras deste professor, “estd cada vez mais ampla’, no sentido de
que, pela relacdo que este docente estabelece, é necessario saber fazer mais coisas para
sobreviver em um mundo imerso em gigantesco volume de informacéo (conforme ressaltado
em resposta anterior).

De acordo com o explanado na segdo 4.3.2, a valorizagdo exacerbada do fazer dificulta
grandemente o pensar reflexivo, pois para que este ocorra é necessario o “parar para pensar”.
Na resposta fornecida por este docente, descreve-se um quadro que sugere uma educagaéo
voltada a adaptacdo do sujeito as necessidades de um mundo em continua e acelerada marcha
de transformagéo.

Nesta perspectiva, a atribui¢do de sentido é largamente prejudicada, na medida em que
0 pensar especulativo € duplamente afetado: de um lado, a adaptacdo a um mundo

caracterizado por seu vertiginoso ritmo de mudanca ndo suscita o “parar para pensar” nem o
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alheamento das aparéncias, de outro lado, a vaorizagdo extrema do fazer induz ao
pensamento de que 0 homem s6 pode conhecer aguilo que e e pode construir, 0 que, ha visao
de Arendt, € a consagracéo do homo faber — e este so é capaz de fazer e julgar em termos do
“paraque’ e ndo do “por que’ (ver secdo 4.3.1).

Assim, a0 mesmo tempo em que o entrevistado apresenta objetivos educacionais
voltados, fundamentalmente, ao fazer — mais do que ao conhecimento das coisas ou a
atribuicdo de sentido —, sua propria argumentacdo, a luz do que € tratado no paragrafo
anterior, aponta para a impossibilidade de assumir o ideal de serventia (ver secéo 4.3.1) como
principio norteador para a educagéo.

Mais uma vez, evidencia-se uma inconsisténcia logica na fala do entrevistado, o que
sinalizaria possivel auséncia de reflexdo — auséncia esta presente tanto na desconexdo dos
argumentos quanto no fato deste professor, considerando a seguranca com que expressa suas
idéias, ndo se aperceber de tal inconsisténcia.

O fazer, da forma como apresentado no discurso deste docente, impde-se como
principio orientador da educacdo, com muitaforca e naturalidade. Esta visdo parece justificar-
se, em boa medida, na concepcdo de escola como centro organizador e distribuidor de
informagdes, haja vista a afirmacéo “[...] indo em convergéncia a essa quantidade enorme de
informacfes que nos temos acesso, a educagdo [...] deve formar cidaddos cada vez mais...
Com mais habilidades, [...] pessoas que sdo capazes de fazer mais coisas, e melhores essas
coisas.”

Levando em conta as questdes politicas inerentes ao desenvolvimento da cidadania, a
expressao “formar cidaddos’ soa desconexa do restante da fala deste professor. Entretanto, se
se supde que a palavra “cidaddo” seja destituida, no contexto da resposta, de seu significado
de participante da vida politica, e que sgja entendida apenas como sinbnimo de individuo
adaptado ao mundo das aparéncias, o discurso, entdo, adquire coesdo. Tal hipotese mostra-se
bastante razodvel, uma vez que o entrevistado descreve a educagcdo como responsavel por
realizar a articulagdo entre as pessoas e 0 mundo, e, ao que tudo indica, refere-se, aqui, ao
mundo das aparéncias, e ndo ao mundo entendido como espago para atuacdo politica, haja
vista que tudo é fundamentado em termos do fazer e ndo do agir (ver secdes 3.1 € 4.3). Assim,
ao “formar cidaddos’ para “fazer mais coisas’, a educacdo, sem promover acritica social (ver
secdo 4.4), nem valorizar 0o pensamento especulativo, volta-se a0 mundo do trabalho e do
labor, em detrimento da atuac&o politica. Nestas condigdes, a escola ndo assume sua condicao
de instancia pré-politica, em que é encarregada da apresentacdo do mundo publico/politico a

crian¢a, como preconiza Arendt (ver secdo 3.1.2).
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Observa-se, ainda, na resposta fornecida pelo professor, certo desdém pela reflexdo.
Além de o fazer constituir entrave ao “parar para pensar” (ver secéo 3.2.4), parece que, com 0
enaltecimento do fazer, promove-se certo descrédito do pensamento especulativo sobre
guestdes que ndo estdo imediatamente acessiveis a0 aparelho sensorial humano — em
conformidade com o que Arendt apresenta (ver secéo 3.2.5).

O carédter secundario que se atribui a necessidade de reflexdo fica patente na afirmacéo
“[...] falar [...] sobre o papel da educagéo... Esta meio batido esse discurso...”. Tem-se a
impressdo, em tal enunciacdo, que refletir a respeito do papel da educacdo, na
contemporaneidade, € algo que ndo faz sentido; como se, para este professor, tudo ja estivesse
claramente definido em relagcdo ao telos da educagdo, bastando apenas descobrir o “como
fazer”, reduzindo toda a problemética educaciona a questbes de natureza puramente

metodol 6gica.

? All —E atecnologia contribuiria para isso?

< Substancialmente.

Esta resposta ndo sb evidencia coeréncia no que concerne ao lugar ocupado pela
tecnologia em relacdo a concepcao de educacdo apresentada por este professor, como também
corrobora a anélise do questionamento A10.

Inserida em um panorama em que as percepcdes educacionais originam-se de
preocupacdes essencialmente de cunho metodologico — o que se pode inferir da andlise
anterior —, a tecnologia constitui-se elemento-chave para o tratamento de assuntos de ordem
prética, sgja na condicdo de valiosa ferramenta aos olhos daquel es que elevam o pragmatismo
a categoria de principio orientador da educacéo, seja como depositéria do préprio sentido da
educacdo (ver secéo 4.3.1).

? Al2 — Se vocé tivesse que descrever o mundo contemporaneo por meio de
algumas palavras-chave, quais vocé escolheria?

< Bem, j4 falel uma: informacdo. Informacdo é uma. Bem, tecnologia. O

avanco tecnolégico dos ultimos vinte anos, ele € muito maior que nos ultimos

cinguenta, que foi muito maior que nos ultimos quinhentos.

? Al13 — Vocé acha que a tecnologia e a informagdo sdo as principais

caracteristicas do mundo atual?
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& E! Tecnologia da informacgdo! A rapidez com que se tem acesso a
informacao, a falta de fronteiras, também ligada a globalizacéo... Vocé consegue

saber qualquer coisa em qualquer lugar do mundo. Isso é assustador!

O professor apresenta, iniciadlmente, informacdo e avango tecnolégico como
caracteristicas que, em sua opinido, sdo as mais marcantes do mundo contemporéaneo. Na
pergunta seguinte, além de enfatizar estes aspectos, expressa uma forte relagdo entre eles.
Note-se que, no questionamento A13, o entrevistador ndo faz qualquer tipo de associacéo
entre informacdo e avancos tecnoldgicos, 0 entrevistado é quem expde esta ligacdo, de
maneira tal que esta se apresenta dotada de fortissima coesdo, na forma de uma nova
caracteristica, como resultado da fusdo de tecnologia e informagdo, ou sgja, “tecnologia da
informagéo”.

Na visdo deste docente, ndo sO a imbricacdo entre tecnologia e informagdo torna-se
clara, como também o modo com que se inter-relacionam e a razdo pela qual merecem
destaque em sua fala: a valorizagdo da informacdo é justificada em termos do saber, do
conhecer; atecnologia, por sua vez, ademais de viabilizar o acesso a informacéo, interfere na
forma e no valor que se atribuem ao processo de conhecer, uma vez que a aparente supressao
de barreiras geogréficas promovidas pelos novos meios de informagdo e comunicacdo e a
vel ocidade com que isto ocorre é que fazem com que a jungdo entre tecnologia e informagéo,
segundo este professor, sgja digna de espanto no mundo contemporaneo.

Nestes termos, a tecnologia, a0 mesmo tempo em que se constitui veiculo da
informagdo, atera o valor que se atribui a esta Ultima e influencia a visdo de mundo do
professor, hgja vista que, ao enatecer o conhecimento, o que adquire relevancia ndo é, em s,
o volume colossal de informagdes presentes no mundo, mas a facilidade e a rapidez com que
podem ser alcancadas.

As implicages deste Ultimo argumento, apesar de sua simplicidade e obviedade, séo
importantes para entender a maneira com que o entrevistado encara a tecnologia no mundo
atua e sua aplicacdo em educacdo — 0 que € explorado, em parte, na proxima pergunta —,
como também a forma com que a tecnologia interfere em sua percepcdo de tempo. Como
descrita na resposta acima, a tecnologia — particularmente, a facilidade e a velocidade que
propicia a0 acesso a informagdo — parece ser capaz de superar qualquer obstéculo que
porventura se imponha ao conhecimento.

Arendt (2001) observa que, na busca por conhecimento, € proprio da ciéncia moderna

levantar davidas, permanentemente, sobre a aparéncia do mundo e a respeito das percepcoes
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do que se encontra acessivel ao aparelho sensorial humano. Por outro lado, a autora aponta
gue as ciéncias antiga e medieval demonstravam uma postura de contemplacéo e espanto
diante do mundo. Assim sendo, chama a atencéo o fato de o entrevistado, a0 descrever as
caracteristicas que considera mais marcantes na contemporaneidade, ndo levantar duavidas
sobre 0 mundo ou sobre suas proprias percepcfes, 0 que seria de se esperar, dada a
importancia que este professor confere ao conhecimento (decorrente, em sua opinido, da
tecnologia e dainformacéo).

A posicdo que o entrevistado assume em relacdo a0 mundo ndo condiz com 0s
predicados da ciéncia moderna, delineando a imagem de um espectador, pasmo com a
evolucdo tecnoldgica. Talvez, o que melhor represente esta situacdo ndo seja a figura de um
espectador, mas a de alguém que participa dos acontecimentos, sem dar-se conta de seu papel
neste processo, dado que ao espectador, mantendo a distancia necessaria a0 que se |lhe
apresenta no mundo das aparéncias, € possivel a reflexdo e o reconhecimento de uma
narrativa a respeito do que vé diante de seus olhos e, assim, ser capaz de conferir sentido ao
mundo e as proprias acdes (ver secdo 3.2.3).

Segundo este professor, 0s instrumentos a servico do conhecimento parecem auto-
justificar tanto sua existéncia quanto o proprio conhecimento. Aparentemente, impde-se uma
adaptacdo “ as coisas como elas sdo” (ver secdo 4.3.2). Isto talvez se deva ao fato de a ciéncia
moderna, a0 duvidar de tudo, inclusive de St mesma, ser autodestrutiva, como afirma Arendt
(2001, p. 260), o que reforcaria, por sua vez, 0 raciocinio de senso comum no processo de
acomodacdo a uma realidade que se mostra tdo intensa e forte, a ponto de qualquer oposicéo
as aparéncias do mundo revelar-se um repto absurdo (ver secéo 4.3.2).

A naturalidade com que se encara esta adaptacdo mostra-se proporcional ao espanto
deste professor diante da velocidade do avanco cientifico, a0 mesmo tempo em que a auséncia
de questionamentos sobre 0 mundo pode sugerir algum sentido intrinseco ao progresso em si
(ver secdo 4.3.3), como se a atividade de quem se dedica atais avangos, utilizando as palavras
de Weber, fosse também “ penetrada de sentido” (ver secéo 4.3).

? Al4 — Como se da essa relagdo com o tempo em sua préatica docente? A sua
pratica docente vai ao encontro dessa rapidez ou se distancia dela? E esta
aproximacao ou este afastamento ocorre intencionalmente?

< Dessarelacédo do tempo?
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? Al5— Como vocé encara essa questdo do tempo e da rapidez? Ela interfere em
sua pratica docente? Vocg, intencionalmente, imprime ou reduz “velocidade”?
E por qué?

< E bom vocé falar do tempo, porque essa rapidez do acesso, ela ndo é a

mesma rapidez com que se constroem saberes, com que se constroem

conhecimentos. Entdo, sdo tempos distintos. Muito embora nos tenhamos muita

rapidez nas trocas de informacfes, no acesso a informacgéo, a maturagdo disso e

a transformacé&o disso em novos conhecimentos, ela ocorre em outro tempo.

? Al6 — E emsua pratica?

& E isso que a gente vive: embora eu tenha acesso a muitos softwares,
simuladores e outros recursos muito bacanas nas aulas, eu sei que a construgao
do conhecimento da Fisica, por exemplo, demanda um tempo mais longo, porque
€ um processo humano. Nao é um processo ligado s6 as tecnologias, ndo sO ao
acesso a informacéo. Para o aluno construir, por exemplo, o conceito de inércia,
€ um processo gque comega desde quando andou de carro pela primeira vez e fez
uma curva, até quando ele passa pelas leils de Newton, no Ensino Médio, e,

depois, chega numa situacao, |4 no nivel universitario, por exemplo.

? Al7—E vocé acha que essa defasagem entre uma e outra promove a sensacao
de que, as vezes, se fica para tras?

< E. Eu acho que vocé tem que ter clareza dessas diferencas de tempo, se ndo

vocé cria um conflito... Uma ansiedade, talvez.

? Al8 — E vocé acredita que o uso da tecnologia em sala de aula diminui ou
aumenta essa defasagem de tempos?
< Seeudisser para vocé que, com a tecnologia, eu tenho acesso a mais coisas,
ela vai diminuir o tempo... Eu vou conseguir desde mais exemplos até mais
situacdes, para eu conseguir explorar um conceito da Fisica, que € a minha area
especificamente como professor. Eu falel pra vocé, agora ha pouco, da inércia...
Quando comecei a dar aula, ha doze anos atras, eu falava de inércia usando
alguns poucos exemplos ou situacfes que sdo muito comuns — do 6nibus, do
carro, tudo mais... Agora, COm esses recursos, eu consigo abordar isso de outras

formas. Entdo, acho que vocé consegue, com isso, diminuir o tempo, uma vez que
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VOCé consegue ter... Eu ndo queria ficar nessa de mais exemplos, porque isso é
pobre... Nao € s6 mais exemplos... O aluno tem contato a outras situagdes, em que

€le consegue conceber um conceito fisico, por exemplo, de uma forma réapida.

O professor afirma a necessidade de se ter clareza da diferenca de tempo entre o
acesso a informacdo e a construcdo de conhecimento. Diz, ainda, que tal clareza é
fundamental paranéo criar conflito e ansiedade.

Ao afirmar “embora eu tenha acesso a muitos softwares, simuladores e outros recursos
muito bacanas nas aulas, eu sei que a construcéo do conhecimento da Fisica, por exemplo,
demanda um tempo mais longo, porgque € um processo humano”, o entrevistado da a entender
que acredita que a aprendizagem ndo é acelerada simplesmente pela presenca e pelo uso de
recursos tecnol 6gicos em sala de aula.

Em seguida, para descrever a “lentiddo” na elaboracdo de um conceito em Fisica, o
professor pde em destaque a experiéncia do aluno no processo de aprendizagem — “Para 0
aluno construir, por exemplo, o conceito de inércia, € um processo que comega desde quando
andou de carro pela primeira vez e fez uma curva, até quando ele passa pelas leis de Newton
no Ensino Médio e, depois, chega numa situagéo, la no nivel universitario, por exemplo.”

Além da informagdo e dos meios que a promovem, a experiéncia é o Unico fator
adicional, explicitamente citado pelo entrevistado, como relevante ao processo de ensino—
aprendizagem. Assim, coerentemente com esta visao, atecnologia, surgindo como um recurso
capaz de “aumentar a experiéncia’ do aluno — ao fornecer mais exemplos —, pode apressar
0 processo de elaboracédo conceitual, na concepcao do entrevistado — “Se eu disser pra vocé
gue com a tecnologia eu tenho acesso a mais coisas, ela va diminuir o tempo... [...] Eu ndo
gueriaficar nessa de mais exemplos, porgue isso € pobre... Ndo é sO mais exemplos... O aluno
tem contato a outras situagdes, em que ele consegue conceber um conceito fisico, por

exemplo, de umaformarapida.”

? Al19 — Vocé acha que a percepcdo de realidade, tanto sua quanto do aluno, é
influenciada pela tecnologia?

<» A concepgao da realidade?

? A20 — A tecnologia interfere na percepcdo que se tem da realidade? A
percepcdao de mundo do aluno € influenciada pela tecnologia? Se sim, vocé

conseguiria dizer de que maneira?
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< Uma gquestdo dificil essa!l [pausa longa] Se a tecnologia influencia na
percepcéo da realidade das coisas no mundo...? E dificil porque a tecnologia da
informacdo permite acesso muito rapido a uma grande quantidade de eventos que
acontecem. Ent&o, vocé pode acompanhar desde desastres naturais até problemas
de ordem social, fome na Africa, seca ndo sei onde... Vocé tem isso de uma
maneira muito mais forte do que se tinha anos atras. 1sso, de certa forma, permite
uma visdo de mundo. Entdo, ai entra o papel da escola. De que adianta esse
volume de informacgdes? Como € gque a pessoa atua perante essas informagdes?
Se, de repente, eu tenho uma cena que mostra um desastre natural — estava
falando agora ha pouco de enchentes, secas... — mas aquilo é visto com uma

indiferenca. Entéo, de nada valeu aquilo. Acho que ai entra a escola.

O professor, mais uma vez, destaca o ato volume de informacéo e a rapidez com que
se pode acess&la. Segundo o entrevistado, isto interfere, sim, na concepgdo de mundo, o que
de certa forma € uma contradi¢do com sua afirmagéo inicial — de que a tecnologia é apenas
umaferramenta para resolver problemas de ordem prética.

Na resposta acima, poderia dizer-se que ndo é propriamente a tecnologia que interfere
na percepcao de realidade, mas, sim, a quantidade de informagdo disponibilizada por ea.
Entretanto, é o professor que faz esta implicagdo entre tecnologia e visdo de mundo, em
resposta a pergunta “ A tecnologiainterfere na percepcdo que se tem darealidade?’

Na fala deste docente, os novos meios de comunicacdo oferecem uma nova visao, ao
fornecerem informagGes sobre os mais diversos acontecimentos, oriundos dos mais variados
lugares do planeta. Dessa forma, a tecnologia, constituindo-se como forma de representacéo e
construcdo do mundo, afeta as atividades do intelecto e do senso comum, bem como a
percepcao darealidade (ver secéo 4.2).

O professor destaca que o papel da escola € o de atribuir significado as informacdes,
principalmente no que se refere a sensibilizar o aluno para valores morais. Observe-se que néo
se trata, segundo o entrevistado, de questionar as préprias informagdes ou a tecnologia que as
divulgam ou eventuais interesses econdmicos a el as subjacentes — pelo menos, isto néo é dito
explicitamente —, mas fazer com que os aunos sgam sensibilizados em relacdo as
informagdes, no tocante a valores morais.

Esta postura difere, de certa forma, da apresentada na resposta a pergunta A9, em que
este docente afirma que cabe a escola conferir “qualidade a essas informagoes’,

desempenhando a funcéo de “filtro”, tendo em vista a questéo da confiabilidade.
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? A21 — Vocé acredita que o volume imenso de informacéo disponibilizado pelas
novas tecnologias de informagdo e comunicacéo faria com que as pessoas se
“acostumassem” a todo tipo de calamidade...?

& E... Talvez sga esse ponto que eu estava querendo chegar. Com indiferenca,

ndo é? E uma pergunta dificil essa, mas eu acredito bastante ainda. Eu sou um

entusiasta de recursos tecnoldgicos, mas eu acredito muito em valores humanos.

Em valores construidos a partir das relagées humanas.

O professor pde em cena, por meio da conjuncdo “mas’, umarelacéo adversativa entre
tecnologia e valores humanos. Ao enfatizar que acredita “em valores construidos a partir das
relagcbes humanas’, subentende a existéncia de valores ndo oriundos de relagbes humanas.
Como o assunto em gquestdo € tecnologia — e foi o proprio professor quem estabeleceu esta
0posi¢ao entre tecnologia e valores humanos —, pode-se imaginar que o entrevistado refira-se
a vaores inerentes a tecnologia, 0 que nd a configuraria, mais uma vez, como mero

instrumento.

? A22 — Nesse sentido, vocé pensa que a tecnologia pode contribuir para que
isso se desenvolva ou é um empecilho ou, ainda, ndo exerce qualquer
influéncia?

< Eu sou mais adepto desse terceiro ponto de vista.

? A23 —Queela é neutra?

<) Iss0, ou sgja, vocé constroi valores humanos, justica, honestidade, respeito,
respeito das diferencas... Essas relagdes elas sdo construidas entre as pessoas, e
das pessoas com 0s recursos tecnolégicos também. E ndo apenas delas... Pelo
menos, ainda estamos no ponto das opinifes, do ponto de vista. Nao acredito, por
exemplo, que a relacdo de uma pessoa com 0S meios tecnoldgicos construa

valores humanos, esses que eu falei, por si 0.

Intencionamente, é feita a pergunta, que, de outra forma, retoma a questdo da néo-
neutralidade da tecnologia. Objetiva-se averiguar até que ponto o professor tem clareza sobre

arelacdo entre 0s proprios aspectos por el e levantados e sua concepcdo de tecnologia.
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O entrevistado reafirma que a tecnologia ndo exerce influéncia, a despeito de tudo o
que afirmou sobre a interferéncia desta na percepcdo da realidade. Apesar de explicitar
aspectos que apontam para uma nogdo contraria a esta, ele mantém a afirmacéo de que a
tecnologia € neutra — uma simples ferramenta para resolucdo de problemas préticos.
Aparentemente, ele ndo se da conta disso. Parece que esta situagdo ndo passa pelo pensar
critico darazéo.

Pode-se questionar se ndo se trata, aqui, de oferecer, de forma automatica, uma
resposta proveniente de uma fonte digna de crédito — note-se que esta concepcao € baseada
(ver questdo Al) em uma definicdo de um professor do IF-USP, vinda de aguém que o
entrevistado parece referenciar como uma suposta autoridade no assunto —, previamente
assumida como certa. Se for este o caso, ocorre 0 que Arendt denomina irreflexdo — “a

repeticéo complacente de ‘verdades’ que se tornaram triviais e vazias’ (ver secdo 4.1).

? A24 — Atecnologia o influencia a ponto de vocé mudar sua pratica docente?
< A todo o momento. Lembra a questdo do tempo que vocé falou, agora ha
pouco? Eu me abster disso, € eu ndo querer mudar o tempo. E eu fixar o tempo de
formacéo de conceitos importantes da Fisica, baseado s6 ho meu relacionamento
com os alunos. E como eu falei, agora pouco, eu posso encurtar esse tempo com o
uso dos recursos tecnoldgicos, ou melhorar a qualidade, que esse é outro ponto

de vista também.

O entrevistado acredita que, se ndo levar em consideracdo a interferéncia que a
tecnologia exerce sobre a percepcdo do tempo, € o mesmo que “ndo mudar o tempo”. O
préprio professor deixou claro que deve haver clareza a respeito da distingdo entre os ritmos
do mundo exterior a escola e da aprendizagem. Ele reafirma poder encurtar o tempo da
aprendizagem — “o tempo de formag&o de conceitos importantes da Fisica’” — por meio da
tecnologia.

Os meios utilizados — especificamente, a internet e o computador, como salientado no
inicio da entrevista — ganham papel de destaque, ao passo que ndo € mencionado nenhum
método de ensino, 0 que causa estranheza, tendo em vista a concepcao deste docente de que a
tecnologia é uma mera ferramenta. O professor ndo fala, propriamente, em agilizar tarefas por
meio da tecnologia — 0 que seria mais plausivel ao encarar a tecnologia como instrumento
para a resolucdo de problemas. Alias, se assim fosse, seria natural destacar o método

empregado.
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Este educador fala, ainda, em “melhorar a qualidade”, com o emprego datecnologia, e
nao em “aterar a qualidade”. Caberia perguntar no que consistiria melhorar a qualidade da
construcdo de conhecimentos ou do processo de ensino—aprendizagem. A idéa mercadol 6gica
de qualidade, além de se fazer fortemente presente, interfere na propria concepcdo do
processo de ensino—aprendizagem. Uma vez que ndo se fala em método, o simples emprego
datecnologia, independentemente da forma com que o professor a utiliza, € posto, aqui, como
condicdo suficiente e, aparentemente, necessaria para que a aprendizagem ocorra.

A tecnologia adquire, pois, caracteristicas de agente no processo de ensino—
aprendizagem, ndo como uma simples ferramenta que facilita a tarefa do professor, mas como
algo que impde sua presenca e dita a forma com que deve ser empregada.

Neste ponto, a idéia de “qualidade’ do processo de ensino—aprendizagem, a tentativa
de aproximar a velocidade da escola a velocidade de mudancas do mundo, o destaque aos

avangos tecnol 6gicos, tudo isto sdo aspectos do mundo moderno que se revelam na educacao.

? A25—Vocé julga a sua disciplina importante para o seu aluno? E por qué?

< A Fisica € importantissima, mas ndo... Eu sou muito critico no ensino de
Fisica... Mas eu sou um entusiasta da Fisica... Primeiro, como um instrumento
importante de reconhecimento dos fenémenos da natureza, muito ligados as
ciéncias naturais mesmo. Segundo, que a Fisica traz toda a base técnica, vamos
dizer assim, para compreensdo de uma série de avancos tecnologicos. Como é
gue vocé vai entender o século vinte, da energia nuclear, por exemplo? Como é
gue vocé vai entender os avancos da nanotecnologia, dos microprocessadores,
sem a base conceitual da Fisica, por exemplo? Entdo, acho que a Fisica é uma

ferramenta muito forte para compreensao do mundo moder no.

Inicialmente, o professor afirma que a disciplina de Fisica € importante instrumento
para 0 reconhecimento da natureza. Aqui, a Fisica aparece como relevante para o
conhecimento do mundo. O pensar neste contexto, como afirma Arendt, serve como meio
para a obtencdo de um fim: o conhecer. O que prevalece, entdo, € 0 pensar cognitivo.

Em seguida, afirma que a Fisica é importante para a compreensdo dos avangos
tecnologicos. Nesta perspectiva, 0s recursos tecnoldgicos surgem como um principio
norteador para a Fisica e como uma das razdes para a existéncia desta.

E interessante notar como as paavras “entender” e “compreensio” sdo empregadas

nesta resposta. De acordo com a concepcdo arendtiana, para conhecer 0 mundo — produzir
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conhecimento sobre ele —, necessita-se do pensar cognitivo; trata-se, pois, da busca por
“certezas’, a partir das evidéncias encontradas no mundo das aparéncias (ver secéo 3.2). O
professor apresenta, a principio, uma Vvisao coerente com esta concepcéo de Arendt, na
medida em que afirma que, para entender o século vinte, € importante ter os conhecimentos
técnicos da Fisica. Assim, entender pode ser assumido, aqui, como conhecer. A Fisica
serviria, entdo, como uma espéci e de ferramenta para a construcéo de conhecimentos.

Por outro lado, segundo Arendt (2001), a compreensdo, criadora de sentido, exige a
reflexdo e a atividade do pensamento critico, diferentemente do pensar cognitivo. Segundo a
autora, compreensdo e conhecimento ndo S80 a mesma coisa— “a compreensdo baseia-se no
conhecimento e o conhecimento ndo pode desenvolver-se sem uma compreensdo previa,
ainda por articular.” (p. 235) Dessa forma, a compreensdo transcende e dota 0 conhecimento
de sentido.

Entretanto, na implicacdo estabelecida pelo entrevistado, a compreensdo do mundo
passaria por entender o mundo a partir de seus avancos tecnoldgicos, com base em
conhecimentos técnicos da Fisica. Assim, ndo haveria compreensdo do mundo moderno sem
os conhecimentos da Fisica— “a Fisica € uma ferramenta muito forte para compreenséo do
mundo moderno.” A paavra “compreensdo”, na fala do professor, ndo parece ser empregada
no mesmo sentido com que Arendt a utiliza, uma vez que a Fisica pode gjudar a conhecer 0s
avancos tecnol 6gicos, mas ndo € capaz de auxiliar na compreensdo do seculo vinte, se ndo for
acompanhada do pensamento critico e da reflexdo sobre os conhecimentos que ela mesma
produz.

Considerando que ndo séo levantadas dividas, em momento algum, das atividades
cientificas — nem dos propésitos da ciéncia, nem do proprio mundo, nem dos avancos
tecnologicos —, tudo leva a crer que este professor ndo faz distincdo entre compreensdo e
conhecimento — contrariamente ao que Arendt defende.

Aparentemente, para este docente, compreender o mundo significa conhecer seu
funcionamento, tanto no que se refere a suas leis naturais — “a Fisica € [...] um instrumento
importante de reconhecimento dos fendbmenos da natureza” —, quanto no que diz respeito a
artificialidade dos produtos materiais da ciéncia (microprocessadores e nanotecnologia).
Nesta perspectiva, a ciéncia, ou melhor, os avancos tecnoldgicos apresentam-se como
principios norteadores para o ensino de Fisica.

Neste jogo das palavras “entender” e “ compreender”, ocorre, por parte deste professor,

um nivelamento entre verdade e sentido, o que dificulta, por conseguinte, a atribuicdo de
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sentido — neste caso, ao ensino de Fisica—, umavez que tratar o sentido segundo o modelo
da verdade consiste em entrave a propria atribui¢éo de sentido (ver segdo 3.2.1).

Entendendo que sem a reflex&o e o pensar especulativo ndo ha atribuicdo de sentido
(ver secdo 3.2), a ciéncia ndo poderia ser encarada como fonte de sentido — de acordo com os
argumentos de Weber (ver secéo 4.3) —, nem paraavida, nem para 0 mundo — e, neste caso,
nem para a o0 ensino de Fisica—, pois €la ndo suscita questionamentos sobre s mesma nem
sobre os conhecimentos que gera. Além disso, da forma como exposto por este docente, tem-
se aimpressdo de que o que vale a pena ser pensado reduz-se a uma deciséo cientifica, e ndo
politica, opostamente asidéas de Arendt (ver segdo 4.2).

Assim, sem 0 pensamento critico sobre a ciéncia, 0 homem passa a adotar a visdo de
mundo da tecnociéncia (ver secdo 4.3). Se, nas relagdes estabelecidas pelo entrevistado,
compreender o0 século vinte significa entender seus avangos tecnol 0gicos, sobressai o fato de
gue a técnica acaba por informar a maneira como “enxergar” o mundo. A tecnologia,
abalando principal mente o que esta “visivel” aos sentidos humanos, interfere na compreensao
e na orientacdo do homem no mundo (ver secéo 4.3).

A tecnologia, dessa forma, reorienta (ou desorienta) 0 senso comum — responsavel
pela adaptacdo do homem ao mundo das aparéncias (ver se¢do 3.2.2), a0 se equalizar a
compreensdo do mundo com o conhecimento de recursos tecnologicos. A forga do raciocinio
de senso comum € evidenciada pela veeméncia e naturalidade com que o entrevistado enfatiza
a tecnologia, a0 mesmo tempo em que ndo questiona sua existéncia. A ciéncia mostra-se,
aqui, nitidamente, como um refinamento do senso comum, como afirma Arendt (ver secéo
4.2).

Segundo Arendt (ver se¢cdo 3.2.3), nenhuma experiéncia produz sentido se ndo passar
pelas atividades de imaginacao e de representacéo, e paraisto € fundamental o alheamento do
mundo. A naturalizacdo da tecnologia no mundo contemporaneo, patente na fala do
entrevistado, aponta para a dificuldade em ahear-se do mundo e afastar-se da presséo do
raciocinio de senso comum.

Ha, pois, uma forte imbricacéo entre tecnol ogia e formas de representacéo da realidade
— €, por conseguinte, atribuicdo de sentido. Contrariamente ao defendido pelo professor no
inicio da entrevista, a tecnologia ndo se apresenta, mais uma vez, como uma simples
ferramenta

A importancia conferida a tecnologia revela, ainda, outro aspecto da concepcdo deste
professor a respeito da ciéncia e da educacdo. Os exemplos fornecidos para justificar a

relevancia da Fisica para a compreensdo do mundo sdo 0s avancos da nanotecnologia e dos
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microprocessadores. Entretanto, estes séo produtos materiais da ciéncia ligados ao fazer, mais
do que a0 compreender o mundo. Microprocessadores e nanotecnologia prestam-se,
essencialmente, a0 desenvolvimento de produtos manufaturados, mais do que para a
compreensdo do mundo. A ciéncia apresenta-se, aqui, voltada ao fazer. Equipara-se, assim, 0
conhecer com o fazer, com a fusdo entre técnica e ciéncia. Como afirmado por Arendt, parece
que o homem so6 consegue conhecer 0 que ele é capaz de fazer (se¢do 4.3.1).

Assim, considerando que a presente resposta foi dada a pergunta sobre qual a
importancia da Fisica para os alunos, evidencia-se a manifestagdo de outra caracteristica do
mundo moderno em educacdo: o ideal de serventia Isto porque, na fala deste professor, a
relevancia desta disciplina deve-se aos avangos tecnologicos em igua (ou talvez maior)
medida que aos conhecimentos da Fisica. Os resultados da técnica séo valorizados, quase
independentemente do saber de que fazem uso (ver secéo 4.3.1).

Dessa forma, como assinalado por Castoriadis (ver secéo 4.3.1), ocorre a autonomia da
técnica, em que a tecnologia ndo surge como fruto de uma reorientacdo da sociedade, mas
como principio orientador desta. Etica e técnica estariam, pois, dissociadas.

Os exemplos fornecidos pelo entrevistado ndo sdo citados por exercerem a funcdo de
melhor situar o aluno no mundo. Aliés, como tratado na segdo 4.2, avangos deste tipo tornam
a ciéncia ago inatingivel para o senso comum, afetando ndo sb a representacéo do que €
imaterial como do que é material também, dificultando, por conseguinte, a atribuicéo de
sentido.

Portanto, a ciéncia promoveria, nestes termos, um afastamento entre a experiéncia
humana e o pensamento especulativo. Por outro lado, ndo aparece na fala do professor o
destaque para os métodos cientificos, que, na concepcdo de Weber, poderiam ser a maior
contribuicdo da ciéncia para a atribuicdo de sentido (ver secdo 4.3). A ciéncia ndo é
apresentada, aqui, como promotora do “dar-se conta’, do sentido de tais avancos, por parte do
aluno, em possiveis reflexdes.

Finalmente, se a educacdo ndo pode abrir m&o nem da autoridade nem da tradi¢éo (ver
secdo 3.1.3), cabe perguntar 0 que, na visdo deste professor, mereceria ser conservado em
educacdo, dado gue todos os exemplos fornecidos parailustrar a relevancia da Fisica para os
alunos sdo recentes, ndo se voltam ao passado e ndo mantém relagdo com a evolugdo historica
dasidéas. Parece ndo haver lugar para atradicéo.

? A26 — Vocé pensa que a tecnologia e a escola contribuem de alguma maneira

para o que vocé imagina ser um mundo melhor?
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< Nos temos uma série de problemas estruturais no globo. Problema ambiental
€ um deles, que é gigantesco. Eu até mostrei para os alunos. se cada pessoa do
planeta gerar meio quilograma de lixo por dia, seréo trés bilhdes de quilogramas
por dia. A tecnologia, a escola... Eu acho que eu posso separar as duas. Porque a
escola anda a passos lentos ainda, a instituicdo escola... A escola € avessa a uma
série de mudancas na sua estrutura. Por exemplo, a estrutura fisica: a escola usa
0 padréo de carteiras enfileiradas, de centralizar na figura do professor... Entéo,
acho gue a escola, ela contribui, sim, na construgdo de valores, mas num ritmo
menor. Os meios tecnolgicos, eles contribuem muito pela facilidade que vocé
consegue difundir informacéo, por exemplo. SO que tem outro lado: ea contribui
muito para um mundo melhor, mas também contribui muito para um mundo pior.
Porque, a0 mesmo tempo, essa informacgéo € livre... Entdo vocé pode difundir
informagao, formar redes... Ou em comunicagdes... E um vicio que a gente tem,
mas € o gue é o mais forte, € o que mais se apresenta. Entdo, sdo instrumentos

mobilizadores muito eficientes.

? A27 —Vocé acha que a escola deveria ser mais...?
o E... A escola acompanha as mudancas do mundo moderno de forma muito

lenta.

O professor contrapde claramente duas imagens. de um lado, apresenta lentidao,
rigidez e aversdo da escola, no que concerne a mudangas em suas estruturas; do outro lado,
expde flexibilidade e rapidez da tecnologia, essencialmente no que diz respeito a difusdo de
informacao.

As caracteristicas elencadas para a escola séo encaradas de forma negativa, uma vez
gue, na visdo do entrevistado, a escola contribui com um ritmo menor para a construgdo de
valores — “Ent&o acho que a escola, ela contribui, sim, na construgdo de valores, mas num
ritmo menor.” Convém interrogar em relacdo a que a escola apresenta um ritmo menor?
Como a pergunta referia-se, explicitamente, a escola e a tecnologia, subtende-se que o vagar
da escola na construcéo de valores sgja em relacéo atecnologia

Dai, decorre que a tecnologia atribui-se a construcdo de valores, em razéo da simples
difusdo de informacéo — “Os meios tecnol 6gicos, eles contribuem muito pela facilidade que
vocé consegue difundir informacao, por exemplo”. O préprio uso dos recursos tecnol 6gicos e

dainformagdo por eles difundida e do modo com que este ocorre s&o vistos como capazes de
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promover tanto a melhora quanto a piora do mundo — “ela [a tecnologia] contribui muito
para um mundo melhor, mas também contribui muito para um mundo pior.”

Além disso, a distribuicdo de informagdo € assumida como um valor, e 0S meios
tecnol 6gicos, por outro lado, sdo tidos como os principais responsaveis pela larga difuséo de
informagdo. Dessa forma, mais uma vez, contrariamente ao que é dito iniciamente, a
tecnol ogia ndo é descrita como instrumento inGcuo, umavez que veicula valores proprios.

Neste contexto, a promoc¢do de valores confunde-se com o volume de informagéo e a
facilidade de sua distribuicdo, a0 passo que a escola, mesmo sendo descrita por meio de
atributos estruturais — “a escola usa 0 padrédo de carteiras enfileiradas, de centraizar na
figura do professor” —, tem sua imagem associada a local de distribuicdo de informagéo, se
considerada a visao dicotdmica entre escola e tecnologia que o entrevistado explicita.

Nesta contraposicdo escola-tecnologia — espontaneamente tracada por este docente
—, a critica a escola é baseada na figura de um professor centralizador, ap passo que a
tecnol ogia é enaltecida por permitir aformagdo de redes e a ampla transmisséo de informacao.

A “lentidao” da escola é atribuida a uma variavel estrutural, em cujo centro encontra-
se um ser humano — o professor. O entrevistado compara esta “lentiddo” — atribuida
principalmente a um fator humano — com a velocidade de difuséo e a formagédo de redes de
informagao dos novos meios de comunicagdo, que, em esséncia, constituem fatores técnicos.

Ha uma comparagdo entre escola e tecnologia — vistas de certa forma como
concorrentes —, segundo critérios de naturezas completamente dispares, na qual a tecnologia,
comparada com a escola, assume simetricamente o papel de sujeito do processo ensino—
aprendizagem, caracterizando, assim, um processo de “substituicdo tecnolégica” em
educacdo, conforme descrito na se¢do 4.4. Além disso, a tecnologia despontaria, neste
cenario, como uma solugéo técnica para um problema que ndo tem nada de tecnologico (ver
secoes4.3.4 e 4.4).

Em resposta ao que julga serem as contribui¢gdes da tecnologia e da escola para um
mundo melhor, o entrevistado salienta dois aspectos. facilidade (de acesso e difusdo) e
eficiéncia. Como abordado na secéo 4.4, a cultura da facilidade e do conforto atrela-se a
crenca no “mito tecnologico”, em que a tecnologia € aceita, de maneira natural, como
principio organizador para a educacao.

O carédter de agente que se atribui a tecnologia é reforgado com a afirmacéo “séo
instrumentos mobilizadores muito eficientes’, a ponto de o entrevistado referir-se ao uso das

novas tecnol ogias de informagéo e comunicagdo como um forte “vicio”.

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



130

Entretanto, ndo se observa, no discurso deste docente, qualquer questionamento ou
manifestacdo de estranheza em relagdo a esta dependéncia tecnolbgica. Parece que, para este
professor, trata-se de uma situacdo inevitavel, em que os atributos destacados — sobretudo, a
“eficiéncia’ —, por s SO, judtificariam a existéncia dos instrumentos técnicos. A l6gica da
“eficiéncid’, a semelhanca dos mecanismos das leis de mercado, promove uma naturalizagdo
da técnica, em que esta ocupa a posicéo de sujeito do fazer processua (ver secéo 4.3.2).
Encontram-se, aqui, indicios tanto da influéncia de questdes mercadol 0gicas sobre o uso de
tecnologia em educacéo quanto do fato que a tecnologia ndo costuma promover a reflexéo
sobre st mesma (ver segbes 4.3 e4.4).

E ainda, ao afirmar que a “escola acompanha as mudangas do mundo moderno de
forma muito lenta’, parece pressupor uma necessidade de a escola amoldar-se ao intenso
processo de mudanca e do fazer processual, presente no ambiente exterior a ela. Neste
contexto, tomando como referéncia asidéas de Arendt, aforga do raciocinio de senso comum
pressionaria & adaptacdo daquilo que € dado aos sentidos, fazendo com que 0 processo de
mudanca, a difusdo de informacéo e os avangos tecnol 6gicos surgissem como detentores de
valores intrinsecos, capazes de conferir sentido a0 mundo e a vida humana — e, também, a
educacéo.

A atencdo quanto a ter clareza a respeito da diferenca entre os ritmos da escola e do
mundo, sinalizada pelo professor em respostas anteriores, da lugar, agora, a visdo de que a
escola deve “acelerar”, abrindo-se a0 mundo, na tentativa de acompanhar e incorporar as
mudancas deste, e deixando, por conseguinte, de desempenhar seu papel de lugar privilegiado
para a critica socia (ver secdo 4.4). Isto configuraria 0 que Matté denomina “sofisma
naturalista’, em que a educagdo presta-se, quase que exclusivamente, ao desenvolvimento
filogenético do auno, relegando a atividade do pensar especulativo a um plano secundério
(ver secdo 4.4). Assim sendo, a principa consequiéncia de néo ter como objetivo prioritario o
exercicio do pensamento reflexivo dos alunos e professores seria a dificuldade de atribuir
sentido a vida, a mundo e a prépria educagdo, hagja vista que, segundo Arendt, a reflexéo &

indispensavel aatribuicdo de sentido (ver secéo 3.2).

? A28 — Vocé vé muita diferenca entre 0 modelo de escola que vocé freqlientou
em sua educacéo basica, na década de 1980, e 0 modelo da escola em que vocé
leciona? Existe algo nesses modelos que vocé julga que mereca ser

preservado?
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< Nao existem muitas diferencas. Vamos pegar alguns elementos da escola dos
anos cinguenta, sessenta, oitenta, por exemplo. A escola tem uma avaliacdo, que
€ uma avaliacdo formal, escrita, que ela retoma contelidos... Normalmente, ela
vai sO abordar contelidos daquele intervalo especifico do bimestre, do semestre...
A propria disposicéo fisica da escola pouco mudou... Horario fixo... Vocé tem um
tempo fixo para que as coisas ocorram na escola... Entdo muita coisa ndo
mudou... Vocé tem a aula de quarenta e cinco minutos, cingiienta minutos. E um
elemento ai que ndo se vé mudanca, né? A divisdo dos saberes nas disciplinas é
outra coisa que também ndo mudou, com respeito a Matematica, Fisica, Historia,
Biologia... Ha tentativas de se fazer um trabalho um pouco mais articulado, em
termos das disciplinas... Mas isso ainda € uma realidade na escola, na institui¢éo

escola, essa divisdo fragmentada. Ent&o, essa estrutura ainda é a mesma.

? A29 —E no que se refere ao papel da educacéo?
< Entéo, sobre o que nos falamos, agora ha pouco... De repente, vocé... Nao sd
o mercado de trabalho, a sociedade requer pessoas com cada vez mais

habilidades, em diversas areas.

? A30— E vocé acha que esse € o papel...?

< Sea escola ndo faz essas mudangas, ou... E a necessidade de informacéo...?
Eu ndo vou dizer que ela forma pessoas, mas ela, cada vez mais, da as pessoas 0
acesso ao saber e tudo mais. Entdo, ha um conflito, ai, sobre a escola e a

expectativa emrelacdo a ela.

Diante das respostas fornecidas até este ponto da entrevista — principamente no que
diz respeito a énfase dada a necessidade de a escola curvar-se ao movimento de transformagéo
do mundo —, considerou-se interessante observar como o entrevistado encara a questéo da
conservacao/preservacao em educagdo e na escola, nas mais diversas dimensdes destas. A
pergunta foi feita de forma pouco especifica quanto aos critérios para a abordagem de tal
problematica, por julgar-se que a prépria escolha dos aspectos a serem considerados, por parte
do entrevistado,indicaria 0 que este docente pensa ser relevante para o processo educacional .

Este professor, em vez de apresentar, como solicitado na pergunta, 0 que merece ou
deve ser preservado em educagdo e na escola, aponta 0 que pensa precisar de mudanca —
duracdo das aulas, distribuicdo fisica de alunos e salas, processo de avaliagdo, etc. Tais
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aspectos sdo encarados como incapacidade ou resisténcia da escola em mudar. Este
conservadorismo é descrito pelo entrevistado com base em critérios de natureza unicamente
estrutural — organizacionais e de funcionamento da escola.

As questdes apresentadas como problematicas e dignas de atencéo sdo auto-referentes
a prépria escola (ver secdo 4.4) — organizacdo e metodologia de ensino (no que se refere,
basicamente, a0 como fazer e ndo aos objetivos). Ndo ha evidéncias, na resposta deste
docente, da necessidade de reflexdo sobre o ambiente exterior a escola nem sobre os
propositos educacionais.

O entrevistado acredita que o papel da escola sga o de desenvolver no aluno as
habilidades exigidas pelo mercado de trabalho — “N&o s6 0 mercado de trabalho, a sociedade
requer pessoas com cada vez mais habilidades, em diversas areas.” Associada a0 preparo
profissional, € mencionada a “ necessidade de informagdo”. Mais uma vez a escola é apontada,
prioritariamente, como um lugar de distribuic¢&o de informagéo.

Na opinido deste professor, hd uma expectativa de que a escola cumpra sua funcéo de
fornecedora de informagdes e, ainda, de que promova mudangas em sua estrutura — “Se a
escola ndo faz essas mudancgas...” —, para que isto sgja possivel — “ha um conflito, ai, sobre

aescola e aexpectativaem relacéo aela”

? A31 — Em educacgdo, 0 que vocé avalia ser necessario ou interessante ser
mudado?

< Sm. Por exemplo, essa mediacdo professor... A mediacéo da pessoa que tem

mais experiéncia, que tem mais conhecimento, que passou por um ensino superior

de boa qualidade, eu acho que disso eu ndo abro mao.

Em resposta curta e categdrica, 0 entrevistado destaca um Unico aspecto que deve
permanecer, quando questionado sobre o que seria conveniente mudar. Nestes termos, néo
seria absurdo supor que este educador encare todos os demais aspectos da educagéo que ndo
foram citados como passivels e/ou merecedores de sofrerem alguma mudanca.

A importancia da figura do professor é justificada com base nos seguintes conceitos-
chave: mediacdo, conhecimento, experiéncia e formacéo de “boa qualidade’. E, ainda, ao
afirmar que ndo abre méo da mediacdo docente, o entrevistado pde em cena, opostamente, a

possibilidade de uma educagdo sem a presenca de professores.
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O entrevistado também ndo caracteriza esta mediagdo que entende como
indispensavel, elencando apenas alguns atributos que considera relevantes a quem
desempenha a funcéo docente.

Além disso, surge, novamente, a idéia de “qualidade” em educacgéo. Este termo é
utilizado de forma genérica, nesta e em respostas anteriores, ndo esclarecendo a que qualidade
de educagcdo o entrevistado se refere. A “qualidade” em ou de educacdo aparece, nesta
entrevista, relacionada tanto a pratica docente e ao papel da escola, como também a formacéo

inicial do professor e ainformagao.

? A32 — Inovacgles tecnologicas interferem no conceito que vocé possui de
futuro?

<» Sm. Ocupa um lugar central. Muito do que vocé prevé, o mundo que eu

imagino na Fisica, esta ligado aquilo que sera descoberto ou que sera inovado

ainda. A Medicina, por exemplo, eu consigo vislumbrar, por exemplo, com mais

clareza, um grande avanco da Medicina diagnéstica, de tratamento mesmo, capaz

de resolver problemas atuais.

Procurou-se investigar, aqui, se a idéia de tempo — fator marcante nas faas deste
docente, na discussdo sobre a velocidade acentuada de mudanca do mundo contemporaneo,
paralelamente & “lentiddo” de certas praticas pedagdgicas —, e sua relacdo com atecnologia
exercem interferéncia na concepgdo do papel das TIC aplicadas a educacdo, bem como na
reflexdo arespeito deste assunto.

O professor ndo sO afirma que as inovagdes tecnol égicas interferem em sua nocdo de
futuro, como também a associa diretamente ao desenvolvimento tecnol 6gico — o futuro “esta
ligado aquilo que sera descoberto”. N&o se vé, portanto, o futuro como o aprimoramento de
qualidades humanas, mas, simplesmente, como decorrente de avangos materiais tecnol 0gicos.
Futuro fica, pois, intrinsecamente, associado ao fazer processual, a manufatura e a producéo
tecnol 6gica, evidenciando o pragmatismo moderno (ver se¢éo 4.3.1).

Nos moldes do que é tratado na secéo 4.3.2, pode-se dizer que ha, assim, uma espécie
de “presentificacdo do futuro” — aidéa de que ja se vive neste tempo vindouro —, uma vez
gue ndo se percebem indicios de imprevisibilidade associada a €le, no que diz respeito a
determinadas questfes (sobretudo, tecnoldgicas) — o entrevistado afirma “vislumbrar com
clareza” os avancos e inovagdes em Medicina
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Esta progressividade da tecnologia parece remeter a um automatismo em gue o
processo, além de apresentar-se inevitével e ndo passivel de interrupcéo, imerge o sujeito em
um permanente “fazer” (ver secdo 4.3.2). Na resposta deste professor, ndo sendo apresentadas
evidéncias de controle reflexivo do tempo, nem da maneira com que presente, passado e
futuro so encadeados, tem-se aimpresséo de perda da linearidade temporal (ver secéo 4.3.3).
Dessa forma, seria importante interrogar em que ponto se encontra a contemplagdo do
presente e do passado, bem como o “parar para pensar” (ver secéo 3.2.4), tdo necessarios ao
espectador (ver secdo 3.2.2) no processo de atribuicdo de sentido. Nisto consistiria uma
primeira indicagdo de auséncia de reflexd — neste caso, especificamente relacionada ao
tempo.

Na fala deste docente, observam-se as seguintes implicacdes. a tecnologia infere na
concepcdo de futuro; ela permite “vislumbrar com clareza” o que se sucedera a determinada
area de atividade humana; as mudangas que ainda ocorrerdo sdo apresentadas como benéficas,
uma vez gue 0s avangos sdo descritos como bons para a resolugdo de problemas atuais —
patente em respostas posteriores.

Para efeito de andlise sobre possiveis indicios de pensamento especulativo, sd0
também muito significativos, além desta articulag@o de idéias, os exemplos fornecidos, assim
COmMO Sua escassez em numero, considerando a complexidade e extensdo da pergunta e dos
conceitos (bastante subjetivos) nela presentes (inovagéo e futuro).

Apesar da concisdo da resposta, levando em conta a maneira enfética com que expoe
Seus argumentos, o0 entrevistado demonstra ter opinido formada sobre o assunto, o que, por
sua vez, confere ainda mais importancia ndo somente aos poucos exemplos considerados
como também atudo que ficou fora de sua enunciacéo. Ao mesmo tempo em que fundamenta,
categoricamente, uma estreita relacdo entre tempo e inovagdo técnica, com base na
previsibilidade do futuro que atribui aos avancos tecnologicos, este docente apresenta tal
relacdo como se fosse naturalmente fruto de um processo inevitével e Unico, ndo cogitando
possivels impactos inesperados ou negativos que poderiam dai advir. Tudo é apresentado de
forma natural, como se as leis de funcionamento deste avango promovessem frutos certamente
previsiveis e positivos.

Desta forma, nesta percepcdo do tempo — “o0 mundo que eu imagino na Fisica esta
ligado aquilo gque sera descoberto ou gque serd inovado ainda’ —, o0 progresso tecnoldgico
afigura-se como condicdo necesséria e suficiente e Unico critério de andlise, quando o assunto

em guestdo € o futuro do homem (ver secéo 4.3.3).
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Ha certo fascinio pelas inovagdes tecnoldgicas, no sentido de que nelas se deposita a
crenca de que serdo capazes de solucionar problemas atuais da humanidade — o que
caracteriza, em boa medida, o que Arendt denomina pathos pelo novo (ver secéo 4.1). Assim,
a convicgao no poder das inovagdes tecnol gicas — encarado, quase exclusivamente, como
benéfico — pode indicar uma segunda evidéncia, na fala do entrevistado, da auséncia de
pensamento critico — neste caso, sobre outros mecanismos de funcionamento e possiveis
efeitos indesg ados da tecnologia.

A visdo compartimentalizada que este professor apresenta para responder a uma
pergunta tdo ampla, que envolve conceitos complexos, parece sinalizar um reducionismo do
problema. O educador esboca o futuro em termos de descobertas na Medicina e em sua &rea
especifica de docéncia, a Fisica. Ndo séo mencionados aspectos de outras dimensdes da vida
humana, nem sequer profissional. Convém notar que a Fisica € um referencia proximo ao
entrevistado, mas a Medicina ndo. Falta de pardmetros em outras areas da ciénciareforcaria a
suspeita de reducdo do problema — em que pese possivel influéncia da temética tratada sobre
as respostas deste professor, na tentativa de convergéncia dos exemplos ao campo
tecnol ogico.

Isto talvez sgga um sinal de que — como afirma Arendt — o senso comum foi
destronado na modernidade, ndo propiciando o compartilhamento de significagdes (ver secOes
4.2 e 4.4) relativas a outras &eas e dimensdes da atividade humana, sobre as quais este
docente ndo se manifesta. Ai, haveria umaterceira evidéncia dafalta do pensar critico sobre a
propria atividade cientifica, causada tanto pelo citado destronamento do senso comum quanto
pela propria fraqueza deste a respeito do pensamento critico (ver segéo 4.2).

Todos estes indicios de falta de reflexo constituem entrave a atribuicdo de sentido
(ver secéo 3.2.5). O pathos pelo novo, a naturalizagéo do fazer processua e a dificuldade do
exercicio de pensamento critico sobre a ciéncia favorecem a idéia de que os avancos
tecnol 6gicos podem carregar consigo algum sentido para a vida humana e para o0 mundo (ver
secdo 4.2). Diante do exposto, é possivel perceber que nem atecnologia, nem a ciéncia (neste

caso, aFisica), apresentam-se favoraveis a demanda de sentido.

? A33 — Vocé pensa haver alguma relacdo entre mercado, educagdo e
tecnologia? Vocé acredita que a tecnologia é capaz de desenvolver algum
papel, alguma interferéncia significativa, na relacao entre educacao e mercado?

< Eu tinha falado da escola como empresa. Ela vende uma educacdo de

qualidade, a partir do momento que ela possui uma série de recursos
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tecnol 6gicos. Eu me lembro que... Como acontece em outros setores, ndo ha mais
espacgo para 0 sucesso de uma instituicdo privada, se ela ndo fizer um servico
voltado a qualidade, se ela ndo fizer um servico de qualidade. Entdo acho que a
escola tem gue usar essa tecnologia, sO usar até como instrumento de mercado,

mas desde que ela faca um uso de qualidade dessa educacéo, dessa tecnologia.

Em respostas anteriores, inferiu-se que o termo “qualidade’, daforma como haviasido
citado, apontava possiveis influéncias mercadol 6gicas sobre as concepgdes deste professor no
campo educacional. Agora, a associagdo entre tecnologia e mercado é explicitamente
estabelecida, bem como a pressdo que tal associacdo exerce sobre a escola e a educacéo —
“Entdo acho que a escola tem que usar essa tecnologia, sO usar até como instrumento de
mercado, mas desde que ela faga um uso de qualidade dessa educacéo, dessatecnologia.”

Nesta triade mercado—tecnol ogia—educacdo, atecnologia é vista como pega-chave para
a conquista de mercado, no qual a educacéo circula como mercadoria, e a escola constitui-se,
a seu turno, como empresa — “Ela vende uma educagdo de qualidade, a partir do momento
gue ela possui uma série de recursos tecnol 6gicos.”

Sob esta dptica, 0s objetivos educacionais ddo lugar a metas empresariais — “Eu tinha
falado da escola como empresa’. A difusdo de determinados valores, areflexdo critica sobre a
sociedade e as transformagdes atuais — voltadas a0 bem comum e que competem
legitimamente a escola desenvolver, na condicdo de instituicdo social que ocupa — S&0
substituidos pela busca de lucro e sucesso financeiro, proprios de empresas que estéo a
servico de interesses particulares, atuando em um mercado competitivo (ver secdo 4.3.2).
Analogamente ao que foi destacado na resposta a questdo A32, chama a atencdo a forma
natural com que as leis de mercado parecem impor-se sobre a visdo de educagdo deste
professor.

Vé-se, ainda, a semelhanca do exposto na secdo 4.4, que ha, de certo modo, uma
abertura da escola ab mundo, no sentido de incorporar as mesmas dinamicas e légicas de
funcionamento que o ambiente exterior a ela apresenta. Esta naturalizagéo das leis de mercado
promove, por sua vez, uma forma unica de pensamento sobre o mundo (ver secdo 4.3.2),
impondo seus mecanismos e descartando quaisquer modelos alternativos, ndo sO para a
Economia, como também para outras dimensdes da vida humana — “Como acontece em
outros setores, ndo h& mais espaco para 0 sucesso de uma instituicao privada, se ela ndo fizer

um servico voltado a qualidade, se ela ndo fizer um servico de qualidade.”
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Tendo em vista a forga que 0 mercado exerce sobre aimagem que se faz do mundo e
davida, atecnologia parece, aqui, servir muito bem — “Ent&o acho que a escola tem que usar
tecnologia, sO usar até como instrumento de mercado [...]” — tanto aos interesses
empresariais quanto ao raciocinio de senso comum na adaptacdo a0 mundo das aparéncias
(ver sec0es 3.2.2e4.3.2).

A aceitacdo inconteste das leis de mercado ndo favorece a reflexdo sobre si propria
nem a respeito da influéncia que desempenham nos objetivos educacionais, dificultando, por
conseguinte, a atribuicdo de sentido a educacéo e, especificamente, a utilizacdo de recursos
tecnol 6gicos na escola (ver secéo 4.4). Na faa deste professor, verifica-se que o emprego de
tecnologia volta-se para 0 mercado e n&o para fins educacionais — “a escola tem que usar

essa tecnologia, sO usar até como instrumento de mercado”.

? A34 — Ao elaborar as aulas em que séo aplicados recursos tecnoldgicos, vocé
pensa que isso ajuda seus alunos a construirem alguma imagem a respeito da
tecnologia? Isto €, vocé acredita que o simples fato de vocé utiliza-la faz com
que seus alunos tenham alguma viséo diferenciada da tecnologia em si?

< Aidéa gue me vem dessa pergunta € de que eu consigo mostrar que, através

disso, que a tecnologia, ela pode ser importante para vocé... Para vocé construir

novos conhecimentos... Mas também pode ser um instrumento que traz uma série

de informages invalidas.

? A35 — E vocé pensa nisso? Essa reflexdo acontece? Ocorre a reflexdo sobre a
tecnologia em si? Se sim, com que freqiiéncia?

<« E... E com pouca fregiiéncia. A discussio esta mais em torno de que o acesso

a informacdo, ele tem que ser de forma cautelosa, porque essa informacéo, ela

pode ser de baixa qualidade.

O entrevistado afirma que a reflexdo sobre tecnol ogia acontece com pouca fregiéncia,
e, quando ocorre, restringe-se a“ qualidade” dainformacdo — mais umavez, surge o0 conceito
de “qualidade” em educacgéo.

Assim, a razdo de existéncia da tecnologia em educagéo € fundamentada, Unica e
veementemente, em termos do acesso ainformagéo. A informagéo € apresentada ndo s como

justificativa para a utilizagdo de recursos tecnol 6gicos na escola, mas também como principio
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orientador da educagdo — considerando os argumentos fornecidos, na proxima resposta, para
ilustrar aimportancia conferida a tecnologia no processo de ensino—aprendizagem.

Outra vez, evidenciase como a tecnologia se impde de forma natural e forte, de
maneira a ndo despertar reflexdes mais profundas sobre s mesma. Se ela é tida como
praticamente indispensavel a educacéo — como se observa na reposta a questdo A36 —, seria
esperado pensar-se sobre ela, sobre seu papel e lugar ocupado no processo de formagédo
discente, para aém da problematica da confiabilidade da informagdo disponibilizada pelas
TIC.

? A36 — Como vocé caracteriza as diferencas, se € que elas existem em sua
opinido, entre 0os processos de ensino-aprendizagem nos quais se utilizam
recursos tecnoldgicos e aqueles em que estes ndo sdo empregados?

< A diferenca que eu veo € que 0s processos de ensino e aprendizagem que

abrem mao da tecnologia eles estdo... Eu acho que, na verdade, eles podem

ocorrer, sSim, mas eles, com certeza, estdo perdendo grandes oportunidades. Eu
acho que ndo sdo invalidos. Afinal, sdo muito bons até a existéncia desses

recur sos todos, mas acho que eles estdo perdendo grandes oportunidades.

O entrevistado, a0 mesmo tempo em que enfatiza a importancia dos recursos
tecnolégicos em educagdo, como quase indispensaveis a esta, langa dividas sobre o
desenvolvimento adequado dos processos de ensino—aprendizagem que ndo fazem uso de tais
recursos. Isto € patente na afirmacéo “Eu acho que, na verdade, eles [os processos de ensino—
aprendizagem que ndo utilizam recursos tecnolgicos] podem ocorrer, sSim, mas eles, com
certeza, estdo perdendo grandes oportunidades’, em que este professor deixa claro que pensa
ser dificil ocorrerem 0 ensino e a aprendizagem sem o emprego de meios tecnolégicos —
entendidos, especificamente, como as novas tecnologias de informagéao e comuni cagdo.

Assim, a tecnologia — vista como essencial a aprendizagem e a0 ensino — é
valorizada por este professor a ponto de os meios serem equiparados, em termos de
importancia no processo de ensino—aprendizagem, aos fins e métodos educacionais e a tarefa
docente — 0 que é expresso mais fortemente nas falas seguintes.

? A37 — A forma com que a midia, em geral, trata de questdes tecnoldgicas, de
tecnologia educacional, sobretudo, é algo que chama sua atengdo? O que vocé

pensa a respeito desses discursos?
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< Os discursos, eles servem de mercado. Eles apresentam 0s recursos
tecnol 6gicos como os salvadores dos mais diversos problemas educacionais. Até
porque a questdo dos instrumentos de navegacdo online, dos recursos dos
softwares interativos e tudo mais... Ai, vem uma critica... Que eu nao acredito, de
forma alguma, que eles, por si 0, resolverdo os problemas educacionais, mas o
uso inteligente deles.

O professor assinala que a midia apresenta 0s recursos tecnol 6gicos, por si s3, como
“salvadores dos problemas educacionais’, e que ele ndo comunga de tal opinido. Entretanto,
logo em seguida, afirmaque o “uso inteligente” destes recursos é que resolverdo os problemas
da educacéo. N&o seria, em esséncia, dizer 0 mesmo? Afirmar que o recurso ndo resolve o
problema, mas que seu uso inteligente o faz, ndo muda a condi¢do do recurso tecnoldgico
como responsavel — ou co-responsavel, se se entende que, assumindo O recurso como
indispensavel, a responsabilidade caberia a quem o utiliza ou a0 modo com que é utilizado —
pela solugdo do problema. E mais, esta visdo aponta para uma possivel interpretacéo da
tecnologia como agente deste processo, € Ndo Como mero meio.

Poder-se-ia entender que a expressdo “uso inteligente” implicaria a compreensao
prévia dos recursos tecnoldgicos, a qual estaria associada ao pensar cognitivo, voltado ao
conhecimento. Por outro lado, ndo ha nada na fala do entrevistado que indique a necessidade
de reflex@ posterior a0 uso destes recursos. E justamente esta compreenso posterior —
caracterizada pelo pensar critico, especulativo — que conferiria sentido ao conhecimento, de
acordo com a distin¢&o arendtiana entre conhecimento e compreensdo — e, por conseguinte,
sentido.

Semelhantemente a0 argumento que Arendt (2001) aplica em sua andlise do
totalitarismo, pode-se afirmar, agui, que € somente por meio da compreensdo posterior (e do
pensar especulativo) — mesmo que esta ndo conduza a resultados praticos €/ou concretos —
gue se consegue alcangar algo mais — talvez, algum sentido — do que a simples convivéncia
com atecnologia.

Na resposta, fala-se, ainda, em resolver problemas. Convém interrogar se estes
problemas estariam ligados aos objetivos educacionais, a razdo de existéncia da educacéo, a
atribuicdo de sentido ao processo de formag&o do aluno ou a prépria utilizacdo de recursos
tecnol dgicos, ou diriam respeito a aspectos estruturais da escola. Tendo em vista os problemas
educacionais elencados anteriormente pelo entrevistado (ver pergunta A26), poder-se-ia

inferir que este professor — ao afirmar, categoricamente, que 0 uso inteligente dos novos
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recursos tecnoldgicos € a solucdo para os problemas educacionais — refere-se somente a
questdes de ordem essencialmente estrutural. De forma pragmatica, a solucdo destes

problemas seria, entdo, confiada ainsercdo “inteligente” de novos meios em educacéo.

? A38 — Se voce tivesse que elaborar um projeto pedagdgico, qual seria o lugar
ocupado pela tecnologia?
< Haumtripé, aqui. A tecnologia seria como um dos sustentaculos do projeto,

assim como entraria linguagem e conhecimento.

? A39 — Explique melhor como seria fundamentado esse projeto?

< Na verdade, tecnologia e linguagem sdo muito interligadas, porque a
tecnologia, ela € uma nova manifestacdo de linguagem, uma nova forma de
linguagem. E como tal, deve ser aprendida... Deve ser compreendida, talvez. E
uma linguagem gue esta presente no mundo inteiro, ela transcende barreiras.

? A40 — Em que tipo de escola vocé matricularia sua filha? Quais seriam as
principais caracteristicas dessa escola?
o E aquela pergunta dificil... Enfim, uma escola em que... Assim... No plano
ideal ou real...? Mas, enfim, vou falar no plano ideal. No plano ideal, é uma
escola em que ela tire o engessamento da variavel tempo, ou sgja, que ela permita
a construcao de conceitos de conhecimento, ela respeite o tempo das diversas
pessoas. E, em relagcdo a tecnologia, que ela use, faca mdo de manera
corriqueira, rotineira, da tecnologia, de maneira inteligente, de manera

significativa, que leve a um conhecimento de qualidade.

Do mesmo modo como abordada na secdo 4.3.2, a tecnologia é apresentada por este
professor como uma expressdo do mundo, ao afirmar que “ela € uma nova manifestagdo de
linguagem”.

E interessante observar a distingdo que o entrevistado estabelece, em relagdo a
tecnologia entendida como linguagem, entre esta ser “aprendida’ e ser “compreendida’. Para
este docente, ndo h4 dlvida quanto a necessidade de tal linguagem ser aprendida, mas a
mesma convicgdo ndo se verifica no que se refere a compreendé-la— “E como tal, deve ser
aprendida... Deve ser compreendida, talvez’ —, como se bastasse a decifracéo de codigos

parajustificar esta necessidade de aprendizagem, ao passo que ainterpretacéo das mensagens
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gue se decifrariam por meio do dominio do cédigo seria dispensavel e/ou menos relevante. A
destreza operacional parece ser posta em uma esfera superior a da compreensao, 0 que, mais
uma vez, indicaria a prevaéncia do ideal de serventia e da adaptacdo ao mundo das
aparéncias — “é uma linguagem que esta presente no mundo inteiro” — sobre o pensar
especul ativo.

N& ha também, referéncias & maneira como ocorreria a manifestacdo desta
linguagem — a ndo ser a mengdo a quebra de “barreiras’ —, 0 que seria de se esperar,
considerando o lugar de destaque conferido a tecnologia no projeto pedagogico descrito na
resposta.

Tendo em vista a tematica da atribuicdo de sentido a utilizagdo de recursos
tecnol 0gicos em educacéo (ver secdo 4.4), € importante observar de que forma a linguagem
tecnol0gica é encarada e apropriada pelo entrevistado. Ela introduz termos novos para coisas
velhas? Ou re-significa coisas consagradas pela tradicdo, estabelecendo novos conceitos, sem
a reflexdo de como estes foram constituidos historicamente (ver se¢do 4.4)? Ou, empregada
irrefletidamente, introduz clichés, que, navisdo de Arendt (2001), evidenciam uma espoliacéo
da faculdade humana de falar, dificultando o pensar critico? Em andises de respostas
anteriores, evidenciou-se interferéncia da tecnologia, principamente, sobre as concepgdes de
tempo e de conhecimento que o entrevistado possui. O mesmo se observou quanto aos
significados das palavras “qualidade’ e “inteligente’.

Por outro lado, na elaboracdo de um projeto politico-pedagdgico, o argumento
apresentado para justificar a pertinéncia da tecnologia € a presenca desta no mundo inteiro,
com a quebra de “barreiras’. Com base no que se observa em reposta a pergunta A41l, tais
barreiras referem-se, simplesmente, a aspectos geogréficos e de comunicacdo. O pensamento
critico sobre as implicacOes de tal “quebra’, necessario a atribuicéo de sentido da tecnologia

no projeto escolar, ndo é explicitado no discurso do entrevistado.

? A4l — Vocé acredita que a tecnologia ajuda a conferir um sentido a escola? E
ela ajudaria a atribuir algum sentido a educagéo?

<» Seatecnologia da sentido a escola? Se ela da sentido a educacéo? Ela traz

novas possibilidades, tanto & escola quanto a educacdo. E ela traz novas

possibilidades, por todos os recursos que ela dispde, a tecnologia. Vocé pode

fazer uma aula em inglés, conversando com os colegas em tempo real de outros

paises. Entdo, quando que se sonhava possibilidade? Entdo, a tecnologia

consegue fazer isso, ela traz novos horizontes para a escola.
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O professor ndo responde se a tecnologia pode conferir algum sentido a educacéo, ou
ndo, e afirma que “ela traz novas possibilidades, [...] novos horizontes’, materializados no
exemplo da possibilidade de comunicacdo remota entre estudantes de diferentes partes do

mundo, no aprendizado de uma lingua estrangeira.

? A42 —Vocé acha que a educacdo, na atualidade, é possivel sem a tecnologia?

< Euacho que eu respondi, ha pouco, essa pergunta, de que ela é possivel. Sm,
ela é possivel, mas ela vai estar perdendo uma grande oportunidade de um
recurso bom, significativo e contemporaneo, prazeroso, e gque, portanto, ela vai

estar atrasada nesse sentido, no desperdicio dessa oportunidade.

A pergunta a que se refere o professor (ver pergunta A36), quando afirma “respondi,
ha pouco”, restringe-se ao processo de ensino—aprendizagem, e ndo a educacdo de umaforma
ampla, como é o caso do presente questionamento. Esta confusdo ou possivel reducdo
apontaria para a concepcdo do telos da educagdo como o proprio processo de ensino—
aprendizagem, referenciado, agui, exclusivamente em razdo de seus aspectos metodol 6gicos e
de seus meios — “ela [a educacdo] vai estar perdendo uma grande oportunidade de um
recurso bom [...]". A vaorizacdo do processo e dos instrumentos, como exposto nas secoes
4.1 e 4.4, enfraguece a visdo da escola como lugar privilegiado para a critica social e para o
exercicio do pensamento especulativo.

Além disso, os riscos relacionados a tecnologia, que foram mencionados pelo
entrevistado em falas anteriores, ndo s80 mais cogitados. A0 contrario, 0S recursos
tecnol dgicos séo apresentados somente por meio de atributos positivos — “bom, significativo
e contemporaneo, prazeroso”.

Note-se que tais atributos da tecnologia parecem existir independentemente de serem
aplicados a educacdo ou néo; dentro ou fora da escola o recurso é assumido como “bom” —
“elaval estar perdendo uma grande oportunidade de um recurso bom[...]".

Dessa maneira, a afirmacao de que 0s recursos sao “significativos’ sugere a atribuicéo
de valor atecnologia, por si sO, dotando-a de significado, possivelmente, sem conexdo com o
contexto em que porventura venha a ser inserida ou, ainda mais especificamente,
desvinculada das particularidades inerentes as diferentes formas com que possa ser utilizada
Ora, conforme assindlado por Arendt, o significado particular s6 é possivel quando ha a

articulagéo entre o contexto mundano — no caso, 0 contexto escolar — e a crenca de que 0s
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outros — aqui, os demais alunos e professores — percepcionam o mesmo objeto por meio dos
cinco sentidos (ver segdo 3.2.2).

Portanto, 0 modo com que o entrevistado adjetiva a tecnologia pode indicar duas
situacOes possivels. uma desvinculacdo entre significado e contexto; ou uma indiferenciacéo
entre os contextos mundano e educacional — neste caso, as aplicagdes tecnoldgicas seriam
vistas indistintamente, ndo importando a area de atividade humana em que venham a ser
empregadas —, ainda que este docente associe 0 significado ao contexto. Em ambos 0s casos,
destitui-se, propriamente, a tecnologia de qualquer significado particular e
consequentemente, de sentido em educagdo. Aparentemente, como explanado na se¢éo 4.3.4,
a abundancia de significados no mundo moderno promove a codificacdo dos atributos
relativos a tecnologia e, especialmente, a tecnologia em educacdo, sem que estes passem,
necessariamente, pelo pensar critico.

Outra qualificacdo da tecnologia é feita por meio do termo “prazeroso”, que parece
sinadizar atendéncia do mundo moderno interessar-se somente pelo gque é interessante, como
destaca Heidegger (SVENDSEN, 2006). E provavel que isto se deva, em larga medida, a
confusdo entre busca de sentido para a educagdo com motivacdo para a aprendizagem (ver
secdo 4.4). Tem-se, ainda, que a consideragcdo das coisas a partir, unicamente, do interesse que
despertam estabelece um olhar puramente estético para €las, que é capaz somente de
apreender o que é superficial (SVENDSEN, 2006).

O entrevistado cria, também, por meio do termo “contemporaneo”, uma relacéo
tempora entre recursos tecnolégicos e educacdo, afirmando que a educacdo encontra-se
“atrasada’ em relacdo atecnologia. Ao que parece, mais umavez, isto se deve anaturalizacdo
da dindmica das leis de mercado, promovida pela tecnocracia, que impde seus ritmos e
interfere na percepcdo de tempo (ver secéo 4.3.2, 4.3.3 €4.3.4).

Ademais, encontra-se ai uma forte relacéo entre contemporanei dade e compreensao —
esta, por sua vez, indispensavel a atribuicdo de sentido. Segundo Arendt (2001, p. 252), “sO
somos contemporaneos daquilo que nossa compreensdo alcanca.” A compreensdo, para aém
da mera reflexdo, € um diaogo incessante do sujeito consigo mesmo, e do sujeito com os
mais diversos pontos-de-vista de outros sujeitos — processo garantido pela pluralidade (ver
secdo 3.1.1) —, sem fins determinados, recorrendo continuamente ao processo de imaginacéo
e representacdo, e transformando o que € dado aos sentidos em coisas-do-pensamento (ver
secdo 3.2.3). Somente por meio do processo de imaginagdo, consegue-se mergulhar na

“obscuridade propria do coracdo e [na] densidade peculiar de tudo o que é real.” (ARENDT,
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2001, p. 251) A imaginacdo &, pois, fundamental para gjudar a captar, mesmo que segja uma
parte infima, daquilo que se apresenta como uma verdade (ARENDT, 2001).

Nesta perspectiva, ser contemporéaneo da tecnologia €, antes de tudo, ser capaz de
compreendé-la, a partir de um processo de reflexdo intenso e incessante, recorrendo a
imaginacdo, para se colocar a disténcia adequada daquilo que esta demasiado perto, a fim de
gue ndo sgiam fornecidas respostas preconceituosas, de forma automatica (ARENDT, 2001).
Sem a reflex@o ndo € possivel a contemporaneidade; simplesmente tem-se a simultanei dade.
Sem a compreensdo, pode-se dizer gque o ser humano é meramente simultaneo a tecnologia e
Nn&o seu contemporaneo, ndo podendo avancar na densidade das coisas a ela relacionadas.

Diante de tudo o que foi exposto, ndo ha indicios claros, no discurso deste professor,
de que isto ocorra. Ao contrario, a superficialidade do olhar estético associada ao atributo
“prazeroso” intensifica a suspeita de que ndo ha mergulho na densidade das coisas, nem a
devida compreensdo, necessaria a atribuicdo de sentido para 0 uso de recursos tecnol 6gicos
em educagéo.

? A43 — Vocé acredita que a escola seja uma instituicdo que precise ser
reinventada? Em caso afirmativo, a tecnologia seria essencial para tal
reinvencdo?

< A escola, ela tem a finalidade... [pausa] Ela pode ser redimensionada,

redefinida talvez, porque ha elementos presentes na escola tradicional, que acho

gue sdo elementos imprescindivels, um deles € o papel do mediador, o professor.

Talvez, ndo na concepcdo, como nos... O professor como aquele cara que vai |4,

detém o conhecimento e transmite. Mas alguém que use esse rol de informacdes e

de instrumentos tecnoldgicos. Mas com inteligéncia, e permita, atraves dele, a

construcao de novos conhecimentos, novos saber es ou novas habilidades, como se

gueira chamar.

A perguntafoi feita com aintencéo principal de observar se este professor acredita que
0s propésitos da educacdo devem ser mudados, na atualidade. A resposta € iniciada neste
sentido, mas o professor interrompe a faa — “A escola, €la tem a findidade..”—, e

prossegue referindo-se a outros aspectos da escol a, ja citados e analisados anteriormente.
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? A44 —Voce estabelece alguma relacédo entre educacao, tecnologia e o conceito
de novo? E, ainda, vocé acredita haver alguma ligacdo disso tudo com a idéia
de futuro?

<» Veio a minha cabeca a imagem de tecnologia e do novo, ligados entre si por

uma seta, vamos dizer assim, num degrau acima de educacdo. Como se a

educacao estivesse tentando chegar a esse patamar, subir a esse patamar, mas

ela ndo esta nesse patamar ainda.

? A45 — Qual a razdo dessa imagem de superioridade da tecnologia e do novo?
Por que vocé pensa haver esse degrau?

<0 Essedegrau eu acho... Euimagino mais esse degrau como velocidade, talvez.

E como se a educagdo, €la ndo estivesse, ainda, acompanhando as

transformacdes do mundo moderno, dos novos implementos tecnol 6gicos, talvez.

Ai, a palavra “ novo” . Entéo, é como se ela ndo tivesse ainda incorporado isso a

sua pratica. Ou como se regjeitdssemos, talvez... Houve uma rejeicao...

? A46 — Da educacao?

«» Da educagéo!

O conceito de “novo” é materializado na forma de inovagdes tecnol 6gicas, postas em
um nivel de importancia superior a educacdo, que, por sua vez, € vista como anacronica, por
causa da velocidade de transformacdo do mundo e da tecnologia. Na opini&o do professor, a
escola estd “atrasada’ porque, deliberadamente, recusa-se a renovar-se — “como se
rejeitdssemos, talvez... Houve umareeicéo...”.

Os avancos tecnol 6gicos — com destagque para sua “velocidade” — sdo vistos, pois,
como modelo que a educacéo deve tentar alcancar.

Entretanto, quando pautada pelo novo, a busca por sentido depara-se com o vazio de
significados particulares. Para a atribui¢do de sentido — e mesmo para que algo sga dotado
de identidade e/ou de significado particular em um determinado contexto —, € necessario que
as coisas apresentem alguma estabilidade, continuidade e permanéncia no tempo e no espago.
O ritmo acelerado com que a tecnologia torna obsoletos seus proprios avangos, em curtos
espagcos de tempo, ndo propicia tal continuidade nem identidade das coisas no contexto
mundano; tudo se mostra intercambiével. O processo de “tornar um objeto supérfluo tdo logo
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guanto possivel, de modo a poder adotar um novo [...], ndo pode nos fornecer o significado
pessoa pelo qual lutamos.” (SVENDSEN, 2006, p. 48)

Dessa forma, quando se deposita no “novo” (em termos de recursos tecnol 6gicos) a
esperanca de conferir sentido ao processo educacional, pode-se perder de vista as balizas que

deveriam orientar o processo educacional.

ENTREVISTA COM O PROF. BETA

? Hamilton: B1 — Como vocé utiliza a tecnologia em suas aulas?

< Prof. Beta: Bom, eu dou aula de Fisica e robdtica, entéo... Em trés colégios.
Na parte de Fisica eu uso a internet, principalmente, para apresentacdo de
videos, com filmes assim... Com videos, né? E sites interativos, como da USP. Eu
uso muito a parte interativa de Optica, de mecanica. Tem também uma parte que
eu sinto muito que eu ndo consigo apresentar para os alunos, que & todas as
quartas-feiras, as cinco da tarde, a USP passa as apresentacoes de professores de
|4, sobre Fisica, Fisica Moderna, toda parte de Astrofisica, e sdo apresentactes
boas assim, de meia hora, uma hora mais ou menos... Entdo tem muitos
professores de nome 14, que fazem isso. SO que eu Ndo consigo gravar, porgue
como é uma forma ao vivo, on-line, ndo da para eu guardar isso dai e levar para
meus alunos verem. Mas a gente, professor gue tem essa chance, é legal para
gentereciclar a parte tedrica. E na parte de robotica, eu uso muito a tecnologia a
nivel de... E um programa que a gente usa da Lego. Ele veio da Dinamarca. Ele
foi feito a programacdo com a NASA e o MIT (Massachusetts Institute of
Technology). Foi um acordo internacional. E a UNESCO esta no meio também.
Para que a gente desenvolva o pensamento cientifico dos alunos. E uma
pedagogia educacional voltada para fazer com que o0s alunos, os jovens queiram
seguir a area de Ciéncias, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Entdo ai o
programa, ele € um programa totalmente interativo e feito com icones. E o aluno

ndo precisa saber a linguagem, em si, de programacdo; ela esta por tras de
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desenhos que saem na tela do computador. Bem parecido com a linguagem do
Windows da Microsoft. Entéo, cada icone tem um significado. Mais ou menos da
uns duzentos icones que rolam no guarda; e tem um sensor infravermelho que é
ligado no computador através de um cabo na placa serial. Na hora que a pessoa
acaba de programar, e€le manda rodar esse programa, sai do sensor
infravermelho, vai para um minicomputadorzinho autbnomo chamado AMCX, e

ele exerce as fungdes que 0 aluno programou, e com isso ele executa a tarefa da

aula. Seriam varios projetos envolvendo Ciéncias. Entdo, € isso, mais ou menos...

O professor confere ao instrumento tecnol0gico — neste caso, o kit de robdtica — a
condi¢do de “pedagogia educacional”, parecendo atribuir ao software a responsabilidade pela
determinacdo dos objetivos e da condugdo do processo de ensino. Aqui, ora parece ser 0
docente que assume o papel de sujeito de tal processo — “[...] para que a gente desenvolva o
pensamento cientifico do aluno [...]” —, ora o software € que aparenta ocupar esse lugar — 0
gue se pode depreender das descrigdes de como o0s alunos realizam as atividades, nas quais o
professor ndo se caracteriza, em momento algum, como agente (ver segéo 4.4).

A intencdo desta “pedagogia educaciona” é a de “[...] fazer com que os alunos
queiram seguir a area de Ciéncias, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia’, concedendo a
ciéncia a condic¢do de principio organizador para a educagdo (ver se¢éo 4.3).

Nas descri¢des das atividades, ndo ha referéncia a qualquer tipo de interagdo entre os
alunos, e destaca-se a linguagem iconogréfica do software — “Ent&o ai 0 programa, ele € um
programa total mente interativo, e feito com icones. E 0 aluno ndo precisa saber a linguagem,
em si, de programacdo; ela esta por trés de desenhos que saem natela do computador. Bem
parecido com alinguagem do Windows, né?” —, apontando, além do uso massivo de imagens

em lugar da linguagem verba (ver secdo 4.3.1 e capitulo 5), uma certa autonomia da técnica

(ver secdo4.3.1).

? B2 — Quais sdo as vantagens e desvantagens que vocé vé no uso dessa
tecnologia, no seu trabalho, tanto fora como dentro de sala de aula? O que
voce utiliza em suas aulas? E o que vocé usa como auxilio para prepara-las?

<» A vantagem total. Em nivel de preparar a aula, por exemplo, prova para

gente fazer, uma coisa que eu nao citei na primeira pergunta. Entdo, tem varios

recursos da midia, tem o Super Pro, que a gente usa pra fazer prova. Agora, a

vantagem melhor gque eu vejo nessa tecnologia € que a maioria das escolas... As
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trés em que eu estou trabalhando exigem... Eles querem a prova, que a gente
mande por e-mail. Entdo, a gente ter o recurso, o software em casa, para fazer
essa prova e enviar por e-mail, e usar a internet. Eu acho dez. Muito mais facil do
gue o trabalho, que até uns cinco anos atras, que a gente tinha, que era ir até a
escola entregar a prova. Entéo, a gente evita o tempo gasto nisso. Segundo, que a
gente arquiva essas provas em pastas proprias nossas, € a facilidade da gente
mexer com exercicio, atualizar. E muito melhor, né? Bancos de dados e provas de
guestdes proprias nossas. E a parte de recurso de midia, de video, eu acho muito
boa, porque o aluno, ele se cansa de ver a gente |4 na frente dando s aula
expositiva, com giz e tal. Entdo, no dia-a-dia de hoje, o mp3, a corrida do proprio
aluno pela internet, os Youtubes deles, que eles usam... Eu acho que esse ai € um
recurso que vai estar na linguagem deles. Estd na modernidade a que eles estdo
acostumados. Entdo, é fregliente, a cada duas ou trés aulas, ou a cada duas
semanas, a gente enfiar no meio da aula, no plangiamento nosso, uma aula com
esse recurso de multimidia. Eu acho que esta até faltando recurso a nivel de... Na
area de Fisica, de Matematica, que deveria ter mais recursos interativos, que a
gente colocasse quase que um livro inteiro a nivel de exemplificagdo. Por
exemplo, na area de Fisica, um Hopi Hari inteirinho interativo seria ideal; na
area de Matematica, a trigonometria, eu ja vi um software muito bom, seria...
Aquele francés, Cabri Géométre... Eu acho que a nivel assim de Mateméatica,
seria bom na area de construcéo do arco, de o aluno entender a relacéo do arco
com o angulo, com o radiano. Entdo, usar esse recurso, sendo construidas as
trajetérias também em Fisica... Envolver isso ai com a érea espacial. Tem muita
coisa tem que ser ainda colocada, mas eu acho que, do jeito que esta hoje, esta
muito boa. Tem que usar todos os recursos... Eu tento usar todos, inclusive aulas
gue eu pego, as vezes, do MIT mesmo, dos Estados Unidos, que sdo aulas em
inglés que eu levo para aula. E eu entro na internet, & na aula, e mostro a pessoa
dando aula nos Estados Unidos, o professor usando uma aula, por exemplo, de
eletricidade. Eu acho legal porgue o aluno, vendo o professor dar aula eminglés,
e a gente traduzindo simultaneamente, parando e continuando a aula... Porque
seria uma aula que ndo € on-line; € uma aula gravada no instituto 14 nos Estados
Unidos. Isso ai € bom, porque da uma grande importancia... O aluno que olha
com um potencial maior ainda, porque sabe que vocé esta envolvido com a Fisica

ou a tua area no mundo inteiro. Isso € muito bom. Tem um recurso que eu hao
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usel ainda, ndo sai se... Que eu acho que eu gostaria... SAo oportunidades que eu
ainda ndo tive que sdo — algumas escolas eu sei que tém —, que é o aluno entrar
em contato com aluno de outro colégio, em outro pais. Entdo, fazer aquele
Messenger entre escolas, a nivel de um questionamento, um topico qualquer, por
exemplo... Eu falo sobre leis de Newton, o que ee esta vendo |14, nos Estados
Unidos, 0 que ele esta vendo na Italia, o que ee esta vendo no Brasil... Seria um

recurso que eu acho que é também muito bom para usar.

Percebe-se, nesta resposta, como o professor confere valor ab mero uso de recursos
tecnologicos. Sem refletir sobre o emprego destes, acredita que os alunos dardo mais
importancia a disciplina de Fisica e a sua competéncia profissiona pelo simples fato de
acessar aulas gravadas em outro pais — “O aluno que olha com um potencial maior ainda,
porque sabe que vocé esta envolvido com a Fisica ou a tua area no mundo inteiro. Isso €
muito bom.”

Semel hantemente a0 que se observou na entrevista com o professor afa, a“quebra’ de
barreiras geogréficas é apresentada como argumento para a utilizagdo das TIC em préaticas
docentes — “Tem um recurso que eu ndo usei ainda, ndo se se... Que eu acho que eu
gostaria... S&o oportunidades que eu ainda ndo tive que s8o — algumas escolas eu sei que tém
—, que é o auno entrar em contato com aluno de outro colégio, em outro pais. Entéo, fazer
aquele Messenger entre escolas, a nivel de um questionamento, um topico qualquer, por
exemplo... Eu falo sobre leis de Newton, o que ele esta vendo 14, nos Estados Unidos, o que
ele estd vendo na Itdlia, 0 que ele estd vendo no Brasil... Seria um recurso que eu acho que é
também muito bom para usar.”

O professor destaca, em diversos trechos, a importancia da tecnologia como um
instrumento de auxilio em seu trabalho: na elaboracéo de provas; no registro, organizacdo e
arquivamento de questfes,; na exposi¢cao de conceitos em gue julga interessante 0 emprego de
recursos audiovisuais, etc. Porém, a tecnologia parece impor-se de forma tal, que ndo ha a
opcéo de ndo a utilizar, o que é revelado em diversos pontos da resposta deste educador.
Inicialmente, ndo ha escolha para o professor para a elaboragéo e o envio das provas — “As
trés [escolas| em que eu estou trabalhando exigem... Eles querem a prova, que a gente mande
por e-mail.”

O emprego da tecnologia, neste caso, facilita o trabalho deste docente, 0 que € visto
positivamente por ele — “Entdo, a gente ter o recurso, o software em casa, para fazer essa

prova e enviar por email, e usar a internet. Eu acho dez.” Entretanto, deve-se ressaltar a
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|6gica subjacente a isto: ndo se oferece a possibilidade de o professor elaborar e enviar suas
provas por meio de outros recursos materiais, ndo ha discussdo quanto aisto.

Esta mesma no¢do de inevitavel necessidade de emprego da tecnologia é manifesta na
frase: “Estd na modernidade que eles [os alunos] estdo acostumados.” O uso da tecnologia é
justificado, primeiramente, pelo fato de fazer parte da vida cotidiana do aluno, e, por isso, 0
entrevistado se vé, de certaforma, obrigado a utilizé-la— “Entdo, é freqliente, a cada duas ou
trés aulas, ou a cada duas semanas, a gente enfiar no meio da aula, no plangjamento Nosso,
uma aula com esse recurso de multimidia.”

Além de a énfase do processo de ensino ser colocada nos meios, e ndo nas finalidades
educacionais (ver secdo 4.3.1), ocorre uma tentativa de aproximar a dindmica escolar a do
mundo exterior — o que talvez ndo seria, em si, um problema, se esta ndo fosse a Unicarazéo
apresentada para justificar 0 uso dos recursos, e se viesse, também, acompanhada de um
processo de reflexdo sobre a tecnologia. Nesse contexto, a escola funciona mais como um
lugar de distribuicdo conveniente de informagdo, via recursos técnicos apropriados —
caracteristica marcante da burocracia contemporanea (ver secéo 4.3.4).

Assim, da-se a “abertura da escola as ruas’ e ndo o contrario (ver secéo 4.4), em que a
escola deixa de exercer seu papel de protetora da crianca em relacéo a luz do mundo, como
destaca Arendt (ver secéo 4.4).

O entrevistado descreve um problema para 0 ensino, e, em seguida, apresenta o que
acredita ser a solucéo, que sdo, respectivamente, a falta de estimulo do aluno na sala de aula
(ver secéo 4.4) e o emprego de novas tecnologias de informagdo e comunicagdo — 0 que se
evidencia nas frases. “E a parte de recurso de midia, de video, eu acho muito boa, porque o
aluno, ele se cansa de ver a gente la na frente dando s aula expositiva, com giz etal.” Aqui, o
sentido para educacdo parece confundir-se com motivacdo para a aprendizagem (ver secdo
4.4).

A obrigacdo de adequacdo do trabalho docente as possibilidades tecnoldgicas, o
entusiasmo e otimismo em relacdo as potencialidades da tecnologia (ver secdo 4.4), a
apresentacdo de solucdes tecnol dgicas para problemas ndo técnicos, e o dominio de aspectos
motivacionais para aprendizagem no que se refere ao sentido da educacdo configuram um

quadro de crenca no chamado “mito tecnol6gico” (ver secéo 4.4).
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? B3 — Tem gente que diz que a tecnologia ndo é nem boa nem ma, e que tudo
depende do uso que se faz dela. O que vocé pensa sobre isso?
<» Eu concordo, relativamente. Eu acho que a tecnologia, para que ela sgja Util
para 0 ser humano — eu adoto esse critério —, ela tem que ser boa, tem que dar
um retorno positivo para o jovem e para o adulto. Agora, a tecnologia de armas,
de destruicao, isso seria uma ma tecnologia. Eu acho que ai cabe aos lideres, aos
educadores passar para o jovem, gue ele tem todos os recursos disponiveis, hoje,
ele tem condicbes de estudar, principalmente, as novas tecnologias, e tem que
saber usar a tecnologia sem destruir, ou sem levar a um prejuizo para o proximo.
E ele saber usar a tecnologia para ganhar alguma coisa para o bem dele e do
proximo. Entéo, a tecnologia boa, em termos de... N&o precisa nem dar exemplo...
De Biologia, de células-tronco, a pesquisa gque existe hoje, a tecnologia... Dizem
uns que ela seria ruim porque vocé esta mexendo com um embrido... Agora, e a
nivel de curar doencas, por exemplo, Alzheimer, diabetes? Ai, seria urgentissimo
VOCé usar essa tecnologia mesmo que sgja embrionaria... Pesquisas disso a nivel
de vocé fazer uma melhoria para a sociedade hoje; ndo daqui a cem anos. Entéo,
mesma coisa a energia nuclear. Ela é étima, a energia nuclear, tecnologia
para energia. Agora, ndo para uma bomba atdmica. Entéo, saber 0s recursos,
saber como usar sem prejudicar o proximo, a tecnologia, em geral, na média, ela

€ muito boa. Eu acho que ela ganha mais no lado positivo do que no negativo.

A fim de qualificar atecnologia, o entrevistado a0 mesmo tempo em que a categoriza
de acordo com o fim para o qual é utilizada— atecnologia de armas € ruim, pois € destinada
a ago negativo, a destruicdo da vida; as células-tronco seriam decorrentes de uma tecnologia
“boa’ porgue visam a cura de doengas —, parece, na maneira como estrutura seu discurso,
conferir-lhe caracteristicas de sujeito, e ndo de mero instrumento do homem, ao fazer uso de
expressoes e frases do tipo: “ma tecnologia’, “tecnologia boa’; “a tecnologia, em gera, na
média, elaé muito bod’; “eu acho que ela ganha mais no lado positivo do que no negativo”.

Mesmo descrevendo a necessidade de reflexdo e debate sobre a tecnologia, tudo indica
que este professor encara as discussoes a respeito de valores morais e €éticos como
secundarias, quando as aplicagbes dos avancos tecnolOgicos exibem aspectos positivos
aparentemente muito fortes. Na visdo deste docente, a sociedade ndo pode esperar para
usufruir as benesses de tais progressos — “[...] c8lulas-tronco, a pesquisa que existe hoje, a

tecnologia... Dizem uns que ela seria ruim porque vocé estd mexendo com um embrido...
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Agora, e anivel de curar doencas, por exemplo, Alzheimer, diabetes? Ai, seria urgentissimo
VOCE€ usar essa tecnologia mesmo que sgja embrionéria... Pesquisas disso a nivel de vocé fazer
uma mel horia para a sociedade hoje; ndo daqui a cem anos.”

Tem-se, aqui, um exemplo de que os “beneficios’ tecnologicos ndo costumam
promover a discussdo sobre possiveis efeitos colaterais deles decorrentes; a tecnologia ndo
convida a reflexdo de st mesma (ver segbes 4.3 e 4.4). A vida parece, entdo, ser determinada
em varios nivels pela técnica, em que esta passa a ser um fator autbnomo de orientacéo
daguela (ver secéo 4.3.1).

Ademais, quando ndo ocorre €/ou julga-se desnecessario 0 debate publico sobre
guestdes dessa natureza, dé&se a submissdo do homem ao seu proprio fazer; o ideal de
serventia, conseqlientemente, passa a ser 0 norteador da vida, segundo o qual o ser humano

faz e julgatudo de acordo com o critério “paraqué” (ver secéo 4.3.1).

? B4 — Como vocé descreveria 0 mundo contemporaneo? Quais as
caracteristicas que s@o mais marcantes para vocé?
& E, eudescrevo assim: se for comparar as reclamagdes e qualificacdes que os
avos da gente falam, no meu tempo, eu acho que o mundo, ele ganhou em
algumas coisas no mundo contemporaneo e perdeu em outras. Por exemplo, eu
acho que o ser humano, o cara que é culto, maduro, ele sabe que é
importantissimo ter uma tradicdo, mas eu vejo que a molecada de hoje, ela ndo
esta muito para tradicdo, ela esta muito sO para tecnologia, para o lado de
marketing, midia, moda. Entdo, eu acho que o mundo contemporaneo ganha
muitas coisas a nivel de cura de doencas, a nivel de progresso, e conforto. Entao,
a area tecnoldgica, no mundo contemporaneo, melhorou muito, ao mesmo tempo,
o lado da tradicdo, até de construcdes, de edificacdes, de moradia, no Brasil
principalmente, que esta agora comegando a se valorizar, porgue existiam casos
de antigos museus, gque nem eram tombados, sendo destruidos... Entdo, eu acho
gue isso ai € uma questao de valores, que, |4 na Europa, a gente vé que isso ali,
nos Estados Unidos, na Europa, € muito mais representativo, valorizado, do que
aqui no Brasil, que acredito que agora estd comegando... O proprio prefeito,
agora, que mandou tirar placa de rua, para gente visualizar melhor as
edificacOes; isso preserva um pouco o lado bom do Brasil, agora, de vocé
comecar valorizar essas coisas que nao haviam pensado antes... Entdo, o0 mundo

contemporaneo, em termos de doenca, de tratamento em doencas, principal mente,
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para guem tem poder aquisitivo para poder usufruir disso, € muito bom. Agora,
no lado solidariedade, no lado humano, mesmo com essas ONGs, que estao ai
tentando acertar a pobreza do pais, eu acho que falta muito recurso, falta a
politica mudar muito. Para que as ONGs ndo trabalhem sozinhas, elas tém que
ser mais controladas, elas tém que ser mais unidas, com projetos Unicos, talvez. E
mesmo a reorganizacao de favelas, de todo esse pessoal, eu acho que o povo que
mora em favela, ele € realmente abandonado; hoje, tem que se fazer uma
reestruturacéo na politica de apoio a eles. Nao € sO colocar saneamento basico,
escolas dentro, e educagdo, mas ensinar os valores a eles. Eu acho que para a
gente falta muito isso... E fazer com que o respeito aos valores, aos bons valores
comportamentais, mesmo na parte de ética, de respeito ao préximo, vem desde
pequeninho, tem que ser enraizado no jovem, desde pequeno, até o adulto, em

qualquer camada social. Mais ou menos € isso...

O entrevistado contrapde tecnologia e midia a tradicdo — “[...] o cara que € culto,
maduro, €le sabe que é importantissimo ter umatradi¢do, mas eu vejo que a molecada de hoje,
ela ndo esta muito para tradicdo, ela esta muito sd para tecnologia, para o lado de marketing,
midia, moda|...]” —, sugerindo que os jovens ndo reconhecem aimportancia datradicdo para
situarem-se no mundo. Esta contraposicdo se da entre a idéia de conservagdo — associada a
tradicdo, na fala deste professor — e a de inovagdo — representada pela tecnologia
Entretanto, ndo parece tratar-se aqui de uma simples oposicdo entre passado e futuro, ou
passado e presente, nas visdes do ser humano culto e maduro e do jovem; a tecnologia foi
deliberadamente relacionada a aspectos efémeros e de controle do homem no mundo
contemporéneo — marketing, midia, moda

Se, por um lado, atribui-se um carater negativo a tecnologia, por outro, ela é vista de
forma positiva, se considerada a afirmacao: “[...] eu acho que 0 mundo contemporaneo ganha
muitas coisas a nivel de cura de doengas, a nivel de progresso, e conforto. Entdo, a &rea
tecnol 6gica, no mundo contemporaneo, melhorou muito [...].” A conclusdo, entretanto, é de
gue o mundo hoje € melhor por causa da tecnologia — atrelada ao conforto, progresso, cura
de doencas. Aparentemente, ou as caracteristicas positivas da tecnologia se sobrepdem as
negativas, ou existe ai uma incoeréncia na enunciacdo deste docente — 0 que poderia ser
indicativo de auséncia de reflexdo. De qualquer forma, a idéia de progresso humano é

vinculada a avanco tecnol 6gico.
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? B5— Hoje, como € a sua relagdo com o tempo?

< Eu tenho que usar agenda, com certeza. Eu uso uma agenda no computador.
Eu tenho assim... O tempo é muito escasso, porgue a gente da muita aula, e o
tempo livre € para treinamento, para se auto-reciclar. A gente tem que entrar nas
pesquisas por conta propria. Eu sinto muito uma coisa —inclusive, ja mandei um
e-mail, em um momento, para um 6rgdo da educacdo do Estado — que era
referente ao professor hoje, que é formado, que desgja fazer um mestrado ou um
doutorado... No meu caso, eu tenho mestrado; eu ndo tenho tempo porque a
maioria dos orientadores, que sdo pés-doutorados ou livre-docentes, ndo dao
aula a noite ou de sabado. Eles véo fazer o curso deles, durante a semana, de dia,
e, para isso, como a gente esta trabalhando, € dificil a gente se atualizar ou
aumentar nosso grau cultural. Entdo, veja bem, isso eu acho um ponto
fundamental: mestrado e doutorado deveriam existir a noite, ou, entéo, ensino a
distdncia — o EaD, a noite ou de sabado, proporcionando a esse profissional
fazer uma reciclagem nesse periodo. Outra coisa sdo as provas e todo o trabalho
de preparacao de aulas, tira o tempo da gente. A maioria para ter cultura,
essa formacgdo profissional, a maioria dos professores, tem que ter uma vida
familiar. Com certeza é até bom, acho que € uma qualidade isso. Porque se ele
consegue cuidar bem e apoiar a familia dele, ele consegue apoiar o aluno, ele
trata até melhor o proprio aluno como um filho. Entdo, acho que, ai, fica
apertada a agenda. Mas a gente consegue ter, da pra agendar, porgue o dia tem
vinte e quatro horas, e a gente trabalha oito ou nove, com certeza mais umas
guatro em casa, e tem o fim de semana e até o trabalho. Eu encaro bem assim o
meu trabalho: por mais corrido esse ritmo estressante do professor, quando a
gente gosta, fica sendo até uma parte dele como hobby. Eu ndo encaro um
transtorno dar uma aula. Para mim, dar uma aula é uma aventura, no sentido que
€U quero conquistar mais gente; eu quero transmitir 0 que eu sei para mais
alguém, para um aluno que esta crescendo. Entdo, a gente vai com prazer, e 0
tempo que eu vou precisar para me treinar melhor para esse aluno eu vou

arranjar; a gente arranja esse tempo.

O entrevistado aponta a EaD como uma modalidade de ensino que poderia, em sua
opini&o, ajudar a solucionar o problema que envolve aformagio de professores. E interessante

notar que apesar de a falta de tempo dever-se a sobrecarga de trabalho — assumida,
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possivelmente, em razéo de baixos sal&rios —, a melhoria nas condi¢des da atividade docente,
bem como sua remuneragdo, ndo sdo indicadas por este educador como solugdes para o
quadro descrito.

A naturalidade em assumir uma solucéo técnica — voltada, basicamente, a viabilizar
acesso a informacdo — a problemas de ordem essencia mente ndo-tecnol 6gicos — no caso, a
formacdo docente — relaciona-se ao processo de “substituicdo tecnoldgica’ e de certificagdo
em massa de professores promovidos pedo MEC — assunto abordado por Barreto (ver
capitulo 5).

Observe-se, ainda, que o professor, em sua fala, refere-se a extensdo de sua formagéo
por meio dos termos “treinamento” e “recicla”” — “[...] tempo livre que sobra é pra
treinamento, pra se auto-reciclar.” Barreto (ver capitulo 5) aponta também a re-significacéo
do termo “formacéo” gerada pelo MEC, sob a influéncia da |6gica capitalista, por intermédio
da utilizagdo das palavras “reciclagem”, “capacitacao” e “treinamento em servico”.

Esta interferéncia mercadol6gica evidencia-se na forma com que o professor tenta
adequar-se ao que ele denomina “este ritmo estressante.” A naturalizacdo das leis de mercado
impde sua dinamica, em que o professor valoriza o fazer processual (ver secéo 4.3.2). Neste
contexto, a tecnologia, na medida em que facilita esta aceleracao, favorece a adaptacéo e
dificulta o alheamento do mundo das aparéncias, reforcando o raciocinio de senso comum e

oferecendo empecilhos ao pensamento especulativo.

? B6 — Atecnologia faz com que sobre mais tempo para vocé, fora do trabalho?

< Com certeza. Poxa, olha, eu até falei no comego, em relagdo a prova... O
tempo que eu levava para fazer uma prova... Eu tenho vinte e cinco anos de
ensino, de carreira, e, no comego, eu tinha que fazer prova, com maquina de
escrever e esténcil, com alcool. Era uma loucura. A gente fazia uma prova,
mandava um xerox, tinha tempo de revisdo, ai o coordenador revia... Hoje, a
gente manda um e-mail, em quinze minutos ele ja viu, ja voltou, ja deu parecer, e
javai para copiadora, para o xerox. Inclusive, eu sou, no momento, eu sou adepto
profundamente das provas interativas, a nivel de vestibular, ndo a prova
interativa de responder um teste no computador, e, sSim, questbes para
complementar, complete tal coluna ou identifique figuras, experiéncias feitas no
computador, softwares interativos mesmo, que fariam até a correcdo automatica.
Eu acho que a gente... Eu me proporia até a ir, se houvesse uma pesquisa nesses

termos, se houvesse uma unido de professores para bolar softwares que fizessem
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provas para os alunos, daquela matéria, daquela disciplina, mais profundamente
interativas. Ndo s visando corregdo facil, mas pensando em todos os lados.
Porque, se a prova € interativa, ela pode ser codificada para aquele tipo de
aluno, agquele nimero de chamada do aluno; aquela questdo vai cair sO para ele;
evita cola; evita problema de vocé chegar em casa e corrigir. Eu posso explicar
on-line pro aluno, na propria aula seguinte, uma estatistica dos acertos e de
erros. Quer dizer, seria muito mais dinamico e, também, na linguagem do aluno.
Entdo, em tudo ajudou pra mim a tecnologia. Tanto na parte de prova quanto na
area de bancos de dados, de guardar videos e filmes para os alunos. Isso dai é
muito mais rapido, hoje, vocé mostrar o teu filme gravado, pela internet, pelo teu
e-mail. Independéncia total! Eu posso usar esse termo, porque eu Nao preciso ir
com vinte volumes na minha mala, com enciclopédias e tudo; eu tenho tudo
gravado. 1sso facilita tanto o transporte quanto a aula que a gente vai dar. E

muito bom a tecnol ogia.

O professor enaltece 0s recursos tecnoldgicos, no que se refere, sobretudo, as tarefas
desenvolvidas fora da sdla — organizagdo e arquivamento de questdes e de material
audiovisual para exposicao em aula, elaboracdo de provas. O entusiasmo e a defesa quanto ao
emprego da tecnologia em educagdo sdo justificados em termos de vantagens no
gerenciamento da informagdo e nos procedimentos de avaliagdo e preparagdo de aulas.
Nenhuma consequiéncia negativa € mencionada, e ndo ha indicios de que este educador sugira
a necessidade de reflexdo sobre os impactos das TI1C ou sobre as finalidades educacionais.

O entrevistado afirma, inicialmente, que a tecnologia fez sobrar tempo fora do
trabalho, embora, em resposta a pergunta B5, tenha enfatizado a falta de tempo e o “ritmo
estressante” tanto no trabalho quanto em casa. Assim, ou este tempo “excedente”’ € consumido

com mais trabalho, ou o professor néo percebe aincoeréncia em suas declaracoes.

? B7— Por que as escolas devem existir, ou ndo, no mundo?

< Poxavida... Olha, nés somos suspeitos porque nds somos professores. Eu sou
suspeito para resposta, mas, com certeza, eu acho o seguinte: o ser humano
tem uma grande diferenca do animal, que & o animal, ele nasceu entre muitos
animais, que, dentro de trés ou quatro dias, ja estdo independentes, ndo precisam
mais mamar, ja estdo buscando alimento sozinhos. A gente nasce e precisa de um

tempo mamando, um tempo para comegar a andar, para Crescer e para comecar
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a falar bem e ouvir bem, a entender as coisas, aprender. Se a gente aprende tudo
isso, e leva, as vezes, anos pra chegar numa fase de independéncia, adolescéncia
tal, pés-adolescéncia, entdo a escola faz parte desse papel, de ter que ensinar
todos esses conceitos que hoje mudam muito rapido. A velocidade de mudanca, a
velocidade de tecnologia, de conteldos, informagdes, € uma velocidade muito
rapida, e se ndo tiver uma instituicdo especializada nisso, com certeza o0 ser
humano iria se perder. Entdo, a escola € um ponto fundamental ndo s6 em
ensinar os contetdos pros alunos, as habilidades, as competéncias que o ser
humano tem que ter, mas no lado de ensinar valores, porque, hoje, devido ao pai
e a mée estarem trabalhando o dia inteiro fora, e um jovem abandonado sem uma
escola, ele estaria totalmente perdido para um lado de maldade mesmo. Ent&o,
para ele adquirir valores positivos, com bons modelos, é evidente, eu penso
assim, que € necessaria a participacdo de um professor, porque, mesmo nesse
critério, se eu colocar o ensino a distancia, quando o aluno entra para estudar a
hora que ele quer, na casa dele, ele, para mim, ndo adquiriria valores positivos.
Ele precisa de um ser humano como modelo para ele olhar e ver que foi bem-
sucedido, ou que €ele sabe 0 que esta dizendo, que esta mostrando. Entéo, o papel
de professor, educador, na instituicdo escolar, € fundamental, principal mente no
Brasil, que tem um dos indices de IDH piores do mundo porque falta isso. Faltam
mais escolas, falta tornar a escola publica, com certeza, um direito de todos, né?
O aluno tem que ter o direito... Nao pode ficar em casa ou no interior do pais,
sem escola nenhuma. E é necesséria a instituicdo, e a escola é muito importante.

Eu vejo assim.

O entrevistado julga ser a escola necessaria, principalmente, para a socializacéo das
criangas e a transmissao de valores, assumindo, muitas vezes, o que a familia deveria fazer, e
ndo faz por falta de tempo.

Este professor associa, também, a velocidade de mudanca do mundo contemporéneo
as razdes pelas quais as escolas devem existir. A rapidez de mudancas € vinculada, por sua
vez, a velocidade dos avancos tecnolgicos e do fluxo de informagdes — “A velocidade de
mudanca, a velocidade de tecnologia, de contetdos, informacfes, € uma velocidade muito
rapida, e se ndo tiver uma instituicdo especializada nisso, com certeza 0 ser humano iria se

perder.”
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A escola é encarada, portanto, como a ingtituicdo que deve dar conta do preparo do
estudante para estas transformagdes do mundo — principalmente no que tange a rapidez das
mudancas e ao volume crescente de informacdes disponiveis —, assumindo, possivelmente,

uma dinamica bastante acel erada— como afirmado, anteriormente, por este educador.

? B8 — Sobre essa velocidade de mudanca de que vocé fala, qual a relacdo que
ela mantém com a tecnologia, se é que ela tem alguma relagao para vocé? Vocé
a qualificaria como positiva ou negativa?

< A velocidade de mudanca da tecnologia?

? B9 — Vivemos em um mundo em que as coisas mudam com muita rapidez.
Vocé estabeleceria alguma relagcdo entre a tecnologia e essa velocidade de
mudancga? Se sim, vocé a qualifica como positiva, negativa ou neutra?

< Eu acredito assm, a velocidade € muito rapida sem divida, a mudanca é

muito rapida... Eu acho que o ser humano que ndo acompanha essa velocidade

rapida, essa mudanca, ele esta fora do jogo, esta fora do mercado, esta fora do
emprego... E, como pessoa, como profissional... Entdo, é importante a gente ndo
criar uma mistificacdo em cima disso. A velocidade de mudanca existe, ela €

rapida, a tecnologia e as informagdes sdo muito rapidas, e eu acredito que isso é

bom. E bom porque o tempo esta cada vez mais curto. A gente tem pouco tempo

para efetivar um compromisso, um projeto, uma tarefa. Nada melhor do que ter
uma velocidade tecnologica rapida, para te ajudar como apoio a controlar esse
tempo, agendar isso ai. Entdo, tanto na parte de conhecimento, quanto na parte

de saude, historica mesmo, a histéria da vida da populagdo, é necessario a

pessoa ter uma vel ocidade muito rapida de acesso a informagoes, de treinamento,

de adequacéo a um trabalho pra ela poder adquirir um retorno rapido, e esse
retorno ser dado com muita eficiéncia, muita eficacia porque € préximo. Nao
adianta eu curar o cancer daqui a quarenta anos; eu tenho que pensar em curar
daqui a um més, daqui a um ano, e nao ficar esperando que a coisa caia do céu.

Entéo, acho que a gente tem mais € que correr junto com essa velocidade, e fazer

com que o aluno, o jovem, aceite isso como uma normalidade. Hoje, o mundo &

rapido, a tecnologia tem que andar répido. Isso é um lado bom, porque nao
adianta ficar parado, me queixando, e o mundo estar indo rapido. A gente tem

mais € que se adaptar a isso.
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Na visdo deste professor, a tecnologia gjuda alidar com a vel ocidade apresentada pelo
mundo. Note-se que ele encara a rapidez das mudancas, da tecnologia e da informag&o como
positivas porque auxiliam na administracdo do tempo, que esta “curto” — “A velocidade de
mudanca existe, ela é rapida, a tecnologia e as informagdes s8o0 muito rapidas, e eu acredito
que isso € bom. E bom porque o tempo esté cada vez mais curto.”

Este educador ndo parece estabelecer, em nenhum momento de sua fala, relagdo de
causa e efeito entre a vel ocidade das mudancas e a falta de tempo, ou sgja, aparentemente ndo
cogita a possibilidade de que dispde de pouco tempo justamente em raz&o da vel ocidade com
que as transformagdes se desenvolvem. Tem-se aimpressao, aqui, de que a causa do problema
€ apresentada como sua propria solucao.

O entrevistado estabelece, ainda, uma estreita relacdo entre tecnologia, escola e
mercado de trabalho. Além das finalidades para a escola constantes de suas respostas
anteriores, este educador indica mais uma: 0 preparo para 0 mercado de trabalho e para a
utilizac8o dos recursos tecnol 0gicos na vida profissional do estudante. A tecnologia gjudaria,
entdo, no controle do tempo e da informacdo, propiciando o aprimoramento profissional, de
forma eficiente.

A eficiéncia — caracteristica da légica capitaista — é patente na andlise deste
professor, ao se referir ao dominio do fluxo informacional. A eficiéncia no gerenciamento da
informagdo € uma marca da gest&o burocrética do mundo moderno e da escola. Um dos
impactos deste posicionamento € que a burocracia ignora todas as informacdes e idéias que
nd conduzam a eficiéncia dos processos administrativos (ver secdo 4.3.4). A escola,
concebida segundo esta perspectiva, aproxima-se, em seu funcionamento e objetivos, muito
mais a uma organizacdo empresarial do que propriamente a uma instituicdo socia (ver secéo
4.3.4).

Esta preponderancia de fatores econdémicos promove uma diluicdo das fronteiras entre
as esferas privada — relacionada as necessidades de subsisténcia e de ordem econémica— e
publica (ver se¢do 3.1.2). Percebe-se, aqui, mais uma vez, a abertura da escola ao mundo
exterior, em que ela ndo exerce a funcdo de protecdo da crianga contra os perigos do ambiente
externo (ver secéo 4.4).

Em conformidade com o liberalismo econdmico, fala-se em “treinamento”, em vez de
“formagdo”, e valoriza-se 0 processo de transformagdo, com énfase em seu dinamismo —
“[...] € necessario a pessoa ter uma velocidade muito répida de acesso a informagdes, de
treinamento, de adequacdo a um trabalho pra ela poder adquirir um retorno rapido, e esse

retorno ser dado com muita eficiéncia, muita eficacia porque é proximo.” Neste excerto da
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transcricdo da fala do professor, estdo presentes duas idéias interligadas, que sdo dignas de
nota: o “retorno rgpido” e a“adequagdo”.

A idéia de “retorno rapido” (ver secdo 4.3.3) consiste na rapidez com que se obtém a
recompensa de investimentos de capital. No mercado financeiro, acredita-se que o retorno é
tanto mais rgpido quanto mais répida ocorrer a mudanca instituciona — neste caso, a
mudanca da organizacdo econdmica —, ou sgja, quanto mais flexivel for a empresa e seus
membros. A flexibilizacgo, por sua vez, refere-se a capacidade de adaptacéo as regras de
funcionamento do mercado, bem como as posturas de trabal ho com elas condizentes.

O relato deste docente € um exemplo fiel do cenario detalhado no paragrafo anterior,
com similar condi¢éo de causalidade: a rapidez das mudangas geram a perda de controle no
uso disciplinado do tempo e a idéa de retorno rapido, que, por sua vez, implica uma
necessidade de adaptacéo ao modo de vida moderno — sobretudo, as regras estabelecidas
pelo capitalismo tardio —, impondo a “flexibilizagcdo” profissional, diante das novas formas
de trabalho. Observam-se todas essas relagdes no discurso do professor:

e avelocidade das mudangas e a perda de controle do tempo — “A velocidade de
mudanca existe, ela é rapida, atecnologia e as informagfes sGo muito rapidas, e eu
acredito que isso € bom. E bom porque o tempo esta cada vez mais curto.” ;

e aidéade retorno répido — “[...] aum trabaho pra ela poder adquirir um retorno
rapido, e esse retorno ser dado com muita eficiéncia, muita eficacia porque é
proximo. N&o adianta eu curar o cancer daqui a quarenta anos; eu tenho que pensar
em curar daqui aum més|...]";

e aidéade retorno rapido gera a necessidade de adaptacéo a dinamica imposta pelo
capitalismo e suas relacbes de trabalho: “[...] € necessario a pessoa ter uma
vel ocidade muito rgpida de acesso a informagdes, de treinamento, de adequacéo a
um trabal ho pra ela poder adquirir um retorno rapido [...]”.

Na argumentacdo deste educador, observa-se uma naturalizacdo das leis de mercado e
uma dificuldade, ou talvez impossibilidade, de pensar opgcbes possivels para modos de vida
diferentes do modelo imposto pela economia neoliberal (ver se¢cdo 4.3.2). Existe, portanto,
uma espécie de “pensamento Unico” na percepcdo de mundo, por parte do entrevistado, e, ja
gue ndo se vislumbram alternativas, parece natural e inelutéavel adaptar-se as coisas da forma
como €l as se apresentam — “Hoje, 0 mundo é rapido, a tecnologia tem que andar rdpido. 1sso
€ um lado bom, porque ndo adianta ficar parado, me queixando, e o0 mundo estar indo répido.

A gente tem mais é que se adaptar aisso.”
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A concepcdo naturalista de adaptacdo, somada a contemplacdo dos beneficios
decorrentes da ciéncia e de recursos tecnol 6gicos — um exempl o enunciado pelo professor foi
a cura do cancer —, parece levar, agui, a0 encantamento pela tecnologia e a aceitacéo desta
tltima como depositéria do sentido da educacéo; as vantagens da tecnologia obnubilam a
reflex@o critica sobre si mesmas (ver secfes 4.3.2 e 4.4).

Isto fica claro quando se observa a naturalidade com que o entrevistado assume como
responsabilidade de sua funcdo docente a tarefa de fornecer aos alunos uma visdo de
“normalidade’ atodo esse processo — “Entéo, acho que a gente tem mais é que correr junto
com essa velocidade, e fazer com que o auno, o jovem, aceite isso como uma nhormalidade.”

Constata-se, assim, a afirmagdo de Postman a respeito do fato de as ferramentas
exercerem grande influéncia sobre as idéias da cultura, e de o0 mundo social e simbdlico
submeter-se a0 desenvolvimento tecnolégico (ver secdo 4.3.4). Confirma-se, assim, a

condi¢do da tecnologia como condicionante das relagdes sociais e das visdes de mundo (ver
Secdo 4.3.1).

? B10 — Vocé, entéo, pensa que a escola teria de ter um ritmo de mudanca mais
préximo daquele que o mundo apresenta?
<» Exatamente. Nesse ponto, as industrias, a tecnologia, eu vejo nos paises, nos
Estados Unidos, principalmente — eu tenho muito contato na internet por la —
eu vego que as patentes, as novas descobertas estdo sendo feitas com uma
velocidade muito grande. Muito mais patentes, muito mais pesquisas em pos-
graduacdo também sdo registradas, dia apos dia. E o Brasil precisa ter uma
velocidade maior nesse ponto, o proprio... Um exemplo: o projeto do alcool do
governo, agora, € um projeto que, se a gente ndo tomar cuidado, daqui a um ano,
qualquer outro pais... Daqui a seis meses, ja vai estar ultrapassando a gente,
tanto na fabricagdo do carro a &lcool, quanto flex, quanto a tecnologia no
proprio plantio da cana, e nos produtos do alcool. Eu acho que, ai, a gente néo
pode perder tempo, ndo pode parar e ficar esperando. Entéo, € bem uma situacéo
de apoio, tem que ter uma velocidade rapida. Esta ocorrendo isso, e nés temos €

que caminhar junto. Tem que ser bem assim. Esta favorecendo. Precisa disso.

Apesar de a pergunta se referir, especificamente, a escola, a resposta do professor
refere-se as industrias e a0 desenvolvimento tecnol0gico destas. A afirmagdo positiva de que

as escolas deveriam apresentar um ritmo acelerado — similarmente ao que se observa no
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mundo exterior a ela — fundamenta-se em argumentos de natureza puramente financeira: a
escola deve “apressar-se” em ter dominio dos conhecimentos e técnicas necessarios para um
maior desenvolvimento econdmico.

Configura-se, mais uma vez, 0 pensamento voltado ao conhecer e ao fazer, bem como

a adaptacdo ao mundo das aparéncias sob forga do raciocinio de senso comum.

? B11 — Essa velocidade da tecnologia interfere, no interior da escola, com a
mesma intensidade?
< Isso, ela interfere, e a escola, infelizmente, a maioria das escolas, elas ndo
estdo acompanhando essa velocidade. E, se a gente passar a interpretar assim, ha
um tempo, na época do meu pai, em 1950/1940, as escolas publicas,
principalmente, o nivel médio e o nivel fundamental, elas eram escolas muito
mais fortes. No sentido da tecnologia, estrutura, estrutura fisica, o investimento
era maior. Entdo, eu comego a pensar primeiro por esse pressuposto: falta
investimento na escola publica para que €la retorne a ter aquele poder de alta
velocidade de tecnologia, de usar tecnologia, como hoje as grandes escolas
particulares o fazem. Nao todas, porque muitas escolas particulares pequenas de
bairro, elas estdo muito defasadas. Existem escolas publicas melhores que elas,
por exemplo, hoje. Agora, eu ndo falo de escola modelo... Eu acho que a escola,
em s — fazendo uma meédia, particulares e publicas — ela ainda esta faltando
caminhar com a velocidade que o aluno esta acostumado, e que uma industria
tem. Entdo, o que faltaria, a meu ver, principalmente, além do investimento em
tecnologia, faltaria colocar mais esse jovem no mercado, ja a nivel de nivel
médio. Por exemplo, levar ele para as industrias, como estagiario; ver como que
se trabalha 1&; o professor ir junto, acompanhar como orientador, trazer esse
experimento de um projeto feito em uma indlstria, para escola, e perceber que, se
a velocidade na industria esta indo a cem por hora, e na escola esta indo a
guarenta, tem que ser feito alguma coisa para acompanhar aquilo. Para isso, eu
vou ter que ter tecnologia, vou ter que ter... Quer dizer, a escola, ela esta
realmente — a nivel para o aluno, hoje —, ela estd caminhando muito lentamente
ainda. Ela precisa de ter mais investimento e mais valorizagdo como instituicao
de tradicdo. Tem isso, porque falta com que o aluno encare a escola, como
alguma coisa que é parecido com 0 emprego do pai dele. Ele vai notar que o pai,

trabalhando |4, esta acontecendo isso e isso... “ Na minha escola p6, eu fico uma
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semana vendo a mesma coisa.” Entdo, tem que mudar, tem que passar 0s
conceitos, talvez ndo se fixando muito em algum novo contelido, mas passando
rapidamente o contelido e as aplicacfes do contetido, sim. Ai, fundamentar mais
iSsO no ensino. Porqgue, as vezes, a gente se perde muito no contetido basico, no
principio basico de uma lei, e ndo tem tempo, pelo excesso de contelido, para
mostrar para o aluno como aplicar isso. Entdo, essas aplicagdes — que sao
inddstrias, a industria no fundo, ela € uma Matemética aplicada, uma Fisica
aplicada, uma Engenharia —, e a gente nédo faz isso, a gente fica passando
conceitos tedricos da época do Renascimento, as leis de Newton, asleis de Fisica,
ultrapassadas para o aluno de hoje. Ele quer ver o efeito fotoelétrico, Fisica
Moderna, Matematica Aplicada, Computacional, e isso deveria de se ter quando?
No quinto ano de Ensino Médio, quarto ano, quinto ano, quando que vai ser dado
isso? Na faculdade? Ent&o, acho que, ai sim, ta precisando de mais tempo para
preparar esse aluno para o mercado, esté faltando a escola ir mais rapido, ela
esta meio lenta. Esse processo de troca, inclusive, eu ja cheguel a pensar que 0s
trés meses de férias escolares deveriam, a meu ver, ser um més sd. Quinze dias
emjulho, quinze dias em janeiro. Porque o aluno fica dois meses 0cioso, janeiro e
fevereiro, e um pouquinho de julho. Para a escola brasileira, isso ai estd4 sendo
uma perda muito grande. Se nés féssemos um pais adiantado, tipo a Finlandia,
seria até razoavel. Mas esta faltando muita informacgdo a ser dada no Brasil, para
voceé ter muita folga para esse aluno. Ai, da meio periodo na escola? Tem que dar
um periodo inteiro, fazendo a parte pratica a tarde; seria a parte industrial, que
ele aprendeu de manha. Seria uma idéia de um ensino profissionalizante, por
exempl o, técnico ou profissionalizante.

O entrevistado ndo sO constata que a tecnologia imprime um ritmo acelerado dentro e
fora do ambiente escolar, como também lamenta que a maioria das escolas ndo acompanhe
essa velocidade. Além disso, este professor estabel ece uma relagdo de implicagdo entre poder
e tecnologia (ver secéo 4.3.2) — “[...] fatainvestimento na escola publica pra que elaretorne
ater aquele poder de alta velocidade de tecnologia, de usar tecnologia, como hoje as grandes
escolas particulares o fazem.”

Este educador revela que, para ele, ha uma necessidade de adaptacéo da escola ao
ritmo do mundo capitalista. Tem-se, aqui, um exemplo da pressdo que o movimento intenso

das transformacdes contemporéneas exerce sobre as pessoas, em concordancia com as
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observagoes das segdes 4.3.2 e 4.3.3 — o0 mundo atual obriga que toda forma de vida amolde-
se a0 seu movimento. Um exemplo claro desta idéia de adaptacdo encontra-se no seguinte
trecho: “[...] perceber que, se a velocidade na industria esta indo a cem por hora, e na escola
esta indo a quarenta, tem que ser feito alguma coisa para acompanhar aquilo. Para isso eu vou
ter queter tecnologiaf...]”

A passagem transcrita no parédgrafo anterior evidencia o vinculo que este docente
ingtitui entre tecnologia e velocidade de mudanca. Além disso, as razfes indicadas para o
gjuste da escola, nos moldes da industria, denotam o cunho utilitarista da educagéo (voltada
para a instrumentalizacdo profissiona apenas) — “[...] est4 fatando ela caminhar com a
velocidade que 0 aluno esta acostumado, e que umaindustria tem. Ent&o o que faltaria a meu
ver isso, principamente além do investimento em tecnologia, faltaria colocar mais esse jovem
no mercado, jaanivel de nivel médio.”

Sinalizando algumas medidas para que esta visao pragmética se concretize, o professor
afirma “Entdo, tem que mudar, tem que passar 0s conceitos, talvez ndo se fixando muito em
algum novo contetido, mas passando rapidamente o conteido e as aplicacdes do contetdo,
sim.” As justificativas para este procedimento sdo também de natureza utilitarista. As
disciplinas sdo valorizadas no que se refere as suas aplicagdes préticas e a preparacdo para o
mercado de trabalho — “Ent&o, essas aplicacdes — que sdo indUstrias, a industria no fundo,
ela é uma Matemética aplicada, uma Fisica aplicada, uma Engenharia —, e a gente ndo faz
isso, a gente fica passando conceitos tedricos da época do Renascimento, as leis de Newton,
as leis de Fisica, ultrapassadas para o aluno de hoje. Ele quer ver o efeito fotoelétrico, Fisica
Moderna, Matemética Aplicada, Computacional, e isso deveria de ser ter quando? No quinto
ano de Ensino Médio, quarto ano, quinto ano, quando que vai ser dado isso? Na faculdade?
Entdo, acho que, ai sim, ta precisando de mais tempo para preparar esse aluno para o
mercado, esta faltando a escolair mais rapido, ela estameio lenta.”

Em outra passagem, a escola € vista, preponderantemente, como o lugar de
distribuicdo de informacdo adequada ao preparo profissional — “Se nds féssemos um pais
adiantado, tipo a Finlandia, seria até razoavel. Mas esta faltando muita informacéo a ser dada

no Brasil, para vocé ter muita folga para esse aluno.”
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? B12 — Por que é importante ensinar Fisica? Em termos da formacao de seus
alunos, por que vocé acredita ser importante a sua matéria? Ou ela seria
dispensavel do curriculo?

< Olha, eu vgjo assim, em estatistica em aula... Eu percebo que vinte por cento,

no maximo, dos alunos de uma sala... Entéo de quarenta alunos, € para oito, dez

que realmente eu considero, no momento que eu estou passando a matéria, que
aquilo é importante. Agora, sera que é porque aquele cara nao é voltado para as
exatas, ou para humanas, ou para bioldgicas? Eu acho que € o seguinte: o que

falta € como eu falei, o lado pratico, aplicado da minha matéria. Entdo, se o

aluno soubesse, no primeiro momento que ele vé a Fisica, que a Fisica é aplicada

também na Computacdo, praticada em hardware, que e€la é aplicada em
tomografia, é aplicada na Medicina, em Geografia, em Geofisica, em Astrofisica,

planetas, para ver se um meteoro cai ou nao cai na Terra... Se ele soubesse a

vastiddo que € a aplicacdo dessa matéria, certamente os fisicos conquistariam

muito mais alunos, e adeptos. Eu acho que é isso que eu tento fazer em aula. Eu
tento mostrar para ele, com uma visdo geral. Mas eu tive a sorte, tive a chance de
poder ter feito Fisica numa boa faculdade, fiz mestrado em Fisica Nuclear na

USP, estudel Engenharia Biomédica com outro mestrado. Entdo, eu tenho uma

visdo de Biologia, de Engenharia, de Fisica. Mas eu sei que muitos colegas ndo

tém essa visdo, e, as vezes, passam sO 0 que esta no livro. Entdo o basico,
resumindo, € que o aluno, para ele considerar minha matéria importante, o que
eu considero, ele tem que saber onde que €ela é aplicada. O que falta, hoje, no
ensino e, principalmente, em livros — € que os livros estédo colocando muito
questdes para vestibular, especificamente para resolver exercicios basicos do
vestibular, com férmulas, muitas formulas e poucos conceitos —, e o0 professor, as
vezes, huma aula, se prendendo a esses exercicios, ndo passa com 0O tempo
devido, com a necessidade devida, naquele pouco tempo, a esséncia, 0 conceito
que esta por tras e a aplicagdo daquilo. E poderia de ser dado mais: um aspecto
que eu considero muito positivo do ENEM — o Exame Nacional do Ensino Médio

—, que é a relacdo desses conceitos, o conteddo tedrico, e a aplicacéo deles com

as habilidades que esse conceito transmite para o aluno. E muito mais importante

isso do que com férmula, resolucdo com férmulas para o vestibular... E isso eu

acho que esta errado, essa didatica de hoje: o professor perde muito tempo,

porque, no final do curso, ele vai ser cobrado por esse exercicio, e ele acabou de
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deixar de conquistar o aluno na propria disciplina dele. Porque o aluno fala:
“pra gue eu vou usar isso?”; “serve pra qué?’. Entdo, se a gente mudar esse
critério; primeiro, mostrar onde € aplicado, para que serve, onde que hoje se usa
isso, €, depois, pensar em “ exerciciozinho” com formula, seria uma alternativa
muito boa pra conquistar mais adeptos, porque eu acho que a Fisica é

importante. Mas eu sei que so poucos dos meus alunos a consideram importante.

Ao responder a questdo formulada, o entrevistado apresenta as razfes que, para ele,
levam seus alunos a néo se interessarem por Fisica. Este professor enfatiza o carater utilitario
da Fisica na vida dos discentes, e aponta a dificuldade ou impossibilidade de expor os
aspectos préticos de sua matéria como a principa causa do desinteresse dos estudantes — “Eu
acho que é o seguinte: o que falta é, como eu falei, o lado prético, aplicado da minha matéria.”

Nesta resposta, 0 sentido da educacdo reside no utilitarismo, no idea de serventia
apontado por Arendt (ver secéo 4.3.1) — “Entdo, se 0 auno soubesse, No primeiro momento
que ele vé a Fisica, que a Fisica € aplicada também na Computagdo, praticada em hardware,
gue ela é aplicada em tomografia, € aplicada na Medicina, em Geografia, en Geofisica, em
Astrofisica, planetas, para ver se um meteoro cai ou ndo cai na Terra...”

Paralelamente, ocorre a valorizacdo do pensamento cognitivo e a confusdo entre o
sentido da educacéo com motivagdo para a aprendizagem (ver se¢do 4.4) — “Se ele soubesse
a vastidao que é a aplicacdo dessa matéria, certamente os fisicos conquistariam muito mais

alunos, e adeptos.”

? B13 — Vocé acredita que a inovacgédo tecnoldgica com que o aluno convive, no
dia-a-dia, interfere no grau de interesse que ele manifesta pelas disciplinas
escolares?

< Com certeza, porque tem o lado negativo nessa inovacgéo tecnolégica, que € a

facilidade pra obter as musicas em mp3, celular na méo... Entdo, sdo fatores de

respeito, de responsabilidade, que eu acho que deveriam ser mais exigidos pelas
escolas, e mais assim legados ao aluno. O aluno tem que saber que tem um
momento dele usar aquilo ou ndo; ali, ndo pode usar, numa aula, um celular, um
mp3, porgue com certeza ele sabe que esta deixando de aproveitar aquela aula;
ndo € o momento de ele usar aquele aparelho, aquela tecnologia. Entédo, essas
inovagdes, que tem hoje no mercado, entre eles mp3 e celular, sGo bons no

aspecto lazer; sdo bons no aspecto de ele poder ter as informacgdes répidas, a
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musica que ele gosta, que ele pode ter a liberdade da escolha de mlsica, de
assuntos, mas ele tem que saber que existe o momento de concentracgao, existe o
momento de respeito, de adquirir um conhecimento novo. Ai, para passar isso, €
uma coisa de familia, € uma coisa de base cultural, de berco. Eu acho que, ai,
precisaria de ter uma politica de propaganda na televisdo, de propaganda em
filmes, voltados para esse lado de que ha pessoas no mundo que sabem parar, que
sabem ouvir um novo contedido, um novo conhecimento, naquele momento, e nao
gue sdo pessoas que, hoje em dia, que sb brincam, sO perdem tempo com lazer e
lazer, e falta essa bagagem na cabeca do aluno, de que ele tem que usar a
inovagdo no momento adequado, e ndo durante uma aula, em uma instituicéo
escolar... Que ele esta |a pra aprender, e sO se aprende com concentracao... Tem

que ter o momento de concentragdo e 0 momento inovagao.

Intencionalmente, a pergunta foi formulada de forma bastante aberta, a fim de
observar, primeiramente, a partir de quais aspectos o entrevistado estabel eceria relagOes entre
recursos tecnol dgicos, educacdo e escola

As implicactes entre velocidade de mudancgas do mundo contemporaneo e tecnologia,
encaradas como positivas em respostas anteriores, sdo indicadas agora como possuidoras de
aspectos negativos.

Este professor acredita que as inovagtes tecnol 0gicas — especificamente, aparelhos
celulares e reprodutores de musica — interferem na aprendizagem, na medida em que seu
uso, durante as aulas, atrapalha a concentracéo dos alunos.

Pode-se dizer que o entrevistado contrapbe, em sua resposta, a alta velocidade da
contemporaneidade a “lentiddo” do ambiente escolar (ver segdo 4.4). Este docente assinaa,
ainda, que a responsabilidade de fazer com que 0 aluno tenha determinadas posturas na escola
(distintas daquelas apresentadas no ambiente exterior a esta) cabe as familias e aos meios de
comunicacdo — “Af, para passar isso, € uma coisa de familia, € uma coisa de base cultural, de
berco. Eu acho que, ai, precisaria de ter uma politica de propaganda na televisdo, de
propaganda em filmes, voltados para esse lado de que ha pessoas no mundo que sabem parar,
gue sabem ouvir um novo contetido, um novo conhecimento, naquele momento, e ndo que séo
pessoas que, hoje em dia, que sd brincam, sb perdem tempo com lazer e lazer, e fata essa
bagagem na cabega do aluno, de que ele tem que usar a inovagdo no momento adequado, e

ndo durante uma aula, em uma instituicdo escolar... Que ele esta |4 pra aprender, e sO se
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aprende com concentragdo... Tem que ter 0 momento de concentragdo e 0 momento
inovacdo.”

? B14 — Atecnologia que vocé utiliza em aula faz com que seu aluno tenha esse
momento de concentracdo?
< Eu acho que é bem esse o fundamento dessa tecnologia, quer dizer: usa a
tecnologia estritamente de conhecimento e pedagodgica, educacional mesmo. Eu
ndo estou levando para esse aluno uma musica de mp3, eu ndo estou levando
para ele um bate papo no Youtube, uma filmagem de uma brincadeira no
Y outube, gque é o gque ele esta acostumado no lazer dele. Eu estou levando para
ele formas de conhecimento que podem ser transmitidas ou por um desenho
animado voltado para a Fisica, ou por um software interativo, ou um laboratorio
virtual como tem la na Ludoteca da USP. Quer dizer, sdo conhecimentos que vao
ficar no subliminar dele, no subconsciente dele. Essa € a funcéo... Entdo, acho
gue, ai, estd tendo uma positividade muito grande. O efeito esta sendo muito
positivo, porque forma, midia que eu estou passando para ele € o que
ele estd acostumado também num paralelo com o lazer dele, que € o mp3, que é a

internet, que é o Y outube, sb que na forma educativa.

Mais uma vez, atecnologia € utilizada para promover uma aproximacdo da escola ao
ambiente exterior aesta— “ O efeito estd sendo muito positivo, porque essa forma, midia
gue eu estou passando pra ele é o que e e esta acostumado também num paralelo com o lazer
delel[...]".

? B15 — A tecnologia alterou a sua pratica docente? Se sim, descreva de que
forma isso ocorreu?
< E alterou positivamente, com certeza. Nesse ponto que eu coloquei, de tempo
de executar tarefas, de algo de informagdes em menos tempo e com mais
gualidade, principalmente. Porque hoje em dia, com os filmes virtuais, basta ver
um exemplo: Senhor dos Anéis, Harry Potter, que séo filmes que a molecada
gosta de ver no nivel fundamental, mas que tém toda uma tecnologia de cineastas
por tras, de imagens digitais, de som, e uma forma de, inclusive, jogos que eu ja
vi, voltados para midia de Harry Potter e Senhor dos Anél's — que Sao jogos

de videogame que, com certeza, trazem por tras, todo o raciocinio l6gico pro
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aluno. Ele precisa ter raciocinio 16gico. Eu mesmo joguei com o meu filho o
Harry Potter. Ele tem um jogo de xadrez dentro dele, do videogame, do
Playstation. Entdo, eu achei muito positivo para ele. Outro fator que eu tenho
estudado muito &, por exemplo, o videogame quando mostra uma corrida de
carros: 0 Grand Turismo. Eu vi numa informacéo pela internet que os grandes
neurocirurgides de hoje, nos Estados Unidos, ha Alemanha, eles sGo pessoas que
foram treinadas em videogames. O fato de mexer com o joystick de crianca
traduz nele uma precisdo na mao, pra mexer no joystick e, consequentemente,
para fazer uma operacdo com cateter, operacdo de microcirurgia, que também
tem joystick pra fazer esse tipo de operacéo. Entdo, veja bem: ele, quando
crianca, mexeu naquilo; quando adulto, foi uma base de aprendizado. Mas eu
sempre coloco isso para os alunos... Que tem que ter um tempo pra executar iSso.
Ele ndo pode ficar cinco horas no computador, cinco horas num jogo. Ele tem
que ter um tempo. E uma hora por dia, meia hora, depende de como ele esta na
escola. Ele tem que ter o seu tempo de lazer, mas mais que uma hora num tipo de
atividade dessa? E ter um limite... Sio problemas... Quer dizer: tudo que se faz
em excesso € ruim, tanto a midia, quanto ficar no computador, quanto ficar lendo
um livro s0 o dia inteiro... E prejudicial até para a vista. Entdo, ele vai ter que
saber direcionar o tempo dele. Mas é um lado muito positivo, a tecnologia, com

certeza, favorece o0 aprendizado, para o professor e para o aluno.

O professor afirma que a tecnologia altera sua prética docente e que favorece o
processo de ensino—aprendizagem. Entretanto, sdo apresentadas somente as mudangas
ocorridas em suas atividades fora da sala de aula.

Todos os aspectos citados referem-se a0 manuseio e a operagcdo de recursos
tecnologicos. A Unica critica a0 emprego da tecnologia diz respeito apenas aos maleficios
advindos do excesso de tempo dispensado ao uso de jogos el etrénicos e do computador —
gue também nédo estdo rel acionados diretamente ao contexto escolar.

? B16 — Essa tecnologia alterou sua visdo de mundo? Vocé acredita que, a cada
inovacgdo tecnoldgica, muda-se a maneira com que se vé o mundo? Se sim,
descreva de que maneira isso acontece?

<0 Alterou bastante, sm. Eu me lembro que, quando eu era moleque — eu tenho

guarenta e cinco anos —, quando eu era menino, a televiso era preto e branco,
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ndo era TV a cores. Entdo, j& me marcou muito a mudanga para TV colorida,
guando eu tinha doze anos, em setenta e dois, por ai... E 0 que tem essa
alteracao? Por exemplo, hoje a televisdo faz parte. Quando eu vejo jornal, Jornal
Nacional, quando eu vejo até um programa, A Grande Familia, uma comédia na
televisdo, ou um filme, muitos filmes que a gente vé... O efeito da midia é muito
positivo. Porque eu tenho, por exemplo, acredito muito nisso, a midia tem
ajudado muito, até a combater a sonegacdo, a corrupcaéo no Brasil. Entdo, ja
um efeito positivo de tecnologia. Eu acho que hoje os reporteres, os jornalistas
estdo dando um retorno muito rapido pra gente de coisas erradas que estao
acontecendo na sociedade, a nivel de politica, e a nivel econdbmico. Entéo, j4 é um
efeito positivo. Outro efeito é que a gente, sabendo que existe, que uma coisa foi
descoberta, que algum produto esta sendo vendido pela tecnologia em algum
outro mercado, a gente consegue fazer até a barganha de preco, de concorréncia.
Entdo, a tecnologia, tanto da internet, vocé fazer a compra pela internet, Ponto
Frio, Lojas Americanas, tudo “ ponto com” ... Isso facilita, porque a concorréncia,
pela rapidez em informacfes, faz com que vocé ache o produto de mesma
qualidade pelo menor preco. Entéo, ai também € outro retorno positivo. Cura de
doencas... Vocé esta com algum problema, sabe alguém da familia que precisa de
tal remédio, alguma coisa, vocé consegue atingir... E fazer uma descoberta com
uma rapidez muito favoravel também pra gente hoje. Entdo acho que em todos os
sentidos a tecnologia, pra mim, eu vegjo o mundo com uma visdo melhor, hoje.
Porqgue eu via realmente um mundo mais lento, quando eu tinha vinte anos, e,
hoje, eu estou vendo 0 mundo mais rapido. Mas eu vgo que eu, como um
camaledo, me adapto a isso. Pra mim ndo foi um problema; foi um favorecimento.
Eu acho que a velocidade aumentou, e a gente fica coeso. Eu andava de
calhambeque, h4 um tempo; hoje. eu estou andando de jato, muito melhor. Eu
posso ir para os Estados Unidos em oito horas; eu ndo levo mais quinze horas.
Entéo, eu estou usando a tecnologia, hoje, pra todos os efeitos, tanto pra ajudar
em conforto, quanto pra saude, quanto pra conhecimento. Entdo, vocé tem
liberdade de acdo e de pensamento; ela € um retorno positivo em todos os

aspectos. Foi muito bom na evolugéo... A tecnologia esta ajudando a meu ver.

O professor estabelece explicitamente uma relacdo entre tecnologia, velocidade de

transformacéo e percepcdo da realidade — “Entdo acho que em todos os sentidos a
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tecnologia, pra mim, eu vejo 0 mundo com uma visdo melhor hoje, porque eu via realmente
um mundo mais lento quando eu tinha vinte anos, e hoje eu estou vendo o0 mundo mais
rapido.” Também fica evidente a tentativa de amoldar-se a esta rapidez e ap processo de
transformacéo provocado pelo avanco tecnoldgico, aos quais o entrevistado confere valor
positivo — “Eu acho gue a velocidade, como eu ja havia dito, aumentou, e a gente fica coeso.
Eu andava de calhambeque, ha um tempo; hoje eu estou andando de jato, muito melhor. Eu
posso ir para os Estados Unidos em oito horas, eu ndo levo mais quinze horas.” Tem-se agui
uma mostra da forca do senso comum no que diz respeito a adaptacdo a0 mundo das
aparéncias — “Mas eu vg o que eu, como um camaledo, me adapto aisso.”

Parece haver uma necessidade de o entrevistado pér-se de acordo com 0 mundo que se
apresenta a seus aparelhos sensoriais, evidenciando possivel demanda de sentido (ver secéo
3.2.1). Entretanto, ndo ha evidéncias de relacbes mais fortes entre TIC e objetivos da
educacdo, oriundas do pensamento critico — haja vista que o entrevistado apenas tangencia,
em sua resposta, aspectos educacionais, quando a pergunta tratava claramente dos impactos
de inovagdes tecnol 0gicas sobre as préticas docentes.

A esta aceitacdo, aparentemente natural, dos ritmos impostos pelas transformagoes
contemporaneas — provocadas em boa medida pelas TIC — atrela-se a cultura do conforto e
da imediaticidade na satisfacéo dos desgjos de consumo (ver segdo 4.4) — “Entéo, eu estou
usando a tecnologia, hoje, pra todos os efeitos, tanto pra gudar em conforto, quanto pra

b1}

saude, quanto pra conhecimento” —, que remete a “ celebracéo do puro presente” (ver secdo
4.4), em que o passado ndo é levado em consideracdo para se entender o presente; faz-se
apenas a comparagcdo do presente e do passado em termos de recursos tecnoldgicos. Além
disso, tendo como parémetros apenas 0s aspectos tecnoldgicos, atribui-se ndo somente a
tradicdo, mas a todas as dimensdes da vida humana, um olhar de obsolescéncia a tudo que
diga respeito ao passado.

Acompanhando o enfraquecimento da tradi¢éo, depreende-se da presente resposta uma
associagao entre TIC e consumo. Neste contexto, 0s recursos séo associados pelo entrevistado
a livre concorréncia de mercado — “[...] sabendo que existe, que uma coisa foi descoberta,
que algum produto esta sendo vendido pela tecnologia em algum outro mercado, a gente
consegue fazer até a barganha de prego, de concorréncia. Entdo, a tecnologia, tanto da
internet, vocé fazer a compra pela internet, Ponto Frio, Lojas Americanas, tudo “ponto
com”... Isso facilita, porque a concorréncia, pela rapidez em informagoes, faz com que vocé

ache o produto de mesma qualidade pelo menor prego.”
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A postura de consumo em relagdo ao mundo, como abordado na secédo 4.4, ao
promover um aumento das necessidades do homem, consiste o que, na visdo de Arendt, trata-
se da prépria auséncia de liberdade. Nesta perspectiva, a tecnologia ndo favoreceria a
liberacdo nem a consciéncia, por parte do ser humano, de suas necessidades, e,
consequentemente, ndo propiciaria uma condicdo de liberdade.

Contrariamente a essa idéia, este professor acredita que a tecnologia € responsavel
pelo fortalecimento da liberdade — “Ent&o vocé tem liberdade de acdo e de pensamento, elaé
um retorno positivo em todos os aspectos, foi muito bom na evolugdo, a tecnologia esta

gudando ameu ver.”

? B17 — Vocé se sente seguro no mundo com essa aceleragéo?

& Erélativo... A meu nivel, pela minha consciéncia, eu me sinto. Mas a nivel de
populacdo e lideres, de governantes, eu fico um pouco receoso porque a
tecnologia, quando ela é uma tecnologia que reflete no poder... Por exemplo,
para empregar uma arma nuclear na mao de um governante que ndo vai saber
usar, isso € o grande receio hoje. Até os americanos, os lideres americanos tém. A
liberdade de fazer usina nuclear no Ird, por exemplo, 0 que esta ocasionando
isso, ta refletindo, sera que residuo radioativo que pode ter o Plutdnio? Pode
fazer um bomba nuclear? Vai estar em boas méos ou ndo? Entéo, essa grande
velocidade de se produzir a tecnologia, tanto pra energia, quanto para a
sobrevivéncia da populacdo... Por tras disso, sempre tem as mas intencfes, dentre
elas, a fabricacéo de armas. Ent&o, ai eu fico receoso que uma grande tecnologia
gue pode ser aplicada — a propria tecnologia da medicina, como 0 emissor de
positrons que é usado em tomografia, tomografia por emissdo de poésitrons; é
uma tecnologia de Fisica de particulas usada para o favorecimento do ser
humano — podem ser usada essas particulas como particulas naturais para a
destruicdo, uma arma de destruicdo em massa, um laser, ou uma arma de
destruicdo... Entdo, eu fico receoso nisso. Quem vai tomar conta disso? Em que
MAos vai estar essa tecnologia? A propria arma de choque, uma arma manual,
portatil, de dar chogue numa alta tensdo numa pessoa, €la teoricamente € um
principio basico de Fisica: eetromagnetismo. SO que se ela for aplicada numa
crianca de trés anos, pode matar. E essa arma pode estar na méao de uma pessoa
gue pode comprar por contrabando e com segundas intencdes. Entdo, eu fico

receoso se toda essa tecnologia for entregue em maos erradas. Até o
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desenvolvimento de armas quimicas, armas biolégicas, em massa, se forem
entregues para qualquer pessoa que nao tenha consciéncia de sociedade, de

ética, pode criar uma destrui¢do em massa muito répida.

A aceleracdo do mundo sO representa uma ameaca para este professor no que se refere
a rapidez do desenvolvimento tecnologico aplicado na construcéo de armas. O entrevistado
ndo menciona, em momento algum, efeitos negativos ou indesgjavels das TIC decorrentes do
uso destas em suas préticas docentes. Também ndo hd menc&o a necessidade de refletir sobre
tal assunto. Os maleficios dos usos da tecnologia configuram-se, pois, na maioria dos

exemplos fornecidos, como distantes da realidade imediata deste educador e de seus aunos.

? B18 — As atividades a que vocé submete seu aluno, por meio de recursos
tecnologicos, alteram a maneira como ele encara a tecnologia? Vocé acredita
que o simples fato de preferir o uso da tecnologia em determinadas atividades
faz com que seus alunos, automaticamente, a encarem como algo positivo?
Vocé estabelece alguma relagdo entre sua pratica e a maneira com que seus
alunos véem a tecnologia?

< Existe. Agora, eu vejo bem assim: a sala de aula € muito heterogénea. Entéo,

quer dizer, realmente, ndo aqueles que querem seguir a Fisica, mas aquele que

tem uma base de ética, familiar, ou talvez de proprio crescimento dele, genético,
ndo sei explicar... Aquele que tem um interesse, que encara a escola como algo
que esta realmente apoiando ele, ele vai ter o reflexo positivo. E eu vejo isso
guando eu estou dando uma aula de robdtica, enquanto dou aula de Fisica... Que

o fato de eu fazer uma experiéncia para ele, ele quer repetir aquela experiéncia e,

depois, ele faz melhor até do que eu, mais rapido. E ele faz com alguma

criatividade, que melhora o que eu criel. Entéo, eu estou vendo uma aplicacdo
rdpida disso. E inclusive em competicbes, em campeonatos, eles querem
participar...Muita gente quer participar... Brigam porque, se eu nao escolher ele,

e escolher o outro... Entéo, existe uma vontade, uma provacao disso dai, e eu vgjo

que existe um... Mudou a vida dele, ele ndo conhecia, ele passou a conhecer e

agora ele quer usar aquilo. A mesma coisa na internet. se eu entro num site da

Ludoteca, eu vgo muitos alunos que vao sozinhos, e falam “ professor entrei

naquele outro, naquele outro topico la que vocé ndo mostrou...” . Eles véo me

perguntando coisas além, que eles foram pesquisando por conta proépria. Agora,
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esse tipo de aluno que faz isso, infelizmente, talvez como a maioria da populacéo,
€U pOosso encarar como vinte ou trinta por cento. Falta eu conquistar os outros,
gue, talvez, ndo é pelo lado... Eu vejo que ele ndo produz muito, ele ndo tem essa
grande atracdo, ndo por culpa da tecnologia, ou do uso dela na aula, mas por
uma falta de vontade mesmo, pessoal, intima dele, de ele querer aprender. Entéo,
falta para a escola, falta para os professores, educadores e pais, também, falta
colocar na cabega desse restante, desses setenta por cento de alunos, que vai ser
bom para ele. A gente tenta como professor colocar, mas, as vezes, a gente
percebe na aula, principalmente no ensino médio, a gente percebe que, talvez,
uma aula que dure cinguienta minutos, o tempo pode nNdo ser 0 exato para esse
aluno. Se a gente tivesse uma aula na parte tedrica, exercicios, e mais uma outra,
a tarde, na parte pratica, usando, aplicando realmente aquilo que ele vé em
teoria, €le trabalhando em cima daquilo, ou com marcenaria, ou uma area
técnica, ele sente mais na pele aquela necessidade. Entdo, acho que, ai, a
informatica com certeza, a midia, a internet, ajuda mais ainda... A internet, ela
nao é como robdtica, que eu percebo... Na robdtica, ele esta fazendo algo andar,
ele criou algo pela informéatica, pelo computador, mas ele viu aquela coisa
levantar um brago mecanico, andar. Ent&o, ele quer ver isso. O aluno, ele quer
ver algo se movimentar, ele quer, na tela, ver algo acontecer. Por isso que eu sou
muito favoravel a softwares interativos de laboratérios virtuais, porgue € isso que
eu sinto que o aluno quer. Ele ndo quer entrar num software no computador e
resolver uma questao de vestibular na internet. 1sso ele ja tem na apostila dele, no
livro didatico. Ele quer alguma coisa que faca, como o videogame, ele construir
novos meios, assim como € RPG. Eu acredito que falta bem isso, pra gente atrair
mais uma parcela boa, metade de uma sala... Fazer aulas interativas a nivel de
RPG, de histérias mesmo, onde até a propria busca, quando a gente ensina...
Poxa, o avido voa!l Como que foi a pesquisa sobre 0 avido? O que tem a ver 0s
irmaos Wrigth com isso? De que o0 avido era com uma catapulta...? Nao tinha
motor? Santos Dumont que botou motor? Que tempo levou o Thomas Edison pra
fazer uma lampada? Quantos cortes ele fez na méo, pra chegar naquilo? A gente
ndo passa isso pro aluno... A gente passa: a lampada era assim, hoje ela é assim.
Esse historico, se tivesse RPG disso, filme disso, teatro disso, € o que vai envolver

mais o0s alunos, eu acho. Falta a ele ser mais participativo, e ndo so passivo. 1sso
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€ 0 gue a informatica tem que atacar mais. E falta no mercado mundial muitos

RPGs, tem muito pra jogos, e tem poucos pra ala educacional ainda.

Das trés questbes formuladas na pergunta, o professor concentrou-se na resposta a
Ultima delas. Mais uma vez, as atividades que fazem uso de recursos tecnologicos dizem
respeito a motivacdo do aluno, para despertar o interesse dos discentes para 0s assuntos
abordados em Fisica. Na opinido deste educador, ocorre uma mudanca na maneira de ver o
mundo por parte do estudante em virtude da maior quantidade de informacéo a que este
passou a ter acesso — “Mudou a vida dele, ele ndo conhecia, €le passou a conhecer, e agora
ele quer usar aquilo. A mesma coisa na internet; se eu entro num site da Ludoteca, eu vejo
muitos alunos que vao sozinhos, e falam: ‘ professor entrei naguel e outro, naquele outro tépico
|& que vocé ndo mostrou’.”

A indiferenca e a falta de concentracdo dos alunos séo creditadas ao baixo dinamismo
das aulas. Como abordado na secéo 4.4, € comum pensar que o tédio dos alunos sgja causado,
basica ou unicamente, pelo proprio processo educacional, e ndo pela realidade vivida fora da
escola — “A gente tenta como professor colocar, mas, as vezes, a gente percebe na aula,
principalmente no ensino médio, N0 sel se é por questdes hormonais da adolescéncia, a gente
percebe que talvez uma aula que dure cinqlenta minutos, o tempo pode N0 ser o exato pra
esse aluno. Se a gente tivesse uma aula na parte tedrica, exercicios, € mais uma outra a tarde,
na parte pratica, usando, aplicando realmente aquilo que ele vé em teoria, ele trabalhando em
cima daguilo, ou com marcenaria, ou uma area técnica, ele sente mais na pele aquela
necessidade.”

Tem-se, outra vez, a visdo de que as dificuldades de aprendizagem ou a falta de
interesse devem-se a aspectos exclusivamente motivacionais. Nao se cogita a possibilidade de
os alunos encontrarem-se entediados por ndo reconhecerem sentido para 0 proprio processo
educacional — “O auno, ele quer ver ago se movimentar, ele quer, na tela, ver algo
acontecer. Por isso que eu sou muito favoravel a softwares interativos de laboratorios virtuais
[...]”. Como se bastasse satisfazer a expectativa dos estudantes quanto as atividades escolares,
este professor finaliza seu raciocinio com a seguinte conclusdo: “[...] porque € isso que eu
sinto que o aluno quer.”

Caracteriza-se, portanto, na fala deste educador, a necessidade de imprimir maior
movimento as aulas, & semelhanca do que se observa com a tecnologia no ambiente exterior &

escola. Nestes termos, ndo se confere a escola a incumbéncia de reflexdo sobre os impactos
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das novas tecnologias na sociedade e na educagdo; a escola ndo € vista como o lugar
adequado para acriticasocial (ver segéo 4.4).

Nas atividades citadas a titulo de exemplo, verificase que o pensar é voltado
precipuamente a construcéo de conhecimento e ao fazer — “Na robotica, ele esta fazendo
algo andar, ele criou ago pela informatica, pelo computador, mas ele viu aquela coisa
levantar um brago mecénico, andar. Ent&o, ele quer ver isso.”

Cabe ressdltar, ainda, que todos os problemas em educacdo mencionados pelo
professor sdo de natureza metodolOgica e referem-se, basicamente, aos meios empregados —
0S quais aparentam ser mais val orizados que os fins educacionais. Estabel ece-se também uma
relacdo entre incremento de informag&o disponibilizada e nivel de interatividade com aumento
de interesse do estudante — “Fazer aulas interativas a nivel de RPG, de histérias mesmo [...].
Poxa, 0 avido voal Como que foi a pesquisa sobre 0 avido? O gque tem a ver os irmaos Wrigth
com isso? De que o avido era com uma catapulta...? N&o tinha motor? Santos Dumont que
botou motor? Que tempo levou o0 Thomas Edison pra fazer uma lampada? Quantos cortes ele
fez namao, pra chegar naquilo? A gente ndo passaisso pro aluno... A gente passa: alampada
era assim, hoje ela € assim. Esse histérico, se tivesse RPG disso, filme disso, teatro disso, € o

gue vai envolver mais os alunos, eu acho.”

? B19 — Quando vocé planeja a sua aula, 0 que o motiva a usar a tecnologia é
facilitar o seu trabalho na exposi¢do do conceito, ou, pensando no seu aluno,
favorecer o processo de aprendizagem? Vocé pensa no efeito que essa
tecnologia acarretard para seu aluno no que se refere a compreensdo da
prépria tecnologia?

< Entdo, a segunda exposi¢do pra mim seria a mais importante: a questao do

aluno; como é que ele vai entender aquele conceito. Primeiro, eu estou muito

preocupado com isso. I1sso € 0 mais freqliente. Eu fico muito preocupado. Assim,
ndo adianta eu fazer... Nao é pra eu ganhar tempo, pra passar a aula. Eu quero
conquistar a maioria com aquele recurso. Entdo, pra conquistar o aluno, eu
penso bem nisso, a nivel de que eu quero dar algo mais, muito mais do que ele
teria, ou por conta propria, ou num livro. Entdo, eu penso numa bagagem que vai
ser maior, mais utilizada; como que ele vai entender aquilo. Eu quero que ele

entenda aquilo. Essa € a maior preocupacao.

? B20—E emrelagdo as demais?
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< Depois, é como isso dai vai... Aquela ultima gue vocé falou, a terceira, como
que isso vai refletir no futuro na vida dele, como retorno pra ele de... “ Tudo bem,
eu aprendi, eu entendi esse conceito. Agora onde eu vou usar isso? Como é que
isso vai mudar minha vida? Ou ndo?” Isso € a outra preocupacdo minha, como
gue eu vou aplicar isso, e a Ultima, que é importante, também, como recurso
menor, € 0 meu tempo de passar. Por qué? Porque eu tenho, pela minha
formacdo, muita facilidade em fazer esse recurso muito rapido. Eu ndo perco
tempo, isso ndo me ajuda, como ja ficou enraizado na minha mente, na minha
producdo diaria de aula, eu usar a informatica. Eu ja ndo trabalho mais sem esse
recurso, tanto para fazer prova, quanto para bolar minha aula. Eu fotografo, eu
filmo todas as minha aulas, eu digitalizo, eu faco uma apresentacdo para 0s
professores, colegas de aula... Ent&o, isso faz parte do meu dia-a-dia. Eu ando
com quinze CDs — até estd na minha mesa —, quinze CDs que eu entrego,
mensal mente, para os professores, de tudo que eu fiz no més. Entéo, eles tém um
apanhado de filme, de fotos, de como esta rolando a aula. Entéo, eu acho que isso
ai é tdo automatico comigo, que esse tempo ja é otimizado, ja esta otimizado. O
gue eu me preocupo mais é como € que o aluno vai receber, e como que ee vai

aplicar, como é que ele vai se desenvolver com aquilo. E isso.

Em consonancia com as respostas fornecidas anteriormente, o professor preconiza o
uso da tecnologia voltado ao processo de aprendizagem. O recurso, mais uma vez, €
concebido como motivador para o envolvimento dos estudantes.

Interessante notar que, apesar de a Ultima parte da pergunta B19 referir-se a reflexéo e
a compreensao dos discentes sobre 0 uso de tecnologia, o entrevistado ndo ainterpreta nesses
termos. O docente entendeu que a pergunta dizia respeito a forma com que os aunos
aplicariam 0s recursos tecnol 6gicos em suas vidas, a preocupacao direciona-se a aplicacéo e
ndo ap pensamento critico sobre o emprego das TIC — “Aquela ultima que vocé falou, a
terceira, como que isso va refletir no futuro na vida dele, como retorno pra ele de... ‘Tudo
bem, eu aprendi, eu entendi esse conceito. Agora onde eu vou usar isso? Como € que isso vai
mudar minhavida? Ou n&o?”

Evidenciam-se, assim: uma concepgdo utilitarista da educacéo; a busca de respostas
para as indagagOes “para que” e “como”, mas ndo para “por que’; o ideal de serventia como

principio orientador para o processo educacional; valorizacdo do pensamento dirigido ao fazer
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e a cognicdo, mas ndo a reflexdo; énfase nas ferramentas pedagdgicas, mais do que nos
propodsitos educacionais; preocupacdo com aspectos puramente metodol 6gicos.

? B21 — Ha pouco, vocé falou de velocidade e reflexdo sobre tecnologia, citando,
inclusive, a tecnologia nuclear e o debate a respeito de seu uso. Na sua pratica
docente, os momentos de reflexdo sobre tecnologia com os seus alunos
acontecem regularmente ou sdo pouco freqiientes?

< Vocé queria dizer seficou enraizado, né?

? B22 — Na sua exposicao, vocé abordou varios aspectos da tecnologia, como o
desenvolvimento de atividades tecnoldgicas, a valorizacdo da tecnologia como
ferramenta para o0 desenvolvimento econdmico, a justificativa de sua
incorporacdo a escola, etc. Além de todas estas questdes, possibilita-se, na
escola, a reflexdo sobre a tecnologia em si? A escola possui como objetivo de
seu projeto a reflexdo sobre 0 uso de recursos tecnoldgicos, ou valoriza-se
simplesmente a sua utilizacdo? Escondem-se, intencionalmente, possiveis
impactos negativos da tecnologia, ou simplesmente eles ndo séo discutidos?

< Ah ndo, ai ndo. Principalmente, agora, no sentido da robdtica... Até na

Ludoteca e tal... Eu mostro pro aluno bem isso. Primeiro, que eles usam na

robética... E uma diretriz que vem da Lego, que vem da Unesco, né? Que é assim

o aprender a aprender, o aprender a fazer, né? Entdo o que a gente chama de

postulados do aprendizado hoje... Um pouco de construtivismo no meio dessa

pedagogia. Mas, assim, € um trabalho em equipe... Entéo, o que eu coloco para o

aluno & eles tém a funcédo de cada um na equipe, um lider, um organizador, iSO

na parte sO da robdtica. Tem o organizador, o lider, o montador e o

programador. Primeiro, eu tento fazer com que eles saibam que tém que valorizar

a funcéo de cada um. Ai, usando a tecnologia, eu passo pra eles que eles vao ter

gue ter um projeto pra eles cumprirem numa dobradinha de aulas, e,

normalmente, em oito grupos que dao uma sala — porque quatro em cada

grupo... oito da trinta e dois alunos, que é uma média de uma sala de aula |4,
trinta e dois, e as vezes tem dez grupos, da quarenta alunos. Nesses grupos, de
dez, as vezes, sO quatro conseguem cumprir o projeto, que tem uma tecnologia
sendo usada positivamente, chegaram ao final, deu certo a montagem, relacionou

aquilo com a Biologia, ou com a Fisica... O aluno sai de la craque, beleza, feliz
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Para os outros seis deu errado. Nao conseguiram montar. A tecnologia nao
ajudou ele naquele tempo. Mas essa frustracdo faz parte da vida dele. O pai dele
na reunido de pais esta sabendo, ele esta sabendo... Ele aprende que a teoria
realmente na préatica ndo € bem assim. Ele sai de |4 da aula sabendo que, as
vezes, a tecnologia que ele deveria ter nagquela velocidade, feito aquele raciocinio
l6gico de programacdo, aquela montagem naquela construgdo que ele montou
errado o robd dele... Se qualquer um dos quatro componentes do grupo errou, a
equipe perdeu e deu errado o projeto. Entdo, ele saiu com aquela frustracéo. Eu
pensava, no inicio, quando eu comecel a dar aula disso, que seria um problema.
Hoje, eu vejo que ha um lado positivo: eu estou criando pessoas mais fortes,
porque eles estédo sabendo que o erro faz parte da vida; e eles estdo comegando a
se adaptar melhor a provas, porque, quando eles vao mal numa prova, ele tirou
seis, tirou cinco, ndo tirou nove, dez, jA ndo entra em crise. Ele comeca a
perceber que, realmente, se deu errado aquela pratica, eu posso dar errado numa
prova, eu posso dar errado numa nova diretriz que eu tenho que tomar na vida.
Entdo, essa frustracdo, as vezes, de ele aprender que nem sempre, até no
laboratério virtual da Ludoteca, da certo... Ele ndo conseguiu completar a
formacdo da imagem de um espelho... E bom isso, eu acho. Esta sendo bom para
ele. Entdo, nem sempre ela estd sendo positiva; ela pode estar enraizada por tras,
que deu alguma coisa errada. Mas ele saber que existe essa possibilidade de erro,
ndo esta sendo ruim pra aula; estd tendo um lado positivo para ele saber se
ancorar melhor na vida, porque nem todo mundo sempre vence, sempre ganha.
Ele tem que saber que tem perdas e ganhos. Entdo, eu acho que o lado tanto da
robotica, quanto o lado de softwares virtuais, até videogames, que tém os dois
caminhos. a pessoa pode ganhar, ou pode perder pontos, pode perder tanto
pontos em jogo, quanto pontos em prova, em montagem, em projetos. 1sso nessa
idade, na idade do fundamental, do médio... E imprescindivel ele sair de uma
escola sabendo que nem sempre ele é um vencedor; que ele pode sair, as vezes,

perdendo um dia e ganhando no outro. Esse é o lado bom.

Propositadamente, retoma-se a questéo da reflexdo sobre os impactos da tecnologia,
desta vez de forma direta, ja que, em respostas anteriores, 0 professor ndo abordou
objetivamente esta tematica, apesar desta constar das indagacGes do entrevistador. Mesmo

assim, a fala deste docente apresenta vagamente uma observacdo a respeito desta tematica.
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Na fala deste educador, a tecnologia ndo constitui objeto de reflexdo, mas os
resultados da aplicagdo de recursos tecnol0gicos, esses sim, sdo utilizados como parametros
para o julgamento de outros assuntos da vida do aluno, principalmente no que concerne alidar
Com 0 erro, 0 insucesso e a frustragdo — “Ent&o eu acho que o lado tanto da robética, quanto
o lado de softwares virtuais, até videogames, que tém os dois caminhos. a pessoa pode
ganhar, ou pode perder pontos, pode perder tanto pontos em jogo, quanto pontos em prova,
em montagem, em projetos, isso nessa idade, na idade do fundamental, do médio. E
imprescindivel ele sair duma escola sabendo que nem sempre ele € um vencedor, que ele pode
sair, as vezes, perdendo um dia, e ganhando no outro. Esse € o lado bom.”

Este professor ndo questiona as diretrizes fornecidas pelo fabricante dos kits de
robdtica, nem oferece qualquer comentério que possa indicar a atividade de pensamento
especulativo sobre os principios pedagdgicos envolvidos, ou, ainda, sobre a adequacdo desta
ferramenta as suas praticas docentes. Dessa forma, parece ocorrer um gjuste das préticas
docentes as possibilidades e principios oferecidos pelo recurso tecnoldgico, e ndo o contrério,
isto €, a acomodacdo dos instrumentos pedagogicos aos objetivos educacionais. A tecnologia
caracterizar-se-ia, pois, como sujeito do processo de ensino (ver secéo 4.4), como principio
norteador que determina ndo somente a forma com que as atividades pedagdgicas devem
acontecer, mas estabelece (pelo menos, tacitamente), aém dos tempos de aprendizagem —
“Para 0s outros seis deu errado. N&o conseguiram montar. A tecnologia ndo gjudou ele
naguele tempo [...]” —, as razdes pelas quais tais atividades devem existir.

Note-se que este educador muito pouco comenta sobre a compreensdo da tecnologia e
de sua relagdo com os fins educacionais. O simples fato de o instrumento ser produzido por
uma grande corporagd — a Lego® —, com a aprovagdo da Unesco, parece bastar para
justificar sua utilizagio — “Primeiro, que eles usam na robética... E uma diretriz que vem da
Lego, que vem da Unesco, n€? Que é assim o aprender a aprender, o aprender a fazer, né?
Ent&o o que a gente chama de postulados do aprendizado hoje... Um pouco de construtivismo
no meo dessa pedagogia” Nesta perspectiva, a tecnologia atribuem-se significados
independentemente do contexto especifico de aplicagdo; os significados conferidos aos
recursos tecnologicos ja se encontram codificados, sem a necessidade de passarem pelos
processos mentais de representacdo e imaginagdo (ver segdes 3.2.3 e 4.4), fundamentals para
satisfazer a demanda de sentido.

No excerto de fala anterior, observa-se como o “aprender a aprender” e o “aprender a
fazer” sdo empregados para legitimar 0 uso das ferramentas em questdo. Mais uma vez, da-se

avalorizagdo do processo educacional, em si, e do pensar voltado ao fazer — corroborando a
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idéia de que o ser humano s0 € capaz de conhecer aquilo que ele mesmo fabrica. Isto acarreta
consequéncias imediatas para a atribuic¢éo de sentido, pois, como afirma Arendt, 0 pensar em
termos de processo conduz a auséncia de significado e de sentido, em que as situagcoes
pedagbgicas particulares desvinculam-se de um processo universal em que deveriam se
embasar (ver secao 3.2.5); o fato de poder escolher fazer 0 que quiser proporciona, como
também salienta esta autora, a sensacdo de que hé nisto “aguma espécie de ‘sentido’” (ver
secdo 3.2.5).

? B23 — Ha quem diga que a tecnologia fez com que o futuro chegasse hoje. Em
propagandas, escutam-se ou léem-se frases como: “o futuro ja chegou”, “o
futuro é agora”. O que vocé pensa sobre iss0?

< Eu javi muitas informagdes na midia que nos ja inventamos tudo que tem a

ser inventado. Eu discordo totalmente. Eu acho que a gente ndo chegou na

nanotecnologia; estamos comegcando agora a chegar no muito pequeno. Nao
conhecemos 0 macrocosmo, ainda em efeito total, porque que ta |4 nas outras
galéxias, vida em outro planeta... A gente ndo conhece outra dimensdo; a gente
ndo tem cura do cancer, de Alzheimer, nem de Chagas e nem da dengue — que

esta vindo agora em tempo de seca, sem chuva. Entéo, eu acho que falta muito. O

futuro é dindmico demais. Nao estamos no futuro terminal; nds estamos apenas

no intermediario. Nés estamos construindo esse futuro. E eu penso o seguinte:
que o ser humano tem uma lel muito forte no pensamento dele. Se a gente se unir

todos no pensamento de novas descobertas, de modernizacéo, de progresso, a

gente vai ter um futuro mutante sempre. O futuro sd parou e esta chegando no

final, para aquele que ja morreu, ja se considera morto. Entéo, pra mim, é uma
coisa imutavel, nunca vai ter fim, sempre vai ter um dia apos o outro. Naquele dia
seguinte, uma nova descoberta, uma nova ajuda, uma nova tecnologia vai se
adaptar. E eu acho que a gente tem mais € que tentar contribuir pra que, de
repente, a gente, como educador, fazer a cabegca de um moleque, pra ele se tornar

um grande cientista. Vai me dizer que daqui a vinte anos, quando ele estiver 13,

ele ndo possa descobrir aquilo que hoje o Prémio Nobel ndo chegou a descobrir?

Inclusive, eu figuei pensando nisso essa semana: e que oS prémios, os Prémios

Nobel que ganharam — de Fisica, de Medicina —, agora essa semana, S80

pessoas de setenta anos. Tava comentando em casa, falel com os alunos também,

que sdo descobertas que foram feitas had quarenta anos atras, inicio da
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experiéncia com a célula tronco... Mesmo na area de Fisica, eu acho que o que
esta faltando também é dar Prémio Nobel pra pesquisa de dois anos atras, de
trés, que as descobertas sdo muito rapidas. De repente, n0s estamos dando o
Prémio Nobel, hoje, no mundo, pra pesquisa basica, fundamental, que gerou a
tecnologia de hoje. Mas e 0 que esta sendo feito, hoje, em véarias atividades, tanto
de robdtica, quanto de hardware, de Medicina? Poxa, eu acho que ndo tem como
a gente criteriar que acabou, que o futuro € hoje. Pra mim, n0s estamos no meio
do caminho e olha la. Inicio do caminho! Acho que falta muito, e o que falta é a
humanidade ter uma decéncia, a decéncia de nao destruir tudo isso, porgque com
uma pequena arma ai vocé pode — uma arma de alto potencial, fusdo nuclear —,
vocé pode acabar com tudo isso. Eu acho que toda essa luta, essa corrida que
ndo parou, pra chegar até onde nos estamos hoje, ndo pode ser destruido isso
num ano, em um més. Eu acho gue a gente tem mais é que perpetuar, e fazer com
gue tudo que se construiu se conserve, e, a partir dai, ir pra coisas novas. Mas
sem perder o banco de dados nosso. Eu tenho receio, e tem em filme isso —
aquele filme do Armagedon. Porque, as vezes, eu sinto isso... Porque, se esta na
mao de pessoas erradas essa tecnologia e se destruir tudo isso, quem vai
conseguir reconstruir, em pouco tempo, pra chegar na altura de hoje, e, a partir
dai, evoluir? Pra ndo vir da idade da pedra tudo de novo. Entéo, eu acho que a
gente construiu muito, foi muito rapido; estamos no meio do caminho. Mas a
gente precisa preservar isso, precisa ter um respeito muito grande, uma ética
muito grande, pra que isso ndo se perca e, a partir dai, evoluir mais rapidamente

ainda.

Apesar de o entrevistado afirmar que discorda da idéa de que o “futuro se faz
presente” — nocdo de “perda de densidade do tempo” e de “presentificacdo do futuro”,
tratada na secéo 4.3.3 —, a sua concepcao de futuro esta fortemente atrelada ao progresso da
tecnologia, como se pode perceber em indmeros pontos de sua fala.

Identifica-se, ainda, a equiparacdo entre aperfeicoamento humano e inovacgéo
tecnologica (ver secéo 4.3.3).

A imprevisibilidade inerente ao futuro, por sua vez, revelase, no discurso do
entrevistado, na maneira com que se apresenta a potencialidade “infinita’ do desenvolvimento

tecnologico — “Entdo, pra mim, € uma coisa imutavel, nunca vai ter fim, sempre vai ter um
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dia ap6s o outro. Nagquele dia seguinte, uma nova descoberta, uma nova ajuda, uma nova
tecnologiaval se adaptar.”

Neste sentido, na opinido deste educador, caberia aos professores a funcéo de
estimular o interesse dos alunos — “E eu acho que a gente tem mais € que tentar contribuir
pra que, de repente, a gente, como educador, fazer a cabega de um moleque, pra ele se tornar
um grande cientista” Sem que se levante questionamento sobre as atividades cientificas, a
ciéncia emerge, aqui, como um principio orientador para a educacéo. O trabalho cientifico
caracteriza-se, desta forma, como dotado de sentido para o mundo, para a vida e para a
educacdo (ver secéo 4.3).

Paralelamente ao grande interesse e otimismo que este educador manifesta em relagéo
a questdo das inovagdes tecnoldgicas, encontra-Se a preocupagdo com a conservagao do
mundo. Cabe ressaltar, porém, que a atencdo do entrevistado, neste contexto, dirige-se, quase
exclusivamente, a manutencdo das bases de conhecimento tecnol6gico, com a finaidade de a
tecnologia desenvolver-se ainda mais rapidamente.

Como abordado na secéo 4.3.2, a auséncia de controle reflexivo do tempo, o0 progresso
tecnologico “ilimitado” e a ciéncia como principio orientador para o mundo podem dar a

impressdo de que a progressividade em si sgja dotada de algum “sentido discernivel”.

? B24 — O que vocé pensa a respeito do que a midia divulga sobre a tecnologia?
E, sobretudo, no que se refere a tecnologia educacional?
< Euacho assim: a midia fala de tecnologia; muita coisa, a nivel de puro lazer,
como uma televisdo com uma imagem melhor, de alta definicdo, mp3, mp4...
Entéo, ela fala muito que a tecnologia é 6tima pra vocé ficar parado usando tudo
aquilo. Entdo, ela causa um ser estagnado, as vezes, né? No sentido de que eu
tenho um carro automatico, eu tenho ar-condicionado, eu ndo preciso sair de
casa porque eu compro pela internet, eu tenho tudo na minha méo. Entéo, eu fico
um autbmato. Ela joga essa informagdo muito para as pessoas. de que a
tecnologia € usada pra vocé, como um robd, € um escravo seu, que VOCé ndo
precisa fazer mais nada, porque tem tudo feito pra vocé, automaticamente. A
nivel educacional, eu acho que é muito grave também, porque a midia
educacional, ela estd muito preocupada com a participagcdo de um professor, de
um educador, num congresso educacional, numa feira educacional, mas ela é
muito cara, muito extensiva essa midia educacional pra maioria dos professores

do Brasil. Primeiro, que setenta por cento nem computador tém em casa. Depois,

Atribuicdo de sentido e incorporacéo de recursos tecnoldgicos... Hamilton Piva Dominguez



184

aquele que tem no colégio... Eu ja fui em muitos colégios particulares onde
sessenta, setenta por cento dos computadores estdo quebrados — monitor
guebrado, CPU quebrada, sem a bolinha do mouse... Entdo, € inutil de estar
naquela escola. Em outros colégios, onde tem o computador novo, mas ninguém
sabe mexer... Entdo, ai, a midia educacional, ela fala também da educacédo a
distancia. SO que € publicado também na propria midia de que esse curso nao é
muito valorizado, porque muitos empregadores ndo aceitam pra trabalhar aquele
gue se formou por um curso a distancia. Ele quer um presencial. Entdo, ela
mesma acaba deturpando o coitado que quer estudar a distancia, na propria casa
dele, por meio do computador. Entdo, existem umas instrucdes de informagoes na
midia, e esse professor que eu falel, que, as vezes, se preocupa tal, e vai no
congresso... A midia podia ser de outra forma, usada pra ele. Por exemplo:
guando tem esses softwares virtuais, laboratorio virtual ... Ensina esse professor a
usar, leva ele, naquele momento de um congresso, pra ele fazer a aula de
laboratorio virtual, e ndo sO mostrar quanto custa, pra que é usado, e mostrar um
catalogo. Faz ele trabalhar naquilo, dé aula daquilo, dé cursos pra ele; se ele ndo
puder, durante o ano, que ele va nas férias, que ele va no congresso fazer esse
Curso, e pontue isso. Exemplo: grandes instituicdes como a USP e Unicamp
apontariam que ele vai ganhar um ponto, que vai ter uma promogao na carreira
dele, no plano de carreira. 1sso tem que ser dado. Acho que a midia tem que
divulgar isso. Aquele que se treinou, que participou de alguma coisa, €e tem que
ter um plano de carreira valorizado. Ndo s6 como é hoje no funcionalismo
publico, na &rea educacional, mas na area particular... Em qualquer éarea
educacional, ele tem que saber. As vezes, o professor, ele ndo é levado pra fazer
um curso, porque ele acha que aquilo vai ser bom pra ele? Ele esta como o aluno.
Eu penso assim. Que vai ser pro meu crescimento aquele curso... Agora, tem
muito professor que vai porque pensa que ele vai ganhar um ponto, porque vai ter
uma promocao, que vai ter estabilidade naquele cargo. Se ele esta iludido com
iSSO, promova isso, porque o Brasil esté precisando disso. Esta precisando usar
todos os recursos e formas, pra que ele atraia o professor, pra ele saber usar e
ndo sO informar “ existe isso e custa tanto” , porque vocé afasta o professor pelo

preco, e por tudo. E bem isso, eu acho.
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No inicio de sua resposta, tem-se a impressao de que este professor apresentard uma
critica a respeito dos impactos do emprego de recursos tecnol 6gicos em educagdo, bem como
a necessidade de debate sobre este assunto, dentro e fora da escola. Entretanto, o entrevistado,
além de ndo fazer qualquer observacdo nesse sentido, parece partir do pressuposto de que 0s
professores precisam aplicar recursos tecnologicos em suas praticas docentes. Com base
nisso, este educador elenca aspectos puramente estruturais que, a seu ver, consistem nos
empecilhos para a aplicacdo das TIC na area educacional. Aqui, os problemas relativos a
docéncia sdo descritos em termos de aspectos que vao da dificuldade financeira a falta de
fluénciadigital dos docentes.

Percebe-se como o entrevistado valoriza — e isto se repete em outras respostas — a
instrumentalizacdo dos professores para 0 uso de recursos tecnol 0gicos na escola— “Ensina
esse professor a usar, leva ele naquele momento de um congresso, pra ele fazer a aula de

laboratorio virtual, e ndo sd mostrar quanto custa, pra que € usado, e mostrar um catélogo.”

? B25 — Na exposicdo de conceitos da Fisica, vocé pensa que a tecnologia
favorece uma visdo mais ampla e o desenvolvimento de diferentes pontos de
vista, ou acontece 0 oposto, em que a tecnologia condiciona o olhar do aluno?
Para o aluno que normalmente apresenta dificuldade em olhar as coisas de
diversos “lugares”, a tecnologia o auxilia? Ou mesmo para o0 aluno que procura
tratar os conceitos sob diferentes perspectivas, a tecnologia limita e padroniza
a sua forma de encarar as coisas?

< A pergunta é realmente dificil e direcionada. Especifica. Eu acho que vai

muito do aluno. Eu vejo que a tecnologia, que eu percebo na média dos alunos, é

que abre o caminho, abre a mente dele, pra ele saber que tem varias fontes,

varios recursos, varias formas de interpretar o mundo, com a tecnologia

alternativa — quer dizer, tem o livro, tem o video, tem o computador, tem o

virtual... Entdo, isso € muito bom pra abrir a cabeca dele. Agora, a0 mesmo

tempo, tem o aluno que jogava uma bola, ele ia no futebol, depois ele ia nadar,
estudava no livro, e estudava na aula em si, com o grupo. De repente, ele entra
numa RPG de um videogame, que é uma tecnologia virtual especifica, em trés
dimensdes pra ele jogar, e ele fica s6 naquilo. Entéo, ele esquece do mundo e fica
direcionado sO a ficar jogando, e ndo quer saber de mais nada. Inclusive, tem
muitas lan houses que estdo dando problema: jovens que ficam dez horas naquilo,

esguecem de comer, depois apresentam problemas mentais, até por dependéncia,
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como se fosse uma droga. Ele fica dependendo do RPG todo dia, pra jogar e fazer
0 avatar dele. Porque o avatar, que a gente sabe disso, €le cria 0 personagem
ideal como ele queria ser. Entdo, de repente, ele cria 0 personagem que é
perfeito, forte, bonitdo, e ganha todas as garotas e tudo. Entéo, ele quer ficar 14,
ele ndo vai querer sair mais daquele virtual dele, porque é téo dificil ee
conquistar uma garota pessoalmente; ele prefere no virtual, no computador,
conquistar. Entédo, nesse ponto, foi negativo. Agora, ai cabe a familia, ja que ele é
um adolescente, e esta |a perdendo o seu tempo naquilo... Cabe a familia, cabe a
sociedade, cabe ao educador, ao professor perceber isso e falar pra ele que
aquele ndo é o unico caminho na vida dele. Ele tem que usar a tecnologia para
outros caminhos, que é estudar, que é descobrir uma viajem, por um turismo, pela
internet, que ele pode fazer pessoalmente, comparecer. SO que € bem isso
também, falta... E um critério que eu n&o coloquei nas perguntas anteriores; falta
0 professor, naquela agenda de tempo, no programa de tempo. Falta ele ter um
tempo maior pra descobrir esse aluno, pra perceber que esse aluno esta com esse
problema. E isso eu vgjo muito nas minhas aulas. Quando a gente tem quarenta
alunos numa sala, é muito dificil. A gente tem que estar, ali, ouvindo dois ou trés
gue estdo quietos, parados num cantinho, e vocé sempre vai acabar dando
atencdo para aquele que pergunta, ou para aquele que esta participando, muito
ou pouco. Mas, as vezes, aquele que € mediano, n&o participa. Vocé ndo consegue
chegar nele. Esse € o problema hoje na sala de aula, porque nés temos pouco
tempo — as vezes, cinqlienta minutos por semana, a gente vé ele. Professor, no
ensino médio e do fundamental Il, eles sAo muitos especificos e ficam pouco
tempo com o aluno. E eu acho que, ai sim, deveria de voltar a educacéo ao tempo
passado, onde um professor tipo Leonardo Da Vinci, professores do
Renascimento, ficava com cinco ou sete alunos, e dava uma aula praticamente
particular. J& que a gente ndo pode fazer isso, por questdes sociais e econdmicas,
hoje em dia, 0 que poderia ser feito? Fazer o aluno ficar mais tempo com o
professor, a tarde, com ensino integral. Ele teria uma prética de laboratorio, com
turmas de vinte alunos, ou quinze, onde, numa prética, vocé conhece melhor o
aluno, percebe se ele estd mexendo bem, se ele tem habilidade, se ndo tem e por
gue ndo tem... Entdo, com isso, vocé descobriria se a tecnologia esta ajudando
eles; se ele esta perdendo tempo com jogos ou ndo, o que ele tem que melhorar, o

gue ele tem que abrir a mente dele, o que ele tem que se informar melhor, na
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midia, na informatica... Entdo, realmente, eu penso, concluindo, que o aluno
precisa abrir a mente. A tecnologia esta abrindo a mente dele, como a maioria...
Mas tem aquela minoria que se fecha naquela Unica tecnologia. E isso cabe ao
educador, a orientadora pedagodgica, a escola, aos pais, descobrirem e cortarem

antes que vire um vicio, como qualquer droga.

O professor acredita que a tecnologia é boa para “abrir a mente” do aluno porque
disponibiliza varios recursos e fontes de informagdo. O simples fato de possibilitar acesso a
vé&rias fontes e meios de informagdo parece bastar para promover posicionamentos de
diferentes perspectivas a respeito dos mais diferentes assuntos, sobre os quais os aunos
venham a se debrucar — “[...] atecnologia, que eu percebo na média dos alunos, é que abre o
caminho, abre amente dele, pra ele saber que tem varias fontes, varios recursos, véarias formas
de interpretar o mundo, com atecnologia aternativa, quer dizer, tem o livro, tem o video, tem
0 computador, tem o virtual. Entdo isso € muito bom pra abrir a cabeca dele.”

N&o h& questionamentos sobre a aplicacdo dos recursos tecnoldgicos em si. Parte-se
do principio de que isto ndo é necessario. Mais umavez, vé-se que a tecnologia ndo convidaa
sua propriareflexdo (ver secéo 4.3.2).

Os aspectos negativos da tecnologia restringem-se, nesta fala, a0 uso intenso de
videogames e softwares de second self — “Entao, ele esquece do mundo e fica direcionado
sb aficar jogando, e ndo quer saber de mais nada. [...] Porque o avatar, que a gente sabe disso,
ele cria o personagem ideal como €ele queria ser. Entdo, de repente, ele cria 0 personagem que
éperfeito [...]. Entéo, ele quer ficar 14, ele ndo vai querer sair mais daguele virtual dele|...].”

Para este professor, a relacdo do auno com a tecnologia € adequada desde que o
discente possua habilidades motoras e dominio de operacéo da tecnologia — “Ele teria uma
prética de laboratorio, com turmas de vinte alunos, ou quinze, onde, huma préatica, vocé
conhece melhor o aluno, percebe se ele esta mexendo bem, se ele tem habilidade, se ndo tem e
por que ndo tem.” Existe, assim, uma sobrevalorizacdo do fazer, em que o pensamento critico

ndo se evidencia

% Segundo Sfez (2000, p. 246): “O second self, ou segundo eu, encontrado no computador, é uma prética social
total, delirante, na qual adolescentes e adultos fazem com a maguina um intercambio do seu corpo e do seu
espirito. [...] trata-se de uma passagem decisiva: 0 self, a identidade, é construido pela prépria maquina[...]. A
questdo do dialogo interativo entre o homem e a méguina é suprimida. O homem é construido por inteiro de
maneira maquinical...]. A maguina, por suavez, € um espirito da mesma natureza do espirito humano, dotado de
malicia e de capacidade de tapear, ou de benevoléncia convivial.”
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? B26 — Com que freqliéncia vocé presenciou, em suas aulas, questionamentos
dos alunos sobre o uso de tecnologia?
< Na aula de robdtica, isso é freguente. Todo final de aula, comeco de aula,
eles ja falam " puxa vida...” Inclusive, existe uma revista de acompanhamento,
como um livro de roteiro, e eles mesmos ja se interam do que vira na proxima
aula, na outra. Quer dizer, eles tém uma curiosidade violenta, e eles questionam.
Um exemplo: foi dado no sexto ano do fundamental o trem de esteira seletora, de
mecanica — € uma esteira que, como uma esteira de fabrica, ela vai levando o
material por dois caminhos que sdo criados. E a professora do sexto ano, ela
estava dando justo naguele momento, foi semana passada, um projeto chamado
G21 — problema de polui¢cdo do mundo, reciclagem de papel, fontes alternativas
de energia —, e, bem no projeto desse de robdtica, a programacéo, mesmo
corriqueira, fala da esteira seletora para lixo reciclavel. Entdo, os alunos
comecaram... Tem blocos coloridos de Lego que sdo amarelos e pretos... Entéo,
eles fizeram, eles mesmos, o direcionamento: quando o bloco é amarelo, € lixo
limpo, mandaram pra uma cesta; quando o bloco € preto, € lixo sujo e ndo da pra
reciclar, manda pra uma outra cestinha. Entéo, eles programaram, relacionaram
iSO com a teoria que estava sendo dada em Ciéncias, podiam colocar isso no
projeto do G21, quer dizer, eles questionaram a propria aula, se qualificaram pra
apresentar isso dai pros outros colegas, de outras séries. Eu acho que, ai, foi uma
reflexdo imediata, e isso, com frequéncia, acontece em aula desse tipo. Com a
tecnologia interativa... Com a Ludoteca, eu percebi muito isso também... O
laboratério, onde eu acabel a aula... Queria fechar o site, ir embora, e eles ndo
gueriam ir embora. Ficaram no intervalo comigo trocando idéia, mexendo mais
no software. Alguns ndo tinham internet em casa e queriam vir a escola, ha
biblioteca, pra mexer. Entdo, eu acho que é positivo; eles tém uma reflexao
imediata. Novamente, naquele quesito, a porcentagem daqueles que gostam de
estudar, que tém prazer na escola, sempre tem 0s dez, quinze por cento que a
gente tem que bolar uma forma psicol 6gica, pedagogica de atingir eles, mas, com
certeza, desses quinze, cinco a gente consegue facilmente com esse tipo
tecnologia e de pedagogia mesmo, porgue ele gosta muito mais de trabalhar,
participar, mexendo naquilo. Pela propria idade, ele quer estar dentro daquele

projeto. E muito melhor do que ele ficar dentro de uma sala assistindo, vendo o
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professor na lousa dando um exercicio. Ele ndo quer mais é ficar passivo. 1sso é

muito ativo, esse tipo de tecnologia na interatividade, que a gente pode usar hoje.

O professor apresenta questionamentos sobre atividades que sdo desenvolvidas com o
uso de tecnologia, bem como sua relacéo com os contetidos trabal hados em outras disciplinas.
Nenhum deles, entretanto, refere-se as finalidades educacionais em si, ao controle reflexivo
do emprego da tecnologia, ou a um possivel condicionamento dos alunos, sob a influéncia da
tecnologia, para observarem as coisas de uma mesma forma — “Ent&o, eles programaram,
relacionaram isso com a teoria que estava sendo dada em Ciéncias, podiam colocar isso no
projeto do G21, quer dizer, eles questionaram a propria aula, se qualificaram pra apresentar
isso dai pros outros colegas, de outras séries. Eu acho que, ai, foi uma reflexdo imediata, e
Isso, com freqUéncia, acontece em aula desse tipo. Com atecnologiainterativa...”

O que este docente chama de “reflexdo imediata’ dos estudantes néo se refere a uma
postura critica quanto ao uso de recursos tecnol 6gicos em educagdo, mas, fundamental mente,
a0 interesse e envolvimento dos discentes nas atividades de robética— “Novamente naquele
guesito, a porcentagem daguel es que gostam de estudar, que tém prazer na escola, sempre tém
os dez, quinze por cento que a gente tem que bolar uma forma psicologica, pedagdgica de
atingir eles|...].”

A aprendizagem é encarada, essencialmente, como “aprender fazendo” e, talvez, ndo
“aprender pensando” (ver secdo 4.4), o que indicaria, mais uma vez, a énfase depositada na
motivacdo ao processo de aprendizagem — com a concomitante valorizagéo do fazer —, mas
ndo no sentido da educacéo.

O envolvimento a que este educador se refere para afirmar que o aluno néo quer ser
passivo € baseado no fazer e no movimentar-se, como se 0 pensar desacompanhado de
atividade motora fosse sinbnimo de passividade, em todas as dimensdes do processo
educacional — “[...] mas, com certeza, desses quinze, cinco a gente consegue facilmente com
esse tipo tecnologia e de pedagogia mesmo, porque ele gosta muito mais de trabalhar,
participar, mexendo naquilo. [...] Ele ndo quer mais é ficar passivo. 1sso € muito ativo, esse
tipo de tecnologia nainteratividade, que a gente pode usar hoje.”

Fundamentado nesta “atividade’ e “interatividade”, o entrevistado procura justificar a

pertinéncia de recursos tecnol 6gi cos em suas préti cas docentes.
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? B27 — Em sua opinido, ha alguma relacdo entre tecnologia, mercado e
educacao?
< Existe. Profunda. Eu acho que tecnologia sem mercado, sem a area
econdmica pra investir, ndo existe. Entdo, o mercado vai definir a tecnologia Util
para aquela sociedade. E se vocé compra tecnologia tipo made in China, e traz
pra ca, e vocé ndo tem pesquisadores que vao produzr essa tecnologia, vocé esta
fadado ao fracasso como pais. E o que realmente esta acontecendo no Brasil. E
gue, agora, esta se tomando uma atitude a nivel, por exemplo, na area espacial.
Setraz, aqui, empresta a area la de lancamento de satélite, |a no Maranh&o, mas,
em troca, eu quero que O astronauta sgja treinado, e com tecnologia pra
lancamento, ou como fazer um satélite, quer dizer, ndo adianta eu comprar
tecnologia pronta, que € o que o Brasil tem feito, historicamente,
tradicionalmente — comprar tudo pronto, sem investir muito nos grandes
pesquisadores das grandes universidades, em especial, as melhores do Brasil, que
a gente sabe que sdo a USP, a Unicamp, as Federais, que estédo em alto nivel de
pesquisa e de patenteamento de projetos novos, e também de teses, de
dissertacbes. Eu acho que, ai, o Brasil precisa pensar muito sério nisso. Se ele
nao tiver grandes pesquisadores, que podem ser treinados |a fora, tipo mestrado e
doutorado... O cara vai 14, volta, traz essa tecnologia que ele aprendeu |4 fora,
traz esse know-how pra ca, e, aqui, comeca a desenvolver produtos, novos
produtos. E, se a gente ficar s comprando coisa feita, pronta, a gente vai correr
um grande risco de nédo ter mercado interno em tecnologia. E vai ter que ficar
dependendo sempre de importacdes, e ndo vai ter seres pensantes aqui, nem pra
manutencdo dessa nova tecnologia, que € um grande problema. O mercado
mundial tem a manutencéo muito forte. 1sso ai gera uma economia muito grande,
manutencdo de nova tecnologia. A gente ndo tem, as vezes, 0 pessoal bem
formado, aqui, nem pra fazer manutencdo, quanto mais pra criar uma tecnologia.
Falta investimento nisso. E, ai, esta o lado do investimento que a gente falou, do
mercado, e a area educacional. Conseqiiéncia de tudo isso. Se eu educar um
grande pesquisador, pra fazer, desde o colégio até o mestrado, até o doutorado,
ele seguir uma carreira, pra la fora adquirir mais tecnologia ainda pra gente
conseguir se equiparar ao desenvolvimento internacional. Parte que o primeiro
ponto € educacao. Investir muito na educacdo béasica e educacéo superior, pra

gue a gente produza muitos pesquisadores que possam ir la fora e retornar, ali,
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com um grande know-how; pra que a gente ndo precise ir mais la fora, pra
depois a gente comegar a fabricar tudo aqui dentro e, portanto, ter mercado
interno pra desenvolver essa tecnologia. Um exemplo caracteristico € o que
agora estamos vivendo, sendo grandes vitimas... O codificador de alta definicao,
gue vai ser vendido por trezentos e cinqlenta reais, 0 mais barato, e mil reais o
mais caro, pra tecnologia digital, sendo que é tudo caixa preta comprada la fora,
e a gente tem aqui praticamente um pessoal da Unicamp, da USP, que sdo em
estado sdlido, feras em pesquisa basica de Fisica de particulas. E estamos
dependendo, a indUstria nossa, de equipamento pronto, caixa preta. Entdo, isso é

um problema; tem que se pensar nisso.

A relacdo entre tecnologia e mercado existe, para este professor, na medida em que €
0 mercado que promove o0 desenvolvimento da tecnologia, por meio de investimentos
econdémicos — “Eu acho que tecnologia sem mercado, sem a area econdmica prainvestir, ndo
existe.”

Em outro momento, o progresso tecnolégico € associado, mais uma vez, ao
desenvolvimento econdmico. A tecnologia surge, entédo, como bem de consumo e meio paraa
producdo, ab mesmo tempo em que Se procura valorizar o mercado interno de tecnologia —
“O caraval 14, volta, traz essa tecnologia que ele aprendeu | fora, traz esse know-how pra ¢4,
e, agqui, comega a desenvolver produtos, novos produtos. E se a gente ficar sO comprando
coisa feita, pronta, a gente vai correr um grande risco de ndo ter mercado interno em
tecnologia|...]”

Dentro desta perspectiva das finalidades econémicas ligadas a tecnologia, o professor
destaca o0 problema da fata de profissionais qualificados para garantir a manutengdo
tecnologica. Nessa mesma linha, a educacéo € vista, nesta fala, como responsavel pela
instrucao técnica na capacitacéo de mao-de-obra para 0 mercado de trabal ho.

No discurso deste educador, verifica-se outro argumento em defesa do uso da
tecnologia, fundamentado em uma das inimeras consequéncias do capitalismo tardio, ligada a
producdo de bens materiais. a equiparacdo entre conhecimento, fazer e saber fazer (ver secéo
4.3.2) — “Se ele ndo tiver grandes pesquisadores, que podem ser treinados la fora, tipo
mestrado e doutorado... O caravai 14, volta, traz essa tecnologia que ele aprendeu |a fora, traz
esse know-how pra ca, e, agui, comega a desenvolver produtos, novos produtos.”
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Sob influéncia da | 6gica de mercado e do raciocinio de senso comum — na adaptacdo
a0 mundo das aparéncias — parece ser necessario dominar a tecnologia, em um sistema em

gue detém o poder quem sabe fazer.

? B28 — Vocé disse que a tecnologia € uma ferramenta de trabalho. Vocé ja teve
a sensacdo de que ela deixou de ser uma ferramenta, utilizando-a muito mais
do que o necessario, gerando, inclusive, mais trabalho?

< Eu acho que a incorporacdo é que a minha propria agenda, as minhas

contas, na minha planilha de gastos do més, € tudo no computador, e eu sou

dependente... Eu preciso estar no computador... Pra qualquer gasto a mais que
deu, eu vou |4 olhar na minha planilha, pra ver se extrapolou ou ndo, pra ver se
eu vou poder vencer a inflagdo ou néo, no final do més; os pagamentos... Ai, vem

a parte de banco de dados, de prova, de idéia, da internet, os e-mails todo dia...

Eu vou vigjar de férias, se ndo vgjo um e-mail, eu preciso ir num* cibercafé” pra

pegar algum computador |4, pra ver se tem e-mail. E muita reuni&o, com muitos

acontecimentos e plangamentos, que acontecem até nas tuas férias. Vocé nao

consegue se desvincular dos seus e-mails e telefone celular!

? B29 — Muito mais até do que a real necessidade?

< Mais do que a real necessidade. Vocé podia, por exemplo, em alguns
momentos nas férias... Eu confesso que eu tento desligar o celular, porque
pessoas, a nivel profissional, me ligam pedindo tal tarefa pra eu executar nas
férias. Entdo, € um momento de vocé falar “ agora basta” . Eu tenho que dar esse
basta, porgue eu me considero um ndo-viciado na tecnologia. Mas, quando é e-
mail, quando eu sl que a pessoa ndo me achou no telefone, entdo, depois de
quatro ou cinco dias, eu vou la no “ cibercafé’ ler e-mail. Porque eu fico com
aquele peso na consciéncia; eu dependo daquele e-mail porque eu ndo tenho o e-
mail s6 como contato profissional, eu tenho também no lado amizade, parente,
parte social... Entdo, tenho colegas, onde eu fiz 0 mestrado em SAo José dos
Campos, que mandam fotos profissionais, de Veneza, de Paris, de sites que vao
enviando... Eu uso muito essas fotografias em plangjamento de aula. Entdo, de
repente, tudo é Util, pode ser atil. O meu irmao me mandou — até anteontem —
um site da Honda, onde um carro se transformava num escorpido. Era uma Van

gue estavam lancando, e ele tinha umas transformagdes la no carro. Quando ele
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andava no deserto, se transformava em cobra, escorpido, jacaré. Entdo eu fale
“puxa isso ja é util pra eu usar isso no plangamento de uma aula de robd: eu
coloco como entrada da aula, como chamativo pros alunos, ponho o data
show...” A nossa mente vai vigjando... Férias ou néo, a gente acaba dependendo
da informética e da tecnologia. Eu acho que eu me sinto um pouco dependente.
Eu sel cortar, eu sei, naguele momento que ndo da... Mas, no dia-a-dia, entre
planilhas, calculos, e-mail e celular, vocé acaba virando um... Ela muda a vida

da gente.

Nas duas respostas anteriores, 0 entrevistado revela sua dependéncia de tecnologia, e
reconhece que, apesar de algum esfor¢o, ndo consegue se sentir livre — “Mas, quando é e-
mail, quando eu sel que a pessoa ndo me achou no telefone, entdo, depois de quatro ou cinco
dias, eu vou la no ‘cibercafé ler e-mail. Porque eu fico com aquele peso na consciéncia; eu
dependo dagquele e-mail porque eu néo tenho 0 e-mail s6 como contato profissional, eu tenho
também no lado amizade, parente, parte socidl...”

Evidencia-se, aqui, mais uma vez, a transformacéo nas relacbes sociais — sobretudo,
as de trabalho — provocadas pela naturalizacéo das dinamicas de mercado e pelo emprego
das TIC, como tratado na se¢do 4.3.3 — “Eu sei cortar, eu sei nagquele momento que néo da,
mas no dia-a-dia, entre planilhas, calculos, email e celular, vocé acaba virando um... Ela
muda a vida da gente.”

Semelhantemente a0 que se observa na entrevista do prof. Alfa, esta dependéncia

tecnol 0gica € descrita como um vicio, que dificultamuito o “parar para pensar”.

? B30 — E o volume de informacéo acaba alterando a percepcao que a gente tem
das coisas, a sua percepgéo?
<» Acaba, acaba porque...

? B31 — Desperta em vocé certo “desespero”, de eterna defasagem, em relacéo
ao que tem para ser visto, muita coisa nova sendo descoberta...?

<« Assim... No sentido mesmo que nao leva estresse, como 0s e-mails que eu

recebo, tem uma boa parte que é da area profissional, e sGo conceitos novos...

Recebo e-mail da... Hoje, eu recebi um e-mail que, as seis horas, vai ter uma

palestra na USP, na area de Fisica, pra ver sobre particulas e subparticulas; uma

hora de uma palestra virtual, on-line, que vai ser transmitida em Real Player. Eu
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falei: “ puxa, eu quero ver o gue vai ter 1a, eu quero participar” . Entao, se eu ndo
vir, e aquilo ficar no meu enderecamento gravado, eu ja estou encarando aquilo
como uma informacéo a mais. Chega num momento, se eu ndo abrir os e-mails
uma semana, eu ja tenho quarenta informagdes. Cada informacdo tem um link
pra ir em outro lugar. Eu chego, num momento, que eu penso gue eu nao vou
conseguir, em uma hora, no final de semana, em trés horas, ler todas aquelas
guarenta informagdes. Entdo, eu me vejo impelido a chegar, naguele momento, e
ligar o computador, ou ver 0 que aconteceu, ver qual informacdo que eu recebi,
pra poder, se ela for boa, guardar, ou deletar, para que ndo se acumule muita
coisa. Entdo, isso € uma dependéncia que, as vezes, pode até ndo ser muito
positiva. E um pouco negativa, porque... Mas, também, é uma forma de que vocé
ndo pode fugir. Eu estou na area educacional, a gente tem mais € que tentar. Eu
recebo um link, por exemplo, “ inovacdo tecnoldgica” que chama, puxa, em que
vém todas as descobertas na area de Fisica. Na minha area, mais ou menos
guinze descobertas mundiais, e, dentro de cada um desses quinze, descobertas em
links de cada faculdade originada daquele evento, daquela descoberta. Poxa, se
eu entrar naquilo, ndo € que eu vou ficar com problema existencial. Eu posso...
Nas férias, eu ndo entro, em nenhum momento, eu nao entro, porgue eu sei que
vai estar no meu e-mail guardado. Mas é um problema de eu perceber, no meu
intimo, que eu estou ficando atrasado na velocidade do meu aluno, que pode ter
recebido do meu colega. Entdo, existe uma geracéo interna que vai se formando
gue & ou eu me adapto aquilo e consigo toda semana caminhar na velocidade
gue eu recebo informagao, ou eu to fora daquele mercado, dagquele momento. 1sso
causa uma certa angustia pra pessoa, n€? Mas eu sei lidar bem com isso, em
momento de relaxamento, em férias, em descanso, a ponto de ndo prejudicar o
meu dia-a-dia. Eu ndo sou um viciado, tanto que eu néo tenho um laptop. Eu ndo
quis comprar; eu ndo pretendo ainda, porque eu acho que me... O momento
profissional € uma coisa, 0 momento do social, familiar € outro. Mas a gente,
como educador, ndo consegue se desvincular; a gente pensa no plangamento de
aula, a noite, fim de semana. E acho que essa é uma ferramenta. A gente tem ela
|4, pode usar a hora que quiser, e a internet € muito facil, né? Se eu tenho um
plangjamento que vai falar sobre lei de Newton, vocé pde |4 a palavra “ Newton”
e vocé tem todos os links que vocé nao recebeu, N0 momento, naquele momento

ideal. Entdo, acho que é muito bom. N&o é uma preocupacao imediata... Eu perdi
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alguma informacdo, eu s que ela esta 1a no computador gravada, em algum

lugar no mundo.

O professor vé-se obrigado a dar conta do volume colossal de informagdes que recebe
continuamente, viae-mail e internet. Sente-se sempre em divida e mal informado, quando néo
consegue fazé-lo — “Chega num momento se eu ndo abrir 0s e-mails uma semana, eu ja
tenho quarenta informagdes. Cada informagdo tem um link pra ir em outro lugar. Eu chego
numM mMomento que eu penso gque eu N&o vou conseguir em uma hora, no fina de semana, em
trés horas, ler todas aquel as quarenta informagdes.”

Subjaz, ai, a crenca de naturalizacéo deste imenso fluxo informacional, e de que ndo se
pode nem se deve lutar contraisso — “Mas também é uma forma de que vocé néo pode fugir.
Eu estou na area educacional, a gente tem mais € que tentar, eu recebo um link, por exemplo:
inovacdo tecnoldgica que chama, puxa, que vem todas as descobertas na area de Fisica’ —,
caracterizando uma forma de pensamento Unico (ver secdo 4.3.2), em que alternativas para
esta situacdo aparentam ser impossiveis ou indcuas.

Paralelamente a aceitagdo natural desta situac8o, sob a forca de raciocinio de senso
comum (ver secdes 3.2.2 e 3.2.5), tem-se a concepcdo de que os professores devem adaptar-se
a velocidade das transformacdes tecnol gicas e ao ritmo mercado (ver secdo 4.3.2) — “Mas é
um problema de eu perceber no meu intimo, que eu estou ficando atrasado na velocidade do
meu aluno, que pode ter recebido, do meu colega. Ent&o existe uma geragdo internaque vai se
formando que & ou eu me adapto aquilo e consigo toda semana caminhar na velocidade que
eu recebo informagdo, ou eu t6 fora daguele mercado, daquele momento.”

A sensacdo de defasagem de que é vitima este docente sO € amenizada pelo de fato que
ainformagdo, por algum tempo, permanecera disponivel nainternet (pelo menos é o que ele
espera), mesmo gue ndo a tenha acessado imediatamente a partir de algum link que Ihe tenha
sido enviado — “Ent&o acho que € muito, ndo é uma preocupacao imediata... Eu perdi alguma
informacdo, eu sei que ela estald no computador gravada, em algum lugar no mundo.”

A tentativa de imprimir um ritmo t& veloz quanto o das transformagdes
contemporaneas, a adaptacdo a0 mundo das aparéncias e a forma Unica de pensamento
revelam-se, pois, nafala deste professor, intimamente relacionadas com as pressdes exercidas
pelo mercado de trabalho — “[...] ou eu me adapto aguilo e consigo toda semana caminhar na
velocidade que eu recebo informagao, ou eu t6 fora daquele mercado, daguele momento. 1sso

causa uma certa angustia pra pessoa, n€?’
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A facilidade de utilizagdo das TIC diada aos beneficios inegéveis advindos dos
avangos tecnol 6gicos — no que se refere especial mente a cultura do conforto e dafacilidade a
eles associada (ver secdo 4.4) —, fazem com que os efeitos indesgjados da tecnologia néo
sgjam facilmente percebidos. Novamente, tem-se a descricdo de um quadro em que a
tecnologia ndo parece promover a reflexdo sobre sua propria utilizagdo (ver se¢do 4.3.2) —
“E acho que essa é uma ferramenta. A gente tem €a 14, pode usar a hora que quiser, e a
internet € muito f&cil, né? Se eu tenho um plangiamento que vai falar sobre lei de Newton,
vocé pbe la a palavra‘Newton' e vocé tem todos os links que vocé ndo recebeu, no momento,

naquele momento ideal. Entdo, acho que é muito bom.”

? B32 — Se voceé tivesse de elaborar um projeto politico-pedagdgico, qual seria o
lugar ocupado pela tecnologia? Detalhe um pouco como seria fundamentado
esse projeto?

& E um problema sério, pelo seguinte: hoje, atualmente, a gente vé um monte

de professor que ndo é da area de exatas numa briga ferrenha contra a

tecnologia. “ Ndo sei mexer”, “ndo sei pra que serve’. Entdo, € um lado das

exatas, outro lado da "guerrilha" das humanas e das biol6gicas. Eu acho que, no
processo pedagogico, tem que ter o uso da tecnologia; ndo é fazer a cabeca do
cara, eu acho que a gente tem... E como eu falel daqueles congressos, da pessoa

ir l4 e fazer um curso... As escolas tém que investir mais nisso, comegar a pegar o

pessoal de exatas, que sabe, que tem facilidade nisso, e educar o pessoal de

humanas e biol6gicas que ainda, porventura, ndo mexam. Tem alguns que
mexem; eu td6 generalizando. Mas educar para saber usar, saber usar bem.

Ontem, eu tive uma reunido de area num colégio, e a professora de Filosofia e 0

professor de Ciéncias do fundamental ndo sabiam fazer direito uma apresentacao

em Power Point. Fazer, apresentar, tudo bem; mas nao sabe nem elaborar, juntar

a midia, juntar o filme, juntar a figura... Teve que pedir um favor pra um colega.

O colega fez na casa dele. Nao ensinando esse professor, ele continua nao

sabendo. Ele apresentou na reunido, deu tudo certinho, mas ele ndo sabe fazer,

ele estd dependente do colega. Entdo, isso € um grande erro na escola, que eu
percebi na reunido. Falei: “olha, falha pedagogica grave’, porque, inclusive,
esses colegas, que deram a apresentacéo, agradeceram o colega que fez. Foi
bonito, foi um prazer ver que ele agradeceu o colega publicamente. Mas um erro

muito grave a nivel de coordenacao, de ndo ter proposto, entdo, que todos esses
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colegas, que ndo sabem mexer, tenham um momento, na prépria reunido de area,
pra aprender. Entdo, pra isso que eu acho que serve reunido de area, reunido
pedagodgica. Que isso, as vezes, € colocado de lado na escola, porque vocé nao
tem muito tempo, da muita aula; aproveita reunido pra isso. Isso falta nas
escolas. Eu gostaria de ter mais conhecimento da area de atualidades, de
Histéria e tal. E um colega de atualidades gostaria de ter de exatas, de
tecnologia, de informatica... Entdo, a gente precisa trocar... E acho que, ai, € sO

uma questdo de ensinar o cara. E, ai, a coisa vai.

Nestafala, aparece novamente a necessidade de utilizag&o de recursos tecnol 6gicos em
préticas pedagdgicas como algo inquestionavel, ndo se apresentando, contudo, nenhuma razéo
para que tal obrigatoriedade se justifiqgue — “Eu acho que no processo pedagdgico, tem que
ter o uso datecnologial...].”

Este docente reduz o problema do uso de tecnologia educacional a instrumentalizacéo
do professor para 0 emprego de recursos tecnol 6gicos — “ Ontem, eu tive umareunido de area
num colégio, e a professora de Filosofia e 0 professor de Ciéncias do fundamenta n&o sabiam
fazer direito uma apresentacdo em Power Point. Fazer, apresentar, tudo bem; mas ndo sabe
nem elaborar, juntar a midia, juntar o filme, juntar afigura... Teve que pedir um favor pra um
colega. O colegafez nacasadele.”

Existe, assim, uma énfase no fazer e no processo de aparelhar o professor para o0 uso
das TIC. Mais uma vez, a tecnologia ndo parece convidar a reflexdo a respeito de seus
proprios efeitos (ver secao 4.3.2), a ponto de as reunides pedagdgicas ndo serem encaradas
como momentos voltados a0 exame reflexivo de préticas e processos educacionais, mas
concebidas, basicamente, em termos da instrucdo dos professores para 0 dominio de
instrumentos pedagogicos — “[...] que todos esses colegas, que ndo sabem mexer, tenham um
momento, na propria reunido de area, pra aprender. Entdo, pra isso que eu acho que serve
reunido de area, reunido pedagdgica. Que isso, as vezes, é colocado de lado na escola, porgue

vOCé ndo tem muito tempo, da muita aula; aproveita essa reunido praisso.”
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ALGUMASCARACTERISTICAS PRESENTESNASENTREVISTAS

No quadro a seguir estdo reunidos alguns dos principais aspectos relacionados a
temética deste trabalho, que puderam ser detectados na andlise das entrevistas realizadas com
0s sujeitos da pesquisa. Em razdo da importancia central que as atividades mentais e a
adaptacéo ao mundo das aparéncias possuem nas questdes rel acionadas ao conceito de sentido
— como abordado nos capitulos 3 e 4 —, optou-se por apresentar tais aspectos a partir de
suas relagbes com o pensar cognitivo, a reflexdo e o raciocinio de senso comum. Serviram
ainda, como critérios de classificacdo das caracteristicas listadas: 0 “parar para pensar”; o
fazer; as influéncias mercadoldgicas no processo educacional; a interferéncia das TIC na
percepcao de tempo.

Na coluna “Questdes’, encontram-se as indicagdes, conforme o0 sistema de referéncia
utilizado neste capitulo, a algumas das questbes em que se verificou a ocorréncia de
determinada caracteristica (constante da coluna “ Caracteristicas’).

Ao fina da tabela, elencam-se aguns principios orientadores para a educacéo,
significados atribuidos as TIC e outros aspectos relevantes a questdo do sentido conferido a

tecnologia educacional, que puderam ser identificados na analise das entrevistas.
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Cognitivo

Critico/especulativo/

reflexdo

Sob o poder do
Senso comum

E o “parar para pensar”

Adaptacéo ao
mundo das
aparéncias

Influéncia
mercadolégica

O Fazer

Influéncia sobre
o0 tempo e idéia
de progresso

Pensamento cognitivo — voltado a construgdo de conhecimento

A escola como local conveniente de distribui¢do de informagéo ou centro produtor de conhecimento
0 homem s6 é capaz de conhecer o que é capaz de fazer — consagracéo do “homo faber”
Relevancia da experiéncia para a construgéo do conhecimento

Tecnologia a servigo do conhecer

Compreensao prévia e o pensar cognitivo, voltados ao conhecimento

A “compreensdo” da linguagem tecnoldgica é menos relevante que seu “conhecimento”
Auséncia do pensar critico como processo importante da escolarizagao

A escola ndo é vista como o lugar privilegiado para a critica social

Dissociagdo entre pensamento e conhecimento

Indicios de auséncia de pensamento reflexivo sobre as TIC / Aceitagdo natural (senso comum)
A “irreflexdo” segundo Arendt

O conhecimento como decorrente da tecnologia e da informagédo, mas ndo do pensar
Indiferenciagdo entre conhecimento e compreenséo

O conhecimento ndo é dotado de sentido a partir da compreenséao

O que “vale a pena” ser pensado é fruto de decisao cientifica

Distanciamento entre experiéncia e pensamento

Auséncia do pensamento critico sobre a atividade cientifica

Tecnologia interfere nas atividades mentais de representacéo e imaginacéo

A tecnologia ndo promove a reflexdo sobre seus efeitos negativos

O pensar especulativo encontra-se em plano secundario

Olhar puramente estético para a tecnologia e para a educagéo

A forca do raciocinio de senso comum sobre a concepgdo de escola

Incoeréncia entre as concepgdes das TIC (simples ferramenta versus agente no processo educacional)

Senso comum e adaptacdo ao mundo das aparéncias

A ciéncia como refinamento do senso comum

A tecnologia (des)orienta 0 senso comum

Intengdo de aproximar o ritmo das praticas escolares a velocidade das transformagdes
contemporéneas

Interferéncia da velocidade de mudangas do mundo contemporaneo na pratica docente
Adaptacéo ao mundo das aparéncias (influenciada pela tecnologia)

A educacéo centrada mais no mundo e do que na crianca

Dificuldade para alheamento do mundo das aparéncias e atribuicdo de sentido

Viséo de mundo da tecnociéncia / Pensamento Unico

As nogdes de “qualidade” e de “eficiéncia” em educagéo

Influéncia das leis de mercado sobre os propésitos educacionais / Naturalizagao das leis de mercado
A instituic8o escolar equiparada a organizagéo empresarial / Implicagdes entre mercado e educagdo
O “parar para pensar” e 0 pensamento reflexivo

O processo de “substituicao tecnoldgica”

O processo educacional voltado a capacitagdo para o mercado de trabalho

Objetivos educacionais direcionados a interesses particulares

Os objetivos educacionais voltam-se ao fazer / Educacéo voltada ao trabalho e ao labor
Descrédito por questdes de ordem metafisica / Descaso para com a reflexao

Enaltecimento de aspectos metodoldgicos da educacado / O pragmatismo como sentido da educacéo
Influéncia do fazer processual sobre o0 pensamento especulativo

Valorizac&o dos meios em educacéo, em detrimento dos métodos e das finalidades educacionais
Valorizacdo da técnica ou do processo mais do que do conhecimento / O pensar em termos de
processo

A tecnologia ndo é retratada como fruto da reorientacéo do saber

Equiparagéo entre fazer e conhecer / Fus&o entre técnica e ciéncia

Influéncia da tecnologia sobre a percepcéo de tempo

A tecnologia como responsavel por “apressar” o processo de ensino—aprendizagem

Diferenca de tempos (velocidade do mundo e da tecnologia e lentid&o da escola)
Compreensdo do mundo a partir de avangos tecnoldgicos

A tecnologia é vista como rapida e flexivel

A escola é lenta e rigida e avessa a mudangas estruturais / O “conservadorismo” escolar

Né&o h& imprevisibilidade associada ao futuro / Auséncia de controle reflexivo do tempo / Inovagédo
Idéia de que a educagdo esta atrasada em relagéo a tecnologia

Abertura da escola para incorporar as dindmicas do mundo, com sua velocidade

Pathos pelo novo

O conceito de novo associado a tecnologia

Relagdes entre pluralidade, compreensao e a distingéo entre “contemporaneo” e “simultaneo”
A educacdo € vista como anacronica por causa da tecnologia

A informagao como principio orientador da educagao

0 avanco tecnolégico como principio orientador da educagdo

Recursos tecnoldgicos como principio norteador para a educacdo

0 ideal de serventia como principio norteador para a educagao / Pragmatismo em educagao
Ciéncia como principio norteador para a educagéo

A difus@o de informag&o vista como valor

Escola como centro de distribuicdo de informacdes / A funcdo de “filtro” (“confiabilidade” da
informac&o)

Falta de clareza quanto a distingdo entre motivacéo para a aprendizagem e sentido para a educagao
Duvida sobre os processos de ensino—aprendizagem que nao utilizam recursos tecnolégicos
Valorizagdo dos meios mais do que dos fins em educagéo

Valoriza¢do dos processos em si, mais do que dos fins em educagdo / O pensar em termos de
processo

A tecnologia como necessaria e suficiente para a aprendizagem

Tecnologia como agente do processo de ensino—-aprendizagem

Preocupacéo com questdes essencialmente estruturais e metodolégicas na escola

Cultura do conforto atrelada a crenga no mito tecnoldgico

A linguagem introduz novos significados para conceitos antigos, constituidos historicamente
Atribuicdo de valor a tecnologia

Atribuicdo de significado & tecnologia desvinculado do contexto educacional

Inovacdo como fruto positivo e inevitavel do desenvolvimento tecnoldgico

Possivel indiferenciacéo entre os contextos mundano e escolar

A9, B10, B19-20

A9, B11

A10, B8-9, B26
Al4-18, B4

A25, B26

A37

A38-40

A9, A26-27, B25

A9, A42, B2, B8-9, B18
A10

A9, A38-40, A41, B3, B6, B15, B21-22
A22-23, A33, A42
A12-13

A25

A25

A25, B23

A25

A32, B23

A25, B21-22

A26-27, B16, B17, B30-31, B32
A26-27, B21-22

A42

A9, A25, A26-27, B10
A8, B3, B21-22

A10, B10

A25

A25

A9, B2

A14-18, B2

A12-13, B8-9

A9

A25, B5, B16

A25, A26-27, B8-9, B30-31

A8, A24, A26-27, A31, A33, B8-9
A8, A10, A26-27, A32, A33, A44-46, BS, B8-9, B11
A33, B8-9, B27

A10, B28-29

A26-27

A28-30, B8-9, B11

A33, B8-9

A10, B8-9, B32

A10, B32

A10, A11, A28-30, B18

A10, B5, B8-9

A24, A36, A37, B2, B6, B19-20
A25, Ad2, B21-22

A25

A25, B27

A12-13, A32

A14-18

Al4-18, A24, A26-27,
A25, B23

A26-27, B6, B7, B8-9
A26-27, A28-30

A32, B8-9, B16, B23
A42,B18

A33, B2, B7, B13, B15
A32, B23

A44-46

A42

A44-46, B23

A9, A34-35, B11, B23
A12-13, B23

All, A25, A26-27, A32, B1, B8-9, B21-22
B3, B11, B12, B19-20
A25, B23

A26-27, B8-9, B11, B18
A9, A19-20, A28-30, B11

A42, B2, B12, B18, B26
A36, B18

A42, B2, B19-20

A42, B21-22

A24, B25

A24, A25, A26-27, A37, B3, B21-22
A26-27, B18, B19-20

A26-27, A34-35, B2, B16

A38-40

A42, B2, B4

A42, B21-22

A32, B23

A42, B21-22

Quadro 5. Alguns dos principais aspectos do processo de atribuicdo de sentido presentes nas entrevistas.
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7 CONCLUSOES

Para a apresentacdo das conclusbes desta investigagdo, optou-se por expor,
inicialmente, algumas concepgdes, expressas nos dados coletados, sobre escola, tecnologia,
educacdo e caracteristicas da modernidade — sobretudo, as que se referem a percepcéo de
tempo, a velocidade e ao funcionamento das leis de mercado. Isto porgque, na andlise das
entrevistas, revelou-se que tais concepcdes desempenharam papel central no processo de
atribuicdo de sentido, por parte dos professores entrevistados, a respeito da incorporagdo de
recursos tecnol 6gicos em suas praticas docentes e em educacéo.

Procurou-se identificar tracos da interferéncia destas concepcbes sobre o
desenvolvimento do pensar especulativo, do pensar cognitivo e do pensar voltado ao fazer, na
tentativa de averiguar indicios do pensamento critico e, por conseguinte, da atribuicéo de
sentido.

Tecnologia, educacdo, mercado e percepcao de tempo mostraram-se tdo fortemente
inter-relacionados, nas falas dos sujeitos desta pesquisa, que se poderia iniciar a exposi¢ao a
partir de qualquer um destes aspectos, sem prejuizo algum para o estudo do problema
abordado neste trabal ho.

Iniciando pela maneira com que os entrevistados encaram a tecnologia, observaram-se,
nos dados coletados, grande valorizagdo dos recursos tecnol 6gicos em educacdo e evidéncias
de que isto se deva, possivelmente, ao papel determinante que a tecnologia desempenha na
relacdo destes educadores com o mundo.

A tecnologia foi reconhecida, em muitos trechos das entrevistas, como fator marcante
da vida moderna, estreitamente associada a velocidade de mudangcas do mundo
contemporaneo e a percepcdo de tempo que os seres humanos possuem. Nesta perspectiva, 0s
recursos tecnol 6gicos apareceram ora como uma expressao destas mudangas — ou sgja, como
uma simples caracteristica da contemporaneidade —, ora como o principal agente das
transformacdes e do ritmo com que estas acontecem.

Neste contexto, o funcionamento da tecnologia foi apresentado, quase sempre, sob
uma visdo naturaista, & semelhanca de outros aspectos da atividade humana na modernidade

— essencialmente, a Economia. Nos moldes do que se observa na atualidade, com respeito a
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naturalizagdo das leis de mercado — e, possivelmente, por influéncia destas —, os
entrevistados evidenciaram também uma naturalizacdo da tecnologia quanto ao seu emprego e
aons seus mecanismos de acdo. Nessa linha, observou-se uma espécie de pensamento Unico
sobre a forma com que se encara a relacdo da tecnologia com o mundo e com a educacao,
Ccomo Se ndo houvesse, neste campo, possi bilidade para a formulagdo de model os aternativos.

Outra caracteristica da contemporanei dade destacada nos discursos dos professores foi
a superabundancia de informacéo — sempre atrelada a tecnologia. P6de-se perceber que
ambas, tecnologia e informagdo, foram assumidas como possuidoras de valor intrinseco — na
maioria dos casos, positivo —, tanto em educagdo quanto em outras dimensdes da vida
humana. O destaque dado a informagdo também configurou a valorizagdo da tecnologia, na
medida em que esta foi enaltecida, em inUmeras ocasi Ges, como veiculo de difusdo daquela.

Além de apresentarem visdes de mundo condicionadas pela tecnologia, o0s
entrevistados revelaram vérias implicacfes desta no campo educacional, ndo somente como
ferramenta para o trabalho docente, mas na condi¢éo de um fim em educagéo. Dessa forma,
0S recursos tecnologicos, bem como os aspectos do mundo moderno a ela ligados —
naturalizacéo das leis de mercado, velocidade de transformagédo e abundancia de informacéo
—, foram, muitas vezes, assumidos como principios norteadores para a educagdo e para o
funcionamento da escola.

No que se refere a influéncia mercadol 6gica em educacdo, por exemplo, os conceitos
“qualidade’ e “eficiéncia’ foram referenciados, com muita frequéncia, para justificar o
emprego de recursos tecnol 6gicos em sala de aula. Os critérios de qualidade e eficiéncia ndo
foram aplicados somente aos instrumentos educacionais, mas interferiram nas concepgoes e
razdes para as quais a educacao e ainstituicao escolar devem existir na atualidade, na opinido
dos docentes consultados.

Por diversas vezes, a escola foi vista, prioritariamente, como responsavel pela
instrucdo e capacitagdo de seus aunos para o mercado de trabalho, em um mundo
competitivo, cujo funcionamento € regido pelas leis de mercado. Em outras situagdes, a
instituicdo escolar foi equiparada a uma organizacdo empresarial, 0 que, dentre as inimeras
concepcdes revel adas pel os entrevistados, evidenciou: auséncia de destaque aos fins politicos
em educagdo; fata de clareza na distincdo entre as esferas publica e privada, em que a
educacdo encontra-se a servico de interesses particulares e ndo do bem-comum,; a destituicéo
da escola como instancia pré-politica, na apresentacéo da crianga ao mundo; a educacéo mais

centrada no mundo do que na crianga.
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No que diz respeito a exaltacdo da superabundancia de informagdo, a escola, muitas
vezes, foi apresentada, preferencialmente, como um centro conveniente de distribuicdo de
informacdes, ao qual caberia, além da difusdo destas, a funcdo de “filtro” — nestas condicgoes,
a escola assumiria 0 lugar no qua se confere credibilidade as informagdes disponibilizadas
pelas TIC.

P&de-se observar, ainda, na anadlise das respostas fornecidas, que a velocidade de
transformacéo — somada aos efeitos ja citados da influéncia mercadoldgica e do volume
colossal de informagdes — € outra caracteristica do mundo moderno que afeta a maneira com
que os entrevistados encaram as fungdes que competem a escola. Nesta perspectiva, afirmou-
se, explicitamente, que é urgente a escola adotar ritmos mais acelerados, na tentativa de
promover uma aproximacdo do que os entrevistados denominaram de “lentiddo” da escola—
essencia mente ligada aos processos de aprendizagem e de construcéo do conhecimento — a
velocidade de mudanca do mundo moderno. Ficou patente que a valorizagdo do contexto
mundano ndo promove — e até dificulta — a associagdo, por parte dos professores, de
principios diferenciados — em relagéo aos que se encontram no ambiente fora da escola— ao
processo educacional.

Todas estas relagdes tém importancia seminal para a avaliagdo de suas implicagOes
sobre 0s processos mentais de representacdo e de imaginagdo, sobre as formas de pensamento
e sobre a construgao do conhecimento. Por exemplo, identificaram-se, nas falas dos docentes,
influéncias mercadol 6gicas — expressas pelo destaque conferido ao fazer processual — sobre
a valorizacdo do saber — entendido, quase sempre, como acumulo da grande quantidade de
informagoes veiculada pelas TIC — e do saber fazer.

Dentre as diversas conseqiiéncias que tudo isto pode acarretar para a educagao e para o
trabalho docente, e que puderam ser verificadas nos dados coletados, citam-se as seguintes. as
preocupacOes dos professores centraram-se, fundamentalmente, em questdes de natureza
metodol6gica e pratica; o pragmatismo foi elevado a condi¢do de principio orientador para a
educacdo; distinguiu-se certa desvalorizagdo dos contelidos das disciplinas, em detrimento da
importancia conferida pelos professores ao processo de ensino—aprendizagem, em Si.

Neste cenario, observou-se, pois, 0 realce atribuido ao pensamento cognitivo e ao
pensamento voltado ao fazer. Concomitantemente, ndo foi constatado o mesmo destaque ao
pensamento especulativo. Os professores declararam que a reflexdo com os alunos sobre a
utilizacdo da tecnologia raramente € feita, com excegdo do cuidado em relacdo a

confiabilidade das fontes de informagao.
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Ademais, a visdo dos entrevistados a respeito da prépria disciplina remete a crenca de
gue os contetidos sdo importantes somente no que concerne a construcdo de conhecimentos
gue favorecam a adaptacéo ao mundo das aparéncias, mas ndo a reflexdo deste ou do que Ihe
conferiria sentido — ou, ainda, avida ou ao processo educacional.

Estes tracos de auséncia de pensamento critico s@o de crucia relevancia para a
problemética da atribuicdo de sentido a utilizacdo de recursos tecnoldgicos as préticas
docentes. Assim, todo e qualquer vestigio de incoeréncia argumentativa ou de aceitacdo
natural — que ndo tenha passado, aparentemente, pelos processos mentais de representacéo e
imaginagd — de principios orientadores para a educacdo adquiriram especia relevo na
andlise dos dados.

Com base nas respostas fornecidas pelos docentes, péde-se elencar uma série de
indicios que apontam para situacbes em que ndo se desenvolveu, provavelmente, o
pensamento especulativo, nos termos em que Arendt o define 1) a tecnologia €,
veementemente, defendida como mero instrumento pelos entrevistados, a0 mesmo tempo em
gue é descrita por meio de caracteristicas que a configuram como sujeito do processo
educacional; 2) ndo se assume, em momento algum, a escola como o lugar apropriado para a
reflexdo a respeito das mudangas da contemporaneidade ou sobre o efeito da velocidade com
gue estas ocorrem; 3) afirmase que a tecnologia, por s sO, ndo resolve os problemas
educacionais, e, logo em seguida, declara-se que ela é 0 Unico caminho para superar as
barreiras na construcéo de conhecimento na escola; 4) concomitantemente, sugere-se respeito
a diferenca de ritmos entre o0s processos de ensino—aprendizagem e as mudancgas do mundo, e
incentiva-se, incondicionamente, a aproximacdo das atividades escolares a velocidade do
ambiente exterior a escola; 5) os professores conferem pouquissima importancia a reflexéo
sobre tecnologia com seus alunos, ao passo que discorrem, eloqientemente, sobre a forma
com que a tecnologia atera a percepcéo da realidade; 6) falta de clareza a respeito da
distingdo entre sentido para a educag@o e motivacdo para a aprendizagem; 7) o fascinio pela
tecnologia e a crenga de que ela podera resolver os problemas em educagdo, configurando o
pathos pelo novo; 8) evidéncias de inexisténcia de controle reflexivo do tempo; 9) o futuro da
humanidade entendido como sinbnimo de progresso tecnologico e ndo do aprimoramento
humano; 10) os meios sdo mais valorizados que os propésitos ou métodos educacionais; 11)
indistin¢do entre compreensdo e construcdo de conhecimento; 12) a maneira natural com que
as leis de mercado parecem impor-se sobre a visdo de educacdo dos entrevistados, 13) o

significado particular da tecnologia em educacéo dissociado do contexto escolar.
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Além destas inconsisténcias, também ndo se identificou, nos discursos dos
entrevistados, a construcdo de uma narrativa que envolvesse, coerentemente, desde as
finalidades até os métodos e fins educacionais, de forma que se pudesse constatar, claramente,
a ocorréncia da atribuic¢éo de sentido aincorporacdo das TIC nas praticas docentes.

Convém salientar, ainda, outros aspectos da temética abordada, detectados no discurso
dos professores consultados, que ndo favorecem a reflexéo e o desenvolvimento do pensar
especul ativo.

Pbde-se perceber que as inuUmeras ocasiOes registradas na coleta de dados e que
sugerem auséncia de pensamento critico sobre o papel da tecnologia em educagdo — tanto no
que se refere ao trabalho docente quanto a formac&o discente — vinculam-se as concepcdes
dos entrevistados expostas anteriormente. Tais vinculagdes sd0 apresentadas a seguir.

A vaorizagdo dainformagdo — a ponto de ser encarada como um principio orientador
para a educagdo, associada a naturalizagd do emprego de recursos tecnoldgicos — nao
suscitou a reflexdo sobre as atividades e dindmicas da prépria tecnologia. As principais
consequéncias disto foram: a tecnologia revelou-se como estruturante dos curriculos e
determinante dos propositos educacionais mencionados; 0 processo de ensino—aprendizagem
foi condicionado pela utilizag&o de recursos tecnol 6gicos; ndo se aludiu, em momento algum,
a escola como o lugar proprio para a critica social; as preocupacfes dos professores
restringiram-se a questdes escol ares auto-referentes, essencialmente, de ordem metodolgica e
organizacional; o fato de as TIC terem sido, vérias vezes, enfatizadas como capazes de vencer
barreiras geogréficas na comunicacdo foi utilizado para conferir a tecnologia a capacidade de
superar qualquer empecilho na construgdo de conhecimentos;, aos meios conferiu-se mais
importancia do que aos fins educacionais.

O argumento utilizado parajustificar ainser¢do das TIC em préticas pedagogicas — 0
de amoldar os ritmos do processo de ensino—aprendizagem a dinamica do ambiente exterior
— ndo se configurou como fruto de reflex&o, mas de pressdes exercidas pela naturalizagéo
das leis de mercado. Neste contexto, a valorizagdo do fazer processual — outra caracteristica
de influéncia mercadolégica — mostrou-se associada, em fala dos professores, a certo
desprezo pelareflexdo acerca de questes de ordem metafisica

A percepcéo de tempo e de velocidade das mudangas contemporaneas, por sua vez,
MOostrou-se como entrave a0 pensamento especulativo a respeito das implicacbes entre
tecnologia e educacdo. Além disso, as inovagdes tecnologicas e a educacdo apareceram

desvinculadas do passado, caracterizando uma certa ruptura na continuidade historica.
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Todas as implicagbes expostas até agui apontam para outros aspectos, ndo menos
relevantes, associados ao conceito de sentido de Arendt, e que puderam ser evidenciados nas
entrevistas, dentre os quais se encontram: o poder do raciocinio de senso comum; oS entraves
a0 alheamento do mundo das aparéncias; adificuldade em “parar para pensar”.

Tendo em vista que a atribuicdo de sentido pressupde o aheamento do mundo — o
distanciamento do que se mostra imediatamente acessivel aos sentidos humanos —,
juntamente com a interrupcdo do fazer — ou sga, € necessario 0 “parar para pensar” —,
pbde-se constatar que a tecnologia, da forma como encarada pel os entrevistados, caracterizou-
se como obstaculo ao aheamento do mundo, fazendo com que a reflexdo sucumbisse sob a
forga do raciocinio de senso comum, o que néo favorece a atribui¢éo de sentido.

A forca do raciocinio de senso comum no que se refere a adaptacéo ao mundo das
aparéncias e a dificuldade para o alheamento do mundo revelou-se, claramente, em duas
situacOes (destacadas anteriormente), que consistem em barreiras para o “parar parapensar’: a
convicgdo de que a escola deve amoldar-se a velocidade do mundo, com o intuito de
acompanhé-la; e a naturalizacéo do fazer processual. Estas interferéncias das leis de mercado,
além de dificultarem o processo de atribuicéo de sentido, favorecem uma relagdo pragmética
entre conhecimento, tecnologia e propdsitos educacionais.

Nestes termos, a tecnologia foi caracterizada pelos sujeitos da pesquisa como
promotora de adaptacdo a0 mundo das aparéncias, refor¢cando o raciocinio de senso comum,
na medida em que, praticamente em nenhum momento, julgou-se necessario refletir sobre sua
atividade nem sobre seus impactos, sgja no mundo, na vida do homem moderno ou em
educacéo.

Neste contexto, 0 mundo é visto como se tudo dentro dele ja estivesse ocupando 0 seu
devido lugar, cabendo ao ser humano apenas gjustar-se a ele. Do gque se péde observar nafaa
dos entrevistados, a tecnologia foi concebida como uma espécie de principio universal,
aplicdvel em qualquer contexto, dentro ou fora da escola, em préaticas docentes ou em
gualquer outra atividade humana.

Por esta raz&o, 0s recursos tecnol 0gicos aparentam dispensar as atividades mentais de
representacao e imaginacdo — necessarias para a compreensao e para a atribuicéo de sentido
—, uma vez que se apresentam, ao professor, ja dotados de significado — particular e
universal —, independentemente do contexto em que séo aplicados.

Aliado a tudo isto, merece destague, também, a elogliéncia com que os professores
enalteceram a tecnologia e suas benesses, configurando-as, ndo raro, como agentes do

processo educacional. Nesse sentido, a atitude dos entrevistados, oscilando entre entusiasmo e
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espanto diante das potencialidades das TIC e das transformagbes da contemporaneidade,
parece propria de um espectador incapaz de aperceber-se de seu papel quanto areflexdo, seja
no que concerne a seu lugar no mundo — sobretudo, em relacdo as responsabilidades
inerentes a docéncia —, ou a condicdo de promotor do pensamento especulativo entre os
alunos.

Em resumo, quase ndo se detectaram evidéncias de pensamento reflexivo sobre a
propria préatica docente no que diz respeito, essencialmente, ao papel formativo da educacéo
na vida do aluno, nem ao que caberia ao professor para despertar 0 pensamento critico dos
estudantes sobre questdes tecnolgicas, seus efeitos no mundo, na escola, nos processos de
subjetivacao, etc.

Portanto, considerando os raros indicios de pensamento especulativo, pode-se afirmar
gue, com 0s sujeitos desta pesquisa, ndo se desenvolveu o processo de atribuicdo de sentido, a
luz dos conceitos definidos por Arendt, no que se refere especificamente a incorporagéo de
recursos tecnoldgicos em suas préticas docentes. E mais, a ndo ocorréncia do pensamento
critico destitui também o conhecimento construido de sentido, uma vez que € somente por
meio da compreensdo — resultante do pensamento critico — que se pode conferir sentido ao
conhecimento, como afirma Arendt (2001).

Como neste trabalho foram analisadas apenas duas entrevistas, ndo é possivel que se
chegue a conclusdes mais amplas a respeito da questdo estudada, mesmo diante da
complexidade e riqueza encontradas no tratamento dos dados. A constatacdo de gque os dois
sujeitos da pesguisa— professores de Fisica usuarios de recursos tecnol 6gicos — forneceram
visdes semelhantes quanto a aplicagdo dos recursos tecnoldgicos em educacdo e em suas
atividades profissionais pode indicar uma possivel relagdo entre &rea de formacéo docente e
concepcdes acerca do uso de tecnologia em educagéo — 0 que poderia ser verificado somente
com um numero maior de entrevistados e de diferentes &reas de docéncia

Em um de seus enfoques sobre a questdo do totalitarismo, esta autora apresenta
argumentos que poderiam ser transpostos a contextos tecnol dgicos. Arendt (2001) afirma que
a“originaidade do totalitarismo € horrivel, ndo porgue com ele tenha surgido no mundo uma
nova ‘ideia, mas porgue as accdes que o caracterizam representam uma ruptura com todas as
nossas tradigOes, estas novas accOes fizeram explodir todas as nossas categorias do
pensamento politico e 0s nossos critérios de juizo mora.” (p. 233) E conclui: “o proprio
acontecimento, o proprio fenOmeno que tentamos — e devemos tentar — compreender

despoj ou-nos dos nossos habituais meios de compreensdo.” (p. 234)
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Tem-se aimpressdo de que 0 que ocorre com os entrevistados em relagdo a dificuldade
do desenvolvimento do pensar critico sobre tecnologia é similar ao descrito por Arendt nos
excertos acima. A tecnologia, a0 provocar a supracitada ruptura no tempo, parece espoliar o
ser humano dos referenciais de analise herdados pela tradicdo, e que, historicamente, serviam
satisfatoriamente ao pensamento reflexivo.

Finalmente, se atribuir sentido € um processo que se inicia no nascimento e sO termina
na morte, e necessario para que o homem consiga situar-se no mundo — “compreender” &
reconciliar-se com o0 mundo no qual se ingressa como estrangeiro (ARENDT, 2001) —, a
problemética do sentido e dos processos mentais a ela associados adquire enorme importancia
na formagao discente e no trabalho docente.

Assim, é por meio da atribuicdo de sentido que se torna possivel fazer com que a
tecnologia sirva, de fato, como instrumento a0 método cientifico, e ndo como principio
norteador da educacéo; a fim de que as TIC estejam a servico das finalidades educacionais, e
ndo o contrério, contribuindo para o aluno posicionar-se no mundo, para realizar a busca de
sentido paraavida, para o mundo e para 0 processo educacional.

A atribuicéo de sentido é indispensavel para propiciar ao novo — aquele que acaba de
adentrar o mundo — a possibilidade concreta de renovacéo, permitindo, pelo conhecimento e
reflexdo do que Ihe antecedeu, modifica-lo. Somente por meio da compreenséo € que se pode
mergulhar na densidade das coisas, na obscuridade do coragcdo. (ARENDT, 2001)

Ademais, a reflexdo sobre tecnologia — especialmente em educacdo — deve ser
permanente por parte professor, para que se tenha mais clareza do papel docente no processo
de formagdo dos aunos, e evitar que este seja determinado pelos meios elevados a condi¢do
de principio norteador da educacéo.

Arendt, em boa parte de sua obra, dedica-se tenazmente a busca de clareza, de critérios
nitidos de distingdo, de fronteiras entre: publico e privado; politico e econdbmico; acdo e
contemplacdo; imortalidade e eternidade; o sensivel e o supra-sensivel; o visivel e o invisivel;
0 pensar e o raciocinio de senso comum; pensamento e a¢do; conhecimento e sentido; sentido
e verdade. Esta pesquisa ofereceu algumas contribuicdes, ainda que embrionérias, ao imenso
trabalho de conferir clareza a uma questéo especifica de um mundo em que, aparentemente,
todas as fronteiras se desvaneceram.

Diante de tudo o que foi exposto e considerando a magnitude dos impactos das TIC —
comumente, apresentadas como principio orientador em educagéo —, a questdo da atribuicdo
de sentido atecnologiatalvez sgja mais um dos problemas de grande relevancia e urgéncia da

educacdo na atualidade, merecedor de constante reflexd — com destaque, para a formagédo
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de professores. Para que as tecnologias sejam, de fato, um instrumento em educagdo, e ndo
um fim em si mesmas; a fim de que 0s homens ndo se tornem “ferramentas de suas proprias

ferramentas’, como escreve Thoreau, em seu livro Walden.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

De que maneira voceé utiliza recursos tecnol 6gicos em suas aulas?

Ha quem diga que tecnologia, em si, hdo € boa nem ma, e que tudo depende do uso que
se faz dedla. O que vocé pensa a respeito desta afirmacdo? Vocé acredita que a
tecnologia carrega algum valor em si?

Em sua opini&o, qual o papel que a educacéo e a escola desempenham, na atualidade? E
qual seriaarelacdo com atecnologia?

Se voceé tivesse que descrever o mundo contemporaneo por meio de algumas palavras-
chave, quais vocé escolheria?

Como ocorre arelagdo com o tempo em sua prética docente?

Como vocé encara a questédo do tempo e da rapidez? Ela interfere em sua préatica
docente? VV océ, intencionamente, imprime ou reduz “velocidade” ? E por qué?

Existe alguma defasagem entre os ritmos de atividade escolar e do mundo exterior? Se
sim, 0 uso da tecnologia, em sala de aula, diminuiria ou aumentaria essa defasagem de
tempos?

Vocé acha que a percepcao de realidade, tanto sua quanto do aluno, é influenciada pela
tecnologia?

O volume colossal que a informagéo disponibiliza gjudaria a divulgar ou desenvolver
valores? Nesse sentido, vocé pensa gue a tecnologia pode contribuir para que isso se
desenvolva ou € um empecilho ou, ainda, ndo exerce qualquer influéncia?

A tecnologia o influencia a ponto de vocé mudar sua préatica docente?

Vocé julga a sua disciplinaimportante para o seu auno? E por qué?

V océ acha que a tecnologia e a escola contribuem de alguma maneira para 0 que vocé
imagina ser um mundo melhor?

Vocé vé muita diferenca entre 0 modelo de escola que vocé freguentou e o0 modelo da
escola em que voceé leciona? Existe algo nesses model 0os que vocé julga que mereca ser
preservado?
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14) Em educagdo, 0 que vocé avaia ser necessario ou interessante ser mudado? E
preservado?

15) Inovagdes tecnol ogicas interferem no conceito que vocé possui de futuro?

16) Vocé pensa haver alguma relacéo entre mercado, educacdo e tecnologia? Vocé acredita
gue atecnologia é capaz de desenvolver algum papel, alguma interferéncia significativa,
narelacdo entre educagcdo e mercado?

17) Ao eaborar as aulas em que sdo aplicados recursos tecnologicos, o simples fato de
utilizé-los faria com que seus alunos adotassem uma visdo diferenciada da tecnologia
ems?

18) Ocorre, com seus aunos, a reflexdo sobre a tecnologia em si? Se sim, com que
frequéncia?

19) Como vocé caracteriza as diferencas, se € que elas existem em sua opinido, entre 0s
processos de ensino—aprendizagem nos quais se utilizam recursos tecnoldgicos e
agueles em que estes ndo sdo empregados?

20) A forma com que a midia, em gera, trata de questbes tecnoldgicas, de tecnologia
educacional, sobretudo, € algo que chama sua atencéo? O que VOcé pensa a respeito de
tai s discursos?

21) Sevocé tivesse que elaborar um projeto politico-pedagdgico, qual seria o lugar ocupado
pelatecnologia? Detalhe um pouco como seria fundamentado esse projeto?

22) Em que tipo de escola vocé matricularia seu(ua) filho(a)? Quais seriam as principais
caracteristicas dessa escola?

23) Vocé acredita que a tecnologia guda a conferir um sentido a escola? E ela gjudaria a
atribuir algum sentido a educagéo?

24) Vocé estabelece alguma relagéo entre educagdo, tecnologia e o conceito de novo? E,

ainda, vocé acredita haver algumaligacéo disso tudo com aidéade futuro?
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APENDICE B— ROTEIRO PARA ANALISE DOSDADOS

1) o papel do docente, em meio a crise do mundo contemporaneo e a crise educacional;

2) asrazbes de existéncia da escola na contemporaneidade;

3) ainterferéncia datecnologia narelagdo com o tempo, no mundo atual;

4) o lugar das inovacOes tecnol gicas na modernidade;

5) aequiparacdo, ou ndo, entre futuro e avanco tecnol 6gico;

6) adiferencaentre ritmos de aprendizagem dentro e fora do espaco escolar;

7) acontraposi¢do, ou ndo, entre a“lentidao” daescolae a“rapidez” de transformagédo do
mundo;

8) possiveis relagdes entre tecnologia, mercado e educagéo;

9) ainterferéncianavisdo de mundo do professor, exercidas pelas enunciagcoes
discursivas dos mass media sobre tecnologia educacional;

10) ainfluéncia datecnologiano processo de subjetivagdo, tanto do docente quanto de seus
alunos;

11) possiveisinfluéncias dos recursos tecnol 6gicos na relacdo professor-al uno;

12) eventuais contradicdes entre crencas sobre tecnol ogia educacional e préticas
pedagdgicas;

13) o reconhecimento e atransparéncia, ou ndo, dos fins politicos presentes nas TIC;

14) autonomiadatécnica— as TIC como sujeitos do processo educacional;

15) influénciadas leis de mercado sobre os fins educacionais,

16) areflexdo, por parte do professor, arespeito dos impactos datecnologia e datecnologia
educacional;

17) apromocdo dareflex&o sobre tecnologia entre os aunos e professores,

18) evidéncias do estabel ecimento de narrativas, por meio do pensamento critico, na
atribuicéo de sentido aincorporagdo das TIC em préticas docentes,

19) indicios darelacéo entre sentido e 0s processos de representacdo e imaginacéo, no que
serefere a utilizacdo das TIC em educacéo;

20) ainfluénciadas TIC e do mercado sobre a escolha de principios norteadores para a

educacéo.
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