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RESUMO

T1ZZOT Filho, Omair Guilherme. A Argentina como referéncia de instrugdo publica:
visOes da elite normalista de S&o Paulo (1890-1920). Dissertacdo (mestrado). Faculdade de

Educacdo, Universidade de S&o Paulo, 2013.

Esta dissertagdo procura explorar as ideias sobre instrugdo publica da elite da geragéo dos
educadores normalistas de Sdo Paulo, utilizando-se como fonte de pesquisa dos escritos que
produziram, tendo a organizagdo do sistema escolar argentino como referéncia importante e
proxima. O periodo escolhido para a pesquisa iniciou-se em 1890, ano da reforma republicana
da Escola Normal, prosseguindo até 1920, quando Oscar Thompson, expoente méaximo da
geracdo de mestres normalistas, retirou-se da instrucdo publica paulista. Os mestres
consideravam que o sistema escolar do estado estava em um nivel superior em relagdo aos
outros membros da federagdo, e por isso somente 0s centros mais avancados no exterior
tinham o que lhe acrescentar. A Argentina era uma nacdo prospera, pela riqueza gerada no
comércio de produtos agropecudrios, e Buenos Aires, uma referéncia importante da
civilizagdo europeia na América do Sul. Tendo aprovado uma legislagdo nacional sobre
instrugdo publica em 1884, construiu sua organizacdo escolar com significativa anterioridade
em relacdo ao Brasil. O estudo procurou mapear os escritos dos membros mais influentes do
grupo de professores paulistas que trabalhou com informagfes sobre a educagdo argentina
para o reforco de seus argumentos em prol de reformas na instrucdo publica do estado. Breves
biografias dos educadores selecionados na pesquisa foram abordadas, assim como as
circunstancias nas quais escreveram sobre a instrugdo publica da nagdo vizinha. Tematicas
variadas geraram textos que incluiram a Argentina como conteudo, tendo sido selecionados
como exemplos para esta analise os escritos publicados sobre a Escola Normal e Método
Intuitivo; Conselho Superior; Trabalho Manual e Ensino Profissional; Educagdo Fisica. Os
resultados indicaram que a luta dos mestres normalistas para que a instrucéo publica tivesse

um peso maior na sociedade os impulsionou a olhar para a organizag&o escolar argentina.

Palavras-chave: normalistas; Sdo Paulo (Estado); Argentina; instrucdo publica




ABSTRACT

T1ZZOT Filho, Omair Guilherme. Argentina as a reference of public education: visions of the
elite from S&o Paulo Normal School (1890-1920). Thesis (master) Faculdade de Educagéo,
Universidade de Sao Paulo, 2013.

This thesis explores ideas about public education of the elite from Sdo Paulo Normal School
educators, using as a source of research the writings they produced considering the
organization of the Argentine school system as an important reference and near abroad. The
period chosen for the survey began in 1890, year of the republican reform of Normal School,
continuing until 1920, when Oscar Thompson, the greatest exponent of Normal School
teachers, retired from public education in Sdo Paulo. The teachers felt that the school system
of the state was at a higher level compared to the other members of the federation, and
therefore only the most advanced centers abroad had something to add. Argentina was a
prosperous nation due to wealth generated in agricultural trade, and Buenos Aires an
important reference of European civilization in South America. Having adopted national
legislation on public education in 1884, built its school organization with significant
precedence over Brazil. The study sought to map the writings of the most influential members
of the group of S&o Paulo teachers who worked with information of the Argentine education
to strengthen the arguments that intended to prove. Brief biographies of the educators selected
in the survey were discussed, as well as the circumstances in which they wrote texts where it
was mentioned public instruction of the neighboring nation. Various themes generated texts
that included Argentina as content, having been selected as demonstrative examples for
analyzing the published writings of the Normal School and Intuitive Method; Board; Craft
and Vocational Education, Physical Education. The results indicated that the struggle of
Normal School teachers for public education had a greater wheight in society led them to look

at the Argentine school organization.

Key words: Normal School educators; S&o Paulo (state); Argentina; public instruction




SUMARIO

L. INTRODUGAOD .......coceiececeeeeeeee et et ettt ettt e snanans 11

2. CAPITULO | — Mestres Normalistas e Jornalistas Paulistas que abordaram a Argentina nos
TEXLOS SODIE BUUCAGHD. ...« .. eeee et eieeee ettt ettt ettt ettt e be et e st e b ne b 25

3. CAPITULO Il - Teméticas da instrugéo plblica abordadas pelos Mestres Normalistas e

JOMNALISTAS PAUIISTAS. ....ee e e e ettt 44
3.1 - Escola Normal € MEtOAO TNEUTTIVO. ... ..eeeeeeeeeeeee ettt et e e e eees 44
3.2 - CONSEINO SUPEBIION. ...ttt ettt st are e 55
3.3 -Trabalho Manual € EnsSino ProfiSSIONal ............oooee oot 61
I o [0 o o (oI 1 ot WSSOSO P PP 69
4, CONSIDERA(;C)ES F N A LS e e e e e et e e e e neneeeeees 76

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......coeoee oo et eeeee e e et eeer e ereeeseeieseesesaesnens 80




11

1. INTRODUCAO

O presente trabalho trata das ideias sobre instrugdo publica, defendidas por uma
geracdo de educadores paulistas que observou pessoalmente ou conheceu por meio de
impressos a organizagdo escolar argentina de fins do século XIX e inicio do XX. Procura
investigar as motivacbes que levaram mestres de atuagdo destacada a se utilizar, na
construgdo de seus discursos reformistas, de informagdes que obtiveram do aparelho escolar
da nagdo vizinha, bem como as formas como esse conhecimento era obtido; apurar 0s
julgamentos das observacgdes de viagem; verificar como se apresentava a Argentina nos textos
que tratavam de ideias para a instru¢éo publica paulista. Os sujeitos desta historia fazem parte
de um grupo de formados pela Escola Normal, que vivenciou as consequéncias da reforma de
1890 e a experiéncia da Escola Modelo. Utilizou-se como fonte os discursos que deixaram
em periodicos educacionais, relatorios oficiais e no jornal O Estado de S. Paulo, do qual

apresentam-se também textos de jornalistas sobre o assunto.

A carreira no magistério publico deste seleto grupo de educadores deu-se entre o final
do século XIX e o comego do XX, com acesso a cargos publicos na administracdo
educacional. Incentivaram o método analitico de alfabetizacdo, lideraram movimentos
associativos e expressaram-se em publicacdes como a Revista de Ensino e o Anuario de
Ensino do Estado de Sdo Paulo, além de escreverem livros didaticos. O expoente maximo
dessa geracdo foi Oscar Thompson, por duas vezes diretor geral da Instrucdo Publica. A
pesquisa abrangeu um periodo de 30 anos a partir de 1890, ano da reforma da Escola Normal,

prosseguindo até 1920, quando Thompson retirou-se da Diretoria Geral da Instrucdo Publica.

A elite da geragdo dos educadores paulistas que tomou a Argentina como referéncia no
processo de escolarizagdo vivenciou o destaque que o0 estado de S&o Paulo teve no esforgo de

constituir um sistema educacional a partir da proclamagdo da Republica®, assumindo uma

A Constituicdo de 1891 ndo previu a obrigatoriedade, nem a gratuidade da instrugdo bésica. Deixou-se para 0s
estados que legislassem a respeito, 0 que ja acontecia desde o Império, pois em funcdo de uma interpretacdo do
texto do Ato Adicional de 1834, era possivel que as provincias legislassem sobre a instrucdo publica nas diversas
esferas. O poder central reservava para si a exclusividade dos cursos superiores das faculdades de medicina,
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posicdo de ponta e de modelo para outros estados a partir da reforma da Escola Normal,
efetuada em 1890. (ANTUNHA, 1976, p.46; TANURI, 1979, p.75-78; CATANI, 1989,
p.15)

A consolidacéo da Escola Normal para a formacgdo do professorado foi um dos varios
desafios na educagdo que tanto a Argentina quanto o Brasil tiveram de enfrentar para o
progresso de seus sistemas.” No territério paulista a reforma foi arquitetada por uma figura
chave na construgdo da consciéncia sobre educagdo no estado, Francisco Rangel Pestana.
Bacharel pela Faculdade de Direito, foi um dos signatarios do Manifesto Republicano de
1870. Atuando como elemento transformador da sociedade, foi jornalista, politico e educador,
sempre defendendo a extensdo do ensino elementar a todos. Era uma personalidade
representativa da crenga liberal de que o ensino poderia transformar a sociedade, 0 que
combinava com o discurso de propagacdo da instrugcdo popular defendido pelo Partido
Republicano Paulista (HILSDORF, 1986, p.171). Sua atuagdo em campos variados pela
defesa da educacdo, inclusive como professor e diretor de escolas, inspirou a geragdo de
educadores paulistas que o seguiram. Suas concepgdes na criagdo, direcdo e escrita do jornal
A Provincia de S&o Paulo, fundado originalmente em 1875 para divulgar as ideias do Partido
Republicano, contribuiram para formar uma tradicdo jornalistica de defesa da educacéo,
levada adiante quando o jornal mudou seu nome para O Estado de S. Paulo, logo apds a
proclamacdo da republica. O jornal também atuou na difusdo da imagem da vizinha Argentina
como uma referéncia importante de progresso nacional, o que abrangeu o tema da educagé&o.
Conforme Ramos (2012, p.2), “o desejo de rompimento com a tradigdo imperial impulsionou
a busca de novos referenciais por parte do jornal, e estes foram encontrados no continente

americano, notadamente nos Estados Unidos e na Argentina”.

O pensamento de Rangel Pestana, voltado a qualificacdo dos professores e ao ensino
livre, em oposicdo ao conservadorismo catdlico, norteou a reforma da Escola Normal em
1890. Ela j& havia se transformado, desde a década de 1880, em um foco de propaga¢do das
ideias republicanas (REIS, 1981, p.29). A auséncia do poder central federal na educacédo
basica permitiu que o governo do estado de S&o Paulo se langasse na ponta para a construcéo
de um sistema educacional que inserisse a populagdo nos desafios de uma nova realidade,

comecando as reformas educacionais pela formagéo dos professores a fim de propiciar meios

direito, academias existentes e outros estabelecimentos que fossem criados por lei geral. Consultar a respeito
HAIDAR, Maria de Lourdes M., O Ensino Secundario no Brasil Império, Sdo Paulo: Edusp, 2008.

’A formacéo de professores na Escola Normal foi iniciada na Argentina com a criagdo em 1870, durante a
presidéncia da republica de Domingo Faustino Sarmiento da Escuela Normal de Parang, dirigida inicialmente
pelo norte-americano George Stearns, que migrou para a Argentina especialmente para essa finalidade.
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para a ampliagdo da malha escolar republicana paulista. A ldgica da reforma de 1890,
vivenciada pela geragdo de educadores que é objeto do presente estudo, instaurara um esforgo
inicial para que houvesse a formag&o sdlida de um quadro de educadores aptos a civilizar por

meio da escola publica.

Civilizacdo e educagdo rumo ao progresso atraves da escolarizagdo, nesse contexto de
influéncia cultural, caminhavam decididamente juntas, tanto no Brasil quanto na Argentina.
Séo Paulo, em sua consciente posi¢do de lideranca no que se referia a organizagdo de um
sistema de educacdo republicano, procurava as informagdes e o didlogo com o que havia de
mais evoluido em educacdo popular. Dessa forma, para os educadores paulistas 0 mais
importante era 0 acesso aos significativos centros de conhecimento, lideres do movimento em
prol da escolarizacdo, para neles encontrar licdes e exemplos para a melhoria do estado de
coisas da instrucdo em Sdo Paulo. O grande foco do interesse daqueles que batalhavam pela
causa da educacéo publica era o olhar para o exterior da nacdo -- o que incluia o exemplo
argentino -- e ndo para outros estados da federag&o brasileira que, em sua viséo, pouco ou
nada tinham a lhes acrescentar (BONTEMPI, 2008, p.272-273).

Uma fonte importante para a pesquisa do periodo é a Revista de Ensino, periddico da
educagdo que surgiu em 1902 para expressar o ponto de vista do professorado paulista
associado. Anteriormente a reforma da Escola Normal, ainda no periodo imperial, ja podia ser
percebido um embrido de um movimento associativo capitaneado pela lideranga dos
educadores. Havia um movimento originado por um pensamento coletivo sobre o
fortalecimento da profisséo de professor e da educacdo publica em Séo Paulo:

[...] o professorado primario paulista vem-se arregimentando para organizar
um grémio do magistério. Seus lideres trazem também, para discussdo na
imprensa, sua posi¢do frente aos problemas da instrugdo popular. Mais do
que uma consciéncia de grupo profissional, defendendo interesses
especificos, os artigos assinados por esses lideres destacam aspectos

importantes da instrucdo publica daquela época. Ha consideravel grau de
consciéncia politica em relacdo ao papel do ensino (REIS, 1981, p.29).

Denice Catani procurou tracar caracteristicas referentes ao seleto grupo de educadores
que escrevia na Revista de Ensino, considerando que a elite dessa geracgdo tinha em comum a
formacédo na Escola Normal e a defesa de uma tradi¢do de qualidade da instrugdo publica, que
havia se originado a partir da reforma em 1890:

As informacdes acerca do grupo de integrantes da Associacdo faz ressaltar
sua origem comum — a Escola Normal -, enquanto que o ideal que 0s



14

congregava era o de poder recuperar para a instrucdo paulista as luzes do
“periodo adreo”. Concebiam-se como herdeiros de uma tradicdo que, sem
ser antiga, estava, no inicio do século, ameagada. A exceléncia do sistema
educacional paulista era, entdo, o movel da luta a ser empreendida
(CATANI, 1989, p.65).

Iliada Pires da Silva estudou as caracteristicas da formacéo da Associacdo Beneficente
do Professorado Publico de S&o Paulo, responsavel pela Revista de Ensino, o que teria
ocorrido por meio da atuagdo de uma elite de professores formados pela Escola Normal, que

ndo eram simplesmente “professores”:

A Associacdo Beneficente do Professorado Puablico foi criada pelo esforco
organizativo de um restrito grupo de profissionais do magistério paulista, no
qual o numero de inspetores escolares prevalecia e os professores
representavam apenas um terco (1/3) dos presentes na constituicdo de sua
prdpria entidade e, possivelmente, na participacdo de seu projeto. Ademais, a
Inspetoria Geral do Ensino Publico era constituida naquele momento por 10
inspetores de escola (ou 12?), o que implica a presenca quase total dos
inspetores na assembleia de fundacdo. O que significa isto: uma associacdo
do professorado fundada principalmente por inspetores? Quais as
implicacGes que esse processo de ajuntamento das diferencas traz ou trouxe
para a constituicdo da categoria que estava sendo constituida? Por que
inspetores, diretores, (assim como professores) estdo constituindo um grupo
a partir de um processo de identificacdo com os professores e apagando as
diferencas a partir de uma identidade docente? (SILVA, 2004, p.74)

Ainda conforme Silva, um representante significativo do pensamento e atuagédo da
elite da primeira geracéo de educadores republicanos foi Jodo Lourengo Rodrigues. A carreira
do mestre esteve atrelada ao governo do estado; seus escritos eram alinhados com a posicéo
oficial, como se pode perceber no texto sobre ele escrito na Polianteia Comemorativa do 1°.
Centenario da Escola Normal: “O historiador de nosso ensino e uma das figuras mais
expressivas de nossa aristocracia moral e cultural” (1946, p.98). O cargo publico mais
importante que ocupou foi o de inspetor geral da Instrugdo Publica, de 1907 a 1909. Foi autor
de um livro memorialistico sobre o periodo publicado em 1930, denominado Um Retrospecto
— Alguns Subsidios para a Histdria do Ensino Publico em S&o Paulo, elaborado por ocasido
do cinquentenario da Escola Normal da Capital, obra de referéncia para a construgdo da
“memoria-historia” do periodo (REIS, 1981, p.50), no qual procurou mostrar as grandes
reformas da instrugdo publica que sua geracdo havia vivenciado na Ultima década do século
XIX a partir de 1890, e a atuagdo dos educadores formados no periodo para honrar com o
trabalho o que havia sido recebido:

O ponto de vista adotado por ele é o de um professor normalista, cujas

reminiscéncias se organizam em torno das representacdes da época — década
de 1890 --, ou seja, em um momento em que o diploma da Escola Normal
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representava um sinal de distingdo com relacdo ao restante da categoria; um
sinal de competéncia profissional e recompensas materiais garantidas pelo
acesso as posicdes mais elevadas, tanto no que se refere a docéncia quanto a
pratica administrativa-burocratica. A superioridade dos profissionais que
passavam por esta instituicdo centrava-se, conforme o discurso da época, na
longa duracdo do curso e no tipo de conhecimento adquirido, seja pelo
aspecto abstrato, com acento no saber enciclopédico, seja pelo aspecto
pratico, com énfase na pratica desenvolvida junto as Escolas-Modelo. E
deste lugar, o qual pressupde que 0s sinais de competéncia sejam
compreendidos e reconhecidos socialmente, que se inscreve o discurso da
superioridade do especialista e da competéncia do profissional, cujo suporte
¢ a posse do diploma fornecido pela instrucdo publica, isto é, pelo Estado,
para grupos restritos. Remete para as relagdes estabelecidas entre um nivel
de instrucdo mais elevado e as posi¢es assumidas na hierarquia da Instrugdo
Publica do estado de Séo Paulo, que Ihe conferem autoridade para construir e
valorizar as suas competéncias a partir de uma suposta objetividade
institucional, pois os peritos “diplomados” tendem a ocupar o centro dos
campos discursivos, donde provem o discurso mais verdadeiro (SILVA,
2004, p.40).

Em Sao Paulo, a reforma da Escola Normal foi exaltada como um saudoso marco
exemplar na construgdo da memoria pela geracdo de educadores que se formou nesse periodo
(CATANI, 1989, p.12). Por indicacdo de Rangel Pestana ao governador Prudente de Morais, a
concretizagdo da reforma foi liderada por aquele que entraria para essa geragdo como um
simbolo heroico da luta pelo bom nivel do ensino paulista, o educador por exceléncia,
Caetano de Campos. Médico e professor, falecido prematuramente no auge do exercicio de
suas atividades, foi encarregado de dirigir os esforgos para a caminhada rumo a civilizacéo
iluminista. Redigida pelos anseios republicanos de Rangel Pestana, a reforma da Escola
Normal buscava a expansdo educacional em territdrio paulista, por meio da formacdo de
professores que pudessem irradia-la para todos os cantos possiveis. Tal momento de
transformacao consagrou-se com o tempo como um mito fundador, um tempo de elevada luz,
em contraste com a ampliacdo subsequente do ensino, que ndo conseguiu manter um padrdo
elevado para a formagéo de professores, como inicialmente se planejava. Essa construcéo de
um jogo de luz e sombras, acdo e marasmo, progresso e decadéncia, marcada pela nostalgia
de um “periodo &ureo” teve como um de seus protagonistas mais importantes Jodo Lourengo
Rodrigues (CATANI, 1989, p.12.). A Escola Normal, a partir do Decreto de margo de 1890,
tornou-se referéncia para a organizagdo do sistema educacional, ndo somente paulista, como
também brasileiro. A ldgica legislativa da normatizacdo, regulamentacdo letrada organizada
pelo poder constituido, comum ao Brasil e & Argentina, instaurava uma ordem que rompia
com o passado, entendido como inadaptado as novas exigéncias da sociedade, tais como
ditadas pelo topo. A reforma arquitetada pelo anseio de politicos republicanos paulistas

\

ligados a educacgdo, e reverenciada pela geracdo dos educadores a ela contemporaneos,
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almejava ser o primeiro passo para a formacdo de um sistema de magistério de alto nivel,
capaz de expandir a malha educacional para todo o estado. Conforme o Regulamento da
Escola Normal de 1890, o seu objetivo era “dar aos candidatos a carreira do magistério
priméario a educacdo intelectual, moral e préatica necessaria ao bom desempenho dos deveres
do professor, regenerando progressivamente a escola publica de instrugdo primaria.” (apud
TANURI, 1979, p.89).

Reorganizada a Escola Normal, era preciso estabelecer um espago para que a nova
geracdo de aspirantes a mestres dela oriundos pudesse ter contato na pratica de sala de aula
com o método intuitivo, uma preocupacédo central para a elite dos educadores paulistas desse
periodo. Ainda em 1890, em um sobrado da Igreja do Carmo, em S&o Paulo, era inaugurada a
Escola-Modelo. Para atingir o fim que se pretendia, Caetano de Campos contratou duas
professoras que vivenciaram o método nos Estados Unidos: D. Maria Guilhermina e a norte-
americana Miss Browne.® O diferencial dessa escola, 0 que a caracterizou e marcou sua
identidade foi o tipo de ensino que se procurava praticar, focado nas licbes préaticas para 0s
alunos, o que era considerado o método mais moderno e adaptado aos novos anseios
civilizatorios republicanos (SOUZA, 1998, p.40). Ainda que as mestras fundadoras da
instituicdo ndo fossem eximias comunicadoras, conforme a memdria de Jodo Lourenco
Rodrigues, 0 mais importante era o estabelecimento de uma escola na qual o0 método pudesse
ter visibilidade, a fim de convencer sobre a sua importancia e aplicagdo pratica em sala de
aula (CARVALHO, 1989, p.31). O método intuitivo era 0 caminho para o progresso
educativo:

[...] arte da Mindcia, da dosagem, da gradacdo, que se queria fundada na
observacédo da cada aluno, na experiéncia de cada situacdo, na concatenacdo
minuciosa dos conteidos de ensino pacientemente isolados e colecionados

no cultivo de cada faculdade da crianga numa ordenacdo que se pretendia
fundada na natureza. (CARVALHO, 1989, p.31-32)

A identificacdo da geracdo de educadores normalistas formados pela Escola Normal
de S&o Paulo com a defesa do método analitico de alfabetizacdo foi salientada por Mortatti, ao

referir-se & atuacéo desse grupo, que

[...] passa — em substituicdo ao bacharel em direito — a ocupar cargos na
administracdo educacional, liderar movimentos associativos do magistério,
assessorar autoridades educacionais e produzir material didatico e de
divulgacdo das novas idéias, especialmente no que diz respeito ao ensino da
leitura (2000, p.78).

3As mestras foram indicadas pelo Diretor da Escola Americana em Sao Paulo, Horace Lane.
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A atuac&o dessa geragéo ocorreu

[...] mediante a produgdo de cartilhas, de artigos “de combate” e de
instrucBes normativas para seu uso, contribuindo para a institucionalizacdo
do método no aparelho escolar paulista, situacdo que perdura até se fazerem
sentir os efeitos da “autonomia didatica” prevista na Reforma Sampaio
Doria, de 1920 (MORTATTI, 2000, p.26).

Né&o bastava, porém, o cuidado com a formacdo de professores; era necessario que o
estado concretizasse o alicerce da instrugdo publica pelo fortalecimento do ensino primério. A
Constituicdo Paulista de 1891 expressava aquilo de que o Poder Federal se absteve: “Ensino
primério, secundério, superior e profissional, que serd gratuito e obrigatério no primario, e
livre em todos os graus; podendo o ensino secundério, superior e profissional ser ministrado
por individuos ou associac¢des, subvencionadas ou ndo pelo Estado” (apud REIS, 1981, p.75).
A lei de 8/9/1892 reformou o ensino publico no estado de S& Paulo, mediante projeto
elaborado por Gabriel Prestes, normalista e parlamentar do Congresso Paulista, defensor no
legislativo e na imprensa do progresso da educagdo. A lei, executada por Cesario Motta
Junior, entdo Secretario do Interior do governo Bernardino de Campos, dividia o0 ensino
publico em primario, secundério e superior. O ensino primério foi considerado obrigatério dos
7 aos 12 anos de idade, compreendendo na legislagdo um curso preliminar de quatro anos e
outro complementar de mesma duragdo, o que era avangado para a época, mesmo para oS
paises mais adiantados; tratava-se de um esforco legislativo para integrar através da norma o
estado ao movimento da escolarizagdo (ANTUNHA, 1976, p.63).

Outro importante marco na formagdo do sistema paulista de ensino vivenciado por
essa geracdo de educadores foi a criagdo dos grupos escolares, regulamentada pouco tempo
depois em 1894, reunindo escolas de uma determinada regido em fungdo da densidade
populacional para o fortalecimento do ensino primério seriado e graduado (TANURI, 1979,
p.90-91). O projeto republicano previa a formagéo de grupos escolares em conformidade
arquitetdnica com as diretrizes mais atualizadas a respeito da organizacdo de um ambiente
pedagdgico propicio ao ensino. Tais edificios representavam o progresso escolar almejado
pelos republicanos paulistas, defensores da transformagdo e da inclusdo mediante o ato
civilizatorio de educar. Grupos escolares de referéncia, como o do Bras e o Prudente de
Morais foram construidos como modelos para a evolugdo do ensino no estado por suas
concepgdes pedagdgicas, notadamente as higiénicas. Tanto na capital quanto no interior, eram

edificacOes que se destacavam na paisagem por suas caracteristicas arquitetdnicas (SOUZA,
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1998, p.16-19; 50-51). Os grupos escolares foram projetados para serem de fato vistos,
devendo ser apelativos & grandeza do majestoso, projetando uma imagem de inovacdo e
associagcdo com o resplendor de uma nova ordem, a do progresso republicano (CARVALHO,
1989, p.25).

As transformacdes experimentadas na escola publica pela geracdo de normalistas ao
longo da década de 90 do século XIX moldaram o seu comportamento, influenciando aqueles
que chegaram posteriormente para que se mantivesse a tradicdo de um passado republicano
glorioso, como aponta Monarcha:

Anualmente, um grande contingente de normalistas ingressa no
magistério primario. Inquieta com a possibilidade de perder-se a tradicdo, a
pequena elite a frente da hierarquia da Diretoria Geral da Instrugédo Publica e

da cultura normalista procura imprimir continuidade entre o presente e um
passado recente e digno de memdria.

Essas geracfes mais jovens de normalistas sdo enredadas em rituais
formais e repetitivos, cultuando os her6is do periodo aureo e luminoso da
instrucdo publica paulista — Antonio Caetano de Campos, Prudente de
Morais, Marcia Priscilla Browne, Bernardino de Campos, Cesario Motta
Junior e, por vezes, Gabriel Prestes — e suas respectivas realizagfes: as
escolas-modelo, os grupos escolares, as leis relativas a instrucdo, o método
intuitivo e analitico para o ensino de leitura, o ensino racional ou cientifico
(MONARCHA, 1999, p.240).

Nesse periodo importante da nascente republica, no qual se deu o percurso de
organizacdo da estrutura da instrucdo publica, a geracéo de elite dos educadores procurava se
informar e divulgar as realizagGes dos sistemas escolares das nagdes mais avangadas, como 0s
Estados Unidos e a Alemanha, motivando reflexdes que eram compartilhadas por aqueles que
buscavam o progresso escolar (BONTEMPI, 2008, p.274-276). Brasil e Argentina eram
nacdes periféricas do mundo burgués civilizado, que dispunham do esforgo de suas elites para
acompanhar a evolugdo liberal no movimento pela modernizagcdo. Para integrar-se ao
progresso, era necessario adotar como estratégia republicana a constru¢do da nacionalidade
pela cultura letrada e pela escolarizagdo, a qual deveria progressivamente se universalizar. Em
ambas as nagOes republicanas, governadas por suas respectivas oligarquias, “assumia-se o
desafio de ampliar os dominios da circulacdo da cultura letrada, apropriando-se de concepcdes
ilustradas para definir as letras como chave de transformagédo social, condigéo cultural e

politica para fazer face a desafios historicos que se projetavam” (SOARES, 2007, p.19)
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A organizacédo do sistema de ensino em S&o Paulo caminhava junto com o crescimento
da capital do estado. Os ideais da vida urbana estavam presentes na geracdo dos educadores
republicanos formados na Escola Normal, um dos edificios mais majestosos da cidade.
Conforme Monarcha, a capital paulista passava por grandes transformagdes que procuravam
trazer o progresso para a cidade, tomando como modelo as referéncias cosmopolitas de

civilizacdo:

Adotando a flor, o ferro e 0 maquinismo como simbolos de uma época e de
um modo de vida, Sao Paulo ingressa na belle époque como uma sociedade
de massas moderna, com predominio das dimensdes urbana e industrial. [...]
Tornando sinénimos os ideais de progresso e cosmopolitismo, as
administracGes dos prefeitos conselheiro Antonio Prado (1899-1910) e do
bardo Raimundo Duprat (1911-1914) promovem reformas urbanas
significativas [...] prolongam-se e alargam-se ruas e avenidas, e as varzeas
pestilentas cedem lugar a parques centrais providos de ar, luz, sol, alamedas
e lagos graciosos, harmonizando-se paisagismo e arquitetura (1999, p.223).

Na aurora do século, o prefeito Antonio Prado empreende o ajardinamento
da Praca da Republica, definindo a moda inglesa a paisagem circundante que
acompanhara o edificio da Escola Normal da Praca por décadas a fio:
gramados sulcados por alamedas sinuosas, repuxos d’agua, vegetacdo com
arvores de varias partes do mundo e que propiciam sombras refrescantes.
Durante os dias escaldantes, os recantos umbrosos sdo ocupados por
transeuntes, [...] nas noites frescas, por familias burguesas — expoentes de
uma elite afrancesada — que, exercitam o habito de exibir-se em publico,
distraindo-se com amenidades, a atestarem o padrdo superior da vida urbana
(MONARCHA, 1999, p.224)

A Argentina por sua vez, era uma nagdo prospera economicamente, pela riqueza
gerada pela exportagdo de produtos de origem agropecuéria. Apesar da prosperidade, como
apontou Adriana Puiggros (2006, p.80), o pais ndo escapava do lugar que coubera & América
Latina na divisdo internacional do trabalho, pois realizava o movimento de importar
manufaturas e exportar carnes, couros e grdos. A capital Buenos Aires era uma referéncia
proxima de progresso do que era valorizado como civilizagdo, uma metropole que se
destacava na América do Sul e que tinha importantes conexdes com o0s grandes centros
internacionais, como afirma Katia Gerab Baggio:

Ir a Argentina significava ndo s6 uma tentativa de estreitar os lagos
diplomaticos, culturais e comerciais com o pais vizinho -- principalmente no
caso de autores vinculados a diplomacia --, mas também uma incurséo por
um pais de reconhecido vigor intelectual e cultural entre fins do século XIX

e as primeiras décadas do XX. Ou seja, para os brasileiros, ir a Argentina
também significava fazer uma viagem de formacéo intelectual (2011, p.2).

O interesse dos educadores paulistas dos primeiros tempos republicanos em observar e

refletir sobre as realizagbes de seus pares argentinos insere-se em um amplo panorama no
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qual as estruturas dos sistemas de educagdo foram se estabelecendo nos Estados Nacionais

através das trocas culturais promovidas pela circulagdo de pessoas e ideias. Esse movimento

ocorria em varias diregdes, como afirmam Gondra e Mignot:

O processo de afirmagdo da escola moderna supde observar seu
aparecimento e legitimacdo para além das fronteiras nacionais, na medida
em que discursos, livros e materiais, produzidos em um determinado local,
foram difundidos de modos variados, dentro e fora dos limites nacionais. [...]
No movimento de constituicdo do Estado Nacional é possivel evidenciar
empréstimos e didlogos com modelos internacionais nos mais diversos
dominios. No campo da instrucédo, este fendmeno também é observavel na
producdo das instituicbes educativas, na legislagdo educacional, nos livros
estrangeiros, nas traducdes, no modelo de imprensa, materiais pedagogicos,
métodos de ensino e até no vocabulario empregado (2007, p.7).

Vidal e Ascolani partem da premissa de que as historias da educacdo brasileira e

argentina estdo conectadas no contexto de um amplo movimento internacional pela

escolarizagdo popular:

[...] partilhamos de problemas educativos similares, como, por exemplo, a
desigualdade de acesso e permanéncia das classes populares a educacdo
formal. O desenvolvimento da escola tanto no Brasil quanto na Argentina se
coadunava ao movimento internacional de difusdo da escolarizacdo de
massa. Sdo evidentes as trocas estabelecidas, nos séculos XI1X e XX, entre 0s
paises latino-americanos e as nagdes europeias e os Estados Unidos da
América e a semelhanca na implantacdo da forma escolar moderna. Por
outro lado, sdo inegaveis a circulagdo de educadores entre Argentina e Brasil
no mesmo periodo e a remissdo a bibliografia local. Os dois processos
indiciavam que, a despeito de historias nacionais especificas, a organizacao
da educacdo formal nos dois paises extrapolava os limites geogréaficos e se
enlacava de multiplas maneiras (2009, p.7-8).

A Argentina desenvolveu uma politica educacional republicana, controlada pelo poder

central com significativa antecedéncia em relacdo ao Brasil. Para Bontempi, “enquanto a

primeira constitui¢éo

republicana do Brasil era reticente quanto aos direitos e deveres

relativos a educagdo, na Argentina, os governos de Mitre, Sarmiento e Avellaneda (de 1862 a

1880), ja a entendiam como um dever do Estado” (2008, p.280). Em 1884, ocorreu na nagéo

vizinha a promulgagdo da lei 1.420 de Educacién Comun, centralizacdo de poder que, no

contexto brasileiro dos primeiros tempos de replblica, ainda ndo encontrava condicdes

politicas para se concretizar. Uma vez que o tema ndo era prioritario em nivel nacional, a elite

de Séo Paulo, com a vontade de mostrar-se dirigente de um estado de ponta na modernizagéo,

havia feito a partir de 1890 um esforco para estar & altura de paises mais adiantados na

estrutura da educagdo. E nesse contexto que se estabelece a investigagdo a respeito da
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existéncia desse olhar paulista & vizinhanga; tdo significativo, tornou-se uma das justificativas
centrais para o inicio da publicacdo a mando governamental do Anuério de Ensino do Estado
de S&o Paulo de 1907-1908. Como um estado tdo prospero economicamente, dirigido por
politicos liberais conectados com o melhor que poderia existir na civilizagdo, poderia
sustentar um discurso de lideranca de seus educadores que afirmasse estar Sdo Paulo na
retaguarda em relagdo as republicas vizinhas sul-americanas? No final da Explicacdo
Preambular da primeira edicdo do Anuéario do Ensino do Estado de S&o Paulo, publicacdo
elaborada a mando do governo do estado pela Inspetoria Geral da Instrugdo Publica, dirigida
no periodo por Jodo Lourenco Rodrigues, pode-se claramente constatar:
N&do sdo em pequeno nimero, mesmo na América do Sul, os paises que
mantém publicacdes da natureza desta que ora empreendemos. Nao admira,
pois, que o Anuario de 1908, posto em confronto com trabalhos congéneres,
fique em plano secundario. Essas imperfeicbes ndo devem evidentemente

constituir um motivo de adiamento, que s6 poderia prejudicar nosso crédito
no exterior (1907-1908, p. VII).

A percepcdo de que havia uma constante presenca da Argentina na elaboragdo
discursiva das liderancas que tratavam do tema da instrucéo publica nos periddicos de ensino
paulistas da primeira RepuUblica foi a motivacdo geradora do presente trabalho, voltado
inicialmente & indagacdo do porqué dessa persisténcia. Para a concretizacdo da proposta, a
interpretacdo de textos publicados nos periddicos de ensino e no jornal O Estado de S. Paulo
que tratavam da Argentina de formas variadas foi fundamental. Por meio da leitura de
periddicos paulistas, destinados especificamente a recepcdo de um publico ligado a educagdo,
como o Anuério de Ensino do Estado de Sdo Paulo, a Revista de Ensino, A Escola Publica e a
Revista da Escola Normal de S&o Carlos, verificou-se que a presenca de referéncias a
educacdo sul-americana era pautada por uma permanéncia cuja logica j& se fazia presente no
Manifesto Republicano de 1870, conforme suas Ultimas palavras: “O nosso esforco dirige-se a
suprimir este estado de coisas, pondo-nos em contato fraternal com todos os povos, e em
solidariedade democratica com o continente que fazemos parte.” Em 1882, A Provincia de
Sdo Paulo de Rangel Pestana ja se posicionava muito favoravelmente ao Congresso
Pedagbgico Argentino, tanto quanto recusava a influéncia do poder central monarquico na
educacéo paulista (HILSDORF, 1986, p.117). No ano seguinte, Rui Barbosa apoiava-se nos
exemplos dos Estados Unidos e da Argentina para justificar o seu parecer de que deveria
haver uma direcdo do poder central, uma politica nacional para o ensino bésico que

abrangesse todas as provincias (AZEVEDO, 1976, p.118). A presenca discursiva da

*O grupo de republicanos que assinou o manifesto inclufa Francisco Rangel Pestana.
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Argentina, dessa forma, poderia servir a diferenciadas conveniéncias politicas. Recuando no
tempo um pouco mais, podemos encontrar vestigios de um bem sucedido relacionamento

entre 0 eminente educador e politico argentino Sarmiento e D. Pedro II.

Para analisar os escritos da elite de educadores paulistas, parto do conceito de geragéo,
considerado por Ortega y Gasset 0 mais importante da historia. Para este autor, as geracdes
sdo estabelecidas através das variacGes de sensibilidade vital decisivas na historia. Uma
geracdo € como um novo corpo social integro, composto por uma minoria elitizada e uma
multiddo, que vive a experiéncia humana com uma determinada trajetéria. Compromisso
dindmico entre a massa e o individuo, a geracdo é peca fundamental para que a historia
execute seus movimentos (ORTEGA Y GASSET, 1950, p.15). A geragdo é uma variedade
humana, cujos membros chegam ao mundo dotados de certas caracteristicas, o que lhes
confere uma fisionomia comum, diferenciada da geracéo anterior. Individuos os mais diversos
podem ter este marco de identidade, a ponto de sentirem-se completamente antagonicos, ainda
que sejam contemporaneos (ORTEGA Y GASSET, 1950, p.16). A presente dissertacdo
trabalha com um recorte do conceito de geracdo proposto pelo autor, uma vez que se
concentra no pensamento da elite dos normalistas do estado, aqueles que se destacaram no

magistério, ndo tendo por escopo a multidao.

Ainda para Ortega y Gasset, cada geracéo representa um certo nivel vital, de onde vem
um sentimento de viver a existéncia de uma determinada forma. Pensando-se em termos de
conjunto na elevagéo de um povo, cada uma suas geragdes se apresenta como um momento de
vitalidade, uma pulsagdo de sua poténcia histérica e com uma experiéncia especifica, uma
forca vital que a leva para as realizagOes tipicas de seu momento (ORTEGA Y GASSET,
1950, p.17). A elite dos normalistas é fruto de reformas importantes que ocorreram a partir da
reforma da Escola Normal em 1890, em um momento de transformacdes permitidas pelo
poder republicano paulista, que acompanhava de perto as demandas para a organizagdo da

instrucdo publica.

Outra reflexdo importante do autor para o presente trabalho é a que trata das diferentes
formas de uma geragdo se relacionar com a heranca recebida, possibilidades de lidar com o
legado da geracdo anterior, o que pode implicar tanto em um movimento acumulativo de
absorcdo quanto de negagdo da experiéncia precedente. Cada geragdo recebe o vivido,
composto por ideias, valores, instituices etc., que vieram da antecedente e, a0 mesmo tempo,

procura fluir seu movimento de acordo com caracteristicas proprias. O que foi feito por outros
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que vieram antes aparece como consagrado, o que faz crer que ndo foi obra de ninguém, a ndo
ser da propria realidade (ORTEGA Y GASSET, 1950, p.18). Houve geracdes que sentiram
uma suficiente homogeneidade entre o recebido e o proprio delas, quando se pode falar em
épocas cumulativas, nas quais 0s jovens se solidarizam com os mais velhos e se submetem a
seu dominio na politica, na ciéncia e nas artes. Para outras, houve forte heterogeneidade, o
que gerou épocas eliminatorias e polémicas, geradoras de combate para construir o novo, nas
quais o foco dos jovens é destruir e substituir, assim como assumir o poder que estava nas
maos dos mais velhos (ORTEGA Y GASSET, 1950, p.19). No caso da elite dos normalistas
paulistas, havia a vontade de seguir a trilha dos primeiros reformadores republicanos da
instrucdo publica, construindo através da melhoria do sistema escolar uma nova sociedade,

inserida na cultura letrada, que acompanhasse 0s grandes centros de civilizagao.

Karl Mannheim dedicou-se também a problematizar o conceito de geracéo, destacando
que o fendmeno geracional € um dos fatores basicos para que o dinamismo historico aconteca.
Para a compreensdo dos acontecimentos historicos € preciso dedicar-se ao estudo do
funcionamento combinado das forgas que operam em determinado momento (MANNHEIM,
1993, p.240). Na obra denominada Sociologia da Cultura, ao abordar a formagdo da
consciéncia de grupo, também apresentou importante reflexdo, que contribui com a anélise do
comportamento dessa geragdo de educadores paulistas que se identificaram com o tema do
progresso da escola publica, em um periodo no qual a escolarizacéo era uma experiéncia que
ocorria em escala mundial. Para Mannheim, a origem tipica da consciéncia de grupo comega
com a tentativa de situar-se diante de uma nova situagdo, como ocorreu com as mulheres na
busca por maior independéncia na sociedade. O autor aponta também outros grupos que nas
primeiras décadas do seculo XX intensificaram o questionamento de sua posi¢do, como 0s
jovens e idosos. No presente trabalho, a analise das fontes procura mostrar como a elite dos
normalistas procurava sensibilizar o governo do estado sobre a necessidade de néo ficar para
trds no movimento pela escolarizacdo que era liderado pelos grandes centros de civilizagéo,
posicionando-se para que a instrucdo publica em S&o Paulo melhorasse e o espaco de atuacéo
na sociedade do grupo fosse ampliado. Ao procurar definir o papel préprio na sociedade, 0s
grupos precisam fazer autoavaliacbes e criticas a interpretacBes existentes sobre eles
(MANNHEIM, 2008, p.74), o que era realizado pela elite dos normalistas através da imprensa
escrita e dos periddicos de ensino. Os normalistas paulistas formam um grupo, como outros,

cujas aspiracOes pertencem ao mundo moderno, uma vez que anteriormente prevalecia a
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naturalidade do poder de um grupo sobre outro, com o aceite do dominador pelo dominado
(MANNHEIM, 2008, p.75).

Jean-Francois Sirinelli enfatizou a importancia do uso do conceito de geracdo para a
escrita da histdria, ao considerar que se trata de uma estrutura necesséria para a analise
histdrica. Incluir o conceito de geracdo caminha no sentido da reabilitagdo do valor do
acontecimento, o que é perdido quando se leva em conta somente as estruturas socio-
econdmicas. O autor considera que 0 acontecimento “pode ser gerador de estruturas: por
exemplo, as geragOes criadas ou modeladas por um acontecimento inaugurador” (2005,
p.137). A presente dissertacdo inicia-se em 1890, ano de caracteristica marcante pelo fato de
ter sido o de um movimento de impulso organizador da instrucdo publica paulista através da

reforma da Escola Normal, que marcou toda uma geragdo de mestres.

O propdsito desta pesquisa € a analise dos textos produzidos pela geracdo a que
pertenciam os educadores paulistas, a fim de investigar o que era visto no ordenamento
educacional vizinho e os chamava a pesquisar, divulgar e refletir publicamente nos canais
especializados, compartilhando o conhecimento obtido de variadas formas, como intercambio
de publicaces e viagens pedagogicas. A dissertacdo procura explorar a questdo da presenca
da Argentina nos discursos educacionais em dois capitulos; o primeiro apresenta o grupo de
elite dos educadores normalistas que se interessaram em escrever sobre a instrugdo publica
argentina, bem como jornalistas de O Estado de S. Paulo que o fizeram no mesmo periodo. O
segundo capitulo trata de discussdes tematicas importantes, realizadas com a utilizacdo da
Argentina como referéncia nos escritos e confrontadas com a histéria da educagdo na nagao

vizinha.
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2. CAPITULO I — Mestres Normalistas e Jornalistas Paulistas que abordaram a
Argentina nos textos sobre educagéo.

O presente capitulo procura apresentar a geragdo de elite de mestres paulistas que
trataram a Argentina como referéncia na instrucdo Pudblica, mencionando algumas
circunstancias nas quais a nagdo vizinha aparece nos discursos. Foram considerados para a
analise os seguintes educadores, formados pela Escola Normal, que atuaram na instrucéo
publica: Aprigio Gonzaga, Augusto Ribeiro de Carvalho, Carlos da Silveira, Jodo
Chrisdstomo Bueno dos Reis Jr, José Ribeiro Escobar, Mariano de Oliveira, Oscar Thompson,
Pedro Voss e Ramon Roca Dordal. Também foram incluidos os jornalistas Mario Cardim e
Paulo Pestana, atuantes no jornal O Estado de S. Paulo. Os escritos foram selecionados em
fontes como os periddicos de ensino paulistas A Escola Publica, Revista de Ensino, Anuario
de Ensino do Estado de S. Paulo e Revista da Escola Normal de S&o Carlos, além do jornal O
Estado de S. Paulo. Para essa geracdo de educadores a Argentina havia construido um modelo
de instrucdo publica merecedor de atencdo, como relatou um de seus membros mais
importantes, Jodo Lourengo Rodrigues. Na obra memorialistica que escreveu sobre o periodo,
observou que a Argentina havia organizado uma instrucdo publica da qual podia tanto honrar-
se, lembrando que a implantagdo da reforma na nagdo vizinha fora feita com a ajuda de
mestres vindos dos Estados Unidos (RODRIGUES, 1930, p.196).

O seleto grupo da geragdo de educadores paulistas que abordaram a Argentina em seus
textos se destacou em sua atuacéo partindo inicialmente do prestigio concedido pelo fato de
terem sido normalistas, 0 que 0s posicionava em um patamar superior no conjunto da
populagéo. Este status era ainda mais reforgado por outros fatores, como a ocupagéo de cargos
chave na administragdo educacional, a representacdo do professorado, a autoria de livros
didaticos, a elaboracéo de textos em periodicos de ensino, a defesa da modernidade proposta
pelo método analitico de alfabetizagdo. A formagdo normalista e as atividades de destaque
Ihes concediam legitimidade para tratar publicamente dos assuntos de seu campo profissional.
Eram herdeiros dos primeiros reformadores republicanos, razéo pela qual acreditavam poder
lidar com o tema educacional satisfatoriamente, de modo a transformar a realidade social,

cultivar o carater nacional e conduzir ao progresso da civilizacdo em solo paulista,
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aproximando o estado dos grandes centos de civilizagdo.> Eram filhos da llustracéo, na qual
reinava absoluta a supremacia da racionalidade humana, exaltada pelo avango da ciéncia. O
acesso ao conhecimento cientifico, acrescido do pertencimento a um estado que se encontrava
em franca expansdo econdmica e politica e, portanto, na vanguarda brasileira, gerou uma
crenca de que seriam portadores da luz que irradiaria 0 caminho do progresso na rota
republicana paulista para a construgdo da nacionalidade. Dessa forma, faziam parte de um
grupo que compartilnava de representacbes proprias, da visdo e prética sobre o mundo em
uma época marcada pela influéncia da civilizacdo burguesa francesa. Era a consagragdo do
modo de viver tipico da Belle Epoque, com todo o otimismo na crenga da evolugdo da
sociedade, o que seria decisivamente abalado com as consequéncias da 12 Guerra Mundial.
Em um estado brasileiro dotado de uma elite com forte orgulho pela sua franca prosperidade
econdmica originada pelos lucros da producéo do café, as ideias tipicas da modernizacdo
burguesa triunfavam na nascente replblica (MONARCHA, 1999, p.223).

Se ao longo do periodo imperial predominava nos escritos de politicos e de homens
das letras o movimento brasileiro de diferenciagéo e afastamento da nagdo vizinha, vista como
palco de desordem, a proclamacédo da republica contribuiu para que houvesse maior interesse
em conhecer melhor a Argentina, especialmente a cidade de Buenos Aires, identificada como
simbolo bem sucedido de civilizagdo a ser seguido (PRADO, 2010, p.8). Sabemos, pelos
proprios periddicos de ensino paulistas, que os educadores tinham acesso as publicagdes
argentinas escritas por seus pares.® O jornal O Estado de S. Paulo, de afinidade republicana
desde o inicio, sempre procurou veicular noticias que acompanhavam 0s acontecimentos na
Argentina, o que incluia a organizacdo do sistema educacional. Essa tradicdo do jornal
explicaria o porqué da razodvel incidéncia de escritos da geragdo de educadores que de
alguma forma se utilizaram da imagem da Argentina em suas anélises. Conforme Hilsdorf, a
tradicdo de abordar temas educacionais do periddico remontava a época em que o jornal se
chamava “A Provincia de S. Paulo, no qual havia se¢des permanentes como, por exemplo, 'O
que vai pelo mundo' e 'O que vai pelo Brasil', em que eram veiculadas 'noticias locais e do
exterior' a respeito de escolas, professores e alunos e todo o tipo de iniciativa referente a
educacéo escolar ou ndo” (HILSDORF, 1986, p.51).

>“A ideia de republica associa-se a0 messianismo politico. Os olhares revolucionarios se elevam para o
horizonte, pressentindo-se a realizagdo de um prodigio: a construcdo do reino secular que realiza a suprema
aspiragdo cristd — a igualdade das almas.” A Escola Normal da Praga e o Clima Normalista de Belle Epoque, do
livro Escola Normal da Praga: o lado noturno das luzes. MONARCHA, Carlos. Campinas: Editora da Unicamp,
1999, p.168.

®vVide por exemplo as se¢des Bibliografia de A Escola Pablica e Noticiario da Revista de Ensino.
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Aprigio Gonzaga

Aprigio de Almeida Gonzaga diplomou-se pela Escola Normal em 1904, quando
Oscar Thompson ja era diretor da instituicdo. Foi professor da 1° escola isolada masculina da
Villa de Pedreira, de 1907 a 1908, e, a partir de maio de 1908, diretor das Escolas Reunidas
de Pedreira. Posteriormente tornou-se professor adjunto em 1909 do Grupo Escolar Barnabé,
em Santos, sendo em mar¢o do mesmo ano promovido a diretor interino do Grupo Escolar
Cesario Bastos (MENESES, 2012, anexo 11). Foi o primeiro diretor da Escola Profissional
Masculina da Capital, criada em 09/1911, cargo que ocupou até 1934 (MARQUES, 2003,
p.121). O Jornal O Estado de S. Paulo publicou na edigdo de 05/11/1911 o Regulamento das
Escolas Profissionais da capital de S. Paulo, assim como a nomeagdo de Aprigio Gonzaga,
entdo adjunto do Grupo Escolar da Consolagéo, para o cargo de diretor da Escola Masculina,
enquanto que Miguel Carneiro Jr. era nomeado para a dire¢do da Escola Feminina
Profissional da Capital no mesmo dia.

Em dezembro de 1933, o mestre normalista José Escobar escreveria na Revista
Educacdo um texto intitulado Historia da Instrucdo Publica Paulista, feito originariamente
para o Anuério do Ministério da Educacdo. No contetido do artigo, mencionou a viagem que
os normalistas Aprigio Gonzaga e Miguel Carneiro Jr.(formado em 1893) empreenderam para
a Argentina para observar as caracteristicas do ensino profissional na nagéo vizinha,
destacando a originalidade na atuacdo dos normalistas quando diretores: “Em 1911 foram
fundadas as primeiras escolas técnico-profissionais, masculina e feminina, instaladas no Braz.
Foram enviados & Argentina dois normalistas que 14 aprenderam e depois imprimiram cunho
original as novas escolas” (ESCOBAR, 1933, p.176).

A capacidade de inovar na diregdo das escolas profissionais a partir do modelo
observado na Argentina foi também apontada pelo mestre Jo&o Lourenco Rodrigues (formado
em 1890 pela Escola Normal) em Um Retrospecto...: “Em 1910 fundaram-se em S. Paulo as
primeiras escolas profissionais e os normalistas a que se confiou a sua organizagdo ndo foram
meros imitadores dos modelos que se observavam na Republica Argentina” (RODRIGUES,
1930, p.434).

O relato da experiéncia de viagem de Aprigio Gonzaga a Argentina foi materializado
em relatorio apresentado ao Secretério de Estado dos Negdcios do Interior, Carlos A. Pereira
Guimaraes, publicado pela tipografia do Diario Oficial em 1912. O relat6rio foi dividido por
Gonzaga em seis partes: fiscalizacdo do ensino. Conselho Nacional da Educacéo; trabalho
manual nas escolas primérias; ensino profissional publico e particular; laboratério de

psicologia experimental e antropologia pedagdgica; escola normal de educacéo fisica e escola
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para meninos debeis; bibliotecas e revistas pedagdgicas. Gonzaga afirmou em seu relatdrio ter
visitado trés grandes estabelecimentos na Argentina: Escola Industrial da Nagdo, Sociedade
de Educacéo Industrial e Escola Profissional dos Salesianos. Gonzaga é referéncia de analise
da experiéncia de viagem de um educador que foi além do discurso, uma vez que as
observacOes por ele efetuadas e relatadas foram um ponto de partida para a experiéncia

prética de diregdo de um estabelecimento de ensino, a Escola Profissional Masculina.

Augusto Ribeiro de Carvalho

Augusto Ribeiro de Carvalho diplomou-se em 1893 pela Escola Normal de S&o Paulo.
Seu primeiro cargo foi na Escola Modelo anexa a Escola Normal, tendo chegado a diretor do
Grupo Escolar de Jacarei e a inspetor geral de exercicios fisicos para o periodo p6s-1914
(MENESES, 2012, p.171). Foi autor de Recruta sem Arma, Escola de Recruta com Arma,
Escola de Companhia, Escola de Batalhdo e Toques de Corneta Relativos ao Contexto do
Livro (SILVA, 2004, quadro VII). Foi colaborador da revista A Escola Pablica, em 1896.
Ocupou cargos na diretoria da Associacdo Beneficente do Professorado Publico de Séo Paulo,
tendo sido seu redator secretario no periodo de 1906 a 1910. Na Revista de Ensino escreveu
vérios artigos sobre o tema de instru¢do militar. No Grupo Escolar de Jacarei fundou uma
Associagdo de Escoteiros (CATANI, 1989, p.65).

Em junho de 1912, aparecia na Revista de Ensino o artigo intitulado “Educagéo
Priméria na RepuUblica Argentina”, de sua autoria. O mestre paulista revelava o entusiasmo
pela obra de Domingo Faustino Sarmiento, eminente educador, intelectual e politico
argentino, logo ao inicio do texto.” A importancia da atuacdo de Sarmiento precisava ser
dividida com outros professores, que deveriam se informar tanto a respeito de sua obra,
quanto da propria educagéo no pais vizinho, uma vez que “pouco, ou quase nada, se conhece
no Brasil, a respeito das escolas publicas argentinas (CARVALHO, 1912, p.137).” O artigo
foi escrito em um momento no qual a Revista de Ensino se encontrava plenamente alinhada
com a direcdo da Instrucdo Publica, uma vez que o 6rgdo passara a arcar com 0s custos de
publicacdo do periddico. Era necessaria a aprovacao oficial dos textos de autores que tinham
interesse em publicar; eram autorizados aqueles que se enquadravam naquilo que se julgava

adequado como expressdo pedagogica (CATANI, 1989, p.230). Nessa perspectiva, Augusto

"Sobre a luta de Sarmiento pela civilizagdo, contra a barbarie, ver PRADO, Maria Ligia C. “Para Ler o Facundo
de Sarmiento”. In: América Latina no Século XIX. Tramas, telas e Textos. Sdo Paulo:EDUSP/EDUSC,1999. A
atuacdo imperativa de Sarmiento também foi analisada por PUIGROSS, Adriana; em Que Pas6 em La
Educacion Argentina: Breve historia desde la conquista hasta el presente, Buenos Aires, Galerna, 2006.
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de Carvalho ndo economizava palavras elogiosas ao famoso personagem argentino,
destacando o seu carater exemplar:

Desde que a iniciativa patriotica de Sarmiento espalhou o primeiro
gérmen da escola moderna argentina — de ano em ano, sem parar na estrada
luminosa das reformas, sem abrir parénteses de desanimo no decurso da
jornada, os legisladores nacionais, como o genial precursor da Renascenca
pedagdgica platina, que foi tdo grande na poténcia de suas lucubracdes como
seu pais na fecundidade de seu imenso territério — nunca se descuraram da
educacdo popular, porque sabiam que ai é que se encontra a melhor
cornucdpia de riquezas, que pode fazer conhecer com mais facilidade os
caracteres e as aptiddes de uma nagdo, para seu desenvolvimento na historia
como entidade soberana (CARVALHO, 1912, p.137).

E notéavel neste pequeno trecho a profusio de adjetivos positivos relacionados a atuagio
de Sarmiento, como patriota, pioneiro, iluminador, incansdvel, visionario, grande pensador,
renascentista, representante da civilizagdo europeia. Tratava-se da expressdo escrita e
respaldada oficialmente de um educador influente no Estado de S&o Paulo, territorio exemplo
de atuacdo de ponta no campo da educacéo, a servir de modelo para outros estados brasileiros

(TIZZOT, 2011, p.2).

Carlos da Silveira
Carlos da Silveira diplomou-se na Escola Normal em 1903. No ano seguinte, tornou-se

professor da escola da Freguesia da Nossa Senhora do O, tendo, em 1907, conseguido o cargo
de diretor da Escola Reunida da Avenida Paulista. Possivelmente, formou-se bacharel em
direito, dado que o Diario Oficial do estado em 1912 o indicava com o titulo de doutor, na
nomeacao de secretario da Escola Normal de Sdo Carlos (MENESES, 2012, anexo 11). Ao
longo do ano de 1915, a Revista de Ensino publicou uma série em quatro edi¢fes do texto
intitulado “O Movimento Pedagdgico na Republica Argentina”, escrito pelo professor italiano
Pietro Romano e traduzido por Silveira, apresentado como lente de pedagogia da Escola
Normal de Sdo Carlos. Na introdugdo da primeira parte publicada, era salientada a
importancia que a Argentina concedia a educacéo, através da circulacéo de periodicos, livros
e da qualidade da instrucéo publica:

[...] tentarei por em relevo o culto da ciéncia da educacdo, representado por
periodicos que, cultores da pedagogia, vao indicando qual o campo em que
velhos e mocgos estudiosos podem livremente trabalhar, e ainda pelas
melhores publicacdes em forma de livro, que trazem a luz os resultados das
suas meditagdes e pelo ensino pedagogico oficial nas Escolas Normais e na
Universidade (ROMANO, 1915, p.7).
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Jodo Chrysostomo Bueno dos Reis Jr.
Jodo Chrysostomo formou-se na Escola Normal da capital em 1891, na mesma turma

de Oscar Thompson. Atuou, entre 1892 e 1895, como professor em Mogi Mirim, Bairro de
Baguary e no Grupo Escolar do Tieté. Em 1896, tornou-se inspetor escolar do 21°. Distrito.
Em 1900, trabalhou como professor na 2% Escola Masculina de Mogi Mirim e no Grupo
Escolar de Mogi Mirim; em 1901, na 22 Escola Modelo da Capital (MENESES, 2012, p.241).
Fez parte, em 1901, do quadro dos sdcios fundadores da Associacdo Beneficente do
Professorado Publico de S&o Paulo, conforme os estatutos da entidade (SILVA, 2004, p.72).
Ainda em 1901, diplomou-se no curso de Ciéncias Juridicas e Sociais da Faculdade de Direito
de Sdo Paulo, tendo, em 1902, atuado na Escola do Alto da Serra em Sdo Bernardo e no
Grupo Escolar da Bela Vista, além de participar como redator da Revista de Ensino
(MENESES, 2012, p. 241). Em 1903, permanecia na Comissdo de Redacdo do periddico.
Entre 1904 e 1911, exerceu o cargo de inspetor escolar, tendo organizado a Escola Normal de
Sdo Carlos (BONTEMPI, 2009, p.81) e assumido em 1911 a diretoria da Instituigdo
(MENESES, 2012, anexo 2, p.241). Ocupou a Dire¢do Geral da Instrucdo Publica de forma
intercalada com Oscar Thompson, tendo sido nomeado em 1911 apds a exoneracdo deste, € a
ocupado ateé 1917, em funcéo de ter sido promovido a diretor geral da Secretaria dos Negdcios
do Interior, quando o entdo diretor da Escola Normal retornaria sob a subordinagdo de
Chrysostomo até a retirada definitiva de Thompson da Instrucdo Publica em 1920
(BONTEMPI, 2009, p.81). Como diretor geral da Instrucdo Publica, Chrysostomo elogiou o
modelo argentino no Anuario de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1910-1911 para defender
a criacdo de um Conselho Superior de Educacéo (p. 7), tendo refor¢ado o exemplo positivo da
nacdo vizinha ao lado dos Estados Unidos e da Suécia no Anuario seguinte de 1911-1912
(p-19). Ainda no Anuério de 1910-1911, Chrysostomo defendeu a constituicdo de uma
comissdo de professores no estrangeiro para adquirir conhecimentos em nacdes mais

avangadas na instrucédo pablica, como j4 o faziam os vizinhos sul-americanos:

Diversos jornalistas desta capital, que acompanham com interesse o
movimento de nossa instrugdo publica, ja& tem por vezes lembrado a
necessidade e a obrigacdo em que estd o Estado de S. Paulo de imitar os
paises deste continente que ha muitos anos mandam missdes especiais aos
Estados Unidos e a velha Europa, com o fim de |& estudarem os progressos
sempre crescentes que em matéria de instrugdo publica se realizam por toda
a parte nos grandes paises civilizados.

A Republica Argentina, o pequeno Uruguai, o Chile e até o Equador,
ndo se importam de consignar verbas destinadas a manter naqueles grandes
centros civilizados pessoas idéneas, como profissionais e como individuos,
com o fim exclusivo de ficarem a par dos progressos que se realizam
continuamente, ininterruptamente, no ramo da administracdo publica
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referente a instrugdo e educacdo do povo, para depois virem aplicar o
resultado de suas observagdes cuidadosas e inteligentes no seu pais (p.5-6).

Jose Escobar
José Escobar formou-se na Escola Normal da capital em 1903, foi professor e diretor

de grupo escolar, inspetor escolar e diretor da Associagdo Beneficente do Professorado
Publico de S&o Paulo, na qual ingressou em margo de 1904. Constava Escobar como membro
da Comissdo de Redacéo da Revista de Ensino na edi¢do do periddico de margo de 1910, o
que foi modificado em junho de 1911, edigdo na qual ndo mais aparecia seu nome (CATANI,
1989, anexo 2, p.347). No magistério, ocupou em 1907 e no ano seguinte o cargo de professor
adjunto do Grupo Escolar de S&o Simé&o. Sua carreira prosseguiu como professor da Escola
Complementar de Itapetininga em 1908, tendo sido nomeado lente de aritmética e algebra da
Escola Normal de Itapetininga em 1911 (MENESES, 2012, anexo 11). Atuou nesta localidade
durante dez anos, tendo sido, em 1920, promovido ao cargo de inspetor das Escolas Normais
e Profissionais do Estado de S&o Paulo, e apds a extin¢do do cargo tornou-se lente da Escola
Normal da Praga da Republica, na qual regeu as cadeiras de didatica e matematica
(BONTEMPI, 2009, p.82).

Escobar foi um dos educadores paulistas que se ocuparam de relatar a experiéncia de
viagem em contato com o sistema educacional argentino. Publicou a partir de julho de 1913
no jornal O Estado de S. Paulo uma série de dez textos sobre as impressdes colhidas na nacdo
vizinha. Conforme relatado no primeiro texto da série publicada, dirigiu-se a Argentina com
uma carta de apresentacdo do colega Pedro Voss a D. Juan José Millan, diretor geral das
escolas normais. Ainda neste primeiro escrito, publicado na primeira pagina do jornal, sob o
titulo de “As Escolas Argentinas — A Escola Roca”, o educador ndo escondia o entusiasmo

pelo que havia visto:

Perdoem-me, argentinos e brasileiros, possiveis excessos na
apreciacdo e os tons berrantes do colorido, porque as primeiras impressdes
sdo sempre fortes e brutas e o meu natural, afeito a sinceridade alded,
infelizmente para mim, se ndo adjetiva com 0s matizes suaves da
diplomacia, com as gradacGes e subtilezas velando a nudez das coisas
(ESCOBAR, 20/07/1913, p.1).

Foi um dos respondentes do Inquérito de 1914, tendo sido apresentado pelo jornal O

Estado de S. Paulo aos leitores da seguinte forma:

O Sr. José Escobar, professor em ltapetininga, pertence a falange, ndo
muito numerosa nestes dias, dos professores que amam a sua carreira e se
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entregam com entusiasmo e com fé no estudo e no trabalho. Da sua lavra
temos publicado diversos artigos relativos a assuntos do ensino. Hoje temos
0 prazer de dar a sua resposta ao nosso inquérito (20/03/1914, p.4).

Escobar utilizou-se do exemplo argentino em sua resposta as questdes do inquérito
referentes aos itens "Excursdes Escolares”, "As Conferéncias Pedagdgicas”, "Ordenados e
Recompensas” e "Nova Escola Normal”. Em seu discurso, a Argentina era um exemplo a ser
seguido; la, as excursdes escolares aconteciam, as conferéncias pedagbgicas eram
regulamentadas, a persistente dedicacdo ao magistério era recompensada pelo governo, e a
Universidade de La Plata consolidara um curso secundario digno de grandes elogios. Sua
argumentacdo em "Ordenados e Recompensas” parte do exemplo de um mestre que teve papel
importante em sua formacdo, e que ndo fora devidamente recompensado por seu longo e
dedicado tempo de servigo:

Tive um professor, um modelo de cultura, dedicacdo, sinceridade,
patriotismo — Jodo P... — que fazia conferéncias para o povo; que nunca
faltou a aula; que todos os domingos, sob a promessa, que cumpria, de um
lunch tentador, atraia as criancas a sua casa para ensinar em forma de
divertimento problemas interessantes de aritmética; que passou 23 anos e 8
meses sem tirar uma licenca; cuja memdria é venerada por todos quantos
admiraram de perto a sua proceridade moral, intelectual e civica. Nunca teve
uma recompensa. O ordenado deve aumentar com o tempo do exercicio,
como se faz na Argentina (ESCOBAR, 20/03/1914, p.4).

Mariano de Oliveira

Mariano de Oliveira formou-se na Escola Normal em 1888, na mesma turma de
Gabriel Prestes e Ramon Roca Dordal. Foi membro da Comissédo de Redacdo da Revista de
Ensino nas edi¢des de setembro de 1911 e de setembro e dezembro de 1912 (CATANI, 1989,
p.347-348). Publicou artigos na revista pedagdgica Como Ensinar Leitura e Linguagem nos
Diversos Anos do Curso Preliminar em 1911 junto com Miguel Carneiro, J. Pinto e Silva e
Theodoro de Moraes. Tratava-se de uma publicagdo oficial da instrucdo publica, que foi
distribuida aos professores das escolas pulblicas pelo governo. Foi autor também de Nova
Cartilha Analitico-Sintética, publicada pela primeira vez em 1916 e reeditada até 1955, e da
Cartilha Ensino Rapido da Leitura, publicada em 1917, que seguiu sendo editada até 1996
(MORTATI, 2013). Foi inspetor escolar, tendo sido nomeado posteriormente diretor da
Escola Normal de S&o Carlos.

Mariano de Oliveira foi um dos respondentes do Inquérito de 1914, tendo sua resposta

publicada no jornal O Estado de S. Paulo em 23/03/14. Foi apresentado da seguinte forma:



33

O professor Mariano de Oliveira, inspector escolar, que ja tem
ocupado interinamente a dire¢do do ensino, vem de uma das primeiras
fornadas saidas da Normal sob a Republica. De entdo para ca nunca deixou
de viver preso aos seus deveres profissionais, apesar de ter tido muito onde
empregar mais remunerativamente a sua capacidade de trabalho, o seu
preparo e a sua energia. E que pertence também ao niimero, cada vez mais
raro, dos que amam a carreira escolhida, e com tanto mais amor quanto nao
ha carreira mais bela nem mais nobre do que a sua (p.4).

O educador citou a Argentina no item "As MissOes ao Estrangeiro”, refletindo sobre os
bons resultados que uma missdo de professores poderia ter, se fosse comandada por um

mestre experiente e se fossem seguidas determinadas regras.

A menos que ndo tenhamos de trazer habeis professores contratados
do estrangeiro, como ja o fez o Chile, impde-se a medida adotada pelo
Uruguai e pela Argentina que hd muito mantém comissdes de professores na
Europa e por mais de uma vez tem comissionado professores seus na
América do Norte (p.4).

Em junho de 1920, o entdo diretor da Escola Normal de S&o Carlos, escreveu um
artigo intitulado “Escolas Normais” para a Revista da Escola Normal de S&o Carlos, no qual
se utilizava de informagdes oriundas do inspetor técnico geral em Buenos Aires, Paulo

Pizzurno.

Mario Cardim

Bacharel pela Faculdade de Direito de S&o Paulo, Mario Cardim foi jornalista, redator
por mais de quarenta anos no jornal O Estado de S. Paulo, tendo sido um importante
divulgador do escotismo e da educacéo fisica em S&o Paulo. De 1916 a 1926 foi Secretéario-
Geral do Clube Atlético Paulistano, tendo sido também fundador e organizador da Associa¢do
Brasileira de Escotismo, em 1914, e Presidente da Comissdo de Educagdo Fisica da
Associacdo Paulista de Esportes Atléticos (O Estado de S. Paulo, 06-12-1953, p. 18). Foi
autor de um relatério ao Secretério do Interior a respeito da educacgdo fisica em viagem
oficial, realizada em julho de 1917 & Argentina e ao Uruguai. O texto foi publicado no
Anuério de Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1918. Neste relato, Cardim declarou: “A
Argentina e 0o Uruguai constituem dois dos melhores campos de observacdo nessa matéria,
pois reinem ndo s6 as vantagens de uma inteligente adaptacdo ao meio como ainda as de
rigorosas e modernas bases cientificas” (1918, p.186). Mario Cardim é um exemplo de

insercdo de um jornalista bem situado politicamente em um periddico de carater oficial
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voltado para aqueles que trabalhavam a servigo da instrugdo publica, o Anuério de Ensino do

Estado de Sdo Paulo.

Oscar Thompson

Oscar Thompson (1872-1935) é um representante de grande importancia da geragao
de educadores que vivenciaram a Reforma da Escola Normal em 1890, especialmente quando
se consideram os cargos publicos que ocupou no estado. Formou-se em 1891, e logo apds ja
ocuparia posicdo de destaque, uma vez designado para reger, em 1892, com Benedicto Maria
Tolosa, a Escola Modelo do Carmo (MENESES, 2012, p.95-96). A importancia da carreira de
sua turma na educacao, apos ter vivenciado tdo proximamente a reforma da Escola Normal na

educacéo, foi destacada por Meneses:

[...] nesta turma de normalistas sdo encontradas eminentes figuras ligadas ao
ensino no estado de S&o Paulo, seja pelas atuagfes em importantes
instituicGes de ensino, drgdos administrativos, associagdes de classe ou pela
producdo académica e pedagdgica amplamente disseminada nas escolas
primarias e de formacdo. No decorrer de suas carreiras, esses professores
assumiram cargos como diretores da Escola Normal da Capital e de escolas
normais do interior, diretores de ginasios estaduais, diretores da Diretoria
Geral da Instrucdo Publica e inspetores escolares. Dentre eles, alguns nomes
sdo conhecidos da historiografia da educacdo, tais como: Oscar Thompson,
Arnaldo de Oliveira Barreto, Antbnio Rodrigues Alves Pereira e Jodo
Chrysdstomo Bueno dos Reis Janior (MENESES, 2012, p.99).

Foi o “braco direito” de Marcia Browne, Diretora da Escola-Modelo Masculina, tendo
assumido a direcdo, em exercicio, em 1893. Thompson prosseguiu seus estudos ap6s a
formacédo na Escola Normal, tornando-se Bacharel em Ciéncias Sociais e Juridicas em 1899,
pela Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Em 1901, assumiu o cargo de diretor da Escola
Normal de S&o Paulo, permanecendo até 1920. Por duas vezes se ausentou da direcdo para
assumir a Inspetoria-Geral da Instru¢do Publica (a primeira foi em 1909-1911, quando
conseguiu maior autonomia para a Inspetoria, ao obter a aprovagéo da transformacéo do drgéo
em Diretoria-Geral, em 1910, além de ter oficializado o método analitico para o ensino da
leitura), e de 1917 a 1920 (BONTEMPI, 2009, p.80). Em 1917, foi empossado membro do
Conselho Deliberativo da Liga Nacionalista. Em 1920, deixou a carreira na educagéo publica,
dedicando-se a cafeicultura e a politica.

Testemunha, como estudante, do esforgo reformista da escola publica de Rangel
Pestana e Caetano de Campos, Thompson se destacaria no pioneirismo da elaboragdo de
periddicos voltados a orientagdo do trabalho pedagdgico no estado, uma vez que ja comporia

a equipe responsavel pela elaboracdo do primeiro nimero da revista A Escola Publica,
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elaborada por iniciativa particular, em 1893. Bontempi aponta a influéncia que o educador
teve na edicdo da Revista de Ensino, periddico elaborado pela Associacdo Beneficente do
Professorado Publico de S&o Paulo, na qual ingressou em 1902: "A fase da Revista de Ensino
que é contemporanea ao Inquérito, ou seja, sua terceira fase [...], € que teve mais influéncia de
O. T., pois como Diretor-Geral, tornou o peridédico um veiculo de comunicacéo oficial (2009,
p.80).”

O Professor Almeida Junior referiu-se a ele, em artigo publicado em 21/03/46 no
Estado de S. Paulo, intitulado A Escola Normal e a sua Evolugdo, por ocasido do centenario
de fundacéo da Escola Normal: “[...] firme, com uma tempestade sempre em potencial,
disciplinador, préatico, acentuou ainda mais o vinco americano produzido por Miss Browne...
Thompson fazia ler os manuais de Parker... Thompson punha nas méos do estudante “The
Popular Educator]...]” (p.5).

No mesmo ano de 1946, a atuagdo profissional de Thompson foi apresentada com
texto em posicao de destaque e tom acentuadamente elogioso na Polianteia Comemorativa do
1°. Centenédrio da Escola Normal, publicagdo que salientou 0s servicos que prestou &
instrucdo brasileira. O texto lembrava aspectos importantes nos quais atuou, como a
propaganda do ensino agricola, a criagdo de escolas para anormais, a idealizagdo da Escola
Normal Superior, o incentivo as experiéncias para o desenvolvimento da pedagogia cientifica
e as bibliotecas escolares. O maior destaque foi dado ao movimento que o educador
capitaneou a partir de 1918 contra o analfabetismo, o que levaria a Reforma de 1920. O texto
elogioso na Polianteia o adjetivava como “o grande paladino da educagdo popular” (1946,
p.101).

Ao longo da carreira publica na area de educacéo, a expressdo de Thompson sobre a
instrucdo publica argentina pode ser observada em fontes de origens diversas, como o jornal
O Estado de S. Paulo, no qual aceitou o convite para manifestar-se no Inquérito de 1914, o
Anuério do Ensino do Estado de S. Paulo, porta-voz da expressdo oficial em educagéo no
estado e a Revista de Ensino. Na resposta ao Inquérito de 1914, Thompson mencionou ter
realizado visitas de carater pedagogico durante sua viagem a Argentina. O jornal O Estado de
S. Paulo, na edicdo de 22/11/1911 comunicava atraveés de nota o regresso do eminente
educador de sua viagem & nacéo vizinha.

Thompson procurava, como outros educadores de porte de sua geragdo, acompanhar
0s centros mais civilizados. Em abril de 1905, por exemplo, aparecia na secdo Cronica
Estrangeira da Revista de Ensino a preocupacdo de Thompson de que o Brasil ndo

acompanhava o estado mais adiantado na instrucdo publica dos principais paises latino-



36

americanos. Tratava-se de um texto originariamente publicado no jornal O Estado de S.
Paulo, referente as impressdes da viagem feita em 1904 pelo educador aos Estados Unidos,
por ocasido da exposigdo internacional de Saint Louis. O modelo norte-americano de
educagdo popular era uma referéncia importante para os paulistas, e Thompson relatou a
Paulo Pestana o quanto ficou impressionado com o que viu: “Conhecia as escolas americanas
através dos livros, mas longe, muito longe estava meu espirito da realidade... talvez s6 as
escolas da Alemanha e da Suécia sejam, em alguns respeitos, superiores as escolas americanas

(1905, p.564)". E apontado como fato curioso na América, que:

Tem-se procurado dar a direcdo do ensino a pessoas altamente
conceituadas e despidas de interesse politico e devotadas ao progresso
intelectual do pais. Por isso, nas cidades grandes e ricas, que podem suportar
0 peso da instrucdo publica, as escolas passam a ser administradas
gratuitamente por essas pessoas, que sdo eleitas ou pelo povo, ou pelo
Congresso, ou pelo poder judiciario (THOMPSON, 1905, p. 587).

A inferioridade brasileira na exposicéo, especialmente com relacdo ao México e a
Argentina, é exposta claramente por Thompson, quando indagado a esse respeito por Pestana:
Na exposicdo de S. Luiz, a Argentina e 0 México ndo figuram com mais

brilhantismo do que o Brasil, no departamento da Educacéo?

-Sim. Os argentinos e mexicanos apresentaram uma exposicdo mais
completa e perfeita do que a nossa. A Argentina expds trabalhos de alunos
de ambos os sexos, desde o Jardim da Infancia, até as escolas superiores,
fotografias de seus belos e inimeros edificios, mobilia escolar de primeira
ordem, quadros artisticos de toda a Republica; mapas mostrando Buenos
Aires e outras cidades em distritos escolares, sendo que a primeira ja possui
vinte e dois campos de jogos (Plaza de juego) uma para cada distrito (1905,
p.587-588).

Pouco menos de uma década mais tarde, no Inquérito de 1914, sob o titulo "Um
Paréntheses: Nem tudo s&o Flores na Argentina”, Thompson apresentaria outra visdo baseada
na viagem de 1911, que procurava amenizar a importancia que a Argentina detinha entre o

professorado em comparagdo com o estado de S&o Paulo:

Citadas como exemplo para noés... alguns de meus colegas de
magistério acreditam que os argentinos foram mais cuidadosos do que nds na
organizacdo das suas normais... Puro engano. Quer as consideremos quanto
ao edificio, quer quanto ao material didatico, quer quanto ao pessoal docente
e discente e ao ensino, elas ndo levam vantagem as nossas (28/02/1914, p. 8).
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Paulo Pestana

Paulo Pestana ndo era um mestre normalista, mas uma referéncia jornalistica
importante nos escritos do jornal O Estado de S. Paulo sobre educagdo, que acompanhou a
atuacéo da geracdo de elite dos educadores normalistas. Pestana abordava periodicamente em
textos sob a rubrica “Notas Pedagdgicas” a escolarizagdo argentina, sempre acompanhando
criticamente a atuacdo do governo paulista na condugdo da politica educacional. Foi

apresentado da seguinte forma pela redacéo do jornal no momento do inquérito de 1914:

O nosso colaborador Sr. Paulo Pestana é uma das pessoas que mais se
interessam, que com mais profunda e incansavel dedicacdo se interessam
pelas questdes de ensino. Sobre esses assuntos tem escrito no “Estado”,
desde muitos anos atras, dezenas de artigos, em que revela um conhecimento
completo e minucioso da matéria, a par de uma enorme franqueza. Era, pois,
indispensavel ouvi-lo neste inquérito (03/03/1914, p. 5).

O jornalista Paulo Pestana mencionou a Argentina no item do inquérito intitulado "As
Reformas Necessérias". Para ele, no que se referia & reorganizagdo do ensino normal, o
exemplo argentino deveria ser seguido: “Transformacdo das normais primarias em normais
rurais, idénticas as da Argentina, com ensino nitidamente secundario e instrucdo agricola,
tendo por objetivo a formagéo do profissional rural” (03/03/1914, p. 5).

A articulacdo do jornalista com a elite dos normalistas paulistas foi consideravel ao
longo de sua atuacdo no jornal. Em maio de 1906, era publicada na Sec¢do “Diversos” da
Revista de Ensino uma reproducéo do texto de “Notas Pedagdgicas”, elaborado pelo jornalista
Paulo Pestana, originariamente publicado no jornal O Estado de S. Paulo. O tema principal
era a defesa da realizagdo de viagens pedagdgicas ao exterior, plenamente inserido na
proposta do jornal paulista de conexdo com o progresso internacional. O texto, além da
discussdo das viagens, também abordou a organizagdo de revistas pedagdgicas. Para Pestana,
a realizagdo de viagens ao exterior pelo professorado era uma tradi¢do j& consolidada por
nacBes como a Alemanha e o Jap&o, que a utilizavam como estratégia para aquisi¢do e difusdo
de conhecimentos na area de educacdo. Esses exemplos deveriam ser seguidos pelas nacoes
latino-americanas, jovens e inexperientes, que necessitavam constituir sua individualidade,
assim como as criangas; era necessario organizar adequadamente seus sistemas de ensino. A
Argentina, assim como o México, Cuba e paises da América Central, era citada no artigo
como exemplo de nagéo que se esforgava para que seus mestres conhecessem o que havia de
progresso em termos de instrugdo publica e trouxessem esse conhecimento para a atuacgdo

local. Esses exemplos de atuacédo tdo proximos ao Brasil deveriam ser seguidos, uma vez que
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Pestana julgava que os brasileiros ainda ndo tinham se despertado adequadamente para essa
realidade. A propria Argentina é citada como nacdo adequada para a aquisicio de
conhecimentos, ao lado de centros importantes de civilizagdo como os Estados Unidos e a
Alemanha. Demonstrando estar bem informado sobre a atuacdo da elite do professorado
paulista, Pestana apontava que havia educadores de alto nivel que poderiam multiplicar

entusiasticamente o conhecimento adquirido em viagens ao exterior:

Em S. Paulo temos professores devotados e inteligentes como o0s srs.
René e Arnaldo Barreto, Pedro Voss e A. Bresser, Augusto de Carvalho, e
Francisco M. Vianna, Roca Dordal e Mario Arantes, além de varios outros
de igual valor, que sdo perfeitamente capazes de desempenhar a honrosa
incumbéncia de transportar para ca 0s mais apreciaveis frutos das
organizaces pedagogicas extrangeiras. L4 fora, observando e comparando
coisas alheias com as nossas, vendo e anotando, eles avolumariam seu
cabedal de doutrina e experiéncias. Ao voltar, trariam novas luzes e
dobrados entusiasmos para orientar seus colegas e animar suas escolas,
conforme ja sucedeu com o Dr. Oscar Thompson, competente diretor do
nosso instituto normal (1906, p.850).

Pestana considerava também fundamental que os jovens egressos da Escola Normal
tivessem a oportunidade de ter contato com a experiéncia pedagdgica no exterior, no caso, a

norte-americana:

Mas, principalmente os rapazes que terminam o curso normal é que
aufeririam vantagem dessas excursdes. Seria desejavel que a turma inteira,
excetuando 0s que recusassem por justo motivo, passassem de seis meses a
um ano nos estados norte-americanos, recebendo uma razoavel diaria em
ouro durante todo o tempo. Frequentando os melhores estabelecimentos, ela
ouviria as licdes dos pedagogistas mais eminentes e visitaria as escolas mais
afamadas. Para assegurar, porém o0 aproveitamento, conviria que fosse
dirigida por um profissional experimentado, que a esclarecesse nos estudos e
fiscalizasse o procedimento de cada um, de acordo com o costume
empregado pelo Japdo em idénticas circunstancias (1906, p.850).

Para os educadores experientes, Pestana recomendava que fosse realizado um
concurso, destinado especialmente a selecdo dos mais capazes, salientando que, tanto para os
novos quanto para 0s antigos, era necessario que a acdo fosse ampla, para que realmente
pudesse surtir efeito no sistema escolar. Apds defender a realizagdo das viagens pedagdgicas
como uma importante estratégia para o progresso do ensino, Pestana recorria no texto ao
exemplo do mais ilustre educador argentino, Domingo Faustino Sarmiento. Lembrava-se de
seu exemplo, de ter procurado investigar a educacéo norte-americana em 1865, estreitando o

contato com o educador Horace Mann, e divulgando o que conhecia para 0 Ministro da
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Instrucdo Pdblica argentino, Eduardo Costa. No elogio & atuacdo de Sarmiento em prol do
progresso da civilizacdo através da educacdo, Pestana se entusiasmava, inserindo o argentino

em uma ampla tradicéo historica:

Que lucidez patridtica! Que desprendimento de vaidades tolas! Esse homem,
gue podia julgar-se um competente, ndo duvidava em apelar para o concurso
estranho, com o fim de renovar a organizacio pedagdgica de seu pais. E que
ele verificara que os norte-americanos ndo haviam procedido de outra
maneira, importando afamados mestres do Velho Mundo, como Roma ja os
importara na Grécia (1906, p. 851).

Além de elogiar a atuacdo de Sarmiento como educador, segundo ele injustamente
acusado de com ela alimentar ambicdes politicas, Pestana reconhecia a influéncia do
pioneirismo do trabalho do argentino na Reforma da Escola Normal em 1890, o que fora
constatado pelo proprio Caetano de Campos, em texto para O Estado de S. Paulo: “Ao
reformar-se a nossa Escola Normal em 1890, seguiu-se tdo fecundo exemplo de Sarmiento,
invocado nesta mesma folha pelo benemérito Caetano de Campos, a 30 de margo desse ano,

num artigo justificando a reforma, assinada dias antes” (1906, p.851).

Pedro Voss

Pedro Voss diplomou-se na Escola Normal em 1892. Foi professor em Amparo em
1893, da Vila Clementino (capital) em 1894, e professor adjunto da Escola-modelo Prudente
de Moraes, em 1895, da qual foi diretor, de 1896 a 1901. Prosseguiu na carreira como diretor
da Escola Complementar de Itapetininga e diretor da Escola Normal de Itapetininga.
Participou da primeira assembleia geral da Associacdo Beneficente do Professorado Publico
do estado de S&o Paulo em 1901, tendo sido um de seus sdcios fundadores (SILVA, 2004,
p.72). Ocupou 0 posto mais alto na educacéo do estado entre 1924 a 1927, como diretor geral
da Instrucdo Publica (MENESES, 2012, p.167/168). Sua atuacdo mereceu um breve texto
elogioso na Polianteia Comemorativa do 1°. Centenario da Escola Normal, que destacou o
éxito e empenho de sua carreira desde a sua formagéo (1946, p.108).

Na edicéo de 08/07/1912 do jornal O Estado de S. Paulo foi publicada uma entrevista
com Pedro Voss sobre a viagem por ele realizada a Argentina no mesmo ano, quando era
diretor da Escola Normal de Itapetininga. Citado pelo jornal de forma bastante positiva, como
“um dos nossos mais distintos professores”, “profissional competente”, Pedro Voss revelou
que a viagem por ele empreendida ndo fora realizada em misséo oficial, relatando o motivo da

escolha:
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De ha muito que eu desejava conhecer esse pais, cuja civilizacdo é o objeto
de admiracdo de todos que o visitam, inclusive dos mais ilustres europeus,
que, atraidos pela sua justa fama, se arrojam a uma longa travessia maritima
para ir ter ao extremo sul da América Meridional... Depois, além dessa
natural curiosidade, sempre particularizei esse meu desejo na organizacgao
escolar argentina, isso esta claro, devido a profissdo que exerco com 0 mais
entranhado amor, com verdadeiro fanatismo. Tirem-me a escola e tiram-se a
alegria, tiram-me o sono, tiram-me o apetite... (08/07/1912, p.3)

Foi um dos respondentes do Inquérito de 1914 do jornal O Estado de S. Paulo, e suas
respostas foram publicadas na edicdo de 27/03/14. O educador foi apresentado de forma
bastante elogiosa: “O nome do Sr. Pedro Voss, antigo e experimentado professor, hoje diretor
da Escola Normal de Itapetininga, ndo podia ser esquecido na lista dos competentes a
consultar neste inquérito” (27/03/1914, p. 6).

Pedro Voss utilizou-se da mencdo a Argentina para ressaltar o quanto os esforcos da

instrucdo publica paulista surtiam frutos no progresso do sistema de educac&o:

Sem ser um otimista, ndo posso, entretanto, deixar de reconhecer que
os governos republicanos do nosso Estado, ndo se tém, absolutamente,
descurado da Instrucdo Publica [...]. Em julho de 1912, ao terminar as
respostas que a gentileza de um vosso auxiliar nos proporcionou conceder,
na comparagdo que vinhamos fazendo entre o ensino em S. Paulo e na
Argentina, disse eu entdo, que noés, em S. Paulo, [...] ‘PODEMOS
ORGULHAR-NOS DE TER FEITO PELA INSTRUCAO POPULAR, EM
22 ANOS, O QUE RAROS POVOS TEM FEITO EM 50°, [..]. E,
realmente, ainda hoje penso da mesma forma e ndo tenho de que me
penitenciar. E preciso que tenhamos olhos ndo somente para enxergar 0s
nossos defeitos, mas reconhecer também o que de bom possuimos
(27/03/1914, p. 6).

No trecho em que trata do ensino moral e civico, Voss mencionou que 0 ensino no
estado ndo conseguia acompanhar o status argentino no que se referia ao cultivo do

nacionalismo:

Né&o é preciso aqui encarecer a importancia da educacdo civica nas
escolas, porque isso estd na consciéncia de todos...Neste ponto, acho que
devemos imitar os argentinos, que tém pelo culto da Pétria, verdadeiro
fanatismo. E assombroso o que ali se faz para incutir no espirito e no coragio
das criancas o0 amor da Patria (27/03/1914, p. 6).
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Ramon Roca Dordal

Ramon Roca Dordal era natural de Barcelona, e se naturalizou brasileiro. Formou-se
na Escola Normal na turma de 1888, tendo por companheiro de turma um dos mais
importantes educadores do periodo inicial republicano, Gabriel Prestes, além do j& citado
Mariano de Oliveira. Ocupou Vérias posicoes de destague no campo da educagéo paulista. No
inicio de sua carreira foi professor da 12 cadeira de Itatiba de 1889 a 1894, tendo sido
posteriormente professor do grupo Escolar do Carmo de 1894 a 1898. Voltou a Itatiba como
diretor em comissdo do grupo escolar, de 1896 a 1897, tendo sido nomeado adjunto da 22
Escola Modelo, cargo que exerceu de 1898 a 1904. Foi diretor do Primeiro Grupo Escolar do
Bras de 1904 a 1907 (SILVA, 2004, quadro VIII) e inspetor escolar durante doze anos, de
1907 a 1919, tendo composto a Comissdo de Redacdo da primeira edi¢cdo do Anuério de
Ensino do Estado de S&o Paulo (1907-1908). Participou da primeira assembleia geral e da
assinatura dos estatutos da Associagao Beneficente do Professorado Publico do estado de S&o
Paulo em 1901 (SILVA, 2004, p.72), e permaneceu ligado a entidade durante todo o seu
periodo de funcionamento, tendo sido um de seus socios fundadores e presidente na fase final
da organizacdo. No periddico de ensino A Escola Publica foi autor, em 1896, do artigo “O
Trabalho Manual — Sua Importancia no Ensino”, no qual se utilizou de dados provenientes de
Buenos Aires por ocasido do Congresso de Trabalho Manual, e que foram publicados na
oitava edicdo do periédico Escuela Argentina, organizada pela Associagdo Nacional de
Professores. Na introdugdo do artigo, Dordal salientava a importancia de prestar atencdo na

organizacao escolar argentina do trabalho manual:

Amparme-ei em opinides emitidas no Congresso de Trabalho
Manual, ultimamente realizado em Buenos Aires, especialmente convocado
para resolver sobre este assunto, onde encontram-se, no no. 8 da Escuela
Argentina, 6rgdo da Associacdo Nacional de Professores, razdes de tal peso
e importancia, que nao duvido afirmar a necessidade de cogitamos desde ja
em integralizar o nosso ensino publico com tdo importante ramo da
pedagogia pratica moderna, e que infelizmente ndo é ainda ministrado em
grande niimero de nossas escolas (1996, p.114).

Foi autor dos livros didaticos Cartilha Moderna, Cadernos de Caligrafia (com
Arnaldo de Oliveira Barreto) e Série Paulista (com o mesmo autor), tendo sido coautor do
documento oficial Instrugbes Praticas para o Ensino da Leitura pelo Método Analitico —
Modelos de Licdes, expedido pela Diretoria Geral da Instrugdo Publica do Estado de S&o
Paulo, em 1914 (MORTATTI, 2012). Pertenceu também & primeira comissdo de redagdo da
Revista de Ensino entre 1902 e 1903 (SILVA, 2004, quadro VIII). Foi homenageado com um
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texto biogréfico sobre sua atuacdo profissional na Polianteia Comemorativa do lo.
Centenario da Escola Normal (1946, p.114).

Os educadores normalistas de S&o Paulo que escreveram textos nos quais a instrucéo
publica argentina foi abordada possuem em comum o fato de terem ocupado postos
importantes em graus diversos na organizagdo escolar do estado. Trés deles, Jodo
Chrysostomo Bueno dos Reis Jr., Oscar Thompson e Pedro Voss chegaram ao topo da
hierarquia ao assumirem em épocas diferentes a dire¢éo da Instrucdo Publica do estado, sendo
que Chrysostomo chegou em 1917 ao comando da Secretaria do Interior, tendo Oscar
Thompson como subordinado em ambos 0s cargos.

Neste grupo de elite dos normalistas é notavel também a atuacdo profissional nas
Escolas Normais, tendo, alguns, ocupado inclusive o cargo de diregéo das instituigdes, casos
de Thompson na cidade de S&o Paulo, Jodo Chrysostomo Bueno dos Reis Jr. e Mariano de
Oliveira em Séo Carlos e Pedro Voss em Itapetininga. Outros cargos importantes da diregdo
escolar também foram ocupados por membros do grupo; Aprigio Gonzaga foi diretor da
Escola Profissional Masculina da Capital, Augusto Ribeiro de Carvalho do Grupo Escolar de
Jacarei, Carlos da Silveira da Escola Reunida da Avenida Paulista, Ramon Roca Dordal do
Primeiro Grupo Escolar do Braz. Além disso, José Escobar, Mariano de Oliveira e Ramon
Roca Dordal ocuparam o cargo de inspetor escolar, respondendo diretamente & direcdo da
Instrucdo Publica e expressando-se em textos que procuravam esclarecer questdes importantes
do sistema escolar, além de prestar contas das atividades exercidas em sua regido de atuagao
por meio de relatorios publicados nas edi¢cdes do Anuario de Ensino do estado de S&o Paulo,
periddico de ensino de caracteristica oficial.

Vérios membros do grupo também se destacaram na elaboracdo de textos para a
Revista de Ensino, em momentos diversos da existéncia do periédico, bem como na
elaboracdo de cartilhas para alfabetizacdo e outras publicacdes destinadas a utilizacdo no
sistema escolar, assim como no jornal O Estado de S. Paulo. No Inquérito de 1914,
organizado e publicado pelo jornal, utilizaram a Argentina na argumentacdo José Escobar,
Mariano de Oliveira, Oscar Thompson, Paulo Pestana e Pedro Voss. Na Polianteia
Comemorativa do 1°. Centendrio da Escola Normal, foram homenageados em textos
biograficos acompanhados de foto os normalistas Oscar Thompson, Pedro Voss e Ramon
Roca Dordal.

Os temas dos textos sobre instrucéo publica, elaborados pelo grupo de educadores, que
incluiram informacdes sobre a organizacao argentina foram variados, conforme o interesse e a

posicdo de cada um ocupada a eépoca de elaboracdo do escrito. Aprigio Gonzaga escreveu
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sobre o0 que observou em viagem oficial sobre a organizagdo do sistema escolar argentino,
concentrando-se com maiores detalhes no ensino profissional; Augusto Ribeiro de Carvalho
exaltou a imagem do grande educador argentino Domingo Faustino Sarmiento, tendo
procurado divulgar o conhecimento sobre a organizagdo escolar argentina, assim como o fez
Carlos da Silveira. José Escobar deixou um vasto testemunho de observacdes de viagem das
instituicOes escolares que conheceu na Argentina, enquanto que Pedro Voss foi entrevistado e
declarou que o observado em viagem era avangado, porém a instrucdo publica paulista tinha
também do que se orgulhar. Oscar Thompson também foi pessoalmente conhecer a
organizagdo escolar vizinha, e utilizou o conhecimento que obteve de variadas formas,
argumentando com dados argentinos para defender pontos de vista relacionados & Escola
Normal, conselho superior, organizacdo administrativa, ensino agricola, analfabetismo, dentre
outros. Jodo Chrysostomo, outro normalista que chegou ao topo da hierarquia da instrugéo
publica paulista, mencionou a Argentina para defender um conselho superior para a educagéo,
bem como para apoiar a constituicdo de comissOes de professores destinadas a adquirir
conhecimentos no exterior. Paulo Pestana mencionava constantemente, na coluna Notas
Pedagogicas do jornal O Estado de S. Paulo, a Argentina como padrdo de qualidade na
instrucdo publica que deveria ser seguido pelos paulistas, e conseguia inserir seus textos
também na Revista de Ensino, enquanto que Mario Cardim, companheiro de jornal de
Pestana, publicou no Anuario de Ensino do Estado de S. Paulo as observacdes de viagem da

organizacdo da educacdo fisica na Argentina e no Uruguai.
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3. CAPITULO Il - Tematicas da instrucéo publica abordadas pelos Mestres
Normalistas e Jornalistas Paulistas.

Este capitulo apresenta quatro exemplos de teméticas abordadas pela elite paulista de
educadores e jornalistas, nas quais foi utilizada a experiéncia escolar argentina: escola normal
e método intuitivo; conselho superior; trabalho manual e ensino profissional; educagdo fisica.
A escolha da nagdo vizinha como exemplo para sustentar um argumento ndo significou
necessariamente que os educadores compartilhavam da mesma opinido sobre determinado

tema, como pode ser verificado ao longo do capitulo.

3.1 - Escola Normal e Método Intuitivo

No Anuério de Ensino do Estado de Sao Paulo 1909-1910, o diretor geral da Instrucéo
Publica Oscar Thompson produziu um texto em que procurava retratar as mudangas que as
leis republicanas imprimiram & Escola Normal, bem como o status de sua organizacéo.
Apresentou o curriculo do curso oferecido pela instituicdo ao longo dos quatro anos, de
acordo com o estabelecido pelo Decreto 1252/1904, e a seguir comentou as condensagdes e
supressdes legais de cadeiras que ocorreram em um periodo de cerca de dez anos. Pela Lei
469 de 08/1893, elaborada durante a direcdo da Escola Normal por Gabriel Prestes, houve um
aumento da duracédo do curso de trés para quatro anos, acompanhado da supressdo da cadeira
de psicologia e moral e insercdo da cadeira de pedagogia. Pela mesma lei, a cadeira de
agrimensura fora incluida na de geometria, e a de alemdo, substituida pelo latim. Em 1904,
ano em que Thompson era diretor da instituicdo, foram retiradas do curriculo as cadeiras de
astronomia, mecanica, anatomia, psicologia e higiene. O latim se tornava parte integrante do
ensino de portugués; a anatomia, fisiologia e higiene, da histdria natural; a mecénica era
inserida na fisica e na quimica, e a astronomia na geografia. Desta forma, Thompson
analisava no texto feito para o Anuario o que fora eliminado e condensado. O mestre buscava
0 aprimoramento da exceléncia da instituicdo, e para tanto se valeu de uma estratégia

comparativa das grades curriculares, utilizando-se para refor¢o da argumentagéo os exemplos
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argentino e chileno. Foi elaborado um quadro comparativo do tempo, destinado ao estudo do
alunado na Escola Normal de S. Paulo, na Argentina e no Chile.

Thompson observara o modelo de organizagdo argentina das escolas normais, que se
iniciou em 1870 com a fundacdo, por Domingo Faustino Sarmiento, da Escuela Normal de
Parand. A direcdo da instituicdo coube ao mestre protestante norte-americano George Stearns,
vindo dos Estados Unidos a convite de Sarmiento especialmente para esta finalidade.
Comprometido com a politica educativa do educador e politico argentino, Stearns
permaneceria por quatro anos no cargo. Plantada a primeira semente, de 1870 a 1896 se
fundariam na Argentina 38 escolas normais, baseadas no modelo original da Escuela Normal
de Parana (PUIGROSS, 2006, p.77).

Ao iniciar a andlise do modelo argentino, Thompson salientava o que havia de
adicional em relacdo ao curriculo das escolas normais paulistas; um periodo maior de curso
nas escolas normais para os futuros mestres: “O curso regular das suas escolas normais
abrange um periodo de quatro anos, porém os estudantes que desejam exercer 0 magistério
nas escolas normais sdo obrigados a fazer mais dois anos de estudos (1909-1910, p. 84). A
seguir, apresentou a grade curricular argentina, incluindo o Curso Suplementar para
Professores de Escolas Normais, que implicava trinta horas semanais de estudos para cada
um dos dois anos. Na continuidade, Thompson apresentava a situacgéo chilena, na qual o curso
nas escolas normais era feito em cinco anos, incluindo também a distribuicdo de sua grade
curricular.

Apoés as apresentacOes das trés grades curriculares, Thompson concluia de forma a
sensibilizar a opinido de seus leitores sobre as deficiéncias da Escola Normal de S. Paulo. A
legislacdo republicana, introduzida em 1904, teria causado problemas para a qualidade do
ensino ministrado, o que ndo honrava a atuagdo dos primeiros mestres republicanos, como
Caetano de Campos e Gabriel Prestes. Para Thompson, o contraste entre os velhos e 0s novos
tempos era evidente; o professor diagnosticava os dilemas que a instituicdo enfrentava como

referéncia em seu meio, criticando abertamente a legislagéo de 1904:

Notabilizou-se a primeira reforma da Escola, ao se inaugurar o novo
regime, pela orientacdo que Ihe imprimiu o seu diretor, o Dr. Caetano de
Campos, de saudosissima meméria.

A fiel observancia do Regimento, os horarios obedecidos a risca, a
execucdo rigorosa dos programas, as questdes pedagdgicas estudadas e
discutidas no decorrer de palestras periodicas entre o diretor e alunos-
mestres, tudo isto contribuiu para que a escola atravessasse um periodo de
vida, de entusiasmo e de amor ao trabalho precursor de outro ndo menos
eficaz e assinalado por grandes melhoramentos sob a direcdo de Gabriel
Prestes (1910-1911, p.81).
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Depreende-se facilmente do exposto que a Escola Normal de S.
Paulo, apesar de tantas reformas, ainda ndo responde aos fins de semelhantes
institutos, ndo possui, por seu programa e regime, feicdo profissional,
constituindo tdo somente um curso secunddrio com uma cadeira de
pedagogia no 4°. Ano e alguns exercicios de pratica do ensino... As cadeiras
de anatomia, fisiologia e psicologia, tdo necessarias para o professor, foram
suprimidas e anexadas a outras. E dbvio que, desde a anexacdo, essas
matérias deixaram de ser ensinadas com o desenvolvimento anterior. Se 0s
titulares das cadeiras sentiam escassez de tempo para esgotar o programa,
mais o sentirdo agora depois da lei n. 907, de 17 de novembro de 1904 -- que
suprimiu cadeiras e reuniu matérias. Basta citar a cadeira de historia natural,
cujo professor era obrigado a ensinar zoologia, botanica e geologia. A partir
de 1904, foi a cadeira sobrecarregada com o0 programa de anatomia,
fisiologia e higiene, devendo tudo isto se desenvolver em menos de 9 meses!
(1910-1911, p.88).

Pela argumentacdo de Thompson, os futuros mestres ndo eram preparados
adequadamente para os desafios da sala de aula. A profissionalizagdo do professor, realizada
pela Escola Normal de S&o Paulo, deixava a desejar em funcdo do que a legislagdo havia
previsto. A possibilidade de exercer a prética antes do efetivo exercicio profissional era muito
limitada. O ensino da agricultura, desprezado no curriculo da instituicdo, era, entretanto,

valorizado nas escolas normais do Chile:

Como instituto profissional a Escola Normal de S. Paulo deixa muito
a desejar.

Enquanto no6s exigimos do estudante de 14 a 19 horas de trabalho
por semana, o Chile pede de 38 a 39 e a Argentina de 30 a 36.

Com o estudo de pedagogia e pratica do ensino que na Argentina
absorve 5 horas por semana no 1° ano, 6 no 2°, 10 no 3° e 45 no 4° ,
despende a nossa Escola Normal trés horas por semana no 4°. ano.

Nas escolas normais da Argentina, como se acaba de ver, é desde o
seu primeiro ano escolar que o futuro mestre se pde em contato com as
classes-modelo; ele acompanha o desenvolvimento do programa, observa, vé
ensinar e ensina durante os quatro anos do curso, conquistando, destarte, a
boa pratica, a que se adquire by doing.

Estes exercicios praticos de ensino que entre nds se limitam a
simples observacdo do trabalho dos professores nas classes da escola-
modelo, sdo feitos pelo estudante na Argentina e no Chile em companhia de
um professor incumbido de guiar e criticar o trabalho dos alunos-mestres.

A cadeira de psicologia, suprimida do curso da nossa Escola
Normal, figura entre as disciplinas do 4° Ano das escolas normais
argentinas.

No Chile, a agricultura ocupa lugar saliente no programa de suas
escolas normais.

Se, por outro lado, comparamos nossa Escola Normal com as da
América do Norte, veremos que bem longe ainda estamos de uma boa
organizacdo pedagdgica (1909-1910, p.89).

Pedro Voss, ap0s ter realizado viagem a Argentina em 1912, quando era diretor da

Escola Normal e das anexas de Itapetininga, foi entrevistado pelo jornal O Estado de S.
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Paulo, tendo exposto sua opinido, dentre outros temas, sobre as escolas normais. Na parte da
enquete que tratou da organizagéo destas escolas, ele descreveu suas observagdes, destacando

que a estrutura argentina era mais adequada:

R.- As Escolas Normais formam professores para as escolas primarias, nao é
assim?

P.V.- Nem todas. Ha dois tipos diferentes de Escolas Normais: Escolas
Normais de Maestros, (que correspondem as nossas Escolas Normais
Primarias), com o fim de formar professores para as escolas primarias, e
Escolas Normais de Professores, (que tem 0 curso um pouco mais
desenvolvido do que as nossas Escolas Normais Secundarias), destinadas
exclusivamente a fornecer professores para as Escolas Normais de Maestros.
R.- E favoravel a essa organizagio?

P.V. — Sim. E melhor do que a nossa. Porque [sic] razdo temos dois tipos
diferentes de Escolas Normais (Primarias e Secundarias), para 0 mesmo fim,
isto é, formar professores para as escolas primarias (08/07/1912, p.3).

Pedro Voss declarava que o exemplo argentino deveria ser imitado para que se
alcancasse um nivel melhor de qualidade de ensino na formacéo de professores na escola
normal, o que deveria ser feito por mestres com formagéo especializada em educacgédo. A
preocupacdo do mestre com a profissionalizacdo do magistério e o fortalecimento da classe no

corpo da sociedade é evidente:

Acho que deviamos, como os argentinos, transformar as nossas
Escolas Normais Secundarias em estabelecimentos destinados a dar
professores as Escolas Normais Primarias, que sdo o melhor tipo de escolas
para formar professores de escolas preliminares... Atualmente, como sabe, 0s
lugares de professores das Escolas Normais Primarias sdo preenchidos por
pessoas estranhas a classe do professorado, que podem ter muita
competéncia, muita erudicdo, mas...

R.- ...ser a negacdo do mestre.
P.V.- Justamente. De outro modo, ndo. As Escolas Normais Secundarias
formariam professores, profissionais, aptos a preparar outros professores,
isto €, com 0s necessarios conhecimentos pedagdgicos para isso.
R.- Mas todos os professores diplomados pelas Escolas Normais de
Professores tém, sem mais outra formalidade, direito a um lugar no corpo
docente das Escolas de Mestres?
P.V.- Ja me ia referir a isso. Os diplomados pelas Escolas de Professores ndo
tém direito a nomeacao direta para as Escolas de Maestros... Ha concursos,
onde se faz a selegdo dos mais aptos (08/07/1912, p.3).

Em relagdo & carga horéria, Pedro Voss apresentou uma opinido bem diferente de

Oscar Thompson, ao apresentar a situagao argentina, considerando:

As aulas das escolas de Maestros funcionam em 2 periodos, e como
aqui, com diferentes turmas de alunos: o primeiro periodo, das 8 horas da
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manhd as 11 e 50 minutos; e, o segundo, das 2 horas e meia da tarde, as 4 e
20...? nimero de horas de aulas, semanalmente, nos diversos anos, é em
média de 30, o que é demasiado (tendo sido ja de 36 horas!) ao passo que
nas nossas escolas a média € de 18 a 21 horas, no maximo (08/07/1912, p.3).

No discurso do mestre observa-se uma preocupagdo em afirmar a igualdade na
organizagdo da Escola Normal em ambos os lados, em atenuar as diferengas entre a educagao

no estado de S&o Paulo e a Argentina, em vez de acentua-las:

As Escolas Normais de Professores tem organizacao idéntica, sendo
apenas acrescido o estudo da lingua inglesa e o de psicologia.

O ensino das disciplinas, porém, ¢é mais desenvolvido,
principalmente o de Pedagogia e Critica do Ensino.

Anexa as Escolas Normais de Maestros, funciona uma Escola de
Aplicacdo, isto é, uma escola primaria, para pratica de ensino, 0 que entre
nds se denomina Escola Modelo.

Os métodos de ensino sdo americanos, 0s mesmos adotados nas
escolas paulistas.

Os alunos diplomados pelas Escolas Normais de Maestros podem
matricular-se no terceiro ano das Escolas Normais de Professores, tal qual se
da aqui (08/07/1912, p.3).

José Escobar, no segundo dos textos da série de dez publicados no jornal O Estado de

S. Paulo sobre as observagdes de viagem a Argentina, intitulado “As Normais ns. 1, 4 e 6”,

tratou da visita que realizou a essas escolas de Buenos Aires. O educador apresentou o que foi

observado na Normal n°. 4 quanto ao cuidado com a ligdo pratica na aula de botanica, o que

suscitou uma critica ao excesso de valor dado & teoria e ao pouco valor dado & pratica no
ensino secundario ministrado em S&o Paulo:

Na aula de histéria natural, a professora, que é também médica, a

doutora Carolina Etile Spegazzini corrigia os trabalhos praticos de botanica.

N&o me corro de confessar que nunca vi dessas coisas em noSS0S Cursos

secundarios, onde o verbalismo e o0 ensino livresco sdo as normas
predominantes.

Vi quarenta e tantos herbarios, cadernos apropriados em cujas folhas
as alunas prendem raizes, ou caules, ou flores conforme os exercicios que a
professora passa. E um maravilhoso meio de memorizar e de ensinar
encantando (24/07/1913, p.5).

O ensino da matematica, observado na Normal no. 4, também é objeto de reflexao,
apos conversa que teria mantido com o lente de matematica. Considerado por Escobar como

mais avancado que o paulista, surpreendeu o mestre que nesta escola ndo se enfatizasse a
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utilizagdo dos métodos mais faceis de demonstrar, para tornar a matematica acessivel a alunos
sem muita base anterior:

Para um lente de normal paulista ¢ um problema muito sério o ensino

da aritmética no 1° ano, ja prejudicado pela concorréncia da algebra, ja pela

exiguidade do tempo, ja porque se louva no preparo preliminar que o aluno
devia trazer o que absolutamente ndo traz.

Assim fiz ver ao meu distinto colega argentino que a demonstracao
dos teoremas aritméticos por letra, um nosso 1°. anista repete-a mas
geralmente ndo a compreende, e isto constitui uma forca indigna de quem
quer ter sinceridade no ensino. Contei que para me adaptar a0 meio, ao
horario e ao regulamento, que prendem o lente em um circulo de ferro, era
mister simplificasse eu o ensino, aguarentasse as teorias de utilidade remota
e fizesse os raciocinios somente com os nimeros (24/07/1913, p.5).

As diferencas no ensino da matemética acabam resultando em criticas & instrucéo
publica paulista no texto do educador. Para Escobar, a pedagogia na Argentina era cultuada, e
por isso a forma de ensinar ndo era feita de forma atravessada. O mestre chegou a afirmar:

Tem eles um ensino primario longo, de 6 anos; tem eles um
aparelho escolar, o que ndo possuimos [...]

O programa, honradamente desenvolvido, nunca sera factivel entre
nds, enquanto tivermos de dar contemporaneamente 0 ensino primario e
secundario da aritmética as classes, que entram sem saber raciocinar, pela
insuficiéncia do ensino nos grupos escolares (24/07/1913, p.5).

Por ocasido da escrita do quarto texto da série, intitulado “A Normal n. 4 e a Escola
Rivadavia”, Escobar utilizou o exemplo observado para salientar o avango argentino quanto
ao meétodo intuitivo. O educador preocupou-se em descrever a utilizagdo de materiais na
Escola Normal Rivadavia disponiveis para o aprendizado, como reprodugdes de pinturas
célebres, retratos de homens notaveis, cole¢bes de chapas para projecdes luminosas. Destacou
0 educador a existéncia de uma casa comercial especializada em objetos para o ensino
intuitivo, declarando: “A existéncia desta casa importantissima, por si sO, ja € uma prova
esmagadora de que se faz na Argentina o ensino pratico” (11/08/1913, p.3). Para Escobar, era
este um indicio a mais do que j& havia sido observado “nas aulas, nos diérios de li¢des, na
prética de ensino, no desenvolvido curso pedagdgico” (11/08/1913, p.3). O mestre fez uma
provocacdo, ao declarar que “os argentinos, que se ndo deixam ficar na passividade das
contemplacdes vaidosas, ndo esmoreceram” (11/08/1913, p.3). Os educadores da nagdo
vizinha teriam compreendido bem os beneficios que derivam do método intuitivo, e
procuravam adotar o cinematografo nas escolas. “Na capital, quatro normais ja o possuem,

tendo eu visto um na escola Rivadavia” (11/08/1913, p.3).
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Escobar utilizou-se das observagbes nas Escolas Normais para deixar um recado as

autoridades paulistas quanto as providéncias materiais a ser adotadas para o progresso do

meétodo intuitivo, o que seria perfeitamente compreendido pelos colegas normalistas que se

encontravam em cargos de poder:

O ensino pelo aspecto é uma realidade. O distinto titular da pasta do
Interior, exmo. sr. dr. Altino Arantes, tdo pressuroso em atender as
exigéncias do ensino (e disso ainda é a Ultima prova a organizacdo, por sua
ordem, dos mapas historicos e de educacdo civica) nao se desdenhara por
certo de dar as nossas escolas essas preciosas novidades. Para coadjuva-lo ali
estdo Oscar Thompson, Pedro Voss, Chrysostomo, qual a qual mais
abnegado entre os nossos mais notaveis educadores (11/08/1913, p.3).

Cerca de seis meses depois, Oscar Thompson, por ocasido do Inquérito de 1914 do

jornal O Estado de S. Paulo apresentava um ponto de vista consideravelmente diferente,

baseado nas observagdes de viagem a Argentina em 1911. O educador procurava negar a

superioridade da instru¢do publica argentina em relacdo a paulista:

Em 1911 fui a Republica Argentina estudar os seus métodos
didaticos e outras questdes relativas ao ensino, que, entre nds, eram
consideradas como resolvidos satisfatoriamente pelos nossos vizinhos. Pois
bem: a minha estadia ali durou um més...e foi uma desilusdo. Nada ali me
interessou deveras, nada me revelou o progresso assombroso que ouvira
apregoar. Nao vi a superioridade argentina, - a ndo ser em quantidade de
escolas. Em métodos de leitura, masica, desenho, histéria natural, etc.. os
argentinos ndo seguem os Ultimos progressos da Psicologia e da Pedagogia.
Até os seus prédios escolares sdo inferiores aos nossos, excluindo-se os que
temos adaptados.

Podemos ter mais orgulho do que somos e do que temos...
(27/02/1914, p.4)

No dia seguinte, foi publicada a continuidade da entrevista de Thompson, que,

indagado novamente sobre a superioridade argentina, empenhou-se em continuar a

desmistifica-la:

Alguns dos meus colegas de magistério acreditam que os argentinos
foram mais cuidadosos do que nos na organizacdo de suas normais. Puro
engano. Quer as consideremos quanto ao edificio, quer quanto ao material
didatico, quer quanto ao pessoal docente e discente e ao ensino, elas ndo
levam vantagem as nossas (28/02/1914, p.6).
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Para provar, o mestre utilizou-se de um relatério do Conselho Nacional de Educacéo
da Argentina, de onde foram transcritos alguns trechos que apontavam sérias deficiéncias em
algumas escolas normais. Na Escuela Normal de Pelmajo, com dois anos de existéncia, o
mobiliario era de tal forma deficiente que os alunos normais de primeiro e segundo ano
trabalhavam em pé e em cadeiras e mesas levadas pelos proprios alunos. A Escuela Normal
de San Justo tinha o seu funcionamento comprometido pela falta de mobiliario e orcamento; a
Escuela Normal de La Banda havia vinte anos que ndo recebia nem mobiliario, nem
ilustracdes para as aulas praticas, supridas pelos proprios professores, enquanto que oS
materiais existentes para as aulas préaticas se encontravam em péssimo estado de conservacao.
A Escuela Normal de Salta, ainda conforme o relatério, tinha seguramente o pior mobiliario
escolar entre as normais, além disso, a pratica dos alunos aspirantes a mestres era muito
reduzida, chegando alguns a se graduar sem praticarem uma s6 vez. Tendo selecionado
aspectos fortemente negativos do relatério, Thompson concluia de forma a argumentar que
tinha conhecimento da totalidade do sistema argentino e que ndo era parcial em seu
raciocinio:

Com elas provo-lhe que as minhas impressdes pessoais estavam de
acordo com as das autoridades argentinas. Mas ndo quero de modo algum
diminuir a importancia do aparelho escolar dos nossos vizinhos. Existem la
62, veja bem, 62 escolas normais, e as escolas primarias estdo espalhadas por

todos os recantos do pais. Apesar de tdo grande namero, ... a dificuldade de
matricula é tdo grande como aqui (28/02/1914, p.6).

Ainda no Inquérito de 1914, o jornalista Paulo Pestana, autor de textos sobre educacédo
com mengdes elogiosas & argentina no jornal O Estado de S. Paulo, apontava como reforma
necessaria o atendimento da populacéo rural de forma diferenciada, como se fazia na nacdo
vizinha, com a “transformacdo das normais primarias em normais rurais, idénticas as da
Argentina, com ensino nitidamente secundério e instrucdo agricola, tendo por objetivo a
formacdo do professorado rural” (03/03/1914, p.5). Essa opinido ja havia sido manifestada
pelo jornalista cerca de trés anos antes, em sua coluna intitulada “Notas Pedagogicas”, ocasido
na qual criticava que as zonas rurais fossem providas legalmente pelo governo por jovens
normalistas formados na cidade, que eram obrigados a transferir-se de casa sem vontade
propria de trabalhar no meio rural:

Nos paises como 0 nosso, com extensas regides pouco povoadas e
haurindo da agricultura seus principais recursos, had um problema
pedagdgico de magna importancia: formar um magistério primario adequado
a esse meio, por vezes agreste e rude. Evidentemente, a ele ndo se adaptam

o0s professores educados nas cidades, 0os quais ndo encontram encantos na
vida agricola e consideram verdadeiro suplicio a habitacdo forcada em
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longinquas terras, apartadas do conforto da civilizagdo moderna
(05/12/1911, p.3).

Para Pestana, a solucdo para o problema em questdo podia ser encontrada na

organizagdo europeia, que estava sendo seguida pelo governo argentino:

O ideal a realizar, alias facilmente atingivel, ndo pode deixar de ser a
formagéo de professores com 0s precisos requisitos. E o que se conseguiré
fundando institutos apropriados, modelados pelos que de longa data existem
em vdrias nacfes europeias e agora comecam a aparecer na Republica
Argentina (05/12/1911, p.3).

Mariano de Oliveira, quando ocupou o cargo de diretor da Escola Normal de S&o
Carlos, ndo considerava a organizagdo curricular das escolas normais paulistas adequada,
conforme texto publicado na Revista da Escola Normal de S. Carlos em junho de 1920. O
escrito, intitulado “Escolas Normais”, foi elaborado com base nas ideias contidas em relatério
apresentado ao Secretario do Interior em 01/02/1920. Com base na experiéncia acumulada ao
longo da carreira na instrucdo publica, o educador se queixava das falhas das escolas normais
na preparacdo dos futuros mestres, que, por mais esforgados, inteligentes e dedicados que
fossem ndo conseguiam cumprir adequadamente as atividades de seu cargo em razdo de sua

deficiente formacé&o:

Escolas normais, constituidas dos mais abalizados lentes, dirigidas
por educadores competentes e devotados, continuam, no Brasil como
alhures, a formar professores cujo preparo técnico deixa de corresponder as
necessidades sociais e as esperancas que nelas se fundaram. E que por mais
habeis, competentes e dedicados que sejam 0s corpos docentes das escolas
normais, enquanto nelas houver, de cambulha com o curso profissional, um
curso propedéutico, jamais se conseguira o verdadeiro preparo técnico dos
professores normalistas. Ha nas normais primarias ou secundarias, uma
verdadeira anomalia; enquanto todas as escolas técnicas exigem um curso
propedéutico garantidor da proficuidade da especializacdo a que o candidato
se destina e sobre esse curso- de linguas e ciéncias — se calcam os estudos da
especialidade de cada escola, como se vé nas de medicina, engenharia,
direito, dada para elas a evidéncia de que a especializacdo s6 é admissivel
baseada no preparo geral, nas escolas normais tudo se pretende fazer,
contemporaneamente.

Impera em nossas escolas a rotina dos cursos concomitantes, em que
a ldgica se despreza, os principios pedagogicos se sacrificam. Entretanto,
contra essa anormalidade de nossas escolas normais, poucos, pouquissimos
professores ousaram rebelar-se (1920, p.21-22).
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Mariano de Oliveira elaborou uma proposta de reforma para as escolas normais, com a
criacdo de um curso preparatério de quatro anos para 0 curso normal, de carater
exclusivamente técnico, separando completamente o curso propedéutico do profissional. Para
reforcar a sua argumentacdo de desmembramento dos cursos, o educador utilizou-se da
opinido de um mestre argentino destacado, Paulo Pizzurno:

O Sr. Paulo Pizzurno, inspetor técnico geral em Buenos Aires,

apresenta um plano de estudos para as escolas normais com trés cursos:
preparatorio, geral e profissional.

Embora discordemos da organizacdo proposta pelo eminente
educador argentino, 0 seu plano prova a necessidade de uma base de
conhecimentos gerais para a proficuidade do curso especial que forma
professores (1920, p.21-22).

A Argentina, como visto, foi muitas vezes referida por membros da elite normalista e
exemplarmente utilizada para a defesa de diferentes pontos de vista sobre a conducéo da
Escola Normal em Séo Paulo. Oscar Thompson utilizou a estrutura curricular argentina para
defender que o curriculo paulista deveria ter um aumento de carga horéria, com mais espago
para disciplinas importantes relacionadas a formagdo pedagdgica, bem como para a pratica do
método intuitivo em sala de aula desde o inicio do curso. Para Thompson, o aprendizado
adequado dos futuros mestres transformaria o curso efetivamente em profissionalizante. Pedro
Voss, cerca de um ano depois, defendia opinido diversa apds ter viajado a Argentina em 1912.
Para ele, a carga horaria da Escola Normal na nacdo vizinha era demasiada, e ndo havia
diferencas consideraveis entre o ensino ministrado em Sdo Paulo e o argentino. A grande
diferenca observada por Voss foi a divisdo que havia entre a Escolas Normais de Maestros,
destinadas a formar professores para a educagdo priméria e as Escolas Normais de
Professores, cujo objetivo era formar quadros para as Escolas Normais. Para ele, o estado de
Sao Paulo deveria conduzir as Escolas Normais Secundérias, de carater superior, para a
finalidade de formar professores para as Escolas Normais Primérias, dada a caréncia de
mestres formados adequadamente. José Escobar procurou demonstrar nos relatos sobre as
Escolas Normais que visitou na Argentina em 1913 a seriedade com que as aulas praticas
eram conduzidas, e 0 uso de materiais apropriados para a aplicacdo em sala de aula do método
intuitivo, de forma a sensibilizar as autoridades paulistas para que disponibilizassem 0s
recursos necessarios. Em 1911, o jornalista Paulo Pestana salientou a importancia de que
fossem organizadas Escolas Normais Rurais, apropriadas para o interior agricola, de maneira

a formar mestres que estivessem acostumados ao meio, evitando o deslocamento de
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normalistas que estavam acostumados & vida civilizada da cidade, argumento que foi
reforcado em 1914. Mariano de Oliveira defendeu em 1920 um curriculo para a Escola
Normal, que fosse voltado exclusivamente para a preparagdo pedagogica de futuros mestres
que ja tivessem uma base de conhecimento adequada. Constata-se, portanto, que a experiéncia
argentina foi vista como positiva, e por isto, utilizada pela elite dos normalistas para sustentar

variadas propostas de mudancga e melhoria para a Escola Normal em Séo Paulo.

A elite da geracdo de educadores paulistas tinha por intencdo elevar o nivel do
magistério de uma forma geral, buscando melhorar a formagdo dos professores através das
Escolas Normais e lutando pela profissionalizacdo da carreira, a fim de que fosse conquistado
maior espaco na sociedade. Para tanto, considerava que o preparo pedagdgico proporcionado
pelas Escolas Normais no estado deveria ser aperfeicoado, e 0 método intuitivo efetivamente
aplicado na instrucdo pulblica, dai as tentativas de conscientizar as autoridades
governamentais superiores utilizando-se de informagdes dos grandes centros civilizados. A
Escola Normal na Argentina foi implantada a partir de 1870 com a lideranca decisiva de
Sarmiento no processo de organizacdo, personalidade que conjugava ao mesmo tempo o
politico e o educador, e que foi capaz de trazer uma série de maestras norte-americanas para
construir o0 modelo almejado. Dessa forma, a abrangéncia de um sistema de formacéo de
professores ja consolidado, com significativa antecedéncia em relacdo ao estado, justificava
que os educadores paulistas utilizassem a Argentina como referéncia para tentar provocar
mudancas que elevassem o nivel da Escola Normal nos patamares dos centros mais avangados
que tinham conhecimento, fosse por viagem, por informagdes vindas do intercambio de
periddicos de ensino, ou pela imprensa escrita, como no caso do jornal O Estado de S. Paulo e
a coluna de Paulo Pestana. Por outro lado, a0 mesmo tempo que procuravam melhorar a
qualidade utilizando-se de argumentacdo fundamentada, mestres como Mariano de Oliveira,
Oscar Thompson e Pedro Voss ocuparam na carreira o cargo de diretor de Escola Normal, e
por isso ndo era conveniente que desprestigiassem publicamente a instituicdo que estava sob
seu comando. Nesse aspecto, o imaginario que a geragdo de normalistas tinha sobre a
Argentina como referéncia poderia ser utilizado para valorizar o trabalho que estava sendo
realizado frente a direcdo das Escolas Normais, o que poderia influenciar positivamente no
prestigio politico. Quando havia a sugestdo de uma proposta de transformacéo, ela deveria ser
introduzida com cuidado e elogio a atuacdo presente, como o fez Mariano de Oliveira, ao

destacar a competéncia e aplicacdo dos mestres da Escola Normal.
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3.2 - Conselho Superior

Pedro Voss, ao ser entrevistado pelo jornal O Estado de S. Paulo em julho de 1912
para relatar o observado em viagem a Argentina, descreveu a estrutura do Conselho Nacional
de Educacdo da nagdo vizinha, considerado eficaz pelo mestre. Ao mencionar a existéncia dos
conselhos nominalmente equivalentes no Brasil e Argentina, apontou em tom de critica a
inoperéncia do 6rgdo federal brasileiro. O entrevistador do jornal procurava reforcar todo o
tempo o carater negativo da atuagdo do governo federal no tema, o que era sutilmente dito
também pelo normalista. Para Voss, ndo era correto comparar os sistemas de educacdo do
Brasil e Argentina, e sim o paulista com a nagdo vizinha, uma vez que S&o Paulo era um
estado destacado da federacdo na organizacdo da instrucéo publica:

P.V.- O Conselho Nacional de Educacdo corresponde ao nosso Conselho
Superior de Instrucdo, recentemente criado pela reforma Rivadavia. N&o se
pode, porém, confundir um com outro. A missdo do conselho argentino é
bem definida e essa instituicao age eficazmente, com resultados praticos.

R. — Eficazmente, disse bem, porque o nosso conselho s6 o que tem feito é
discutir quais sdo as suas atribuicoes...

P.V. — Ndo vou até ai. Estamos ainda, em periodo de organizagdo...

Mas, voltemos aos Conselho Nacional de Educagdo.

O conselho é composto de um presidente e quatro vogais, nomeados
pelo governo da Republica por 5 anos, podendo ser prolongado o seu
mandato.

O conselho ¢é autdbnomo e independente do Ministério da Justica e da
Instrucdo Publica. Suas funcBes sdo determinadas, isto &, ele exerce a
superintendéncia e a administragdo do ensino em todo o territdrio do pais.

Subordinadas ao conselho e com funcionarios por este nomeados,
existem reparticOes auxiliares da administracdo com as seguintes atribui¢des:
inspetoria geral das escolas normais; inspetoria geral das escolas primarias;
inspetoria geral do corpo médico escolar; inspetoria geral das escolas
noturnas de adultos; e finalmente, inspetoria geral das escolas particulares.

A primeira inspetoria conta 1 inspetor geral e diversos inspetores
escolares.

A segunda, 1 inspetor geral e 11 inspetores seccionais e 1 inspetor
especial de desenho, 1 inspetor especial de musica, 1 de educacgéo fisica, 1
inspetora de economia domeéstica, tendo ainda cada um desses inspetores
especiais 4 auxiliares.

A terceira inspetoria conta 1 inspetor geral e 4 médicos.

E, finalmente, a quarta e quinta inspetorias contam, cada uma, 1
inspetor geral e 4 auxiliares.

E esta assim completo o Conselho Nacional de Educacéo.

R.- Pelo simples exame do mecanismo dessa instituicdo, parece-nos que ela
é perfeita.

P.V. — Efetivamente. Pelo menos, parece-me, a mim, mais perfeita do que a
nossa Diretoria Geral da Instrucdo Publica, porque pelo conselho argentino a
inspecdo é mais imediata, mais especialista.

E... ndo falemos de sua superioridade sobre o nosso conselho superior
de ensino federal. Vamos comparando as instituicbes de ensino argentinas
apenas com as de S. Paulo, que tem um aparelho escolar organizado. Se o
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governo federal o tem, também, eu ndo tenho a satisfacdo de conhecé-lo,
nem sequer de vista...

R. — E eu nem por ouvir dizer...

P.V. — Perddo: o seu a seu dono. lamo-nos esquecendo: 0 nOSSO governo
federal mantém, de criacdo recente, diversas escolas profissionais nos
Estados...

R. - ...subordinadas ao ministério da agricultura...(08/07/1912, p.3).

Na Argentina, quanto ao topico a que se refere o educador paulista, Juan Carlos
Tedesco considerou que o debate sobre a Lei 1.420 de Educacién Comun, aprovada em 1884
encaminhou-se para o controle do Consejo Nacional de Educacién pelo governo, conforme as
diretrizes centralizadoras do projeto liberal. A lei estabeleceu um sistema de controle das
autoridades escolares de forma vertical, no qual o poder executivo detinha um papel decisivo.
Ficou estabelecido que o Consejo Nacional de Educacion deveria ter um presidente e quatro
vogais, sendo que os conselheiros deveriam ser nomeados exclusivamente pelo poder
executivo, 0 que ocorria também com o presidente, cujo nome deveria ter a concordancia do
senado. O Consejo funcionava sob a subordinagdo do Ministerio de Instruccion Puablica, e
tinha o poder de nomear os membros dos Consejos Escolares de Distrito. Desta forma, o
poder executivo e uma das camaras monopolizavam praticamente o controle das pessoas
encarregadas de boa parte da organizacéo escolar (TEDESCO, 2009, p.90).

Por ocasido do Inquérito de 1914, Oscar Thompson posicionou-se sobre a criagéo de
um Conselho Superior de Educagdo, apresentando na argumentacdo a experiéncia argentina
como um exemplo a ndo ser seguido, pois a instituicdo era ineficaz na nagéo vizinha, o que
aconteceria no Brasil também, dada a semelhanca entre as culturas politicas de ambas as
nagdes. O bom funcionamento de um Conselho Superior nos Estados Unidos ndo significava

que o modelo desse certo na América latina:

Entendi, depois de minha viagem aos Estados Unidos, em 1904, que
0 melhor meio de assegurar uma boa direcdo geral do ensino era a criacdo do
Conselho Superior. Mas a minha viagem a Republica Argentina, em 1911,
fez-me mudar de ideias.

Os americanos do norte acharam nos conselhos de ensino um meio
de afastar as “injuncfes” politicas das escolas. Mas, na Argentina, segundo
me disseram ali abalisados e notaveis mestres, os resultados foram
negativos. Houve mais politica no ensino, depois da organizacdo do
Conselho...

Ora, sendo as nossas condicfes sociais e politicas, mais ou menos
idénticas as da Argentina, o Conselho entre nos serd também de resultados
nulos (28/02/1914 ,p.6).
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Pouco tempo depois, em abril de 1914, o jornalista Paulo Pestana publicava mais uma
edicdo da coluna “Notas Pedagdgicas” no jornal O Estado de S. Paulo. O tom de critica a
direcdo da instrucdo publica paulista, na época ocupada por Jodo Chrisdstomo Jr., era
acentuado, como j& se podia observar no proprio titulo: “Resultados da ditadura na instrugéo
publica — anarquia e inépcia — triunfos da pedagogia zulu na Analfabetolandia” (23/04/1914,
p.3). Pestana posicionava-se favoravelmente a organizacdo de um conselho superior, e para

tanto utilizava-se dos exemplos internacionais de referéncia em instrugéo publica:

Em todos os paises civilizados, da aristocratica Alemanha aos
Estados Unidos democraticos, da libérrima Suica a Rdssia autocratica, do
velho Japdo a jovem Argentina, julgam-se indispensaveis os conselhos
permanentes de especialistas para o progresso da instrucdo popular. Podem
divergir na composicao e nas atribuicdes que lhes ddo, com menor ou maior
largueza. Mas nenhum deles desconhece as vantagens de tais corporagdes
como elemento de ponderacdo, estabilidade e aperfeicoamento no aparelho
escolar (23/04/1914, p.3).

Para Pestana, o conselho superior era um 6rgdo que reunia técnicos e entusiastas da
educagéo popular, preocupado em discutir as questdes do ensino com profundidade, sob
vérios angulos, da forma mais apropriada possivel. Sendo assim, a a¢do executiva seria muito
mais eficiente, e ndo estaria nas mdos de um unico dirigente, o que certamente implicava
possibilidades bem maiores de equivocos na atuacdo publica e de ingeréncia politica
inconveniente. Conforme o jornalista, das decisbes de um conselho “resultam a harmonia, a
continuidade e o equilibrio na organizacdo pedagdgica, sobretudo naquelas nacbes onde a
constante mutabilidade dos ministros fatalmente havia de trazer a anarquia e os desatinos”
(23/04/1914, p.3).

O jornalista apontava que fora um retrocesso do governo republicano a extingdo em
1897 do Conselho Superior da Instrucdo Publica; até esse ano as decisdes necessérias para o
progresso pedagogico do estado eram adequadamente tomadas, e as grandes reformas da

instrucdo publica a partir de 1890 foram organizadas quando ele era ainda operante:

Foi exatamente isso que sucedeu em nosso estado até 1897, quando
principiamos a ser “originais” para regozijo da analfabetolandia e lucro do
mercenarismo jornalistico. Possuiamos entdo um conselho superior da instrucdo
publica, que, vérias vezes modificado, vinha desde 1851. Chegou ele ao fim do
império sempre respeitado e em 1889 um presidente de provincia, o dr. Pedro Vicente
de Azevedo, proclamou que ele, “com desvelado patriotismo, tinha sido poderoso
auxiliar da administracdo”. Defendido pelos republicanos na reforma de 1887,
penetrou vitoriosamente na Replblica e foi conservado pelas sucessivas
reorganizagdes da instrucdo pablica, com brilhante resultado.

Nesse periodo o citado conselho nunca entravou a laboriosidade renovadora
do governo de Prudente de Moraes e do secretariado de Cesario Motta. Antes, ajudou-
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a eficazmente, organizando o excelente regulamento da lei n. 88 de 8 de setembro de
1892.

Mas a absorvente preocupacdo de despotismo que se apoderou dos estadistas
republicanos determinou a promulgacdo da malfadada lei n. 520 de 26 de agosto de
1897. Foi esta a lamina afiada por meio da qual se guilhotinou o conselho superior,
acusado de perturbador, porque dificultava a obra dos anarquisadores [sic]. Em lugar
do executado, levantou-se como supremo arbitro do ensino, um inspetor geral,
recentemente transformado em diretor geral, para, a pretexto de centralizacdo técnica,
exercer uma verdadeira — ditadura da inépcia (23/04/1914, p.3.)

Na continuidade do texto, Pestana argumenta que a auséncia do conselho possibilitava
que ocorresse uma atuagdo equivocada e despotica na dire¢do da instrugdo publica, discurso
dirigido de forma &cida contra a atuagdo de Jodo Chriséstomo Jr. O jornalista mencionou a
preocupacdo com a imparcialidade nos textos apresentados nas “Notas Pedagogicas”,
iniciadas havia quinze anos, ao relatar a completa falta de condi¢des pedagdgicas das escolas

isoladas:

Querem uma prova insuspeita da anarquia a que nos levou esse nefasto regime
ditatorial? Pois leiam o ultimo relatério do proprio diretor geral: ndo custa, é muito
curto e divertido. La encontrardo repetidas ndo poucas criticas que honesta e
imparcialmente vimos fazendo ha quinze anos nestas despretenciosas [sic] “notas”,
com um patriotismo que nem todos compreendem numa época de fitas e cavagoes.

Confirmando um dos nossos argumentos prediletos, o sr. Diretor geral da
pedagogia indigena reconhece, a pagina 21 do seu minguado relatério, esta verdade
formidavel: “o nosso aparelho escolar estd desconjuntado! Ainda bem. Mas, melhor
seria que ndo colaborasse nessa mutilagdo, separando do mesmo aparelho mais uma
peca: a escola isolada de bairro (de “barro”, seria mais prdprio dizer), com dois anos
de curso e programa diferente das tais de trés secdes"(23/04/1914, p.3).

Apesar das criticas dirigidas a Jodo Chriséstomo Jr. por Paulo Pestana em 1914, o
diretor da Instrucdo Publica havia-se manifestado no Anuério de Ensino do Estado de S&o
Paulo de 1910-1911 favoravelmente, como o jornalista, a organizacdo de um Conselho
Superior de Educacdo no estado. Outro aspecto de convergéncia entre os discursos de
Chris6stomo e Pestana era a utilizacdo da organizacdo argentina da instrugdo publica como
um modelo eficiente, de modo a reforgar a argumentacdo sobre a necessidade de uma reforma
em S&o Paulo. Chrisdstomo alinhava-se & opinido de Oscar Thompson, presente no Anuario
de Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1909-1910 (portanto, anterior a viagem por Thompson
empreendida a Argentina em 1911), favoravel a organizacdo de um Conselho Superior. Nesse
Anuério, Thompson como diretor da Instrucdo Publica identificava como graves males do
ensino a “influéncia da politica local e a alteragéo constante do espirito e da marcha do ensino
com a mudanga de governo” (1910, p.5). Ainda conforme Thompson, era preciso elaborar

uma nova organizacdo de conselho, pois a que fora extinta em 1897 “ndo passava de uma
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secdo da Secretaria do Interior com funcBes meramente burocraticas” (1910, p.5).
Chrisostomo, & frente da Instru¢éo Publica, elogiava Thompson no primeiro Anuério sob sua

responsabilidade, ao citar o educador como reforgo para apresentar a argumentagéo:

“O aparelho escolar paulista ainda esta incompleto, escreveu o sr.
Dr. Oscar Thompson, ex-diretor geral do ensino. Nossa primeira necessidade
esta na criacdo de um Conselho Superior de Educacdo com o alto encargo de
cuidar livremente do ensino, sem outra dependéncia do Governo que a de
receber a verba para a manutengdo das escolas. Dois grandes males seriam
afastados assim do ensino: a influéncia da politica local e a alteracdo
constante do espirito e da marcha do ensino com a mudanca de governo”.

A este respeito, ficava-nos bem imitar o que ja fez a Republica
Argentina, onde o Conselho de Educacdo Nacional superintende, com
autonomia completa, a todos os ramos da educacdo publica e particular,
desde o Jardim da Infancia. Excetuam-se apenas as universidades e escolas
profissionais. [...] Reunindo-se um certo nimero de vezes por més, O
Conselho toma resolugbes que tém forca de lei para o ensino.

Coisa idéntica deveria aqui fazer-se. As multiplas questbes que se
referem ao ensino publico e particular ndo podem mais, no pé em que se
acha a instrugdo paulista, ser cuidadas pela Secretaria do Interior de par com
outras questdes ndo menos numerosas que estdo ligadas aquela pasta. Ou é
mister criar-se uma pasta exclusiva da Instrugdo Publica, ou, o que ¢
muitissimo melhor pelas razBes ja ditas, fazer-se o Conselho Superior de
Educacdo, com a incumbéncia de superintender, de modo completo e
autdbnomo, a toda a instrucdo paulista, com exclusdo apenas dos cursos
superiores (1910-1911, p.7).

Diferentes aspectos do tema do Conselho Superior de Educagdo foram abordados
pelos normalistas. No relato de viagem de 1912, de Pedro Voss, o Conselho argentino tinha
nominalmente uma estrutura equivalente no Brasil, porém funcionava de forma eficaz, ao
contrério do correspondente brasileiro. Para Voss, o progresso paulista perante o sistema
escolar brasileiro o distinguia em nivel federal e por isso as estruturas do estado e da
Argentina deveriam ser comparadas diretamente. A estrutura do Conselho Nacional da
Educacdo argentino permitia que as escolas fossem inspecionadas de forma mais rapida e
especializada do que ocorria comparativamente com a atuagdo da Diretoria da Instrucéo
Publica em S&o Paulo. Desta forma, Voss se posicionou favoravelmente & mudanga de
estrutura, utilizando-se do observado na Argentina. Oscar Thompson mudou de posi¢do do
que declarara no Anuério de 1909 sobre a organizacdo de um Conselho Superior no estado
menos exposto as forcas politicas, afirmando no Inquérito de 1914 que a mudanca de posi¢do
era devida a visita que realizara na Argentina em 1911. Para Thompson, as questfes da nacéo

vizinha eram similares as vivenciadas localmente, justificando a mudanca de posicéo pelo fato
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de ter apreendido com a experiéncia de mestres argentinos de que o Conselho ndo conseguia

atuar de forma independente da ingeréncia politica.

A preocupagédo de Thompson com a inoperancia de um Conselho Superior, ao mudar
de opinido ap0s ter viajado a Argentina, refletia as preocupacdes que a geragdo de normalistas
enfrentava no estado, uma vez que na Instrugdo Publica era preciso subordinar-se, como
funcionérios publicos, as decisdes do poder politico governamental do Partido Republicano
Paulista, que representava o interesse oligarquico dos grandes proprietarios de terras,
notadamente os cafeicultores. O partido permaneceu no poder do estado de 1889 a 1930,
sendo que os educadores sofriam a influéncia no sistema escolar dos arranjos politicos que se
modificavam ao longo do tempo, com dificuldades para conscientizar as autoridades
superiores sobre a importancia de melhorar a qualidade na instrucéo publica através da adogéo
de politicas mais duradouras, que ndo sofressem constantes e prejudiciais mudangas. Além
disso, a proximidade do apoio politico as grandes reformas da Instru¢do Publica ocorridas a
partir da reforma da Escola Normal, quando havia na estrutura governamental o Conselho
Superior, era uma situagdo que remetia essa geracdo de normalistas paulistas a um passado a
ser cultuado, e que era preciso lutar para que os educadores voltassem a ter maior capacidade
de influéncia na politica, como acontecera, por exemplo, com Rangel Pestana e Gabriel
Prestes. Dai, vinha a esperanga da elite da gerac&o, exposta por educadores como Pedro Voss,
Jodo Chris6stomo, e mesmo por Thompson, antes da viagem a Argentina, de que a volta de
um Conselho Superior permitisse maior participacdo da elite dos educadores nas decisdes que

afetavam a instrucéo publica paulista.

O jornalista Paulo Pestana, que tinha liberdade bem maior de expressdo do que os
funcionarios da Instrugdo Publica defendeu, em 1914, pouco tempo depois do Inquérito do
jornal O Estado de S. Paulo, a implantagéo do Conselho Superior no estado, como ocorria nos
centros mais avangados de instrugdo publica, incluindo a Argentina. Pestana utilizou-se do
exemplo da “jovem Argentina” para demonstrar que o estado errara ao extinguir o Conselho
Superior da Instrucdo Publica em 1897, tendo deixado decisdes de carater técnico na mao de
apenas um dirigente, o Diretor da Instru¢do Publica. Com a organizagdo de uma estrutura
ineficiente e despotica, as decisdes tomadas ndo seriam as mais apropriadas para 0 progresso
da instrugdo publica, o que levou Pestana a qualificar Jodo Chriséstomo como “Diretor Geral
da Pedagogia Indigena”. Forte alvo de critica de Pestana em 1914, Chriséstomo havia
defendido no Anuério de 1910-1911 a criacdo do Conselho Superior no estado como a melhor

alternativa para uma mudanga de estrutura, de forma a imitar a Argentina, dado que a
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Secretaria do Interior tinha sob sua jurisdicdo numerosos assuntos e ndo havia condigdes de

cuidar da plenitude dos temas necessarios ao avango da instrucdo paulista.

3.3 -Trabalho Manual e Ensino Profissional

Ramon Roca Dordal, em junho de 1896, publicou o texto “O Trabalho Manual — Sua
Importancia no Ensino”, elaborado para A Escola Publica, pioneiro periédico de ensino
paulista, voltado ao professorado com inten¢éo de continuidade e formacdao de identidade para
a profisséo. Um grupo de mestres normalistas, no entusiasmo dos primeiros anos
republicanos, organizara a publicacdo em 1893 por iniciativa e a custos proprios. Na dire¢éo
inicial do periddico estavam Oscar Thompson (na época diretor da Escola Modelo), Joaquim
de Sant'Anna e Antonio Alves Pereira, sendo a equipe composta também por Benedito Tolosa
(todos os trés, professores da Escola do Carmo). Provavelmente, dadas as dificuldades
financeiras iniciais, os professores ndo tiveram meios para dar continuidade & publicagéo, que
foi interrompida em 1894, tendo sido reativada em 1896 com ajuda oficial da Secretaria de
Estado do Interior (CATANI, 1989, p.28-37).

O artigo de Roca Dordal trata do tema da incorporagdo generalizada do trabalho
manual ao curriculo escolar paulista, que considerava necesséria. A fim de legitimar essa
opinido, recorreu aos textos elaborados em Buenos Aires por ocasido do Congresso de
Trabalho Manual, e que foram publicados na oitava edi¢do do periddico Escuela Argentina,
organizada pela Associagdo Nacional de Professores. O exemplo de Roca Dordal demonstra
que a elite do professorado paulista tinha acesso as publicagbes argentinas escritas por seus
pares. O periddico A Escola Puablica ja apontava a recepcdo de periddicos argentinos, o que
foi também noticiado posteriomente nas edicdes da Revista de Ensino® Pela transcrigdo de
trechos nos quais constavam as preocupagdes dos educadores argentinos nesse Congresso,
entende-se que se trata de uma reflex&o sobre os problemas que a sociedade enfrentava em
funcdo de uma educacdo essencialmente tedrica. Havia nesse momento uma preocupagao
sobre como se colocavam profissionalmente os jovens formados pelos Colégios Nacionais. A
critica do Congresso, transcrita por Roca Dordal, contra o ensino de caréater enciclopédico

dessas escolas néo se caracterizava pela sutileza:

8/er, por exemplo, as secBes Bibliografia de A Escola Publica e Noticiario da Revista de Ensino.
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[...] Colégios Nacionais, institutos especiais a que concorre numerosa
mocidade que ndo tira neles nenhum conhecimento pratico, porém que
adquire em troca pretensdes exageradas que afastam-na das fontes de
producdo e atiram-na em bragos da corruptora de empregomania (1896,
p.114).

A escrita da historia da educagdo argentina considera que o decreto de criagdo dos
colégios nacionais em 1863, no governo de Mitre, foi um marco na organizacdo e definicéo
das caracteristicas do ensino médio. Seu sentido era claramente politico e voltado a formagéo
de um corpo dirigente para a nagdo, sintonizado com as ideias de Buenos Aires, que
enfrentava ainda problemas de unificacdo nacional pelo poder central. Os Colégios Nacionais,
conforme Mitre afirmaria em discurso no senado em 1870, foram pensados para elevar o nivel
intelectual daqueles que os frequentavam atraves de um modelo de ensino enciclopédico com
predominio das disciplinas humanisticas, de forma a difundir as luzes para aplacar a
ignorancia presente na sociedade (TEDESCO, 2009, p.64-65).

O texto escolhido por Roca Dordal para sustentar a argumentacdo era um indicio da
ruptura de pensamento entre a geragdo de Mitre e Sarmiento e 0s homens que governavam a
Argentina na chamada Geracéo dos 80, os quais se defrontavam com outros desafios para
consolidar a nagdo (TEDESCO, 2009, p.75). Nesse quadro, Roca Dordal alinhava-se aos
educadores da nova geragdo argentina, identificando questbes comuns entre Brasil e
Argentina, com pequenas variacfes, no que se referia & “falta de integralidade no sistema”
(1896, p.114). Para Roca Dordal, formavam-se, tanto na nacdo vizinha como na brasileira,
mais criticos que pensadores efetivos, mais homens tedricos que praticos. Uma vez que a
comissdo argentina encarregada de refletir sobre o tema no congresso havia deliberado
favoravelmente & implantagdo do trabalho manual em todos os estabelecimentos de ensino
primério e secundéario, o Brasil deveria acompanhar também essa tendéncia, para ndo ficar
para tras. A educacdo para o trabalho manual era mais que necessaria, visto que o povo
brasileiro ndo tinha uma solidez de habitos e conhecimentos profissionais e desprezava o
trabalho manual em funcdo dos séculos de escraviddo. Caso essas justificativas ndo fossem
suficientes para movimentar mudangas, Roca Dordal transcrevia no artigo frases do congresso
proferidas pelo educador argentino C. Bassaldua, que caminhavam para uma reformulagéo
curricular que possibilitasse uma educagdo mais ampla e integrada ao mundo do trabalho. No
namero seguinte de A Escola Publica, em setembro de 1896, Roca Dordal transcreveria no

periddico o programa que fora aprovado para as escolas primérias pela comisséo responsével
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do congresso, a fim de que servisse de inspiragdo para a implantacéo efetiva em solo paulista.
Séo Paulo ainda teria de esperar alguns anos até que fosse autorizada pelo poder legislativo a
efetiva criagdo de escolas profissionais na capital em 1910, durante a diretoria de Oscar
Thompson na Instrugdo Publica, em um movimento capitaneado pelos “liberais
reformadores”, que eram integrados ao setor mais moderno e dindmico da elite cafeeira
(MORAES, 2001, p.175).

Aprigio Gonzaga publicou, em 1912, um relatério denominado De Alguns Institutos
Pedagogicos, baseado nas observacfes que realizou ao longo de viagem de caréter oficial a
Argentina. O texto foi escrito com a finalidade de apresentar oficialmente o que fora
observado para o Secretario dos Negdcios do Interior do Estado, Carlos A. Pereira Guimaraes.
No capitulo I, intitulado “Do trabalho manual nas escolas primérias”, o educador relatava que
a introducéo do trabalho manual na Argentina fora objeto de discussdo cerca de quinze anos
antes, o que havia sido mencionado no artigo de Roca Dordal em A Escola Publica. Gonzaga

resgatou a polémica proporcionada pelos diferentes pontos de vista que se apresentavam:

[...] indigitavam alguns o trabalho manual como preparatério do ensino
profissional: propugnavam quase todos o trabalho manual independente,
meramente educativo ou pedagogico. Lembrou-se entdo o Governo de
nomear uma grande comissdo para estudar e resolver o assunto e da qual
faziam parte, entre outros, os drs. Pablo Pizzurno e Romero Brest — duas
figuras que se tém constantemente salientado em todas as questfes relativas
ao ensino (1912 apud MARQUES, 2003, anexo V.

O mestre relatou que a Comissdo encarregada de estudar o assunto decidiu que o
trabalho manual deveria estar integrado ao curriculo para proporcionar uma base para o
desenvolvimento humano, libertando-se “do carater subalterno de preparatdrio do ensino
profissional, integrando-se ao contrario no plano pedagdgico geral, ao lado da aritmética ou
da mdsica e ensinado pelo mesmo professor que explica a moral ou a caligrafia (GONZAGA,
1912 apud MARQUES, 2003, anexo 1V). Nos jardins de infancia, a opgéo de trabalho manual
foi pelas ocupacBes froebelianas, e nas escolas primérias e secundérias foi escolhido o
trabalho em madeira, conhecido como sldjd, implantado de forma eficiente na escola sueca de
N&ds. Gonzaga elogiou a decisdo tomada pelos argentinos, que souberam adaptar

adequadamente o sl6jd na realidade local para uma eficiente educagéo da juventude:

Assim com seguranga e inteligéncia se procedeu no pais vizinho.
Ligeiramente modificado de acordo com a indole deste, mas sem perder o
carater essencial, tem certamente o sl6jd contribuindo para cultivar na
mocidade argentina aquelas enérgicas virtudes de audacia e iniciativa, que
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constituem o apanagio de sua nobre e viril atividade. 1sso mesmo surpreendi
numa aula de trabalhos manuais da escola normal, a que tive ocasido de
assistir e de que guardo uma recordacdo inolvidavel: a um aluno incumbiu-
Ihe o professor de realizar determinado trabalho em madeira e para isso deu-
Ihe um simples canivete. Com outros instrumentos, dificil ndo fora a
execucdo do artefato; mas, adstrito aquela sumaria ferramenta, ao aluno
cumpria, reduzido ao minimo de recursos e apenas em si mesmo confiado,
vencer uma dificuldade.

Desta maneira se preparava um homem (1912 apud MARQUES, 2003,
anexo 1V).

Para Gonzaga, 0 ensino profissional em Buenos Aires tinha sido bem sucedido em
seus objetivos, uma vez que foi reconhecido que era a escola o lugar apropriado para um
aprendizado completo da organizagdo do trabalho, e ndo somente de dominio da técnica.
Além disso, a escola paulista deveria seguir a argentina, adotando um sistema de remuneragao
para o alunado, que impedisse sua migracdo rpida para a industria assim que dominasse
minimamente a profissdo. Também o exemplo argentino de entendimento entre 0 governo e a
iniciativa particular deveria ser seguido, para que se obtivesse em S&o Paulo um ensino
profissional de qualidade, que pudesse formar trabalhadores aptos a comandar o trabalho
técnico:

Bem depressa reconheceu-se que, se nas fabricas é que se fazem
operarios destros em suas especialidades, ndo sao elas de molde entretanto a
formar os mestres de obras e condutores de trabalho. Estes, além da
experiéncia nas minlcias, mister € que possuam conhecimento exatos e
gerais de cada grupo de operacGes que se executam sob sua vigilancia e que

s0 a escola podera proporcionar (GONZAGA, 1912 apud MARQUES, 2003,
anexo 1V).

Gonzaga visitou trés estabelecimentos: a Escola Industrial da Nacgdo, a Sociedade de
Educacdo Industrial e a Escola Profissional dos Salesianos. Primeira a ser descrita no
relatorio, as instalacBes da Escola Industrial da Nacdo, com treze anos de funcionamento,
foram elogiadas: “Instalada num grandioso edificio de trés andares, todo em cimento armado,
dividido em amplos saldes para aulas e oficinas e obedecendo a todas as prescrigdes
pedagdgicas e higiénicas...” (GONZAGA, 1912 apud MARQUES, 2003, anexo V). O plano
de estudos era dividido em quatro cursos gerais, que correspondiam aos grupos das industrias
comuns: mecanicos, quimicos, eletrotécnicos e construtores. A duragdo era de seis anos; 0s
quatro primeiros tinham um ndcleo comum, os dois Ultimos eram destinados a especializacéo.
Apesar de a formacéo ser essencialmente prética, havia o ensino teorico indispensavel,

“limitado aos principios que regem as operacdes industriais” (GONZAGA, 1912 apud



65

MARQUES, 2003, anexo 1V). Escreveu Gonzaga: “[...] pareceu-me demasiado este ensino
tedrico quer na extensdo das matérias, quer na duracdo dos cursos, grande parte do tempo a
ele consagrado poderia talvez aproveitar-se melhor no ensino prético.” (1912 apud
MARQUES, 2003, anexo 1V). Em relacdo as oficinas dos quatro cursos, o educador destacou
a dos mecanicos, cujo curso era dividido em marceneiros, ferreiros e maquinistas. A oficina
de marcenaria e carpintaria foi por ele considerada como completa e dirigida por “um
experimentado mestre argentino” (1912 apud MARQUES, 2003, anexo 1V), na qual eram
produzidos “mdveis e instrumentos, como “mesas, bancos, armarios, criados-mudos, estantes,
porta-bibelots, réguas, esquadros, etc.” (1912 apud MARQUES, 2003, anexo 1V). As oficinas
de ferraria se dividiam em ferraria propriamente dita, fundigéo e ajuste. O educador salientou
a presteza dos alunos e a forja de um portdo e grade para a exposi¢cdo de Turim, 0 que
acontecia também na oficina dos maquinistas, cujos alunos prepararam um motor miniatura
para a mesma exposicdo. A oficina dos eletricistas realizara a instalagdo elétrica da propria
escola, enquanto que a dos construtores também foi considerada apropriada para suas
atividades. A Unica oficina a ndo ter sido observada com a presenca dos alunos foi a dos
quimicos, mas foi considerada equipada para os propdsitos devidos.

A segunda organizacdo, descrita em tom elogioso como modelo a ser seguido, foi a

Sociedade de Educagéo Industrial:

A iniciativa particular de alguns homens generosos, cientes do papel que ha
de caber preponderadamente as industrias no mundo moderno, constituiu
esta Util e bela sociedade, com o fim de estabelecer e criar:

- escolas e oficinas de ensino pratico, técnico ou profissional, - nos centros
urbanos e fabris;

- escolas praticas de ensino agricola e agropecuario na campanha;

- cursos técnicos de trabalho manual para adultos;

- museu de arte industrial.

Fundadas com modéstia em 1900, mas habilmente dirigidas, as
escolas desta Sociedade tornaram tal impulso e desfrutam hoje um grau téo
brilhante de prosperidade e de magistral organizagdo, que ndo hesitarei em
apresenta-las como tipo modelar das escolas de profissdes e oficios.
(GONZAGA, 1912 apud MARQUES, 2003, anexo V).

Gonzaga relatava que se encontravam em funcionamento na Sociedade de Educacédo
Industrial a escola de aprendizes mecénicos e eletricistas, a de chauffeurs, de desenho para
operarios, de plastica e quimica industrial, com oficinas apropriadas para as ligdes praticas. A
manutencdo da sociedade era feita com a mensalidade dos socios, liberalidade dos
particulares, doagBes do poder publico e com parte da renda gerada nas oficinas. Os

professores eram “habilissimos nas profissdes que ensinam” (GONZAGA, 1912 apud
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MARQUES, 2003, anexo 1V), uma vez que a direcdo da entidade sabia escolher o corpo
docente, através do “critério da comprovadissima competéncia” (GONZAGA, 1912 apud
MARQUES, 2003, anexo 1V). Os alunos eram estimulados através de pagamento de um
percentual da venda dos produtos da escola de mecanicos e eletricistas. O pagamento era
realizado aos aprovados nos exames anuais; 0S que ndo alcancavam uma boa nota perdiam
metade da remuneragdo. Havia ainda um estimulo com premiagéo financeira para que 0s
alunos alcancassem as trés melhores classificacdes das escolas de mecanicos e de desenho
industrial. Além disso, a escola de mecénicos proporcionava aos alunos do 2° e 3° anos visitas
aos grandes estabelecimentos industriais. Para Gonzaga, o altruismo escolar argentino era
exemplar na instituicdo, pois possibilitava uma educagdo profissional aperfeicoada e gratuita,
com acompanhamento da atuacdo dos alunos apds a conclusdo do curso. O educador
considerou como a mais bem sucedida a escola noturna de desenho para operarios, com
alunos de todas as idades, compreendendo o desenho arquiteténico, desenho de ornato e
desenho industrial. Gonzaga relatou impressdes muito favordveis ao visitar nesta escola de

desenho uma aula do 3° ano:

Cerca de 50 alunos, dirigidos por um habil desenhista italiano, manifestavam
um adiantamento extraordinario em seus trabalhos, - plantas de edificios,
maquinas, etc, a lapis, tinta e aquarela. Os temas sdo dados pelo professor,
ficando a execucdo entregue a livre inspiracdo pessoal dos alunos. Um deles,
um ferreiro, acabara de executar a sua tarefa: era a planta de um fogdo para
casa nobre; um outro, um pedreiro, finalizava igualmente a sua, desenho de
uma cimalha para monumento. Qualquer dos dois trabalhos primava pela
finura e acabado da execucdo (1912 apud MARQUES, 2003, anexo V).

A escola de quimica industrial fora a Gltima ser criada, e conforme Gonzaga, era
possivelmente a unica da América do Sul. As instalacbes foram consideradas muito
adequadas, com um laboratério que possuia uma quantidade vasta de aparelhos. Os alunos
realizavam atividades diversificadas, e se fabricavam produtos como sabdo, 6leos, tintas e
esséncias.

A terceira instituicdo apresentada pelo educador foi a Escola Profissional dos
Salesianos, com entusiasmo menor, sem énfase de modelo a ser seguido, uma vez que ela ndo
dispunha dos recursos observados nas duas instituicbes anteriores, caracterizadas pela
exemplaridade:

Pouco haverd que dizer desta escola de artifices, mantida pelos padres

salesianos. Sem suntuosidade de instalagdes e os vastos recursos da escola
industrial da nagdo e principalmente da sociedade industrial, e organizada
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sob a forma de internato, onde se asilam menores 6rfaos, distancia-se ela do
verdadeiro tipo de escola profissional. O corpo docente compde-se do
diretor, professores e mestres de oficinas. O ensino tedrico consiste em
nogdes irredutivelmente indispensaveis, 0 que entre nds se chama ler,
escrever e contar. O ensino pratico, limitado as profissbes mecanicas é
ministrado nas seguintes oficinas, todas movidas a vapor e alias bem
montadas... (GONZAGA, 1912 apud MARQUES, 2003, anexo V).

As oficinas apresentadas foram a de ferraria; marcenaria, carpintaria, entalhagdo e
plastica; e tipografia. Os elogios de Gonzaga foram para os equipamentos da oficina de
ferraria, considerados modernos, e para a de tipografia, com trabalhos admiravelmente
perfeitos. Os produtos das oficinas se destinavam a abastecer as escolas salesianas e também
eram feitos sob encomenda; os alunos recebiam uma parcela dos lucros obtidos. Ao finalizar
suas observagdes sobre as trés visitas, Gonzaga concluiria, refletindo sobre o desafio da

introducdo da escola profissional em Séo Paulo:

Resumindo todas estas observacBes, delas podemos colher um ensinamento:
recomendavel serd, em Sdo Paulo, a fundagdo de escolas profissionais, sem — ja se
deixa ver — aquela prodigalidade de [...] mindcias dos institutos argentinos que nosso
meio ndo comporta: cursos rapidos, puramente praticos, onde se aperfeicoem as
aptiddes técnicas e industriais, eis quando podemos desejar de comeco (1912 apud
MARQUES, 2003, anexo V).

Pouco tempo depois, no relato de viagem de 1912 para o jornal O Estado de S.Paulo,
Pedro Voss afirmou ter visitado as escolas profissionais de Buenos Aires, tendo elogiado a
organizagdo delas, “verdadeiramente modelar, principalmente a das escolas femininas, cujos
trabalhos sdo admiraveis” (08/07/1912, p.3). Voss preocupou-se em ndo se estender no tema,
ao mencionar que o Professor Aprigio Gonzaga “esteve oficialmente na Argentina onde
estudou a organizagéo desses estabelecimentos, publicando um folheto com as impressdes que
ali recebeu... Os leitores do ‘Estado’ j& devem estar ao par desse assunto” (08/07/1912, p.3).

Paulo Pestana, em texto de margo de 1914 da coluna “Notas Pedagdgicas”, refletia
sobre as respostas dos educadores ao Inquérito do jornal O Estado de S. Paulo, que defendiam
a ampliacdo do curso primério. Para o jornalista era preciso organiz&-lo em dois ciclos; o
primeiro deveria ser elementar, pensando em um curriculo minimo voltado para as
necessidades daqueles que precisavam trabalhar, enquanto que o segundo seria complementar,
oferecendo uma ampliagéo curricular para os alunos que desejassem continuar os estudos. O
aumento do tempo de estudos ndo era destinado a todo o alunado da instrucdo publica, o que
Pestana considerava invidvel. Na justificativa da proposta, o jornalista recorria ao exemplo da

vizinhanga:
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Como sucede em outras nacGes sul-americanas, ndo podemos
esperar e pretender que a totalidade ou maioria da infancia em idade escolar
permaneca seis anos nas escolas primarias. Grande parte dela abandona os
bancos escolares ao cabo de trés anos, a fim de ganhar a vida, conforme se
tem verificado; e ndo seria sensato impedir isso em as nossas atuais
circunstancias. Apenas uma minoria esta apta a percorrer 0s seis anos de
curso primario, com o fito de adquirir uma instrucdo melhor, ou de
prosseguir até os estabelecimentos de ensino secundario (PESTANA,
31/03/1914, p.3).

Defendia ainda Pestana que houvesse um curso técnico elementar de um ano em
seguida ao ciclo elementar, como ocorria na Bélgica e no Japéo. Seria de carater “agricola nas
escolas rurais, para 0s meninos, e doméstico-agricola, para as meninas. Nas cidades
comercial-industrial para o sexo masculino e doméstico-profissional para o feminino”
(PESTANA, 31/03/1914, p.3). O jornalista criticava 0 modelo paulista, oficializado em 1911,
da Escola Profissional da Capital Masculina e Feminina, cujos diretores nomeados, Aprigio
Gonzaga e Miguel Carneiro Jr., respectivamente, foram & Argentina observar a organizacdo
local das escolas profissionais. Para Pestana, era um erro organizar o ensino profissional em
institutos especializados e isolados, “mal organizados e mal situados” (31/03/1914, p.3), que
ndo abrangiam o conjunto da populacdo, quando o correto seria expandi-lo para a “escola
comum, convenientemente aparelhada, com professores habilitados” (31/03/1914, p.3).

Em 1896, Roca Dordal ja estava atento as conclusbes do Congresso de Trabalho
Manual argentino, que determinaram a necessidade do ensino de trabalho manual em todo o
aparelho escolar, para equilibrar o excesso de ensino exageradamente tedrico. Para Roca
Dordal, a situag&o brasileira ndo era diferente, e o exemplo argentino deveria ser imitado. Em
1912, Aprigio Gonzaga publicou um minucioso relato que incluiu a organizagéo das escolas
profissionais que visitou na Argentina, no qual concluia favoravelmente & implantacdo em
S&o Paulo. No mesmo ano, Pedro Voss elogiou o funcionamento das escolas profissionais de
Buenos Aires que visitou, e reforgou a importancia do conhecimento que Aprigio Gonzaga
havia trazido sobre o tema. Em 1914, Paulo Pestana se posicionava contra o funcionamento
das escolas profissionais em S&o Paulo, afirmando que este tipo de ensino deveria ser
estendido a todas as escolas da instrucdo publica.

A vinda macica de imigrantes estrangeiros para o estado, acrescida da migracdo local,
provocou uma concentracdo populacional na capital, tornando-se motivo de preocupacéo das
autoridades. A elite da geracdo dos normalistas, procurando ampliar o espago de atuagé&o,
buscava solugdes na instrucdo publica que incluissem esse contingente na sociedade de forma

aceitavel, apresentando-as aos superiores. Essa situagdo ndo era diferente do que j& ocorria
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desde o final do século XIX em Buenos Aires, onde as autoridades tiveram que enfrentar
antes dos paulistas essa questéo, e por isso as solugdes encontradas tornaram-se referéncia
para andlise daqueles que se debrucaram sobre o tema. A criagcdo da Escola Profissional
Masculina da capital, localizada estrategicamente no bairro do Brés, reduto de migrantes e
imigrantes, foi uma tentativa de preparar a juventude para a inser¢cdo no crescente mercado de
trabalho, formando um operariado apto a atuar na nascente industria (MARQUES, 2003,
p.160). Apesar da iniciativa, ela ndo era suficiente para inserir a cultura do trabalho no
conjunto da populacdo, o que era motivo de preocupacdo para a elite oligarquica, que
precisava tomar decisdes sobre a organizacdo da sociedade com base nas referéncias dos

centros civilizatorios mais avancados.

3.4 - Educacéo Fisica

No Anuério de Ensino do Estado de S&o Paulo, de 1918, foi publicado um relatério de
visita oficial a Argentina e ao Uruguai, escrito por Mario Cardim, incumbido pelo Secretério
do Interior Oscar Rodrigues Alves de observar a educagdo fisica nesses paises. O texto é uma
prova de que a opinido de um especialista em determinado tema, com o devido respaldo
politico que ratificava aquilo que deveria ser publicado, poderia ser veiculada em um
periddico voltado & educagdo publica. A legitimidade de Cardim para tratar do assunto se
enraizava na trajetoria de fundador, em 1914, da Associacdo Brasileira de Escotismo e de
secretdrio do Clube Atlético Paulistano, além da participacdo em outras organizacbes
esportivas de destaque no estado e de sua experiéncia como jornalista no jornal O Estado de
S. Paulo. Cardim inicia seu texto explicando historicamente a importancia da educagdo fisica
nas grandes civilizagBes e como as na¢es de maior progresso evoluiram da organizacdo dos
batalhes escolares infantis para a introdugdo da educacéo fisica escolar obrigatoria. O texto
de Cardim reflete o pensamento do final da 12 Guerra Mundial; a Argentina e o Uruguai
tinham uma organizacdo de educacdo fisica de acordo com o padrdo dos paises mais

adiantados, sendo um exemplo para a América:

Uma das partes mais instrutivas da atual guerra € a que se refere a
convicgdo vitoriosa, do importantissimo papel que os desportos sdo
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chamados a desempenhar na defesa de cada pais, tomada a palavra defesa no
seu mais amplo e elevado sentido.

Ja ha muito que a Argentina e o Uruguai, como a Alemanha, a
Inglaterra, a Franca, a Suica, os Estados Unidos e outros paises, se haviam
encaminhado no sentido dos desportos.

Dentre estes paises, 0 de indole mais caracteristicamente militarista,
a Alemanha, tinha tomado uma deliberacdo que, certamente, a primeira
vista, parecerd contraditdria e inverossimil e que é, por isso mesmo, mais
digna de atengdo. H& muitos anos, que a terra classica dos militares resolvera
fazer com que, na primeira juventude, os seus filhos preferissem o0s
desportos, a preparacdo militar.

Seja-nos permitido fazer aqui algumas observacdes, a propdsito dos
chamados batalhGes escolares que foram abolidos por completo na nova
organizacdo que a Argentina e o Uruguai adotaram para a cultura fisica da
sua juventude, seguindo o exemplo de todos os paises adiantados.

Antes da guerra atual, ja as principais na¢des haviam chegado, neste
assunto, a duas conclusfes positivas: a) antes dos 19 anos ndo ha outra coisa
a fazer sendo criar, por uma cultura fisica e moral racional, a base sobre que
deve ser talhado o soldado; b) todo e qualquer ensino ou preparo de natureza
militar, antes dos 19 anos é formalmente condenavel, quer sob o ponto de
vista da higiene quer sob o prdprio ponto de vista da cultura fisica e moral.

O assunto foi mais debatido na Alemanha, Franca e Argentina, onde
as maiores autoridades o ventilaram abundantemente (1918, p.189).

Cardim considera que a Argentina tinha solucionado bem a substitui¢do dos batalhdes
escolares pela educacéo fisica, ainda que ndo houvesse, assim como o Uruguai, substituido 0s
batalhdes escolares por agrupamentos de escoteiros. Neste aspecto o estado de S&o Paulo
havia sido bem sucedido, com o apoio oficial, e ndo era necessario um esfor¢co maior nesta
direcdo. Ja em relacdo a educagdo fisica propriamente dita, a superioridade argentina
mereceria toda a atencdo:

A grande ansia de progresso e aperfeicoamento social que, nos
homens de responsabilidade publica e em toda a massa de povo, domina
todas as paix0es nesse pais, colocando o interesse superior da nacdo
argentina acima de qualquer outro, fez com que este pais fosse dos primeiros
no mundo a dotar uma orientagdo modelar em matéria de educacdo fisica.

Foi sob a consideracdo de que a <<educagdo fisica é a base da
educacdo completa>>, que 0 governo argentino, ao renovar as suas
instituicGes pedagdgicas, partiu, em 1904, de uma reforma dos métodos de
educacdo fisica, estabelecendo o que entdo ficou sendo denominado O
METODO ARGENTINO DE EDUCACAO FISICA (CARDIM, 1918,
p.194).

Em 1904, o Professor Romero Brest fora incumbido pelo Conselho Nacional de
Educagéo de avaliar a situacdo presente sobre o tema e de redigir uma proposta de reforma.
Conforme Cardim, o “ilustre educador” avaliou que a educacdo fisica ndo estava

adequadamente amparada pelo poder publico e que era preciso que ela ocupasse o devido
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lugar no sistema educacional. Deveria ela ser destinada a atender tanto a0 homem quanto a
mulher, e o Estado deveria assumir a tarefa de sua organizagdo. No diagndstico de Brest, a
educacdo fisica seria implantada para equilibrar o excessivo peso do esforco intelectual,

opinido elogiada por Cardim, que concordava com a série de providéncias recomendadas:

O Sr. Romero Brest chegou, além disso, a assinalar o excesso de
trabalhos intelectuais, com evidente depauperamento fisico, considerando
ainda que um melhor cuidado pelo fisico da juventude seria um meio de vir
estabelecer um desequilibrio psicolégico. Nessas condi¢des, propds: reducdo
dos programas, aumento de exercicios fisicos; prolongamento dos recreios;
implantacdo obrigatdria do sistema de caligrafia em posicdo dorso-vertical;
leitura e canto ao ar livre; excursGes escolares; criacdo de pragas publicas de
educacao fisica; organizacdo de cursos normais de exercicios fisicos para
professores; organizacdo de concursos de educacdo fisica, com bases
fisiolégicas e educativas, diferentes dos antigos concursos atléticos;
supressdo da ginastica aparatosa e exibicionista; criagdo de um gabinete de
medidas antropomeétricas; estabelecimento de uma sancdo para a educagdo
fisica (1918, p.194).

Apos a reforma sugerida por Romero Brest, 0 governo argentino procurou reorganizar
a educacdo fisica no sistema escolar entre 1905 e 1908, quando foi estabelecido um plano
permanente de atuagdo. Tratava-se de um modelo a ser imitado, uma vez que havia sido
elaborado com o cuidado e o rigor cientifico que o tema merecia, com base nas mais

modernas concepgoes:

O sistema argentino de educacdo fisica tem uma base rigorosamente
cientifica, que procura, como fim primordial, a saude.

Partindo desses conceitos cientificos fundamentais, estabeleceu-se
uma critica rigorosa sobre os principais sistemas, adotando-se de cada um o
gue realmente estivesse de acordo com as modernas concepg¢des da educagéo
fisica; eliminando-se, implacavelmente, 0 que ndo obedecesse a esse rigor
cientifico e acrescentando-se o que neles ndo existia, mas que a ciéncia
indicava como necessario (CARDIM, 1918, p.195).

A organizacdo argentina da educacdo fisica baseou-se na experiéncia internacional de
nagdes em maior estado de progresso no tema. Cardim valorizava a preocupacdo argentina em
selecionar e adotar o que havia de melhor no exterior, além da capacidade de inovar com base

no conhecimento obtido:

Baseado nessa critica dos principais sistemas, 0 sistema argentino
tirou do sueco a sua base cientifica e racional; o adestramento dos
professores, com um ensino cientifico e pratico, tal como foi langado no seu
inicio; a sua organizacdo pedagogica, a que foram acrescentadas
modificacdes importantes, sob o ponto de vista psicologico.
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A essas vantagens do sistema sueco acrescentaram-se as que possuia
o0 sistema inglés, tais como jogos ginasticos ou exercicios desportivos ao ar
livre, evitando-se o defeito das especializacbes atléticas, a emotividade
exagerada e a predominancia dos exercicios de sufocagao.

Acrescentaram-se ainda verdadeiras criacbes, na sua distribuicdo
gradativa, segundo as escolas, segundo a classe e 0 sexo: - a modificacdo do
sistema dos concursos: a criacdo das pragas ginasticas publicas; os jogos
infantis; os passeios e as rondas escolares; o sistema de <<controle>> com
aparelhos de psicologia experimental; a critica pedagdgica exercida pelos
préprios alunos e o banimento completo de tudo quanto de longe pudesse
lembrar a ginastica francesa.

E digno de mencdo o cuidado empregado na gradagéo, na selecdo,
na classificacdo e na aplicacdo dos exercicios e a preocupacdo de se criar um
sistema nacional, adaptado as condi¢cGes do meio e as conquistas, as mais
modernas, da ciéncia.

No ano de 1905, ja se verificava que em todas as escolas argentinas
existia maior vivacidade e gosto por parte da juventude; que o conceito da
educacdo fisica se havia elevado; que a escrita vertical produzira bons
resultados e que as excurs@es escolares criaram um grande entusiasmo nas
escolas (1918, p.197).

Cardim procurou relatar os avangos obtidos a cada ano na educacdo fisica com a
reforma. Em 1906, se estabeleceu uma diferenciacdo de exercicios conforme a classe dos
alunos e foram realizadas conferéncias para os professores sobre os temas de necessidade de
metodizar as classes (seu conceito e sua importancia) e necessidade de método e de gradacéo

(processos praticos). Em 1907, a reforma avangava nos elementos praticos de observacao,

[...] especializando a sua atividade sobre estudos da atividade fisica infantil e
incentivos; atividade fisica metodizada; correlagdes fisicas com o trabalho
mental e com a vida escolar completa, nascendo desses estudos trés etapas
sucessivas na reforma escolar, relacionada com a educacdo fisica, assim
distribuidas: pratica e metodizacdo dos jogos; pratica e metodizacdo da
ginastica; determinacdo das correlacbes psico-fisicas e higiénicas do meio
escolar com os agentes fisicos anteriores (CARDIM, 1918, p.195).

O desenvolvimento da reforma proposta por Brest concluiu-se em 1908. Entretanto,
havia uma continuidade do processo de evolugdo coordenado pelo Estado argentino. Para
Cardim, este era um exemplo bem-sucedido de reforma pedagdgica, baseada no conceito

cientifico da educacéo fisica:

Em 1908, o desenvolvimento do processo de Romero Brest
completou-se com o estimulo e a pratica, a existéncia de pracas publicas de
jogos, para popularizar e difundir o gosto pelos exercicios fisicos e
estabelecendo-se definitivamente a Escola Normal Superior de Educacdo
Fisica (1918, p.195).
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Em 1912, a referida Escola Normal se transformou no Instituto Nacional Superior de
Educacéo Fisica, com o estabelecimento de métodos de ensino para professores baseados na
experiéncia acumulada. Cardim considera completo o plano de estudos, tanto na teoria,
realizada em laboratoérios “dotados dos mais modernos aparelhos, para controlar as medidas
antropométricas, o estado de saude e a respiragdo” (1918, p.201) quanto na pratica, por ele

detalhada. Os objetivos do Instituto eram enfaticamente relatados:

Esse centro irradiador da propaganda tem como escopo principal a
formacdo da mentalidade dos professores; o estabelecimento de um método
uniforme e nacional de ensino, buscando efeitos higiénicos e psicolégicos e
estabelecendo uma acdo educativa da cultura fisica e uma acdo social. Os
efeitos higiénicos ou psicolégicos, por uma aplicacdo rigorosa dos principios
cientificos, em correlagdo com as modalidades proprias da crianca na escola;
os efeitos educativos pelo desenvolvimento da vontade e a formacdo do
carater, fundamentados nas relagdes existentes entre 0s movimentos e 0s
centros psico-motores; a acdo social, por meio das rondas escolares e dos
concursos educativos das pragas publicas, criando atos de solidariedade e
exercitando a vontade fisica e mental, para o ideal superior da formacdo
social, em que se submete o individuo pelo grupo (CARDIM, 1918, p.200).

O Instituto conferia 80 diplomas por ano, e para a matricula se exigia o diploma de
professor normalista ou o certificado de ginasio. Os elogios ao governo argentino pela
organizagdo de uma instituicdo bem sucedida para a formagéo de professores de educacédo

fisica prosseguiam no relato de Cardim:

Com essa escola, 0 governo argentino realizou reformas de um grande
valor, sob o ponto de vista, ndo s6 propriamente pedagdgico, como ainda
social.

O governo fez com que desse centro e das escolas se irradiasse uma
acdo de propaganda e de simpatia pela cultura fisica, estimulando por todas
as formas as iniciativas particulares, orientadas cientificamente pela
divulgacdo dos seus métodos e processos.

Os passeios escolares, as rondas ginasticas e 0s concursos educativos
tiveram, além do objetivo peculiar, enquadrado no programa de ensino, o de
fazer com que o povo compreendesse 0 valor e a necessidade da educacgéo
fisica.

Entre as mais notdveis iniciativas do governo, destaca-se a
organizacdo das pragas publicas de exercicios fisicos, reunindo, ao mesmo
tempo, a condicdo do exercicio ao ar livre e a oportunidade de o povo fazer,
sem despesas, 0s seus exercicios fisicos (1918, p.201-202).

Cardim enfatizou a preocupagdo do governo em estabelecer pracas publicas para a
educacdo fisica do povo, com ensino gratuito, racional e metddico. Foi criado um plano
uniforme para seu estabelecimento, apropriado para o atendimento de até 390 alunos,

compreendendo as pracas diversas modalidades esportivas, como futebol, ténis, ginastica
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sueca, corridas, saltos, basquete e outras. Esse esforgo estimulou a organizacdo de associagdes
escolares, como a dos Professores de Educacdo Fisica, e de outras como a Associacdo de
Escoteiros. Apds o relato do progresso argentino na educagdo fisica, conclui Cardim,
enfaticamente, que ele se devia ao esfor¢o governamental, o que é salientado na grafia dos

termos em italico:

Pelo que se vé do exposto, os progressos realizados pela Republica
Argentina em matéria de educacdo fisica, tanto nas escolas, como no seio do
povo, foram o produto da iniciativa e do esforgco dos poderes publicos, no
sentido de se estabelecer uma orientagdo firme para a formacdo da raca
argentina, tornando-se o Estado o guia e o orientador de todos os esforcos e
o elemento estimulante das iniciativas particulares, que ele apdia material e
moralmente com o maior carinho (1918, p.203).

Mario Cardim procurou relatar a evolugéo pela qual passou a organizagdo da educagéo
fisica na Argentina, com base em observacGes de viagem, que empreendeu também ao
Uruguai. A nagéo vizinha era exemplar por ter conseguido, dentre outros aspectos importantes
da educacdo fisica, introduzi-la na educacéo primaria, organizar um metodo proprio com base
nos centros de conhecimento mais avangado, planejar pragas publicas para os exercicios ao ar
livre, e criar o Instituto Nacional Superior de Educagdo Fisica para a formagdo de
mestres. Apesar de o texto de Cardim ter tomado como marco o0 ano de 1904 como o inicio do
processo de reforma, a discussdo sobre a necessidade de organizacdo da educacédo fisica na
escola priméria ja estava presente no final do século XIX. Em 1890, EI Monitor de La
Educacion Comum, publicacdo oficial do Consejo Nacional de Educacion, publicava o texto
intitulado “Educacion Fisica — Los Recreos de Los Nifios”, no qual estava expressa a ideia de
que a escola priméria deveria ser reformada para incluir no curriculo a educagdo fisica. As
autoridades escolares, municipais e as familias deveriam atuar, cada uma em sua esfera, para
conservar a saude das criancas e desenvolver suas forcas fisicas. Foram sugeridos uma série
de jogos que poderiam ser organizados com gastos reduzidos, bem como a implantagdo de
plazas de juegos publicas e apropriadas para a sua pratica (EI Monitor de La Educacion
Comum, 1890, p.241-245).

O relato de Cardim foi inserido no Anuario de 1918, j& sob a responsabilidade de
Oscar Thompson, que demonstrava interesse de que a educagdo fisica progredisse no estado,
influenciando o pensamento dos normalistas sobre o tema. Conforme ja relatado, constava ja
em 1905 na Revista de Ensino, texto elogioso de Thompson & implantagdo em Buenos Aires

das plazas de juegos por toda a capital argentina. A educagdo fisica, na ocasido do relato de
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Cardim, ainda dava os primeiros passos para organizar-se na instrucdo publica do estado, € a
erudicdo para tratar publicamente do tema ainda ndo era ampla na geragdo de normalistas
formada a partir da reforma da Escola Normal. Dai a inclusdo em um periddico de ensino
oficial de um relato de viagem & Argentina e ao Uruguai de um especialista em educacéo
fisica ndo educador, que tinha amplo conhecimento do tema por sua ligagdo com organizacfes
esportivas. A implantacdo da educacdo fisica na instrucdo pulblica argentina, partindo de
modelos de centros mais avangados, deu-se com grande anterioridade em relacdo ao estado, e
a experiéncia vizinha era interessante para conhecimento do governo, que tinha de tomar

decisOes sobre a organizacdo e controle de uma populagéo vertiginosamente crescente.

O presente capitulo procurou demonstrar quatro exemplos de tematicas abordadas pela
elite normalista de mestres e por jornalistas de expressdo, cujos textos apresentaram
informacOes sobre a Argentina para sustentar a argumentacdo. Os temas selecionados, que
trataram da Escola Normal e Método Intuitivo, Conselho Superior, Trabalho Manual e Ensino
Profissional e Educacéo fisica ndo esgotam a relacdo dos escritos, uma vez que a organizacdo
argentina de educagdo foi analisada para a elaboragdo de textos relacionados a outros
assuntos, como o envio de comissdes de professores ao estrangeiro, ensino agricola, edificios
escolares, custo da instrucdo publica, dentre outros. Aprigio Gonzaga, José Escobar, Oscar
Thompson, Mario Cardim e Pedro Voss escreveram relatos em diferentes canais de expressao
e de variada extensdo, baseados em experiéncias de viagem, fossem ou ndo de carater oficial.
O tom dos discursos tendia a ser elogioso, com excegdo ao que apareceu na resposta de
Thompson ao Inquérito de 1914, na qual o diretor da Escola Normal procurou apresentar
informacGes que amenizavam a imagem de que a Argentina fosse um centro muito mais

evoluido em relacdo ao estado de S&o Paulo.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho, procurei organizar as informagdes que a elite dos mestres
normalistas de S&o Paulo se utilizou na construcdo dos discursos sobre o aparelho escolar
argentino, e seu carater exemplar para o caso paulista. As fontes pesquisadas comprovaram
que o reconhecimento da nagdo vizinha como uma referéncia importante na instrucéo puablica
circulava entre os educadores de maior projecdo no estado. Certamente, a visibilidade da
Argentina ndo estava restrita ao sistema escolar, tampouco era objeto de admira¢do somente
dos educadores. Tratava-se de uma nagdo que prosperava economicamente, notadamente em
funcdo da exportacdo de produtos agropecudrios, cuja capital, Buenos Aires, era uma
referéncia de civilizago europeia na América do Sul. A Argentina era, assim, uma alternativa
para toda uma geracdo de brasileiros, de adquirir conhecimento e exemplos, mais acessiveis
pela proximidade geografica. Era um fator de peso para os politicos brasileiros que, na busca
pelo equilibrio geopolitico no continente sul-americano, a Argentina ndo se tornasse uma
nagcdo de progresso tdo avangado, que o Brasil ndo conseguisse atingi-la. S&o Paulo era um
estado que também prosperava economicamente em funcéo dos lucros do comércio do café,
estando & frente dos outros membros da federagdo. O comportamento da elite dos mestres
normalistas pretendia refletir a situacdo de superioridade do estado, considerando que
somente 0s centros de progresso mais avancado no exterior em termos de instrucdo publica
tinham o que acrescentar. A pesquisa e analise das fontes demonstrou que a utilizacdo da
Argentina no discurso dos educadores e jornalistas paulistas que defendiam a melhoria da
instrucdo publica frequentemente tinha como motivagdo o proposito de sensibilizar as
autoridades de que era preciso agir para ndo ficar para tras no continente. Sdo Paulo deveria
acompanhar o progresso das na¢Oes mais adiantadas, e deveria ter um sistema escolar a altura
do argentino, que j& havia incorporado anteriormente & organizacao republicana da instrucéo

publica paulista experiéncias importantes dos centros civilizatorios de referéncia.

A luta dos mestres normalistas para que a instrugdo pablica tivesse um peso maior em
uma sociedade com populacéo crescente os impulsionou a olhar para a organizagéo escolar
argentina. Ndo era dificil para os educadores mais influentes e mais bem informados ter
razGes para reconhecer a Argentina como referéncia. Na nagdo vizinha, a educagdo havia sido
uma das preocupagBes prioritdrias de grandes politicos argentinos que precisaram reunir
consideraveis esforgos para constituir e consolidar a nagdo a partir das diretrizes centrais de

Buenos Aires, como Domingo Faustino Sarmiento. Além disso, em 1884 havia sido aprovada
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a Lei de Educacion Comun, na qual constava a obrigatoriedade, a gratuidade e a gradualidade
da educagdo primaria. A logica de que a organizagdo escolar argentina fora realizada com
significativa antecedéncia em relacéo a realidade brasileira, além da similaridade das questdes
a serem enfrentadas pelas autoridades publicas, fez com que a elite do professorado paulista
tivesse a preocupagdo de se manter informada sobre o que acontecia na nagéo vizinha, de

forma a poder melhor argumentar com a clpula do governo do estado.

A presenca da Argentina nos textos em circulacdo dos normalistas paulistas refletiu
também o impulso renovador que motivou a primeira geracdo de educadores formados apés a
reforma da Escola Normal em 1890 e que acompanhou as reformas subsequentes que
ocorreram no estado na Ultima década do século XIX. Era um momento de prestigio da
instrugdo publica perante a politica republicana do estado, que foi enaltecido pelos primeiros
mestres de destaque, criando uma tradicdo que continuou com os formados pela Escola

Normal dos primeiros anos do século XX.

Os educadores mencionados no presente trabalho, tendo ocupado cargos de destaque
na instrugdo publica paulista, eram profissionais que tinham a oportunidade de expressar a
opinido em periddicos de ensino, bem como na imprensa paulista voltada aos valores de
defesa do progresso da civilizagdo, como era o caso do jornal O Estado de S. Paulo. A
inclusdo da Argentina nos textos que elaboravam ndo significou, porém, que pensassem
sempre como um bloco Unico, que reunia referéncias positivas que deveriam ser incorporadas
ao aparelho escolar do estado, sem que houvesse divergéncias de opinido. Informacdes da
nacdo argentina foram usadas ndo somente para pleitear melhorias na organizagdo da
instrucdo publica, como também para defender o trabalho que j& havia sido feito no estado,
como se demonstra em textos selecionados de Oscar Thompson e Pedro Voss, dois
educadores que chegaram ao topo da hierarquia na Diretoria da Instrucdo Publica. Os temas
escolhidos pelos mestres refletiam a posigdo que ocupavam no momento da publicacdo do
texto, e a coleta das fontes demonstrou que a utilizagdo da Argentina como referéncia circulou
no &mbito da Escola Normal de S&o Paulo, das Escolas Normais Secundérias de S&o Carlos e
Itapetininga (organizadas na primeira gestdo de Thompson frente & Diretoria da Instrugio
Publica), na educacdo profissional, nas redagdes dos periddicos de ensino, no jornal O Estado
de S. Paulo e na propagacdo da educacdo fisica. Relatar publicamente as informagdes de
viagem obtidas ao conhecer o sistema escolar da nac¢do vizinha foi uma preocupagéo de boa
parte dos mestres que |4 estiveram, com destaque para os textos de Aprigio Gonzaga e José

Escobar, além do jornalista Méario Cardim. A presenca no jornal O Estado de S. Paulo da
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coluna “Notas Pedagdgicas”, escrita pelo jornalista Paulo Pestana, na qual a pesquisa
demonstrou a presenca do sistema escolar argentino com carater de exemplaridade, ainda

precisa ser examinada em toda a extenséo.

Em relacdo as consequéncias préaticas das experiéncias de viagem dos normalistas na
Argentina e dos textos elaborados com base em informacdes de periddicos de ensino da nagéo
vizinha, uma das realizacbes mais notiveis foi a organizacdo das escolas profissionais
masculina e feminina da capital, e a divulgacéo do trabalho manual para o sistema escolar do
estado por Aprigio Gonzaga que, além da Argentina, viajou também aos Estados Unidos para
pesquisar o tema. O entusiasmo do registro de José Escobar, obtido no Gltimo dos dez relatos
escritos sobre a viagem pelo mestre realizada a Argentina refletia a vontade que o mestre
normalista tinha de que o estado conseguisse se equiparar ao que tinha observado, o que era
compartilhado por Pedro Voss, seu superior na Escola Normal de Itapetininga e pelo

jornalista Paulo Pestana:

Mais algumas ideias, inspiradas na Argentina, vdo tendo brilhante
aceitagdo. Propus na congregacdo da Escola Normal de Itapetininga a
criacdo do 5°. e 6° Anos, uma espécie de curso complementar que sirva de
intermediario entre a escola primaria e a secundaria. Este curso
complementar sd deve ser instalado nas grandes cidades que o comportem...
onde houver normais e ginasios. A proposta foi aprovada unanimente e o
ilustrado professor Pedro Voss que também trouxe excelentes novidades da
Argentina, envida esforgos por torna-la uma realidade. Tive a ventura de ver
também a mesma ideia defendida pelo ilustre escritor Dr. Paulo Pestana de
quem tantas vezes fiz referéncias no Prata, apresentando-o como grande
admirador do povo argentino (ESCOBAR, 28/12/1913, p.8).

Escobar se preocupava com a efetiva aplicacdo do método intuitivo na instrucéo
publica, bem como com a prética de ensino dos futuros mestres, que muito o sensibilizou na
Argentina. Para efetivamente aplicar o que observou, relatou que estava se esforgando para
que a Escola Normal de Itapetininga tivesse um Museu de Higiene, tendo entrado em contato
com personalidades importantes com o Dr. Vital Brasil, referéncia no estudo dos ofidios, e 0
Dr. Guilherme Alvaro, diretor do Servico Sanitario, tendo ainda expressado a vontade de
realizar o mesmo em relacdo a agricultura (ESCOBAR, 28/12/1913, p.8). Apesar de toda a
motivacdo demonstrada, Escobar encontrava limites para a atuagdo provenientes das
restricbes orcamentarias e da conducéo politica do governo do estado, e por isso necessitava

ser bastante enfatico na argumentagdo com as autoridades. Estas limitagdes foram enfrentadas
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por toda a geragdo da qual fazia parte a elite dos mestres normalistas, cujas ideias foram
sementes que, quando implantadas, muitas vezes somente tiveram espago para a concretizagao

muitos anos apos terem sido lancadas.
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