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UM PROFESSOR EM DOIS MUNDOS: A VIAGEM DO PROFESSOR LUIZ
AUGUSTO DOS REIS A EUROPA (1891)

A histéria da Educacdo € rica em
discursos (tratados pedagdgicos, projetos
politicos, controvérsias publicas,
programas de ensino etc.). Mas, como 0s
grandes principios se encarnam na
realidade?

(Anne-Marie Chartier, 2005)

INTRODUCAO

Um professor em dois mundos: A viagem de Luiz Augusto dos Reis a Europa:1891 é o
resultado das investigacOes realizadas para o doutoramento no Programa de Pos-Graduacéo da
Universidade de Sao Paulo sob a orientacdo da Prof2. Dr2. Diana Gongalves Vidal e no estagio
de pesquisa realizado em Portugal mais especificamente nas cidades do Porto e Lisboa
orientado pela Prof® Dr® Margarida Louro Felgueiras. Assim como 0s convénios atuais que
aproximam grupos estudos de diferentes partes do mundo, a viagem pedagdgica de Luiz Reis
fez parte de um programa interessado no conhecimento do outro, nas praticas estabelecidas
em diferentes paises, na disseminacgdo das ideias e ha promocéao de um programa educacional

brasileiro.

Quando ingressei no doutorado, tinha como objetivo analisar a trajetéria de vida
politica e profissional do professor Manuel José Pereira Frazdo. Organizado em torno de dois
eixos, 0 primeiro concentrava-se no exame da sua producdo pedagdgica e literaria, buscando o
dialogo entre esse sujeito e seus contemporaneos. O segundo eixo era dirigido para as ideias
educacionais que defendia, a circulagdo e a forma como elas foram apropriadas pelos
professores das escolas da cidade do Rio de Janeiro. A partir desse exercicio, o destaque
recaia na apreensao da cultura escolar historicamente produzida no interior do processo de
escolarizacéo estabelecido na Capital Federal na segunda metade do seculo XIX. Investigar a
vida de Manoel Frazdo nas esferas publica, privada e pessoal propiciaria perceber parte da
Historia da Educacdo pelo viés da vida de um personagem construido, principalmente, por sua

acdo voltada para questdes educacionais da nacdo a ser afirmada no mundo civilizado.
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O interesse pelas experiéncias deste professor foi fruto da minha Dissertacdo
intitulada: “Certame de Atletas Vigorosos/as: uma andlise do processo de selecdo de
professores/as no século XI1X (1854 — 1863)”, orientada pelo Prof. Dr. José Gongalves Gondra
e defendida no PPGEd/UERJ, em 2005. Nesse estudo, dediquei um capitulo as representacées
acerca dos professores produzidas em meio a relagfes de poder dispersas entre 0 campo
educacional e o politico. A documentacdo analisada forneceu, além da auto-representacdo dos
professores no momento do concurso, uma representacdo mais geral sobre a classe, produzida
a partir de diferentes sujeitos envolvidos com a educacdo na Corte imperial. Entre eles, o

professor Manoel Frazdo comparece em destaque.

Esse professor buscou se fazer reconhecido como uma espécie de “representante” dos
professores da Corte e, posteriormente, da capital da Republica do Brasil. Tentou ainda
organizar a categoria em uma associacdo profissional por intermédio Instituto Profissional
dos Professores, por ele idealizado na tentativa de integrar e articular um grupo maior de
mestres envolvidos com as questdes educacionais de seu tempo. Nesse grupo, encontrava-se,

também, o militante da ordem docente em formacao, o professor Luiz Augusto dos Reis.

Ja na Repulblica, entre as estratégias de modernizacdo implementadas pelo novo
Governo, Frazdo e Luiz Reis foram convocados em 1891, junto com mais duas professoras,
Amélia Costa e Adelina Doyle e Silva, para compor uma comissao de professores primarios,
cuja missdo consistia em visitar determinadas cidades da Europa, a fim de observar o sistema
de ensino nos paises considerados civilizados e modernos. Com a excecao de Adelina Silva
que desistiu da viagem pouco antes da partida, os demais professores convocados seguiram
para 0 continente europeu, elaborando e redigindo, como produto do trabalho realizado no
estrangeiro, relatorios que propunham apresentar as verdadeiras condi¢fes do ensino primario

no Velho Mundo.

Motivada pelo contetudo desses relatérios, com os roteiros de viagem, com as questdes
apresentadas pelos professores e com o fato de que esse tipo de documentacdo ser ainda
pouco explorada no campo da historia da educacao, atentei, igualmente, para o fato de Luiz
Reis ter sido o Unico entre 0s componentes da comissdo que se dirigiu a Portugal. Assim, o
interesse se voltou para o relato desse professor que por forga das condi¢des climaticas e
politicas, acabou por permanecer por mais tempo em terras portuguesas. Ao reconduzir o foco
de atencdo para o professor Luiz Reis, 0 projeto de pesquisa se deslocou no que concerne ao
tipo de recorte. De uma espécie de biografia, em que se pretendia destacar as ideias
pedagogicas de um professor e a apropriacdo destas na cidade do Rio de Janeiro, passei a me
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interessar e a investir no tema das viagens pedagdgicas.

Com a redefini¢do do tema, procurei destacar a circulacdo das ideias, dos objetos e das
pessoas entre 0s dois mundos, tendo como principal fonte o relatorio de viagem do professor
primario Luiz Augusto dos Reis, a partir do qual pude constituir um nucleo documental
complementar e um roteiro de leituras que possibilitaram estabelecer um enquadramento mais
preciso da fonte, da viagem, de suas condicGes e perspectivas, bem como do conjunto de

elementos os quais o relatério produz e permite perceber.

O relatorio analisado oferece sinais que torna perceptivel a extensdo e a complexidade
de um movimento de circulagcdo, uma vez que o professor observou e procurou descrever o
que viu, com base nas palestras, aulas de diferentes escolas, reunides com professores,
inspetores e demais autoridades responsaveis pela instrucdo, exposicdes visitadas, dentre
outras experiéncias pedagogicas descritas em seu texto. Nessas ocasides, recebera doacdes de
diferentes materiais escolares e requisitou outros tantos, os quais, segundo o proprio
depoimento, foram todos enviados ao Brasil, com endereco ao Pedagogium® e & Secretaria de

Instrucdo da Capital Federal.

Definido o redirecionamento da pesquisa, procurei refletir sobre o trajeto do professor
Luiz Reis pelas escolas estrangeiras, destacando, do roteiro da viagem, a passagem por
Portugal, mais especificamente, pelas cidades de Lisboa e do Porto. A escolha se justifica
pelas condic¢des de sua as duas cidades portuguesas. Nesses lugares, acabou por promover um
maior aprofundamento nas discussfes pedagdgicas do pais e o detalhamento das observacgdes
diretas realizadas nas visitas a determinadas escolas, ocasido em que recolheu um numero
significativo de objetos escolares com o fim de envid-los ao Pedagogium. Os frutos da
experiéncia em Portugal podem ser evidenciados no relatorio do professor pela
dimensdo das observacgdes sobre o sistema de ensino das escolas portuguesas. que
assume diferenca expressiva frente ao que acontece nas partes destinadas as demais cidades,
nas quais as questdes educacionais foram desenvolvidas com base na transcricdo de
documentos obtidos nas conversas com autoridades responsaveis pela instru¢do. Portanto,
destacar Portugal passou a adquirir outro relevo na medida em que a descricdo dessa
experiéncia contém elementos diferenciados para testar as hipOteses de estudo,

complementado pelas relagOes bilaterais de longa duragdo, o que terminou por criar

! De acordo com Vidal (2006-a, p. 246), o Pedagogium foi o primeiroMuseu Pedagdgico Oficial criado em 1890
pela reforma do Ministro dos Negocios da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, Benjamim Constant, que
viria a colher o acervo do antigo Museu Escolar Nacional situado no Rio de Janeiro.
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possibilidades especiais para se observar a circulacdo de pessoas, de objetos e de ideias

pedagogicas entre os dois paises.

Vale destacar que esta tese se insere no interior de um grupo interessado nos lagcos
historicos estabelecidos entre os dois paises, do qual fazem parte, no Brasil, a professora Dr?
Diana Gongalves Vidal e, em Portugal, a professora Dr® Margarida Louro Felgueiras. Entre as
questBes de suas pesquisas, 0 grupo se interroga acerca dos possiveis contatos entre 0s
sistemas de ensino das duas NacOes, observados a partir de estudos que contemplam
experiéncias educativas de professores e das legislacGes educacionais brasileira e portuguesa.
Sendo assim, este estudo constr6i uma compreensdo, mesmo que parcial, da composicdo do
pensamento educativo do professorado brasileiro e portugués com a identificacdo das culturas
materiais escolares e as possiveis conexdes entre elas, apreendendo a circulacdo de pessoas,

ideias e objetos pedag6gicos no periodo em questao.

Durante os seis meses do doutorado sanduiche na Universidade do Porto, visitei
algumas das InstituicBes educativas e os principais arquivos portugueses’. Na ocasido
examinei a documentacdo, participei de Cologuios no Porto e em Lisboa, Seminarios no
Nucleo Educacao, Histdria e Museologia do Centro de Investigacdo e Intervencdo Educativas,
0 que me permitiu ampliar as informacdes sobre a viagem de Luiz Reis a Portugal e conhecer
melhor a histéria da educagdo portuguesa. Nesse caso, € possivel avaliar a significativa
contribuicdo que a minha viagem a Portugal pode trazer a escrita desta tese e no efeito
produzido pela participacdo nos grupos de estudo da Faculdade de Educacdo da USP
(NIEPHE) e da UP, momentos em que tive a oportunidade de reafirmar que uma pesquisa nao
emerge de uma filosofia pessoal, ela se constréi como o produto de um lugar como propde
Certeau (1982).

O exame da trajetériade Luiz Reis, a busca por sua formacdo profissional, pelo
exercicio do oficio docente e por sua producgdo editorial foi importante para a construgdo de
seu perfil como um intelectual que contribuiu para a defesa de ideias sobre a educagdo com
participagdo ativa em diferentes instancias educativas. Bourdieu (1996) problematiza a
ambic&o de se escrever a historia de uma vida, propondo que esse esforco procure apreender o

gue é simultaneo e sucessivo nas vidas dos personagens, de modo a localizar os sujeitos em

2 Durante o periodo fiz pesquisas na Bilioteca Ptblica Municipal do Porto, Arquivo da Camara Municipal do
Porto — Casa do Infante, Acervo da Escola Oficinas Sdo José do Porto, Arquivo Distrital do Porto, Escola
Suoerior de Educagdo do Instituto Politécnico do Porto, Biblioteca publica de Braga, Escola Primaria de
Maximinus em Braga, Biblioteca e Arquivo da Universidade de Coimbra, Arquivo Nacional da Torre do Tombo,
Biblioteca Nacional, e Biblioteca da Sociedade de Geografia em Lisboa
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redes humanas, institucionais e de saber, que, por ndo serem fixas, ajudam a compreender 0s
deslocamentos dos sujeitos e 0 campo de possibilidades em que viveu e a margem de escolha

e criacdo de cada um.

Tal investimento possibilitou compreender melhor as maneiras pelas quais esse
professor vivenciou, compreendeu a experiéncia de viagem ao exterior e representou sua
propria acdo como sujeito preocupado com a educacdo na Corte e, posteriormente, no Distrito
Federal. Igualmente, o estudo da trajetéria do viajante forneceu sinais que permitiram
compreender seus posicionamentos em relacao aos debates em curso por ocasido das reformas
educacionais no inicio do periodo republicano. Diante dos condicionamentos, suas escolhas
indicam aquilo a que atribuira centralidade no debate, abandonara, apagara, privilegiara, bem
como as variacOes e regularidades em sua trajetoria. Enfim, trata-se de considerar as
estratégias empregadas pelo relator no sentido de se singularizar na massa dos discursos

pedagogicos daquele tempo.

O deslocamento operado nesse estudo poderia ser dirigido a qualquer um dos
professores que integraram a comissdo de 1891. Como assinalado, a escolha recaiu sobre o
nome de Luiz Reis® pela oportunidade que a viagem desse professor oferece para refletir

sobre o debate acerca de questfes e projetos educacionais no Brasil e em Portugal.

Esse estudo trata, entdo, do fenbmeno da circulagdo de pessoas, objetos e modelos
pedag0gicos a partir das experiéncias de sujeitos particulares. Ou seja, trata-se, no caso, de
proceder ao exame da viagem de servico realizada por um professor priméario que se propds a
descrever, minuciosamente, em forma de relatério, 0 que observou das experiéncias escolares
dos paises estrangeiros visitados/estudados. Mas, qual a eficacia de se examinar essa questdo

por meio dos registros de uma trajetdria particular?

Em relacdo a essa questdo, Levi (1997) recomenda que se considere a historia dos
atores e suas escolhas, sem que isso signifique afirmar a soberania do individuo e sua
liberdade total sobre as mesmas. A escolha do individual, segundo o autor, permite destacar

“ao longo de um destino especifico — 0 destino de um homem, de uma comunidade, de uma

® Seria também interessante considerar a viagem da professora Amélia Fernandes da Costa. Em um tempo em
que a educacdo da mulher se encontrava fortemente ligada a fungéo exercida no espaco da casa, qual a visdo da
professora Amélia a respeito das questdes educacionais estrangeiras? Essa professora ndo foi a Unica a se
deslocar a fim de verificar as condigdes do ensino em outras partes do mundo nesse periodo. Chamon e Faria
Filho (2007) relataram a viagem de Maria Guilhermina aos Estados Unidos da América no inicio da década de
1880 e, ainda, fizeram referéncia a determinadas mulheres que, assim como Guilhermina, viajaram ao
estrangeiro e produziram relatos sobre a instrugdo primaria em outras nagfes. Em 1895, Leopoldina Tavarez
Portocarrero viajou para Portugal, Franca e Espanha, a partir do que publicou um relatério de viagem de 284
paginas, em 1896, pela Tipografia do Instituto Profissional do Rio de Janeiro (Real Gabinete Portugués).
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obra — a complexa rede de relacGes, a multiplicidade dos espagos e dos tempos nos quais se
inscreve” (p.17). O referencial tedrico vai redefinir o conceito de contexto, entendido
anteriormente na imobilidade de um cenario pré-construido, sendo apresentado, nesse
deslocamento historiografico, como um panorama movel, maltiplo e singular relacionado as
decisdes que cada um dos atores tomou diante das escolhas em um jogo relacional complexo.

O desafio passou, entdo, a ser a apreensdo do debate a respeito da escolarizagdo
primaria com base nas experiéncias dos sujeitos. De acordo com Revel (2001, p. 215), fazer
variar as lentes de observacdo consiste em estratégia fertil, pois permite abordar
concretamente a dimensdo das escolhas, nem sempre explicita ou explicitada, nos poucos
casos privilegiados em que se pode tentar reconstruir as coordenadas das existéncias. Para o
autor, ndo se trata, portanto, de se operar em um anico plano, mas de estabelecer relagdes com
diferentes escalas de observacdo de um acontecimento, percebendo as relacBes entre
diferentes estratos, sua coesdo e dispersdo. Importa, enfim, apreender as estratégias sociais
desenvolvidas pelos diferentes atores em funcdo de sua posicéo e recursos (REVEL, 1998,
p.26).

Para Rosental (1998, p. 153), em ultima instancia, é ao individuo que todos o0s
fendmenos devem ser remetidos, pois € no seu nivel que operam 0S processos causais
eficientes. Sendo assim, a multiplicacdo dos angulos de abordagem torna-se um recurso
fecundo para a historiografia. Ao se multiplicar a escala de observagdo, as imagens
contraditérias que elas secretam servem ndo sé para produzir conhecimentos novos, mas
também para mostrar seu carater sempre limitado e parcial. Nesse sentido, o autor ndo
defende o privilégio que se da a uma ou a outra escala de observacdo e chama atencdo de que
0 interesse particular, dirigido ao nivel microssocial, ndo se deve & sua superioridade
intrinseca, e sim ao fato de que ele foi relativamente desprezado pela histéria social
contemporanea e €, portanto, capaz — a0 menos provisoriamente — de causar estranheza (op.
cit, p.152). Essa visdo consiste nas possibilidades que a abordagem da micro-histéria acena
para os historiadores. A possibilidade de desmontar certezas, de desestabilizar ideias hd muito
tempo repetidas e aceitas pela historiografia consagrada e, a0 mesmo tempo, mostrar a
complexidade dos eventos e a multiplicidade dos angulos pelos quais uma dada questdo pode
ser pensada, constituida, problematizada.

Sobre os possiveis significados das escolhas feitas por Luiz Reis registradas no
relatério de viagem, procurei pensar em outras opcoes que o professor poderia ter constatado.

Tal exercicio torna-se importante para a compreensao dos motivos que levaram o relator a
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apontar e ressaltar determinadas questdes nas cidades visitadas, que o levaram a defender, tdo
arduamente, alguns temas em detrimento e silenciamento de outros. O exame do relatério, a
analise da legislacdo, dos impressos pedagdgicos, assim como, a investigacdo da
documentacao referente a Secretaria de Instrucdo em Portugal constituiram-se em ferramentas
decisivas para analisar os escritos de Luiz Reis como resultados da realizagdo de escolhas,
como um exercicio de selecdo, estratificacdo e eliminacdo. Que escolhas foram realizadas? O

qué e como resolveu destacar, diminuir ou simplesmente apagar de seu relato?

Para Revel (2001), a chamada micro-historica, manifestada como um sintoma de
insatisfacdo diante da historia totalizante, ja conseguiu derrubar algumas certezas e construir
outras, como o fato de ndo ser mais possivel explicar aspectos macros sem levar 0s micros em
consideracdo. Essa certeza traz a convicgdo de que “vidas minlasculas também participam, a
sua maneira, da grande historia da qual elas ddo uma versao diferente, distinta e complexa”
(Revel, 1998, p.14). Pode também se atribuir como tarefa de explicar a I6gica da significacdo
dessas experiéncias em sua singularidade, “o problema, entdo, ndo é tanto opor um alto e um
baixo, 0s grandes e 0s pequenos, e sim reconhecer que uma realidade social ndo é a mesma,
dependendo do nivel de analise” (REVEL, op. cit, p.14).

Ao flagrar a circulagdo de professores entre o Brasil e Europa, busquei problematizar
as matrizes que orientaram essas praticas, no interior de um extenso processo de circulagao de
bens culturais entre o Brasil e 0s paises considerados ricos e modernos que deveriam servir de
modelo as demais nacdes descritas como pobres e atrasadas em busca do progresso e
civilizacdo. Para Vidal (2008), uma das dimensdes desse movimento de pessoas e ideias
educacionais se evidencia como iniciativa do Estado e tem sido desenvolvida, principalmente,
a partir do exame das viagens pedagodgicas realizadas por diferentes sujeitos em tempos e

espacos diversos”.

Gondra & Mignot (2007)° apresentam esse tipo de viagem como técnica de
investigacdo e conhecimento, como pratica de observar, experimentar, comparar e produzir

conhecimentos sobre o outro e sobre si, transformando aquilo que se observa, em experiéncia

* De acordo com Vidal (2008, p.34), uma outra dimensdo dessa circulacdo pode ser captada no circuito no
governamental, conduzida pela agdo de grupos sociais ou de individuos isolados.

> Acerca desse tema chamo atencdo para obras recentes como: Viagens Pedagdgicas, organizado por Ana
Cristina Mignot e José Gongalves Gondra em 2007; Dossié: Viagens de educadores, circulacdo e produgdo de
modelos pedagdgicos, Revista Brasileira de Histéria da Educacdo, jan. Abril, 2010, n° 22; Histéria da escola
em Portugal e no Brasil — Circulacdo e apropriacdo de modelos culturais, organizada por Joaquim Pintassilgo,
Marcos Freitas, Maria Jodo Mogarro e Marta Carvalho em 2006; A infancia e sua educacgéo: Materiais praticas
e representacdes organizado por Diana Vidal e Luciano Faria Filho em 2004; Para a compeensao historica da
infancia, organizado por Rogério Fernandes, Alberto Lopes e Luciano Mendes de Faria Filho, 2006.



18

significativa na trajetoria de varios homens e mulheres. Acrescentam, ainda, que o periodo
considerado neste estudo ndo representa marco inicial no que diz respeito as viagens
pedagdgicas, mas a continuidade do que poderia ser considerado uma tradicdo. No Brasil,
evidéncias nessa direcdo nos obrigam a recuar a Coldnia, tempo em que ja era possivel
constatar a circulagdo de determinados autores e modelos educativos (GONDRA E MIGNOT,
2007, p.7).

Participante de uma tradicdo em escala mundial, a pratica das viagens pedagogicas,
reinventada no tempo do Império como estratégia de governo a fim de atingir o grau de
civilizacdo via instrucdo da populacdo, chega a Republica como proposta inovadora que
pretende inscrever o Brasil no rol dos paises civilizados. Concebida no interior da primeira
reforma educacional republicana do Distrito Federal, a viagem de Luiz Reis e a producéo do

relatorio, foco de interesse deste estudo, representam dois exemplos dessas medidas.

Nessas perspectivas, foram redefinidas as categorias de analise que me ajudaram a
entender as fontes e orientaram a leitura a respeito do meu objeto de estudo. Dessa forma
segui as contribuicdes trazidas pela histdria cultural, trabalhando, com as categorias: cultura,
cultura escolar, cultura material escolar, circulacdo e historia conectada com foco nas

pessoas, objetos e modelos pedagdgicos.

No que se refere a cultura, trabalho com a concep¢do de que o caminho seguro é
aceitar o seu aspecto histérico em permanente construcdo de sentidos, como sugere Vidal
(2006b, p. 155). A autora afirma que “a categoria adquire sob pena de sociologos,
antropdlogos e historiadores convergéncia apenas na afirmacdo de seu carater dinamico,
historicamente constituido, e constantemente objeto de disputa” (p.155). Para melhor
compreensdo de estudos dessa natureza, Vidal sugere que a atencdo dos historiadores se volte
para a percep¢do do grau de liberdade dos sujeitos inseridos na prética de apropriacdo dos
produtos culturais em circulagdo na sociedade, sem, contudo, deslocar de foco as
continuidades que acompanham tais praticas. Para a autora, a preocupacdo com a acao dos
sujeitos sociais, sua experiéncia ou pratica, atingiu de forma contundente as investiga¢fes no

campo educacional:

N&o apenas colocou professores e alunos no dmago das andlises sobre a
escola e a escolarizacdo, ampliando o leque das abordagens pela
consideracdo as escolhas nem sempre conscientes que realizavam. Mas,
principalmente propiciou rever o bindmio escola-cultura sob outro prisma
que o da transmissao cultural, acompanhando as mudancas epistemoldgicas
abertas com os estudos culturais. [...] A cultura deixou de ser apenas um fato
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externo a instituicdo, algo com o qual lidava no desempenho de suas fungoes
sociais; e passou a ser também um objeto interno, cujo escrutinio permitia
compreender a escolarizacdo como a negociacao possivel entre os interesses
dos diferentes grupos sociais, a légica do funcionamento institucional e a
pragmatica das acdes dos sujeitos educacionais (VIDAL, 2006-b, p. 156 -
157).

Nesse sentido, o surgimento da categoria cultura escolar, de acordo com Vidal,
ofereceu visibilidade a essas operagdes, alargou os estudos sobre o0 sujeito, a escola e as
praticas ai efetivadas, apontando para fatos até entdo desconsiderados pela histria da
educacdo. Emergem dai maltiplas formas de entendimento sobre o que vem a ser o estudo da

cultura escolar:

[...] pela sensibilizacdo para a analise do conjunto de normas e préticas
vigentes na instituicio como propSe Dominique Julia; pela atencdo a
producdo de corporeidades, por meio da frequéncia a espagos e tempos
escolares, como destaca Antonio Vindo Frago; pelo reconhecimento da
existéncia de culturas da escola, nomeadamente empirico-pratica dos
docentes, normativa da administragdo e cientifica da Universidade, como
alerta Agustin Escolano Benito; pelo destaque a capacidade da escola
produzir uma cultura especifica, singular e original, como assevera André
Chervel; ou ainda, pela possibilidade de perceber que culturas de diversos
grupos sociais convivem no interior da escola, como lembra Zeila Demartini
(VIDAL, p. 157).

De certa forma, a categoria, assim como o conceito de cultura, engloba uma série de
aspectos, provocando um debate intenso em torno de seu entendimento, no interior do qual os
historiadores constroem e reconstroem a todo instante essa formulacdo. O relatorio do
professor Luiz Reis registrou um consideravel nimero de elementos sobre a cultura escolar no
Brasil e no exterior, dando a ver os multiplos aspectos a respeito do que é possivel considerar
cultura escolar. No registro do professor destacam-se 0s pontos observados em constante
comparagdo com as préticas educativas nas escolas do Rio de Janeiro, referindo-se,
principalmente, aos tipos de escolas de ensino primario, normal ou especial, masculinas,
femininas e mistas. Ele descreveu os métodos pedagogicos, livros e autores das obras mais
utilizadas, a arquitetura dos prédios, o espaco, tempos escolares, matriculas, escrituracdo
escolar, professores e alunos, legislagéo, programa e trabalhos manuais, obrigatoriedade do
ensino, o trabalho infantil, penas e prémios disciplinares para professores e alunos,
provimento dos professores, conferéncias pedagogicas, cantinas e caixas escolares, 0s
batalhdes escolares, inspecdo, higiene, passeios escolares, os dias de feriados, férias, as

mobilias e objetos escolares, dentre outros aspectos que procurou detalhar.
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Nesse elenco de questdes a respeito da cultura escolar destaquei o que poderiamos
considerar como a cultura material escolar e a fertilidade do uso dessa categoria para a
percepcéao das condi¢bes em que se deu o processo de escolarizag¢do nas cidades consideradas
nesta tese. Felgueiras (2005) sugere o uso da categoria para dar conta do espaco, do
mobiliario, dos materiais de ensino e da aprendizagem, entre outros que ajudam a qualificar o
espaco escola, as praticas que nele tomam lugar. A autora alerta para o fato de que o
significado dos materiais sO se percebe pelo uso que os atores educativos fazem deles e
recomenda 0 recurso aos depoimentos e narrativas de alunos e professores seja um meio de
tornar inteligiveis esses artefatos e de dar voz a grupos que a Histdria esqueceu. O exame da
materialidade escolar torna-se, assim, fundamental para a apreensao da circulagcdo dos objetos
e ideias pedagogicas e para a percepcdo das historias conectadas, a medida que sinalizam os

usos e sentidos dados a cada objeto ou ideia pedagogica nos diferentes lugares de observacéo.

Em relacdo a circulacdo e a historia conectada sigo a orientacdo de Vidal (2006-a),
que recomenda 0 uso das categorias para a compreencdo das transformacdes que sofreram 0s
modelos educacionais no entrechoque de culturas. Transformagfes que “indiciam no corpo
denso das ideologias a singularidade dos processos sociais e historicos e a originalidade das
culturas escolares” (VIDAL, 2006, p.245). Essa perspectiva procura evitar, segundo a autora,
a concepcao etnocéntrica hierarquizante de que, muitas vezes, os estudos comparados estéo

impregnados.

Sobre esse aspecto, é importante relativizar o conceito de circulacdo como movimento
em uma so direcdo. Ao destacar a importancia dos Estados-modelo na disseminacao global da
ideologia educacional, Vidal (2006-a, p. 244) lembra que a propagacéo de ideias realizada por
centros, ndo concebidos tradicionalmente como difusores, provoca um contramovimento de
difusdo. Cita, como exemplos, os conhecidos brasileiros, como Oliveira Lopes, que num
movimento de emigracdo do Brasil retornaria mais tarde, a Portugal, possivelmente, levando
materiais escolares produzidos por educadores brasileiros, “fomentando uma circulacdo de
objetos que partia da antiga Colonia em dire¢ao a Metropole” (p. 244). Acrescenta, tambem, a
viagem de Menezes Vieira a Frangca, em 1889, como delegado brasileiro no Congresso
Internacional de Instru¢do Primadria: “La entrara em contato com o Musée Pédagogique, que
se tornou referéncia para a implantacdo do Pedagogium, partilhando o interesse em preservar
um acervo sobre a escola publica” (p.250). O movimento de circulacdo, para Vidal, ndo
representaria importacdo de ideias. Esses episodios denunciariam as liga¢des historicas entre

os mundos e nos alertariam para a fertilidade em se considerar as historias conectadas entre
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eles como forma de perceber as especificidades das questdes educacionais, em relagdo aos
usos e aos sentidos dados a elas, em cada um dos mundos considerados.

A respeito dessa nova abordagem historiografica, Faria Filho e Vidal (2003), na
analise dos balancos dos trabalhos apresentados em Congressos sobre a Historia da Educacéo,
constataram que temas tradicionais podem estar sendo analisados a partir de perspectivas
diferentes daquelas observadas nos anos 1970/1980. Tomam como exemplo o caso das
chamadas ideias pedagoOgicas que, em pesquisas mais recentes, tém se deslocado para
abordagens que operam com nog¢BGes como circulacdo e apropriacdo ou mesmo, saberes
escolares. Neste estudo, entre os multiplos aspectos, analisei tanto os métodos quanto 0s
materiais em uso nas escolas, temas bastante comuns na historiografia brasileira e estrangeira,
com énfase nos modos de circulacdo e apropriacdo dos mesmos. Foi interessante observar a
propagacdo dos métodos e materiais pedagdgicos e o0s interesses envolvidos na sua

divulgacdo, comercializacdo e circulagdo nas cidades visitadas por Luiz Reis.

Né&o se trata aqui de produzir uma comparacao entre o processo de escolarizagcdo nas
duas nacdes, em um certo tipo de histéria comparada, que se torna aproximativa, redundante e
enganada a priore, mas sim de propor a pesquisa e o desenvolvimento de historias conectadas
como sugere Gruzinski (2001). O autor chama atencdo para a necessidade de se empreender o
esforgo em conectar culturas até entdo analisadas separadamente, uma vez que se torna tarefa
“indispensavel a medida que o processo de globalizagdo estd mudando inelutavelmente os

quadros do nosso pensamento e, por conseguinte, as nossas maneiras de revisitar o passado”

(GRUZINSKI, op. cit. p.89).

Para Vidal (2005) se a ideia de uma historia conectada soa eficaz para descortinar 0s
modos como o0s saberes circulam, passando do local ao global, ndo responde ao
guestionamento sobre como tais saberes foram apropriados, a partir de um reemprego
inventivo ou de um consumo cultural ativo, como propunha Certeau (1994). Para dar conta
dessa auséncia, a autora sugere a proposta de Gruzinski (2003) que denominou de mesticagem
cultural o processo pelo qual dois ou mais mundos se entretecem, na recriacdo identitaria de
cada um. Apreender praticas similares nas escolas primarias do Distrito Federal e das cidades
portuguesas possibilita-nos uma visdo da circulacdo de ideias pedagdgicas no periodo,
destacando as apropriactes e mediacOes de seus usos, traduzidas na instalacdo de uma cultura

material escolar especifica nas escolas das trés cidades consideradas.

Na passagem das ideias de um mundo ao outro, Vidal (2005) sugere que as
apropriagdes sejam percebidas ndo como distor¢do do original, mas como reconstrugcdes de
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significados que mesclam duas semanticas culturais, produzindo uma nova originalidade. Para
a autora, a dificuldade, entdo, reside em perceber os vestigios das praticas da apropriacéo,

dessa recriacdo cultural produzida pela acdo do Estado e pelos professores das escolas.

Os multiplos olhares na busca pelas préaticas educativas seguem Faria Filho e Vidal
(2005) ao afirmarem que a escolarizacéo e as culturas escolares ndo sdo pressupostos, mas o
processo e 0 resultado das experiéncias dos sujeitos, dos sentidos construidos e
compartilhados e/ou disputados pelos atores que fazem a escola. E, ajudando a compor esse
grupo de atores, encontram-se 0s sujeitos comuns, professores publicos que, junto aqueles
convocados a pensar e deliberar sobre a educagédo, atuaram como mediadores entre as normas

prescritas e as préaticas efetivas.

Na busca pelas formas de apropriacdo das ideias, 0 exame das acdes educativas dos
sujeitos “comuns” auxilia a compreensdo de como determinados discursos oficiais, referentes
a escola, foram recriados pelos agentes envolvidos com as questfes educacionais daquele
tempo, pondo em foco ndo so as experiéncias que os confirmavam, mas também a reacdo que

a reacdo que proporcionavam e os favoreciam.

E possivel, entdo, pensar na hipotese de Luiz Reis ter se integrado ao grupo de
viajantes, homens e mulheres, que uniram os dois lados do Atlantico, desempenhando, ao
mesmo tempo, o papel de passadores entre sociedades e culturas e de filtros entre os mundos,
como sugere Gruzinski (2001). Passadores, portanto, de ideias, modelos e objetos
pedagdgicos entre 0s mundos que se interligaram e se interligam, também, por intermédio da
instrucdo. O conceito, considerado por Vidal (2005) bastante fértil no campo educacional,
permite pensar o transito de educadores brasileiros em territorio europeu e norte americano e
de educadores estrangeiros no solo brasileiro, particularmente para o fim do século XIX.
Parece fecundo, ainda, para conceber a circulacdo de modelos pedagdgicos e materiais

didaticos entre os continentes no mesmo periodo (VIDAL, 2005).

Com esse conjunto de instrumentos conceituais, analisei as condi¢fes de emergéncia
dessas viagens, 0s aspectos gerais considerados pelo professor, 0 percurso e as representacoes
que construiu a respeito da escola e da cultura escolar estrangeira e brasileira, a partir do que
observou, anotou e julgou no roteiro de visitas as escolas publicas. Tal exercicio tornou
possivel construir uma espécie de balanco dessa viagem: mapeamento importante tanto por
apresentar os elementos da cultura escolar estrangeira e brasileira que nos remeteram as
questdes envolvidas no processo de escolarizagdo da populacdo nos dois mundos, quanto por
iluminar os efeitos da passagem desse professor pelas cidades europeias e as possiveis
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apropriagcdes das medidas prescritas por ele na cidade do Rio de Janeiro. Luiz Reis deixou
registros de noticias sobre os professores brasileiros em viagem, publicadas nos jornais das
cidades por onde passavam, destacando os prémios ofertados pelos governos estrangeiros. Em
relacdo a esses fatos, busquei investigar o que teriam escrito sobre ele e seus colegas de oficio
e de viagem. Quais as representacbes que fizeram da atuacdo do viajante em terras
estrangeiras? Que rede de relagOes estabelecera nas cidades visitadas?

Considerando que o relatério do professor guardou os sinais de uma época, examinei 0
documento, procurando identificar a sua producao, os sentidos e 0s usos deste material no
periodo de seu aparecimento. Esse procedimento vai ao encontro do que Faria Filho e Vidal
(2005) denominaram de construcdo de uma teoria da fonte, produzindo sua inteligibilidade,
procedimento que procura evitar que o documento funcione apenas como suporte ou

ilustracéo para interpretacGes preconcebidas.

Sobre as fontes, sdo diversas as possibilidades de verificacdo das ideias circulantes no
extenso debate estabelecido sobre as condicGes e necessidades da escola e seus atores sociais.
De um modo geral, considerei importante a leitura de periédicos pedagdgicos, os relatorios
das conferéncias pedagdgicas e dos inspetores de ensino, a imprensa comum e 0s documentos
da administracdo escolar. Tais fontes, tanto no Brasil como em Portugal, constituiram bases
importantes para o desenvolvimento deste estudo que, combinadas a bibliografia especifica
sobre o objeto, o lugar e o0 tempo da pesquisa proposta vao constituir a marca de
cientificidade, explicitando as condicdes e as regras de sua producao, assim como, as relaces
de onde nasce, como sugere Certeau (1982). Esse autor aponta para a importancia dos
intercdmbios, leituras e confrontos que formam as condicdes de possibilidades de cada estudo,
que pode ser entendido como um espelho de cem faces, partido e anamérfico, no qual, os
outros, se fragmentam e se alteram (CERTEAU, 1882, p.110).

Mais especificamente, a fim de promover o didlogo com o relatério de Luiz Reis e
problematizar seu discurso educacional, considerei, principalmente, trés tipos de fontes a
respeito da instrucdo nas ultimas decadas do século XIX: os impressos educativos, a
documentacdo administrativa das secretarias de instru¢cdo e a producdo literaria sobre a
instrucdo publica em Portugal. Sobre a primeira delas, a fertilidade de sua anélise focalizou o
debate pedagogico do tempo da viagem de Luiz Reis, dando sinais das disputas sobre as
ideias educativas dentro e fora do campo educacional, elencando as questdes postas no

momento, os conflitos e as prescri¢es de cada grupo politico para os problemas educacionais.
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Gondra (1997), ao analisar a Revista Pedagdgica editada no Rio de Janeiro no periodo
de 15/11/1890 a 15/06/1896, reforca a importancia de se considerar o impresso a fim de
perceber o discurso enviado aos professores, no inicio da Republica, visando a apreensdo do
que tal discurso procurou instaurar. Sem ddvida esse periodico tornou-se uma producédo
editorial importante para o debate educacional no Brasil e, pela abrangéncia dos seus temas e
o tempo de publicacdo, tornou-se, também, fonte incontestavel para a historia da educacao
brasileira nesse periodo, pois sua analise aponta, em meio a tantos outros aspectos, para a
forma como possivelmente as novas ideias teriam sido apropriadas pelos sujeitos da

educacao®.

Com tais pretensdes, a revista buscava garantir visibilidade as reformas do sistema de
ensino no Distrito Federal, representando, nesse tempo, material importante de divulgacéo e
circulacdo de ideias e modelos pedagdgicos. E, pois, possivel compreender a revista como
uma estratégia do Estado em relacdo a prescricdo das praticas educacionais e ainda como
espaco, no qual determinados professores, ao publicarem seus artigos, ajudavam a fortalecer
ou a enfraquecer as acBes politicas do Governo’ (GRONDRA, 1997). N&o foi por um acaso
que os resumos dos relatérios de viagens dos professores priméarios ao estrangeiro foram
publicados nesse periddico. Tais viagens deveriam produzir efeitos assim que os primeiros
relatos e objetos pedagdgicos chegassem ao Brasil. Posteriormente, os resultados das
observacdes dos viajantes brasileiros foram publicados integralmente pela Imprensa Nacional
entre 1892 e 1893.

Trabalhei, entdo, com os registros desses acontecimentos divulgados na imprensa
pedagdgica. Vale lembrar que se os encontros pedagdgicos foram discutidos e resumidos com
frequéncia na imprensa periddica, os relatdrios oficiais desses eventos se encontram na integra
entre os papéis da administracdo e inspecdo escolar exercida pelo Estado. Esse é o segundo
tipo de fonte considerada nesse estudo.

O exame da documentacdo administrativa das Secretarias de Instru¢do forneceu dados
tanto da legislacdo educacional quanto das préaticas pedagogicas no periodo. Nos relatdrios
dos inspetores de ensino se apresentam as questdes sobre a instrucdo do ponto de vista da

oficialidade e da legislacdo em vigor. Para Gondra (1997), era por intermédio desses relatos

® Sobre o tema conferir também: Vidal (2006-a) e Schueler (2005).

7 Para Gondra (1997), a andlise dessa fonte também se torna importante no sentido de problematizar a ideia de
existéncia de um vazio, que teria marcado as iniciativas educacionais no inicio da primeira Republica, como é
registrado com frequéncia na literatura pedagdgica.
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que os sujeitos ocupantes de tais posi¢des foram prestando contas ao Governo, no caso, a
Assembleia Geral Legislativa do desempenho de suas fungdes nos respectivos cargos, ao
mesmo tempo, que promoveram e interferiram em um debate sobre a escola e 0 ensino em
diferentes espacos. Ja os relatos de professores que deveriam responder sobre as atividades
administrativas e pedagogicas exercidas em suas escolas, como exigia a inspe¢do escolar,
trazem informagBes importantes sobre as praticas escolares, agregando em suas escritas 0s
mapas das escolas e da frequéncia, pedidos de materiais feitos pelos professores, as queixas a
respeito do exercicio do magistério, as condicdes das escolas, a descricdo do método
pedagogico e os pareceres emitidos a respeito da materialidade escolar, dos programas das
escolas priméarias e da distribuicdo dos tempos escolares, entre outros temas tratados na

comunicacdo dos professores com a Inspetoria de Instrucéo.

As obras de educadores portugueses das ultimas décadas do Oitocentos formam o
terceiro grupo de fontes analisadas. Destaco a importadncia de examinar autores que
trabalharam com as questbes educacionais daquele tempo, estabelecendo um diélogo entre
eles e o professor brasileiro. Nesse caso estdo as producdes literarias de D. Antdnio da Costa,
Alves dos Santos e de Candido Jose Ayres Madureira. O primeiro, importante membro da
intelectualidade portuguesa, tendo sido Ministro da Instru¢do Publica em 1870, acompanhou
Luiz Reis na visita a Universidade de Coimbra; o segundo, professor da faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra, antigo inspetor escolar em Lisboa. O Gltimo, Candido José
Ayres de Madureira, foi o abade de Arcozello um dos protagonistas do debate em torno dos
métodos de ensino em Portugal nas Gltimas décadas do século XIX, também esteve com o
professor brasileiro em visita as escolas priméarias do Porto. Costa e Santos trazem um pouco
das prescricdes e dos pontos onde as reformas deveriam incidir. Junto com os demais grupos
de fontes, os autores considerados tornam-se importantes por matizar o discurso produzido

por Luiz Reis.

Ressalto, também, o dialogo com historiadores brasileiros e estrangeiros que se
preocupam com o estudo sobre as escolas primarias no Brasil e em Portugal no periodo
considerado. Entre eles Diana Vidal, José Gondra, Alessandra Schueler, Elisabeth Poubel,
Maria Helena Camara Bastos, Luciano Faria Filho, Rogério Fernandes, Margarida Felgueiras
e Joaquim Pintassilgo. Esses autores trabalham com questBes gerais sobre a histéria da
instrucdo primaria, da infancia e sua educacdo, do processo de escolarizacdo da populacéo,
implantacdo de instituicbes educativas como 0s museus pedagogicos, asilos e jardins infantis,

escolas profissionais e noturnas, viagens de professores ao estrangeiro, entre outros pontos
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referentes a instrucdo elementar que podem ajudar no entendimento das questdes postas por
Luiz Reis. Tais pontos se encontram amplamente desenvolvidos no relatério desse professor,
trazendo para o debate o discurso educacional produzido por Luiz Reis com base naquilo que

observou e escolheu descrever e discutir.

O conjunto de documentos se constituiu em fontes férteis para a verificagdo das
possiveis préaticas escolares no tempo correspondente (tempo da circulagdo e apropriagdo),
atentando, contudo, para os limites impostos a cada uma delas e aos problemas que se
apresentam ao se trabalhar com essa extensa massa documental diversificada, muitas vezes,
desorganizada, mas felizmente, guardada e preservada pelos acervos das cidades do Rio de
Janeiro, do Porto ede Lisboa.

Os resultados da pesquisa realizada encontram-se apresentados em quatro capitulos, ao
mesmo tempo distintos e interdependentes. No primeiro capitulo, Luiz Augusto dos Reis e a
dificil missdo a cumprir em razdo do ensino publico brasileiro, organizei um esboco
biogréfico do professor, destacando as redes de relacbes em que esteve envolvido e
considerando a escrita do relatério de Luiz Reis como produto das experiéncias anteriores a
sua viagem. Caracterizei as condi¢cdes de emergéncia das viagens de professores a Europa, a
fim de entender um conjunto de questBes: Que politica educacional deu origem a tal
empreendimento? Quais as metas dessa reforma? Qual modernidade se buscava? Esse
exercicio ajuda a caracterizar o momento histérico, o sentido e os fins da comissdo de
professores que parte do Brasil com destino a diferentes paises da Europa. A partir de entdo, o
dialogo com as fontes ajudou a compor a conjuntura cultural da qual emergiu a comissdo de
professores primarios e, no interior dessa, 0s possiveis motivos da convocagdo de Luiz Reis
como um dos membros da comitiva. Nesse sentido, procurei captar 0 movimento dos
reformadores republicanos que buscavam estabelecer comunicagdo direta com o mundo
civilizado e apreender as bases em que a comissédo de professores foi organizada para realizar

tal empreendimento.

Em um segundo momento, trouxe as representacdes elaboradas por Luiz Reis a partir
do que viveu e resolveu anotar de sua passagem pelas cinco cidades estrangeiras. Na sintese
do relatorio, ressalto as principais queixas, criticas e destaques a respeito do que observou. O
que foi, na visdo do professor, essa missdo dificil e penosa, essa grandiosa tarefa que Ihe foi
confiada pelo Governo? O que, no seu entender, representava a modernidade buscada naquele

outro lado do Atlantico?
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No segundo capitulo, Nem tudo do estrangeiro se adapta ao nosso meio, partindo das
consideragdes feitas no capitulo anterior, tomei o relatorio de Luiz Reis como objeto de
pesquisa. Recorri a uma forma de decompor o documento de modo a fazer aparecer na
producdo de sua escrita, sua organizacdo, as representacdes construidas a respeito do sistema
de ensino, das escolas, das praticas escolares e da profissdo docente nos paises visitados.
Nessa parte do trabalho, preocupei-me com as posi¢fes tomadas por Luiz Reis no exercicio
do magistério, que colocou em foco seu discurso em diferentes lugares de atuacdo. Que
debate estava posto a partir desses pertencimentos? Foi poeta, dirigiu a Revista O Ensino
Primério, fez parte do Conselho Diretor, da Comissdo Permanente de Professores Publicos
Primérios da Corte, organizou pareceres para a Secretaria de Instrucdo, apresentou trabalho na
Conferéncia Pedagogica de 1886, assim como produziu livros para 0 uso nas escolas
primarias.

A consideracdo da atuacdo de Luiz Reis nesses lugares torna-se importante por
fornecer indicios de seu posicionamento ao escrever o relatério. Nesse sentido, contrastei 0s
destaques do relatorio com as posi¢Ges tomadas antes da viagem, nas ocasifes em que foi
chamado a intervir na instrucdo da populacdo. Observei o pensamento pedagdgico do
professor nas relacdes que manteve com diferentes grupos sociais, em tempos e espacos
diversos. A reflexdo em torno do relatério de Luiz Reis, considerando suas acdes pedagdgicas
ajudou a perceber, nas prescricdes de seu relato, as aproximacgdes, afastamentos ou
apagamentos de questdes que estariam postas em debate no Brasil e em Portugal, fornecendo
as bases para a discussao entre as minhas questoes e as do professor viajante.

O terceiro capitulo, Circulacdo de materiais e modelos pedagogicos entre os mundos,
foi redigido com base nos registros de Luiz Reis e na analise da legislacdo e praticas escolares
das cidades consideradas. Nele, procurei refletir sobre as possiveis formas de apropriagdo dos
métodos e materiais nas escolas da Capital Federal. Ao aproximar as praticas educativas de 1a
e de c4, busquei as conexdes entre os sistemas de ensino dessas cidades. Que relacdes sao
possiveis de serem verificadas entre a cultura material escolar das cidades portuguesas e da

capital brasileira?

Luiz Reis, ao inventariar a cultura material das escolas estrangeiras, segundo seu
préprio depoimento, descreveu 0s seus usos e a avaliou, quando das observacOes feitas ao
acompanhar o trabalho dos professores com as turmas. Nesse capitulo, trabalhei com os
documentos da Secretaria de Instrugdo do Distrito Federal, referentes as praticas escolares na

cidade do Rio de Janeiro, buscando mapear as questdes em debate e 0s materiais pedagdgicos
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em uso. Destaquei a relevancia de se considerar o papel da legislagdo escolar nesse tipo de
analise. Independente dos usos que se fez das normas institucionalizadas, elas se tornam

importantes como veiculo de prescricdo e divulgacéo de ideias, modelos e objetos escolares.

No cruzamento dessas fontes, esforcei-me para perceber as ligacdes historicas, a fim
de afirmar as aproximacgdes e os afastamentos entre os usos de projetos educativos em
Portugal e no Brasil, e reforcar a ideia da circulacdo de modelos culturais no extenso
movimento de internacionalizacdo ocorrido nas ultimas décadas do século XIX. Procurei
explorar e sustentar a tese de que as pessoas que circularam, e circulam até hoje, participam
da difusdo e legitimacdo de ideias, modelos e de objetos culturais pelo mundo. No caso dos
objetos escolares, como os de outra natureza, instituem um discurso e um poder, ao ressaltar
determinados valores e concepc¢des de educacdo (Escolano, 1990). Assim, essa parte do
trabalho se articula com as anteriores pela possibilidade de se captar, nos discursos prescritos
por Luiz Reis, um lugar privilegiado de enunciacdo por meio do qual imprime destaque a
certos materiais escolares, ideias e métodos pedagdgicos.

Por fim, no quarto capitulo, Circulacdo dos métodos e manuais pedagdgicos entre
mundos, questionei o destaque de Luiz Reis a0 método de leitura do Abade de Arcozello,
apresentando o intenso debate e a disputa em torno da adogdo dos manuais escolares em
Portugal. Como indice do debate, focalizei o caso do professor Felippe Pestana que, em 1885,
publicou a cartilha de aprender a ler e escrever com base no método do Abade de Arcozello
para uso nas escolas noturnas brasileiras, para aprofundar um conjunto de questées, tais como:
Qual a dimensdo do uso do método de leitura do abade em relacdo as demais cartilhas de
leitura portuguesas? E no Rio de Janeiro, quais manuais pedagdgicos eram usados nas escolas
primarias? Houve circulacdo dos manuais portugueses na Capital Federal do Brasil? Como

isso se deu?

Nessa tese, trabalhei os documentos como monumentos construidos, recusando a
crenca de que eles representam diretamente uma unica verdade e de que encontramos, nos
textos, o passado reproduzido tal e qual ocorrido em algum momento. Tarefa fundamental
que, para Foucault (2002, p. 8), implica trabalhar no registro da impossibilidade de se
interpretar os documentos e deles extrair uma suposta e Unica verdade em sua transparéncia.
Para ele, é preciso trabalhar os documentos no seu interior, elabora-los. Do resultado dessa
acao, é que se torna possivel fazer emergir as ligacbes e, com isso, observar e explorar as

histérias conectadas, como sugere Sanjay Subramanyam (1999).
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Desenvolvida dessa forma, pretendi, na escrita, dar conta de uma tripla tarefa. Na
primeira, reafirmar que, no processo de escolarizagéo da cidade do Rio de Janeiro, Luiz Reis,
assim como os diferentes sujeitos que viajaram ao estrangeiro em busca da civilizagdo
pretendida, ndo esteve sozinho j& que as acdes pensadas pelos demais professores que
defenderam suas ideias em diferentes tipos de impressos e eventos educacionais também
fizeram parte desse movimento, ajudando a construir a historia da escolarizacao, dos saberes e
praticas pedagdgicas no inicio da Republica nessa cidade. Na segunda, procurei perceber que
a difusdo de ideias de um lugar a outro nos processos de escolarizacdo faz-se como produto
“de apropriagdes que ndo se apresentam como distor¢des do original, mas como reconstrugdes
de significados que mesclam duas semanticas culturais, produzindo uma nova originalidade”
(VIDAL, 2005 p. 68). Na terceira, busquei propor uma discussao sobre a cultura material da
escola e sobre as formas de apropriacdo dos objetos culturais no interior do processo de
escolarizacdo. Assim sendo, na analise desenvolvida, procurei tornar pensavel algumas
iniciativas e as condi¢cGes materiais de determinadas escolas no tempo considerado, apontando
para 0 que se manteve, o que foi transformado ou mesmo esquecido na histdria da escola na

capital brasileira.

Nesse sentido, percebemos a conveniéncia do uso da categoria histéria conectada
como opcao alternativa a histéria comparada como nos sugere (GRUZINSKI, 2001). Esta
ultima tendo como principio colocar lado a lado dois ou mais paises a fim de buscar a
aproximacdo ou o afastamento de pensamentos sobre determinadas questdes educacionais,
tomando, muitas vezes, um deles como modelo a ser seguido pelo outro. A histéria
conectada, ao contrario, busca pelas conexdes entre 0s processos de nacdes diferentes e no
lugar de marcar a imposi¢éo das praticas escolares do pais de referéncia aos demais paises
considerados atrasados, fortalece a ideia da relagdo de interdependéncia entre o conjunto de

praticas de cada uma das experiéncias postas em contato.

A combinacgdo das informacOes trazidas por Luiz Reis em seu relatério de viagem
associadas as discussdes postas em diferentes tipos de fontes forneceu indicios de
acontecimentos sincrénicos e orientaram a compreensdo dos diferentes contextos que se
entrecruzaram e, de certa forma, construiram as bases sobre as quais as experiéncias
vivenciadas foram tomando sentido para o professor. Nesse sentido, o relatorio de Luiz Reis
ofereceu pistas da singularidade dessas experiéncias, o que pode ser percebido no modo como
se encontram registradas no corpo do relatorio. Documento derivado da viagem em servico,

cuja publicidade pretendeu atender as exigéncias da viagem, no entanto, pelo carater
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prescritivo do mesmo, é possivel pensar que produziu efeitos de outra ordem, de modo a

afetar as politicas e praticas educativas em curso na capital do Brasil.
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1 - LUIZ AUGUSTO DOS REIS E A DIFICIL MISSAO A CUMPRIR EM RAZAO DO
ENSINO PUBLICO BRASILEIRO

[..]

Com essas maximas divinas
Que brotéo do teu condao,
Salve pois, bela rainha!
Quero seguir-te, instruccao.

Instruccdo tu és o balsamo

Que suaviza nossa alma,

Nos tormentos és conforto,

De mago enlevo és a palma,

A ser feliz nos ensina.

(A Instrucgdo. Luiz Reis, 1874)

“Resolvi dever abandonar a poesia, mas antes de o fazer quiz que viesse a luz da
imprensa as toscas produgdes de minhas primaveras”. Com essa afirmativa Luiz Reis iniciou
seu livro de poesias Contos e Prantos, anunciando que as poesias que compdem a obra “sdo
fructos dos dezesseis aos dezoito anos que estavam abandonados e que vao correr 0 mundo,
porque alguns amigos assim o quiseram”. A partir de entdo, iria dedicar-se a0 magistério,

dando inicio a sua missao de ensinar.

Publicado em 1874, o livro com 131 péaginas apresenta, entre outras, a poesia A
Instrugdo, dedicada inteiramente ao mestre e amigo Manoel José Pereira Frazdo. A epigrafe
acima contempla as duas Ultimas estrofes das dez que compdem a poesia, onde divulga sua
intencdo de seguir o caminho do magistério marcando, de acordo com o professor, o transito

definitivo da vida de poeta para o sacerdocio da instrucéo.

Considero que as acOes vividas pelo professor antes da partida ao Velho Mundo podem
sugerir a trama social da qual participou e que o colocou em posi¢do de destaque como um
dos membros da comissdo de 1891 em meio ao grupo dos professores primarios. Tenciono
colocar em relevo o relatério de Luiz Reis, a partir das seguintes questdes: Como ele
organizou e 0 que escreveu em seu relatdrio de viagem? Quais as representacdes de Luiz Reis
a respeito do caminho percorrido, do encontro com os professores e das visitas as escolas

primarias estrangeiras?
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Luiz Reis iniciara sua trajetéria profissional na escola publica da Gavea em 1870
(Blake, 1899) como professor adjunto, passando a efetivo em junho de 1873®. Foi transferido
em 1880 para a freguesia de S&o Cristévao e, em 1886, para a freguesia de Santana (cf.
Borges, 2005). Segundo Sacramento Blake (1999), Luiz Reis “dedicou-se desde 0s seus mais
verdes annos ao magistério da instrucdo primaria e ¢ um dos mais distinctos professores dessa
cidade”. Sobre sua atuagdo pedagogica, o bidgrafo ressalta que Luiz Reis exerceu o cargo de
professor publico primario no periodo de 1870 a 1895, fez parte da Comissdo executiva
permanente do professorado, além de ter sido socio fundador da Associacdo Alpha Literaria e
da Sociedade beneficiencia e Instrucdo onde dirigira 0 curso noturno gratuito. Poeta e
jornalista, o professor publicou crbnicas em periddicos e revistas pedagdgicas; aos 17 anos
escreveu Prosa e Verso, um livro de leitura para principiante; foi autor de Chronicas e
Phantasias e, ainda, do opusculo Versos, ambas as obras, de acordo com Blake (1999),

deveriam ser editadas durante sua viagem a Europa.

Gondra e Schueler (2010) ressaltam que Luiz Reis foi um dos redatores do jornal
pedagdgico O Ensino primario (1884-1885). Segundo eles, na década de 1890, o professor
também colaborou na Revista Brazil, editada por Luiz Miguel Figueiro, e publicou os livros
Compéndio de Geografia (s/d) e Gramatica Portuguesa (1892) para uso das escolas
primarias.

Participou, também, da oitava Conferéncia Pedagdgica dos Professores Publicos da
Corte, em 1886, com o trabalho intitulado Influencia que é chamada a escola a exercer sobre
a educacdo dos alumnos — Meios ao alcance do professor para formar o caracter dos seus
discipulos, publicado pela Imprensa Nacional no mesmo ano. Tal conferéncia ja havia sido
publicada um ano antes na revista do Ensino primario e em Memdrias e documentos valiosos.
Bastos (2002, p. 271) também se refere & apresentacdo dessa conferéncia no Museu Escolar
Nacional em 1886. Na mesma obra, a autora transcreve a poesia de Luiz Reis dedicada a

Menezes Vieira por ocasido da viagem do meédico a Europa em 1889:

O Mestre € pois,

do Bem agora Missionario.
Existe em meu pais,

aqui no Mundo Novo.

® De acordo com o relatério do Inspetor Geral de 1873, em junho desse mesmo ano, Luiz Reis foi aprovado nos
exames de capacitacdo ao magistério e, por aviso de 31/07/1873 foi considerado habilitado para o magistério
primario da Corte.
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Alguém que se inundou,
Da luz do Silabario...”
(REIS, 1889; In: BASTQOS, op. cit, p. 44)

Nas edicdes de O Ensino primério e demais espacos do debate pedagdgico, como a
atuacdo no Conselho diretor, na Comissdo Permanente Executiva dos Professores Publicos
da Corte, fundada em 25 de abril de 1888° e, ainda, nos pareceres emitidos a pedido do
governo sobre questdes educativas postas a consideracdo do professor, podemos perceber suas
relacbes com diferentes sujeitos envolvidos com a educacdo incluindo sua defesa pelo que

acreditava ser o melhor para a instrucdo primaria de sua cidade.

O projeto de promover a reunido de professores e de organizar movimentos de defesa
dos interesses da classe, constituindo a docéncia em categoria profissional, esteve presente em
sua atuacdo na imprensa e nas tentativas de criar associacoes e sociedades profissionais como,
por exemplo, durante sua participacdo como secretario e professor voluntario do curso
noturno de adultos da Sociedade de Beneficéncia e Instrucao, antigo Congresso Operario de
Beneficéncia (cf. GRONDRA E SCHUELER, 2005).

Tais obras nos remetem a dois pontos a considerar. O primeiro diz respeito a
possibilidade de conferir a insercdo social e a rede de relagbes em que o professor esteve
envolvido. O segundo ponto refere-se a propriedade dos estudos de Schueler (2007), ao
incluir Luis Reis no grupo de intelectuais urbanos da cidade do Rio de Janeiro. Com base nos
estudos de Thompson (1981), Le Goff (2003), Boto (2003), entre outros, a autora ressalta que
Luis Reis pertenceu ao grupo de professores primarios que, na Corte e, posteriormente, na
Capital Federal, participou ativamente nos debates educacionais desde o inicio da década de
1870. De acordo com a autora, os professores engajados nesse grupo apresentaram
concepgdes diversas em relacdo ao estatuto profissional, as condi¢gdes materiais do ensino
publico e os graves problemas de seu tempo, fundaram jornais e revistas pedagogicas por

meio dos quais defenderam a educacéo e a instrucdo populares, opinando sobre os caminhos e

° A Comissdo Permanente Executiva dos Professores Publicos Primérios da Corte era formada por cinco
professores publicos primarios, a saber: Gustavo José Alberto, Augusto Candido Xavier Cony, Luiz Augusto dos
Reis, José da Silva Santos e Felippe de Barros e Vasconcelos. Além das reivindicacdes por melhores salarios e
condicGes de trabalho, esse grupo de professores sugeriu ao governo, por meio de cartas, abaixo-assinados e
oficios, regras de concurso e nomeacao dos professores publicos e defendeu a eleicdo direta, pelos membros do
magistério primario, dos seus representantes no Conselho de Instrucdo Publica, em substitui¢do ao critério em
vigor de nomeagao pelo Ministro do Império. Sobre 0 movimento associativo docente nos anos 1870 e 1880, ver
Lemos e Gondra (2000)

19 Estatutos do Congresso de Beneficéncia e Instrucéo (antigo Operario de Beneficéncia), sob a Alta Protecio de
Sua Majestade Imperial, Rio de Janeiro, Typographia Cosmopolita, Rua da Alfandega, n® 215, em 22 de
setembro de 1888. Biblioteca Nacional (I11 - 301, 3, 12, n® 17) (cf. Gondra e Schueler, 2005).
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destinos da Nacdo (SCHUELER, 2007, p. 135). Para a autora, a observacdo a partir das
experiéncias pessoais e profissionais, isoladas ou coletivas, no interior de um grupo,
demonstra que os professores considerados atuaram como intelectuais do ensino, envolvidos

com as questdes da instrucdo primaria, do oficio docente e da cidade.

Vale destacar os sinais do apreco ao Ministro Benjamim Constant e ao mestre
Menezes Vieira, ambos tidos como responsaveis pelas bem sucedidas experiéncias do
Pedagogium. De acordo com Bastos (2002, p. 41), na inauguracdo da nova sede do
Pedagogium em 12 de agosto de 1895, foi distribuido aos participantes um fasciculo com
informacdes sobre a instituicdo e a planta do novo prédio situado a rua do Passeio, n° 66.
Nessa publicacdo constava a poesia Novo Templo do professor Luiz Augusto dos Reis,
dedicada ao espaco recém-inaugurado (p. 306). A autora também se remete ao fato de o
professor ter escrito a biografia de Menezes Vieira divulgada, pela Revista Educacédo e
Pediatria no periodo entre 1913-1915.

Bastos (2002) acrescenta que Luiz Reis, na biografia de Menezes Vieira, registrou que
0 médico e educador fora escolhido por Benjamim Constant para dirigir o Pedagogium por ter
sido ele “quem tirou do nada aquilo que esteve na rua do Passeio, depois de ter estacionado
numa das salas da Imprensa Nacional. O que era um ideal na cabega de Benjamim Constant
tornou-se um fato uma realizagdo deslumbrante nas maos do infatigavel preceptor” (p. 275).
Para Luiz Reis, o Pedagogium j& era, na época de sua inauguragdo, uma coisa digna de ser
vista pelo estrangeiro, “podiamos apresentar com desvanecimento a belissima criacdo
realizada desde a sua mais insignificante particula pela extraordinaria competéncia

profissional e de dedicagdo ilimitada de Menezes Vieira” (REIS, p.321).

Em contrapartida, em 1914, fechando a biografia de Menezes Vieira, Luiz Reis
associou o declinio percebido nas atividades do Pedagogium a morte de Menezes Vieira: “E o
Pedagogium também... morreu! Sendo morreu, vegeta por ai abandonado ou esquecido! O
ano de 1897 que fora fatal ao organizador da instituicdo, parece-nos que o foi, também, a
propria institui¢ao!” (BASTOS, 2002, p. 313).

Nesse sentido, se a acdo pedagogica de Luiz Reis, no campo educacional e na
imprensa, ajudou na escolha de seu nome como representante do Brasil nas cidades europeias,
é possivel que a proximidade com Menezes Vieira tenha sido, junto com sua atuacao
pedagdgica, fator relevante da inclusdo de seu nome entre os professores viajantes da
comissdo de 1891. A carta de recomendacdo que o professor viajante recebera de Menezes a
fim de lhe facilitar o caminho no estrangeiro, contribui para fortalecer essa hipétese.
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No entanto, se na sua significativa participacdo no campo educacional Luiz Reis
estabelecera relagfes importantes que o reconheceram como representante do Brasil no Velho
Mundo, estas ndo isentaram o professor de atrair opositores que o atacaram e
problematizaram suas a¢Oes educativas. Schueler (2008) chama atencdo para o debate tenso
entre o professor e Rui Barbosa, verificado principalmente na imprensa pedagdgica por meio
das revistas O Ensino primério, dirigido por Luiz Reis e da Liga do Ensino, de

responsabilidade de Rui Barbosa™.

E recente o interesse dos historiadores pela acdo pedagodgica desse professor. Lemos
(2006) buscou iluminar sua trajetéria, aproximando-a da histdria da profissdo docente. Gondra
e Schueler (2010) o analisam a fim de exemplificar o movimento de circulacdo de ideias e de
pessoas nas Ultimas décadas do século XIX, chamando a atencdo para o fato de ser possivel
que ele tenha se tornado conhecido por meio de sua producéo escrita para a imprensa carioca
e pela sua atuacdo como redator do periodico pedagdgico O Ensino Primario®, publicado na
Corte entre os anos de 1884 e 1885. De acordo com o0s autores, por intermédio desse
periddico, o professor dialogava com seus pares, com intelectuais e com autoridades a
respeito de ideias, reformas e condi¢cdes do ensino publico na cidade. Bastos (2002), ao
apresentar uma espécie de biografia de Joaquim José Menezes Vieira, faz referéncias a
participacdo de Luiz Reis na Revista Educacgéo e Pediatria nos anos 1913-1915, onde o autor
desenvolve um estudo da vida e da obra de Menezes Vierira. Mogarro (2010) ressalta a
importancia do relatério de Luiz Reis para a consideracdo da cultura material e modernizacédo

pedagdgica em Portugal no século XIX e XX.

A partir dessas consideracdes, Gondra e Schueler (2010) sugerem que a visibilidade
adquirida pelo professor Luiz Reis, tanto no campo educacional quanto na imprensa da capital
do Império, tenha contribuido para sua indicacdo como integrante da comissdo de professores
primarios que viajaram para a Europa no inicio da Republica. Nesse entendimento, a escolha
desse professor como um dos integrantes da comissdo de 1891 ndo foi ao acaso e a sorte
como ele registra em seu relato. Sua agcdo como professor e militante certamente contribuiu
para que fosse convocado entre o seleto grupo de quatro escolhidos para a missao pedagogica
ao Velho Mundo.

A respeito das representacGes sobre os relatos de viagens pedagogicas, Gruzinski

1 N3o pretendo aprofundar a questao devido sua complexidade e o necessario investimento que ela merece.

2 De acordo com Gondra e Schueler (2010), o Ensino Primario era uma revista mensal consagrada aos
interesses do ensino, redigida por professores primarios e impressa pela Tipografia de Augusto dos Santos no
Rio de Janeiro no periodo entre 1884-1885.
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(2001), ressalta que € preciso considerar a capacidade e a propensao dos sujeitos, das Ultimas
décadas do século XIX, para circular de uma civilizacdo a outra, integrando-as com as
notaveis faculdades de observacdo que costumavam mostrar 0s viajantes, produzindo,
naquelas ocasifes, relatos cheios de observacOes extraidas das sociedades e das linguas
diversas (GRUZINSKI, 2001). O autor acrescenta que as escritas produzidas nos relatos de
viagem pareciam téo precisas e cuidadosas que poderiamos chamé-las de etnograficas. Apesar
dos esteredtipos, dos preconceitos e das segundas intencbes de que esses textos
estdoimpregnados, os olhares revelam uma vontade continua de acumular informacdes sobre

os diferentes territorios, adverte Gruzinski (2001).

A reforma de Benjamim Constant previa a realizacdo das viagens pedagogicas com a
designacdo de professores brasileiros dos varios niveis e instituicdes de ensino, a fim de
examinarem 0s progressos da instrucdo nos paises estrangeiros. Como produto dessas
viagens, os professores convocados pelo Estado deveriam produzir relatorios dando noticias
do que observaram no exterior e, igualmente, providenciarem o envio para o Brasil dos
materiais escolares recebidos durante as visitas as escolas. Essa iniciativa de convocar
professores ao exterior representou uma das estratégias de desenvolvimento e civiliza¢do da
Nacdo, buscando, no modelo europeu, as saidas para o progresso do Brasil e a inclusdo do seu
nome no rol dos paises civilizados (GONDRA E SCHUELER, 2008).

O projeto republicano para a educacédo definiu, inicialmente, um lugar a partir do
qual ele fosse articulado e executado, 0 que coube a Secretaria de Estado dos Negdcios da
Instruccdo Publica, Correios e Telegraphos. Para ocupar essa pasta, fora designado o
Marechal Benjamin Botelho de Magalhdes Constant que, no seu primeiro ano a sua frente ,
desenvolvera a reforma no ensino primario e no secundario do Distrito Federal, bem como a
norma para a instrucdo superior, artistica e técnica em todo o territorio nacional (GONDRA,
1996; BASTOS, 2002; VIDAL, 2005).

O material pedagogico recolhido no estrangeiro pela comissdo de professores deveria,
de acordo com a norma de 1891, ser enderegado ao Pedagogium. Vidal e Garcia (2011)
ressaltam que esse espago assemelhava-se em muito & congénere francesa, 0 Musée
Pédagogique, e partilhava de seu interesse, pela preservacdo de um acervo sobre a escola
publica. Seu primeiro diretor, Joaquim Jose Menezes Vieira fora convidado pelo ministro a

dirigir a nova instituicao, que tinha por fungdes:
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O Pedagogium conseguira seus fins mediante: boa organizagdo e exposi¢do
permanente de um museu pedagogico; conferéncias e cursos cientificos
adequados ao fim da instituicdo; gabinetes e laboratorios de ciéncias fisicas e
histdria natural; exposi¢des escolares anuais; direcdo de uma escola primaria
modelo; instituicdo de uma classe tipo de desenho e uma oficina de trabalhos
manuais; organizacdo de colegfes modelos para o ensino concreto nas
escolas puablicas; publicagdo de uma “Revista pedagogica” (MOACYR,
1941, p. 47-48).

Ainda em relacdo as viagens pedagogicas, Vidal (2009) sugere que a efervescéncia das
novidades educativas mobilizava individuos e governos a investirem em viagens,
promovendo a vitalizacdo do comércio entre as nacfes nas Ultimas décadas do século XIX. A
autora cita o histérico elaborado pela empresa Deyrolle, que registra uma evolugdo no ensino
e seus or¢camentos na Franca no periodo de 1865-1885. Constam no documento dados sobre o
aumento do nimero de escolas como resultado da gratuidade e obrigatoriedade do ensino, a
laicizacdo e aumento dos programas de ensino, a incorporagdo das ciéncias naturais e a
difusdo da pedagogia visual, que impunham o aumento dos recursos disponiveis a
aprendizagem, associados diretamente ao ensino intuitivo e a necessidade de criacdo dos

museus escolares.

A modernidade buscada no Velho Mundo expressava-se principalmente na discussao
sobre a melhor forma de se ensinar, na aquisicdo de materiais pedagdgicos e na transformacéo
dos espacos escolares a fim de que espelhassem o0 empenho dos governantes nos negécios da
instrucdo. Dai, o relatério de Luiz Reis nos fornece a medida do empenho do professor em

contemplar as prescri¢des da norma de Benjamim Constant.

Ao propor um estudo centrado na circulagdo de professores entre o Brasil e Europa,
busco compreender as matrizes que orientaram essas praticas no interior de um extenso
processo de circulagdo de bens culturais entre a Republica do Brasil e 0s paises considerados
ricos e modernos que deveriam servir de modelo as demais nacgdes pobres e atrasadas em
busca do progresso e civilizagdo. A consideracdo sobre os Estados de referéncia, como
sugere Gruzinski (2001), esta no centro da questdo. Afinal, como poderiamos entender o lugar
ocupado por Portugal, Espanha, Franca e Bélgica no conjunto de paises modernos e
civilizados exportadores de modelos a serem seguidos? E o Brasil, como poderiamos entender

sua participacdo no contexto mundial?

Sobre esse aspecto, Schriewer (2000, p. 109) cita Bendix (1978) para ressaltar que a
funcdo de modelo atribuida as chamadas sociedades de referéncia ndo implicou que o
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fendmeno da modernidade fosse, no processo europeu de modernizagdo, automaticamente
sinbnimo de uma adogdo mundial de padrbes uniformes de significacdo. Para Bendix (apud.
Schriewer, p. 110), “a investigacdo inter-civilizacional tem mostrado o desenvolvimento de
variantes basicas de modernidade ou de programas multiplos de modernidade”. Nesse sentido,
o autor defende o potencial caracteristico de configuragbes socioculturais especificas para
desenvolver programas de modernizagdo autdctones. Segundo ele, esse potencial encontra-se
enraizado nos préprios recursos dessas configuracdes, na sua capacidade de adotar, de

transformar e de se apropriar seletivamente dos modelos internacionais.

Schriewer (2000, p. 112) ressalta ainda que o estabelecimento, no século XIX, e a
expansao mundial de sistemas nacionais de educagdo ao longo do século XX implicaram o
desenvolvimento, no contexto geral da teoria educacional, de um componente
progressivamente consolidado de relatérios, documentos e andlises educacionais ao nivel
internacional. Segundo o autor, essa corrente literaria internacional sobre a educagao tem sido,
essencialmente, ainda que ndo em exclusivo, orientada para o desenvolvimento de programas,
modelos ou op¢bes de reforma educativa. Sugere ainda que no contexto desse modelo de
teorizacao educacional orientada para a reforma, as caracteristicas internacionais podem, por
um lado, ser reconhecidas como modelos positivos, dignos de serem seguidos e, por outro
lado, ser mais ou menos desvalorizadas e funcionarem como exemplo negativo, contra o qual
a boa qualidade das instituicbes, das ideologias, ou dos projetos de reforma séo postas em
evidéncia de forma mais conveniente. Nesse sentido, o relatério de viagem de Luiz Reis

exemplifica a questdo trazida por Schriewer (op. cit).

As ponderagdes dos autores apresentadas até agora, orientam minha leitura acerca da

producéo do relatorio de Luiz Reis, que tem a seguinte estrutura:

Tabela I: Estrutura do relatério de Luiz Reis

CAPITULOS CIDADES PAGINAS QUANTIDADE DE PAGINAS
Lisboa 5-99 94

Portugal e Espanha Porto 99 - 137 38
Madri 137 - 147 10

Franca Paris 147 — 331 184

Bélgica Bruxelas 331 -602 271

Combinando a tabela | com a Il apresentada a seguir, podemos verificar a metodologia

utilizada pelo professor viajante, que optou mesclar os resultados de suas observacoes sobre o



39

que viu e ouviu no cotidiano das escolas com a transcrigdo da legislagéo educacional ofertada

pelas autoridades educativas da cidade visitada.

Para melhor conferir e comparar os dados, a tabela Il aponta para a dimensao tomada
por esses dois suportes de analise na escrita de Luiz Reis sobre o sistema de ensino em cada

uma das cidades estrangeiras.

Tabela 11: Dimensdo do contetdo/n°® de paginas destinadas em relacéo a escrita do
relatorio.

CIDADES N° DE N° DE
PAGINAS/VISITAS AS | PAGINAS/TRANSCRICAO DE PERCENTUAL
ESCOLAS DOCUMENTOS
Lisboa 30 57 50%
Porto 19 16
Madri: 9 -X- X
Paris 49 130 5%
Bruxelas 37 230 85%

Sobre a Espanha, o relator justificou o pequeno desenvolvimento da sua escrita sobre
esse pais por ter chegado a Madri numa época de muitos feriados, “pouco podendo ver no
desempenho do seu mandato” (p. 137). Relatou que a maior parte das observagdes que fez
pautou-se nas informacdes que obteve a partir da conversa com o Inspetor Geral do Ensino, 0

Sr. Robledo, ndo tendo, com isso, transcrito nenhum documento.

Encontra-se no relatério uma lista dos materiais recolhidos na passagem pelas escolas
estrangeiras, contendo legislacdo escolar, livros e quadros parietais, trabalhos manuais,
armamentos militares, maquete da mobilia, entre outros documentos®™. Segundo o relator,
todo esse material foi enviado a Diretoria de Instrucdo Publica do Distrito Federal, com
destino ao Pedagogium. Essa lista, anunciada durante todo o relato, foi condensada em forma
de anexo que acompanha o relatério. De acordo com esse inventario, foram trazidos 200 tipos
de objetos escolares de Portugal, 8 da Espanha, 101 da Franca, e 29 da Bélgica'* (p. 607-619).
O outro destaque vai para o indice tematico das questdes tratadas no relatorio, incluindo a
referéncia da pagina onde se encontravam discutidas (p.621-648). Esse tipo de sumario nos da
uma ideia sobre 0 nimero de vezes em que ele se refere a cada tema destacado, sinalizando a
importancia/centralidade que poderia ter conferido a alguns assuntos e/ou a variedade de

informagdes observadas a respeito dos mesmos.

3 A lista correspondente aos objetos trazidos de Portugal encontra-se em anexo nesta tese.
!4 De acordo com o autor, foi organizado um catélogo de todo esse material no Pedagogium do Rio de Janeiro e
publicado no n° 15, 3° tomo (Dezembro de 1891), da Revista Pedagdgica.
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Existe também um pequeno indice sobre os desenhos das fachadas e plantas de
algumas escolas visitadas em Lisboa e Bruxelas. Incorporados ao texto do relatorio, esses
esquemas mostram detalhes das partes externas e a divisdo do espaco interno dos prédios
escolares das duas cidades. A seguir, temos dois quadros apresentando o indice referente as

escolas de Lisboa e outro as de Bruxelas:

Quadro I: indice dos desenhos das fachadas e plantas das escolas de Lisboa:
I - Escola Municipal central n® 1 (fachada principal e fachadas laterais) — p. 7
Il — Planta da Escola Central n® 1 — p.70
111 — Escola infantil pelo sistema Froebel, estabelecida no passeio da Estrella — p.88
IV — Planta da Escola infantil pelo sistema Froebel, estabelecida no Jardim Estrella — p. 89.
V — Escola Modelo Mixta, em edificacdo na Avenida da Liberdade (fachada principal) — p.92
VI - Escola Modelo Mixta, em edificacdo na Avenida da Liberdade — p. 93

Quadro II: Iindice das fachadas e plantas das escolas de Bruxelas:
VIl — Fachada da Escola Modelo
VIII — Planta da Escola Modelo
IX — Planta do primeiro andar da Escola primaria n® 3 ( escola do sexo masculino)

Com tais recursos de escrita, penso que a consideracao do relatorio de Luiz Reis como
fonte facilita a percepcdo das escolhas feitas por ele e a compreensdo de seu relatorio por
sublinhar os temas escolhidos para a construcdo de seu discurso educacional. Sera possivel,
entdo, perceber que aspectos do ensino nas cidades visitadas o professor recomendou para que
0 Brasil encontrasse, naquele momento, o progresso e a modernidade pretendida pelo

Governo republicano.

As experiéncias de viagem

Para tratar desse item, considero o relatorio de Luiz Reis como fonte para apreender as
representagdes do professor a respeito do caminho percorrido, dos encontros com oS
professores e sobre as visitas as escolas publicas do Velho Mundo. Tal esforco focaliza as
principais questes destacadas, suas criticas a respeito das culturas escolares européias e
brasileiras; a comparacdo que estabeleceu entre os dois mundos e as prescri¢cdes pedagdgicas

desse professor viajante a Secretaria de Instrugcdo da recéem-criada Republica do Brasil.

Trabalho com a concepcdo historiografica de Chartier (1991) compreendendo a
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categoria representacdo como uma pratica. Levo em conta que toda representacdo é
perspectivada por uma posicdo determinada, a do sujeito que a produz, a0 mesmo tempo em
que este também se produz nela. Tenho como objetivo produzir uma ideia do que foi
registrado e da forma como esse professor compreendeu sua participacdo naquilo que
considerou como honrosa e dificil missdo a cumprir em razéo do ensino pablico brasileiro.
Para Chartier (1991) essa é uma tarefa dificil. Contra a representacdo segundo a qual o texto
existe em si, separado de toda a materialidade, € preciso lembrar que ndo ha texto fora do
suporte que Ihe permite ser lido e que ndo ha compreensdo de um escrito que ndo dependa das
formas pelas quais atinge o leitor. Para o autor, ndo hd como aceitar a objetividade dos
documentos que reconstroi o real, levando-se em conta que todo texto é construido nas
subjetividades das representaces de seu autor a respeito das praticas sociais observadas por

ele.

Desse modo, destaco as experiéncias vividas pelo professor brasileiro nas diferentes
cidades estrangeiras organizando o texto em trés itens: no primeiro, Caminho percorrido,
acompanho sua trajetoria, buscando contar a histéria da viagem com base nas impressdes de
Luiz Reis, incluindo suas alegrias, angustias, impedimentos e medidas tomadas a fim de
cumprir sua missdo. Em Conversa com professores, considero as representacdes construidas
pelo autor a respeito dos professores e da profissdo docente nos dois mundos, analisadas,
principalmente a partir das conversas que manteve com professores e demais autoridades
educativas das cidades visitadas e pela leitura que fez da legislacdo escolar recebida nessas
ocasides. Por fim, em Visitas as escolas, destaco de seu relato a estrutura do sistema escolar e
as estratégias de escolarizacdo postas em pratica nas escolas estrangeiras. Tal organizagéo
reine questOes tratadas em circunstancias distintas nas quais sentiu as facilidades e as
dificuldades de estar no Velho Mundo, ouviu e trocou experiéncias e, ainda, observou e
anotou aspectos das culturas escolares. Perpassa o capitulo as criticas do relator aos modelos

estrangeiros e as prescri¢des a Diretoria de Instrucéo do Distrito Federal.

1.1 - O caminho percorrido

Convencido da importancia do seu trabalho, Luiz Reis partiu para a Europa em 30 de
dezembro de 1890, chegando a Portugal em 24 de janeiro e retornando em 22 de junho de

1891. De volta ao Brasil, organizou as anotaces de viagem em um relatério publicado em
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forma de livro com 649 paginas®, nas quais descreve sua passagem por Portugal, Espanha,
Franca e Bélgica. A fim de acompanharmos o relator nessa viagem, considero, primeiramente,
a elaboragdo da escrita, uma vez que esta nos fornece elementos que podem nos dar a

dimensdo do investimento de Luiz Reis em cada uma das cidades visitadas.

Luiz Reis iniciou sua escrita por Portugal. Surpreso com as condi¢fes do tempo, 0
professor chegou a Lisboa em 24 de janeiro de 1891. Reclamou do rigor do inverno europeu e
o culpa pelas dificuldades que teve para atender a sua missdo: “Na época do meu embarque ja
se dizia no Rio de Janeiro que o inverno comegava na Europa com um rigor fora do comum”
(p. 7). Essas noticias, segundo o relator, o forcaram comecar seu roteiro por Lisboa, pois,
segundo o viajante, “¢ sabido que em Portugal o clima sempre mais brando que em outros
paizes da Europa, ¢ portanto, o mais conveniente para que comece uma viagem” (p. 7). O
clima parece ter dificultado a acdo do professor brasileiro: “A baixa da temperatura e as
chuvas continuadas privavam-me muitas vezes de sahir a rua. As auctoridades as quaes tinha
de me dirigir ndo eram por este justo motivo, encontradas nas reparti¢des e as proprias escolas

eram pouco frequentadas” (p. 8).

Ao sair do Brasil, levou na bagagem uma carta de recomendacao escrita por Menezes
Vieira a Jodo Francisco Lisboa. Este brasileiro residente em Lisboa apresentou o professor
visitante a diferentes autoridades do campo politico e educacional, entre elas, ao Coénsul
brasileiro em Lisboa, ao Comendador Jodo Vieira da Silva e ao diretor da Instrucdo Publica
de Portugal, Frederico de Abreu Gouvéa. Segundo Luiz Reis, o Sr. Gouvéa abriu-lhe as portas
a todas as escolas publicas e normais da cidade de Lisboa e do Porto, oferecendo-lhe dois
exemplares da Legislacdo de Instrucdo Primaria de 2 de maio de 1882, sobre a qual fez o

resumo transcrito no relatério.

Com a dificuldade causada pelo clima, aliada a falta de grandes expectativas em
relacdo ao que poderia observar sobre o ensino publico em Portugal, o0 seu desejo era o de
chegar o quanto antes a Paris e em Bruxelas. Segundo o professor, esses eram o0s lugares mais
aguardados de sua viagem. No entanto, vendo-se forcado a ficar em Portugal, e ndo havendo
outra alternativa, tratou, segundo ele, “de buscar o que havia de bom nas cidades portuguesas
a respeito da instrucdo publica e com especialidade sobre o ensino primario, museus

pedagogicos etc...” (p. 7). Quando ficava impedido de visitar as escolas procurava “illustrar o

50 livro, apresentado nas dimensées 22cm x 16 cm, foi doado & Biblioteca Nacional com data e nome do
doador desconhecidos. Seu registro nesse acervo data do ano de 1941.
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espirito vendo obras de arte, bibliotecas, monumentos notéveis, estabelecimentos

importantes” (p. 7).

Nessas condicOes, e facilitado pelos contatos que estabeleceu, foi possivel visitar, de
acordo com seu relato, um total de 21 escolas, sendo 15 em Lisboa e 6 no Porto. Ao
reconhecer que na primeira cidade demorou mais do que deveria, preocupou-se com 0 que

estariam pensando dele no Brasil. Justifica-se, entdo, com os futuros leitores:

Confesso que em Portugal tive momentos de verdadeiro desespero, porque
mais que tudo, preocupavam-me 0S comentarios e aprecia¢fes, nem sempre
justos, dos meus concidaddos, ignorantes da difficuldades que me retinham
durante tanto tempo em um mesmo logar alias aquele em que menos havia
gue ver no tocante aos assumptos de minha comissdo (REIS, p. 8)

Nota-se da sua visita a Portugal, que Luiz Reis preocupou-se principalmente com o
registro das relacGes estabelecidas com autoridades educativas, com os tipos de escolas
existentes, os programas de ensino, as condicdes de vida do professorado, a questdo da
descentralizacdo do ensino, o trabalho docente, sua formacéo, a qualificacdo e o recrutamento,
a divisdo do trabalho entre os professores, a funcdo do diretor de escola e dos inspetores, 0s
castigos fisicos, a co-educacdo, a formacdo docente, os métodos de ensino, os prédio, os
museus, 0s batalhdes escolares, as caixas econdmicas, 0s materiais pedagdgicos, as viagens e

as conferéncias pedagdgicas.

Ao promover um dialogo direto com professores e politicos, entrou em contato com
autoridades da Universidade de Coimbra, Ministros do Estado e inspetores de ensino de
Lisboa e do Porto. O clima, portanto, fez com que ele permanecesse mais tempo nas cidades
portuguesas e, possivelmente, com o tempo de visita ampliado, observou com mais calma e
pode sentir de perto o que havia de bom e de ruim para ser destacado em seu relatorio. No
balango das experiéncias vividas nessa terra, o viajante afirmou néo ter empregado mal o seu

tempo, ao contrario do que esperava, garantindo que:

Eu ndo s6 tive occasido de ver muito do que era especialmente da minha
commissdo, como tive ensejo de visitar associaces litterarias e scientificas
importantes, como a Academia Real de Sciencias, assistindo a algumas aulas
para acceder a convites cavalheirosos de homens do mais alto merecimento
intellectual, como o Dr. Vasconcellos Abreu, e o Conselheiro Jayme Muniz;
a Sociedade de Geographia com a sua importantissima bibliotheca e as suas
valiosissimas collecgdes de physica, de chimica, de historia natural e
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especialmente de geographia; o Museu geoldgico e anthropologico, a cargo
do Ministério das Obras Publicas; diversas bibliothecas; a Universidade de
Coimbra, da qual tudo vi minuciosamente, por instancias do meu bom e
querido amigo, o eminente escriptor D. Antonio da Costa, ex-ministro da
Instrucgdo Publica, e cujos trabalhos de grande valor litterario sdo muito
conhecidos entre nos e que é um dos beneméritos da instruc¢do popular. De
toda parte recebi maiores demonstra¢fes de apreco e sympatia, de homens
de estatura intellectual de Theophilo Braga, Latino Coelho, Ramalho
Ortigéo, Luciano Cordeiro, Gongalves Vianna, Bernardino Machado, o
pessoal da imprensa e do professorado. (REIS, p. 134).

Foi convidado, também, por uma comisséo de professores, a assistir a 12 Conferéncia
realizada na Associagdo dos Professores Publicos de Lisboa ministrada por Adolpho Coelho,
ocasido em que recebeu o diploma de sécio correspondente desta Associacdo bem como o de
representante da instituicdo na Republica dos Estados Unidos do Brasil.

Seguindo viagem, de Lisboa partiu para Coimbra, cidade inicialmente ndo incluida em
seu roteiro de visita. Ao que tudo indica, os contatos estabelecidos na capital desviaram-no do
caminho, uma vez que visitou a Universidade de Coimbra acompanhado pelo ex-ministro da
instrucdo D. Antonio da Costa e pelo Dr. Seabra de Albuquergue, escritor e tesoureiro dessa
Universidade.

Da saida de Coimbra, chegando a cidade do Porto, registrou que “as demonstragdes de
apreco ndo foram menores, especialmente da imprensa, dos professores e do Reverendo
Abade de Arcozello”. Segundo o professor, apesar de ter permanecido “por poucos dias nessa
cidade, visitou algumas de suas escolas e apreciou ligeiramente o estado do ensino primario”
(p. 98).

Do Porto seguiu para Madri, onde enfrentou grandes dificuldades por ndo ter
encontrado um consulado brasileiro nessa cidade: “O principal consulado brazileiro é em
Barcelona (p. 137). Esse obstaculo fez com que perdesse “entre 5 e 6 dias procurando a
legacdo do Brasil, isto quando o tempo permitia que eu saisse a rua”. Deixou registrado que
chegara em “péssima ocasiao a Madrid, os preparativos para a festa de Sdo Jose, o santo mais
festejado em toda a Hespanha, absorviam todas as atten¢es. Dous ou trés dias depois desse
grande dia popular comecavam as férias da semana santa” (p. 137).

Apesar das dificuldades de instalacdo, do clima e dos festejos na cidade, Luiz Reis
compareceu a dois encontros com o Inspetor Geral nos quais obteve informacbes gerais a
respeito da instrugdo nesse pais. Nao requisitou permissdo para visitar as escolas, pois “ndo

queria demorar-se e essa documentagao demorava ser expedida” (p. 138). Mesmo assim, se
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apresentou aos diretores de cinco instituicdes sobre as quais fez uma sintese com poucos
detalhes: O Jardim infantil, O Asylo Del Prado, O Colégio de Surdos-Mudos, Escola Priméria
Modelo e 0 Museu Pedagdgico.

O destino seguinte foi Paris, onde chegou no dia quatro de abril, recebendo a ajuda do
Dr. Silva Jardim que o instalou em uma pensédo de familia onde ele residia com a esposa.
Segundo Luiz Reis, “com este notavel patriota convivi todo o pouco tempo de minha estada
em Paris e a elle devi muitas informagdes e 0 conhecimento de varios monumentos da capital
francesa”. Reservou os primeiros dias para iniciar a escrita do relatério que deveria enviar a
Secretaria de Instru¢do, no Rio de Janeiro: “durante esses dias, iria nas horas de lazer,
orientando-me na cidade, sobre os seus meios de conducéo, indagando quais as escolas mais
dignas de uma visita, esperando das autoridades do ensino a permissdo necessaria ao
desempenho do meu mandado”.

O relato de sua estada em Paris € iniciado com um lamento a respeito de um telegrama
oficial recebido do Governo brasileiro, declarando “extinctas todas as comissdes de
professores brazileiros, quer primarios, quer secundarios e superiores que estavam na Europa”
(p. 150). Para as autoridades brasileiras, ele poderia continuar a viagem desde que arcasse
com as futuras despesas. Segundo Luiz Reis, “para se poder bem avaliar o que € o ensino
publico em Paris, é necessario proceder-se a um estudo acurado e minucioso. Ora, um estudo
assim exige que se disponha de muito tempo e que Sse esteja com 0 espirito sem preocupacoes
de outro género” (p. 149).

Sua decepcdo em relacdo ao corte das verbas foi marcante, o que o fez dirigir-se

diretamente ao inspetor de ensino:

Vo6s, Sr Inspetor, podeis compreender o desgosto e 0 desanimo que de mim
se apoderaram durante alguns dias ao ler um telegrama que ordenava o meu
regresso, quando, apenas livre dos incomodos de uma viagem penosissima e
dos rigores de uma estacdo invernosa, pouco commum mesmo na Europa, eu
me preparava com todo o enthusiasmo para trabalhar no que era
verdadeiramente da minha commisséo: o estudo e conhecimento minucioso
das escolas da Francga, Bélgica, Suissa, Italia, Inglaterra e Suécia” (REIS, p.
150).

Luiz Reis tinha se programado para ficar até quatro de maio em Paris. Contou que 0s
jornais franceses noticiaram sua chegada e destacaram o corte das verbas das comissdes
brasileiras na Europa. Com isso, confessou que ndo tinha mais coragem de dirigir-se

oficialmente as autoridades do ensino daquela cidade. Além de tudo, segundo o professor, “a
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obtengédo da licenga para as visitas escolares, julgava eu, exigiria alguns dias e eu estava
condenado a demorar-me pouco” (p. 151).

Carregou nas criticas as medidas do governo brasileiro em relacdo ao corte das verbas
para as viagens de estudo. No entanto, conformou-se por saber que o fato atingira todas as
comissOes na Europa e que a imprensa brasileira havia se posicionado contra as deliberacoes
do governo. Conforme registrou, “até a comissdo presidida pelo eminente compatriota Dr.
Domingos Freire, incumbido de estudar o processo e as vantagens da linpha do Dr. Koch foi
cancelada!”.

Apos alguns dias, “passada a primeira impressdo desagradavel” (p.151), Luiz Reis
registrou ter se dirigido a diversas escolas de Paris, apresentando-se como professor visitante,
sendo recebido “pela gentileza dos diretores, visto que € absolutamente proibida a entrada nas
escolas européas, como si tratara de um alto segredo do estado, sem a competente autorizagdo
official” (p. 151).

Dessas visitas, ressaltou cinco pontos referentes ao sistema de ensino francés com os
quais procurou defender sua visdo sobre a importdncia da escola primaria para o
desenvolvimento da nacdo: os diferentes tipos de ensino, a necessidade de construir 0 espaco
escolar de acordo com critérios da pedagogia moderna, a inspecdo da higiene escolar, a
questdo da co-educacdo e do magistério feminino. Esses temas foram discutidos com base na
observacdo direta em visitas as escolas e na consideracdo da legislacdo escolar.

Luiz Reis lamentou profundamente ter sido coagido a voltar antes do término oficial
da viagem pedagdgica. Decepcionado, insistiu nas queixas as autoridades de seu pais: “O
ardor e a boa vontade com que me dedicara ao trabalho (e essas coisas do ensino eu tomo
sempre a serio), proporcionar-me-hiam ocasido de trazer grande coOpia de dados que
confirmassem estas minhas asser¢des” (p. 151).

Quando se preparava para voltar, recebeu do inspetor geral do Brasil um recado
aconselhando-o a continuar os estudos, mesmo com a gratificacdo cassada, lembrando a
conveniéncia de visitar, com a maior brevidade possivel, as escolas da Franca, da Bélgica e da
Suica. Diante do pedido, resolveu fazer um sacrificio a fim de atender ao desejo do Inspetor
brasileiro. De Paris seguiu, entdo, para a Bélgica, “n’'uma viagem rapida de poucos dias,
comprando bilhetes de ida e volta, por serem menos custosos” (p. 154). Como ja havia
acertado sua volta ao Brasil, transferiu sua passagem para 0 paquete seguinte que sairia de
Southampton no dia 4 de junho.

Quanto as observacgdes concernentes aos estabelecimentos educacionais de Bruxelas,

Luiz Reis informou que se dirigira a apenas cinco escolas, justificando-se pelas circunstancias
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em que se encontrava. Reconheceu que obteve as informacOes necessarias para a escrita do
relatorio gracas ao Diretor da Escola Normal, o Sr. A. Sluys, que Ihe forneceu exemplares da
Revista do Ensino de Buenos-Aires, com trabalhos de Sluys e Pizzurno sobre as condi¢fes do
ensino na Bélgica. Ndo deixou de aproveitar a escrita da legislacdo escolar para comparar,
criticar e ressaltar o que desejou e, assim, reforcar seu discurso, cuidadosamente elaborado

sobre a escola e sua cultura, afirmando que,

Pouco vi, portanto, quer em Paris, quer em Bruxellas, relativamente ao que
me sentia com animo de ver e examinar logo que cheguei a primeira dessas
cidades. Quanto a minha ida a Suissa, foi totalmente impossivel satisfazer
a0s vossos desejos, que também eram meus (REIS, p. 154)

Ao final da escrita fez uma avaliagdo da viagem, fazendo algumas ponderacdes
instigantes em relacdo as suas primeiras impressdes. Se ao iniciar sua viagem, o professor
brasileiro tinha maior expectativa em relacdo as escolas de Paris e Bruxelas, a visita as escolas
de Lisbhoa e Porto parece nédo ter confirmado a ideia sobre o pouco desenvolvimento do
sistema escolar em Portugal. Ele destaca que havia nesse pais “uma organizagdo digna de
elogios, apesar de ainda o sistema escolar dessas cidades se encontrar em processo de
moderniza¢ao” (p. 132). Constatou que se surpreendeu com as experiéncias vividas nas
cidades portuguesas e com o grau de adiantamento da instru¢do nas escolas de Lisboa e

Porto. Para Luiz Reis,

[...] sdo injustas as apreciacBes que aqui muitos fazem de Portugal e
especialmente sobre o seu ensino publico. Posso dar por bem empregado o
tempo que gastei vendo esse bello paiz, em que peze aos que nunca d’aqui
sairam, que nunca o viram e que delle falam por informacdes suspeitas e
injustas (REIS, p. 132).

Desse modo, considerando o conjunto de escolas que visitou nas demais cidades
europeias, o professor refez suas consideragOes a respeito do que pensava do sistema de

ensino em Portugal. Pelo que p&de observar, afirmou que se esse pais ainda

[...] ndo ocupava o primeiro lugar em questbes de ensino primario: se o
ensino popular ndo disse ainda nelle a ultima palavra, se elle ainda esta longe
de hombrear nesse assumpto com paizes adiantadissimos como a Bélgica e a
Suissa, por exemplo, ndo é também o paiz atrasadissimo que em geral se
julga e ndo occupa mesmo os ultimos logares. (REIS, p. 132)
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Na sua concepcao, registrada com positiva expectativa e esntusiamo, Portugal havia
superado o tempo da decadéncia e previa a inauguracdo de uma nova época em relacao as

condigdes da instrucdo:

Pelos documentos officiaes se vé que ndo esta longe o tempo do seu atrazo;
gue em epochas ndo muito remotas a instruc¢do popular ndo era nesse paiz
uma cousa seria; mas por esses mesmos documentos se vé que elle deu um
verdadeiro salto e que quem for estudal-o com animo desprevenido se
convencera do que affirmo, sem receio de contestacéo digna (REIS, p. 132).

Esse trecho do relato nos fornece indicios de que Luiz Reis chegara ao pais com o
espirito prevenido em relacdo a organizacao escolar em Portugal. No entanto, apds as visitas,

reconhece que havia se enganado em relacdo a isso.

1.2 - Encontro com professores

O dialogo que manteve com professores, diretores, inspetores e politicos de uma
forma geral, serviu como uma das fontes utilizadas por Luiz Reis na escrita do seu relatorio,
entremeando, constantemente, o conteddo das conversas com consideragdes sobre a
Legislacdo educacional recebida nas cidades por onde passara. As condi¢fes de vida dos
professores, o trabalho docente, a formacéo, a distin¢do entre a fungdo do diretor, do professor
e do inspetor de ensino, as viagens de estudo e as conferéncias pedagogicas, foram temas das
conversas que manteve com o professorado estrangeiro, das quais surgiram as comparacoes
com suas experiéncias educativas no Brasil, as prescri¢des ao governo brasileiro e os recados

ao Inspetor Geral da cidade do Rio de Janeiro.

No registro desses encontros, o sistema escolar portugués foi bastante elogiado pelo
professor visitante que igualmente considerou o professorado desse pais competentissimo,
dedicado e ilustrado néo obstante os graves problemas financeiros que enfrentavam, em razao
dos baixos salarios e da necessidade de complementar o or¢camento familiar com aulas

particulares:

nenhum dos professores portuguezes poderia manter-se e & sua familia se
néo tivesse muitas licBes particulares, de forma que vivem esses homens sem
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um momento de descanco, (...), a caminhar de porta em porta, desgostosos,
por esse facto, da profissdo nobilissima que abracaram, sem esperancgas de
melhores dias (REIS, p. 8).

Na visdo de Luiz Reis, a demanda pelo ensino particular nas camadas altas e médias
desse pais, fazia com que os professores aproveitassem a oportunidade para aumentar 0s seus

ganhos, mesmo sacrificando o seu desempenho nas escolas publicas:

S80 muitas as pessoas da alta e da classe média de Lisboa que ndo mandam
seus filhos 4 escola. D’hahi a razdo por que os professotes, logo que
terminam as aulas publicas, vao leccionar particularmente, augmentando
assim com uma verdadeira migalha pecuniéria os seus rendimentos. O que
acontecce é que o professor ndo serd muito culpado se algumas vezes nao for
visto & hora regimental da aula, que ndo raro estara fatigado e que
atravessara uma vida cheia de tribulacdes. E essa, pode-se dizer, a falta mais
grave que se encontra no ensino primario em Portugal (REIS, p. 11).

Segundo o relator, apesar das queixas sobre as condi¢bes do trabalho, para o0s
professores das cidades portuguesas, a situacdo do magistério primario havia prosperado
bastante, resultado das medidas tomadas pela lei de 1880. Tal norma visou a melhoria salarial,
procurando diminuir a deficiéncia dos ordenados e a exaustiva jornada de trabalho dos
professores em Portugal. Assim, forneceu “aos docentes de ensino elementar ou
complementar que nao tivessem sofrido nenhuma pena disciplinar, o direito a um aumento no
ordenado na razdo de 25 por cento, de 6 em 6 anos de servigo efetivo” (p. 20). Sobre esse
aspecto, seguiu uma série de comparacgdes e julgamentos em relacdo as condicOes de trabalho
dos professores portugueses e dos brasileiros: “em Portugal, 0 professor passava a ser vitalicio
no final de 3 anos de servigo, no Brasil, se exigia do professor 5 anos de exercicio do
magistério” (p. 20).

Outro aspecto positivo para o ensino nas escolas, segundo os professores portugueses,
foi a entrega do ensino primario a esfera municipal. Esse fato, para o relator, embora fosse
uma das bases do sistema democratico, ndo se adequaria a realidade brasileira: “0 que seria
para ndés uma verdadeira infelicidade, um verdadeiro desastre tem sido para os professores de
Lisboa um meio de melhoramento a sua posi¢do pecuniaria e 4 sua importancia social” (p. 9).
De acordo com Luiz Reis, 0 Ministério da Insruccdo Publica e Bellas Artes responsavel pela
descentralizacdo do ensino em Portugal, entregando & municipalidade o dever de gerir o
ensino publico, estava presente em todos os paises da Europa. Em diferentes passagens no
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relatdrio, o professor elogiou a sua recente criacdo no Brasil e defendeu a manutencdo desse
6rgdo que, ao contrario do que se passava em Portugal, foi responsavel pela centralizacéo
atual do ensino brasileiro. Tal centralizacdo, seria uma das formas de incrementar o progresso
da instrucdo no Brasil. A descentralizacdo do ensino que para o professor portugués se
constituiu em um avango para profissdo docente, ndo serviria de modelo ao sistema de ensino
do brasileiro, pois, como ele mesmo fez questéo de frisar, “nem tudo do estrangeiro se adapta

a0 N0SsSo0 meio”.

A centralizacdo e a descentralizacdo do ensino foram fortemente marcadas durante
todo o relatério, afirmando, com frequéncia, o grande mal que, segundo ele, a
descentralizacdo, posta em pratica pelo ato adicional de 1834, causara ao ensino primario e
secundario no Brasil. Em 1889, com a criacdo da Secretaria do Estado e Negdcios da
Instrucdo Publica Correios e Telégrafos, o ensino voltou a ser controlado em seus trés niveis
pelo governo central. Em conversa com professores primarios de Lisboa, afirmou que era
grande a sua esperanga de ver mudar, no Brasil, o destino da educagdo com essa nova
orientacdo administrativa.

Em Portugal, a competéncia municipal em relacdo a instrucdo parece ter melhorado as
condigdes financeiras dos mestres. Mesmo assim, os professores na Franga e na Bélgica ainda
possuiam melhores salarios. Com essa observacdo, ressaltou que esses paises pagavam
generosamente seus professores: “quando lhes pedi que me dissessem com franquesa se eram
bem pagos. Responderam-me que sim e que nesse ponto estavam perfeitamente satisfeitos”
(p. 287).

Dirigindo-se diretamente ao inspetor de ensino da capital do Brasil, advertiu que a
municipalidade do ensino em Portugal mantinha um pequeno nimero de escolas, funcionando
em prédios regulares e com um pessoal docente distintissimo, cercado de garantias no
trabalho. Para Luiz Reis, o fato de o municipio se ocupar com uma quantidade reduzida de
escolas garantia o bom funcionamento de cada uma delas: “Si faco essas consideragdes, que a
muitos parecerdo descabidas, é porque tenho obrigacao de dizer a verdade sobre o que vi nos
paizes europeus, e porque sei que ha quem pense em entregar 0 ensino 4 municipalidades em
meu paiz” (p. 10).

Justificou a adverténcia pela suspeita de que, no Brasil, “que s6 ha pouco 0 possuimos,
fundado pelo grande espirito empreendedor de Benjamin Constant; ha porém quem pense em
destruir essa creagdo do grande patriota brazileiro!” (p. 11). Para a sua surpresa, segundo ele,

mesmo antes da edicdo do seu relatério de viagem, recebeu um telegrama de Lisboa
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anunciando que o Ministério da Instrucdo Publica e Belas Artes daquele pais tinha se
extinguido. Esse fato provocara uma nova comparagdo com o Brasil, voltada, agora, para a
desqualificacdo da politica educacional portuguesa ao aproxima-la da brasileira:
“decididamente ndo ha paiz na Europa que se pareca mais com o Brazil que Portugal. Como
aqui, ndo ha nada l& que dure muito tempo. No esta longe talvez o dia em que tornem a crear
0 Ministério da Instruccdo Publica na capital portuguesa” (p. 99).

Tanto quanto a condicdo salarial, outros temas foram apresentados nos encontros do
visitante com os educadores estrangeiros. As questdes a respeito da formacdo docente, da
divisdo de trabalho entre os professores, da disciplina escolar, dos prémios aos professores,
das conferéncias e das viagens pedagdgicas constituiram-se em preocupagdes recorrentes no

discurso construido por Luiz Reis.

Sobre o primeiro aspecto, a norma de 1882 em Portugal, criara, nas cidades de Lisboa
e Porto, duas escolas normais de 12 classe, uma masculina e outra feminina de ensino primério
elementar e complementar. Anexa a cada escola normal havia uma escola com ensino
elementar e complementar para os exercicios praticos de pedagogia. Nos demais distritos
administrativos foram organizadas escolas normais de 2% classe para habilitacdo de
professores e professoras primarios para 0 magistério das respectivas regides.

Uma alternativa para a formacdo docente feminina em Lisboa seria a frequéncia a
Escola Maria Pia. Ap6s os estudos nessa escola, as alunas poderiam completar sua formacgéo
nos liceus, realizando os exames dos quatro primeiros anos em tais institutos. Desse modo, as
candidatas a professora adquiririam “um curso de instruccdo secundaria com garantias
oficiaes com o qual poderiam conseguir o certificado do magistério primario official,
independentemente de concurso, completando na escola esta habilitacdo com a aula de

pedagogia” (p. 73).

A questdo referente ao trabalho docente foi bastante elogiada por Luiz Reis que
enfatizou sua divisao entre os professores nas escolas estrangeiras. Para ele, a forma como se

encontravam distribuidas as aulas diminuia a tensdo em relacéo a acéo pedagdgica:

Convém notar, que todas essas escolas, a julgar pelas centraes, ndo sdo
organizadas como as nossas, onde um professor, auxiliado por um adjunto,
lecciona as disciplinas mais heterogéneas, muitas das quaes exigem aptiddes
e vocacgOes especiaes. Em parte alguma viu escolas como as nossas onde se
exige que o professor seja a0 mesmo tempo bom mestre de ciéncias e de
artes, que seja grammatico, bom geographo, bom arithmetico, historiador,
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calligrapho, desenhista, musico, cantor, gymnasta, agronomo, disciplinador,
escripturario e mais outras tantas cousas como estas (REIS, p.415).

Em Portugal, segundo o relator, existiam duas categorias de mestres encarregados do
ensino primario: os ordinarios e os auxiliares ou especiais. Os professores ordinarios tinham a
seu cargo todo “o ensino litterario e scientificos”. Os auxiliares ou especiais ficavam
encarregados do ensino “de gynastica, exercicios militares, canto coral, desenho, calligraphia
e lavores” (p. 23). Ele destacou ¢ defendeu, portanto, a distribuicdo das matérias entre 0s
mestres de uma mesma escola.

Nesse interim, também emerge outro tema, o da estratificacdo e hierarquizacdo das
funcOes, atrelada a qualificacdo profissional. Luiz Reis defendeu ndo sé o trabalho
diferenciado entre os professores, mas também a necessidade da distincdo em torno das
funcdes do professor, do diretor e do inspetor de ensino.

A qualificacdo do professor em Portugal era aspecto referendado pela lei de 1882 ao
estabelecer sua nomeacao pelas cdmaras municipais por meio de concurso, proposto por uma
junta escolar aos individuos, com capacidade legal para exercer as funcbes do magistério. A
capacidade legal poderia ser certificada em quatro diferentes cursos: “pelo diploma de
approvacao no ensino normal do 2° grau, diploma de approvacgédo no ensino normal do 1° grau,
diploma para o ensino normal complementar, diploma de habilitacdo para o ensino normal
elementar” (p. 17). Certificacdo que confere a constituicdo de estratos, posto que as escolas
normais habilitavam separadamente os professores para o ensino em diferentes niveis de

escolaridade.

Os diretores, por sua vez, eram escolhidos entre os professores que mais se destacaram
no magistério, portanto, sua qualificacdo seria conferida no proprio exercicio da fungdo. De
acordo com as observacdes nas escolas europeias, mais especificamente em Paris, os diretores

ndo eram encarregados das aulas:

[...] elles incumbem-se da escripturacdo escolar, que ainda € maior e mais
complicada do que a nossa; inspeccionam as classes, animando,
aconselhando, admoestando, premiando ou punindo; recebem ou conduzem
0s visitantes, prodigalisando-lhes as informag6es pedidas; estendem-se com
0s paes e tutores dos alumnos; com as auctoridades superiores de ensino ou
de hygiene, e isto de hygiene das escolas da Europa é uma cousa real; visam
e assignam os boletins diarios, semanaes, mensaes, trimensaes, semestraes e
annuaes das classes; etc, etc. sdo, enfim, verdadeiramente directores. (REIS,
p.161)
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Sobre o inspetor escolar enfatizou que nas cidades estrangeiras, somente um professor
primario, nomeado e pago pelo governo, poderia ocupar esta funcdo. Tanto em Portugal
guanto na Franca, Bélgica e em todos os outros lugares nos quais obteve informacdes sobre a

inspecdo escolar, ocorria da mesma forma:

No préprio Portugal o lugar de visitador das escolas, que corresponde aos
nossos inspetores districtaes, como ja fiz ver, é de commissao e exercido por
um professor primario que se tenha distinguido no ensino, e as suas
obrigacGes constam de um regulamento especial. Isto na cidade do Porto
gue, nesse ponto, pratica 0 mesmo que se pratica em Lisboa: nomeacao para
os logares de inspector s6 pode recahir em individuos que tenham
habilitagbes de professor e que hajam servido pelo menos durante cinco
annos n’uma escola publica primaria (REIS, p.177).

Diferentemente da situacdo imposta para o provimento do cargo nos paises visitados, 0
professor considerou que, no Brasil, qualquer um serviria para ocupar o lugar de inspetor de
ensino. A adverténcia o leva a reafirmar a necessidade de uma nova orientacdo a respeito da
organizacao escolar brasileira nos moldes das Escolas Centrais em Portugal e as Comunais na
Franca, onde se distinguia uma hierarquizacdo da profissdo docente, acompanhando uma
discussdo mais ampla, tanto na Europa quanto no Brasil, sobre a melhor forma de ordenar o

trabalho dos professores:

[...] para ser professor exigia-se um concurso ou o diploma da escola normal:
conquistado apds muitos anos de estudos, o que nos honra e eleva bastante,
mas para ser inspector districtal, isto é chefe dos professores n’uma
circumscripgdo escolar ndo é preciso nada, nem pratica de ensino. Todos
servem, qualquer que seja a sua profissdo, sendo sufficiente apenas ter bons
empenhos. Parece-me ser isto injustificavel (REIS, p.177)™.

As rigidas consideracOes se estenderam ao exercicio do magistério feminino, acerca do
qual Luiz Reis defendia que fosse voltado exclusivamente para o ensino das meninas, fazendo
uma forte critica a possibilidade do trabalho da professora em uma escola mista. Luiz Reis
defendeu que o magistério feminino fosse voltado exclusivamente para o ensino das meninas,

fazendo uma forte critica a possibilidade do trabalho da professora em uma escola mista.

16Sobre esse aspecto, a desqualificacdo da fungdo de inspetor distrital parece ser uma continuidade do que
acontecia na monarquia. A Inspetoria Geral da Corte mantinha o cargo dos delegados que deveriam fazer a
inspecdo escolar sob o regime de trabalho voluntario, conforme Garcia (2002), Schueler (2005) e Borges (2008).
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Luiz Reis afirmou que na Franca as professoras eram responsaveis pelas escolas
femininas maternais, as classes infantis ou mistas, sendo que, nestas Ultimas, sé poderiam ser
admitidas como adjuntas caso fossem parentes diretas do professor ou diretor. No entanto, o
governo poderia provisoriamente conceder a um professor a licenga para ensinar em uma
escola de meninas, desde que tivesse como adjunta uma professora de costura.

Mantendo sua opinido, reforca suas expectativas em relagdo ao que considerava

prejudicial a educacao dos meninos em seu pais:

Entre nds j& houve quem quizesse entregar & senhoras as escolas mixtas,
havendo de um e outro sexo alumnos crescidos! Também ja houve, mas os
resultados ndo se fizeram esperar, quem entregasse a senhoras, e algumas até
bem jovens, escolas onde se matriculavam rapazes de 15 annos! Felizmente,
creio gue isso estd hoje abolido e oxala que tdo pernicioso costume, que
encontrou adeptos, pois ha gostos e caprichos auctoritarios bem
extravagantes, ndo volte novamente (REIS, p.161).

Em relacdo ao magistério feminino, Luiz Reis afirmou que na Franca as professoras
eram responsaveis pelas escolas femininas maternais, as classes infantis e ou mistas, sendo
gue nessa Ultima, sé poderiam ser admitidas como adjuntas caso fossem parentes diretas do
professor ou diretor. No entanto, o governo poderia provisoriamente conceder a um professor
a licenca para ensinar em uma escola de meninas, desde que tivesse como adjunta uma
professora de costura. Nessa ressalva, defendeu a restricdo ao magistério feminino. A seu ver,
as mulheres s6 poderiam se encarregar da educacao feminina, como acontece na Franca.

Tal sistema, segundo Luiz Reis, representava um mal a ser corrigido no Brasil e
apontava para 0 perigo da educagdo dos meninos entregue as mulheres: “ndo devemos ser
educados e preparados s6 por mulheres, sob pena de deixarmos ao futuro uma geracdo de
individuos effeminados e sem grandes qualidades e aptiddes de um espirito realmente varonil.
Precisamos, pois, preparar cidaddos na verdadeira accepgdo desta palavra” (p. 159).

Diante do problema, o professor também propunha uma solucdo. Para ele, era
preciso que se criassem vantagens e garantias ao sacerddcio do ensino tornando-o vantajoso,
também, para o sexo masculino. Ressaltou que na Franca havia mais rapazes que mogas
frequentando as escolas normais. Situagdo inversa ocorria no Brasil onde, nas escolas
normais, o numero de mulheres matriculadas superava o dos homens. Nesse caso, culpou a
falta de opcéo profissional dada ao sexo feminino que, segundo Luiz Reis, no Brasil, as

mulheres “s6 poderiam ser professoras e parteiras”. Eram muito poucas as profissdes que lhes
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eram franqueadas. Para os homens, porém, “sdo francas todas as carreiras que exigem menos
sacrificios e ddo melhores resultados”.

O controle sobre a disciplina dos alunos foi outro tema marcado nas conversas com 0S
professores estrangeiros. De acordo com Luiz Reis, 0 Regulamento para as Escolas Centrais
de Lisboa previa que os professores deveriam, “pelo seu comportamento exemplar, pela
docura do trato ou pela severidade serena e paternal preparar a formagéo futura de um bom
carater moral nos seus alunos, creando o respeito pela sua autoridade, 0 amor a escola, a
ordem e ao trabalho” (p. 26). Tal norma admitia o uso dos castigos corporais nos casos em

que as estratégias disciplinares nao funcionassem:

Os professores eram encarregados pelos castigos corporais, que deveriam ser
aplicados unicamente pelos professores e com a maior precaugdo s6 nos
casos em que os considerem indispensaveis, e no intuito de prevenir futuras
consequéncias que prejudiquem a posicdo social da creanca, tendo sempre
em atencdo a organizacgdo physica e a indole de cada alunno (REIS, p. 26).

Do regulamento, citou os cuidados na aplicacdo do método disciplinar e o dever do
professor de tratar com a maior igualdade seus alunos, evitando ferir a suscetibilidade das
criancas. Como reforgo a necessidade do controle da disciplina, na visita que fez a Escola de
Santo lldefonso em Porto, Luiz Reis comentou sobre a surpresa com a presenca da palmatéria

em cima da mesa do professor:

Causou-me impressdao o ver uma férula sobre a mesa. Mostrando-me
admirado por esse facto, o professor procurou justificar-se dizendo-me ser
iSSO necessario, por ndo ser boa a indole dos meninos, que precisam ser
tratados com certo rigor, e que aquillo servia mais para causar-lhe receio que
para castigal-os propriamente (REIS, p.122).

O relator, investindo-se de certa competéncia, avaliou que aquele profissional nao
deveria conhecer “o segredo de temperar a brandura com a severidade, de modo a tornar-se
respeitado e estimado sem ser temido” (p. 123). Quando da visita a escola Marqués de
Pombal, também no Porto, Luiz Reis volta a questdo, afirmando que nesse estabelecimento,
apesar de ndo serem recomendados 0s castigos corporais, a palmatdria era aceita desde que
aplicada com moderacdo.

Na passagem pela Escola Normal e pela Escola Modelo de Bruxelas, Luiz Reis
ressaltou que o Sr. Sluys, diretor dessas instituicOes, era contrario aos castigos corporais.

Constatou a pouca disciplina dos alunos atribuida as moderadas medidas disciplinares de seu
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diretor: “a bem da verdade, pareceu-me que ndo havia bastante disciplina na escola, talvez
mesmo pela exagerada moderacdo das puni¢cdes. Nem penas, nem recompensas, eis 0 que
quer o director da Escola Normal” (p. 575).

Acerca do assunto, afirmou que ndo duvidava do perigo dos castigos e suas
consequéncias na formacéo das criangas, mas, para ele, a anulagdo dessa forma de disciplinar
implicaria em um problema maior quando se tratasse de alunos quase perdidos, de maus
instintos e de péssimos habitos de educacdo, como se encontravam aos milhares na capital do
Brasil: “pela heterogeneidade da populagdo e pela abundancia dos corticos e estalagens,
verdadeiros focos de infec¢do physica e moral” (p. 575). Esses lugares, segundo ele, eram

largamente disseminados pela capital do Brasil:

[...] desses antros de perdigdo e de immoralidade, fontes asquerosas de todas
as epidemias que devastam quotidianamente a cidade, angariando-lhe a mais
triste e vergonhosa celebridade perante o estrangeiro, que sahem todos ou
guase todos os facinoras, 0s capoeiras, 0s gatunos, 0s assassinos, futuros
habitantes das cadeias e das galés. Esses sdo 0s principaes viveiros de todos
os vicios e todos os crimes e ¢é realmente (REIS, p.576).

Na sua visdo, para o professorado brasileiro, tornava-se dificil “a missao de educar, de
levar a sério sua profissdo sem que tivesse em suas maos meios poderosos e enérgicos para
melhorar os sentimentos e costumes, extinguindo os maus habitos das criancas”. Ressaltou,
ainda, que ndo defendia o siléncio dos alunos na escola, mas seria preciso que o professor
contasse com “poderosos meios coercitivos para formar na escola, ao lado de cerebros
instruidos, almas e corac¢Bes” (p. 576). O relator ndo deixou claro a que castigos ele se referia,
no entanto, registrou o apoio a pratica de um controle rigido do professor em relacdo a turma.
Segundo Luiz Reis, a supressdo das penas e recompensas, como sugeria o Sr. Sluys, era uma
teoria muito bonita, mas, no caso do Brasil, acredita que daria poucos resultados: “O systema
de tudo fazer-se sem interesse € muito bello, muito theorico, mas pouco pratico” (p. 577).
Prescreveu, entdo, a fim de diminuir os efeitos do mau comportamento dos alunos brasileiros,
0 maior controle sobre a disciplina nas escolas e a construgdo de casas e asilos correcionais
como a Oficina de S. José, na cidade do Porto (p. 577).

A questdo da disciplina voltou a ser considerada no encontro de Luiz Reis com a
diretora da Escola Froebel, associada, na ocasido, a qualificacdo docente. Segundo o relato, a
diretora dessa instituicdo tinha grandes dificuldades em encontrar bons mestres para seu

Jardim infantil, posto que “o ensino no Jardim infantil requer qualidades excepcionais dificeis
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de encontrar mesmo nas professoras”. De acordo com Luiz Reis: “Esta observacdo me foi
feita por termos encontrado, ao abrir a porta de uma das aulas, a professora sem nada fazer, o
que contrariou muito a distinctissima diretora” (p. 91).

Seguindo seu discurso pedagogico, ressaltou a necessidade de valorizacdo dos
professores e alunos, defendendo a premiagdo do Governo pelos trabalhos realizados: “Eu sou
inimigo dos privilégios odiosos, mas ndo posso comprehender que a mente e o talento fiqguem
desconhecidos, intangiveis”. A respeito da falta de estimulo ao trabalho do professor, chamou
atencdo para o que acontecia nas conferéncias pedagdgicas do Rio de Janeiro. Nessas
reunides, representadas por Luiz Reis como mais um espaco de aprendizagem sobre o0s
métodos pedagodgicos, o professor era desconsiderado e mal recebido pelos seus
organizadores. Tomando como referéncia o caso da Bélgica, onde essas conferéncias"
aconteciam desde 1842, ressaltou que, esse tipo de evento, “tém dado bons resultados,
estabelecido o espirito de unido entre os profesores, ajudado a propagar os bons métodos”
(p.341). Aqui no Brasil, de acordo com Luiz Reis, acontecia o contrario: “ou ndo se fazia caso
das ideas apresentadas, que anos depois eram postas em pratica como originadas da
administracdo, ou, em vez de prémios de animacdo aos professores, estes recebiam criticas
capazes de desanimarem completamente o professor que empregara tempo de estudo e
trabalho para preparar a sua conferéncia” (p. 341).

O reconhecimento do trabalho do professor pelas autoridades francesas foi elogiado
por Luiz Reis, ressaltando o descaso do governo brasileiro frente ao desempenho dos mestres
nas escolas do Rio de Janeiro:

Por aqui, quando uma escola se distinguia, ndo se fazia nada, nem mesmo se
enviava um louvorzinho em mau almasso e em mé calligraphia. Lembro-me
bem que o Brazil concorreu a uma Exposicdo Universal estrangeira com
trabalhos das escolas publicas desta capital, a convite e insistentes pedidos
da administracdo, trabalhos que custaram grandes sacrificios, ndo s6 de
esforcos préprio como pecuniérios, dos professores, foi muito elogiado,
ganhando mesmo muitos e bonitos diplomas, medalhas, etc. Isso, porém,
passou tudo despercebido, e penso, embora ndo affirme positivamente, que
o0s professores ndo tiveram um muito obrigado, nem mesmo dos Inspector ou
do Conselho Director, quanto muito mais do Ministro. Os ministros do
Brazil ndo cuidam dessas ninharias! Isso é proprio dos ministros francezes,
gue tem pouco a fazer! (REIS, p. 313)

7 As conferéncias pedagégicas, de acordo com Luiz Reis, apareceram na Bélgica em 1842, quando encarregava-
se um professor de fazer, perante seus colegas, uma conferéncia sobre qualquer assunto (p. 341).
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Luiz Reis chama atencdo para outro elemento que fazia parte da realidade do professor
portugués, as conferéncias pedagogicas, consideradas pela lei de 1882 que, em Lisboa e Porto,
representavam um momento privilegiado em que se daria “o aperfeicoamento dos methodos
de ensino, dos meios de os levar a effeito e todos 0s assumptos que dizem respeito ao ensino
primario” (p. 19). Nessas cidades, tais reunides eram anuais, sendo presididas pelo professor
mais graduado em habilitagdes ou o mais antigo entre eles. As professoras podiam ser
convocadas para o evento, €, no caso do ndo comparecimento, deveriam “mandar o relatério e
programa da sua escola, com relacdo aos pontos sobre que se ocupou a conferéncia. Ja os
professores presentes receberiam, nos dias da sessd@o a que assistissem, uma gratificacdo
fixada pela camara” (p. 19).

O aperfeicoamento obtido por meio das conferéncias, também poderia se dar pelas
viagens pedagdgicas realizadas pelos professores portugueses por iniciativa do governo. Luiz
Reis ressaltou a conveniéncia do investimento do governo na qualificagdo docente, enviando
professores primarios a outros paises europeus a fim de aprender sobre 0s novos métodos

pedagdgicos:

Quase todos os professores que tive a honra e o prazer de travar relagdes, ja
percorreram, estudando minuciosamente e com 0 maior € mais louvavel
interesse, a Hespanha, a Franca, a Bélgica, a Italia, a Suica, e até a Suécia.
Para esse fim obtém licenca por um anno, ou por mais tempo, assim como
pequenas gratificacdes, e porque a distancia de Portugal a esses centros
illustrados ndo é a mesma que do Brazil e sdo quase as mesmas as condicoes
climatericas, sdo muitos 0s que podem contar as impressdes de suas viagens,
introduzir melhoramentos nas suas escolas, illustrar o seu espirito (REIS, p.
11).

Segundo ele, em diversas interlocu¢Bes, os professores estrangeiros também se
mostravam interessados pelas praticas educacionais brasileiras. Nessas ocasifes aproveitava

para anunciar as reformas educacionais que aconteciam no Brasil:

[...] maravilhados pelo que eu lhes dizia relativamente &s ultimas reformas
da nossa instruccdo primaria e da crenca que eu tinha de que se pretendia
cuidar seriamente do ensino em meu paiz, & vista dos actos do governo
provisorio. Nao sé a este como a todos os professores que conversei, tive de
satisfazer na justa curiosidade de saber das cousas do Brasil, do seu
comercio, da instru¢do publica, dos méthodos seguidos nas escolas, dos
recursos do professorado brasileiro, das causas da revolucdo que extinguiu a
monarchia, de mil cousas, enfim (REIS, p. 79-80).
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Como se pode notar, a condicdo dos professores encontrava-se no foco das
preocupacOes do viajante brasileiro que, embora destacasse problemas, procurava dar relevo
ao respeito e as vantagens que tais profissionais possuiam nos paises visitados, além da
escolarizacdo da populacéo, que ocupou um espaco significativo na escrita de seu relatério. O

item a seguir procura discutir os pontos levantados por Luiz Reis a respeito do tema.

1-2 — Visitas as escolas

No que se refere a organizacao do sistema de ensino nas cidades visitadas, Luiz Reis,
mais uma vez, combinou o que viu com Boletins oficiais que lhe forneceram elementos para a
avaliacdo. As escolas publicas em Lisboa, Porto, Madri, Paris e Bruxelas eram da
responsabilidade dos municipios sob a direcdo geral do Ministério de Instrucdo Publica de
cada pais considerado.

Como vimos, fazia parte da sua missdo visitar as escolas, registrar as préaticas
educativas e recolher materiais escolares a serem enviados ao Pedagogium. Nessas ocasides,
destacou o endereco, as plantas dos prédios, o tipo de ensino ministrado, o0 nome do diretor, o
namero de professores e dos demais funcionarios, 0s usos do espacgo escolar, os métodos de
ensino, programas das disciplinas, a escrituracdo administrativa e 0s tempos escolares.

Primeiramente, abordarei as visitas realizadas nas escolas de Portugal. Iniciando pelo
carater das normas, de acordo com o autor, o resumo das leis que regiam o ensino publico
primario fazia parte da obra intitulada Legislacdo de instruc¢do primaria, da qual obteve dois
exemplares, um dos quais remeteu a Inspetoria Geral com destino ao Pedagogium. Nesses
volumes, oferecidos pelo diretor geral do servico de instrucdo da Camara Municipal de
Lisboa, o Sr. Souza Telles, encontravam-se também informacdes sobre leis, decretos, avisos e
portarias sobre o ensino publico primério.

Pela Legislacdo, em Portugal, as Escolas Centrais, consideradas as mais organizadas,
eram encontradas no centro da cidade; as paroquiais funcionavam afastadas dos grandes
centros e, as especiais, mantinham os cursos para 0 magistério masculino e feminino em
prédios diferentes (p. 12). No Porto, as escolas ndo eram denominadas pela posi¢cdo mais ou
menos central em que foram construidas; recebiam o nome de seu diretor, o da localidade ou
mesmo do santo padroeiro do lugar em que se encontravam. No entanto, a organizacdo do

ensino obedecia as mesmas leis e regulamentos das escolas de Lishoa.
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Desse modo, 0 ensino elementar nas cidades portuguesas tornou-se obrigatério para as
criangas de 6 a 12 anos, sendo a familia responsdvel por promové-la e, somente na sua
impossibilidade, o Estado ofereceria 0 ensino gratuito. Quanto a escolarizacdo dos adultos,
pelo artigo 24 da norma de 1882, foram criados cursos noturnos e dominicais, nas
modalidades elementar e complementar, regidos por professores mediante gratificacdo
especial.

No que concerne ao orcamento para a instrugdo, foi criada, em Portugal, uma verba
auxiliar destinada a iniciativa particular e as associa¢des, com o fim de incentivar a instrucao
e a manutencdo de instituicfes que visassem a atender tanto as criancas de idade inferior em
jardins de inféncia quanto aos jovens e adultos, com a criacdo de instituicbes de ensino
profissional. Essa verba, da mesma forma, poderia ser destinada a constru¢cdo ou a
manutencdo de bibliotecas e prémios em dinheiro aos professores priméarios que “mostrassem
zelo e grande aptiddo no desempenho das suas fungdes”. Igualmente, também poderiam ser
oferecidos, “prémios em livros aos alunos das escolas primarias; pensdes aos alunos pobres
que pela sua distinta aplicacdo e aproveitamento, se tornem dignos de frequentar as escolas
normais; auxilios para a fundagdo de museus e exposi¢oes escolares” (p. 21). O governo criou
ainda prémios para recompensar os beneméritos da instru¢do primaria que fundassem ou
dotassem escolas com seus préprios recursos, os autores dos melhores métodos e compéndios
ou 0s que prestassem relevantes servigos a instrucao primaria.

Destacou a funcdo das comissGes promotoras de beneficéncia e ensino, a fim de
garantir a frequéncia das criancas e adultos pobres e trabalhadores nas escolas. Essas

comissdes se encarregavam de colaborar para:

[...] a acquisicdo e distribuicdo de vestudrios, livros e outros objectos de
ensino, &s creangas mais necessitadas; da creacdo de prémios para 0s
alumnos distinctos; da prestacdo de soccorros e subsidios as familias
desvalidas no cumprimento da obrigacdo do ensino. Essas commissdes
recebem multas, donativos, produtos de subscripcéo, etc., por isso, prestam
contas annualmente a cdmara municipal do conselho (REIS, p. 16).

Trataremos agora das varias escolas visitadas por Luiz Reis, foram doze em Lisboa e
seis no Porto, sobre as quais fez consideracdes a respeito da arquitetura, localizacdo, espaco,

direcdo, professores, alunos e métodos pedagogicos de cada uma delas.
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Em Lisboa, a primeira escola descrita foi a Central n° 1" dirigida pelo professor
Eugénio de Castro Rodrigues. Localizada na Rua da Inveja, essa escola funcionava em
edificio especialmente construido para esse fim: “Consegui obter o alcado e fachada do
edificio, que obsequiosamente me foram dados pelo respectivo director. Remetti-o &
Inspectoria Geral” (p. 69)". O diretor residia no prédio com seis salas de aulas, saldo da
entrada e do gabinete onde funcionava a secretaria da escola. Referiu-se, do mesmo modo, a
outras divisdes destinadas a biblioteca®, ao gabinete de fisica, um Museu de Saffray para as
licdes de cousas e um piano para 0s exercicios do canto. As aulas aconteciam pela manhd, a
tarde e a noite™.

A escola Central n° 2, situada a Rua da Boa Vista e instalada em um “bonito edificio
mas um pouco acanhado para os 300 alunos que a frequentavam”. Segundo Luiz Reis, a
instituicdo era dirigida pelo professor Jodo Francisco Barroso, contava com 4 professoras e 3
professores, e, ainda, 0s mestres especiais encarregados do ensino de canto, de ginastica e de
exercicios militares.

Em relacdo a visita a Escola Central n° 5, destacou a companhia do Dr. Theophilo
Ferreira, deputado geral, diretor e professor da Escola Normal. Destinada ao sexo feminino,
essa escola funcionava em dois turnos com um total de 580 alunas. Sua diretora, a professora
Lodumilla Matta Porto-Carreiro, dirigia também a Escola Maria Pia instalada no segundo
andar do mesmo edificio. A escola Maria Pia mereceu do relator muitos elogios quanto a
administracdo e aos fins a que se destinava. Contava, na ocasido, com sete professoras e trés
professores, além dos especiais que atendiam a um total de 112 alunas. Segundo ele, a lei
organica publicada e posta em execugdo no ano de 1891, propunha a remodelacdo dos
estudos, mantendo a habilitacdo para as alunas serem medianamente instruidas e boas donas
de casa, acrescentando, a habilitagdo especial para caixeiras, modistas, professoras

particulares, guarda-livros, etc”. Com essa nova organizagdo® acrescentou que as alunas que

'8 No relatério consta a fachada e a planta da escola.

' Luiz Reis registra que remeteu ao Pedagogium do Rio de Janeiro um exemplar da revista pedagégica Froebel
recebida do Sr. A. Ferreira Mendes, chefe da Secretaria de Instrucgdo, na qual se encontra uma minuciosa
descricdo desse edificio, acompanhada da planta e fachada.

 Tratava-se de uma biblioteca publica que ocupava uma das salas da escola. Disponibilizava aproximadamente
4000 exemplares e pertencia a um conjunto de 5 bibliotecas desse género espalhadas pela cidade de Lisboa com
um total de 15000 obras franqueadas ao publico.

2! De acordo com Reis, havia trés turmas distintas, a primeira comecava as 8:30hs e terminava as 13:00hs, a
segunda ia de 13:30h as 18:00h, e a terceira, inicia as 18:30h ou 19:00h e terminam as 21:00h (p. 70). O
professor ndo justifica no relatério os motivos das aulas no curso noturno possuirem carga horaria diferenciada.
“2 A respeito desse tipo de escola, a professora Amélia Costa ressaltou em seu relatério de viagem pela Itélia,
Franca e Bélgica que seria para desejar que em nosso pais elas fossem criadas, pois que realmente é para lastimar
gue ndo se haja ainda imaginado a criacdo de estabelecimentos tdo vantasojos como esses, pois sua grande
utilidade arrancam da ociosidade centenas de mocinhas , dando-lhes para proverem meio licito de ganhar sua
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fizessem exames para os liceus poderiam formar-se professoras secundarias, obter os
preparatdrios para os cursos de farmécia, medicina, entre outros cursos superiores. A escola
possuia, igualmente, uma biblioteca, um gabinete de fisica, um laboratério de quimica, um
museu de histdria natural e um museu escolar.

Da visita a Escola Central n° 6, instalada em um magnifico e grande prédio alugado na
Rua Saraiva de Carvalho, Luiz Reis destacou dois ambientes que o impressionaram. O
primeiro, “Em uma vasta sala do edificio vi grande porcdo de instrumentos musicaes,
pequenas pecas de artilharia com as respectivas carretas, balas de ferro, cornetas, espingardas,
baionetas, etc”. No segundo, “um grande pateo onde, além de exercicios gymnasticos, fazem
exercicios de marcha ¢ manobras dos batalhdes escolares” (p. 77). Detalhou o que viu,
aprovando a ideia do preparo dos alunos em relacdo a musica e aos exercicios fisicos e
militares em um prédio moderno, bem conservado, onde reinava a ordem e 0 asseio, aspectos
que ressaltou em todas ou quase todas escolas de Lisboa.

A Escola Central n° 19, que funcionava em um grande e bom prédio e era dirigida pelo
professor Alvaro Teixeira de Carvalho. Atendia a 455 alunos com 12 classes, sendo “seis
primeiras classes, trés segundas e trés terceiras contando com nove professores. Como todas
as outras possue gabinete do diretor, pateo de gymnastica e exercicios militares e o nimero de
empregados necessarios para a limpeza e servico” (p. 79).

No caso das escolas paroquiais de Lisboa e do Porto, Luiz Reis registrou que estas
possuiam o mesmo programa das Escolas Centrais. Havia distincdo apenas em relacdo a
conservacdo de seus prédios. A Escola Paroquial de Belém, por exemplo, funcionava num
edificio “acanhadissimo, o portdo ¢ o pateo grande que servem de entrada, illudem & pessoa
que penetra nessa escola e que julga entrar n’um vastissimo edificio” (p. 79). Nesse mesmo
prédio, ao lado da escola para meninos, funcionava a escola do sexo feminino dirigida pela
professora D. Maria da Luz, também com instalacbes precarias. O destaque foi para as
condigdes de funcionamento das duas escolas. De acordo com o professor, “freqiientavam a
escola 96 alumnos que se aglomeravam nas duas salas com grande desgosto do director que se

mostrava muito contrariado pela falta de espaco para os alumnos, especialmente das suas

subsisténcia (Costa, 1893).

2 Luiz Reis destacou do Regulamento o programa de estudos da Escola Maria Pia: Lingua portugueza;
Litteratura portugueza; Lingua franceza; Lingua inglesa; Geographia geral e especialmente a de Portugal;
Historia geral e especialmente a de Portugal; Principios de physica; chimica e historia natural; nogGes de
hygiene; Matematica elementar; Desenho (geometria e de ornato) e calligraphia, Elementos de moral; deveres da
mulher na familia e na sociedade; direito usual, economia domesticas e culinaria, Pedagogia, Contabilidade;
Musica(canto); Trabalhos manuaes (costuras e lavores)
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classes. Esse director me perguntou se eu ja havia visitado as escolas centraes, pois nessas é
que havia alguma cousa que ver” (p. 79).

As observacOes feitas na visita as escolas paroquiais remeteram o visitante ao estado
das escolas do Rio de Janeiro. Segundo ele, as escolas desta cidade “eram collocadas em casas
sem as condigdes necessarias, anti-hygiencicas, alugadas por precos exorbitantes e onde se
aglomera um numero consideravel de creancas para serem leccionadas n’um sem numero de
disciplinas por um professor € um ou dois adjuntos, quando os ha” (p. 80).

Situacdo diferente encontrou na Escola Primaria Superior Rodrigues Sampaio e no
Museu Pedagogico de Lisboa. Esses estabelecimentos funcionavam no mesmo prédio e
tinham na direcdo o notavel professo, distinto escritor e filologo Dr. Adolpho Coelho. Era
uma escola especial criada pela Camara municipal em 1883 e destinada a instrucdo primaria
complementar, com o curso completo de 3 anos® para os alunos que visassem as carreiras
industriais e comerciais. Na ocasido da visita, a escola funcionava em um grande prédio
alugado na Rua do Sacramento, na Lapa, frequentada por 50 alunos, considerado muito
pequeno pelo relator, comparado as outras escolas. Segundo seu diretor, a causa da baixa
frequéncia devia-se a sua ma localiza¢do, uma vez que “Fora retirada do centro da cidade e
colocada em um sitio onde, em geral, as familias que nelle moram tém recursos para mandar
seus filhos a outros collegios, que s&o ndo publicos”. N&o havia um método Unico, pois cada
professor seguia o seu, subordinado a um programa geral. Além das aulas com base no ensino
intuitivo, os alunos tinham aulas de educacdo fisica, trabalhos manuais, exercicios militares e

exercicios de ginastica sem aparelhos (p. 81):

Assisti ao trabalho nas officinas e devo declarar que sahi satisfeitissimo pelo
que vi. A escola ja possue collecBes de bons trabalhos de carpinteiro e
ferreiro feito pelos alumnos. Essas officinas merecem muito o desvelo do
director e sdo dirigidas por mestres habilitados (REIS, p. 82).

Sobre o Museu Pedagdgico de Lisboa, anexo a escola, Luiz Reis considerou bom, mas
muito pequeno, constando de dois gabinetes, um para o estudo da fisica e outro para a

quimica. Segundo o diretor, havia pouco tempo que comecara funcionar, sendo assim, podia-

** 0 curriculo constava de: lingua portugueza, franceza e ingleza; historia e geographia; elementos de historia
natural, physica, chimica e physiologia, principalmente consideradas sob o ponto de vista das suas applicacoes a
industria e a hygiene; mathematicas elementares estudadas principalmente sob o ponto de vista de suas
applicacg@es a industria e a contabilidade commercial; desenho e calligraphia; technologia; trabalhos e carpinteria
e torno para obras de madeira; trabalhos de forja, torno de bancada e torno mechanico para obras de ferro;
modelagdo em gesso e barro; gymnastica e exercicios militares (p.83).
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se considera-lo apenas como um ensaio. No entanto, o viajante registrou ter encontrado
algumas colecdes de boa qualidade.

Admirou-se com a Escola Froebel, um jardim infantil dirigido pela Professora D.
Carlota Sophia de Brito Freire, atendendo criancas com idade de 3 a 7 anos®. A instituicdo
era mista, com 139 meninos e 79 meninas e contava com a diretora, quatro professoras, uma
substituta, um professor de canto coral e quatro jardineiras que eram as ajudantes das

professoras:

Na minha visita que foi bastante demorada, tudo vi e examinei. As paredes
da sala central sdo adornadas de mappas e objectos necessarios ao ensino. Vi
as varias classes funcionando, assisti a aula de canto e musuca, dirigida por
um velho professor cheio de meiguice e paciencia (REIS, p. 91).

Sobre sua organizagdo, ressaltou nao ter visto “na Hespanha, na Franca ¢ na Bélgica
um jardim infantil superior, quer pelo asseio, quer pela ordem e regularidade nos trabalhos. E
0 que se pode desejar de 1til, de elegante e de bello” (p. 91).

Ja no que diz respeito a Escola Modelo Mista, constatou problemas que eram muito
proximos aos das escolas brasileiras. A escola encontrava-se em construcdo na Avenida da
Liberdade em Lisboa, sendo que sua pedra fundamental datava de 1882, estando a obra
parada por falta de verbas desde aquela data. Segundo o visitante, “uma das nossas peiores
desgragas acommette também, de vez em quando, a municipalidade lisboense” (p. 92).

Passou também pela escola da Freguesia de Sdo Pedro de Maximinus, em Braga,
fundada em 1882 no edificio doado por um benemérito cidaddo, o Sr. Joaquim Machado
Cayres, que estabeleceu uma quantia de dotacdo anual com a qual os alunos pobres
receberiam gratuitamente, tinta, papel, livros, penas, entre outros materiais.

Ressaltou que deixou de fazer consideracdes a respeito de duas escolas normais, uma
de cada sexo, que funcionavam em Lisboa, assim como, de liceus de ensino superior, um
masculino e outro feminino, para que o relatério ndo ficasse enfadonho. Indicou, entretanto,
ter enviado ao Pedagogium uma variedade de materiais, livros, trabalhos de alunos,

regulamentos, enfim, tudo que achou importante durante a visita a esses estabelecimentos.

> 0O curriculo dos Jardins de Infancia de Lisboa deve constar os seguintes pontos: 1° Movimentos e exercicios
physicos aconselhados pela hygiene e apropriados & idade das creancas. 2° Exercicios de canto coral,
especialmente destinados a educacdo dos 6rgaos alli contidos. 3° Exercicios e trabalhos manuaes apropriados. 4°
Exercicios de lingua materna. 5° Principios de educacdo moral. 6° Nog¢des geraes de historia natural, hygiene e
geographia. 7° Conhecimentos acerca dos objectos de uso comum. 8° Contos e narragdes de utilidade pratica e
ao alcance da intelligencia das creangas. 9° Exercicios de contar e calculo mental. 10° Primeiros elementos de
desenho. 11° Primeiros elementos de leitura e escripta (p. 91).
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A Oficina de S. José foi a primeira instituicdo visitada por Luiz Reis na cidade de
Porto. Segundo o relator, era uma escola de artes e oficios para criancas pobres e
abandonadas, fundada pelo padre Sebastido Leite de Vasconcellos. Passando a funcionar em
1883, a Oficina de S. Jose tinha por fim oferecer ensino profissional, bem como a educacéo
moral e religiosa, aos expostos e menores abandonados ou mesmo aqueles cujas familias ndo
tivessem condicOes de manté-los*®. O estabelecimento era um internato que aceitava externos,
desde que houvesse acomodacOes e que ficassem completamente separados dos internos. De
acordo com Luis Reis, quando concorriam dois pretendentes a matricula: “um pervertido e
totalmente abandonado e outro filho de familia muito pobre, o primeiro tem preferéncia pela
matricula. Pela mesma razédo os rapazes de mau proceder, que ja tenham estado na cadeia, séo
preferidos para a admissdo a outro qualquer” (p. 115). A idade para a admisséo seria dos 12
aos 17 anos e a saida antes dos 21, guardadas “as prescrigdes legaes, e salvo o caso de
despedida por incorrigibilidade, ou de emancipagao legal” (p. 115).

Essa instituicdo funcionava, ao mesmo tempo, como abrigo de criancas pobres e
abandonadas e reformatério de jovens infratores. De acordo com o diretor, era grande o
nimero de rapazes que saiam da oficina para suas familias, regenerados e trabalhadores.
Alguns poucos continuavam os estudos, outros, no entanto, “a abandonavam para reincidir no
vicio”. Os alunos que mais se destacassem poderiam ser incorporados ao quadro de
funcionarios da escola, tornando-se “dignos de auxiliar o mestre da sua oficina como
primeiros ou segundos contramestres, tendo pequenos vencimentos mensais” (p. 117).

Para Luiz Reis, a visita a esse asilo foi um dia de verdadeira satisfagdo. Acompanhado
pelo Abade de Arcozello que tinha seu método adotado pela escola, assistiu a algumas aulas,
descreveu a arquitetura do prédio, avaliando que tudo era simplicidade, modéstia e, na qual,
se respirava um ambiente pleno de bondade: “As roupas e os calcados dos asilados eram
feitos nas proprias oficinas, onde tudo se aproveitava e se concertava” (p. 119). Para ele, foi
“realmente commovedor o ver todos esses ex-Viciosos e vagabundos, futuros criminosos,
rodearem o padre-director quando chega da rua e beijarem-lhe respeitosos a mao bemfazeja
que elle lhes estende” (p. 118). O corredor de entrada do edificio apresentava nas paredes
retratos dos benfeitores da instituicdo que contava, na época da visita, com mais de 70 alunos.
A partir do que observou, prescreveu para o Brasil a abertura de casas como aquela: “Se ha

paiz no mundo que exija asylos como a Officina de S. José, é 0 nosso. Oxald, sejam elles

% No estabelecimento havia professores de: instrugdo primaria, desenho, ginastica e de musica; mestres de de
sapateiro, marceneiro, alfaiate e encadernador; um médico, um escriturario vigilante, um cozinheiro, um porteiro
e quatro serventes (p. 116).
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creados para livrar as ruas de tantos infelizes que, recebendo por toda a parte as licgdes do
vicio, se preparam para povoar também as nossas cadeias” (p. 119).

Visitou a seguir, a Escola Marqués de Pombal que funcionava na sacristia de uma
igreja e era mantida por uma das associacdes responsaveis pela propagacdo do ensino pelas
camadas populares. Admitia filhos (meninos e meninas) dos socios com idade entre 6 e 13
anos. Segundo Luiz Reis, eram precérias as condi¢fes de funcionamento dessa escola:

[...] quase um pardieiro e s6 se desculpa o estar funccionando alli uma escola
numerosa, em falta absoluta de cousa melhor, ou na impossibilidade de
haver meios pecunidrios para a acquisicio de uma boa casa. Ali 0s
professores ensinavam pelo método que lhes parecia mais proveitoso,
sujeitando-o a aprovacdo prévia da Direcdo (REIS, p.120).

Jé& a escola paroquial de Santo lldefonso, também era destinada a ambos 0s sexos, mas
instalados em alas separadas de um bom prédio. Da sua visita, como registrado anteriormente,
destacou a presenca da palmatéria em cima da mesa do professor que, apos justificar a
presenca do objeto, mostrou ao visitante alguns trabalhos de seus alunos, segundo ele,
reveladores do adiantamento da classe e ofereceu-lhe dois livros didaticos de sua autoria.

A Escola Paroquial de Cedofeita, fundada em 1885, na ocasido da visita contava com
350 alunos, um diretor, quatro professores, um porteiro e um servente. O prédio néo
comportava o numero de alunos que atendia, mesmo assim, a impressdo causada no professor
foi a melhor possivel. O método era o de Simbes Raposo. Havia uma pequena biblioteca e um
conjunto das salas com a presenca de um museu escolar magnifico e bem provido. De acordo
com o aumento previsto pelas autoridades municipais, “o edificio tornar-se-4& um dos mais
importantes da cidade, mesmo assim ele € um bonito prédio” (p. 124).

Na Escola Normal do Porto, para alunos do sexo masculino, a visita foi acompanhada
pelo Dr. Silveira Bulcdo, consul brasileiro a servigo naquela cidade. Sobre a escola, ressaltou
que funcionava em um palacete recentemente construido: “muito elegante, um verdadeiro
luxo! Quer na planta que deu origem ao levantamento do prédio, quer na construgdo, mobilia,
distribuicdo das salas, aquisicdo e disposi¢do das coleccOes, nota-se que a tudo presidiram o
gosto, o capricho, a competéncia” (p. 125).

O diretor dessa instituicdo, Sr. José Maria Guedes de Azevedo, contou a Luiz Reis que
os professores da escola participaram ativamente na elaboracdo do projeto arquitetonico,
opinando sobre a planta do edificio, sobre as salas de aula e os gabinetes, acompanhando o

desdobramento dos trabalhos. Enfim, o prédio imponente e belo teria sido obra de professores.
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Ao fazer comparacBes com o Brasil, dirigiu suas criticas para a forma como eram construidas

as escolas na cidade do Rio de Janeiro:

N&o andou por alli a fazer exigéncias e imposicdes a engenharia official
pedantesca, julgando-se em tudo sabida e competente, como acontece entre
nos, enchendo a cidade de aleijées architectonicos, que ndo se prestam aos
fins a que se destinam, porque a pratica e o tempo vém mais tarde por a
descoberto os innumeros defeitos. Nao, alli andaram de par a pedagogia
representada pelos proffissionais e a engenharia complacente e cheia de boa
vontade de agradar (REIS, p 125).

Para Luiz Reis, o empenho do professorado teve como resultado o fato de a Escola
Normal do Porto ser um lugar apresentado “com certo louvavel e justo orgulho aos que a ella

se dirigem” (p. 125). O professor confessou que ja ndo sabia mais o que admirar:

[...] se as salas limpas e arejadas com mobilias novas e modernas, de accordo
com as ultimas exigéncias pedagogicas, se 0s gabinetes de physica, chimica
e historia natural, se o pateo de gymnastica com bons apparelhos, se a escola
annexa habilmente dirigida por uma jovem professora intelligente e
competentissima, se os jardins com suas estufas, nas quaes encontram-se
plantas até de nosso paiz, se o jardim botanico, a bibliotheca, a sala dos
exames, a sala da secretaria, a sala da directoria, a magnifica sala de
recepcdo, a sala dos professores do estabelecimento, a bella e luxuosa sala
ornamentada com muito gosto e destinada as solemnidades, a bella escadaria
gue conduz ao pavimento superior, as latrinas, os mictorios, as toilettes, a
sala de entrada bem mobiliada, etc., etc ... (REIS, p.126).

Luiz Reis descreveu 0s exercicios praticos a que estavam sujeitos os alunos-mestres da
escola, segundo ele, indispensaveis para a formacao do professor, deixando registrada a sua
queixa: “Penso que nao ha nada disso na nossa Escola Normal” (p. 130).

Acerca da Escola Anexa associada a Escola Normal do Porto, informou que era
dirigida pelo inteligente e habil professor Jodo Clemente de Carvalho Saavedra. Este
professor, com sua esposa, D. Carlota A. de Carvalho Saavedra, que tambem era professora
oficial de ensino complementar, ja havia visitado varios paises europeus, especialmente, a
Espanha, a Franca e a Suica, “escrevendo ambos sobre esta viagem uma boa memoria”. Era
autor de dois livros didaticos — Physica experimental e Chimica experimental — escritos, de
acordo com Reis, com muito método e cuidado: “Nao podia, pois, estar em melhores maos a

direccdo da Escola Annexa que eu tive o prazer de visitar” (p. 130). Essa escola fora criada
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pela lei de 2 de Maio de 1878, funcionando com o ensino elementar e complementar,
destinado aos exercicios praticos dos alumnos do 2° e 3° anno da Escola Normal®.

Ressaltou que o diretor dessa escola acompanhava os alunos normalistas e os da escola
anexa nos passeios escolares, tendo em vista “Que estes exercicios de pedagogia pratica
devem realizar-se, pelo menos uma vez por mez. Que estes passeios serdo realisados sem
prejuizos das aulas da escola annexa, cuja direc¢do ficara entregue durante a sua auséncia, a
um alumno normalista do terceiro anno” (p. 131).

A Escola Normal do Porto foi o Gltimo estabelecimento visitado por Luiz Reis nas
cidades portuguesas. Diante das informacdes recebidas, o professor brasileiro comparou com
a Escola Normal da cidade do Rio de Janeiro, chamando atencdo para os beneficios da préatica
dos passeios: “Como se vé€, trata-se de excursdes escolares que ainda ndo sdo postas em
pratica entre nés, mas que se realisam com frequéncia em toda a Europa” (p. 131).

Por fim, ao terminar a descri¢do de sua passagem pelas escolas portuguesas, Luiz Reis
apresentou uma estatistica escolar da populacdo, despesas e numero de alunos dos Vvarios
paises visitados. De posse desses dados, concluiu que, se comparassemos a estrutura do
sistema de ensino estrangeiro com a que temos no Brasil, certamente veriamos o atraso. Nas

palavras do proprio relator:

E se a isso addicionarmos que ndo possuimos nenhuma escola maternal e
nenhum asylo infantil, sendo este o fundamento da escola primaria, (...), SO
agora tendo conseguido apenas 6 escolas primarias superiores (escolas do 2°
grau), das quaes s6 funccionam 3 e destas 3 apenas 1 para 0 sexo masculino,
ndo possuindo também nenhuma escola profissional; ndo ha realmente
motivos para que sejamos muito orgulhosos do nosso ensino publico
primario com as 120 escolas mantidas pelo Estado (REIS, p. 132).

Segundo o relator, a partir da estatistica se deduzia facilmente que qualquer uma das
cidades estrangeiras estaria, “nesse ponto, muito superior ao que temos aqui, € manda o
verdadeiro patriotismo que se diga francamente a verdade, porque é do seu conhecimento, €
da sua singeleza que devem brotar as inspiracfes para o trabalho, a luz que deve illuminar a
estrada que devemos seguir para que saiamos, quanto antes, desta posi¢cdo” (p. 604). Na

concluséo do relator, o que havia visto por la ndo se comparava ao que tinhamos por aqui.

270 ensino na escola anexa constava de: Nogdes gerais sobre ciéncias concretas, abstrato-concretas e abstratas;
trabalhos técnicos, indispensaveis a educacdo de todo o homem; e francés lecionado na 3° classe. Como
elemento de educagdo moral foi estabelecida nesta escola uma Caixa Econdmica Escolar.
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Em relacdo aos saberes escolares, o professor ressaltou preocupagdo em preparar a
crianga para o trabalho conforme consta na legislagdo escolar. Nas escolas masculinas e
femininas, ao conhecimento comum a ambos 0s Sexos, acrescentavam-se as matérias voltadas
para o trabalho no campo, sendo que exclusivamente nas femininas a formacdo era
direcionada ao aprimoramento das funcGes que irdo realizar em casa, matérias que, segundo a
norma, se tornavam ‘“necessarias as classes menos abastardas” (p. 13).

Os saberes voltados para o trabalho também deveriam ser ministrados nas escolas
normais, nas quais se previa a possibilidade de ampliacdo das matérias exigidas nesse tipo de
ensino para o0 sexo masculino: “gymnastica, canto coral ¢ nogdes elementares de agricultura,
escripturacdo; principios de economia rural, industrial ou commercial, e, para 0 Sexo
feminino, a gymnastica canto coral, economia domestica; desenho de ornato applicado &s
obras proprias do sexo e escriptura¢ao” (p. 13-14).

Acerca de sua passagem por Madri, o professor da noticias de dois encontros com o
Inspetor Geral de Instrucdo, nos quais, segundo Luiz Reis, obteve as informagdes importantes
a respeito da instrucdo nessa cidade. Visitou, entdo, cinco instituicdes sobre as quais fez uma
sintese com poucos detalhes: o Jardim infantil, o Asylo Del Prado, o Colégio de Surdos —
Mudos, a Escola Priméria Modelo e o Museu Pedagogico.

Na Espanha, o Jardim infantil tinha como fim ministrar “4s creancas de ambos 0s
sexos de 3 a 8 anos, a educacdo physica, moral, intellectual e religiosa prépria de sua idade
pelo methodo de Froebel, e servir de aula pratica aos alumnos da escola normal de ambos 0s
sexo0s” (p. 141-142). Do Asylo Del Prado, relatou: “é mais que um asylo ¢ uma verdadeira
povoagdo”. Comportava, entdo, 700 asilados entre homens, mulheres e criangcas que
frequentavam varias oficinas e uma escola. O que mais o surpreendeu foi ver na escola de
surdos-mudos, “tanto cegos como surdos-mudos fazendo gymnastica, subindo e descendo
cordas e escadas, trabalhando nas barras fixas e nos trapezios como gymnastas perfeitos” (p.
142). Sobre 0 Museu pedagogico, ressaltou a importancia de suas colegdes, da biblioteca e
dos trabalhos manuais em madeira e ferro, vindos de varias escolas do mundo.

Em Paris, passados 0s momentos de surpresa e decepgdo, como ele proprio definira,
esteve em diferentes instituicOes escolares, observando diretamente as condi¢Oes de cada uma
dessas escolas. Sobre a importancia do ensino elementar nessa cidade, Luiz Reis destacou que
a partir de 1871, com o restabelecimento da Republica na Francga, a escola primaria passou a
receber maior atencdo do governo, aumentando a oferta e a propaganda em torno da instrucéo

em favor do desenvolvimento das camadas populares e de uma educacgdo sa e democrética.
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Segundo o relator, até esta data, as verbas destinadas a repressdo do crime e a policia eram
muito maiores do que 0s gastos com o ensino popular.
Dentre as escolas que ligeiramente visitou, s6 um diretor o impediu de realizar a
visita:
extranhei o facto e fiz-lhe ver com energia a diferenca que havia nesse seu
pprocedimento e o que se faz no meu paiz. Esse director que talvez néo seja

em outros assumptos escolares tdo escrupuloso observador das leis vigentes,
dessa vez foi um fiel guarda dos regulamentos (REIS, p. 151).

As escolas comunais funcionavam em verdadeiros palacios com um grande nimero
de criancas distribuidas pelos diferentes cursos que funcionavam em um mesmo prédio
escolar. Além das escolas publicas elementares, existiam em Paris as escolas profissionais,
com o fim de desenvolver os conhecimentos sobre os trabalhos manuais, as noturnas,
destinadas aos adultos aprendizes e, as normais, que preparavam professores de ambos os
sexos. Todas eram mantidas pela municipalidade.

Destacou nesse quadro institucional o sistema de bolsas, oferecido pelo governo
central em parceria com o municipal. A combinacdo desses recursos, segundo ele,
disponibilizaria verba especial “destinada a custear o ensino de certos individuos que se
distinguem nas escolas e que desejando seguir um curso Superior, ndo tem recurso para isto”
(p. 157). Para os alunos que ja possuissem algum tipo de ajuda financeira particular, o
governo ainda poderia conceder as meias bolsas e 0 quarto de bolsa.

Essas medidas foram elogiadas pelo professor que aproveitara o tema para
considerar que achava urgente e indispensavel que, no Brasil, as verbas destinadas ao ensino
popular sobrepujassem a destinada ao exército e a marinha. Segundo ele, nesse assunto, mais
do que em qualquer outro era preciso que o Brasil imitasse a Franga: “Enquanto forem
regateados 0s meios para a mais ampla diffusdo do ensino primario pelas camadas populares,
ndo existira de fato a republica em nossa péatria. Ndo se pode comprehender uma republica
democratica n’um paiz de analphabetos como o nosso” (p. 157).

As condic¢des de higiene dessas escolas também tornaram-se motivo de comentario:
“em algumas delas o observador attento ndo encontrara talvez bastante asseio, 0 asseio que eu
encontrei, por exemplo nas escolas de Portugal ¢ da Bélgica” (p. 161). Creditou esse fato ao
extraordinario nimero de alunos que frequentavam e ao aspecto sombrio causado pelo
pavimento ndo assoalhado, mas cimentado, ou asfaltado, e por serem 0s muros construidos

com pedras escuras, sem um revestimento de cal ou barro. No entanto, segundo Luiz Reis,
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esse estado de coisas ndo ¢ geral em todas as escolas, e acrescenta que “o importante € que
nellas se trabalha muito como teve oportunidade de constatar e que ndo faltam elementos para
que esse trabalho seja produtivo” (p. 162).

Comparando-se com o Brasil, “as nossas escolas sdo em geral limpas, muito limpas
mesmo ¢ muito asseiadas, si a compararmos com algumas das escolas francesas”. Na visita ao
museu pedagdgico, voltou a criticar as condi¢Bes higiénicas dos prédios escolares da cidade
francesa, ressaltando a falta de adequacao, a pouca ventilacdo e a iluminacdo. No entanto, em
relacdo ao que denominou higiene escolar, ressaltou o extraordinario trabalho dos médicos
higienistas inspetores da escola. Cada um deles, nomeados e remunerados pelo governo, seria
responsavel pela inspecdo de duas ou mais escolas, dependendo do numero de criangas a
serem atendidas. Eram obrigados a elaborar um relatorio quinzenal sobre as necessidades

mais urgentes de cada uma das escolas:

Tudo quanto concerne & desinfec¢do, saneamento, conselhos, a fim de que
sejam observadas as prescricbes ordenadas pela hygiene, indicacdo dos
remédios precisos a remover qualquer causa de insalubridade ou que obste &
propagacao de epidemias e a que ndo frequente a escola qualquer creanga
gue tenha moléstia contagiosa (REIS, p. 165).

Além desse servico, nas escolas francesas havia caixas de medicamentos, ataduras
para qualquer acidente “a que estdo expostas especialmente as criangas travessas” (p. 166).
Novamente comparando com o Brasil, ponderou a tentativa de incorporar a pratica da
inspecdo da higiene nas escolas do Distrito Federal, no entanto, a experiéncia, segundo ele,
ndo produziu o mesmo efeito que nas escolas de Paris. No Brasil, os médicos eram obrigados
a andar pelas escolas medindo as salas, registrando o nimero de alunos e a presenca do
professor. Tornavam-se, entdo, enpregados da Estatistica, inspetores de professores,
“comparecendo a escola mais para ndo perder o emprego que por outra coisa” (p. 165). Além

do mais, 0 que na Franga era considerado como

[...] acidente que ninguém deseja e muito menos o professor e o director e de
que ninguém tem culpa, entre nés, a queda de uma crianca daria motivos a
artigos em jornais, oficios para que o professor respondesse imediatamente
sobre o caso e, sem ddvida, a alguma censura, se a resposta ndo fosse julgada
bastante satisfatoria (REIS, p. 166).

Destaca, ainda, a existéncia de pequenos cursos de enfermeiro em algumas escolas

francesas, nos quais os alunos mais adiantados receberiam licdes sobre “os primeiros e mais
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profundos socorros” (p. 166), esperando que atuassem ndo somente nas escolas, mas também,
junto as familias.

Portanto, para o professor, a maioria das escolas do Rio de Janeiro apresentava-se em
boas condi¢cdes de limpeza, mas o sistema de inspecdo médica ndo funcionava da mesma
forma que na Franca. Ainda que na cidade francesa nem todas as escolas se encontrassem em
perfeitas condicBes de limpeza, os inspetores de salde, no entanto, realizavam uma agédo
efetiva em favor da higiene escolar.

Em relacdo as escolas visitadas, a da rua Tanger n° 41, na avaliacdo do relator, foi uma
das mais notdveis. Funcionava em um vasto e magnifico edificio expressamente construido
para funcionar uma escola comunal. Esse tipo de escola agregava em um mesmo prédio um
conjunto de cursos funcionando separadamente cada qual com sua entrada distinta. Havia uma
escola publica masculina, uma feminina, o curso complementar feminino, o curso menageére
(de dona de casa), a escola maternal ou o asilo infantil e diferentes cursos noturnos. Visitou o
curso complementar da escola feminina, no qual uma das professoras arguia as alunas sobre
alguns fatos da historia da Franca, interrogando-as em seguida sobre a geographia physica,

politica e econdmica do Brasil. Sobre essa experiéncia relatou que:

Nesse ponto, devo dizer a verdade, ndo me satisfizeram, se bem que disso
ndo sejam culpadas as professoras e a directora da escola. O facto é que em
Franca ndo se conhece o Brazil. O mappa que entdo foi desenrolado, apds o
mappa mudo da Ameérica, sobre o qual as alumnas responderam alguma
coisa, e que tratava s6 do Brazil, tinha apenas marcados: - como rios, 0
Amazonas, creio que o0 Unico rio brazileiro conhecido na Franca; a capital
federal; e como estados, Bahia e Pernambuco, mais conhecidos, sem duvida,
dos francezes, porque tocam nesses pontos 0s paquetes transatlanticos
(REIS, p. 167).

Seguindo para a Escola Diderot, explicou que era uma escola especial de
aprendizagem com alunos entre 13 e 19 anos, destinada a preparar operarios de encadernacéo
e fabrico de moveis: “nas outras escolas os alunos sdo aprendizes, nesta sdo operarios” (p.
296). Segundo ele, esse estabelecimento “ja mereceu uma visita demorada do finado ex-
imperador do Brasil, que deixou inscripto o seu nome no livro de visitantes illustres” (p. 296).

Da Escola Comunal da Rua Ampere n° 18, ressaltou suas impressdes sobre as aulas de

desenho. Em Paris,

[...] além dos trabalhos manuais cuida-se também muito desveladamente do
desenho. Em geral, é agradabilisima a visita a sala especial de desenho das
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escolas communaes. O gosto por esse ensino era marcado em toda parte, na
importancia e variedade das collec¢des de modelos, na mobilia especial e
commoda, na abundancia de lampedes apropriados e bem dispostos para o
ensino dessa disciplina nos cursos nocturnos, no papel empregado; em tudo
(REIS, p. 290).

Para Luiz Reis, o desenvolvimento dessa arte devia-se ao cuidado das autoridades
francesas em preparar ndo s6 os bacharéis e doutores, como no Brasil, mas, também,
operarios instruidos e aptos, que ndo deixassem descer no conceito universal as tradicdes de
bom gosto dos productos industriais franceses.

Nas duas escolas visitadasem seguida, o relator reparou as condicdes fisicas dos
prédios, o mau funcionamento das aulas, e a ma recepcdo de seus diretores. As duas
funcionavam em prédios alugados, pequenos para 0 nimero de alunos, ndo tendo sido
construidos para funcionar como escola. Da Escola Comunal da Rua General Foy, relatou

que:

N&o trouxe dessa escola a mesma impressao que recebi nas outras, ja porque
ndo havia quem me mostrasse minuciosamente tudo quanto eu desejava ver,
embaracados, como estavam, os professores e o substituto do director com
0s exames, ja porque o individuo que foi encarregado pelo professor Maillet
de mostrar-me algumas dependéncias do edificio, era um sujeito bocal e
ignorante das cousas escolares, ja porque o edificio, talvez por ser velho e
precisar de reparos, ndo tinha as condi¢es de hygiene e asseio que seriam
para desejar (REIS, p. 307).

Descreveu com detalhes as salas e 0 pouco que viu de material e trabalhos manuais
dos alunos naquela casa detestavel, com salas acanhadas, pouca luz e pouca ventilagdo. A
visita deixou em Luiz Reis a impressdo “ndo muito lisongeira, que me causam certas escolas
nossas que funccionam em prédios alugados” (p. 307). Queixou-se da falta de gentileza do
professor Maillet, por ndo ter convidado um professor estrangeiro, que visitava um
estabelecimento de ensino francés, para assistir aos exames que se realizavam nessa escola, no
momento de sua visita.

Ja em relacdo a Escola Comumal da Rua Thandou n° 3, as aulas de ginastica
causaram-lhe uma boa impresséo. Essa escola funcionava em um magnifico edificio e era uma
das mais bem organizadas da cidade: “confesso que poucas vezes assisti na Europa a uma aula
desse género que tanto me agradasse” (p. 308). A Escola Salicis também foi muito elogiada

por Luiz Reis: “verdadeiro templo do estudo e do trabalho, que merecidamente goza de uma
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reputacdo universal” (p. 311). Ressaltou as varias comissdes de outros paises que essa escola
recebia e ainda as impressoes do ex-imperador brasileiro registradas no livro de visitas: “Aqui
tudo ¢ logico” (p. 311).

Da experiéncia nessa escola, de tudo que viu e sentiu, diante das demonstracbes de
apreco ao trabalho do diretor, Luiz Reis comparou, mais uma vez, aos poucos estimulos do
governo brasileiro dirigidos aos estudos nas escolas do Rio de Janeiro.

Acerca dos museus pedagdgicos, ressaltou que durante a curta viagem que fez,

procurou visitar todos os que encontrou pelas das cidades estrangeiras:

Era meu intuito, si a minha commissdo continuasse, poder ajuizar de qual
das nacdes européas possuia melhores estabelecimentos desse genero,
estabelecimentos que sdo destinados a prestar e prestam, quando bem
organizados, relevantissimos servigos ao ensino publico (REIS, p. 322).

Em relacdo a sua passada por Paris, enfatizou que ndo a deixou sem visitar, por duas

vezes, 0 seu museu pedagdgico. A respeito do que viu, estranhou o

Vasto repositorio de muitas e importantes collecgdes, que por desgraca se
encontrava guardada em uma casa sem as condicdes requeridas para que se
ostentem em todo o seu valor, sacrificadas pelo péssimo edificio em que
estdo, e ainda mais tdo retiradas dos centros populosos da grande cidade
(REIS, p. 322).

Surpreso com o museu pedagogico de Paris, diferente do que imaginava, “funcionava
em um antigo convento, sem salas que prestem, sem bastante ventilagio e com pouca luz. E
uma serie de escadas e saletas, de corredores e alcovas, onde ndo raro se vé objectos

estragados pela humidade” (p. 322). Protestou contra o que considerou um absurdo:

Neste estabelecimento precario, em prédio ndo apropriado aos seus fins,
encontra livros amontoados para serem queimados, como ja referido
anteriormente. Ressalta ter recebido de seu diretor um catalogo das obras
pertencentes a este museu e assinala o envio ao Pedagogium de sua cidade
(REIS, p. 323).

Partira, entdo, em seguida em direcdo a Bélgica, o ultimo pais visitado. De Bruxelas,
Luiz Reis dera noticias de que nada ou quase nada ele poderia dizer sobre o ensino publico na
Bélgica “em cuja capital tdo pouco me demorei, se ndo fora a grande copia de informacgdes e

documentos que obtive” (p. 330). Nessa cidade, de acordo com o professor, existiam 24
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escolas primarias, entre as quais, escolheu quatro dessas instituicbes apontadas como as
melhores. Devido a escassez do tempo, concentrou mais atencdo na escola anexa a escola
normal, que ¢ a escola modelo, e 0 Museu Pedagdgico que funcionava no seu interior.

A Escola Modelo se situava em parte do edificio da Escola Normal de professores e
era influenciada pelas mesmas ideias, mesmo pensamento pedagdgico e método de ensino.
Tinha sido criada em 1865 pela Liga do Ensino para introdugdo do método intuitivo, onde 0s
futuros professores se exercitariam. Assim sendo, ela possuia um professor para cada classe,
diferente do que se viu na Franca, como explicou o diretor da escola, onde os professores das
aulas eram os proprios normalistas e os alunos as vitimas das experiéncias dos que estdo
aprendendo a profissdo. Luiz Reis declarou concordar plenamente com o ilustre educador,
pois, “as creangas matriculadas na escola annexa a Escola Normal ndo sdo casos anatomicos
para experiéncias e estudos, como os cadaveres nas escolas medicas. Isto para o Sr. Sluys é
um attentado, eu penso também assim” (p. 591).

Dirigiu-se, por fim, ao Museu Pedagogico, Ultima parada de sua viagem. Dele
descreveu as vastas, magnificas e valiosas colec¢des, reconhecendo sua superioridade em

relacdo ao de Paris. No entanto, Luiz Reis assevera, com certo orgulho:

Entendo dever affirmar convictamente um facto que nos honra: 0 nosso
Museu Pedagdgico ndo € inferior a nenhum dos quatro que visitei, antes €
superior a muitos delles, e si lhe ndo faltarem 0s recursos e continuar a
progredir, serd em pouco tempo um digno rival dos melhores museus desse
genero da Europa. Esta é a verdade (REIS, p. 599).

De Bruxelas volta ao Brasil convencido do trabalho bem feito e do dever cumprido
dentro do limite decorrente do corte de verba imposto a comissdo. Suas conclusdes sdo de que
“Nao podia calar o que vi, ndo s6 em Portugal como nos outros paizes, nem deixar também de
escrever o que me affirmaram aquelles a que tive de recorrer para informar-me no
desempenho dos meus deveres” (p. 600).

O passo seguinte a viagem foi a escrita de seu desprentencioso relatorio, procurando
dar noticias de tudo que viu de bom e de ruim no desempenho de sua honrosa e dificil misséo:
“O que posso desde ja declarar € que vos direi, franca e minuciosamente, tudo que vi em
Portugal, Hespanha, Franca e Bélgica no que diz respeito a minha comissao” (p. 601)

Dessa forma, ao investir na proposta de apresentar o relatério de Luiz Reis, uma
preocupacdo se antecedeu a escrita da tese. Trata-se da dificuldade de se separar 0s
acontecimentos narrados por Luiz Reis das condi¢fes de producdo de seu relato. Seria
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possivel isolar o contetdo da narrativa dos mecanismos acionados pelo relator na producgédo da
escrita? Ao mesmo tempo, considero que esse exercicio se justifica na medida em que ajuda a
pensar a problematizacdo desenvolvida no préximo capitulo, que da sinais dos modos de

construcdo do seu discurso politico educacional.

2 -NEM TUDO DO ESTRANGEIRO SE ADAPTA AO NOSSO MEIO

Se no capitulo anterior acompanhei a viagem de Luiz Reis pela forma como o
professor relatou suas experiéncias pedagogicas nas cidades europeias, agora, pretendo
problematizar o relatério, associando-0 as noticias que passavam pela imprensa pedagdgica, e
comum, no periodo de sua viagem. Outros tipos de fontes ajudam a entender os contornos
produzidos pelos sujeitos a fim de explicar, na visdo de cada um, o0 cenario em que se
estabeleciam 0s negdcios da instrucdo da populacdo nas cidades portuguesas, mais
especificamente, os cenarios em que Luiz Reis se inspirou na construcdo do relatério.
Busquei, entdo, os documentos relativos & administracdo da instrugdo publica em Portugal e
as obras de autores que investigaram e investigam questdes educacionais do Velho e do Novo

Mundo, nos finais do século XIX e inicio do XX.
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A partir dessas expectativas, pretendo conhecer um pouco mais das relacbes de
producdo da escrita de Luiz Reis no intuito de apreender, na medida do possivel, os sentidos
de seu discurso, os motivos de seus destaques, os fatos simplificados ou omitidos em seu
relato de viagem. A consideracdo das categorias aqui ensaiadas visa facilitar a percepcéo dos
aspectos que na 6tica do professor levaria o Brasil a alcangar o progresso e a modernidade.

Para dar conta dessas questdes divido esse capitulo em trés partes. Na primeira, O
trajeto, pretendo problematizar aspectos relativos ao roteiro da viagem pedagogica realizada
por Luiz Reis. As representacdes sobre a situacdo de Portugal frente as nacGes europeias, as
relagOes sociais estabelecidas pelo viajante, o corte das verbas e os silenciamentos na escrita
sdo os principais destaques nesse item. Na segunda parte, O professorado, trabalho com as
observacBes sobre os professores com foco nas condicdes de trabalho, na formacdo, na
qualificacdo, no exercicio da funcdo e no associativismo docente. Na terceira parte, As
Escolas, discuto o movimento de modernizacdo do espago escolar, com a construgdo de
prédios destinados a instrucdo primaria nas cidades visitadas.

Essa organizacdo acompanha a escrita do capitulo anterior no qual dissertei sobre as
principais experiéncias vividas por Luiz Reis no Caminho percorrido, na Conversa com
professores e na Visita as escolas. Ao considerar, agora, O Trajeto, O Professorado e Os
Prédios escolares pretendo refletir a partir de outro angulo de observacéo, as implicacbes a
respeito da escrita do relatorio de Luiz Augusto dos Reis. Portanto focalizo principalmente
sua passagem por Portugal sem, contudo, deixar de considerar o debate nas demais cidades
visitadas a medida em que forem incluidas na discussao.

De uma maneira geral, nesse relato de viagem, o professor procurou construir a ideia
do trabalho realizado com o espirito de boa vontade, zelo, preciséo, humildade, despretenséo,
objetividade, neutralidade. Qualidades ressaltadas na escrita sobre a tdo honrada e dificil
missdo concedida pelo Governo. Se mais néo fiz, foi porque ndo pude. Dessa forma, Luiz
Reis escreveu seu relatorio com base no que observou nas visitas as escolas, nas leituras que
fez da legislacéo escolar das cidades por onde passou e a partir do que ouviu nos encontros
com professores e demais sujeitos envolvidos com a educacdo. Sempre que julgou necessario,
entremeou sua escrita com as suas concepgdes sobre as questdes tratadas. Entre os aspectos
interessantes desse relatdrio estdo a possibilidade de apreensdo das conversas que manteve
com os professores, bem como do detalhamento a respeito da organizacdo escolar, dos
métodos e materiais pedagdgicos em uso nas cidades visitadas, representando boa chance de
se verificar, mesmo que em uma pequena parte, diferentes angulos do cotidiano das escolas

estrangeiras. Na comparacdo com a sua propria experiéncia, Luiz Reis forneceu sinais,
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também, de praticas pedagogicas nas escolas do Distrito Federal.

Sobre tudo que viu e que escolheu defender, elogiou e criticou tanto o sistema de
ensino estrangeiro quanto o brasileiro, ao que tudo indica, com vistas ao que acreditava ser o
melhor para a instrucdo na sua cidade. Dessa forma, a discussdo se mantém em constante
comparacao com as condi¢des do magistério brasileiro, do qual, Luiz Reis se considerava um
representante legitimo, como foi ressaltado por Gondra e Schueler (2008).

Confiante da missdo cumprida Luiz Reis ao chegar ao Brasil organizou as anotacfes
de viagem em um relatorio divulgado para todo Brasil, em forma de resumo na Revista
Pedagdgica. O volume |1l desse periddico pedagogico, referente ao periodo de outubro de
1891 a agosto de 1892, anuncia a organizagdo de uma Exposicdo no Pedagogium a fim de que
professores e alunos conhecessem a colecao oferecida pelo “operoso professor Luiz dos Reis,
de volta de sua viagem de Portugal, Hespanha, Franca e Bélgica”. No mesmo numero
podemos conferir 0 anincio de que o Pedagogium “situado a Rua Visconde do Rio Branco n°
13> distribuiria gratuitamente aos professores publicos um exemplar do relatério de Luiz
Augusto dos Reis.

Estava garantida a circulacdo de seu relato pelo Brasil. Com certeza o relatério do
professor brasileiro chegou também a Portugal, mais especificamente as cidades do Porto e de
Lisboa. Seu titulo consta dos inventarios das Bibliotecas da Escola Normal e do Asilo
Oficinas Sao Josédo Porto, duas instituicdes visitadas por Luiz Reis e bastante referidas em
seu relato de viagem. Possivelmente, seguindo os mesmos indicios, a obra fora enviada,
também, as bibliotecas das escolas normais de Lisboa e da Escola Rodrigues Sampaio, uma
vez que ao Vvisitar essas escolas ressaltou, como no caso anterior, a importancia das

instituicOes para o ensino profissional na capital portuguesa.

2.1-0 Trajeto

Entre as instrucbes da reforma de 1890, encontrava-se o roteiro de viagem da
comissdo pedagogica a Europa. Aos trés professores foi pedido que visitassem as principais
escolas primérias de Portugal, Paris, Londres, Bruxelas, Berne, Genebra, Zurique, Mil&o,
Turim, com o fim de examinar a organizacdo tanto das escolas urbanas quanto das
suburbanas. Previa-se também a visita as principais escolas de Nova York, Boston, Filadélfia
e Washington, nos Estados Unidos, item que foi eliminado do roteiro obrigatorio das viagens.

Cabe aqui investigar os motivos que levaram a Secretaria de Instrucdo do Distrito Federal a
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indicar as cidades da Europa e dos Estados Unidos e, ainda, as causas da exclusao das escolas
da América do Norte que, naquele periodo, surgiam como mais um polo de ideias em torno da
educacdo como sugerem Gondra e Schueler (2008).

Para Luiz Reis, coube visitar as cidades de Lisboa, Porto, Madri, Paris e Bruxelas.
Frazdo teve como trajeto a Italia, Suica, Suécia, Bélgica, Inglaterra e Franga, enquanto a
professora Amélia Costa viajou pela Italia, Franca e Bélgica, onde visitou as escolas primarias
femininas. Nao foi possivel perceber se a distribuicdo dos destinos de cada um foi imposta
pelas autoridades da Diretoria de Instrucdo ou se os professores interferiram na escolha do
trajeto.

Luiz Reis iniciou sua viagem por Portugal e 1& permaneceu por dois meses, segundo
suas primeiras impressdes, aprisionado pelo rigor do inverno. Pela reacdo de Luiz Reis ao
impedimento do clima, € possivel pensar que, nesse primeiro momento, para o professor, sua
passagem por Portugal ndo representasse uma oportunidade significativa de observar a
civilizacdo e o progresso. Essa representacdo de Portugal como pais fora do circulo dos paises
avancados, pode também ser observada nas conversas com os professores das cidades de
Lisboa e Porto, como abordamos no capitulo anterior.

Ao descrever seu trajeto de viagem, suas experiéncias pessoais e pedagogicas pelas
cidades europeias, Luiz Reis considerou que “nem tudo do estrangeiro se adapta a0 nosso
meio” (p. 10). Essa forma de apresentar a modernidade percebida no mundo civilizado indica
como o brasileiro ajudou importar e exportar ideias, uma vez que, trocou informacdes sobre o
que havia de bom e de ruim no ensino publico brasileiro.

Do mesmo modo, sua atitude frente ao suposto modelo sugere que, a despeito das
representacdes sociais construidas sobre paises adiantados e atrasados, para o professor
brasileiro, se havia muito coisa a imitar no estrangeiro - como a organizacgdo das escolas em
prédios proprios, a formagdo docente, a competéncia do professorado, a modernidade dos
materiais pedagogicos, a importancia dada as conferéncias pedagdgicas, a distin¢do entre as
funcOes de diretor, professor e inspetor e ainda grandiosidade de suas escolas normais. Por
outro lado, outras existiam la fora que ndo se prestavam ao nosso meio - como a
descentralizacdo do ensino, a co-educacdo, a entrega da educacdo dos meninos ao magistério
feminino. Havia, ainda, aquelas em que o Brasil bem que poderia servir de modelo a0 mundo

moderno e civilizado, como foi o caso da centralizagdo do ensino pelo Ministério da Instrucdo
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Publica, Correios e Telégrafos®®, as praticas disciplinares com a extincéo dos castigos fisicos,
0 asseio das escolas primarias e a organizacdo do Pedagogium brasileiro.

A representacdo sobre a importancia do Pedagogium para o estabelecimento do ensino
intuitivo nas escolas da Capital Federal serve como exemplo de propaganda da modernidade
brasileira em relacdo ao exterior. Em seu relato, apresentou o que seria, para ele, motivo de
orgulho a todos os brasileiros e um modelo de organizacéo e eficiéncia, superior a tudo que
vira no estrangeiro.

Tais consideragdes, até aqui expostas pretendem elucidar a forma como Luiz Reis
entendeu a modernidade nos paises europeus. Como podemos perceber o0s sentidos
construidos por Luiz Reis sobre tudo aquilo que viu, ouviu e leu em relacdo as questdes
educacionais no Velho Mundo se aproximam bastante da concepcao de circulacdo de ideias de
Schriewer (2000) e Bendix (1978).

De fato, a documentacdo escolar dos principais acervos da cidade do Rio de Janeiro da
sinais de que, nas duas ultimas décadas do século XIX, muitas das ideias pedagogicas
observadas no estrangeiro ja faziam parte da cultura escolar da Capital Federal. Sendo assim,
é possivel considerar a existéncia de um conjunto de praticas instituidas, quase ao mesmo
tempo, nos mais variados lugares do mundo. Entre os modelos pedagogicos representativos da
modernidade escolar, destaco a presenca, nas escolas cariocas dos museus, das caixas
econbmicas, dos batalhdes escolares, das festas e dos prémios, dos passeios, e das bibliotecas.
Observa-se, ainda, uma intensa circulacdo de objetos e mobilias escolares entre nacdes que se
interligam com a ajuda, principalmente, das exposi¢des universais, dos congressos de
instrucéo e do comércio estabelecido entre as na¢des do Novo e Velho Mundo.

Dai a propriedade do autor quando afirmou que “as praticas pedagdgicas verificadas
no estrangeiro eram, todas elas, conhecidas no Brasil devido as relagfes que mantemos com a
Europa e outros paizes da raga latina, raras sdo as cousas la usadas verdadeiramente nunca
vistas nessa capital” (p. 237). No caso de Luiz Reis, é possivel pensar que a preocupacdo do
professor brasileiro no exterior voltou-se mais para a caracterizacdo do sistema de ensino e
defesa de suas proprias concepcOes pedagdgicas do que propriamente para a busca dos
“codigos de civilizacdo e o aumento de seu capital intelectual” como sugeriram Chamon e
Faria Filho (2007, p. 40) para a viagem da professora primaria Maria Guilhermina aos
Estados Unidos em 1883.

%8 Luiz Reis defendeu o que considerava fundamental ao progresso da instruco no Brasil: a centralizacdo do
ensino em um Ministério da Instrucdo Publica. No entanto, mesmo antes de voltar da viagem a descentralizagdo
do ensino foi recuperada pela Constituigdo de 24 de fevereiro de 1891. O Ministério da Instrugdo Publica foi
extinto em 30 de outubro de 1891, passando para a pasta do Ministério do da Justica e dos Negécios Interiores.
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Podemos entender a circulagdo de modelos pedagdgicos, saberes e objetos culturais
pensada ndo como a transferéncia direta de um pais moderno para o mais atrasado, mas como
movimento de dupla direcdo, no qual os mediadores, entre eles, o professor brasileiro,
transitavam em uma e noutra sociedade e cultura, conforme Vidal (2005, p.67). No entanto, o
discurso do atraso da nacdo brasileira e portuguesa em relacdo aos demais paises europeus
fora frequentemente ressaltado na imprensa pedagogica e comum dos dois paises, apontando,
em ambos 0s casos, como principal causa do estado de coisas, 0 abandono da instrucdo da
populacéo pelos governos.

O jornal a Federacdo Escolar®, de 31 de marco de 1889, convoca o0s professores a

reagirem a situacdo do pais frente aos modelos europeus e americanos:

Voltamos, insistimos e insistiremos sempre, porque s6 fazendo-se o
professorado primario representar no parlamento é que deixard o nosso pais,
digno de melhor sorte, de preencher na Europa um tdo humilissimo,
mesquinho e acanhado lugar, que nos Estados Unidos passa elle por uma
colonia inglesa, e na Russia e por outros estados por provincia espanhola. E
guase tem razdo os que assim nos julgam. No mapa geografico ocupamos
um cantinho impercebivel a sudoeste da Europa e no da civilizacdo moderna
0 que nos destaca, nos distingue ou singulariza? [...] Somos um paiz
retrogrado pois ente 4.4500.000 de habitante 3.500.000 sdo analfabetos [...]
31 de marco de 1889— (A FEDERACAO ESCOLAR, 1889)

A ideia do lugar de Portugal no rol dos paises atrasados, amplamente discutida na
imprensa, encontrava-se associada as condi¢cdes de vida dos professores. O mesmo jornal

referiu-se ao artigo veiculado na imprensa da cidade do Porto:

[...] h& dias em que a imprensa do Porto noticiou que devia ser brilhante o
bazar de caridade que em Lisboa se deve realisar em favor da Associagdo
dos professores primarios, por iniciativa de tres cavalheiros dos mais bem
colocados na nossa escala social. Essa noticia se por um lado nos alegrou ao
vermos estendida mais uma vez a mao da caridade por outro deixou no nosso
espirito uma nota plangente, a0 pensarmos na necessidade que a classe
professorial tem de acceitar as primicias daquela festa. [...] vergonha
nacional dizemos nés; vergonha das vergonhas nacionais, dizemos ainda, é 0
deixar-se estar nas torturas da miseria a classe mais prestimosa da sociedade.
(A FEDERACAO ESCOLAR - 10-03-89)

A fim de relativizar o discurso do atraso de Portugal proferido na imprensa pedagdgica
portuguesa, vale trazer os estudos de Pintassilgo (2007) sobre professores em viagem de

2 Jornal dirigido por Jodo Rodrigues Valente Perfeito e reconhecido como érgdo semanal do professorado
primario - Vila Nova de Gaia.
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estudos pela Europa. O autor analisa os relatérios produzidos pelos bolseiros portugueses
em visita a instituicGes educativas europeias, afirmando que havia um privilégio explicito,
com dois tercos das bolsas aos professores com destino a Alemanha, Suica e Bélgica, no
periodo de 1907 a 1909. De acordo com Pintassilgo (2007), os relatdrios deveriam servir de
suporte a modernizagdo de um pais que via a si préprio como atrasado e decadente,
construindo representacbes de um Portugal, “doente, a necessitar de uma urgente
regeneracdo” (p. 197). Dessa forma, o Decreto n° 1 de 29 de maio de 1907, ao oficializar
esses deslocamentos, pretendia aproveitar a experiéncia pedagogica dos paises mais cultos da
Europa, enviando estudantes e professores para as escolas modelares estrangeiras
(PINTASSILGO, 2007). Nesse mesmo artigo, o autor problematiza a representagdo do atraso
educacional de Portugal, fazendo referéncia a acdo de educadores portugueses que integraram
as redes internacionais relacionadas ao campo pedagogico. Segundo ele, foram diversos os
portugueses envolvidos no movimento da Escola Nova na Europa com o educador Faria

Vasconcelos, que chegou a fundar uma Escola Nova na Bélgica.

Como vimos, em 1891, o transito de professores portugueses em viagens pedagdgicas
pela Europa foi destaque na conversa de Luiz Reis com o professorado e considerado sinal de
investimento do Estado a favor do progresso da instrucdo no pais. Vale lembrar o caso do
diretor da Escola Anexa a Escola Normal do Porto, e de sua esposa, professora da mesma
instituicdo, que viajaram em missdo pedagdgica a VAarios paises europeus, especialmente,
Espanha, Franca e Suica, produzindo relatérios a respeito das acbes educativas observadas no
estrangeiro. Os papéis da administracdo publica ddo sinais de outras iniciativas do Governo
nesse género. Encontram-se nessa massa documental, os extensos relatorios da professora
Alice Pestana que, em 1888, se dirigiu a estabelecimentos do ensino secundario feminino da
Inglaterra, Suica e Franca e, em 1893, saiu em viagem de estudos aos principais centros de
ensino profissional feminino na Franga.

A concepcao sobre 0 avanco de Portugal em relacdo a instrucéo elementar tambem foi
confirmada pelo relato de viagem da professora Leopoldina Tavarez Portocarreiro® que,

saindo do Distrito Federal em 1895, esteve na Franca, Espanha e Portugal. Portocarreiro, ao

% De acordo com o autor, essa qualificacdo referia-se aos professores que recebiam bolsa do governo portugués
a fim de visitarem determinados paises da Europa.

31 Na busca pelo relatério de Luiz Reis, encontrei no Real Gabinete Portugués o relatério da professora primaria
Leopoldina Portocarrero. Esta professora escreve seu relatério com base na andlise da legislagdo escolar
portuguesa e na observacdo de determinadas escolas das cidades de Lisboa, sem, contudo, descrever
separadamente as observagdes de cada uma das escolas visitadas. Justifica seu modelo de analise pelos relatorios
elaborados pelos professores que viajaram antes dela e que produziram “trabalhos congéneres, que & essa
directoria tém sido apresentados pelos illustres collegas que me precederam na investidura de igual
incumbéncia” (p. 10).
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referir-se ao esforco de Portugal em acompanhar as demais cidades europeias, no que diz
respeito ao ensino primario, culpa o periodo de ostracismo vivido ao longo do reinado de 40
anos de D. Pedro Il e da rainha D. Maria pelo atraso educacional do pais. No seu entender,
seria preciso muito trabalho para recuperar Portugal do periodo retrogrado estacionario da
historia do seu ensino, mas reconhece que ja foi dado um grande passo rumo ao progresso da
instrucéo.

A viagem de Portocarreiro quatro anos depois de Luiz Reis ajuda a reforcar a idia de
que Portugal se mantinha, nesse tempo, entre 0s paises selecionadospara serem visitados pelos
professores em missdes pedagogicas, portanto, na mira dos representantes do Governo
brasileiro para se pensar as questes educacionais no Brasil. Podemos conferir também que
esse interesse nao se dava apenas em relacdo ao ensino primario. O Consulado do Brasil em
Portugal registrou a passagem dos professores Jodo Pinheiro de Carvalho e Augusto José
Ribeiro que sairam do Rio de Janeiro, chegando a Lisboa em outubro de 1890, a fim de
adquirirem, “material necessario as officinas do Instituto Nacional dos Cegos da Capital
Federal, assim como visitarem e estudarem a organizacdo, méthodos de ensino e
melhoramentos nos principaes estabelecimentos congéneres nos Estados Europeus”sz.

Considerando que as iniciativas de viagens de professores a Europa e aos Estados
Unidos ndo se restringiram a cidade do Rio de Janeiro, outros professores provenientes dos
demais estados brasileiros, provavelmente, tiveram a mesma tarefa de examinar as escolas e
demais instituicdes educativas de Portugal.

Portanto, se se circulava pela imprensa o infortinio de Portugal em relacdo a
educacdo, com registros que demonstravam a ideia do atraso e da pendria em que viviam
seus professores, essas representacdes do muito que havia a fazer pela instrugdo primaria e
seu magistério conviviam com iniciativas de modernidade, civilizacdo e progresso,
promovendo o intercambio dos professores com os demais paises da Europa e a propaganda
da nagéo portuguesa em territorio estrangeiro.

Ao que tudo indica, a impressdo de Luiz Reis sobre o sistema de ensino em Portugal
modificou-se ao final da viagem, depois de ter observado de perto as principais escolas das
cidades visitadas. Se o professor Luiz Reis, ao iniciar sua viagem, tinha maior expectativa
sobre as escolas de Paris e Bruxelas, a visita as escolas de Lisboa e Porto pareceu nao
1%,

confirmar o pouco desenvolvimento do sistema escolar em Portuga Foi importante

32 Aviso do Consulado do Brasil em Lisboa & Diretoria de Instrucdo do Distrito Federal (A.N. IE4-101).

%3 Gondra e Schueler (2008), ao alertarem sobre as consideragdes de Luiz Reis a respeito do ensino em Portugal,
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perceber o registro de sua surpresa em encontrar nas cidades portuguesas “uma organizagao
digna de elogios, apesar de ainda o sistema escolar dessas cidades se encontrar em processo

de modernizagao” (p.132).

O carater dual observado na representacdo de Portugal aparece, também, no livro A
América Latina: Males de Origem, publicada por Manoel Bonfim, em 1905. Nessa obra o
autor lembra que com a independéncia do Brasil, ao findar o parasitismo da metropole
portuguesa sobre o Brasil, Portugal buscou na Africa os meios para sua subsisténcia. Segundo
ele, “refazer um Brasil na Africa era o pensamento dominante na antiga metrépole, desde que

o0 Brasil classico desaparecera” (1905, p. 259). Sobre essa constatacdo, Bonfim adverte:

Esta obstinacdo em persistir eternamente como nagdo parasitaria, esta
afirmacdo de serem incapazes de se manter entre 0S povos cultos,
subsistindo a custa dos proprios recursos, como vivem tantos outros povos
europeus — esta afirmagdo é uma injuria que os portugueses fazem de si
mesmos, injuria contra a qual protestam naturalmente os espiritos
verdadeiramente adiantados dali, injdria contra a qual protesta esse Norte de
Portugal, tdo laborioso e tdo amigo da liberdade (BONFIM, 1905, p. 260)

Acerca das notas sobre o trajeto de viagem, Gondra e Schueler (2010) ressaltam que
Luiz Reis viu muito mais do que escreveu. No entanto, outra hipotese deve ser considerada,
pois é também possivel que o professor tenha escrito muito mais do que viu, considerando a
dimensdo tomada, no relatério, da cépia de documentacao e manuais pedagdgicos em cidades
nas quais a visita as escolas publicas tornou-se inviavel. Entretanto, além de toda a transcri¢do
da legislacdo escolar oferecida pelos inspetores de ensino de cada pais visitado, também
temos a copia de artigos de revistas pedagdgicas e jornais de onde retirou paragrafos inteiros a
respeito das carteiras escolares, da arquitetura e fachada do Jardim infantil de Froebel e das
Escolas Centrais de Lisboa, como foi 0 caso da Revista Froebel, de abril de 1882, e do Jornal
O Século, de janeiro de 1891. Em Madri, impossibilitado de comparecer pessoalmente as
escolas e com pressa de chegar a Paris, transcreveu o Regulamento escolar doado pelo
Inspetor de ensino. Em Bruxelas, copiou o trabalho do Sr. Sluys sobre o sistema de ensino da
cidade, publicado na Revista do Ensino de Buenos Aires oferecida pelo diretor da Escola
Normal.

No entanto, nas situagdes em que teve a oportunidade de conversar pessoalmente com

os professores, assistir as aulas, observar e anotar as praticas escolares, contou, com riqueza

chamam atengdo para o fato de que este professor tomou como base dois grandes centros urbanos, ndo
correspondendo a uma generalizacdo das condigdes da escola em todo o pais.
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de detalhes, sobre as agOes dos sujeitos, a organizacdo das salas de aula, os materiais
pedagogicos e as cenas vividas no cotidiano escolar das cidades visitadas. Dessa forma, o
relato da a ver um pouco da cultura escolar presente nos espacos examinados por Luiz Reis,
principalmente no que diz respeito as cidades portuguesas.

Certamente, a carta de recomendacdo assinada por Menezes Vieira®* abriu-lhe as
portas para encontros com as mais altas autoridades no setor educativo das cidades visitadas.
A isto se liga a oportunidade de conhecer, nesses lugares o que havia de mais moderno, digno
de se ver, modelo de civilizacdo e de modernidade a ser apresentado a um sujeito do Novo
Mundo. Apesar de ter relatado situacdes de pendria encontradas em determinadas instituicdes
estrangeiras, devemos considerar que aquilo que ndo se prestava ao olhar do professor
visitante ndo lhe foi apresentado pelas autoridades europeias. Gondra (2007) chama atencéo
de que um dos efeitos produzidos pelas viagens pedagdgicas pode ser o que Bereday (1972)
reconhece como “imagens mentais de culturas estrangeiras, formadas sob as marcas de outras
fontes” (p. 66). E, pois, possivel pensar que Luiz Reis reavaliou conceitos sobre a organizacio
do ensino em Portugal a partir de sua viagem. Possivelmente, a surpresa se deu pela forma
como as autoridades apresentaram as organizac6es educacionais desse pais. Vale lembrar que
o professor viajante, em sua passagem por Portugal, visitara institui¢des cientificas e culturais,
participara de conferéncias, palestras, de aulas em diferentes escolas, de reunibes com
professores, inspetores e demais autoridades responsaveis pela instrucdo, promovendo, por
conseguinte, um amplo circulo de sociabilidades, estabelecendo aliancas, partilhando ideias,

recolhendo objetos encomendados ao Pedagogium.

O professor deu detalhes de suas conversas com o professorado e autoridades
educativas que se interessavam pelas praticas educacionais brasileiras: “como a todos os
professores que conversei, tive de satisfazer na justa curiosidade de saber das cousas do
Brasil, do seu comercio, da instrucdo publica, dos méthodos seguidos nas escolas, dos
recursos do professorado brasileiro” (REIS, p.79-80). Sinais de que o professor viajante
tornou-se elemento de propaganda do novo regime de governo brasileiro e, a partir dai, um
canal de ligacdo entre as culturas da Capital Federal do Brasil e das capitais europeias
visitadas por eles. Nessa perspectiva, é possivel considerar a estratégia das viagens
pedagdgicas como mais um dispositivo posto em pratica pelo responsaveis pela instrucao,

constituindo momentos privilegiados, ndo s6 para a percep¢do de novos conceitos, mas,

%% Médico, proprietario de escolas particulares na Corte e diretor do Padagogium no periodo da viagem de Luiz
Reis. Foi autor de livros e membro do Conselho de Instrugdo Publica do Rio de Janeiro (Gondra e Schueler,
2010).
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também, sendo principalmente, para estabelecer dialogos, selar contratos a fim de promover o
Estado brasileiro em formacao, como foi o caso da viagem de Luiz Augusto dos Reis. Outro
aspecto a se examinar sobre seu trajeto diz respeito a rescisdo das verbas destinadas aos
professores em viagem. O anuncio foi feito pelo Aviso de 2 de abril de 1891 do Ministro dos
Negaocios da Instrucdo, Jodo Barbalho Uchoa Cavalcante, com justificativa no artigo n® 73 da
Constituicdo de 1891%. Tal comunicacdo, enviada a cada membro da Comissdo a Europa,
ordenava a volta dos professores a Capital Federal, “salvo, se quizerdes continuar os trabalhos
da commissdo somente com vossos or¢camentos” (p. 81). O telegrama do Governo aos
professores viajantes, como vimos no capitulo anterior, chegou ao conhecimento de Luiz Reis
no inicio de sua visita as escolas de Paris, causando, no professor brasileiro, grande desgosto
e desanimo®. E possivel que tal restricdo tenha se dado pela nova organizacdo dada ao
Governo brasileiro depois da queda do Ministério, em 20 de Janeiro de 1891*, e da morte de

Benjamin Constant dois dias depois do apice da crise ministerial.

No més de agosto, quando Luiz Reis e Amélia Costa, ja haviam voltado ao Brasil, o
Conselho Diretor, ap0s insistentes representacdes junto ao Ministro do Estado, conseguiu
reverter a questdo do corte de verbas, com a forte justificativa de que os funcionarios
penalizados com o Aviso de 2 de Abril ndo se encontravam na condi¢do de acumulagédo de
cargos, mas de prolongamento de uma s6 funcao. Atendendo ao pedido do Conselho, Uchoa
Cavalcante reconsiderou sua posi¢éo sobre o artigo 73. Em resposta ao pedido do Conselho de
Instrucdo de 7 de agosto de 1891, o Ministro decidiu que: “vindo um requerimento do
funcionario, o atenderia”. Nesse caso, Manoel Frazdo, que ndo interrompeu seu trajeto de

viagem, favoreceu-se com o retorno da remuneracéo pelo trabalho prestado no exterior.

% Conforme o Art 73 da Constituicdo de 1891:“Os cargos publicos civis ou militares sdo acessiveis a todos 0s
brasileiros, observadas as condicdes de capacidade especial que a lei estatuir, sendo, porém, vedadas as
acumulacBes remuneradas”.

% O Ministro Jodo Barbalho Uchoa Cavalcante confirmou a interpretacdo sobre dada ao artigo n° 73 da
Constituicao de 1891, no Aviso de 14 de abril de 1891. Esse artigo faz referéncia a proibicdo da gratificagdo a
funcionarios que acumulavam cargos na administragdo publica. Entre eles, além dos professores na Europa, se
encontravam os membros do Conselho Diretor, diretor da Escola Normal, diretor de escolas de 2° grau, o diretor
do Gynésio Nacional. (A.N. IE4 101)

%7 O debate sobre a queda do Ministério da Republica do Brasil pode ser conferido no jornal A Tarde, ligado ao
governo monarquico portugués, com o jornal O Século, ligado ao partido republicano manteve-se tenso no tempo
em que Luiz Reis visitava a Europa. A questdo da mudanca no Ministério foi destaque na imprensa portuguesa
no periodo. O Jornal A Tarde, de 24 de Janeiro de 1891, noticiava: “Deve a estas horas estar constituido o novo
ministério brazileiro. Deus Ihe ponha a virtude que faltou ao governo provisorio, de consolidar o crédito da
republica, e de fazer respeitar a liberdade dos cidaddos. No nosso humilde entender a queda do Ministério
Barbosa-Bocayuva foi uma felicidade ndo sé para o Brazil, ndo sé para a republica, mas também para Portugal.
E natural que nossos jornais republicanos ndo gostem de ouvir essas verdades”. No mesmo artigo o Jornal
noticiou a extingdo do Ministério da Instrugdo Publica, Correios de Telegrafos.
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Independente das possiveis causas do corte das verbas, a questdo merece atencdo por
implicar diretamente nas agBes de Luiz Reis na época em que integrava a comissao,
organizada para representar os professores publicos primarios e se dirigir ao Governo em
nome da classe*®. Um dos aspectos defendidos pela Comissdo se referia & incompatibilidade
do exercicio do ensino publico com cargos politicos e administrativos e a ocupacdo de
funcOes diferentes pelos professores, o que, de acordo com seus representantes, deslocava-os
de seu principal objetivo — a missdo sagrada do magistério primario. Na carta enviada ao
Governo em 16 de junho de 1888, a Comissdo considerava que a supressdo dessas praticas
contribuiria para “o melhoramento do ensino publico elevando-0 & altura de um verdadeiro

sacerdocio”. Para a comissao de professores em 1888,

O magistério é uma profissao que para ser bem exercida exige a maior soma
de esforcos e dedicacdo. aquelle que abraga, se quer preencher dignamente
0s deveres do seu nobre apostolado, precisa consagrar-lhe todas as forcas do
seu espirito , todas as energias do seu coracgao. dever-se-hd prohibir todos
aqueles a quem o Estado confia a ardua tarefa da educagdo social
accumulacdo de cargos que ndo podem deixar de estorva-lhes o cabal
desempenho de sua elevada missdo. (Luiz Augusto dos Reis, Gustavo José
Alberto, Augusto Candido Cony, José da Silva Santos, Fellipe de B.V.)

E possivel considerar o apoio de Luiz Reis na construcio da ideia de que o professor
estaria restrito ao trabalho com os alunos na sala de aula. Esse ponto de vista, como podemos
observar, foi o defendido por ele em diferentes momentos em que foi chamado a dar seu
parecer sobre a questdo. No proprio relatério de 1891 ele critica a pratica do governo
brasileiro em manter professores acumulando funcGes de regente de turma com a direcdo da
escola, com a funcéo de inspetor e/ou delegado de ensino. No entanto, havia, com certeza, um
duplo entendimento sobre o artigo n°® 73 da Constitui¢do de 1891 em relagéo ao significado da
acumulacdo de cargos e fungdes. Para o Governo, nenhum funcionério estaria autorizado a
acumular cargos publicos remunerados em sua administracdo, entre eles, foram incluidos,
pelo entendimento do Ministro Uchoa Cavalcante, os professores em viagem de estudos. Para
0 Conselho Diretor da Instrugdo Pablica, a propria norma® exigia que determinados cargos

deveriam ser preenchidos por professores. Nessa situagdo encontrava-se a maioria dos

% A “Comissdo Executiva Permanente do Professorado Publico Primario da Corte”, organizada em 25 de abril
de 1888 no Lycéo de Artes e Officios foi composta pelos professores: Gustavo José Alberto, Augusto Candido
Xavier Cony, Luiz Augusto dos Reis, José da Silva Santos e Felippe de Barros e Vasconcelos (AGCRJ — Cddice,
12-1-9).

% De acordo com o Regulamento de 8 de Novembro de 1890, o Conselho Diretor deveria ser integrado pelo
Inspetor Geral, Reitor do Externato do Ginasio Nacional, Reitor do Internato do Ginasio Nacional, Diretor do
Pedagogium, Diretor do Museu Nacional, Diretor da Escola Normal, Professor da Faculdade de Medicina do
Riode Janeiro, um professor publico de instrugdo primaria e um professor do Ginasio Nacional (A.N. IE4- 101).
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membros do Conselho Diretor e ainda os professores legalmente indicados para realizar
viagens pedagégicas™. E certo que Luiz Reis se colocou ao lado dos que defendiam esta
ultima interpretacdo da norma, apesar de, em anos anteriores, ter partilhado da ideia da
absoluta dedicacéo do professor a seus discipulos.

Vale destacar um registro de outra ordem. A descricdo minuciosa de sua misséo
pedagogica fora recortada com noticias sobre boas e mas surpresas da viagem, entre estas, as
condicdes climaticas, os desabrigados pelo frio e pela neve no inverno rigoroso em toda a
Europa, as tensas criticas sobre o corte das verbas da viagem, as dificuldades de encontrar
moradia e para visitar as escolas, a ansiedade de chegar a Paris.

Trato diferente dera a fatos importantes ocorridos no seu trajeto. Entre eles, a nota
sobre as “noticias aterradoras que sobre o nosso paiz chegam sempre ao estrangeiro”. No
comentario questdes importantes que aconteciam no Brasil foram simplificadas, como o fim
do Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, a morte de Benjamin Constant no
dia de sua chegada a Lisboa, a tensdo politica que culminou com a queda do Ministério
brasileiro, as discussfes e expectativas em torno da constituicdo de um novo Ministério. Tais
noticias, reduzidas no relatério a notas aterradoras vindas do Brasil foram amplamente
divulgadas e discutidas em primeira pagina nos principais jornais portugueses.

Se as discussdes a respeito do que acontecia em sua terra natal ndo Ihe pareceram
proprias para serem relatadas, ao que tudo indica, as crises politicas em plena ascensdo nas
cidades portuguesas também ndo mereceram crédito. A revolucdo armada do Porto, quando o
grupo republicano tomou a sede do Governo decretando a Republica em 31 de janeiro de
1891*, perpassou o tempo em que Luiz Reis permanecera em Portugal. As centenas de baixas
humanas, principalmente entre as tropas revolucionarias, assim como o hasteamento da
bandeira republicana brasileira como simbolo da nova ordem pretendida, poderiam, no meu
entendimento, ter sido consideradas, junto com o clima rigoroso, mais um fator que dificultou
0 bom andamento de sua missdo no exterior. Contudo, ao escrever o relatorio, Luiz Reis
ignorou a turbuléncia politica de 14 e de ca.

Tais acontecimentos, certamente, foram assuntos de conversa com os professores e
autoridades portuguesas. Assim como tratados na intensa divulgacdo pela imprensa comum,

foram assistidos de perto por Luiz Reis. No entanto, ndo mereceram a mesma atencéo por

00O debate sobre o conflito criado pelo artigo 73 da 12 Constituicéo republicana a respeito do corte das verbas
para as viagens de professores ao estrangeiro pode ser conferido nos cddices: AN. IE4 — (100, 101, 102, 103)

* De acordo com Santos (1913), a revolta militar do Porto foi a primeira tentativa do partido republicano para
derrubar a monarquia. Até ai a sua acdo foi mais doutrinaria do que revolucionaria, apenas se fazia sentir no
parlamento por intermédio de alguns poucos deputados republicanos que, por vezes, haviam conseguido fazer-se
eleger.
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parte do professor, como haviam recebido as vitimas do atipico inverno europeu® e as
constantes referéncias as dificuldades dele proprio superar tal adversidade climatica. E
possivel que a anulacdo das noticias sobre as crises politicas nos dois mundos tenha relacéo
com a decepcdo do professor a respeito do corte das verbas de sua viagem. Provavelmente,
ndo lhe parecera interessante dar visdo a nova organizacdo do Ministério brasileiro.

Outra questéo nessa ordem dos acontecimentos foi o sinal de que viajara acompanhado
de sua familia. Por ocasido do corte das gratificacdes a dirigir-se ao Inspetor Geral no Brasil,
referiu-se a inconveniéncia de permanecer em pais europeu com 0S poucos vencimentos que

recebia. Para ao professor, ele passaria a contar com

[...] os pargos vencimento da antiga tabella, que ndo davam para minha
manutencdo e de minha familia, quer esta estivesse & commigo, como
estava, quer estivesse ficado aqui na capital e com ella tivesse de despender
metade dos vencimentos para mantel-a. Nessas condigdes era impossivel
permanecer em paiz europeu estudando e muito menos viajar (REIS, 1891,
pag. 152).

O registro do professor pode nos levar a pensar, que, possivelmente, a honrosa e
dificil misséo a cumprir em razdo do ensino publico brasileiro, como detalhado no capitulo
anterior, foi partilhada com o cuidado e as despesas com a familia, como nos sugerem 0s seus
proprios registros.

Sem enfrentar a questdo do significado relativo aos siléncios na escrita do relatério,
fica aqui o registro da auséncia, ja que a lacuna produzida ndo se encaixa na estratégia de
escrita escolhida por Luiz Reis, de juntar as noticias da tecnologia pedagogica as narrativas

jornalisticas em torno de seu trajeto.

2.2 — O Professorado

Nesta parte do trabalho reflito sobre as representa¢des construidas pelo autor a respeito
dos professores estrangeiros, analisadas a partir das conversas que Luiz Reis manteve com 0
professorado portugués. No intuito de problematizar seus registros, busquei no cenario

produzido pela imprensa pedagdgica e pelas obras de educadores portugueses daquele tempo

*2 A julgar pela dimensdo dada as noticias vindas do Brasil na imprensa portuguesa, é possivel afirmar as
estreitas relages de intercambio mantida entre os dois paises aproximados pelos trafego maritmo e telegramas
que diariamente chegavam vindos de todas as regiGes do Brasil, veiculados, principalmente pelo Jornal do
Comércio de Lishoa e do Porto.
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os sinais das condi¢cdes de vida dos docentes, do exercicio da funcdo e do associativismo
docente.

Fica, pois, a sguinte questdo: Qual o perfil desse professorado competentissimo, como
afirmou o relator? Trabalho com a hipotese de que a discussdo em torno dos pontos
destacados pelo professor viajante contribui para exemplificar os problemas enfrentados pelos
sujeitos docentes tanto daqui como do estrangeiro, mas principalmente para apreensdo do
discurso de Luiz Reis em favor da organizacdo da escola e da classe dos professores de sua

cidade e de seu pais.

Luiz Reis ressaltou a dificil condicdo de vida de um professor em Portugal. Pelo que
foi possivel apreender, esta questdo, em Portugal, encontrava-se ligada principalmente aos
regimes da centralizacdo e da descentralizacdo do ensino. Politica que se tornou item de
debate na classe docente.

Apesar das queixas sobre os baixos salarios que recebiam, segundo os depoimentos
dos professores com quem Luiz Reis manteve contato, a municipalidade do ensino em
Portugal havia contribuido para melhorar a vida do professorado portugués. Essa afirmativa se
contrapunha a sua concepcdo em relacdo ao que acreditava ser a melhor forma de geréncia
nos assuntos da instrucdo primaria. No entanto, diante das consideracfes sobre esse ponto,
concluiu que o que poderia ser bom para um pais, ndo necessariamente seria bom para outro.
Para Luiz Reis, ao contrério, a centralizacdo do ensino em torno do recém-criado Ministério
da Instrucdo Publica, Correio e Telégrafos no Brasil representava o inicio da solucdo para os
males da instrucdo publica brasileira.

Em Portugal, no entanto, as noticias sobre os professores primarios na imprensa
pedagdgica indicavam a parcialidade e a generalizagdo com que a questdo foi apresentada ao
professor viajante. E certo que a lei da descentralizacio do ensino de 2 de maio de 1878%,
como afirmaram os professores, oferecia certas vantagens financeiras ao corpo docente

portugués, entretanto, na imprensa se discutia, também, a outra face dessa geréncia. Para 0s

* De acordo com Santos (1913) a lei de 2 de maio de 1878 do entdo Ministro do Reino Anténio Rodrigues
Sampaio foi a prineira lei descentralizadora do ensino em Portugal. A mudanca de Ministério logo a seguir,
respeitou a norma de 1878, confirmando seus principios na lei de 11 de junho de 1880. Ainda sobre as
legislagdes descentralizadoras, no relatério da Conferéncia Pedgdgica de 1883 (p. 19), o Inspetor Primério
Antonio Simdes Lopes, faz uma lista dos principios dessas normas: O Ensino obrigatério e gratuito; o
estabelecimento de escolas normais em todo paiz (existem 4 em exercicio); a descentralizacdo da administracao
escolar, a dotagdo do ensino sendo encargo da parochia, do municipio, do districto, e do estado; a creagdo de
scholas para ambos os sexos em todas as freguezias do reino; a inspeccdo permanente; as conferéncias
pedagdgicas; 0 accesso ao professorado; os premios aos professores e aos alunos intelligentes e dedicados ao
estudos; as bibliotecas escolares; a constituicdo do fundo permanente que habilitem cada eschola viver dos seus
préprios recurso; o aumento periddoco dos ordenados, na razdo de 25% de seis em seis anos, aos professores que
prestarem bons e efectivos servigos na mesma parochia.
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defensores da centralizacdo, os municipios ndo tinham condi¢fes de arcar com as despesas
com as escolas e com o professorado, impostas pela descentralizacdo do ensino. Nesse
sentido, a descentralizacdo como instituicdo democratica poderia ser bem vista, mas sua
implantacdo ndo havia considerado o estado em que se encontrava a maioria dos municipios
portugueses. Reconhecida pelos educadores na imprensa pedagdgica como sinal de
modernidade e democratizacdo do ensino, foi amplamente criticada na forma de sua

implementacado. Critica semelhante foi proferida pelo editor da revista O Ensino de 1885:

Concordamos em absoluto com a descentralizagdo do ensino, ndo podemos
todavia defender a precipitacdo que a mesma foi feita. Ndo tem havido nem
ha, unidade nos esfor¢cos dos pedagogistas e dos homens do governo. Os
primeiros nunca se lembraram de que a quasi totalidade dos professores ndo
pode comprar as suas obras e que ainda esperam o pdo com que se podem
alentar para uma leitura proficua; os segundos imaginam talvez que o dizer
d’aqueles e os rasgos eloquentes nas conferencias pedagogicas sao alem dos
symptomas de perfeigdo da eschola, os do contentamento do professorado no
meio de suas lidas (O ENSINO, 1885).

O carater precipitado da medida, atribuido a ndo existéncia de uma politica prévia de
aparelhamento do setor, também foi posto em destaque em outro periédico. Na Federagéo
Escolar em 1889, acusou-se o Governo de igualar suas leis as de paises como a Franca,
Alemanha, Bélgica e Suica, ndo obstante, sem proporcionar aos municipios as condicdes de

gerirem a instrucdo local nos moldes prescritos:

E preciso que 14 fora se ndo avaliem o patriotismo de nosso governo, nem o
desenvolvimento intelectual e moral do nosso povo somente pelas leis que
regulam o assumpto. E preciso que se saiba 14 fora, que os professores de
Portugal morre & fome; que as casas de escolas e mobilias sdo indignas do
povo portugués e que os ministros da instrucdo publicam providencias
especiais pomposamente denominadas “Fundos Especiais de Instrucc¢do
Primaria” que visam o unico fim de se dificultar a vida do professor
primario, torturando-o pela fome e pelo escarnio. E demais! (A
FEDERACAO ESCOLAR, 24-03-1889)

Um dos resultados negativos da medida, assim considerado, mereceu relevo em outro
periddico. José Pedroso, ao perguntar ao leitor do jornal Educacéo e Ensino em 1891 sobre os
avancos da instrugdo nos nove anos da descentralizagdo assegurou que as camaras municipais,
a fim de escapar aos encargos pesados da legislacdo de 1882, “preencheram as escolas vagas
de professores provisérios sob o titulo de ‘idoneidade’, no que conseguiu mais outro

resultado: anichar afilhados que se queriam eximir as lides agricolas”. Dai, segundo ele,
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Num concelho a poucas léguas da capital, ndo ha sendo, um professor
effectivo e a sede estd sem nenhum desde muitos mezes, (...) e por este teor
todos os concelhos do reino exhibem a mais repugnante perspectiva, e ahi
estd como a iniciativa local evangeliza o progresso e proficuidade do ensino
(EDUCACAO E ENSINO, 1891).

A critica aos efeitos produzidos pela descentralizacdo se contrapde a representacao
sobre a centralizagdo, em 1897, manifestada pelo jornal Educacdo Nacional. O que denota que
0 seu oposto também foi objeto de debate e de divergéncias. Na avaliagdo de seu diretor,

Anténio Figueirinhas, com a centralizacdo imposta desde 1891,

Desapareceram as conferéncias pedagogicas, a inspecdo permanente, a
obrigatoriedade do ensino, 0s exames elementares, as gratificaces de
frequéncia, os fornecimentos escolares, que foram reduzidos a um myto,
enfim, tudo o que poderia engrandecer a escola, desenvolver a instrucgdo
popular e estimular o professor no desempenho da sua missdo educativa.
Desde 1891 comecaram 0s poderes publicos a desrespeitar os direitos
adquiridos pelo professor, a vibrar profundissimos golpes nas garantias que
podiam proporcionar-lhes um futuro desanuviado, a destruir-lhe, uma por
uma, todas as fontes da receita que Ihes podiam suavisar as necessidades
mais instantes e, por isso, a missdo espinhosa do ensino, a depojal-o de todos
0s meios de que podia lancar méo para melhorar as condi¢fes materiais,
pedagogicas e higienicas da escola, enfim a estrangular-lhe a reputagdo
moral e profissional, escravisando-o a sua vontade, privando-o de recursos
indispensaveis e humilhando-o perante a sociedade. E com tal afan se teem
dedicado a esta tarefa destruidora que actualmente ja se aposenta um
professor, depois de 30 anos de servico, com uma quantia muito inferior a
que recebia no primeiro anno de sua nomeacio! ((JORNAL EDUCACAO
NACIONAL: 18-04-1897)

O professor Jodo Simdes Dias, no mesmo periédico em 27-06-1897, critica a forma
como foi estabelecido o poder centralizado sobre a instrugdo priméria, apontando para a

possivel causa do fracasso da centralizagdo do ensino. Para o professor,

O systema centraliza. O estado é tudo, cria escolas, nomeia professores,
fiscalisa o ensino, fixa as despesas, aplica penas, move a sua vontade todo o
mechinismo escolar, mas s6 ndo faz uma coisa que seria o natural
complemento de tantas atribui¢Ges: pagar as suas custas, pelo seu orgamento,
todas as despezas inerentes a tdo vasto dominio. Essa regalia, prerrogativa
especial, fica intacta para as localidades. (...) o estado soberano guarda para
si a direcdo superior dos servigoes locaes, mas quem ha de pagal-os é a
parochia, 0 municipio e o districto! Para os efeitos do mando a instruccdo
priméaria € um servico geral, mas para os effeitos da paga é um servico local.
(JORNAL EDUCACAO NACIONAL: 27-06-1897)
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Podemos observar que tanto a centralizagdo, quanto a descentralizacdo foram
responsabilizadas pelos acertos e desacertos das politicas educacionais portuguesas. 1sso
indicava, para alguns, falta no controle central na unificacdo das praticas escolares e no
financiamento da instrucéo, e, por isso, defendiam a centralizacdo. Para outros, o Governo
central ndo dava conta nem de uma nem de outra emergéncia e, s na descentralizacdo, com a
ajuda financeira complementar dos governos municipais mais pobres, a inspecdo teria sua
eficacia e a questdo das verbas para a educacéo seria solucionada.

Luiz Reis defendeu amplamente a politica da centralizacdo do ensino brasileiro no
curto tempo de sua implementagdo - 1890-1891. Mesmo antes de ele retornar ao Brasil, 0
governo brasileiro ja havia restabelecido o sistema de ensino descentralizado. Em Portugal,
guase a0 mesmo tempo, 0 ensino passa a ser centralizado. Nesse sentido, pelo que podemos
perceber, segundo os depoimentos na imprensa e dos professores portugueses durante as
conversas que estabeleceu com os professores, 0 Governo central, nesse pais nao estava dando
conta dos problemas da instrucdo da populacdo, nem via regime de centralizacdo nem na
descentralizacdo. Indicios da disputa travada entre os diferentes setores responsaveis pela
deliberacdo sobre os destinos da instru¢cdo em Portugal. No caso do Brasil, para Luiz Reis a
centralizacdo representava a solucdo para a democratizacdo do ensino por todo o pais,
acreditando na eficacia da dotacdo financeira complementar do governo central e da
uniformizacéo de praticas educativas pelo poder da inspecdo escolar centralizada.

Em relacdo ao magistério, ressaltou a formacdo e qualificacdo, a co-educacdo, a
participacdo dos professores conformacao das praticas pedagodgicas e a distin¢do das funcoes
de diretor, professor e inspetor. Para Luiz Reis, a formagéo dos professores primarios pelas
escolas normais era motivo de orgulho para todo Portugal. No entanto, ao visitar a escolas
normais de Lisboa, a promessa de detalhar minuciosamente tudo que observasse nédo foi
cumprida. Deixou de registrar suas impressdes a respeito do que viu com a justificativa de que
o relatorio ficaria muito grande e enfadonho. De acordo com Maria Jodo Mogarro (2010), as
escolas normais da capital portuguesa, criadas em 1862, funcionavam precariamente em
instalagBes inadequadas, faltavam recursos e sobravam conflitos entre os docentes. O prédio
préprio so fora construido em 1918, quando Portugal ja era uma Republica. Certamente 0 que
Luis Reis viu ndo Ihe interessou registrar. Precisava de um modelo exemplar para apresentar
ao governo brasileiro. O que, de certa forma, conseguiu com a visita a Escola Normal do sexo

masculino na cidade do Porto.
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As escolas normais do Porto criadas em 1881 foram representadas pelo professor
como “a grandiosidade do palacete recentemente construido. Muito elegante, um verdadeiro
luxo!” (p. 125). Nao economizou elogios a sua organizacdo e as praticas educativas na escola
anexa, declarando, como vimos no capitulo anterior, que nada disso acontecia na escola
normal de sua cidade. Entretanto, a construgdo de um espaco adequado para a formacgéo
docente parece ndo ter garantido a qualificagdo do professor priméario em Portugal, como Luiz
Reis procurou generalizar. Rogério Fernandes (2004), ao questionar a possibilidade do
professorado portugués em alcancar uma posi¢do de vanguarda no processo de renovacao da
escola, afirma que, em 1875, apenas 5% dos professores primarios tinham passado pela escola
normal, cerca de 57% usavam a palmatéria e 60% recorriam ao método misto, dada a sua
compatibilidade com o grande nimero de alunos nas turmas. O autor se remete ao discurso de
Adolfo Coelho, pronunciado em 1890, para confirmar a precaria preparacdo pedagogica dos

professores em Portugal nas Gltimas décadas do século XIX:

A bagagem cientifica da grande maioria dos nossos professores ¢ muito
limitada. [...] Demais ao maior nimero faltam conhecimentos de pedagogia.
Dificilmente encontrardo em todo Portugal dez professores que estejam
verdadeiramente ao corrente da ciéncia da educagdo e a maior parte dos
secundarios e superiores nunca leram um livro de pedagogia
(FERNANDES, p. 590).

Sobre a citacdo, Fernandes considera ser grande o grau de veracidade, uma vez que a
preocupacdo com a formacao inicial dos professores, segundo o autor, se constituiu como
agenda dos poderes publicos apenas no final do século XIX. A essa estatistica é possivel
acrescentar outra, para indicar o desenvolvimento da instrucdo em Portugal naquele periodo.
Em 1890, estimava-se em 75,09% a proporcdo de analfabetos na populagdo que excedera a
idade escolar. E, em 1900, a proporcao descera para 70,01% (FERNANDES, 1992).

E possivel que a generalizagdo feita por Luiz Reis a respeito do competentissimo
professorado, do progresso da escola e a da qualificagdo docente ndo dé conta do estado em
que se encontravam esses setores em todo o Portugal. O destaque da formagdo docente na
cidade do Porto pode nos sugerir ndo s6 a vontade do relator em construir uma ideia do
modelo a ser seguido, a fim de afirmar pontos em defesa do que acreditava e gostaria de
recomendar a Diretoria de Instrucéo do Distrito Federal, mas, também, ao fato de ter recebido
de Menezes Vieira, uma recomendacdo especial de visita a esta instituicdo com uma carta de
apresentacdo a Joseé Maria Guedes de Azevedo, professor dessa escola. Segundo Luiz Reis,

“nessa visita fui acompanhado pelo Dr. Silveira Bulcao, nosso consul, que ainda nao conhecia
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e desejou conhecer a escola. Foi demorada minha visita e tudo pude ver, gracas ao desejo que
animava o professor Guedes de Azevedo, de tudo me mostrar e explicar” (p. 125). Sinais de
gue na ocasido, a Escola Normal do Porto era tida como marca da modernidade a ser
divulgada e reconhecida.

A escola normal do Porto foi tomada como exemplar por Luiz Reis, pela rigidez de
seu Regimento interno, pela organizacdo dos professores, pela administracdo, pela presenca
dos porteiros, dos responsaveis dos laboratorios, do pessoal da limpeza, da guarda e ainda dos
jardineiros e ajudantes de jardineiros, mas, principalmente, pelo fato de ter sido pensada e
elaborada pelos arquitetos a partir das consideragdes dos professores priméarios sobre o que

seria relevante para a formacao o exercicio do magistério:

Quer na planta que deu origem ao levantamento do prédio, quer na
construgdo, mobiliamento, distribui¢do das salas, acquisicdo e disposigdo das
colleccBes, nota-se que a tudo presidiram o gosto, o capricho, a competencia.
E, de facto, tive noticia de que foram os professores, de accordo com o
engenheiro incumbido das obras que deram o risco do edificio. Que foram os
professores que acompanharam sempre desveladamente os trabalhos de toda
a espécie, que foram os professores que designaram as salas para as aulas,
para gabinetes, que, em fim, aquillo gie alli estd imponente e bello é obra de
professores (p. 125).

Em relacdo a escola normal feminina, registrou que ndo a visitou por encontrar-se
muito distante da cidade. No entanto, deu sinais de suas praticas educativas ao considerar 0s
trabalhos dos alunos nas escolas anexas. Descreveu minuciosamente o jardim botanico
construido para o uso das duas escolas normais, segundo ele, em dias separados e com a
aprovacao de seu diretor.

Vale lembrar que a formagdo docente no Rio de Janeiro se aproximava a realidade
observada em Portugal e nos demais paises visitados. Segundo o Centro de Memoria
Institucional do Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (CEMI), a Escola Normal
criada ainda no Império, em 1880, funcionou nas dependéncias da Escola Politécnica do
Largo Sdo Francisco até o ano de 1888, quando foi transferida para um prédio préprio,
contando com uma escola anexa onde se praticava o oficio de professor. Até entdo estes
estudos eram feitos muito longe da Escola, na freguezia do Sacramento*. De acordo com
Lopes (2010), os anos iniciais da sua instalacdo foram de grandes dificuldades em relagéo a

problemas estruturais, como a falta professores efetivos, a presenga de professores substitutos,

* Cf. Boletim do CEMI organizado pela Professora Heloisa Meirelles, 2010.
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a falta de concurso para docentes e a manutencdo do horario noturno que prejudicava as aulas
préticas.

O detalhamento da perfeita organizacdo da Escola Normal do Porto, parece sugerir ao
Governo brasileiro a importancia das instalacdes a partir das necessidades do ensino e da
pratica da profissdo, com rigoroso sistema de organizacdo pedagdgica e administrativa.
Aproveitou, também, para criticar as construces dos prédios proprios nacionais na cidade do
Rio de Janeiro nas decadas de 1870-1880. Para o professor, na construcdo desses prédios nao
foram levados em conta os preceitos da higiene nem da pedagogia, como ocorrido com a

Escola Normal do Porto:

N&o andou por alli a fazer exigéncias e imposi¢Ges a engenharia official
pedantesca, julgando-se em tudo sabida e competente, como acontece entre
nos, enchendo a cidade de aleijdes architetnicos, que ndo se prestam aos
fins a que se destinam porque a pratica e o tempo véem mais tarde por a
descoberto os inimeros defeitos (p. 125).

Outro ponto destacado foi a importancia das Conferéncias Pedagdgicas para o
progresso da instrucdo no pais. Luiz Reis deu grande destaque a esses eventos em Portugal,
produzindo a ideia do trabalho bem feito, da organizagdo e dos grandes efeitos das
conferéncias na qualificacdo do professorado portugués. Segundo Luiz Reis, no Rio de
Janeiro, esses encontros eram diferentes. Os dirigentes das conferéncias se preocupavam em
obscurecer as propostas dos professores, desvalorizando suas iniciativas, seus esforcos e seu
tempo gasto em preparar as comunicagoes.

De certo, o relatdrio da conferéncia pedagdgica de 1886, no Rio de Janeiro, da sinais
da tensdo entre os representantes do governo e o grupo de professores que apresentaram
trabalhos, afirmando, de certa forma, a dificil relacdo sinalizada por Luiz Reis. Na ocasido, 0
diretor da instrug¢do publica José Carlos D’Alambary Luz, diante das queixas dos professores
sobre a manutencdo dos problemas em relacdo ao ensino primario na cidade do Rio de
Janeiro, argumentou que nada poderia fazer, uma vez que os professores encarregados de
fazer um estudo sobre esse tema traziam para as conferéncias trabalhos exclusivamente

teoricos:

Esperar 6 mezes ou um anno por novas discussfes, que segundo o estylo
adoptado travar-se-hdo no terreno especulativo, no campo das teorias?
Poder-me-hdo objectar que a these ndo obrigava aos professores a occupar-
se da parte practica do assumpto. A isto reponderei que nem era preciso a
recomendacio por dever estar sempre subentendida (CONFERENCIA
PEDAGOGICA, 1886, p. 214).
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No Brasil, as Conferéncias também tiveram destaque na imprensa pedagdgica seja na
forma de noticiario, na publicacdo de trechos das discussdes ocorridas, seja como artigos
escritos por professores ou narragdo de episodios relacionados ao evento. Nos periédicos foi
possivel observar a divulgacdo de reunides em que os professores faziam discussdes prévias
para 0 evento, sendo este mais um exemplo de que possuiam alguma forma de organizacao.
Mesmo que ndo houvesse um registro de tais reunifes pelos periodicos isso torna-se
identificavel na fala dos atores envolvidos. No extrato publicado em A Instrugdo Publica de
6/04/1873, foi apontado que o professor Manoel José Pereira Frazdo, apresentou um trabalho
feito coletivamente com outros colegas.

Sobre o significado que o Governo dava a ela, Borges (2005) ressalta que o
regulamento feito especificamente para as conferéncias datado de 1872 determinou a
“obrigatoriedade da participagdo dos professores publicos das escolas primarias do municipio
da Corte, instituida pelo regulamento de 1872, sob pena de perder gratificacGes previstas no
Regulamento de 1854” (BORGES, op. cit, p. 66) e, com o0 novo regulamento das conferéncias
em 1884 “a obrigatoriedade de presenga foi estendida aos professores e substitutos da Escola

Normal” (p. 67).

Voltando a imprensa pedagdgica portuguesa, veremos que as conferéncias do
professorado em Portugal ndo correspondiam exatamente ao discurso que Luiz Reis procurou
construir. Nas revistas e jornais pedagogicos eram transcritos tanto os relatérios oficiais sobre
os discursos dos inspetores, dos professores que desenvolveram os pontos em discussao e 0s
pareceres finais dos avaliadores, quanto as criticas de inspetores e professores, dando a ver 0s
conflitos estabelecidos nos eventos.

De acordo com A Escola, de 06 de novembro de 1890, o Regulamento de 28 de julho
de 1881 torna obrigatdria a presenca dos professores nas conferéncias. No entanto, se no
inicio da normalizacdo os professores compareciam obrigados e discutiam indiferentes ao
programa proposto, aos poucos “avancaram animados pela esperanca de verem aceitas suas

proposicdes”. Nuno D’Albuquerque, relator do artigo, ressaltou:

Houve muito disparate. Deus louvado! Programmas d’uma jocosidade
surpreeendente, discutiram-se todas as sciencias conhecidas e por conhecer.
E legislou se afoitamente sobre diversos ramos do ensino... uns
parlamentosinhos de caracter encyclopedico, nem mais nem menos. Do que
pouco se cuidou foi exactamente do assumpto que determinou a creacdo das
conferéncias, e que a lei expressamente se consigua no § 4 do art. 59,
prevenindo excessos e devaneios (A ESCOLA, 6 -6-1890).
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Nesse tempo, de acordo com o jornal, as conferéncias serviam como pretexto para “os
descrentes de tudo e de todos irem, em fraternal amplexo, comunicar as suas magoas e
retemperar 0 alento e as forcas para a luta. Cada sesséo era um brado doloroso que fazia
estremecer o paiz de indignagdo porque desconhecia a existéncia de tanta iniqiiidade”.
Podemos perceber, que as representacdes sobre as conferéncias na imprensa portuguesa ndo
conferiam com a forma como Luiz Reis se referia a esses eventos. Mais uma vez, buscou
considerar como modelo a ser imitado por seu pais, pontos em que divergia radicalmente do
que acontecia em sua cidade.

Em versdo parecida encontra-se a referéncia a co-educacdo. Luiz Reis ressaltou que
em Portugal, ao contrario do que acontecia no Brasil, 0 ensino em escolas masculinas era
sempre ministrado por homens. Certamente, nesse mesmo periodo, na cidade do Rio de
Janeiro existiam escolas primarias funcionando em regime misto, sob os cuidados de uma
Unica professora. Segundo Luiz Reis, o remédio para 0 que considerava um mal a ser
corrigido em seu pais, seria a valorizagdo do magistério masculino “pela criagdo de vantagens
e garantias ao sacerddcio do ensino, tornando-o attraente” (p. 159). Tais medidas poderiam
evitar que a educacdo dos meninos fosse entregue as mulheres, o que produziria uma geragao
de meninos afeminados. A posicdo radical ja era defendida pelo professor desde 1888, quando
pertencia a Comissao Executiva Permanente do Professorado Publico Primério da Corte.

Essa comissdo foi organizada a fim de redigir carta a princesa Isabel, relatando os
pontos sobre a educacdo na Corte que deveriam ser revistos pelo Governo imperial. Entre
outros pontos, encontrava-se a necessidade de se frear o movimento em favor das escolas

mistas. A Comissao de 1888 referiu-se ao exemplo das escolas do exterior:

Tem-se citado os Estados Unidos como exemplo para taes medidas mas é
preciso notar que a educacdo da America do Norte defere da educacgdo
recebida pelas nossas patricias. A professora em geral recebe 0 menino em
tenra idade e 0 acompanha até a adolescéncia. Pedimos venia a Vossa Alteza
para citar aqui o que disse uma folha pedagdgica tratando do assumpto. “Em
Francga, paiz muito mais adiantado do que 0 nosso ainda ndo confiaram a
professoras a direcdo de suas escolas elementares, conservando-as nas
chamadas escolas maternais, onde s6 sdo admitidas criancas de 3 a 6 anos de
idade; parece pois temeridade que nés ainda nédo tendo estabelecido o ensino
verdadeiramente normal, ja 0s queiramos exceder, confiando escolas onde
sdo recebidos allunos quasi adolescentes, a mogas de 18 annos, e isto sem lei
que expressamente o determine” (AGCRJ, codice - 12-1-9)

Segundo a Comissdo, “Nenhum dos regulamentos cogitou em serem as escolas de

meninos entregue as professoras; 0 que se tem feito pois ndo se acha determinado por lei,
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visto nao haver disposi¢do alguma nesse sentido”. A comissdo aceitava o caso da professora
ensinar em turmas mistas de criangas com idades de 3 a 6 anos.

A generalizacdo de Luiz Reis sobre os caminhos do magistério feminino em Portugal
ndo correspondeu a discussdo veiculada na imprensa e nas conferéncias pedagogicas nesse
pais. L4, também ndo havia consenso a respeito da co-educacao nas escolas primarias. Desde
os anos 1870, Antonio da Costa na obra Instrucdo Nacional ja defendia que a instrucdo
primaria do sexo masculino também deveria ser entregue as mulheres: “Se nas institui¢des da
Europa moderna somos de ordinario a cauda que se arrasta, por que nao havemos de ser, nesta
questdo do magistério feminino, a fronte que se levanta” (p.602).

Era comum um dos pontos das Conferéncias Pedagogicas tratar da questdo das escolas
mistas. Na Conferéncia de 1884, Antonio Simdes Lopes, inspetor primario do Porto citou o

educador brasileiro Abilio Cesar Borges na discussdo sobre a escola mista:

Diz o sr Abilio Cesar Borges, diretor do Gynasio Baiano n’um seu livro de
leitura: “Uma exacta vigilancia durante a classe e as recreacfes leva 0s
meninos a contrairem cedo os habitos de ordem, de regularidade, de asseio e
de polidez, que s6 a practica pode dar. A reunido nas escolas norte-
americanas dos meninos dos sois sexos, entre 0s quais se estabelece
naturalmente uma feliz rivalidade , produz quanto a esse ponto, interessante
da educagdo, resultados notaveis; e estd ndo a menos importante
consequéncia da co-educacdo dos dois sexos (CONFERENCIA
PEDAGOGICA, 1884).

No entanto, para o Inspetor, apesar de concordar com as recomendagdes do professor
Abilio, alertou de que a medida sé se justificava “na falta absoluta de meios para poder
estabelecer em cada freguesia a0 menos uma escola para cada sexo, do mal o menos: entdo
tolere-se a criacdo de uma escola mixta”. No seu entender, uma exata vigilancia so seria
possivel em uma escola pouco frequentada. Mesmo considerando uma frequéncia regular,
para a vigilancia ser exata seria preciso que se dobrasse o nimero de professores, 0 que
causaria um aumento de despesa, “nada se lucrando com a escola mixta”.

A discussdo chega ao final do século, pautada nas mesmas justificativas e dividida
entre dois grupos distintos. Na Conferéncia Pedagdgica de 1897, Jodo da Costa em nome do
professorado da guarda de Gouvea, prop0s que as escolas primarias do sexo masculino
voltassem a ser regidas exclusivamente por professores e que todas as escolas mistas fossem
desdobradas em duas escolas, uma para cada sexo. Em contraposicdo, o professor José

Antonio da Silva, discordou inteiramente da proposta afirmando “devendo a escola ser feita



100

de todo o carinho e amor, ninguém como as senhoras estava nos casos de proporcionar s

. . . 45
criancas aquela atmosfera carinhosa de que elas necessitam™™.

Portanto, o relatorio prestou-se para reafirmar o discurso, reforcando as expectativas

de Luiz Reis em relacdo ao que considerava prejudicial a educacdo dos meninos em seu pais.

A falta de participacdo dos professores de sua cidade nas decisdes sobre 0s processos
educativos, as fontes examinadas apontam para a¢Ges administrativas em que 0s professores
foram chamados a propor mudancas pedagdgicas nas escolas publicas do Rio de Janeiro. Em
1881, a Inspetoria de Instrucdo convocou uma comissdo de professores primarios com o fim
de uniformizar o programa e o tempo das praticas nas escolas primarias da Corte. Assim, 0
oficio de 2 de junho de 1881 justifica o pedido:

Parecendo-me de urgente necessidade em vista das alteracbes que tem
havido no regimen das escolas publicas primarias, uniformizar o quanto seja
possivel o0 modo practico de ensino, julguei conveniente convidar, como
hora convido a V Sr? e aos seus collegas Antonio Candido Rodrigues
Carneiro, Augusto Candido Xavier Cony, Januario dos Santos Sabino,
Manoel José Pereira Frazdo para organizarem um programma e horario que
esteja de conformidade com a legislacdo vigente e com os methodos mais
bem aconselhados pela experiéncia devendo esse trabalho ser
opportunamente apresentados a todos os professores do Municipio para
fazerem sobre elle as observagdes que entenderem conveniente, afim de que
a Inspetoria geral o submeta ao exame do Conselho Geral de Instrugdo
Plblica e subsequentemente ao Governo Imperial para obter a devida
approvacao. (AN. - IE4-24)

Percebe-se que o programa e o tempo escolar foram temas amplamente debatidos entre
0s professores e a Inspetoria de Instrugdo. A leitura dos pareceres com sugestdes dos sujeitos
envolvidos nesse debate sinaliza que a dificuldade em encontrar um consenso entre 0S
professores estava posta, provocando uma grande discussdo entre 0s membros desse grupo.
Como exemplo, o parecer do professor Francisco Alves da Silva Castilho, coordenador da

referida comissao:

[...] dictarei verbalmente diante de toda a Comissdo que o referido trabalho,
differindo no plano por mim apresentado para aquella organizacdo devera
ser recebido como obra da maioria da comissdo cujos esforcos no
desempenho deste servigo, julguei conveniente ndo embaracar com
divergéncias de minhas ideas a fim de ndo retardar por mais tempo a
concluséo deste trabalho (AN. - IE4 — 24).

** (Jornal Educac&o Nacional: 18-04-1897).
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De acordo com a documentacao, o resultado do trabalho da comissédo foi enviado a
todos os professores da cidade do Rio de Janeiro para que emitissem pareceres. O conjunto de
documentos referente as sugestdes propostas mostra que alguns professores, no lugar da
resposta, enviaram uma nova proposta para ser considerada, como é o caso do professor
Joaquim Fernandes da Silva, observado em oficio de 10 de outubro de 1881.

Ja o professor Luiz Augusto dos Reis pede desculpas pela demora da resposta e
defende, amplamente, em relagdo ao tempo escolar, a ideia de que a escola deveria funcionar
em apenas um turno. A questdo do tempo escolar foi motivo constante de protesto entre
docentes, mostrando a tensdo entre o governo e o grupo de professores que pretendia que as
escolas funcionassem no intervalo entre 8:00h e 14:00h.

A apresentagdo do trabalho final da Comisséo ao Governo se deu em 28 de outubro de
1881, registrando que:

Entre os 66 professores que responderam ao officio de Vossa Exd 55
aceitam o projeto apresentado pela maioria da comissdo, um pronunciou-se
pelo trabalho do professor Castilho, 1 pelo do professor Frazdo, 3
apresentam projectos substitivos, e 6 por deferéncia a V Ex? que presidiu o0s
trabalhos da Comisséo ou por mal entendia modéstia deixam de manifestar-
se. Quanto ao horério, 28 aceitam o apresentado pelos professores Cony e
Carneiro. 28 acompanham o professor Sabino em suas restri¢des, isto &,
entendem que ndo estando todas as escolas nas mesmas condigdes cada
professor deve formulal-o de conformidade com as necessidades da sua, 2
apresentam novos horérios, 1 concorda com o do Sr professor Frazdo, 1
concorda com o do Sr professor Castilho e 6 ndo se manifestaram (AN. -
IE4-24).

No documento, consta a lista dos professores que opinaram sobre o trabalho, as
propostas de modificacdo do programa, o parecer de cada professor e 0s nomes de quem néo
emitiu nenhum parecer. Considerar tais pontos torna-se importante por mostrar parte do
movimento dos professores em relagdo as questdes educacionais do momento. Essa pratica
tida por Luiz Reis como inexistente na administracdo escolar brasileira pode ser conferida,
também, em relagdo a adocdo de manuais pedagdgicos e na transformacdo dos espacos
fisicos, como poderemos conferir nos proximos capitulos. Com isso, € possivel entender a
desconsideracédo do professor viajante, como sinal de que reivindicava ao professorado maior
poder de decisdo sobre os problemas da instrucéo e das escolas de sua cidade.

Outro fato, diz respeito a distingdo da funcdo dos professores, diretores e inspetores de
ensino. Segundo Luiz Reis, os diretores das escolas europeias se encarregavam apenas dos

servigos administrativos. Seus inspetores eram escolhidos entre os professores que melhor
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desempenhavam suas fungdes. Para ele, no Brasil, qualquer um serviria para ocupar o lugar de
inspetor, concluindo que o que havia visto por I4, ndo se comparava com o que tinhamos por
aqui.

A divisdo do trabalho do professor foi destaque no relatorio. Para Luiz Reis, somente
um professor primério estaria qualificado para exercer o trabalho de inspetor distrital. No
entanto, vale lembrar que a falta de remuneracéo do cargo de inspetor no Brasil, exigiria que a
escolha do governo recaisse em um individuo que ja contasse com um salario que garantisse a
sua subsisténcia. E possivel pensar que a énfase na qualificacdo profissional e a remuneracéo
do inspetor estivessem ligadas a uma disputa pelo poder conferido ao inspetor.

Schueler (2005) afirma que o Bacharel em Direito pela faculdade de S&o Paulo, Dr.
Alambary Luz, era também um agente de governo que, embora ndo remunerado, exercia o
cargo de Inspetor de Distrito, responsavel pela fiscalizacdo de escolas publicas e particulares
da Freguesia de Paqueta®®, portanto, ligado diretamente a questées educacionais. Segundo a
autora, havia também, aqueles que ndo pertenciam a classe docente. Como exemplo, a queixa
do professor Antonio Severino da Costa, no periddico A Instrucéo Publica em 1872, sobre a
entrega do cargo de inspetor a advogados e funcionarios publicos, os quais, precisando
dedicar-se aos seus afazeres, tornavam-se alheios & tarefa da fiscalizagio®.

Sobre a funcdo de diretor, queixou-se da pratica, nas escolas brasileiras, de os
professores ficarem encarregados da direcéo e de cuidar ao mesmo tempo das aulas, da ordem
e da limpeza da escola. Em Portugal os diretores das escolas reunidas em um s6 prédio néo se
ocupavam das aulas, ficando, apenas, com a administracdo escolar. No inicio, parece ter sido
dificil o reconhecimento da autoridade dos diretores pelos professores. Como exemplo, trago
ao texto, a resposta do diretor da Escola Central n° 1 de Lisboa, Alfredo Julio de Brito, ao
protesto dos professores gque se recusavam a assinar o livro de pontos. Em 29 de novembro de
1872, Julio de Brito determina que: “1° - Continua em vigor o livro de ponto para ser assinado
pelos srs. professores que julgarem dever fazel-o. 2° - Fica interina, mas oficialmente

encarregado o porteiro da Escola de tomar nota das horas a que entrarem e sairem 0s srs

“ A autora lembra que Alambary Luz, nos anos 1860, ocupou, também, importantes posicdes publicas no
governo provincial fluminense, principalmente na Diretoria de Instrucdo Piblica e na Escola Normal de Niter6i
(p. 382). Préatica semelhante foi examinada por Borges (2005) no tempo em que Eusébio de Queirds esteve na
direcdo da Inspetoria de Instrugdo na Corte. Segundo a autora, boa parte dos delegados dos disritos, como eram
chamados naquela época, eram bachareis, médicos e padres, militares, policiais e veterinarios.

*" Instrugdo Publica, Ano 1, 12/09/1872, p. 872.
8 Borges (2005) ressalta que no império eram chamados de delegados de distrito e tinham como fungées:
bachareis, médicos e padres, mas tinha militares, policiais,veterinario.
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»4%  Nessa mesma massa documental, diferentes

professores que ndo assinarem o ponto
professores relataram suas concepcdes sobre a funcéo do diretor, a maioria delas, reduzindo
seu poder de controle sobre o professor que deveria ser autbnomo no exercicio do magistério.

Por fim, 0 movimento de associacdo docente foi foco da acdo educacional de Luiz
Reis, tanto no Brasil quanto na viagem ao estrangeiro. Na cidade do Rio de Janeiro, em
diferentes momentos e lugares, o professor se manteve no grupo que lutou pelo
desenvolvimento e valorizacdo da escola puablica primaria, por melhores condicdes de
trabalho e aumento dos salarios dos professores. Como exemplo, na Conferéncia Pedagdgica
de 1886, citada anteriormente, ao defender a tese Determinar a influéncia que é chamada a
escola publica a exercer sobre a educacdo dos allunos, Luiz Reis remete-se as questdes
gerais sobre a importancia da educacdo para a formacdo intelectual, fisica e moral da crianca e
para 0 progresso da patria, destacando, principalmente, o valor da presenca da religiosidade
cristd na pedagogia. Nesse texto, desviou seu discurso para a situacdo do professor primario:
“Ha professores illustrados na classe do magistério primario, professores zelosos que
repartem com a propria escola o seu ordenado ja escassissimo. Aqueles que tém a seu cargo a
direccdo das creangas exercem maior poder do que os que tém as redeas do governo” (p. 115).

Dois anos mais tarde, em 1888, quando participava da Comissdo Permanente do
Professorado Primério, insistiu com o Governo no aumento dos vencimentos dos professores
publicos primérios da Corte, na equiparacao dos vencimentos dos professores que atuavam na
regido suburbana aos que lecionavam na urbana e na extin¢do do desconto do aluguel sobre 0s
vencimentos daqueles que residiam nos prédios onde funcionam as escolas.

Pelo que podemos perceber, em Portugal o professorado encontrava-se em pleno
debate na imprensa pedagégica>, normalmente dirigida por sujeitos diretamente relacionados
com a instrugdo em Portugal. Tais manuais se consideravam representantes da classe dos
professores, no entanto, ao advogarem em causa propria, dialogavam em verdadeira oposicéo,
sinalizando diferentes concepcdes a respeito das questbes educativas do pais.

Luiz Reis, entretanto, referiu-se a Associacdo dos professores primarios de Lisboa,
sugerindo que havia uma organizacdo em torno da qual os problemas do professorado

deveriam ser discutidos. Sua observacdo limitou-se ao recebimento de um diploma de sécio

* (ANTT, Livro — 378 - Caixa 183)

%0 No exame das fontes encontram se os seguintes Jornais e Revistas voltados para as questdes do magistério,
que circularam na segunda metade do XIX: Jornal da Associacdo dos Professores, Lisboa, 1856; O Ensino,
Lisboa (1885); O Ensino livre, Lisboa, 1871 e 1897; Revista da Educac¢do e Ensino, Lisboa, 1886; A Federacéo
Escolar, Lisboa, 1886; A Federacdo, Porto, 1894; Educacdo Nacional, Porto, 1896; Revista Froebel, Lisboa,
1882; A Escola, Evora, (1884); A Instrucdo Portuguesa, Porto, 1886; Revista da Sociedade de Instrucdo do
Porto, 1881.
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na ocasido da 12 Conferéncia realizada pela Associagdo em Lisboa, ministrada por Adolpho
Coelho. Nessa nota, o relator citou a instituicdo representativa da classe docente portuguesa
sem, contudo, estender suas consideragdes como o fez com as demais questbes do
professorado. Como estariam organizados os professores primarios no tempo de sua visita?
Que tipo de contribuicdo a Associacdo dos professores primarios trouxe para o progresso da
instrucdo em Portugal? Que aproximacgdes poderiamos apreender entre 0 movimento de
organizacédo do professorado em Portugal e no Brasil?

As questdes relacionadas as condicdes de vida dos professores foram enfatizadas por
Luiz Reis nas diferentes cidades visitadas. Tal destaque justifica-se pelo lugar de
representante da classe ocupado por ele na Capital Federal do Brasil. Nesse sentido, tomo
como problema o fato de ter omitido consideracgdes a respeito do movimento de organizacao
docente portugués. O exame do debate amplamente veiculado na imprensa portuguesa da a
ver a fragil organizagdo da classe que deveria lutar pelo desenvolvimento da instrucéo no pais
e, ainda, ressalta aspectos da condicdo de vida dos professores primérios, tidos como,
desvalidos, desgracados, famintos pelo desamparo do governo em relagdoao professorado.

Uma das primeiras iniciativas de organizacdo da classe docente em Portugal pode ser
conferida no jornal A Instrucdo Publica, de 15 de abril de 1856. Esse periddico registra a
reunido de um grupo de professores para formar a Associagdo dos professores do Reino e das
Ilhas.

Entre 1883 e 1885, a Revista Froebel, representou um dos dispositivos de discussdo e
divulgacao de ideias pedagogicas que acompanhou ativamente as tentativas de organizacdo da
classe. Em marco de 1885, os editores do periodico acusaram o recebimento dos Estatutos da
Associacdo de Professores do Norte de Portugal e de uma lista de 22 professores que
compunham a diretoria da associacdo. Nesse artigo, 0 grupo recém organizado propGe um

plano de organizacdo da classe:

Ao professor portugués tem faltado, quase em absoluto, a propria iniciativa,
que em outros paizes tem levantado a classe as eminéncias, que lhes sdo
préprias. Em Lisboa ha outra associacdo de professores, que limita a sua
acdo a capital, devendo em nosso humilde entender, seguir o exemplo do
Porto e alargal-a s provincias do Sul. Os professores do centro do pais
também se deveriam organizar em associagdo com sede em Coimbra ou
Vizeu. Formados esses trés grandes agrupamentos e relacionados entre si, 0
professorado primario da metropole terd entrado em nova vida” (REVISTA
FROEBEL, 22 série, n° 4, 1885).



105

Outros fatos referentes a Associacdo de professores foram veiculados pela Revista
Froebel. Entre eles, o n°® 7 divulgou o inicio da publicacdo do jornal da Associacéo,
convocando o professorado a se integrar ao grupo de assinantes; o n° 23 registrou a proposta
do Congresso das Associacdes Portuguesas em realizar o 1° Congresso dos Professores
Priméarios em Portugal, constituindo uma comissdo organizadora formada de dois professores
regentes das escolas centrais, dois delegados da associacdo dos professores, dois professores
de cada uma das escolas normais, do inspetor geral da 12 circunscricdo, dois delegados da
junta Departamental do Sul, presididos pela camara Municipal de Lisboa. Tais declaracdes se
remetem a uma organizacdo compartimentada em dois nucleos organizados separadamente.

Mais adiante, A Federacdo Escolar, de 21 de outubro de 1888, da sinais da
manutencdo do papel da imprensa na divulgacao e fortalecimento da classe. E, ainda, sugere o

aparecimento de novos nudcleos associativos da classe em formacéo:

[...] a assembleia do professorado de Coimbra, reunida na sessao particular
de 6 do corrente, resolveu por unanimidade, enviar a esta redacdo, por
intermedio dessa comissdo, um voto de louvor pela maneira com que tem
advogado a causa da instrucdo e do professorado e pedir-lhe para que néo sé
ndo fraqueje, mas que, se possivel for, redobre a lucta. Mas lhe pede por
essencial obséquio para que faca publico no mesmo jornal, que as
conferencias ndo acabaram nem convem que acabem; que o professorado
desse circulo as sustentara, ainda que as camaras 0 ndao coadjuvem com
qualquer gratificacdo, e que aconcelhe a todo o professorado a que faca outro
tanto (A FEDERACAO ESCOLAR, 6 de outubro de 1888).

O mesmo periodico, em maio de 1890, convocou o editor do A Escola a formar em
torno dos jornais, dois eixos que reunissem professores do norte e do sul de Portugal. A
intencdo era mobilizar o professorado a reivindicar direitos e discutir problemas em rela¢éo ao
magisterio, abandonando a préatica individual e desorganizada de discussdo por meio da
imprensa. Para o diretor da Federagdo Escolar, a iniciativa ajudaria formar, efetivamente, a
classe do professores primarios em Portugal, incentivando-os a lutar coletivamente por
melhores condicdes de trabalho. Segundo ele, seria preciso que o professorado primario
estivesse disposto a “erguer-se do abatimento em que jaz e surgir do seu timulo”. Pelo que se
pode perceber, a iniciativa dos editores desses periodicos partiu de uma reacdo ao jornal A
Federacgdo, “pelos devaneios do nosso amigo, suscitou-nos esse pensamento que é o Unico
favor que teriamos a agradecer-lhe. Se o0 desgosto que nos produziu desse logar a
manifesta¢oes d’agrado’” (A Escola, 15-5- 1890).
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Nessa ocasido, um plano de organizacdo da classe®® foi apresentado, sugerindo a
inauguracdo da Federacdo Priméria. Sob essa marca os jornais organizariam, caso fosse
aprovado, as inscricBes dos futuros socios, uma comissdo permanente de vigilancia dos
departamentos federativos do norte, com sede em A Federacdo escolar e, no sul, com sede em
A Escola, e, ainda, a eleicdo de um conselho supremo de administragdo e fiscalizagdo. A
Escola apresentou a questdo financeira como mais um problema a ser resolvido. No caso
desse jornal, o editor reclamou que, até aquele momento, nio teria encontrado “da parte do
professorado o apoio quer material, quer literario de que havia mister para ser um verdadeiro
o6rgao do magistério” (A Escola, maio/1890). A questdo financeira se juntava a necessidade de
uniformizacédo das ideias a respeito da pedagogia e da profissionalizacdo docente. Segundo o
editor d’A Federacdo Escolar, tal compreensdo era apresentada de forma equivocada por

sujeitos que falavam por si e ndo pela classe:

E com extrema mégoa e desprazer, que vemos no campo da publicidade
apreciacdes pessoais e apaixonadas, que profundamente nos magoam e
prejudicam a causa que advogamos. Mal empregado tempo que gasta com
taes sensaborias; melhor fora que se utilizasse na promocdo das
prosperidades e progresso do ensino e do professorado. Urge-nos que,
deixando-nos de devaneios e mesquinhas insinuagdes, nos lancemos todos
ao trabalho activo pelo engrandecimento da classe e do progresso do ensino.
(A ESCOLA, 15-5- 1890)

De acordo com A Escola, os centros de administracdo do norte e do sul foram
divididos em Concelhos ligados a uma e a outra associacdo docente. A partir de entdo, A
Escola divulgou as atas de reunies da Federacdo Primaria nos diferentes Concelhos do pais,
indicando que o plano foi aceito e que a Associagdo, pelo que se refere ao ano de 1890,
funcionou conforme o plano apresentado pelos editores de A Escola e A Federacéo Escolar.

Na ocasido da viagem de Luiz Reis, saiu publicado o opusculo A Imprensa, ao Clero e
aos seus collegas de todo o paiz, produzido em nome da Associacdo dos Professores

Primarios de Lisboa em resposta a acusacdo Zeferino Pinto Coelho & classe docente. Pinto

*! De acordo com os jornais A Escola, a Federacdo Primaria pode abranger dois fins: fazer-se considerar dos
poderes e da opinido, fazer-se valer ante a reparticdo das providéncias governamentisvas salutares, etc.; etc.; e
constituir-se em protrtora dos seus irmaos desvalidos, ou 6rphédos e viuvas de federados infelizes. Mil Reis por
anno, por exemplo, pagos aos semestre ou trimestres ndo € talvez verba extremamente onerosa para o
professorado, e formavam um fundo por accumulagéo de capitaes e juros, de que se extrairiam — de metade desse
fundo, por exemplo — pensdes a viuvas, que ficassem em precérias circunstancias, de collegas federados, pensdes
para educagdo d’orphdos, e para accudirem em qualquer situagdo aflitiva de desastre, doenca, ou falta de meios,
a qualquer collega agremiado. A outra parte do “fundo da Federagdo serviria para occorrer as despesas da
constitui¢dopolitica do professorado, eleicdo de seus representantes” [...] Em maio do mesmo ano, A Escola
discute as bases financeiras nas quais se moviventam a renda do fundo de capitais da Federagdo Primaria (A
Escola, 26/06/1890)
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Coelho no Congresso Catoélico de 1890, em Braga, declarou que “todas as escolas municipaes
de Lisboa eram regidas pelo que havia de peior no partido republicano, e que os respectivos
professores ndo tinham crenga nem religido, e por isso ndo ensinavam a doutrina cristd™®.

No opusculo, A. Freitas, em nome da classe, comunicou que sO individualmente os
professores poderiam responder a essa acusac¢do. Segundo ele, a Associa¢do ndo se ocupava

de casos como esse:

Em politica nada podemos responder collectivamente. Impede-nol-o o
estatuto orgénico da nossa associagdo, composta s6 por professores e
exclusivamente destinada ao fomento dos progressos pedagdgicos e &
defesa das imunidades da classe. Entre nds todos os partido militantes
talvez tenham soldados. Como associa¢do, ndo os conhecemos (BNL. -
S,C, 22968P).

E possivel que a centralizacdo de procedimentos e a pretendida neutralidade politica
da “Associacdo de Professores Publicos Primarios”, nesse tipo de publicagdo estivesse
representando a vontade politica de controlar e modelar o discurso docente, minimizando 0s
efeitos do debate desorganizado, infértil e apenas representativo de vaidades individuais. Até
entdo, percebe-se 0 movimento desorganizado de grupo de professores reunidos em diferentes
partes do pais, debatendo suas concep¢des num didlogo tenso a respeito das questdes
educativas. O intenso debate entre as revistas e 0s jornais pedagdgicos em circulacdo da a ver
diferentes grupos de professores que escreveram a partir de seus pertencimentos sociais. A
classe, entdo, era representada em sua discussdo politico-pedagdgica por grupos isolados nas
diversas partes do pais. E, nesse sentido, temos, a imprensa, mas também, as conferéncias
pedagdgicas e 0s congressos de professores primarios, servindo de palcos onde se
apresentaram as discussdes em torno dos debates educacionais da segunda metade do século
XIX.

Para Rogério Fernandes (2004), a construcdo do associativismo docente, ao longo do
periodo oitocentista, inscreveu-se na polémica republicanismo-catolicismo. O autor ressalta
como um dos aspectos do movimento sindical docente®: a sua fragilizacdo devido a
pulverizacdo associativa e ao elevado grau de conflitualidade que opbs as instancias

associativas. Como exemplo cita que, ao surgirem as “Associa¢des de Professores de

2 (BNL. - S,C, 22968P)

%3 Os dois outros aspectos do associativismo docente ressaltado por Rogério Fernades, diz respeito, primeiro, &
énfase nos interesses materiais, sem descuidar da preocupacdo com a qualidade do ensino e com a educacdo dos
jovens. O segundo aspecto, trata-se da ideia de que o movimento sindical docente nunca ficou inerte perante o
contexto educativo e a politica que o siustentava.
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Instrucdo Primdria do Norte de Portugal”, os desacordos impediram a criagdo de uma
estrutura federativa. A esse exemplo, acrescenta que a ‘“criagdo de estruturas sindicais de
expressao debil, por vezes, se duplicavam numa rivalidade suicida” (FERNANDES, 2004, p.
742).

Mais para o final do seéculo, o jornal Educacdo Nacional noticia a reunido de
representantes de professores de todo o pais no Congresso Pedagdgico em 1897: “Effetuou-se
como pré-noticiamos o Congresso do professorado primario em Lisboa. A elle concorreram
muitos professores de diferentes pontos do paiz”™*

Em relacdo ao professorado da cidade do Rio de Janeiro, o que podemos perceber é
que, diferente da total imobilidade dos professores primarios da Capital Federal proclamada
por Luiz Reis no relatorio, temos os representantes do professorado sendo requisitados pelo
Governo a pensarem sobre os métodos, tempos e programas da instrucao primaria, assim
como, reunindo-se para reivindicarem melhores condigdes de trabalho e de remuneragéo,
participando, portanto, de diversas formas do processo de escolarizacao, profissionalizacdo e
organizacdo da classe docente. Tal movimentacao, no entanto, observada nos dois casos, ndo
confluia para uma interpretacdo Unica e coesa das questdes educacionais e da profissao
docente.

Schueler (2005), ao considerar a imprensa pedagdgica como lugar privilegiado para a
apreensao dos modos de funcionamento do campo educacional, ressalta que, como veiculo de
comunicacdo, para além de significar um trabalho de reunido e agrupamento de diferentes
grupos do magistério, condensava divergéncias, conflitos e embates internos aos grupos e
associacOes de professores. Esse fato, segundo a autora, evidencia-se na existéncia de diversas
publicacdes pedagdgicas que polemizavam entre si, disputando a hegemonia na definicdo de

rumos para a constituicdo da docéncia.

E possivel pensar que a forma discreta com que Luiz Reis se referiu a Associacio dos
Professores Publicos de Lisboa tenha a ver com o que viu, ouviu e leu sobre a instituicdo em
Portugal. Talvez, para Luiz Reis, destacar os modos como se organizavam os professores em
Portugal ndo servisse de modelo para o que gostaria de prescrever. Provavelmente o
professor, percebendo aproximagdes entre as organizagfes docentes dos dois paises, ndo
desejou ressaltar as semelhancas no que se refere aos conflitos entre diferentes grupos que se
apresentavam como representantes da categoria. Diante do espelho, preferiu preocupar-se em

esmiucar a condigdo financeira do professorado, as praticas de formacdo e exercicio da

5 (EDUCACAO NACIONAL, 18 de abril de 1897)
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profissdo docente em Portugal, reafirmando suas conviccbes a respeito da indispensavel e
urgente acdo conjunta dos professores brasileiros em um unico e sélido movimento a favor da

classe docente.

2.3 — Os prédios escolares

Nesta parte, considero as representacfes de Luiz Reis sobre as escolas de Portugal e
do Brasil, buscando um diélogo entre as fontes examinadas nos arquivos com os estudos de
Margarida Felgueiras, Rogério Fernandes, Rdmulo de Carvalho e Elisabeth Poubel e Siva em
relacdo as escolas portuguesas, assim como os trabalhos de Diana Vidal, José Gondra, Rosa
Fatima Souza e Alessandra Schueler na consideracdo do tema referente a cidade do Rio de
Janeiro. Como nos demais itens serd interessante examinar as referéncias da imprensa
pedag6gica no tempo considerado neste estudo. Importa aqui, compreender, os sentidos
construidos pelo relator quando escolheu destacar determinadas questdes referentes ao
sistema de ensino nas cidades consideradas, mais propriamente o que diz respeito a
construcdo do espaco escolar portugués e brasileiro.

Luiz Reis se encantou com os asilos infantis, com as Escolas Centrais de Lisboa, com
a Oficina S&o José, com o Jardim de Infancia Froebel, com as escolas normais do Porto, com
as escolas primarias superiores Rodrigues Sampaio e Maria Pia. Para ele, da estatistica sobre

as escolas portuguesas se deduzia facilmente que quaisquer das cidades em Portugal,

[...] estaria, nesse ponto, muito superior a0 que temos aqui, € manda o
verdadeiro patriotismo que se diga francamente a verdade, porque é do seu
conhecimento, é da sua singeleza que devem brotar as inspiracGes para o
trabalho, a luz que deve illuminar a estrada que devemos seguir para que
saiamos, quanto antes, desta posicdo (REIS, p. 604).

Felgueiras (2006) ressalta que a era das construcdes escolares em Portugal contou com
a iniciativa particular associada a do Governo. Entre as primeiras, encontrava-se,
principalmente, a pratica das doagdes em dinheiro ao governo portugués, para uso na
construcdo de escolas primérias. O legado do Conde de Ferreira, segundo a autora, foi um dos
gue mais impacto causou no que se refere a instrucdo da populacdo em Portugal. Para ela, a
doacdo testamental dos chamados benemeéritos da instrucdo condicionava a concessdo do

legado & obrigacdo de cada uma das camaras municipais que mostrasse interesse em
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“construir casa para escola e vivenda do professor, observando rigorosamente a referida
planta e bem assim aprovar a mesma escola de mobilia mais indispensavel” (FELGUEIRAS,
2006, p. 31). Sobre os efeitos produzidos por essas doagdes vamos encontrar, nos estudos de
Felgueiras (2006) uma analise ampliada a respeito das dificuldades e desvios na distribuicéo
das verbas e na construgdo dos prédios escolares doados ao governo.

Em 1878, 0 Aviso de 29 de margo™ fez uma sintese sobre a situacéo do legado Conde
de Ferreira, informando que foram construidas centro e treze casas para escolas de instrugédo
primaria, sendo que cinco ndo haviam concluido suas obras; que as “camaras municipais de
Alfandega da Fé e Freixo d’Espada do distrito de Braganca foram as tnicas que desistiram do
referido legado”; e, ainda, que havia, naquela data, terminado as rendas do legado (29-03-
1878).

Inimeras foram as iniciativas particulares®, como a do Conde de Ferreira na
construcdo dos primeiros espagos escolares portugueses. Houve testamenteiros que se
incumbiram de construir as escolas, equipando com a mobilia e provendo o pagamento dos
professores. Como exemplo, o Conde de Sdo Bento que, em 1890, recebeu medalha de ouro

oferecida pelo Governo pela construcdo de dois prédios escolares:

[...] das Freguezias de S&@o Thirso e S. Miguel das Aves construidas pelo
referido benemérito e destinados as escolas d’estas freguesias: Custo total
13.9000$000 (1.000$ 000 o valor do terreno, 12.000$000 o custo do edificio
e 900$000 o da mobilia e utensilios escolares. Acrescento que o Conde de S
Bento d& anualmente a gratificacdo de 90$000 a cada professora da
freguesia. (Livro - 378 - Caixa — 74, 1890)

Trés anos mais tarde, e paralelamente com as acGes pontuais dos beneméritos da
instrucdo, surgiram em Lisboa as Escolas Centrais. Poubel (2006) ressalta que esse modelo de
escolarizacdo foi implantado em Portugal a imitagdo do que se praticava nas cidades mais

cultas da Europa:

A criacdo da escola central em carater experimental no municipio de Lisboa
expressava a busca do pais em acompanhar 0 movimento educacional em
voga, atendendo aos preceitos da escola graduada — a distribuicdo do
trabalho e o atendimento das criangas em massa — adotando, com isso, 0
ensino simultaneo, 0 método intuitivo, a classifica¢do dos alunos por classes
de idade ou saberes, e uma organizacdo administrativa disciplinada e
controladora (POUBEL, 2006).

* Cf. Livro - 378 - Caixa 183

% Felgueiras e Silva (2006) ressalta que a era das Construgdes Escolares contou com a ag&o de Antonio Xavier
Pinto de Campos em 1863, do legado de José Anténio de Souza Flores, do Conde de Ferreira em 1866, entre
outros.
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No primeiro relatério no final do ano de 1869°', o diretor Jdlio de Brito, defendeu a
divisdo de trabalho entre os professores, a fim de organizar e adequar o exercicio da funcdo ao
modelo das escolas centrais: “pois professores ha que prestando um bom servigo em uma
classe elementar, séo deficientes para ensinarem alumnos mais adiantados, outros que sendo
muito aptos para estas classes, se dedignam, ignoram até como, dirigir uma escola de
principiantes” (BRITO, 1870, p. 4). Para o diretor da Escola Central n°® 1, um trabalho
organizado dessa forma, funcionando em um mesmo edificio, poderia aproveitar alunos das
classes mais adiantadas como monitores das classes inferiores. E, ainda, os professores
teriam, “a facilidade de se encontrarem e aconselharem mutua e reciprocamente” (BRITO,
1870, p. 4). O relatorio de Julio de Brito mostra que no final de 1869, inicio de 1870, as aulas
da 12 Escola Central do pais, ainda se davam em casas separadas. Na parte em que se refere a

frequéncia e organizacao das classes o diretor explica que

A grande maioria d’esses discipulos vieram para escola, ou completamente
analphabetos ou em principios, circunstancias que nos obrigou: 1° a alterar a
primitiva distribuicdo das aulas, mudando a 12 para a casa mais espacosa; 2°
a passar 4 segunda aula a classe mais adiantada da primeira, mas composta
de alunos que ainda ndo estavam sufficientemente adiantados para seguir as
licbes da 22 aula; 3° a suspender a admissdo de alunos para a 12 aula, por ndo
comportar a capacidade da casa mais de 56 alumnos (BRITO, 1870, p. 4).

Na sugestdo de Julio de Brito, com a distribuicdo do servico, dois sistemas de ensino
poderiam de adotados: ou ficar cada professor encarregado de lecionar uma disciplina a todos
os alunos da escola, ou serem esses divididos em classes conforme o desenvolvimento de cada
um. Nesse caso, cada classe seria confiada a um professor. As aulas de canto e ginastica, nas
duas hipdteses seriam ministradas a todos os alunos pelos professores especiais.

Para o diretor, os resultados obtidos com a escola organizada dessa forma seriam

superiores ao que

[...] em igualdade de circunstancias se alcancariam dos mesmos professores
pelo systema ordinario das nossas escolas, mas taes resultados serdo muito
inferiores aos que se poderiam esperar da Escola, quando estabelecida em
um dnico edificio em mais favoraveis condi¢des (BRITO, 1870, p. 5).

%" De acordo com a estatistica da frequéncia produzida no relatério em janeiro, a escola funcionava com 50
alunos, em agosto haviam 117 matriculados.
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Como podemos perceber, na inauguragao da Escola Central n® 1 em 1869 ainda néo se
tinham resolvido as prescri¢des a respeito do seu funcionamento. Felgueiras e Poubel (2006)
citam Antonio Costa (1884) para afirmar que s6 em 1875 fora construido um edificio
destinado a instalacdo definitiva da escola central n® 1 em Lisboa. Esse prédio, segundo Césta
(op. cit), fora construido com a doagdo feita “por dois cidaddos, que contribuiram com
2.500%$00, com a condicéo de ser complementada pelo Estado com igual quantia, obrigando-se
a Camara, caso aceitasse a dadiva, a construir um edificio escolar que obedecesse as mais
modernas regras de higiene e pedagogia” (COSTA, 1884, p. 60).

Para as autoras, a constituicdo do espaco escolar e a construgdo dos edificios em
Portugal manifestaram as representacdes sociais sobre a importancia atribuida a escola,
acompanhando e provocando alteragdes organicas de ambiente de trabalho e préaticas
escolares. No entanto, ressaltam a critica de Bernardino Machado (1899) sobre a distingédo do
edificio construido para a Escola Central n°® 1 em relacdo aos demais, sinalizando a falta de
uniformidade nos prédios onde as escolas foram instaladas. De acordo com Felgueiras (op.
cit.), no julgamento de Bernardino Machado os edificios das escolas primarias ndo eram,
salvo o da escola n° 1, de construcdo especial, nem todos os mais apropriados para o ensino a
que se propunham “alguns dos edificios sdo condendveis em absoluto ou demandam
reparagdes para continuar a servir, outros sdo mal avizinhados” (MACHADO, 1899, p. 92).

Na critica de Luiz Reis, como vimos no capitulo anterior, os poucos prédios
construidos em sua cidade para abrigar duas ou mais escolas formavam um conjunto de
“aleijoes architetonicos, que ndo se prestam aos fins a que se destinam porque a pratica e o
tempo véem mais tarde por a descoberto os inumeros defeitos” (p. 125). As demais escolas,
segundo ele, assemelhavam-se as escolas paroquiais em Portugal, funcionavam em casas
“sem as condigdes necessarias, anti-hygiencicas, alugadas por pregos exorbitantes e onde se
aglomera um numero consideravel de creancas para serem leccionadas n’um sem numero de
disciplinas por um professor ¢ um ou dois adjuntos, quando os ha” (p. 80). Segundo Luiz
Reis, aos professores responsaveis pelas aulas, também néo era dado o direito de participar
nas decisbes sobre a instrugdo. Desvalorizava, portanto, as iniciativas educacionais e
pedagdgicas do inicio da republica que se estabeleceram ainda no Império.

Afinal, quais as condi¢cbes das escolas na cidade do Rio de Janeiro? Como e onde
estavam instaladas? Que implica¢fes poderiamos deduzir da forma como Luiz Reis se referiu

ao sistema de ensino na cidade do Rio de Janeiro?
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Sobre a situacéo das escolas plblicas primérias da capital do Brasil®®

existiam, na
ocasido da viagem de Luiz Reis, estabelecimentos educacionais funcionando em condic¢des
bastante aproximadas as consideracGes de Antonio Costa (1884) e Bernardino Machado
(1899). A documentacdo sugere que entre as multiplas acdes do governo e do setor privado na
geréncia das escolas, encontrava-se a iniciativa de construgdo de prédios para acomodar duas
ou mais escolas desde o inicio da década de 1870. Junto as iniciativas de constru¢do dos
considerados prédios préprios nacionais™, foi mantida e, ainda encontrava-se largamente
empregada, a antiga pratica dos aluguéis de casas para o funcionamento das escolas.

De acordo com Sisson (1990), no Rio de Janeiro, na década de 1870, foram
construidos oito prédios escolares custeados por verbas governamentais e/ou particulares. No
conjunto constavam: a Escola Sdo Sebastido (1872); Escola de Freguesia de Sdo Cristovao;
Escola Sdo José (1874); Escola da Freguesia da Gavea (1874); Escola da Freguesia da Gléria
(1875); Escola da Freguesia de Santa Rita (1877); Escola da Freguesia de Sant’Anna (1877) e
Escola da Freguesia de S&o Francisco Xavier (1877).

Destaco apenas as descri¢fes dos projetos arquitetbnicos da Escola de Sao Sebastido e

a Escola de Séo Cristovao. Sobre a primeira,

[...] situada no centro do terreno, possuia um patio interno e sua fachada
predominantemente horizontal era subdividia-se em trés corpos: o central de
um s6 pavimento ladeado por dois torredes, com dois pavimentos cada. Seu
frontdo, coroado com as armas da cidade, possuia um mostrador de rel6gio
no timpano. Nos fundos da escola existia um jardim de estilo francés O
prédio abrigava duas escolas, uma para cada sexo, e era dividido em trés
salas grandes e trés menores, podendo acomodar até 1200 alunos (p. 27).

A segunda possuia também dois pavimentos e suas dependéncias eram organizadas do

seguinte modo: “um vestibulo, salas de aula, auditorio, secretaria, sala do diretor, sala dos

%8 Nas dltimas décadas do século X1X as escolas primérias da cidade do Rio de Janeiro poderiam ser pblicas ou
particulares. As primeiras, com a excecédo das instaladas em prédios proprios, funcionavam na casa do professor
que receberiam verba do governo como forma de aluguel ou mesmo em casas alugadas especificamente para seu
funcionamento. Entre as particulares, a maioria das escolas da cidade, um grande nimero delas eram
subvencionadas pelo governo, sugerindo a existéncia de uma forte ligacdo entre os setores publicos e privados no
que diz respeito a educacao primaria na Capital Federal. E interessante destacar que o grande nimero de pedidos
ao Tesouro Nacional de pagamento de aluguéis pelos proprietarios das casas, onde funcionavam a quase
totalidade das escolas publicas primarias, assim como os oficios de delegados de Distritos pedindo permissao ao
governo para a mudanca de endereco das escolas e os pedidos de subvencdo do governo as escolas particulares,
ocupam a maior parte dessa massa documental, confirmando praticas ja apontadas nos diferentes estudos sobre a
instrucdo elementar desse tempo.

>® Os prédios para o estabelecimento de duas ou mais escolas eram representados na documentacdo
administrativa como edificios prdprios nacionais, ou palacetes proprios nacionais, posteriormente, no inicio do
século XX, foram representados pela designacdo de escolas do imperador.
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professores, W.C., area coberta, refeitdrio, copa, despensa, cozinha, e no segundo
encontravam-se um vestibulo, o deposito, salas de aula, biblioteca, banheiro, varanda”
(Sisson, p.67). Na obra Escolas do Imperador, da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro,
consta que a Escola de Sdo Cristovédo atendia 200 alunos nas onze salas de aula, divididas
entre as alas masculina e feminina.

E possivel perceber que nos palacetes escolares ja se previa elementos importantes as
novas ideias pedagogicas e higiénicas, postas em circulacdo na década de 1870. Além das
salas proprias as aulas das escolas masculinas e femininas, separadas em alas distintas, foram
construidos ambientes destinados a biblioteca, reunido de professores, auditérios para
solenidades, cozinha, jardins e varandas. Sinais de transformacdo do espaco escolar que
facilitaria a promocéo de novas préaticas educativas, além de, possivelmente, ter propiciado
condicdes para o0 uso simultdneo dos espacos comuns pelos professores e alunos que
ocupavam o mesmo predio.

De acordo com Schueler (2011), esses prédios, chamados de “palacios escolares”,
eram caracterizados por uma arquitetura monumental, contendo capacidade para centenas de
criancas e espacos adaptados para a pratica de novos métodos pedagogicos (péatio, biblioteca,
museu, laboratérios) e implantacdo de novas formas hierarquicas de divisdo/especializacdo do
trabalho docente (salas para as classes de ensino, sala para o diretor, portaria, etc.). Segundo a

autora,

Os edificios escolares erigidos na Corte, nas décadas de 1870 e 1880,
indicavam a génese de um processo de agrupamento e reunido de unidades
escolares, especialmente nas areas urbanas. Portanto, nas chamadas Escolas
do imperador héa indicacdes da existéncia de elementos tipicos de um quadro
de “modernidade pedagdgica”, na cidade do Rio de Janeiro, num momento
anterior ao advento da Republica. Este acontecimento coloca, para 0s
historiadores da escola graduada, um problema relevante de pesquisa, ainda
em aberto (SCHUELER, op. cit).

Sobre as expectativas referentes aos novos espacos escolares em construgdo, Schueler
(1998) ressalta o discurso de Antonio Ferreira Viana, um dos diretores da Associagdo
Municipal da Infancia Desvalida, publicado na Revista de Instrugdo Publica, na inauguragdo
do primeiro desses prédios. Suas palavras ddo o tom dos efeitos a serem alcancados nesse

empreendimento:

Em relacdo ao Estado de um modo geral o analfabeto € um elemento da
desordem. Nas classes embrutecidas recrutam-se entre os agitadores, 0s mais
ousados combatentes. Mal satisfeitos com sua sorte, convencidos de ndo
poderem melhorar nem os seus, facilmente revoltam-se contra a sociedade;
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cegos e crédulos, sdo instrumentos de todas as utopias e quimeras (A
INSTRUCAO PUBLICA, 16/04/1872).

Para a autora, 0 melhor controle do Estado sobre a instru¢do primaria, promovendo a
difusdo do ensino primario, encarada naquele momento como instrumento politico de governo
das camadas pobres e embrutecidas da sociedade, mais do que alfabetizar a populagdo pobre
viabilizaria o estabelecimento da ordem social.

Junto as iniciativas de construcdo dos considerados prédios préprios nacionais®, foi
mantida e ainda se encontrava largamente empregada a antiga pratica dos aluguéis de casas
para o funcionamento das escolas. No entanto, podemos afirmar que 0S novos espagos
erguidos na década de 1870 atendiam a nova pedagogia circulante entre paises europeus e
americanos. Visava-se principalmente o acolhimento de um maior nimero de criancgas, a
atencdo a obrigatoriedade escolar, ao ensino intuitivo amplamente divulgado pelas exposicdes
e conferéncias pedagdgicas, a eficacia da inspecdo entre outros aspectos. Ao considerar 0
discurso instalado nas exposicGes pedagdgicas, nas conferéncias e na imprensa sobre as
medidas higiénicas e pedagdgicas, em relacdo ao espaco escolar e a materialidade que daria
suporte ao ensino intuitivo, convém investigar duas questdes bastante aproximadas. Até que
ponto a construcdo dos novos prédios escolares, atendia a essas prescri¢des? Qual a distancia
entre as prescricdes pedagodgicas de um determinado tempo e as praticas efetivadas nas
escolas publicas das cidades consideradas?

O contrato de construcdo dos prédios escolares no Rio de Janeiro previa, na parte dos
seus orcamentos, uma verba destinada ao abastecimento de mdveis e utensilios para as duas

escolas a serem inauguradas em cada um dos palacios nacionais. O registro consta no quadro

a seqir:
Quadro Il - Orgamento de mobilias previstas no contrato de construcdo da Escola S&o
Sebastido (AGCRJ, Cédice 11-3-17).

Mobiliario Custo

Bancos para duas escolas (24) 1:600$000

Duas mesas com estrados 200$000

Duas tribunas (pulpivo) 200$000

Duas escadas laterais com tapamentos 300$000

% Os prédios para o estabelecimento de duas ou mais escolas eram representados na documentacdo
administrativa como edificios préprios nacionais, ou palacetes préprios nacionais, posteriormente, no inicio do
século XX, foram representados pela designacéo de escolas do imperador.
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Duas taboas (Pedras) 200$000
Estantes grandes conforme o desenho (4) 800$000
Duas estantes de maiores dimensdes 200$000
Duas mobilias de jacaranda completas 1:000$000
Duas mesas elasticas 200$000
Cadeiras americanas (24) 320$000
Total | 25:530$000

Vale destacar o orcamento das mobilias destinadas as demais cadeiras de instrugdo
primaria, criadas na mesma ocasido em que se estabeleciam os palacetes nacionais. Em 11 de
julho de 1871, foi autorizada a compra de “um conjunto de 11 jogos de mobilias para
inaugurar as escolas criadas o ano passado no Municipio da Corte”®. Trata-se aqui das
cadeiras estabelecidas em escolas isoladas no ano de 1870. Nesse grupo, as mobilias eram
classificadas em 2 tipos, as destinadas as escolas das freguesias de dentro da cidade,
reconhecidas como urbanas e das freguesias de fora da cidade, identificadas como
suburbanas. A diferenca entre os dois conjuntos se restringia na auséncia de mesa e cadeira
para os adjuntos nas escolas das zonas suburbanas. Do mesmo modo, o oficio de 7 de
fevereiro de 1872, pede autorizacdo ao governo para a “acquisicdo de mobilias e alfaias para
cinco escolas a serem creadas no Municipio da Corte, sendo um conto e setenta e dois mil réis
para cada uma”®. Encontra-se mais adiante em 24 de fevereiro de 1874, outra encomenda de
um conjunto de 5 mobiliarios para ser entregue as cinco novas escolas: “3* de meninas da
freguesia de Sant’Anna; 1* de meninos da freguesia de Santa Rita; 1* de meninas na freguesia
de Santa Rita; 2% de meninos na freguesia de Espirito Santo; 12 de meninos na freguesia de
Sacramento” (AN IE4-16). No mesmo periodo em que se inauguravam os palacetes escolares,
mantinha-se o fornecimento de mobiliario as escolas instaladas em casas isoladas.

Em todos os casos citados, 0s conjuntos de mobilia seguiam a prescricdo do
Regimento interno das escolas publicas primarias da Corte de 1855. Como exemplo, segue

um quedro do orgamento de 24 de fevereiro de 1874:

Quadro 1V: Orgamento aprovado para a inauguracdo de cinco escolas publicas priméarias no
Municipio da Corte (AN. IE4- 15).
| Mobiliario | Custo

51 (AN - IE4 — 19)
62 (AN. IE4- 15)
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6 Carteiras de vinhatico com pés torneados de 11 palmos de comprimento e 12 e | 270$000
meia polegadas de largura a 45$
30 Quadros de vinhatico sem vidros para as mesmas a 2$00 60$00

30 Vidros para os quadros de vinhatico a 1$00 30$00

12 Bancos de ditos para as carteiras com pés torneados e de mesmo | 300$000
comprimento 25$00
1 Mesa para o professor com 6 palmos e 5 polegadas de comprimento sobre 4 | 48$000
palmos de largura com 2 gavetas de vinhatico por
1 Estrado para a mesa do professor por 12$000
2 Mesas de vinhatico para os adjuntos com 5 palmos de comprimento sobre 2 | 84$000
ditos e 4 polegadas de largura
6 Cadeiras sem braco de jacaranda com assento de palhinha singela a 12$00 60$000
1 Dita de braco com assento de palhinha po 16$000 por 16$000
1 Tébua para calculo com 6 palmos e 4 polegadas de comprimento sobre 4 | 10$000
palmos e 1 polegada de largura por
1 Cavalhete de vinhatico para a mesma por 15$000
1 Armario de dito com 8 palmos e 5 polegadas de altura com [?] palmos de | 90$000
largura com portas de vidraca e 5 prateleiras por
1 taboleta com 5 palmos de comprimento com com 2 palmos e 2 polegadas de | 45$000
largura por

1 Imagem do Cruxifixo por 25%000
1 Nicho de madeira para a mesma por 10$000
1 Retrato de Sua Magestade o Imperador por 10$000
1 Rel6gio de parede por 25%000
50 Cabides com cabega invernizada por 1$000 50$000
Carreto 12$000

Total: | 1172$000

Os dois tipos de orcamentos ndo identificam os demais objetos pedagdgicos usados
nas aulas. No entanto, as notas fiscais de compras e o0 registro de envio de materiais as
escolas, a partir da década de 1870, ddo sinais de que existia um movimento crescente de
diferente tipos de objetos pedagdgicos sendo disponibilizados para o uso de professores e
alunos das escolas publicas do Rio de Janeiro.

Ao que foi possivel perceber, as regras referentes ao abastecimento de mobilias para o
funcionamento dos palacetes escolares também estavam sujeitas a certos desvios. O oficio de
26 julho de 1873, sugere a transferéncia direta do mobiliario de escolas isoladas para um
palacete nacional. Esse documento se refere ao pagamento de oito carretos destinados a
“mudan¢a dos moveis das primeiras escolas publicas da freguesia de Sao Cristovdo das
antigas casas em que funcionavam para o palacete da praca de D. Pedro I”®%. Segundo o oficio
do delegado da instrucdo, esse palacete, inaugurado em 1 de setembro de 1872, sO teria
comecado suas atividades em 25 de outubro de 1872 pela falta de condigOes materiais para

seu funcionamento. Na presenca desses sinais, é possivel que a transferéncia direta de moveis

83 (AGCRJ — 10-4-2). Uma cépia dessa documentago encontra-se também no Arquivo Nacional em AN. IE4-
16.
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das escolas isoladas para o palacete de Sdo Cristovao, tivesse sido a solugdo encontrada para o
inicio das atividades nesse prédio escolar. Provavelmente, as mobilias das escolas isoladas da
freguesia de Séo Cristovao encontravam-se em condi¢des de serem aproveitadas no palacete
escolar recem inaugurado.

Outro aspecto da modernizacdo das escolas priméarias nas ultimas trés décadas do
século XIX, diz respeito a0 movimento do governo e dos docentes no sentido de pensar,
organizar e uniformizar as praticas pedagdgicas nas escolas primarias. No proximo capitulo
considero dois conjuntos de pareceres de professores regentes, relativos ao ano de 1872 e
1881, que, a mando do governo, entre outros pontos, avaliaram as mobilias e objetos
educativos utilizados em suas escolas. Ao que tudo indica, os professores ndo inteferiram
somente nas acdes pedagdgicas, provavelmente interferiram nas acdes admininstrativas dos
prédios escolares.

A professora da Escola da freguesia da Gldria, Joanna Amélia de Andrade, em oficio
dirigido a Inspetoria de Instrucdo, solicitou que o encarregado da conservagdo dos jardins
ficasse também responsavel pela limpeza das dependéncias do prédio da escola. Segundo o
encarregado dos materiais, tendo em vista que as escolas que funcionavam em casa alugadas
ndo tinham esse privilégio, o pedido da professora ndo se justificava. Diante da negativa a
professora Joana Andrade, lembrou ao encarregado dos servicos, o tamanho dos prédios e a
importancia do asseio para a conservacao de um imovel que custou uma fortuna para os cofres
do governo. A resposta final coube ao Inspetor Geral que considerou a necessidade de
empregar outro ajudante, uma vez que o professor da escola masculina instalada no mesmo

prédio tinha, também, se queixado da dificuldade com a limpeza do palacete da Gléria®*.

Nesse sentido, a organizacdo do novo espaco escolar demandou a emergéncia de
novas categorias de funcionérios®, como exemplo, o encarregado da compra e distribuicdo de
materiais, o jardineiro, o porteiro-correio e os ajudantes da limpeza. Essas func¢des foram
pensadas a partir dos novos afazeres com os palacetes escolares. Anteriormente a aquisicao de
materiais escolares partia dos pedidos dos professores diretamente ao Inspetor Geral, que
contava com a ajuda de um Secretario para organizar 0s materiais enviados as escolas e
contratar carretos de entrega dos pedidos ou substituicdo do mobiliéario fora de uso.

A partir de entdo, tais funcionarios publicos, ou os contratados para servicos

esporadicos, passariam a atender ao conjunto de escolas da cidade, tanto as reunidas em um so

% (AN - IE4-19)
% A documentagdo sinaliza os servicos prestados com as notas fiscais de compras de materiais, 0s comunicados
de pagamento dos funcionarios, lista dos materiais enviados a cada escolas, dentre outros.
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prédio quanto as isoladas, principalmente no que se refere a distribuicdo de mobilias e demais
materiais pedagogicos, aos consertos de carteiras, armarios e bancos e ao servi¢o dos correios,
excluindo somente a questéo da limpeza das escolas isoladas.

Junto a essa questdo, o0 exame das fontes aponta também para a forma individualizada
com que eram tratadas as escolas que funcionavam em um mesmo prédio. Nos oficios,
recibos e notas fiscais, as escolas eram identificadas pela ordem em que foram criadas: 12, 228,
3% ou 42 escola das diferentes freguesias, independente de funcionarem em prédios ou casas
isoladas. Sendo assim, essa distingdo ndo aparecia também na qualidade e quantidade de
objetos enviados as escolas, havendo somente a indicacdo de que os pedidos eram atendidos
de acordo com a solicitacdo dos professores, em razdo do nimero de alunos de cada escola e
da disponibilidade de verbas da Inspetoria de Instrucao.

Do mesmo modo, diferente do que se poderia imaginar, a responsabilidade pela
direcdo das escolas agrupadas ndo estava entregue a um sé professor. Cada professor
respondia por si as questdes referentes as suas escolas. No entanto, se o exame das fontes, da
maior visdo as acles individuais do diretor da escola masculina e da diretora da escola
feminina, como eram representados nos documentos, sinaliza também para as primeiras
iniciativas de acdo conjunta desses mesmos professores, principalmente, no que diz respeito a
adequacdo do espaco para as aulas, na queixa sobre 0s reparos no prédio e na requisicdo de
materiais de uso comum, como no pedido de abastecimento das bibliotecas escolares. Nesse
caso encontra-se o oficio dirigido a Leoncio de Carvalho, Ministro do Estado e Negécios do
Império em 7 de janeiro de 1879. Esse pedido da professora D. Zulmira da Costa Cirne foi
feito em nome dos dois professores que ensinavam nessa escola. Segundo ela: “Submeto a
deciséo de V. Exd. o requerimento incluso tratando do conserto e obras que julga necessario
no prédio préprio nacional onde funciona, allem daquella escola, a de meninos sob o
magistério do professor Augusto Candido Xavier Cony”. No documento, a professora
comunica que: “o prédio proprio nacional em que funcionam as duas escolas publicas a 1* de
meninos ¢ a 2* de meninas da freguesia de Sant’Anna precisa ser pintado e que se faca uma
divisdo que evite serem devassadas as latrinas pelos transeuntes e pelas escolas entre si®

Outros exemplos referem-se a pedidos individuais, como o oficio do professor Cony
para que “se faca obra no vestibulo do edificio para que ele possa receber as pessoas que o
procuram para 0s assuntos da escola, sem que interfira na aula”®’. Em 14 de novembro de

1878, Luiz Reis reclamou que o prédio em que funcionava a sua escola ndo possuia morada

% (AN. IE4- 24)
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para professor, nessas condi¢des, segundo ele, ficaria dificil o trabalho de qualquer mestre.
Nem Cony nem Luiz Reis fizeram referéncia as escolas do sexo feminino que funcionavam
nos mesmos prédios®.

Aos palacetes proprios nacionais ndo eram destinados mobilias e objetos muito
diferentes daqueles enviados as demais escolas que funcionavam em casas alugadas, como
citado anteriormente. A ideia de que havia uma proposta pedagdgica especifica para aquelas
que funcionavam em prédios préprios deve ser problematizada. 1sso ndo significa que nédo
houvesse um plano pedagdgico para o ensino primario em geral, visto o nimero e o tipo de
material encaminhado a cada uma das escolas e, ainda, considerando a contribui¢do dos
professores na producéo e organizacdo da cultura escolar tratada no capitulo seguinte.

Nesse sentido, atentando-nos para a grande movimentacdo em relacdo a mudanca de
escolas de uma casa para outra, na maioria das vezes por nao comportar 0 numero de alunos,
ou pela necessidade de incorporar uma biblioteca ou pelas mas condi¢Bes dos espacos,
poderiamos considerar que nas escolas isoladas, também ocorria um movimento em busca da
modernizacdo pedagdgica em pauta no debate sobre a instrucao elementar na segunda metade
do XIX. Os professores, em seus pedidos aos delegados da instrucdo, explicavam os motivos
da mudanca de casa, sinalizando suas expectativas pedagdgicas e higiénicas em relacdo ao
que acreditavam ser melhor para o espaco escolar pretendido. Como vimos anteriormente, a
maioria dos documentos examinados referiam-se a mudanca de endereco requisitada pelos
professores das escolas isoladas.

E certo que, em muitos casos, o parecer emitido pelo delegado de distrito ao Inspetor
Geral, em relacéo aos pedidos de mudancas de casa feitos pelos professores, sinalizavam que
0s docentes estariam apenas interessados no conforto que as novas instalacoes trariam as suas
vidas particulares. No entanto, entre a documentacdo analisada, circulavam noticias de
eventos pedagdgicos acontecidos nas escolas isoladas da cidade. Como exemplo, o oficio de
27 de dezembro de 1870, antes mesmo da inauguracdo do primeiro palacio nacional,

anunciava a Conferéncia a ser realizada na primeira escola pablica da freguesia da Gloéria, na

% Entre outros exemplos temos: o parecer do delegado da freguesia do Engenho Velho apresentado em 2 de
agosto de 1878, informando o estado do prédio em que funcionavam a 12 e a 22 escolas publicas dessa freguesia
dizendo que “o dito prédio estd ameacado de desabamento”. Em resposta, o Governo autoriza o inicio das obras:
“Se o proprio engenheiro confirmou o estado do edificio é necessario que se faga a obra antes do desabamento”
(A.N. 1E4-23). Do mesmo modo, o pedido de reforma no edificio proprio nacional do distrito de Santa Rita
requerido pela professora da 2% escola publica feminina no dia 26 de julho de 1880. Neste documento a
professora pede reparos na estrutura dos prédios: “Na latrina da 1% area que estd deteriorada supondo ser de
cupim. No terraco para evitar que continue a chover no interior do edificio, e nas janellas que em dias de grandes
chuvas deixam entrar 4gua alagando desta forma o assoalho do 1° e do 2* pavimento” (A.N. IE4 — 79).
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qual Napolido Felve Zaba mostraria as vantagens de seu método para a qual foram
convidados, todos os professores de instrucdo primaria da cidade.

Entretanto, podemos considerar que 0 novo espaco instituido pela construgédo de tais
edificios marcou uma ruptura em relacdo as escolas isoladas, principalmente no que diz
respeito as condicoes fisicas de instalacdo e parece, também, inaugurar a pratica da busca pela
adequacdo do espago ao que os professores, na agdo educativa e diante da possibilidade de
modificagdo no préprio prédio, consideravam mais conveniente ao exercicio docente.
Diferente do que acontecia anteriormente, nas casas alugadas, os professores dificilmente
conseguiam licenca para modificar os espagos. O caminho seria, entdo, a mudanga de casa
que oferecesse melhores condi¢des ao funcionamento da escola.

Destaca-se, também, como podemos perceber no item anterior, a iniciativa do governo
em adequar o programa e 0 tempo escolar as novas regras da pedagogia, assim como
uniformizar as praticas pedagdgicas no conjunto de escolas da cidade. Ao fazé-lo, convocou o
grupo de professores a darem suas opinides acerca dos temas, favorecendo a percepcao da
acdo do professorado nas propostas de mudancas da cultura escolar dagquele tempo.

No entanto, vale destacar que as praticas escolares nos prédios proprios nacionais nao
poderiam ser consideradas uniformes, indicando que as praticas prescritas, nem sempre
correspondiam as préticas efetivas (CHARTIER, 1990). Como exemplo, trago a cena, a
conferéncia do Dr. Antonio de Paula Freitas na Exposicdo Pedagdgica de 1883. O médico fez
uma andlise das préaticas pedagogicas nos espacos dos prédios préprios nacionais recém

construidos na Corte imperial. Segundo ele:

Infelizmente meus senhores ndo se acham convenientemente atendidas todas
estas prescricdes em muitas de nossas escolas publicas, mesmo naquelas que
foram construidas expressamente para esse fim. As classes nem sempre
ocupam as melhores posicBes do edifficio: ao contrério estas posicdes
acham-se tomadas por dependéncias, ou anexos do estabelecimento, onde
em geral os allumnos ndo passam um sé instante do dia. O que pensar, pois
dessas semelhantes construgcdes? Logo ao aproximarmo-nos d’uma destas
escolas publicas, vemo-nos diante de um edificio de fachada luxuosa; ao
penetrarmos no edificio deparamos com um vestibulo pretencioso, seguido
de uma escadaria de efeito, terminada superiormente por largo perystilo com
uma sumptuosa claraboia. Depois salas e saldes, uns ocuppados com a
moradia dos professores, outros destinados &s sesBes de sociedades e
conferéncias publicas. Por fim, 14 no fundo, assoberbadas por esse extenso
sobrado, e entre 0s muros e quintaes das casa vizinhas é que vamos
encontrar as classes, tratadas assim, como uma parte secundéria do edificio,
mal iluminadas, ventiladas, e orientadas; entretanto é nessas classes que o
alumno passa o seu dia escolar (EXPOSICAO PEDAGOGICA, p. 34-35)



122

A essas criticas, 0 médico contrapde o que observou na escola mista da Quinta da Boa
Vista. Segundo ele, a escola havia sido construida e era mantida “por ordem e a expensas de
sua Majestade o Imperador a fim de apresentd-la como escola-typo, com todos os
melhoramentos relativos ao edificio e a mobilia” (p. 35). Assim, descreveu o que “se podia
conferir numa rapida visita do interessado. A classe occupa a melhor posi¢do do edificio: a
orientagdo, illuminacédo e ventilagdo acham-se no mais perfeito accordo com as condigdes de
hygiene; a propria mobilia foi objeto de estudo especial” (p. 36). Lembrou-se de outros
exemplos como as escolas da Associacdo Promotora da Instrucdo, nas quais, segundo o
médico, encontravam-se “convenientemente preenchidas as condigdes de Hygiene” (p. 36).

Os usos dos prédios préprios nacionais podem ser conferidos também na
documentacdo examinada. Chamou atencdo o comunicado de 24 de dezembro de 1879 da
professora da escola feminina da freguesia de Sant’Anna, informando ao Governo que sua
escola “carece, a muito tempo de uma separacdo que ndo permita a passagem dos allunos para
o lado em que estdo as alunnas”®

Tais destaques sinalizam diferentes condicdes de funcionamento dos palacetes
escolares. No entanto, podemos apreender que os delegados e os professores ndo se
encontravam tdo imobilizados e apéaticos em relacdo aos problemas da instrugdo publica como
afirmou Luiz Reis no relatério. Se a documentacdo analisada aponta para falhas na
construcdo, falta de manutencdo dos edificios escolares e diferentes apropriacdes do espaco,
ela também mostra 0 movimento dos professores a fim de reparar 0s espacgos, adequar as
praticas e inventar novos fazeres. Nesse sentido, € possivel que o discurso eloquente de Luiz
Reis, a respeito da organizacao dos predios e distin¢do do trabalho do professor em Portugal,
tenha como justificativa a defesa da padronizacdo dos espagos escolares e das praticas
educativas nas escolas primarias do Rio de Janeiro.

A descricdo do espago escolar destinado as atividades de professores e alunos
aproxima o modelo da Escola Central de Lisboa ao conjunto arquitetbnico dos prédios
escolares construidos, desde a década de 1870, na cidade do Rio de Janeiro. Destaco também,
a contemporaneidade das construgdes e das preocupagOes com a transformacéo dos espacos
escolares a fim a adequarem-se aos novos preceitos da higiene e pedagogia. Como vimos,
apesar da Escola Central n° 1 ter iniciado suas atividades em 1869, ainda em carater

experimental, o primeiro prédio construido, em Portugal, especialmente para seu

% (AN. IE4-25)
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funcionamento, de acordo com Felgueiras (op. cit) se deu em 1875, trés anos mais tarde da

inauguracdo dos dois primeiros prédios proprios nacionais da cidade do Rio de Janeiro.

Tal como em Portugal, a iniciativa privada teve significativa participacdo na
construcdo desse conjunto arquitetébnico de prédios escolares. Gondra e Schueler (2008b)
ressaltam a importancia das iniciativas da Associagdo Municipal Protetora da Infancia
Desvalida e a Associacdo Comercial do Rio de Janeiro como responsaveis pela construgdo e
manutencdo, junto com os poderes publicos locais, dos primeiros “palacios escolares”,
destinados para a instrucdo primaria e profissional, com capacidade de abrigar, cada um, cerca

de 600 criancas ou jovens aprendizes da regido de Santana e Sao Cristovao, respectivamente.

Previa-se, também, o funcionamento cursos noturnos para adultos ou mesmo para
criangas, como sugere o0 auto de inauguracdo da Escola Sdo Sebastido em 1872, que anuncia o
“funcionamento de um curso noturno para nossos operarios” nesse mesmo prédio. O
professor da primeira escola publica de meninos da freguesia da Gldria Antonio Cypriano de
Figueiredo Carvalho, que funcionava no palacete da Pragca Duque de Caxias, solicitou licenca,
em 16 de janeiro de 1878, a fim de atender as criancas impedidas de comparecerem as aulas
durante o dia, a abertura de “um curso nocturno de instruc¢do primdria ndo so6 para adultos
mas também para meninos que ndo podem frequentar de dia as aulas, sendo o respectivo
ensino gratuito e limitando-se a despesa por conta dos cofres publicos & importancia do gas
consumido””. Diante da disponibilidade de verbas, o governo autorizou o funcionamento
desse curso, desde que as aulas dos adultos e dos meninos fossem em dias separados e que 0s
meninos que frequentassem ndo estivessem matriculados nas escolas publicas diurnas.

O que podemos observar é que os usos dos espacos conferiam, ao longo do tempo,
sentidos aos lugares destinados as aulas publicas. Se a principio, as experiéncias vividas nos
predios proprios nacionais pareciam nao diferir das experiéncias que se davam nas escolas
isoladas, a julgar pelos fatos aqui expostos, é possivel pensar que, paulatinamente, o lugar dos
primeiros foi se tornando complexo com mais rapidez e facilidade do que o espaco da casa-
escola. Como vimos, o grupo de professores da cidade, independente de ensinar nas escolas
isoladas ou nos prédios préprios, era chamado a opinar sobre questdes pedagdgicas
pertinentes aos usos dos espacos escolares. No entanto, enquanto a escola isolada se limitava
a uma casa alugada, cuja Unica possibilidade de mudanca seria a transferéncia para um outro
espaco do setor privado, restringindo assim as praticas escolares ao ambiente da sala de aula,

a construcao dos prédios publicos parece mesmo ter incitado os professores a pensarem em
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suas praticas educativas, a criarem novas expectativas, contando com a possibilidade de
transformar aquele espago, agora publico, em um lugar adequado e funcional as atividades
pedagdgicas.

Portanto, as consideragcdes de Luiz Reis a respeito das escolas primarias, devem ser
relativizadas. Se, por um lado, a maioria das escolas primérias ndo se encontrava instalada em
prédios convenientemente adequados pelas normas higiénicas e pedagdgicas, por outro lado,
também ndo significava que nada existisse. Em relacdo as condic¢des de funcionamento das
escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro, diferente do que afirmara o professor em 1891,
se ndo havia um projeto pedagdgico especifico para os prédios escolares construidos desde a
década de 1870, j& se notava a preocupacdo em organizar, unificar e estabelecer as praticas
pedagdgicas nas escolas de um modo geral.

O professor Luiz Reis, em seu relatorio, defendeu a tese de que nada existiu antes da
Republica e que seria preciso estimular novas ideias para 0 bem da nacéo brasileira. Entre
elas, a construcdo dos prédios publicos que funcionasse como as modernas escolas centrais
em Portugal e as comunais na Franca. Reclamava, ainda, uma maior participacdo dos
professores nas decisbes sobre a escola. Essas duas questdes foram constantemente
ressaltadas em seu relatdrio.

As escolas centrais, em Portugal, e as comunais, na Franga, referidas por Luiz Reis, de
acordo com Felgueiras e Poubel (2006), representavam as primeiras iniciativas de modelos de
escolas graduadas. Como vimos, no Rio de Janeiro, na ocasido das criticas de Luiz Reis,
encontrava-se em funcionamento um conjunto de prédios escolares reunindo duas escolas
primarias isoladas, fiscalizadas por um inspetor de ensino e destinada a um publico especifico.
Desse modo, mesmo que o0 conjunto das Escolas do Imperador néo representasse um modelo
de escola graduada, Vidal (2006c) assegura que a presenca desse novo espaco dedicado a
educacéo facilitou as relagbes sociais entre professores, alunos, pais, inspetores de ensino,
entre outros atores sociais de uma dada localidade. Como exemplo dessa possibilidade, trago
o oficio de 20 de fevereiro de 1878 no qual o Bardo Canindé, membro do Conselho da
Associacdo de Saneamento da Capital do Imperio, que pede “o uso de uma das salas do
palacete onde funcionam as primeiras escolas dessa paroquia para prelecdes populares sobre a
higiene nas diferentes freguesias”71.

Gondra e Schueler (2008b), ao analisarem o relatério oficial de viagem do Inspetor de

Instrucdo Puablica da Provincia de Pernambuco, Jodo Barbalho Uchoa Cavalcanti, em 1879, ao
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Municipio de Corte ressaltam que, as escolas municipais mantidas pela Camara Municipal, a
Escola de S&o Sebastido e de Séo José, erigidas na década de 1870, foram positivamente
destacadas nesse relato ndo apenas pelo aspecto moderno e grandioso da arquitetura (os

“palacios escolares”), mas pela adogdo de novos métodos e programas de ensino:

a adocdo do ensino seriado e graduado em trés anos ou séries, das classes
simultaneas e da forma escolar organizada sob um novo modelo com novos
espacgos, tempos e modos de funcionamento escolar. [...] unico prédio
escolar, especifico para a instrucdo de criangcas de ambos 0s sexos; Varios
professores, homens e mulheres, inclusive um especialmente destinado ao
ensino de musica; a presenca de uma hierarquia na gestdo do ensino e de
novas funcbes no espago escolar (diretor, inspetor, professor, bedéis,
servente, jardineiro) (GONDRA E SCUELER, 2008, p. 441).

Segundo os autores a modernidade pedagdgica, construida na dindmica das tensdes
entre o velho e 0 novo, o0 antigo e 0 moderno mesclava-se com as préticas religiosas e com
ensino de doutrina e moral cristés.

Percebemos, entdo, a construcdo do espaco escolar com a intervencao dos professores,
a partir dos sentidos que vao incorporando as proprias atividades educativas. Esse processo se
aproxima ao que afirmam Faria Filho e Vidal (2005). Para os autores, a escolarizacdo e as
culturas escolares ndo sdo pressupostos, mas o resultado das experiéncias dos sujeitos, dos
sentidos construidos e compartilhados e/ou disputados pelos atores que fazem a escola. Nesse
sentido, o exame das praticas educativas possiveis de serem detectadas em uma época
especifica sinaliza as relagdes entre esses grupos, facilitando a compreenséo da forma como

se deu a escolarizacdo nesse tempo determinado.

E certo que os processos historicos em que se constituiram as escolas graduadas em
diferentes partes do mundo ainda ndo sdo suficientemente conhecidos pelos historiadores
(FELGUEIRAS E POUBEL, 2006). No entanto, os modelos escolares observados nas escolas
centrais em Portugal e nos prédios escolares no Rio de Janeiro, nos quais foi introduzido,
posteriormente, o Grupo Escolar dessa cidade, aproximavam-se, no tempo do relatério de
Luiz Reis, pela estrutura fisica e administrativa que apresentavam e, também, pelos efeitos de
suas praticas educativas. De acordo com Felgueiras e Poubel (2006) as medidas legais em
relacdo a construcdo da escola de massas, “muito dificilmente eram concretizadas,
configurando o que se tem designado por uma construcdo retérica” (p. 65). Para as autoras,
ainda esta por ser estudada a verdadeira extensdo que essas escolas conheceram no pais, mas,

segundo elas, acredita-se que tenha sido muito limitada. Desse modo, afirmam que somente:
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“com o Governo de Jodo Franco pelo Decreto de 18 de junho de 1896 é que se encontrara de
novo mencgdo a esse tipo de escola. Nele se assume claramente o cardter graduado da
instrugdo primaria por classes e graus” (p. 67). Portanto, tais consideracfes traduzem-se numa
aproximacao entre as praticas presentes nas escolas centrais e nas Escolas do Imperador por
ocasifo da visita de Luiz Reis. E para se considerar a contemporaneidade das contrucdes de
seus prédios na década de 1870 e a normalizagdo de suas praticas no final da década de 1890.

A discussdo sobre a instalacdo do modelo dos grupos escolares no Rio de Janeiro
ajuda a entender o processo de escolarizacdo da populacédo, a partir da iniciativa da construcéo
dos palacetes escolares em 1872. Os grupos escolares foram implantados em 1894, em Sé&o
Paulo, e, em 1897, no Rio de Janeiro. De acordo com Vidal (2006, p. 7), eles s6 serdo

extintos, em 1971, com a Lei 5692. A ideia do novo modelo escolar seria de que

Constituindo-se como escolas graduadas, os Grupos escolares aglutinavam
em um mesmo edificio as antigas escolas isoladas, organizando a docéncia
em torno de séries escolares que passavam a corresponder ao ano civil e
eram concluidas pela aprovacao e retencdo em exame final. O ensino serial e
sequencial substituia as classes de alunos em diferentes niveis de
aprendizagem, sob a autoridade Unica do professor e era regulado pela
introducdo da figura unica do diretor, oferecendo organicidade e
homogeneidade a escolarizagdo e produzindo uma nova hierarquia funcional
publica (VIDAL, op. cit. p. 8).

A julgar pelas dependéncias dos novos espacos escolares da cidade e pelas préaticas ali
ensaiadas, ndo € de se estranhar, entdo, que a instalacdo do primeiro grupo escolar, em 1897,
na Capital Federal tenha se dado em um dos prédios préprios nacionais do tempo do Império,
mais propriamente no primeiro edificio escolar inaugurado em 1872, a Escola S&o
Sebastido’®. Vinte e cinco anos depois, o primeiro prédio escolar da cidade abrigaria o
primeiro Grupo Escolar com a inauguracdo do modelo de escola graduada no Distrito
Federal. Camara e Barros (2006) confirmam que o primeiro Grupo Escolar da cidade ocupou
as dependéncias da antiga Escola de S&o Sebastido, ocasido em que passa a ser chamada de
Grupo Escolar Benjamin Constante (op. cit, p.287). Nesse sentido, perceber a emergéncia de
condicBes que vao, aos poucos, produzindo a génese de um novo modelo de escola torna-se
importante por ajudar a apreender a histéria das instituicdes escolares no Rio de Janeiro,
entendendo os usos e sentidos do espaco escolar em diferentes tempos.

Para Vidal (2006c), a despeito dos varios significados atribuidos ao modelo de escolas

"2 De acordo com Fridman (2007, p. 25) a regi&o de Santana onde fora construida a Escola S&o Sebasti&o possuia
outros prédios escolares como os colégios Dona Joaquina Carrdo (feminino), Pinheiro (masculino), o Ciculo
Italiano de Instrugdo e a Escola Normal, além da Casa de Corregdo e de Detencao do Rio de Janeiro.
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graduadas, certamente que ele acabou por fundar

[...] uma representacdo do ensino primario que ndo apenas regulou o
comportamento, reencenado cotidianamente, de professores e alunos no
interior das instituicdes escolares como disseminou valores e normas sociais
(e educacionais). Assumiu especialmente, nas quatro primeiras décadas
republicanas, a posicdo de uma escola de verdade (Tyack e Cuban, 1999) a
uma parte da sociedade brasileira, para a qual funcionou como simbolo de
coesdo e status (p. 10).

No entanto, a autora afirma que a introducdo do modelo dos grupos escolares
buscando instalar a escola seriada dirigida por um diretor responsavel por sua administracdo
pedagogica, ndo resultou na transformacdo completa das préaticas até entdo estabelecidas. De
acordo com a autora, 0s grupos escolares mantiveram a antiga pratica inerente as escolas
isoladas. Camara e Barros (2006) confirmam também que o decreto de 1897 e seus sucessivos
regulamentos ndo conseguiram constituir os grupos escolares nos moldes em que se pretendia,

mantendo o seu carater de reunido de escolas em um sé edificio.

Vifiao e Escolano (1998) ajudam a pensar a questdo quando afirmam que a ocupacao
do espaco e sua utilizacdo supdem sua constituicdo como lugar e que o salto qualitativo que
leva do espaco ao lugar é uma construcdo. Para 0s autores, espago se projeta ou se imagina; o
lugar se constroi. Constréi-se a partir do fluir da vida e a partir do espaco como suporte; o
espaco, portanto, esta sempre disponivel e disposto para converter-se em lugar. Se a Escola
Sdo Sebastido serviu para abrigar o novo modelo de escola a ser implantado na Capital
Federal é possivel pensar que seu espaco foi considerado apropriado para acatar as novas
praticas pedagogicas no bojo do projeto dos grupos escolares. Podemos inferir, entdo, que
havia uma correspondéncia entre os usos dos espagos de uma e de outra modalidade de
ensino, principalmente no que diz respeito as necessidades arquitetdnicas nas quais a praticas
deveriam se experimentadas.

Assim, a consideracdo de que a partir dos anos 1896 e 1897, com as novas
regulamentacfes impostas nos dois paises, as escolas centrais em Portugal e 0s grupos
escolares no Rio de Janeiro possam ter tomado destinos diferentes, pode ser problematizada,

uma vez que, Felgueiras e Poubel (2006) afirmam que:

Em Portugal, apesar da pouca expansdo que a escola graduada teve e do
desconhecimento que ainda temos sobre as escolas centrais, podemos dizer
que, do ponto de vista da definicdo do espaco, somente se diferenciaram das
demais pelo numero de salas de aula e pela complexidade de relagdes do
espacgo vivido. [...] Do ponto de vista pedag6gico marca a passagem do
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atendimento direto do aluno ao ensino simultdneo de um grupo homogéneo
de alunos, com o0 recurso ao método intuitivo e as licbes de coisas. O
agrupamento de professores implicou a busca de formas de organizacéo
burocrética, com alteracdes evidentes na atividade docente e no cotidiano
escolar, acompanhada de um distanciamento da escola em relacédo a familia”
(FELGUEIRAS E POUBEL, 2006, p. 75).

Apesar das especificidades dos sentidos e das praticas educativas estabelecidas em
cada um dos momentos historicos nas trés cidades consideradas — Rio de Janeiro, Lisboa e
Porto - acredito que a problematizacdo em torno da construcao histérica do espaco escolar,
tanto daqui quanto das cidades portuguesas, contribuiu para a afirmacdo da tese de que as
ideias estavam e estdo em constante circulagdo pelo mundo, produzindo sentidos diversos,
apropriagdes distintas em tempos e lugares diferentes, pelos sujeitos envolvidos com a
construcdo do sistema educacional de um dado lugar. E, nesse movimento, a historia da
escola, assim como a dos materiais e métodos pedagogicos vai se constituindo na producéo
daquilo que conhecemos como processo de escolarizagcdo da populacdo, tornando perceptivel
a construcdo de culturas escolares diversas, constantemente ressignificadas no interior desse
processo historico.

Como podemos observar, havia um movimento que sinalizava a forma como o
processo de escolarizagcdo da cidade do Rio de Janeiro vinha sendo construido, apontando,
também para a participacdo dos professores na invencdo das praticas que preparariam o lugar
para receber os novos modelos concebidos como modernos. Mesmo que tivéssemos que
esperar mais um tempo para que os preceitos desse novo modelo se disseminassem pela rede
de escolas primarias do Rio de Janeiro, ao que tudo indica, tal processo ndo se distancia do
que acontecia em Portugal em relacdo as instalacfes das escolas em prédios construidos
especialmente para elas. La, também, os espacos escolares levaram um tempo para
incorporarem a modernidade educativa disponibilizada nas Ultimas décadas do século XIX,

como ja ressaltado.

Se em Portugal havia uma legislacdo que buscava normalizar as praticas pedagogicas
nas escolas centrais, percebemos que os autores que debrugaram sobre esse tema, mostraram
gue o modelo escolar em Portugal, somente em 1896, vai assumir o carater de escola
graduada. Portanto, em 1891, quando Luiz Reis sugeriu que se construissem escolas como
observadas em Portugal, o que se constatou, foi que, apesar da normalizacdo imposta as
escolas centrais, elas ndo estariam, ainda, funcionando exatamente como se previa. Ao mesmo

tempo, aqui no Rio de Janeiro, nos palacios escolares ja se podia observar um movimento em
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direcdo ao que a legislacdo de 1897 iria prescrever. Nesse sentido, o sistema escolar na
Capital Federal apresentava-se bastante aproximado ao que acontecia em Portugal,
principalmente no que se referia a construcdo dos prédios escolares e a manutencdo da
maioria das escolas isoladas em casas alugadas.

Poderiamos, também, considerar que as histérias dos grupos escolares, tanto daqui
quanto de 14, se aproximam pelos efeitos ndo produzidos. No Rio de Janeiro, mesmo depois
da legalizacéo, de acordo com Vidal (2006c) e Schueler (2006), o modelo da escola graduada
ndo representou uma ruptura em relacdo ao antigo modelo das escolas isoladas.

Por fim, percebe-se que o desenvolvimento da cultura escolar, um dos interesses dessa
tese, ndo se deu em saltos com o advento das prescrigdes normativas. O movimento pode ser
percebido, tanto no Brasil quanto em Portugal, em um longo e complexo processo de

escolarizacdo e de construcgdo das culturas escolares nos dois mundos.

Nesse caso, concordo com Felgueiras (2006) que considera a necessidade de se olhar
os edificios escolares ndo como cendrios neutros, utilitirios, onde se desenrola o teatro
educativo, mas como elemento constitutivo desse teatro, definidor de possibilidades e
limitacGes e também representativo de concepgbes e significados sobre a importancia e o
papel da educacdo. Nesse aspecto, é possivel pensarmos na cenografia de escolarizacédo da
cidade do Rio de Janeiro, considerando a lenta e progressiva substituicdo das casas-escola por
outros espacos que vdo dos palacetes aos diferentes tipos de arquiteturas, todas elas,
indicativas do momento historico em que se encontrava o processo de escolarizacdo da
cidade. Felgueiras (2006) aproxima a ideia de cenario a de teatro como estrutura delimitadora
da cena, que fixa e da as coordenadas da acdo. Nessa concepcéo, segundo a autora, o edificio
escolar delimita um espaco, busca fixar um modo de utilizacédo, torna inteligivel um quadro de
acoes e relagoes.

Desse modo, no proximo capitulo atento-me as condi¢cBes materiais em que
funcionavam as escolas primarias nas cidades analisadas por Luiz Reis. Sobre qual cenario

educativo Luiz Reis se referia ao escrever seu relatorio?
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3 - CIRCULACAO DE MATERIAIS E MODELOS PEDAGOGICOS ENTRE
MUNDOS

Neste capitulo, com base nas fontes relativas a materialidade pedagodgica das cidades
consideradas, procuro refletir sobre a forma como circularam, nas cidades portuguesas e no
Rio de Janeiro, os objetos pedagogicos destacados por Luiz Reis em seu relatorio de viagem.
A consideragdo desses aspectos traz a tona um cenario onde se estabeleceram disputas,
negociacOes e apropriacdes de materiais escolares e modelos pedagogicos.

Felgueiras (2005) adverte que o estudo das praticas no campo educativo tem sido
algumas vezes entendido como a observacgéo, descricdo dos gestos, dos modelos de relacao

dos proprios discursos dos praticos da educacdo. Para a autora, visto dessa forma, corre-se o
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risco de se desconsiderar a materialidade que suporta, organiza e também determina o
conjunto de atitudes e relacGes proprias do cotidiano escolar. Recomenda, entdo, o0 uso da
cultura material escolar para dar conta do espaco, do mobiliario, dos materiais de ensino e
aprendizagem, entre outros que ajudam a qualificar o espaco escola e as praticas que nele
tomam lugar (p.187).

Dessa forma, Felgueiras (op. cit.) alerta que o significado dos materiais sé se percebe
por meio do uso que os atores educativos fazem deles e que esse estudo serve para a
compreensdo mais profunda das praticas dos sujeitos, mas ndo como substituicdo dessas
praticas: “Dai que o recurso aos depoimentos e narrativas de alunos e professores seja um
meio de tornar inteligiveis esses artefatos e de dar voz a grupos que a Histdria esqueceu”
(p.187). Nesse sentido, a documentacdo produzida pela administracdo escolar, pelos diretores
e professores publicos torna-se importante para a apreensdo da cultura material escolar, uma
vez que conjuga uma série de papéis referentes as praticas de controle do Estado sobre a
escola e seus agentes, assim como, a correspondéncia estabelecida entre eles. Considero,
portanto, as fontes utilizadas nesta parte do trabalho como narrativas possiveis, buscando,
assim como Felgueiras, na correspondéncia entre os sujeitos envolvidos com a escola - nos
relatdrios, oficios, requerimentos e cartas - 0s sentidos do espaco escolar, das mobilias e dos
materiais educativos na cultura material escolar das cidades portuguesas e da capital do
Brasil.

Divido esse capitulo em trés partes. Na primeira, Materialidade escolar no Rio de
Janeiro pretendo apreender a materialidade pedagogica dessa cidade por meio da anélise da
documentacao referente ao comércio estabelecido entre a Inspetoria de Instrucdo e a iniciativa
privada, intermediada pela acdo de inspetores de ensino e professores primarios da Capital
Federal. Na segunda, proponho um dialogo entre o relatério de Luiz Reis e a massa
documental relativa a materialidade e préaticas escolares nas cidades portuguesas a fim de
apreender a apropriacdo dos materiais educativos em Portugal. Na terceira parte, interessa
considerar a circulagdo de modelos pedagogicos relacionados a necessidade de modernizagéo
da escola. Tomo como exemplo a questdo dos Batalhdes escolares, examinando a forma

como o modelo circulou nas cidades consideradas e foi apropriado diferentemente.

3.1 - Materialidade escolar no Rio de Janeiro
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Interessa, aqui, atestar as condi¢bes materiais das escolas primarias da cidade do Rio
de Janeiro sobre as quais Luiz Reis se refere no relatdrio de viagem. Afinal, como
encontravam-se organizadas as escolas da cidade? A fim de apreender a materialidade escolar
posta a disposicdo de professores e alunos pela Secretaria de Instrugcdo, recorro a
documentacdo referente & compra de materiais pedagdgicos para as escolas.

Sobre esse tema, Vidal (2009) recomenda considerarmos a escola como um mercado e
os Estados nacionais como compradores de materiais escolares, ressaltando a nascente
industria escolar que floresce alimentada pelo fenbmeno da escolarizacdo obrigatdria na
segunda metade do século X1X. Dessa forma, caracteriza-se 0 processo de compra e venda de
materiais pedagdgicos a fim de reforcar a concepcao do Brasil como consumidor e produtor
de tecnologias e ideias educacionais, como alerta a autora. Nesse sentido, atentando para o
volume de fontes relativas a esse comércio e a importancia dos registros que elas guardam, é
possivel constatar na cidade um intenso movimento de comercializagdo e circulacdo desses
materiais. Dai a oportunidade de apreender a materialidade escolar posta a disposi¢do pela
Secretaria de Instrucéo.

A nova conjuntura de modernizacdo escolar é percebida na documentacdo analisada.
Como exemplo, pelo oficio de 7 de fevereiro de 1872 no qual o Ministro do Império, Jodo
Alfredo Correa de Oliveira, determina que “devido ao progressivo aumento das Escolas de
instrugdo primaria vai tornando avultado o servico tendente ao provimento de mobilias e mais
utensilios das aulas”’>. Pelo Aviso de 26 de fevereiro de 1872, verificamos as providéncias
tomadas a fim de atender as novas tarefas da administracdo escolar. De acordo com a nova
norma, passaria a ser obrigatorio, a partir daquela data, “mandar fazer annuncios para chamar
propostas de quem mais vantagens oferecessem todas as vezes que fossem necessarias a
acquisigdo de utensis para as escholas™’*. Tal determinagdo veio acompanhada pela criagdo do
cargo de encarregado dos materiais escolares. O surgimento, desse e de outros tipos de
Servigos sugerem que 0s novos cargos estariam ligados ao atendimento ao novo espaco
escolar em construcdo. Entre as fontes encontra-se um grande nimero de pedidos de
pagamento pelos servicos dos marceneiros, jardineiros, porteiros e faxineiros. No entanto,
percebe-se que tal atendimento se estendeu, também, as escolas que funcionavam em casas

alugadas, principalmente no que se referia a distribuicdo e consertos do mobiliario e demais

”® (AGCRJ — Cddice, 10-4-2)
™ (AGCRJ — Cédice, 10-4-2)
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objetos pedagdgicos, bem como o servico do correio realizada pelo porteiro da Secretaria de
Instrucéo.

No bojo das novas tendéncias, a complexificacdo da documentacdo registrou
informacdes sobre o processo de compra e venda de objetos escolares, manuais de ensino e
papéis administrativos, dando a ver um pouco da cultura material escolar sendo produzida e
distribuida pelas escolas publicas da cidade. A documentacdo referente a esse comércio é
variada, sinalizando praticas cotidianas da Diretoria de Instrucéo e das escolas primarias da
cidade. Para exemplificar, a concorréncia entre os fornecedores, requisito legal do Aviso de
26 de fevereiro, foi acompanhada por pareceres da banca responsavel pela compra. Essas
fontes apontam para as representacGes, a respeito das mobilias e objetos educativos,
formuladas pelos agentes envolvidos nas transacdes comerciais, tornando uma metodologia
fértil para apreender uma parte do que Vidal (2009) considerou modernidade educativa.
Segundo a autora, essa modernidade foi reinventada a partir de um signo de progresso que
associava desenvolvimento cientifico e educativo a ampliacdo material da escola. Acrescenta,
ainda, que a industria foi (e tem sido) convidada a participar do esfor¢o de propagacdo da
escola, fomentando o interesse nos efeitos do desenvolvimento industrial sobre a invencéo da
escola moderna.

Nessas circunstancias, trés praticas distintas caracterizaram as relagdes entre o
Governo e os fornecedores de materiais pedagogicos. Todas elas regidas pelas relacdes de
poder e influéncias entre os 6rgdos de governo, as empresas e 0s professores publicos, uma
vez que seria a partir dos pareceres emitidos pelos professores e dos pedidos de materiais que
faziam a Diretoria de Instrucdo que o governo abriria a concorréncia entre os fornecedores
para a apresentacao e compra de produtos escolares.

A primeira delas sinaliza a possibilidade da intervencdo de uma autoridade
educacional nas negociacfes do Estado com os fornecedores. Segundo o Inspetor Geral José
Bento da Cunha Figueiredo, das oito propostas de venda de carteiras-bancos para as Escolas
Publicas apresentadas no dia trés de dezembro de 1878, ele aconselha a compra da empresa
Robe e Irmaos, pois, segundo ele, “¢ o Uinico com entrega garantida, além da elegancia e a
comodidade das carteiras”".

Outro exemplo refere-se a ocasifes em que apenas um fornecedor se apresentava a
concorréncia. Em um dos casos em que o Governo comprou, exigiu uma reducdo de precos,

segundo o encarregado de materiais, por demais abusivos:

" (AN. - IE4- 23)
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[...] sendo exagerado os precos constantes da conta que acompanhou o citado
oficio e na presente data devolvo a V. Senhoria, a conta dos objectos
fornecidos por Eduardo Assis dos Santos Barata a 32 escola de meninos— da
freguesia de Santo Antonio. Cumpre que ele apresente uma nova conta
reduzindo os ditos precos a fim de que se ordene o pagamento (Oficio de 17
de outubro de 1879 (A.N. - IE4-79).

O fornecedor expds os motivos da manutencdo dos precos. Em oficio enviado a
Diretoria de Instrucdo, alegou que o material do pedido anterior, enviado em duas remessas a
Inspetoria Geral, respectivamente nos dias 15/10/79 e 21/11/79, ainda ndo havia sido quitado
pelo Governo™®. Tal fato rendeu uma ampla negociacdo entre fornecedor e Estado sem,
contudo, deixar pistas do desfecho da questéo.

No terceiro caso temos uma oferta de material condicionada a manutencdo das
relacGes comerciais entre a empresa fornecedora e o Estado. Assim, no oficio de 24 de abril
de 1972consta:

Chegando ao nosso conhecimento que a Escola Municipal Sdo Sebastido tem
de funcionar brevemente, levamos ao conhecimento de V Ex., que nos
prestamos ao fornecimento gratuito de papel, tinta, e qualquer trabalho
impresso ou lithographado, necessario ao espediente da mesma escola. E um
fraco concurso, certamente, para um tdo util instituicdo, mas a nds, mais do
que a ninguém, cabe a offerta que fazemos, visto como, até o presente temos
sido honrados com a confianca da Ilustrissima Camara para fornecimento
dos objectos necessarios ao expediente de sua reparticdes. Assim pois e
enquanto a nosso cargo estiver este fornecimento, fazemos effectivo e
independente de indennizacdo, o que ora offerecemos e que esperamos ser
aceito. Deus Guarde V. Ex2. Guimardes & Villas Boas. (AGCRJ — Codice,
10-4-2)

Esses exemplos apontam para um quadro no qual o comércio de materiais pedagogicos
entre o Estado e a iniciativa privada nem sempre se fazia de modo uniforme e essa pluralidade
sugere as relacdes de poder estabelecidas entre as partes. Considerando esse jogo de relagdes,
lembro Foucault (1987) quando nos pergunta “como e onde se fixa o poder?” Certamente, 0
Estado, a empresa e o grupo de professores exerciam papéis distintos, igualmente importantes
na extensa movimentacao dos materiais pedagogicos nesse tempo. Destaco esse aspecto, com
a perspectiva de que a cultura material escolar esteve e estd sendo produzida por diferentes
atores sociais, envolvidos ou ndo com as questdes educativas.

Outro ponto a ser considerado diz respeito aos paises de origem do material

comercializado na cidade do Rio de Janeiro. E possivel afirmar a intensa presenca na cidade

6 (AN. - IE4-79)
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de empresas estrangeiras e brasileiras distribuidoras de materiais pedagogicos nacionais e
importados. No entanto, estas, provavelmente, concorreriam com a fabricacdo de mobiliario
escolar e objetos educativos por marceneiros locais contratados para restaurar ou modificar as
mobilias e demais objetos escolares de acordo com os pedidos dos professores primarios e a
autorizacdo da Diretoria de Instru¢do, como citado anteriormente.

Entre essas iniciativas, encontravam-se também ofertas de objetos pedagdgicos de
diferentes paises ao Brasil para que fossem experimentados pelas escolas publicas da cidade
do Rio de Janeiro. Nesses casos, os oficios ao Ministro do Estado déo a ver os diferentes
paises que se encarregaram de enviar materiais escolares para o Distrito Federal. A titulo de
ilustracdo, destaco alguns desses documentos: Um oficio datado de 1872 informa que o
governo vai receber objetos escolares dos Estados Unidos’’. Outro oficio, de 20 de fevereiro
de 1878, refere-se a chegada de 12 louzas vindas de Londres, fornecidas por Julio Roberto
Dunlop, consideradas “um meio simples e pratico de generalizar o ensino de desenho nas
escolas primarias”. Segundo a Carta de Dunlop, “sendo hoje considerado indispensavel e
geral o ensino do desenho e achando eu aquelas louzas (cada uma com suas 48 figuras) um
meio simples e practico para generalizal-o nas escolas, logo me ocorreu fazel-as conhecidas
no Brazil”’®. Em outro exemplo, com data de 27 de marco de 1878, o consul geral da Suécia e
Noruega, Leonardo A. Dkertblom, ofereceu ao Conselho de Instrugdo da parte de Augusto
Abrahansen “uma colle¢do de modelos em trabalhos de marcenaria para servirem ao Instituto
dos surdos e mudos ou a qualquer outro estabelecimento de educagdo”’®.

Essas ofertas sinalizam a preocupacdo dos estrangeiros em fazer circular o material
didatico para o ensino intuitivo. Vidal (2009) chama atencéo de que no final do século XIX, o
método intuitivo era considerado como manifestacdo da modernidade educativa e referéncia
fundamental no tracado das reformas educacionais e no debate politico. Dai o interesse do
envio ao Brasil, sinal de que havia por aqui um importante espago para 0 comércio de
materiais pedagdgicos. A autora ressalta também que, em 1879, na legislacdo criada por
Carlos Ledncio de Carvalho, o método foi pela primeira vez indicado para uso nas escolas
oficiais.

Mas, afinal, a que tipo de materiais o Estado, os fornecedores, marceneiros e artesaos
se referiam? Como estavam sendo recebidos e apropriados pelos professores das escolas do

Rio de Janeiro? Como estavam organizadas as escolas na ocasido da viagem de Luiz Reis?

" (AN. - IE4 - 15)
8 (AN. - IE4-22)
" (AN. IE4 - 22)
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Para Vidal (2009), é importante compreender como a escola produziu e incorporou esses
objetos. De onde vieram e quais foram seus usos? Para que serviram? Seguindo essa linha
sera interessante acompanhar parte da movimentacdo desses objetos na série Educacdo, do
Arquivo Nacional e na série Instrucdo Publica, do AGCRJ, a fim de perceber os materiais
pedagogicos utilizados nas escolas e investigar sobre a recepcdo e usos. Nos dois acervos
encontram-se uma farta documentacéo constando, principalmente, de: oficios de professores
para aquisicdo de materiais pedagogicos; listas de materiais enviados as escolas com as
guantidades e os pregos pagos pelo Governo; notas fiscais das compras realizadas, constando
0 nome da firma, endereco, precos, quantidades, demais materiais fornecidos pela empresa e
origem do negocio. Nessa documentacdo destaca-se, portanto, entre outros elementos, o
registro da materialidade escolar com as espécies de mobilias e objetos pedagogicos utilizados
nas escolas da cidade do Rio de Janeiro. Sobre a recepcdo dessa materialidade, tomo como
base os pareceres de professores sobre as vantagens e as desvantagens do uso dessas pecas.

O quadro abaixo foi organizado a fim de apresentar um inventario das espécies de
mobilias e objetos pedagdgicos que faziam parte da cultura material das escolas do Rio de
Janeiro®®. De acordo com a documentacdo, esse material era enviado pelo governo a pedido
dos professores de cada escola que justificasse por oficio os motivos da aquisi¢do. As notas de
envio dos materiais escolares apresentam certa uniformidade na distribuicdo dessa
materialidade pelas escolas da cidade. No quadro V, podemos encontrar uma lista de tipos de
mobilias e objetos educativos referidos na documentacdo examinada no periodo de 1890-
1891%":

Quadro V: A materialidade escolar no Rio de Janeiro:

Mobilias Obijetos educativos
Mesas inclinadas para os alunnos Pedra grande para exercicios arithiméticos
Bancos para as mesmas Cavalete para as mesmas
Mesa para o professor de vinhatico Imagem do Senhor crucificado
Cadeira de bracos para o professor Imagem do Imperador
Dita sem ditos para o adjunto Quadros para translados de escrita
Mesa de jacaranda com pés retorcidos Reldgio de parede
Cadeira de jacaranda com pés retorcidos Taboa preta com cavalete para calculos

8 Nao incluo na lista a discussdo a respeito dos livros escolares. Destaco, no entanto, a fertilidade da
documentacdo indicando a presenca da relacdo de 69 livros para a Biblioteca de uso pessoal dos professores de
primeiras letras. Dois livros da lista provém de Portugal: Um do Porto: O Tratado elementar de Geografia
Arithimetica, Phisica, e Histéria Antiga e moderna por Dao José de Urculho - Porto 1835; o outro de Lisboa:
Almanaque de Lembrangas Luso-Brasileiro por Alexandre Magno de Castilho. O oficio avisa que ainda véo ser
enviadas 2 listas de livros para o usos de menidos, mancebos e adultos (AGCRJ — Cddice, 11-2-31 p. 88).

8 Destaco que a lista produzida pelo exame das fontes correspondam, apenas, aquilo que estas sinalizam, néo se
pretende, aqui, sustentar a ideia do inventario total dos materiais em circulagdo no espaco escolar da cidade do
Rio de Janeiro no tempo em questao.
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Sofa de jacaranda

Mesa de centro de jacaranda

Estantes para aparelhos de ginastica

Mastros de pinho

Estrados para mesa do professor

Mesa do adjunto

Cadeiras austriacas

Cadeiras de medalh&o para a professora
Armarios envidracados para livros
Bancos-carteiras para 4 alunos

Cavaletes para pedras

Mesas para caixas de peso

Carteiras com pés de ferro e chapas de metal
com tinteiros;

Cadeiras de medalh&do duplo

Estrado de pinho

Carteiras para escrita com armacédo e pés de
ferro, todas de vinhatico, jacaranda e canela
preta, contendo cada uma 4 chapas para
tinteiro;

Bancos de vinhatico e canela preta.

Bancos de vinhatico com pés torneados

uma cadeira de braco grande de jacaranda
envernizada e de palhinha

Armario de pinho

Mesa inclinada com bancos e quadros
Carteiras americanas;

Mesas pequenas usadas para alunos;

Pedras com pauta para masica

Mesas pequenas para caixas de pesos
Cadeiras pequenas empalhadas

Cadeiras grandes empalhadas

Bancas para desenho

Taboleta

Pares de paralelas

Barra verticais de ferro batido

Trapésios

Argolas de ferro batido

Pares de alteres

Varas

Tesouras

Colecdo de gesso moldado do natural: Folhagens,
flores e frutos

Pastas para desenho

Pautas para musica

Barras paralelas

Barras fixas

Vaporizadores de metal

Réguas para desenho short

Espéatulas de 0sso

Aparelhos Level para o sistema métrico
Reldgio americano

Nicho com imagem de madeira do
crucificado;

Chapas de metal com tinteiros de vidro;
Relégio americano;

Quadro preto para célculo;

Quadro do sistema métrico;

Taboleta pintada;

Contador mecanico;

Cabides para chapéus;

Taboletas com as armas imperiais;
Quadros envernizados de vinhatico com vidros para
traslados;

Talha com banco;

Globo de geografia;

Sélidos geométricos
Arithmometro

Collections de Nouvelles
naturelle

Gabinets de physiques des ecoles
Timpanos;

Ampoletas;

Carimbo;

Sineta;

Réguas;

Esquadros;

Compasso;

Mapas geogréficos;

Pedras pautadas para musica

Senhor

planches d’histoire

Tais listas, produzidas a partir da documentacdo analisada dao a ver um conjunto de

materiais que circularam pelas escolas do Rio de Janeiro na ocasido da viagem de Luiz Reis.

Assim dispostos, nada dizem em relacdo aos seus usos, logo, é possivel simplesmente tomé-
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los como recursos disponibilizados pelo governo para compor 0s espacgos escolares e, é certo
também que essa materialidade foi apropriada diversamente pelos professores publicos nas
praticas pedagogicas do cotidiano das escolas.

O destaque fica para os diferentes tipos de mesas, carteiras, cadeiras e bancos tanto em
relacdo a forma quanto ao tamanho e ao material empregado na fabrica¢do. H& suspeitas de
que determinados objetos fossem encaminhados somente para as escolas de meninas, como 0s
quadros envernizados de vinhatico com vidros para translados, possivelmente utilizados na
apresentacdo dos trabalhos de agulhas.

A busca pelos usos dos materiais em circulagdo também nos leva a correspondéncia
entre 0s inspetores de ensino e os professores publicos. Estas fontes podem mostrar a forma
como alguns deles foram recebidos por determinados professores, produzindo uma noc¢édo das
apropriacdes desses objetos nas escolas da cidade. Como eles se referem, principalmente, as
mobilias das salas de aula, podemos perceber a referéncia as carteiras americanas destacadas
pelo Dr. Abilio Borges.

O exame das fontes aponta para as respostas de professores que, a pedido do governo,
emitiram pareceres acerca dos materiais enviados as escolas. Por meio destas foi possivel
perceber a presenca de um significativo movimento no setor do comércio e na apropriacdo
dos objetos e das mobilias escolares. Nessas ocasifes, os professores solicitavam servigos de
marceneiros para reformarem as mobilias a fim de que se adaptassem ao trabalho do
professor. Cito como exemplo os pareceres de dois professores publicos: o de Manoel José
Pereira Frazdo, professor da escola da freguesia da Gloria datado de 12 de Junho de 1872, em
resposta ao pedido do Inspetor Geral Jose Bento da Cunha Figueiredo e o do professor
Antbnio Candido Roiz Carneiro, da 22 escola publica do sexo masculino da frequesia de S&o
José no dia 20 de junho de 1872, em resposta ao Inspetor geral interino Antdnio Joaquim
Ribas.

Considerando o parecer de Manoel Frazéo, o professor registra que vai tratar com toda
“a franqueza no meu modo de pensar a respeito do que minha pratica do magistério lhe
permite dizer com seguranga”. Entre os pontos discutidos no parecer estdo a questdo das
carteiras e bancos escolares e demais objetos educativos sobre 0s quais emitiu suas
consideracOes e recomendou providéncias para a solucdo dos problemas referentes ao que
avaliou como improprio e pouco econdmico.

Desse modo, acerca dos objetos escolares, Frazao afirma que: “ndo estamos muito mal

servidos. S6 a mesa para o professor pode ser maior, mas ndo ¢ isso essencial”. No entanto, o
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mobiliario, em relacdo as carteiras e bancos, foi alvo de critica. Para ele, os modelos usados

eram inadequados pela forma e pelo alto custo ao Governo:

A mobilia actual da escola é a meu ver enormemente incomoda. As mesas de
escripta sdo muito altas, estreitas e inclinadas: ellas medem 82 centimetros
em sua maior altura e 73 na menor, enquanto a maior ndo deve exceder de
68 e a inclinacdo deve ser muito suave e quase imperceptivel, como se
observa nas escolas inglesas, que eu suponho ser os melhores modelos. Os
bancos sdo unidos as mesas, quando deve haver entre eles uma distancia de 8
centimetros. Além disso as ditas mesas de escripta s&o de uma complicagdo
que ficam ao Estado por um preco enorme pela muita madeira e mao de
obra, completamente indteis para o trabalho escolar (AGCRJ — Cédice, 11-4-
31).

O professor defendeu 0 modelo da mobilia escolar inglesa associando-o a no¢do da
higiene escolar e da economia. Ao que tudo indica, a preocupagdo com as dimensdes das
mobilias, parece corresponder a adequacgdo ao tamanho dos alunos atendidos pela escola, A
obrigatoriedade escolar atingia as idades de 7 a 15 anos e as medidas prescritas pelo professor
deveria corresponder a uma altura média entre as idades.

Conservando as caracteristicas de sua escrita, ndo deixa de emitir criticas as acbes do

governo de seu pais:

Cumpre também que as escolas tenham uma dlzia de cadeiras a fim de
poder achar assento qualquer pessoa que as visite. Aqui tem-se dado o caso
de fazer levantar os adjuntos para se poder oferecer assento a quem chega.
Ora quer me parecer que nao é decente que em uma reparticdo publica ndo
encontre um homem, a0 menos em que se possa assentar, digo sentar”
(AGCRJ - Caodice, 11-4-31).

Com sua lingua afiada, na expressdo de Schueler (2005), ao tratar dos demais
materiais escolares, Frazdo reconheceu que as escolas estavam abastecidas de quadros,
molduras e outras tetéias, mas denunciou que “as taboas de calculo sdo tdo abaixo da critica,
que parece incrivel que olhos humanos fiscalizem taes fornecimentos”. A falta dos cadernos

de caligrafia para uso dos alunos na escola foi outro ponto em destacado por Frazéo:

Ora é tdo facil ao governo mandar a algum professor intelligente (que os ha,
Mercé de Deus) organizar uma colecdo de exercicios graduados de
caligraphia, manda-lo lithographar aos milhares ao modelo dos Cadernos de
Adlers, e distribuir pelas escolas! Deste modo teria cada discipulo um
caderno de escripta de que faria diariamente uma pégina, e tendo em cada
escripta um lindo modelo a imitar. Para que serve pois, pagar ao Marceneiro,
todas as gavetinhas, quadros e molduras para os exemplares de escripta?
(AGCRJ - Codice, 11-4-31).
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As observagdes relativas a auséncia de caderno de caligrafia, provavelmente
estimulariam a manutencdo da pratica do governo de comprar diretamente dos professores
publicos, os livros escolares produzidos por eles. Inimeras notificacdes de pagamento aos
professores, incluindo o professor Frazédo, pelas obras disponibilizadas para o ensino primario,
reforcam essa hipotese.

Frazdo passou a descrever o que pensava ser o melhor para as escolas publicas da
cidade. Sobre esse aspecto, descreveu o modelo inglés de mobilia escolar. Segundo o

professor:

Nada ha como a simplicidade e a economia das mobilias inglesas. Duas
pernas de ferro fundido, presas por parafusos ao soalho da casa e sobre as
quais se adaptao duas taboas, uma servindo de mesa na altura de 68 cms com
42 cms de largura, outra servindo de banco na altura de 38 centimetros com
42 , digo, 23 centimetros de largura. O banco fica distante da mesa 8
centimetros. O comprimento e a distancia entre as pegas, isso depende da
capacidade da sala. E ainda para notar que, sendo as mesas compridas,
podem admitir uma terceira perna, o que é preferivel a duas curtas que
levariam a 4 pernas. As ditas pernas podem vir da Inglaterra, como vieram
para o Sr Dr Abilio Cesar Borges (AGCRJ — Cddice, 11-4-31).

No entanto, ainda no parecer, aconselhou que o melhor mesmo seria a economia de se
mandar fazer no pais: “A mao de obra reduz-se a duas taboas lisas para serem parafusadas nas
pernas de ferro”. Para ele o modelo inglés poderia muito bem ser adaptado as condi¢fes das
escolas publicas da cidade.

O professor Antdnio Candido Roiz Carneiro, tal como Frazdo, destacou a questdo da
forma e numero dos moveis, chamando atencdo para a correspondéncia das dimensfes do
mobiliario as condicbes diversas dos prédios em que se encontravam as escolas da cidade.
Considerou a impossibilidade de se ater a uma regra geral, visto a diversidade dos espagos e

dos usos que se destinavam o mobiliario escolar. Segundo ele, em relagdo aos mesdes:

E meu parecer que se deve dar preferéncia aos bancos conhecidos sob a
denominacdo de regua pela comodidade que offerecem aos allunos,
convindo porem, que as extremidades sejam arredondadas ou privadas de
quinas, afim de evitarem-se do inconveniente que aos mesmos alunos
poderdo resultar de quaisquer encontrdes. Pelo que respeita aos mesdes
devem ser construidos por forma tal que por um simples mechanismo se
prestem a servir de encosto aos allunos para dar ao corpo dos mesmos uma
posicdo menos fatigante e portanto mais natural, mechanismo esse que
também de prestara a dar ao plano dos mesdes ora a posi¢do horizontal ora a
obliqua (AGCRJ - Cddice, 11-4-31).
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No entanto, para Roiz Carneiro, esse tipo de mesa seria extremamente inconveniente e
deveria desaparecer das escolas publicas. Aconselhou que 0 modelo a ser seguido fosse o dos
moveis escolares dos Estados Unidos, “o qual consiste em dar-Se uma pequena mesa a cada
alluno e a sua competente cadeira, 0 que, além de outras vantagens, traz o isolamento tdo
necessario ao estudo em seus diferentes grios”®?. Observa-se a concepcéo desse professor a
respeito de praticas pedagdgicas, visando a modelacdo e a individualizagdo do aluno no
interior do grupo, como nos sugere Foucault (1987).

E interessante que, em 1872, o professor Roiz ja defendia o modelo americano de
carteiras escolares individuais, enquanto no Colégio Abilio as carteiras em uso, naquela
época, pertenciam ao modelo inglés, como se referiu Frazdo no seu parecer. No entanto,
ambos os professores chamam a atencdo para as vantagens de se construir esse mobiliario nas
oficinas do Rio de Janeiro, pois poderiam ser adaptadas as condi¢bes especificas de cada
escola e as condi¢des econémicas do Estado.

Outras questbes, do ambito da higiene escolar, também foram observadas por Roiz
Carneiro. Com relacdo as dimensdes dos mdveis recomendou gue a altura dos bancos e das

mesas deveria ser proporcional a altura dos alunos. Sugeriu a opcéao de

[...] marcar se um meio termo, e desse modo remediar-se-ha um dos maiores
inconvenientes gque ora existe para o ensino da escripta, evitando-se também
a posicdo incomoda e muito inconveniente para 0s alunnos menores, que
assentados em um banco alto ficam sem descanso para 0s pés (AGCRJ —
Cadice, 11-4-31).

A fim de definir as medidas recomendadas preparou uma lista que, segundo ele,
deveria ser considerada, no caso da opcdo do governo, pela fabricacdo de modelos mais
adequados as escolas publicas da cidade: “por ser as que mais se prestam a comodidade dos
allunos e a que mais satisfazem as necessidades da escola”. Sendo assim, de acordo com o

parecer do professor, 0s moveis deveriam ter a seguintes medidas:

- Mesa do Professor: 1m, 6 de comprimento, 1m de largura, 0, 78 cm de
altura a 0,80 cm. Estrado para a mesa — 2,2 de comprimento, 1,8, de largura,
0,25 de altura.

- Cadeiras- As dimensoes atuais

- Mesas para adjuntos — 1,2 de comprimeto, 0,64 de largura, 0,76 de altura.
Armario — 1,05 de larg, 1,9 de altura. 0,35 de grossura.

- Téboa de demonstracao — 1,45 de compr. O,90 de altura, com a construcéo
igual & que se acha em uso na Secretaria de Instrucdo desta Corte.

82 (AGCRJ —Cddice, 11-4-31)
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- Bancos para os allunnos — 0, 26 de largura. O cumprimento ndo pode ser
determinado, sem a vista da sala mas deve ser calculado de modo qua para
cada alunno haja um espaco de 0,38.

- Mesbes — Comprimento ndo determinado pelas razdes acima expostas,
largura do plano 0,46.

(AGCRJ - Codice, 11-4-31).

Percebe-se que, apesar de recomendar 0 modelo dos EUA, ao definir as dimensdes do
que deveria ser fabricado no Brasil, ele 0 faz considerando 0 modelo do mobiliario usual. Em
relacdo a essas medidas, Roiz Carneito lembra que “tudo quanto se referir a0 nimero de
moveis e sua dimensdes estd inteiramente dependente ndo sé da capacidade do edificio da
escola como do numero de allunnos que a frequentarem”®. Nesse sentido, chama atencdo
para os obstaculos que, segundo ele, ameacariam a pretendida uniformizacdo dos espacos

escolares:

Cabe observar nesta occasido que a maior parte dos prédios, onde funciondo
as escolas publicas sdo impréprios; uns por sua ma construgdo, e outros por
deficiéncia de accomodagdes para os misteres, a que sdo destinados, o que é
um poderoso obstaculo a uniformidade que deve presidir a fabricagdo dos
moveis e utensilios necessarios as escolas publicas, onde é extremamente
sensivel a falta de muitos outros utensilios continuadamente empregados nas
escolas de diversos paizes cultos (A.N. —Cédice, 11-4-31).

Esse professor ndo apresenta queixas a respeito dos demais moveis, apesar disso,
chama atencdo para pequenos reparos que poderiam ser feitos na mesa do professor, como

observamos no trecho seguinte:

Por ser a mais conveniente, me parece que ndo deve ser alterada a forma até
agora dada aos outros moveis, de que aqui ndo trato, excepto a mesa do
professor, a qual convird dar uma construccdo tal que entre as gavetas
laterais se reserve um espaco sufficiente cbmodo para o professor (AGCRJ —
Cadice, 11-4-31).

Vale destacar que se encontram junto aos pareceres dos professores Frazdo e Roiz os
demais relatérios de professores e professoras que, em resposta ao pedido do governo,
escreveram suas concepgoes sobre “a matéria, a forma, as dimensdes € o nimero de moveis e

utensilios necessarios as Escolas Publicas”. Outros, ainda, apresentaram uma avaliagdo sobre

8 (AN. - Notacao:11-4-31)
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0s tempos escolares, os programas, a condicdo social das criangas que frequentavam a escola
e 0 nimero de escolas necesséarias para atender a obrigatoriedade escolar.

De uma forma geral, nesses pareceres, 0s professores também propunham mudancas
no mobiliario. Joaquina Thomazia da Costa Passos, professora da escola da freguesia de Santa

Rita, queixa-se das mesas das alunas que possuiam

[...] um tampo dividido em 5 quadros enquando as meninas escrevem se
sustentam por meio de taramelinhas de metal. Ainda ndo ha um anno que
esta servindo essa mobilia, pois poucos sdo os quadros que se podem
conservar levantados porgue as taramelinhas ndo os sustentam por estarem
frouxas ou terem lascado a madeira. Alem disso, quando ndo sdo feitos de
uma s taboa, se tem separado os pedagos de que se comp&em abrindo largas
fendas. Essas mesas sdo em nimero de 6 o que me parece insuficiente. Ora,
nas 6 mesas s6 podem escrever 30 alunas e a escola conta de 51. Portanto,
acho conveniente fazer as mesas e tampo inteiro e que hajam mais mesas
(AGCRJ, Codice, 11-4-31)

O professor da freguesia de Iraja, José Burlamaque, avisa que sobre 0s objetos nada
tem a declarar, a ndo ser o fato de que na lista dos materiais escolares que consta do
Regimento interno das escolas, deveriam constar, também, os quadros ou mapas de pesos e
medidas e, ainda, 0 mapa do Rio de Janeiro e a ampulheta. Jodo da Matta Araujo, professor da
freguesia da Gléria, critica “a cadeira de bragos do professor que impede que se abra as duas
gavetas da mesa, tendo o professor que colocé-la na lateral!”®.

Era comum os professores formularem pedidos a Diretoria de Instrugdo a respeito das
modificagdes no mobilidrio que gostariam de fazer nas suas escolas. Para exemplificar, a nota
fiscal de 11 de fevereiro de 1876, lista uma serie de servicos feitos pelo marceneiro a pedido
de uma professora: “Por fazer todas as carteiras mais baixas e fazer engradeamento nas
carteiras e cortar todos os bancos para ficarem mais baixos e por péis para segurar no soalho”.
Documentos desse tipo, a julgar pela constancia em que s&o encontrados na documentacdo
analisada, sugerem uma diversificacdo de modelos de mobilia em diferentes espacos escolares
uma vez que as criticas produzidas pelos professores nos pareceres de 1872 correspondiam
aos desejos de muitos dos professores da cidade. Logo, nas listas de materiais escolares
enviados as escolas, a partir dessa data comeca a aparecer a referéncia a altura das mesas para
os alunos e para as mesas destinadas as caixas de pesos.

O artigo do jornal O Vulgarizador de 1878, examinou os beneficios do uso das

carteiras-bancos, modelo do sistema americano, em contraposicdo aos modelos antigos dos

8 (AGCRJ, Codice, 11-4-31)
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mesdes que agrupavam um grande nimero de alunos com grande desconforto, favorecendo a
desordem e impossibilitando o acesso do professor a cada aluno em particular.

Recomendando a uniformizacdo do mobiliario nas escolas da cidade, o jornal ponderou que:

[...] sistemas mais Uteis em matéria tdo delicada e complexa, ndo sdo os que
mais seduzem, mas os que ddo em resultado, maior soma de vantagens reaes,
devendo portanto, aproveitar-se as soluc@es salutares da experiéncia alheia
com as modificacGes racionais e indispensaveis, que as nossas condi¢es
peculiares exigem, afim que o0s melhoramentos progressivamente
introduzidos, ndo constituam um todo desconexo, mas, antes de tudo, um
plano uniforme e harmonioso (O VULGARIZADOR, novembro, 1878).

As mobilias desse tipo, em uso nas escolas americanas, segundo o jornal, € um modelo
que “sem exigir superficies de classes mais consideraveis, permite isolar cada alumno e
constituir-lhe como seu dominio proprio, um assento e uma mesa com todos acessorios de

trabalho”. O jornal sustenta a concepgdo de que tais carteiras seriam

[...] sufficientes sdlidas, porem moveis e leveis, proprias para estarem unidas
guando o local absolutamente o exigir, mas que regularmente devem estar
collocadas a distancia uma das outras, de modo a proporcionar &s criangas a
liberdade de seus movimentos, aos professores a facilidade da vigilancia e
do ensino e também a obviar as aglomeragdes que originam e propagam as
doencas epidemicas (O VULGARIZADOR, novembro, 1878).

Com a imagem a seguir, 0 artigo mostra nas figuras A e B 0 que deveria ser a posi¢éo
normal do aluno, na C, uma carteira fechada “para servir 4s escolas de meninas, quando estas
se ocupam dos trabalhos de agulhas” e, na figura D, a carteira-banco, totalmente fechada

“mostrando o quanto ¢ commodo para se poder varrer e lavar o assoalho™:
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(O Vulgarizador, novembro, 1878).

Podemos perceber que a figura mostra 0 modelo de carteiras-bancos americanas como
uma carteira isolada, solta do chao, com a tabua de suporte para a escrita de uma pessoa, presa
ao encosto da carteira a sua frente. Tanto a tdbua que forma o banco como a da escrita sao
moveis facilitando aos trabalhos de agulhas, aos exercicios orais e a limpeza da sala de aula,
como informa o editor.

Esse artigo de jornal, assim como os pareceres dos professores Frazéo e Roiz que, em
resposta ao governo emitiuram opinides em relacéo aos cuidados que se deveria ter na compra
das mobilias e objetos pedagdgicos, os trés se revezando entre criticas e recomendagfes ao
que lhes parecia mais apropriado para o uso nas escolas, a fim de fornecer elementos
interessantes para se pensar a respeito da organizacao das salas de aulas no Rio de Janeiro.

A proposta do Inspetor Geral era tornar uniforme o mobiliario escolar, mas sobretudo
as praticas educativas nas escolas da capital do Brasil. Cada professor, ao que o0s textos
indicam, se preocupou em responder sobre aquilo que mais lhe parecera conveniente
criticar®. Essa espécie de dossié foi realizada 1872, ano em que foram inaugurados, no Rio de

Janeiro, os primeiros prédios escolares da cidade.

8 0s documentos referentes ao pareceres pedidos pelo Estado aos professores & respeito dos materiais escolares,
métodos pedagogicos, tempos escolares e programas de ensino, compdem um conjunto de fontes interessantes ao
estudo das praticas educativas nas escolas primarias do Rio de Janeiro na década de 1870, disponibilizado no
AGCRJ - Cddice - 10-4-2.

Vale destacar a presenca de outros pareceres com resposta ao mesmo oficio de governo. Considerando as
questdes dos métodos pedagdgicos e dos tempos escolares, temos: Carta do professor José Joaquim Pereira da
Escola Publica de Paquetd em 17-7-72; Carta do prof. Olimpio Catdo Viriato Montez da Escola Publica de
meninos na Freguesia de Guaratiba em 19/7/1872; Carta prof. Antdnio Estevdo da Costa e Cunha da Escola
Publica de meninos da Freguesia de Sant’ Anna em 1-8-1872; Carta da prof® D. Delfina Rosa da Silva
Vasconcellos da Escola Publica de meninas da Frequesia do Divino Espirito Santo em 23-8-72.
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Como mencionado, as fontes examinadas dao sinais da distribuicdo uniforme do
material pedagogico para as escolas publicas em geral, instaladas ou ndo em prédios préprios
nacionais. No entanto, podemos perceber a presenca de diferentes modelos de mobilias para o
uso dos professores e alunos a despeito da tentativa de uniformizacdo dos espacos e praticas
escolares. Esse fato, percebido nas extensas listas de escolas para onde seguiam 0s objetos
requisitados, contribui para afirmar a nogdo de que boa parte das escolas primarias da cidade
se encontrava abastecida por uma diversidade de mobiliario e objetos sugeridos no quadro
anterior.

Foi importante perceber, também, as propostas dos professores referentes as reformas
nas dependéncias do espago escolar. Esses destaques se aproximam dos estudos de Vidal
(2009), quando a autora chama atencdo ao fato de que as traducdes culturais e apropriacoes
dos objetos escolares devem ser percebidas como movimentos criativos dos sujeitos diante
dos repertdrios colocados a sua disposicao.

Portanto, se o desenvolvimento da inddstria de materiais escolares na relagao
comercial com o Estado contribuiu para a inven¢do da modernidade escolar, é importante ndo
sO considerar a efetiva participacdo dos professores na construcdo de uma cultura especifica
para a escola, como também apontar suas ligacdes com o que circulava pelo mundo a respeito
das ideias e materiais pedagogicos.

Na afirmacdo da importancia do ensino intuitivo nas escolas primérias, os objetos
escolares eram alvos da atencdo de educadores preocupados em apresenta-los ao publico,
divulgando, em diferentes momentos, as caracteristicas e propriedades de cada um deles. Os
congressos, as conferéncias e as exposi¢fes pedagogicas foram, pois, importantes locais de
prescricdo e avaliacdo desses materiais. Na conferéncia efetuada pelo Dr. Joaquim Abilio
Borges, na Exposicdo Pedagogica de 1883 no Rio de Janeiro, na qual o professor fora
convidado a analisar a colecdo de materiais pedagdgicos expostos pelo Colégio Abilio, o
professor ressaltou a importancia do uso dos objetos escolares a fim de provocar uma
transformacdo nos modos de ensinar: “Desde que um assumpto pode ser illustrado por
apparelhos, mappas, cartas, diagramas, etc..., estd consideravelmente facilitada a tarefa do
mestre em fazer-se comprehender pelos discipulos, que gostosamente receberdo a instrucgao”
(p. 54).

Na sua fala, faz referéncias aos catdlogos de materiais utilizados nas salas de aulas do

Colégio Abilio®. Destaco dessa conferéncia a parte em que o professor menciona o tipo de

% Constavam no catalogo: as carteiras americanas; 0s quadros negros e tipos de apagadores de giz; aparelho
escolar multiplo do Bardo de Macahubas composto de contador mecanico para inteiros, contador mecanico para
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carteiras, 0 quadro negro e o contador mecénico, por darem uma nogdo sobre os usos de
alguns dos materiais, presentes, também, nas escolas publicas da cidade. Segundo o orador, as
carteiras americanas usadas nas suas salas de aulas®’, eram carteiras singulares com cinco
dimensdes para diferentes estaturas “a fim de impedir os desvios de columna vertebral
(scoliose) e as fadigas da vista (miopia). Acompanhemos as suas men¢des a uma série de

vantagens quanto ao uso das carteiras americanas que

[...] facilita a crianga a tomar e deixar seu logar sem difficuldade nem
distarbio, da espago para a gymnastica calisthemica, e facilidade para o
asseio da sala. As mesas de plano inclinado tém a largura precisa, uma
cavidade para lapis e caneta, e estantes para livros e arddsias. O encosto e o
assento dos bancos sdo curvos, e acompanham, o quanto possivel, a linha
physiolégica, isto é, acommodam-se &s linhas naturaes dos corpos dos
meninos. Até para maior conforto cada banco tem um apoio para o0s pés;
apoio que pode ser colocado em trés posicdes . e mudado rapidamente em
qualquer tempo para meninos de differentes alturas. (CONFERENCIA DA
EXPOSICAO PEDAGOGICA, 1884, p. 47-48)

Ressalte-se a forma como representou esse tipo de mobilia: “Para nossa gloria
senhores esta mobilia tem sido considerada de luxo excessivo, mas seria valido tudo que fosse
feito para tornar a escola um exemplo de beleza, alegria e bom gosto”. De acordo com o
orador, quando os representantes do Colégio Abilio fizeram a mesma observacdo na Escola
Normal feminina da Filadélfia, “o seu distincto diretor nos replicou que a belleza, o asseio e
até o luxo bem entendido, nunca sdo demasiados para a educacdo esthetica, tdo decurada em
geral”. Deu noticias do uso de mobilidrio em suas escolas, “desde Maio que se acha aberto o
novo Colégio Abilio, e ainda hoje ndo se nota uma s6 mancha de tinta, nem um s0 risco em
qualquer das carteiras. A beleza impde respeito”. E interessante destacar que na década de
1870, em seu colégio, eram usadas as carteiras do modelo inglés, como foi relatado,
anteriormente por Frazdo no parecer de 1872. Tais registros sao, pois, relevantes, a medida

que sinalizam a dindmica dos espacos escolares em construcao.

0 ensino de fragBes, contador Froebel, aparelho chromatico, imprensa escolar, pauta musical, quadro negro ,
porta-mappas e sélidos geométricos; o arithimdmetro de Arens; contador arithmetico de Gould, contador de
Mac-Vicar; sistema métrico decimal; figuras planas e sélidos geométricos; plano inclinado de Galileu;
alavancas; gyroscopio, annel metalico; lanterna méagica de Newton; colecdo de animais montados; herbario;
amostras de caules, raizes, frutos e sementes; colecdo de rochas, minérios e minerais do Brasil; quadros parietais
que exibem as espécies de animais, plantas e minérios; esqueleto humano e de diversos animais; modelos do
corpo humano com os vasos sanguineos, nervos e musculos; globo terrestre; mapas para a Historia Universal,
para a Geografia e Cosmografia; Tellurios; planetario; indicador celeste de Bryant; planisfera celeste de Whitall;
globos ardosiados; cartdes ardosiados para desenhos de mapas; globo de horas; globo magnético; aparelhos para
educagdo fisica.

¥ De acordo com Abilo Borges, essa mobilia obteve a maior recompensa na Exposic&o da Philadelphia em 1876
e a Unica na Exposicao de Paris em 1878.
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Na conferéncia, Abilio Borges citou os diferentes tipos de quadros negros e as
vantagens de seus usos, considerando que em todas as salas do colégio “esses principais
interpretes dos mestres sdo grandes, abrangendo alguns a extensdo das paredes das salas de
aulas”. Sobre o uso do contador mecanico, segundo o orador, era um objeto pedagdgico
bastante comum nas escolas americanas e europeias, mas que néo tinha se generalizado no
Brasil, apesar de ser o mais antigo instrumento para o calculo que ja aparecera na Europa. Ele
chama a atencéo, ainda, para a singularidade da amostra de objetos pedagdgicos na exposicao
realizada pelo Colégio Abilio, destacando-os como unicos exemplares no Brasil, dificilmente
encontrados nas demais escolas. Seu colégio, entre outras representacdes, foi apresentado

como moderno frente ao que se encontrava ndo s6 no Brasil, mas no mundo:

Permitti-me senhores, com referéncia aos botes da inveja, uma justa
expansdo, a que ndo posso resistir, embora afastando-me obrigatoriamente
dos dictames da modéstia, dizendo-vos que tenho duvidas sobre si em
qualquer dos paizes cultos do mundo existe um colégio, publico ou privado,
gue possua material de ensino igual ao que dispde o Collégio Abilio e se
acha em parte descrito no catadlogo da sua exposi¢cdo. O que vOS pOSSO
assegurar é que visitamos ultimamente, eu e meu irmao Dr. Abilio, os mais
ricos e maiores collegios das principais cidades dos Estados Unidos da
América do Norte, e, em nenhum delles vimos metade sequer do que possue
0 Collegio Abilio. (EXPOSICAO PEDAGOGICA, 1884, p.50).

Apesar da distincdo, como vimos, muitos dos materiais apresentados por Abilio
Borges, circulavam também pelas escolas publicas da cidade, como podemos constatar no
quadro anterior. Assim como o Colégio Abilio, essa materialidade era divulgada no exterior
com a participacdo nas exposicdes pedagogicas. Era comum o convite para que o Brasil
participasse desses eventos nos mais variados paises da Europa e cidades dos Estados Unidos.
Logo apds a Exposicdo Pedagdgica de 1883 no Rio de Janeiro, na qual discursou Abilio
Borges, a Inspetoria de Instrucdo da Corte recebeu, em 21 de janeiro de 1884, um convite do
Governo inglés para que apresentasse uma amostra do ensino primario na Exposi¢édo
internacional de Salde e Educacdo projetada em Londres. Diante do convite, 0 Governo
brasileiro emitiu ordem para que as escolas publicas providenciassem as plantas de seus
predios, recolhessem os desenhos das fachadas dos edificios publicos e materiais e trabalhos
das escolas da capital e das provincias. Incluiu, também, os trabalhos do Instituto de Surdos-
Mudos, do Instituto dos Cegos e da Escola de Artes e Oficios.

Dessa forma, podemos conferir a propriedade da declaragdo do professor Luiz Reis no

relatorio de viagem: “Raras sdo as cousas la usadas verdadeiramente nunca vistas nessa
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capital”. (REIS, p. 237). Com essa afirmacdo, Luiz Reis reconheceu no relatério que as
praticas pedagogicas verificadas no estrangeiro eram, todas elas, conhecidas no Brasil devido

as “relagdes que mantinhamos com a Europa e outros paises da América”.

3.2 - Materialidade escolar em Portugal

No relatorio de Luiz Reis, nota-se que, de sua parte, 0 espaco escolar recebera atencéo
especial uma vez que ele demonstrou sua preocupacdo em descrever tanto o aspecto fisico,
quanto as cenas de alegria, de surpresa, de decepgéo e de entusiasmo de professores, alunos e
de si proprio nas ocasifes em que visitara cada uma das escolas mencionadas, assistindo
algumas aulas e dialogando com seus professores e autoridades responsaveis pela instrucao
em Portugal. Dessa forma, ele nos forneceu sinais da cultura material escolar e de praticas
estabelecidas nas escolas primarias portuguesas a medida que ressaltou os modos como 0s
objetos pedagdgicos, os métodos de ensino e os livros didaticos eram utilizados pelos
professores. Nessas ocasifes emitira pareceres, prescrevendo ou recusando o0 uso dessa
materialidade nas escolas da cidade do Rio de Janeiro.

No relato dos fatos, Luiz Reis construiu uma lista de materiais doados pelos
professores das escolas visitadas contendo, num total de 200 itens, legislacdo escolar,
diferentes livros e objetos pedagdgicos, tais como, quadros parietais, trabalhos manuais,
armamentos militares e maquete da mobilia escolar. O material para o funcionamento das
escolas, segundo os professores, era fornecido pela municipalidade que se encarregava de
suprir: “ndo s6 bancos-carteiras, mesas, quadros, etc..., como também papel, pennas, tinta,
lapis, arddsias, papel e envelopes para officios, cadernos para exercicios de escripta e
contabilidade enfim, todo o0 necessario” (REIS, p.67). A referéncia a esses objetos
selecionados e enviados por Luiz Reis ao Pedagogium foi acompanhada de prescricdes,
adverténcias, elogios e criticas desse professor a respeito de seus usos, facilitando a reflex@o
acerca das préaticas educativas nas escolas portuguesas. Tornou-se importante buscar nas
fontes relativas a instrucdo elementar em Portugal, nas revistas e jornais pedagogicos da
época, a materialidade disponivel para por em pratica pedagogias modernas e eficazes no
combate ao analfabetismo em Portugal no periodo em questéo.

A consideracdo das representacOes de Luiz Reis sobre os materiais dessa lista torna-se
importante, por apresentar elementos significativos para se pensar o projeto do professor para

as escolas do Distrito Federal e, também, por apreender a materialidade escolar
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disponibilizada para o funcionamento das escolas publicas. No quadro que segue, procuro
condensar os itens da lista apresentada no relatorio do professor em categorias a fim de

facilitar a visualizacdo da quantidade e qualidade dos mesmos.

Quadro VI — Materiais escolares de Portugal destinados ao Pedagogium®®:

Materiais Itens Exemplares
Fachadas e plantas de escolas 4 4
Cartilhas 3 3
Métodos Pedagbgicos 5 5
Relatorio de diretores e inspetores 2 3
Legislacéo 8 8
Programas de escolas 4 5
Livros didaticos 66 110
Quadros murais 20 20
Estatisticas 4 4
Catalogos 4 8
Boletins de servico de instrugédo 27 27
Exercicios das oficinas de ferro e madeira 10/29 10/29
Figuras de chapas de ferro 5 5
Pecas polidas de ferro e de aco 32 32
Ligagdo de chapas de ferro 8 8
Objetos de utilidade permanente 5 5
Ferramentas e objetos feitos ao torno 6 6

A lista presente no relat6rio®® representa a resposta do professor a tarefa que lhe foi
incumbida pela reforma de 1890 com o intuito de organizar o Pedagogium como lugar de
amostra da modernidade educacional. A maioria dos materiais se refere, como vimos, a
impressos, muitos deles, presentes no acervo da Biblioteca Nacional. Os seis ultimos itens
representam os objetos doados pela Escola Rodrigues Sampaio de Lisboa, certamente, dificeis
de serem recuperados pelo natural descarte de materiais escolares. Entre eles, encontram-se,
objetos de uso comum, como escarrador, banco, cantoneira, limpa-ardésia, grampo, diferentes
tipos de parafusos, figuras geométricas feitas com chapas de ferro, pedago de vardo, escopro,
buril, prismas, cruzetas, mandril, esquadros, rodas de engrenagem, porcas, baldes, macanetas,
argolas, molduras.

Interessa-nos, agora, perceber as condigGes materiais das escolas das cidades visitadas
por Luiz Reis. Fernandes (2004) ressalta que a preocupagdo com a modernizagdo da escola

em Portugal data de 1860, época em que a instalacdo do mobiliario nas escolas portuguesas se

8 Categorias resultantes de minha classificagéo.
8 Uma copia da lista de objetos enviados por Luiz Reis ao Pedagogium encontra-se em anexo neste trabalho.
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apresentava como condi¢do de aperfeicoamento das praticas educativas, estando entre as
preocupacOes dos educadores e dirigentes portugueses desse periodo.

Para Felgueiras e Poubel (2006), a constituicdo do espaco escolar e a construcdo dos
edificios em Portugal provocaram alteracGes organicas de ambiente de trabalho e préaticas
escolares. A partir de entéo, essas alteragdes se traduziram na documentacdo administrativa
recebida e produzida nas escolas, nos materiais didaticos e no préprio mobiliario escolar,
atendendo as novas exigéncias sociais que Ihe foram imputadas, constituindo, ela prépria,
uma tecnologia educativa, disciplinadora do corpo e das mentes das criancas, com reflexo na
sociedade, pelos elementos que fornece.

Nesse sentido, a relacdo entre a modernidade escolar pretendida e a materialidade
disponibilizada para tal fim, pode ser conferida pelo menos em trés espécies de documentos
da administracdo escolar portuguesa. Nos exames referentes aos concursos para 0 magistério
primario em que se exigia, em prova pratica, o conhecimento a respeito dos usos de diferentes
objetos escolares e das mobilias sobre as quais os candidatos deveriam, “descrever suas
caracteristicas, explicar o seu emprego e sua utilidade”. Nos relatorios das conferéncias
pedagogicas nos pontos em que se davam a “explicacdo dos diversos utensilios de que se
servia para a transmissao do conhecimento”. E, ainda, nos relatorios dos professores primarios
enviados & inspecdo escolar®. Sera a partir desses Gltimos que pretendo fazer uma reflexdo
sobre a materialidade escolar no tempo da visita de Luiz Reis as cidades portuguesas. Afinal,
como estavam abastecidas e organizadas as escolas elementares em relacdo aos materiais
pedagdgicos em uso?

Essa massa documental despertou-me a atencéo pela oportunidade de verificacdo da
cultura material escolar e a circulacdo de ideias entre os mundos. Sua fertilidade vai alem do
que se pode imaginar, uma vez que aborda as mais variadas questdes a respeito da escola, dos
fazeres pedagogicos, dos professores, dos alunos e da organizacdo dos espacos escolares. Tal
medida de controle, visando “a necessaria uniformidade e disciplina nos servicos da
instrugdo” da sinais ndo s6 das condigdes materiais em que funcionavam as escolas primarias
de cada regido administrativa do pais, mas também de sua organizagdo, localizacdo e do

pessoal encarregado do ensino.

% A documentacdo examinada nesta parte do trabalho encontra-se na série Instrucdo Publica associada ao fundo
Ministério do Reino inventariado no Livro 378 guardado na sala de leitura da Biblioteca da Torre do Tombo,
com a seguinte informagdo: Documentacdo pertencente aos Ministérios do Reino e Instrugao Publica recolhidos
no arquivo Nacional da Torre do Tombo em 20 de setembro de 1921.
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O questionario aos professores de cada escola a Diretoria de Instrugdo acumulou em
um mesmo mago de documentos, as representagdes sobre as escolas, seus agentes e suas
praticas produzidas por diferentes professores. Encontrar essa documentacdo foi de valor
inestimavel para o desenvolvimento desta tese, uma vez que ela apresenta semelhancas
significativas com a documentacgdo referente a instru¢do publica guardada nos arquivos da
cidade do Rio de Janeiro, com a qual tenho trabalhado desde os anos da graduacao.

Temos, entdo, dois grupos de relatérios respondidos. Os formularios de inspecao
anteriores a 1890 e os posteriores a essa data. Nos primeiros, a énfase recaia nas questdes
pedagogicas, morais e higiénicas, tais como: comodos existentes, organizacdo da sala,
situagdo da privada, quantidade de alunos, luminosidade, salubridade, a existéncia de
possilgas proximas ou lugares mal frequentados, posicao das janelas e portas, carteiras, 0 que
estaria de acordo ou ndo com a legislacéo, livros adotados, se foram autorizados pelo governo,
quem os fornecia, métodos de ensino, métodos para manter a disciplina, a organizacao das
aulas em tempos, métodos de disciplina aplicados nos alunos, comportamento dos alunos, de
onde provém e suas dificuldades de aprendizagem.

No segundo modelo, a marca da inspecdo muda de foco, embora mantendo aspectos
do anterior, enfatizava as questdes administrativas, sociais e econdmicas na organizacao das
escolas elementares. A fim de conferirmos a dimenséo das fontes consideradas organizo, no
quadro que se segue, as questdes presentes no inquérito ao professor priméario portugués, a
partir das quais destaco os sinais da cultura material escolar das cidades portuguesas. No
conjunto de relatérios relativos ao ano de 1890, os professores deveriam responder ao

seguinte questionario.

Quadro VII: Relatorios de inspecédo - 1890

Da escola: 1 — Qual a Circuscricdo escolar? 2 — Qual o Distrito
Administrativo? 3 — Qual o Circulo Escolar? 4 — Qual o
Concelho? 5 — Qual a Freguesia? 6 — Qual o local? 7 — Qual o
ensino, Elementar ou Complementar? 8 — Qual o sexo
masculino, sexo feminino ou mixta? 9- Qual a data da
criacdo, conversdo ou transferéncia anterior a 30 de junho de
18817 10 - Funciona em edificio proprio?

11 — Se funciona, a quem pertence? 12 - Funciona em casa
arrendada? 13 — Se funciona, quem paga a renda?

14 — Qual a data do respectivo compromisso? 15 — Qual a
importancia anual da renda? 16 - Funciona em edificio
prestado gratuitamente? 17 — Se funciona, quem presta?

18 — Qual a data do respectivo compromisso? 19 - Tem
mobilia e utensilios? 20 - S8o proprios da escola? 21 - A
cargo de quem estd a respectiva prestacdo? 22 - Tem casa
para habitagdo dos professores? 23 - E propria da casa? 24 -
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E arrendada por quanto tempo? 25 - A cargo de quem esta
seu pagamento? 26 — Qual a importancia anual da renda? 27 -
Tem biblioteca? 28 - Tem museu escolar?

Do professor: 29 — Qual 0 nome do professor? 30 — Qual a idade (ano mes e
dia do nascimento) ? 31 — Qual o Estado? 32 — Qual a data e
qualidade da nomeacdo? 33 - Qual a data para o Magistério?
34 - Qual a data para essa escola?

35 — Qual a data da posse? 36 - Que outras escolas tem
regido? 37 - Qual o diploma de habilitacdo? 38 - Que outras
habilitacBes possue? 39 - Tem tido premios? Quais? Qual a
data da sua concessdo? 40 - Tem sofrido penalidades? Quais?
Qual a data da sua aplicagdo? 41- Que tempo tem de servigo?
42 — Que tempo tem no magistério official? 43 — Que tempo
tem n’esta escola?

44 — Qual a importancia do ordenado? 45 - comprehende
algum aumento por diuturnidade de servi¢os? O do terco ou 0
do 25%? 46 — Qual a sua importancia? 47 — Qual a data da
concessdo? 48 - Tem outros subsidios? Quais?

Do Adjunto: 49 — Qual o nome do ajudante? 50 - Qual o seu ordenado? 51
- Que habilitacdo possue? 52 - Como? Quando e por quem
foi nomeado? 53 - Reside no edificio da escola ou em casa
particular? 54 - Quem presta a casa ou paga o aluguér? 55 —
Qual a sua importancia?

Dos cursos nocturnos e dominicaes: | 56 - Na localidade hd algum outro curso? Qual a sua
natureza? 57 - Data do seu estabelecimento? 58 - E destinado
a adultos? A menores? Ou a uns e outros? 59 - E destinado a
um dos sexos? Qual?Ou é mixto? 60 - Em que mezes
funciona? 61 - E regido pelo professor da escola publica? 62
- N&o sendo, quem o rege? Suas habilitacbes e data da
nomeacdo? 63 — Qual o vencimento? 64 - Funciona no
proprio edificio da escola? 65 - Funciona em edificio
especial? 66 - A cargo de quem sdo 0s respectivos encargos?
67 — Qual sua importancia?

Das escolas particulares: 68 - Na localidade ha alguma escola particular? 69 — Qual o
tipo de ensino? E de ensino elementar? Ou complementar?
Ou elementar e complementar? 70 - E destinada ao sexo
masculino? Ao sexo feminino? Ou mixto? 71 - E pouco ou
muito? 72 - E de ensino elementar? Ou elementar e
complementar? 73 - E destinada ao sexo masculino? Ao sexo
feminino? Ou mixto ? 74 - E pouco ou muito freqilentada?
(TORRE DO TOMBO, Ministério do Reino e da Instrugdo Publica, Caixa 52 - 1890)

O questionério elaborado pela Inspetoria de Instrucdo a partir dessa data suprime
questBes presentes nos formulérios de inspecdo dos anos anteriores. No entanto, ainda é
possivel encontrar relatos que, escritos em forma de texto corrido reagindo as regras impostas,
acrescentam informacdes sobre questdes pedagogicas e higiénicas do modelo anterior. Como

exemplo, destaco o parecer da professora responsavel pela escola feminina de Lagos:

A escola possui dois compartimentos de 28, 64 m2 de superficie e altura de
3,40 m. Recebe luz e ventilagdo por 3 janelas voltadas para o norte. A
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mobilia compbe-se de um estrado, secretaria, e cadeira para professora. Dez
bancos com encosto, confortando 40 alumnos, 08 carteiras e respectivos
bancos, confortando 24, um quadro negro e uma colecgdo de quadros
parietaes de leitura de Simao Raposo. A habitacdo da professora compoe-se
de 7 compartimentos incluindo cozinha além de um quintal que é também
destinado as alunnas. A mobilia estd em boas condi¢des e tem o nimero
suficiente de lugares. (TORRE DO TOMBO, Ministério do Reino e da
Instrucdo Publica, Caixa 74 — 19-09-1890 - Inspe¢do da escola feminina de
Lagos)

A tabela abaixo d& uma nocdo do volume dessa documentacdo, representando uma

amostra das cidades portuguesas inspecionadas em 1890.

Tabela I11: Namero de relatorios respondidos nas cidades portuguesas:

Cidades Ne de relatérios
Lisboa 36
Porto 25
Braga 26
Aveiro 24
Coimbra 26

(TORRE DO TOMBO, Ministério do Reino e da Instrucéo Publica, Caixa 52 - 1890)

No quadro seguinte, ha a apresentacdo de uma amostra dos materiais pedagogicos das
escolas portuguesas, com base nos relatorios de inspecdo respondidos pelos professores
publicos primérios em diferentes cidades.

Quadro VIII: Materialidade escolar em Portugal
Escolas Pareceres

Freguesia S&o Mamede de
Cibdes (Torre do Tombo,
Ministério do Reino e da
Instrugdo Publica, Caixa
60)

Mobilia escolar consta de uma mesa e cadeira para professor, duas
mesas grandes e 4 bancos correspondentes onde podem escrever mais
de um terco dos alunos, um quadro preto.

Freguesia de Naldozende
(Torre do Tombo,
Ministério do Reino e da
Instrucdo Publica, Caixa

Uma mesa, estrado e duas cadeiras para o professor, um quadro preto
com 0s respectivos cavalhetes; terceiro, mais duas mesas e quatro
bancos de melhor modelo que os atuais.

Pablica, Caixa 60)

60)

Santa Marinha de | A mobilia consta de uma mesa comprida, 1 cadeira do professor, cinco
Chorence  (Torre  do | bancos compridos sem costas duas carteiras para quatro alunos cada
Tombo, Ministério do | uma sem bancos ligados.

Reino e da Instrucdo

Ferguesia de Laje (Torre
do Tombo, Ministério do
Reino e da Instrucdo

Dezesseis carteiras para 4 alunos cada uma, dezoito bancos, mesas e
carteiras para o professor com estrado. Dois quadros pretos, 3 mapas
de Portugal, Europa e de systema métrico, tinteiros para os alunos e
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Publica, Caixa 60)

professores.

Freguesia de Arentim
(Torre do Tombo,
Ministério do Reino e da
Instrugdo Publica, Caixa
60)

1 mesa duas cadeiras, 14 mesas para 3 alunos cada uma; tinteiros e 3
ardosias, um relégio, uma sineta, uma bilha para dgua, quadro preto,
contador mecanico, globo e esphera, mapa de pesos e medidas,
medidas em madeira e lata, metro linear e fita métrica, cartas
geograficas e quadros parietais de leitura, dois mapas de Portugal,
livros de escrituracdo escolar, horarios e programas.

O edificio das escolas
primérias  officiais do
sexo masculino da Villa
de S Thirso - Porto (Torre
do Tombo, Ministério do
Reino e da Instrugdo
Plblica, Caixa 74)

Material da escola do sexo masculino: 36 carteiras-bancos de mogno
muito comodas e elegantes, com 3 lugares cada uma; de 16 bancos de
1,5 m de comprimento. De uma secretaria, € uma cadeira de bracos
para a professor, de 2 cadeiras rasas, de 1 estante para os quadros de
leitura, 1 quadro preto de arddsia, de 2 metros de supperficie, de um
contador mecanico, de uma collec¢do de quadros de leitura de Jodo de
Deus, e de um mappa de Portugal.

Escolas primarias officiais
do sexo feminino da Villa
de S Thirso Porto (Torre
do Tombo, Ministério do
Reino e da Instrucdo
Plblica, Caixa 74)

24 carteiras banco iguaes &s ja descritas, e com almofadas para os
trabalhos de agulha, de uma secretaria e cadeira de bracos para a
professora, de um quadro preto de arddsia de 1 metro de superficie,
contador mechanico, estante para os quadros de leitura, e 1 mappa de
Portugal.

Escola feminina de Lagos
(Torre do Tombo,
Ministério do Reino e da
Instrucdo Publica, Caixa

A mobilia compBe-se de um estrado, secretaria e cadeira para a
professora. Dez bancos com encosto, confortando 40 alumnos, 8
cadeiras e respectivos bancos, confortando 24, um quadro negro e
euma colleccéo de quadros parietais de leitura de Simdes Raposo.

74)
Concelho de Gouvéa | A mobilia compde-se de um estrado, mesa, cadeira para a professora,
(Torre do Tombo, | um quadro em condi¢Bes insuficientes, uma mesa para escrita

Ministério do Reino e da
Instrugdo Publica, Caixa

comportando 8 alunos.

148)

Chaves, freguezia de | A mobilia é de excelente madeira e de feitio moderno e elegante: Duas
Mairos. Inauguracdo do | mezas, 2 tinteiros e duas cadeiras de braco para o professor e
edificio  escolar  para | professora, 16 carteiras com banco ligado (systema allemdo o mais

escolas do sexo masculino
e feminino (Torre do
Tombo, Ministério do
Reino e da Instrucdo
Publica, Caixa 148)

moderno, commodo e elegante). 32 tinteiros, 6 bancos lisos e grande
porcao de livros, papel e pennas para distribuir. Além disso vae Sua
Exé. Oferecer um quadro de lousa e uma colleccao de quadros parietaes
para leitura systema Jodo de Deus destinados as aulas do sexo feminino
e 0s bancos que preciso forem para as duas aulas.

O exame dessa massa documental aponta a auséncia de uniformidade na constitui¢do

das culturas escolares, dando a ver as singularidades de cada escola, principalmente, em

relacdo aos prédios em que se encontravam estabelecidos os métodos de ensino, os materiais e

as mobilias disponiveis para o seu funcionamento. A maioria delas funcionava em prédios

arrendados, doados ou emprestados.

Na diversidade de organizacdo do espacgo escolar portugués, percebe-se a presenca de

escolas com bancos e mesas suficientes para as aulas, e outras com mobiliario considerado

excelente, incluindo armaério de vidro para o/a professor/a, livros de leitura das classes

elementares, quadros parietais sobre 0 método pedagdgico utilizado, quadros sobre principios
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morais e de higiene, compéndios para as demais disciplinas, mapas de Portugal e de toda a
Europa, globo terrestre, pias, vasos para dgua, tubos de vidro, e ainda, o inventério dos livros
gue compunham a biblioteca da escola. Nessa descri¢do ndo se especificava o modelo de cada
mobilia, sendo tratadas genericamente pelo uso que se fazia delas.

A atencdo a materialidade escolar, nesses relatorios, da sinais da preocupacdo do
governo em relacdo & necessidade de modernizar as praticas pedagogicas e de atender as
prescricdes da higiene escolar. No entanto, a falta de uniformidade observada nas instalacfes
fisicas das salas de aulas conferia realidades diversas entre as escolas primarias portuguesas.
Em relagéo aos objetos escolares, na insuficiéncia de carteiras e bancos para os alunos, era
recomendado ao governo que a escola fosse fechada. O que ndo acontecia com a falta dos
livros e demais materiais didaticos, da mesa para o professor e do quadro negro. A auséncia
destes ndo impunha limites ao funcionamento das aulas, sinalizando diferentes realidades de
espacos educativos no cenario escolar, assim como diferentes valores conferidos as diversas
categorias de materiais escolares.

Tal situacdo se prolonga pela Gltima década do século XIX. Em 1897, o jornal
Educacdo Nacional culpa a centralizacdo do ensino restabelecida em 1892, pela caréncia
material da maioria das escolas primarias portuguesas: “Desde que o governo concentrou em
si 0s negacios da instruccéo e dificultou a acquisicdo de material e o concerto do existente, em
seis anos desmantelou-se tudo quanto existia e nenhuma providencia foi tomada para
remediar um tal estado de coisas”. A nocdo da existéncia de um tempo melhor se contrapde

ao, entdo, atual estado das escolas em Portugal:

Ha escolas aqui no Porto onde a mobilia esté de tal forma, que constitui um
perigo para as criangas, tdo desconjunctada se encontra que s6 por milagre,
ndo tem havido algum desastre. N&o exageramos, quem o quiser certificar va
ver uma das nossas escolas oficiais e ver4d comprovada a nossa afirmativa.
N'outras escolas, além do péssimo estado em que se encontram, ha téo
poucas carteiras que sendo ellas sendo de dois logares precisam estar trés ou
quatro creancas apertadas sem se poderem mover com grave perigo para a
disciplina e para o bom andamento dos trabalhos escolares. Ndo ha
fornecimento de papél, penas, lpis, tinta, giz, livros, etc..etc... Simplesmente
vergonhoso. O Municipio de Porto aprovou uma verba para compra de
material escolar e concerto dos existentes, mas até hoje nada se fez nem
sabemos quando o senado portuense se resolvera a cumprir seus deveres. E
uma vergonha para a segunda cidade do Reino, ter as suas escolas em tdo
misero estado. Ja ndo falamos das provincias, onde a miséria é absoluta.
Falta completa de mobilia e material de ensino, casas sem ar e sem luz, eis 0
que por toda parte se nos depara. (EDUCACAO NACIONAL, 28-03-1897)
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Como percebemos no quadro anterior, a situagdo das escolas ndo era muito diferente.
Certamente, a maioria das que foram visitadas por Luiz Reis em 1891, pertencia ao grupo de
escolas mais bem equipadas, recém construidas e dignas de serem apresentadas ao visitante,
conforme detalhado no capitulo anterior deste trabalho. O professor brasileiro teceu elogios a
organizacdo das salas e aos espagos destinados ao ensino de diferentes matérias como a
mausica, o desenho, a ginastica e os exercicios militares.

Entre os destaques da materialidade escolar, ele recomendou o uso de dois tipos de
carteiras consideradas modernas com base na pedagogia e higiene de seu tempo. Referiu-se as
adaptacOes feitas no banco inglés e na carteira Lenoir para 0 uso nas escolas centrais de
Lisboa, indicando que enviara ao Pedagogium os desenhos das carteiras modificadas que
pertenciam a Revista Froebel. Segundo ele, o peridédico chamava atencdo para a importancia
do uso desses tipos de carteiras: “A mobilia escolar tem prendido as attencGes dos sabios, dos
hygienistas e das nacOes. Sobre o assunpto tem-se publicado muitas theorias e adoptado
variadissimos modelos de carteiras, bancos, mesas, etc...” (p. 94).

Na descricdo do modelo modificado do banco inglés, Luiz Reis informou que ele tanto
servia aos estudos escritos e orais como facilitava “a melhor lotagdo das escolas por occupar
um espaco menor do que seria necessario para comportar mesas € bancos” (p. 94). O
professor descreveu a estrutura da mobilia indicando que “os pés sdao de ferro fundido e
assentam em barras do mesmo metal; a sua altura do chéo até o assento e de 0 m,35; do chéo &
taboa na posicdo da mesa, de O0m,60; do assento 4 mesma taboa na mesma posi¢ao, 0m,30” (p.
94).

Examinando a colecdo da Revista Froebel foi possivel localizar os artigos referidos
por Luiz Reis, indicando as modifica¢des introduzidas nas carteiras escolares.

Luiz Reis remeteu-se ao n° 2 e ao n° 3 da revista do ano de 1882. O primeiro niUmero
mostra o desenho do banco inglés modificado pelo “Sr. Antonio Luiz Ignacio, construtor de
mobilias escolares, como o apresentamos nessas gravuras”gl. De acordo com o manual, 0
novo formato apresenta, em uma sO peca, um banco para os trabalhos orais e de agulhas e
para os trabalhos de escrita quando a tdbua do encosto do banco for posicionada para frente

do aluno se transformando em mesa como mostra o0 desenho seguinte:

%1 (REVISTA FROEBEL, n° 1, 1882)
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MOBILIA ESCOLAR

1—Banco inglez na_posi¢do de servir
a exercicios oraes

. OCA o Y . A
2-Corte perpendicular do banco inglez na posigio
de Servir para exercicios esct iptos

(REVISTA FROEBEL, n° 1, 1882).

Segundo a Revista Froebel, esse banco de trés lugares tinha trés gavetas
correspondentes a cada lugar para serem ocupadas com os materiais das alunas. A mesa, para
cada lugar, apresentava um orificio para o tinteiro e uma canellura para penas e canetas. A
recomendacdo, segundo o manual, era de que essa carteira servisse aos asilos e escolas-
centrais femininas, para facilitar os trabalhos de agulhas. Como vimos anteriormente, as
carteiras inglesas, no parecer de Frazdo em 1872, foram recomendadas pelo professor como
forma de se economizar com o mobiliario das escolas da cidade. Para o professor, bastariam
duas pernas de ferro fundido presas por parafusos no assoalho, sobre as quais se adaptariam
duas tabuas, uma servindo de mesa e outra servindo de banco. A adaptagdo do banco-inglés
estaria relacionada com a economia do espaco escolar, na medida em que, uma sO peca,
reunia dois usos distintos: os exercicios da leitura e os da escrita.

Outro tipo de mobilia, usada nas escolas portuguesas e destacada por Luiz Reis, era
denominada Carteira Lenoir. Esse modelo, de acordo com o professor, era aceito pela
medicina e pelos pedagogos, sendo uma modificagdo “das carteiras isoladas do mesmo
sistema, construida como satisfacdo a opinido dos pedagogistas que ndao vém obstaculo na
reunido de dois alunnos” (p. 94). Na descri¢do do mobiliario, ele relata que: “Consta de duas
partes — banco e carteira — ligados n’'um pé commum. A distancia de uma & outra esta

adaptada as condi¢cdes hygienicas. Comprehende dois logares, pertencendo cada um uma
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caixa de arrecadacdo collada no intervallo das duas taboas que a forma” (p.94). Aponta
também que outra modificacdo feita no modelo original ndo agradara aos professores
portugueses. Luiz Reis assinalou que “alguns professores me mostraram a inconveniéncia da
modificacdo que foi feita. Essa modificacdo consistia em mover-se 0 assento do banco, de
férma que, ao levantar-se o alunno, levanta-se o assento do banco”. Vale considerar a

observacao dele sobre o uso das carteiras escolares:

Quando penetrei n’algumas escolas, notei que, ao levantarem os alunnos,
havia grande bulha. Esta era ocasionada pelo bater dos assentos dos bancos
nas respectivas costas. Alguns professores para evitar esse inconveniente,
tém feito aparafusar os assentos; ndo raro, porém, os alunnos arrancam 0s
parafusos. A pratica demonstrou, pois, a inconveniéncia de tal mudanga
(REIS, 1891, p. 95).

As carteiras individuais de Lenoir foram unidas formando carteiras duplas para
adequarem-se as necessidades de espaco nas salas de aula. O segundo numero da revista
portuguesa faz referéncia a esse tipo de mobilia e avisa que ela € indicada, principalmente,
para as escolas centrais do sexo masculino. A figura abaixo ilustra 0 modelo de carteira

Lenoir apresentado na Revista Froebel:

MOBILIA ESCOLAR

(Revista Froebel, n° 1, 1882)

Esse tipo de carteira, como afirmado na revista, sofreu modificagbes por alguns
professores que encontraram forma mais apropriada ao uso dos alunos. Considerando a reacao

dos professores e alunos das escolas visitadas pelo professor brasileiro, € possivel que, com o
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passar do tempo, as escolas tenham recebido carteiras com assentos fixos, 0 que viria a
representar um modelo inventado a partir das experiéncias educativas dos professores
regentes de turma.

As apropriacOes das carteiras escolares, como vimos, foram também percebidas nas
escolas do Rio de Janeiro. Nesta cidade, os professores chamaram atencdo das autoridades
para as medidas dos bancos e carteiras, a fim de adapta-los as idades dos alunos e ao espaco
escolar. Esses fatos reafirmam a circulacdo de objetos escolares e de sua apropriacdo, bem
como a participacdo do setor econdmico, as iniciativas do governo e a importancia dos
professores como mediadores entre a prescricdo de um modelo e a efetivacdo de seus usos,
mostrando que, nem sempre, had uma correspondéncia entre eles, como alerta Certeau (1996).
Foi possivel, também, perceber que o espaco escolar e sua organizacdo tornaram-se foco de
interesse nas politicas de governo na tentativa de alcangar o patamar dos paises “civilizados”
por meio da instrucdo da populacdo e da renovacao e adequacao das escolas tanto nas cidades
portuguesas quanto na capital do Brasil.

3.3 - A circulacdo de modelos pedagdgicos: os batalhdes escolares

Entre os modelos educacionais discutidos no relatério de Luiz Reis, e que certamente
contribuiu na caracterizacdo da cultura material das escolas do Rio de Janeiro, encontra-se 0
modelo dos BatalhGes escolares. Chamou atencdo a énfase dada pelo professor e o destaque
da imprensa comum e pedagdgica portuguesa e brasileira a respeito do significado da
introdugdo do modelo as préaticas pedagogicas das escolas primarias. Sendo um programa
pensado para as escolas elementares nos dois mundos, os Batalhdes escolares representavam,
tanto aqui quanto la, um dos modelos pedagogicos relacionado a necessidade de
modernizacdo da escola a fim de tirar os paises do atraso educacional em que se encontravam.
A essas ideias educativas aliavam-se outras como as caixas econdémicas, 0s museus, as festas,
as excursdes e as bibliotecas populares, fazendo parte de um conjunto de medidas de
modernizacdo e complexificacdo do espaco escolar. A partir de um levantamento de dados a
respeito dessa instituicdo educativa, pretendo apreender os mecanismos de circulagéo do
modelo educativo entre Portugal e Brasil na tltima década do século XIX.
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No caso de Portugal, considero os artigos presentes na Revista Froebel, a discusséo na
imprensa pedagdgica e a andlise sobre esse tema nas obras de educadores portugueses.
Importa apreender a questdo dos Batalhdes escolares, examinando a forma como o modelo
circulou nas cidades consideradas e foi apropriado na passagem de um mundo para o outro.
Em relacdo ao Brasil, considero o debate inserido nos relatérios de inspetores e professores,
nas conferéncias pedagogicas e no discurso de Luiz Reis quando integrou o Conselho de
Instrucéo no Rio de Janeiro.

E minha pretenséo considerar praticas similares nas escolas primérias de Lisboa, Porto
e Rio de Janeiro, fornecendo dados a respeito das apropriacbes e mediacGes de seus usos
traduzidas na instalacdo de uma cultura material escolar especifica nas escolas das trés
cidades consideradas. Dessa forma, sublinhar o que Vidal (2005) ressalta sobre o tempo: “se o
século XIX foi prodigo em invencbes que, introduzidas nas instituicGes escolares, haviam
produzido novos fazeres e constituido novos saberes, tinha sido também eficaz na sua
difusdo” (VIDAL, 2005, p.154).

A questdo dos exercicios militares®® ocupou um espaco significativo no relatério de
Luiz Reis com o destaque aos BatalhGes escolares observados, principalmente, em trés
escolas de Lisboa. Na Escola Central n° 1, o professor descreveu a sala onde se encontravam
“40 espingardas com as competentes baionetas, tudo muito limpo e asseiado”. Surpreso com a
organizacdo do lugar e a presenca de armas de fogo, ressaltou a forma como atuavam esses

grupos de alunos:

Para esses batalhGes cada escola concorre com um contingente. A Escola n°
1 d& um contingente de 40 pragas. Informaram-me, também, que esses
batalhdes escolares foram o grande sucesso nos festejos da inauguragéo da
Avenida da Liberdade, pelo garbo com que se apresentaram, pelas suas
marchas e evolugdes. (REIS, 1891, p.71)

Na visita a Escola Central n° 6, Luiz Reis observou uma sala destinada a essas
praticas, apresentando além das pecas de artilharia com as respectivas carretas, balas de ferro,
cornetas, espingardas e baionetas, um grande nimero de instrumentos musicais. Segundo o
relator, era o lugar onde os Batalhdes escolares ensaiavam as manobras militares, as pecas

musicais de suas bandas, os exercicios de ginastica e de marcha.

%2 A idéia dos exercicios militares ja constava nas referéncias de Karl Marx no Primeiro Congresso da
Associacdo Internacional dos Trabalhadores ocorrido em Genebra no ano de 1866. Segundo Nogueira (1990, p.
148), a ginastica e os exercicios militares foram sugeridos por Marx nesse Congresso para compor a educacgéo de
criancas e jovens filhos dos operarios. (NOGUEIRA, Maria Alice. Educacédo, saber, producdo em Marx e
Engels. Sao Paulo:Cortez, 1990).
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Na Escola Rodrigues Sampaio, Luiz Reis encontrou lugares destinados a cada uma das
praticas escolares: aos exercicios da educagdo fisica, aos trabalhos manuais, aos exercicios
militares e a ginastica sem aparelhos. Segundo o professor, cada uma dessas salas era
equipada com os materiais necessarios ao desenvolvimento dos alunos nas matérias de ensino.
Para ele, a observacdo dos espacos organizados especialmente para as diferentes praticas
escolares deixou agradaveis impressdes sobre o ensino priméario nas cidades portuguesas.

Na ocasido de sua visita, 0 debate sobre a importancia dos exercicios militares nas
escolas primarias estava posto nos manuais pedagdgicos e na imprensa comum. As opinides
se dividiam entre a defesa do modelo para a pretendida modernizacdo da escola e a total
descrenca na eficdcia da instituicdo entre criangcas de tdo pouca idade, ou ainda, outra
corrente que recomendava que esta ocorresse fora do espaco escolar, entendendo que nédo
cabia a escola esse tipo de ensino.

E possivel pensar que a questio dos Batalhdes escolares, pela forma como foi tratada
na imprensa comum e pedagogica, representou estratégias de interven¢do na escola de modo a
garantir o progresso da nacdo por meio da especializacdo das escolas primarias. Na andlise
dos periodicos percebe-se um ideal republicano propondo mudancgas nas praticas escolares,
discutindo a legislacdo, acompanhando sua tramitacdo pela Camara dos vereadores, sugerindo
ideias ao Governo e ao professorado portugués.

Em relag&o ao primeiro grupo, no Jornal O Século, de 8 de fevereiro de 1891, a sessdo
Instrucdo Publica, exibiu, em primeira pagina, um amplo artigo a respeito da necessidade de
se conservar a pratica militar nas escolas portuguesas. O texto mostra figuras de criancas
uniformizadas com os trés tipos de fardas em uso, a dos oficiais, dos soldados e dos
cornetas™. As duas primeiras figuras apresentam as criangas com uma arma na mao e, na
terceira, a crianca segura uma corneta, indicando que as agdes estariam voltadas tanto para a
perspectiva do treinamento para a luta armada, quanto para a participagdo nas solenidades
civicas da escola. A instrucdo militar, de acordo com o artigo, era ministrada em todas as
escolas centrais por um professor escolhido entre oficiais do exército e por um instrutor
devidamente formado.

Segundo Magalhdes Lima, editor de O Século, em 1891, o ensino laico em Portugal,

indispensavel a boa educacéo civica, tinha sido combatido pelos que se submetiam cegamente

% «O uniforme ¢ elegante, cdmmodo e severo: consta de jaleco, e calga de flanella azul escura, polaina de brim
branco, e boina ou bonet com borla e fitas pendentes. Nesta fita, em torno da boina, esta inscripto: Escola n° ...
Central. Os jalecos teem a gola abatida e sdo avividos, bem como as calgas, com panno encarnado; os bot8es de
metal branco teem as armas do municipio e estdo dispostos em peitilho. As escolas distinguem-se pela cor das
borlas” (O Século — 8-2-1891)



163

“a influéncia da Companhia de Jesus, unica que entre nds tem prevalecido e prevalece na
esphera do ensino publico, principalmente no que toca a educacdo da crianga”. Para o editor
do jornal, a resisténcia a modernizacdo da escola pela integracdo de praticas educativas,
consideradas importantes para a vida da crianca e futuro do pais, dava-se por conta da grande
influéncia da igreja na administracdo do Estado e, consequentemente, na direcdo das escolas.
De acordo como jornal, tal interferéncia, seria um grande mal a ser combatido para a
concretizacdo dos anseios de uma sociedade moderna calcada em valores cientificos da
revolucdo francesa. A tensdo, segundo ele, se estabelecera em Lisboa desde 1875, quando as
verbas para o estabelecimento dos batalhdes escolares foram aprovadas no or¢camento do
recém criado “pelouro da Instrucdo” proposto por Elias Garcia®. De acordo com Magalhaes

Lima:

[...] logo no orcamento deste ano também por proposta do mesmo senhor se
designou uma verba destinada ao ensino da gynastica e dos exercicios
militares para os alunos da Escola n° 1, estabelecida na rua da Inveja. A elle
se deve a honrosa iniciativa da fundacdo do ensino militar nas escolas
primarias do municipio (O SECULO -1891).

O mesmo artigo destacou que tal medida se harmonizava com a tendéncia da
administracdo do ensino primario portugués de seguir a corrente a favor do ensino moderno e
dos progressos da educagdo popular. Assim, quando Lisboa foi “enriquecida sucessivamente
de boas Escolas Centraes, bem instaladas e mobiliadas, ricas de elementos materiaes e com 0s
melhores professores que havia”, estavam postas as condi¢des de adequagdo do espago
escolar em Portugal frente as novas ideias de modernizag¢do do ensino, instaladas nos paises
mais desenvolvidos da Europa e América. Destacou, como frutos da modernidade, o modelo
das caixas econémicas escolares, dos museus pedagogicos, bibliotecas populares e a presenca

do desenho, canto, cursos dominicais, ginastica e dos batalhdes escolares, estes ultimos, de

% Elias Garcia (1830-1891) — Coronel do Estado-Maior de Engenharia, lente da Escola do Exército, vogal do
Conselho de Instrucdo Naval, deputado, presidente da Camara Municipal de Lisboa, jornalista, Grdo Mestre da
Magconaria portuguesa, entre outros titulos. Nasceu em Cacilhas a 31 de Dezembro de 1830, faleceu em Lisboa a
21 de Abril de 1891. José Elias Garcia foi deputado pela primeira vez em Setembro de 1870, quando tinha ainda
0 seu nome ligado ao Partido Reformista. Foi eleito pelo circulo 95, de Lisboa, para a legislatura que comegou
em 2 de Janeiro de 1882 e terminou pela dissolucdo de 24 de Maio de 1884. Tornou a ser deputado na legislatura
de 15 de Dezembro do referido ano de 1884 até 7 de Janeiro de 1887, dia em que foi dissolvida a camara.
Também pertenceu a legislatura de 2 de Abril de 1887, dissolvendo-se a Camara em 11 de Julho de 1889. (...)
Durante o tempo em que foi vereador da Camara Municipal, prestou muitos e importantes servicos; estabeleceu
as escolas centrais, 0 ensino da ginastica, os batalhdes escolares, o ensino do desenho de ornato, o canto coral
das escolas e as bibliotecas populares. A primeira junta escolar que funcionou foi por ele presidida. (BPMP -
Dicionario Historico, Corografico, Heraldico, Biografico, Bibliografico, Numismatico e Artistico, Volume I11)
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acordo com Magalhdes Lima “tdo proprios para radicar o brio e a disciplina no espirito dos
futuros cidadaos”.

Apesar de legitimada, desde 1875, foi intensa a luta pela efetiva implementacdo dos
exercicios militares nas escolas publicas em Portugal. De acordo com O Século, 0o governo
resistiu & ideia de abastecer as escolas primarias da cidade com armamento e equipamentos
proprios para a instrugdo militar, com a justificativa de alguns de seus representantes de que
essa medida poderia, futuramente, atentar contra o préprio governo.

A Revista Froebel, de setembro de 1882, apresentou uma retrospectiva da implantacédo
dos batalhdes escolares em Portugal, na qual podemos atestar a falta de consenso entre
politicos e educadores da época. Esse periodico, ao defender o modelo pedagdgico, alertou
para o fato de que “¢ mais antigo do que se julga o pensamento de completar o ensino nas
escolas primarias, com a educa¢do physica e a instrucgdo militar”®. Destacou a dificuldade da
aprovacdo das propostas encaminhadas pelas conferéncias escolares aos representantes do
Governo. Segundo Elias Garcia, autor do artigo, a ideia dos Batalhdes escolares fora lancada
desde 1869 pelo professor da escola do exército, Marcolino da Rocha, e a verba foi prevista
no orcamento da Camara Municipal de Lisboa no periodo de 1875-1876, contudo, o efetivo
uso para esse fim se deu por ocasido do estabelecimento da 12 Escola Central em Lisboa,
quando a verba destinada as despesas da escola previa a organizacdo dos exercicios da
instrugdo militar e da ginastica.

Segundo a Revista, em 1880, com a conclusdo do Ginasio da escola Central n° 1, foi
nomeado um oficial de exército Marcel Ferreira para dirigir o batalhdo escolar dessa escola e,
na festa escolar de 24 de dezembro de 1882 foram “inauguradas as atividades oficiais do
batalhdo escolar com a apresentacdo de alunos uniformizados e armados com espingardas

escolares™®®. Segundo Ferreira Mendes, autor do artigo no periédico,

Era encantador ver o garbo e o0 ar marcial com que esses pequenos soldados
marchavam a passo cadenciado e os seus juvenis officiais davam com
firmeza a voz de comando. Os officiais monitores quando lhes depuseram ao
pesco¢o as medalhas de prata pendentes de uma fita azul e branca — que
eram seu premio — abateram com toda galhardia a sua incruenta espada.
Vimos a comogédo profunda com que o povo da capital accorria a todas as
embocaduras das ruas a admirar e aclamar o batalhdo militar (REVISTA
FROEBEL, n° 11, 1882).

% (REVISTA FROEBEL, setembro, 1882, p. 52)
% (REVISTA FROEBEL, n° 11, 1882)
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Tal feito foi creditado ao investimento do municipio lisboense na administracdo da

instrugdo publica:

Em Lisboa, as escholas-centraes-municipais, possuindo entre o pessoal
docente alguns professores mui distintos, fornecidas com mobilias e
utensilios escholares recomendados pelos higienistas e pedagogos mais
authorizados, funcionando com salas vastas, cheias de luz, ventiladas e
tratadas com 0 maximo asseio- sdo hoje o que a de muito deviam ter sido,
isto é: um lugar cheio de atraccdo para a creanca (REVISTA FROEBEL, n°
11, 1882).

A presenca desse modelo educativo nas escolas recém-inauguradas foi vista como
mais um fator de interesse do aluno pela escola. Esse fato agrega mais um sentido a respeito
das representacdes construidas em torno do modelo educativo, compondo com as nocdes de
civismo, disciplina, higiene escolar e de defesa da patria, um conjunto diverso de sentidos
laborados a respeito dos batalhdes escolares. Na Revista Froebel de 1883, Rodrigues da
Costa ao escrever sobre a diferenca ideoldgica entre o exército atual e o antigo, reforcou os
novos sentidos conferidos as praticas militares nas escolas primarias. Para o relator, o tempo
em que o exército significava “um meio de dominio da populagdo pela forga, um elemento de
opressdo, uma ameaca constante as liberdades publicas havia passado e na atualidade o
exército s6 se destinava a defesa da Patria, no momento solene da luta, representavam a
Nacdo em armas™’.

Rodrigues da Costa apostava que a instalacdo definitiva dos batalhdes escolares
deveria resultar “na sensata refundicao das nossas instalagoes militares”®. Nessa ocasido, dera
sinais da resisténcia do governo em fornecer armamento e uniformes para a instalacdo de
batalhdes escolares em todos os principais municipios do pais; “e se o governo refoge ainda a
evidéncia dos factos, ndo Ihe duraré a reluctancia, se a opinido publica teimar em fazer ouvir
bem alta a expresso da sua vontade™™.

Na Conferéncia Pedagogica de 1884, na cidade do Porto, o quarto ponto A disciplina
do aluno dentro e fora da Escola, referiu-se a conveniéncia ou ndo de se introduzir os
batalhdes escolares como um dos meios disciplinares no ensino elementar e complementar
em Portugal. Segundo o relator Augusto Ribeiro Leal, o termo disciplina que poderia ser
tomado em trés acepcOes - ensinar, reprimir e castigar - na sua explanacao, seria considerado

levando-se em conta apenas as segunda e terceira acepcOes. Portanto, os batalhdes escolares

% (REVISTA FROEBEL, N° 13, 1883)
% (REVISTA FROEBEL, N° 13, 1883)
% (REVISTA FROEBEL, N° 13, 1883)
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foram apresentados na conferéncia como mais um meio de disciplinar o aluno na escola
elementar. Apesar de se referir a disciplina e a repressao, o texto ressaltou a importancia dos
exercicios militares na escola primaria para o preparo dos futuros defensores da pétria e para a
obediéncia dos meninos ao comando das autoridades, reforcando a conveniéncia dos

batalhdes escolares como mais uma prética a ser integrada a cultura escolar portuguesa:

Os batalhbes escolares ou exercicios militares representam uma parte
obrigatéria nos paizes onde se ensina a gynastica, A sua organizacdo é de
summa importancia, tanto para a disciplina quanto para a hygiene.
Acostumados 0s meninos a estes exercicios, estardo sempre promptos para
defender a pétria, se as vicissitudes da sorte a colacarem nessas
circunstancias, e ndo pordao davida em applical-os aos filhos quando os
tiverem. Com o0s exercicios militares perderdo o medo a caserna e
acostumar-se-d0 a obediéncia com a execucdo imediata das vozes de
comando; e na obediéncia tem origem a disciplina. Bom €é que se principie a
usar nas nossas principais cidades, com armamento ou sem elle, como fazem
na Inglaterra (CONFERENCIA PEDAGOGICA, Porto, 1884).

As representacdes sobre os batalhdes escolares em Portugal giravam em torno da
preparacdo das criangas para o exército, visando ao espirito civico, a disciplina, a obediéncia
ao superior, a higiene, a ordem, ao progresso e a defesa da Nacdo. O conhecimento a adquirir
tornara-se imperativo ao bom funcionamento, a eficdcia e a transformacdo da escola
elementar em Portugal no século XIX. O projeto de lei do deputado Alfredo Barbosa,
publicado na Revista Froebel de abril de 1885, estabelecia obrigatoriedade da educacéo
militar nas escolas portuguesas, nos moldes dos batalhBes escolares de Lisboa. Para Feio

Terenas, autor do artigo,

A Cémara Municipal de Lisboa que, no que respeita & instruccdo local, ndo
tem regateado meios nem esperdicados elementos para que as suas escolas
correspondam &s exigéncias modernas ,ahi tem organizado os Batalhdes
escolares, que podem servir de exemplo a outros municipios que, por si,
queiram estabelecel-os (REVISTA FROEBEL, abril, p. 45).

Entre as questdes tratadas no projeto, encontra-se a necessidade de habilitacdo de

professores das escolas normais masculinas para o ensino dos exercicios militares:

O governo organizara em cada escola normal do sexo masculino ou nos
Lyceus do districto um curso especial de exercicios militares, para n’elles
habilitar, durante as férias, os actuais professores primarios ou quaesquer
outros individuos que se destinem ao mesmo magistério. Findos os
exercicios, conferir-se-hdo, aos que os merecerem, diplomas de habilitacdo.
Serdo licenciados pelo ministro da guerra, com 0s seus vencimentos, 0S
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officiaes subalternos necessarios para dirigirem os exercicios militares e de
tiro nas escolas normaes e institutos secundarios. Fica a cargo do ministério
da guerra o fornecimento de armamento e muni¢cfes para 0s exercicios de
tiro (REVISTA FROEBEL, abril, 1885, p. 44).

A fim de reagir ao argumento dos que dificultavam a organizacao do batalh&o escolar,
a Revista Froebel de maio de 1885 insiste na tese de que n&o existiria problema de nenhuma
ordem na sua implementagdo. Caso ndo se conseguisse numero suficiente de alunos,
recomendou-se a unido de duas ou mais escolas. Em relacdo a falta de recursos, sugeriu-se
que as armas fossem feitas de pau enguanto ndo chegassem as verdadeiras, o fardamento
ficaria adaptado as verbas dos municipios. Do que ndo se poderia abrir mao seria o fato de
que os soldados fossem escolhidos entre os mais adiantados nos estudos.

O grupo que defendia o modelo pedagdgico também nédo apresentava consenso em
relacdo ao uso de armas de fogo nos exercicios dos alunos. Essa questdo encontrava-se
amplamente debatida na imprensa comum e em revistas pedagogicas que circulavam entre 0s
educadores e politicos. Sobre as armas de fogo, o artigo de O Século de fevereiro de 1891
registrou que eram do sistema Gras, adotado nas escolas de Paris: “ndo ddo fogo. J& por vezes
se tentou adquirir uma pequena carabina ou arma de tiro reduzido para o exercicio de fogo,
mas ainda ndo se conseguiu. O nosso voto € que a instituicdo nao se perca, se aperfeicoe e se
desenvolva™®. Magalh&es Lima, no final do artigo, relembrou a consideracdo do conselho
federal suico de 1874 quando propés a assembleia do seu pais:

A instrucdo militar é para nés um factor essencial da educacdo do povo,
ensina a subordinacdo do individuo ao interesse geral, acorda o sentimento
da ordem social, fortifica a confianca em nds mesmos, e constitui
principalmente um poderoso meio de unificagdo nacional (O SECULO,
1891).

Ele observa também que o Batalhdo escolar lisboense, “que hoje é apenas uma
modesta tentativa, sera esperancosa e applaudida realidade amanhd, e constituird sempre para
a historia, o inicio, a aurora, d’uma grandiosa institui¢ao nacional”*.

A discusséo sobre o tema, observada na imprensa comum e pedagdgica de Portugal,
remete-se as praticas educativas em diferentes capitais europeias. De acordo com Magalhdes

Lima, editor de O Século, na Franca, os BatalhGes escolares foram criados em 1882,

1% (0 SECULO, 1891)
101 (0 SECULO, 1891)
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[...] generalizando-se enthusiasticamente as idéias até aos institutos de
ensino particular; promulgava Billot as melhores disposicGes legais para
haver bons instrutores, oriundos do exército; Paul Bert e Henri Martin
propunham o prolongar-se a instruc¢gdo dos mancebos até & sua entrada nas
fileiras (O SECULO, 1891).

Para o editor, a noticia da criacdo dos Batalhdes escolares na Franca tornou-se um

importante estimulo a efetivacdo do modelo educativo em Portugal.

Simplificara o problema para nds. E o municipio lisboense dispensava o
auxilio do governo central. Que de nenhum préstimo lhe servira. Em
dezembro daquelle anno, o zellozo vereador Sr Thedphilo Ferreira [...]
conseguia que a camara mandasse vir do estrangeiro o armamento e
equipamentos necessarios, ficando desde entdo iniciado o primeiro batalhdo
escolar em Portugal (O SECULO, 1891).

E interessante perceber os esforcos de Portugal e Franga no estabelecimento dos
Batalhdes escolares. Destaca-se a contemporaneidade da criacdo do modelo pedagdgico nas
cidades europeias e as relacdes de intercambio mantidas a fim de afirmar os exercicios
militares nas escolas primarias portuguesas e francesas.

Nesse caso, a imprensa da sinais da aproximacdo entre as ideias republicanas em
Portugal e a defesa do modelo pedagdgico. Sobre a relacdo dessa questdo com o ideal
republicano de modernizacao escolar, Carvalho (2001) reforca a tensdo em torno da validade
dos batalhdes escolares, no entanto, problematiza, afirmando que “nem todo o republicano,
como era de se pensar, aplaudia o ensino militar preparatorio nas escolas” (p. 655). Esse autor
remete-se a obra Questbes Pedagodgicas de Adolfo Coelho, destacando que quando a
administracdo municipal de Lisboa introduziu exercicios militares na Escola n® 1 em 1881, a
noticia fora recebida com entusiasmo pelo professor primario Teéfilo Ferreira'® quem
“organizou batalhdes de criangas devidamente apetrechadas com 0 necessario material
guerreiro” (p. 656) a fim de se apresentarem na festa de Natal do Arsenal da Marinha, em
1882. Segundo Carvalho, o fato de o professor Ferreira ter reunido, “80 criangas fardadas e de
espingarda ao ombro” foi criticado por Adolfo Coelho, que considerava que esses exercicios
“imbecilizavam os rapazinhos”. Para o pedagogo portugués, a decisdo dos republicanos em

restabelecer os Batalhdes escolares provinha “da ndo inteligéncia do que seja uma crianga, do

192 No relatério, Luiz Reis faz referéncia a Teophilo Ferreira como deputado geral, diretor e professor vitalicio da
Escola Normal e inspetor de uma circunscrigdo escolar, que o fez companhia em visita a algumas escolas em
Lisboa. “Infelizmente os muitos trabalhos do Sr. Dr. Teophilo Ferreira, a quem muito deve o ensino ¢ o
professorado em Portugal, j& como médico de grande clinica, ja como professor, impediram-n’o de ser muitas
vezes meu ciceroni, como tdo desejoso se mostrara” (REIS, p. 59).
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que seja o adolescente (p. 655). Carvalho (2001) lembra, ainda, que em 1907, na ditadura de
Jo&o Franco, a legislacdo prescrevia a instru¢do militar aos jovens com o argumento de que
neles se acordassem e fortalecessem as virtudes da raca e o amor da Patria. Assim, para
Franco, os exercicios militares funcionariam como recurso pedagogico eficaz na formacao de
um cidad&o patriota, virtuoso e corajoso.

Pinto de Miranda, em 1912, protesta na Revista do Ensino contra o ensino militar na
escola primaria. O educador destacou a frequéncia significativa das palavras militarismo,
batalhGes escolares, instrucdo militar preparatoria e tiro reduzido nos jornais diarios
portugueses. Para ele, a preparacdo militar deveria ser um complemento técnico, apenas uma
das formas de aplicacdo da educacdo fisica. Ele prossegue afirmando que nos Batalhdes
escolares o ensino da tatica abstrata de companhia ou regimento € coisa “fora do propdsito na
escola, sem facilitar nada o tempo do recruta como foi reconhecido pelos officiaes no
Regimento onde tudo se tenha de comegar ¢ em peores condi¢des dados os maus habitos™'%,
De acordo com o autor do artigo, a aproximacdo que se fazia entre a educacdo fisica e os
exercicios militares era equivocada. Para ele, existia uma distin¢gdo clara entre a finalidade da

educacdo fisica e os exercicios militares:

O que € preciso ter sempre em vista é saber que o fim da educacdo physica
ou melhor da educacéo é formar o homem forte, consciente e livre o cidaddo
na acepcdo mais larga e nobre da palavra. Enquanto que & funcdo militar
compete especializal-o e adaptal-o &s condi¢bes do soldado (REVISTA DA
EDUCACAO, Série I, n° 3, Abril de 1912).

Ha, portanto, sinais de que os Batalhdes escolares se mantiveram em Portugal até,
pelo menos, as primeiras décadas do século XX. Esse fato ndo anula a forte resisténcia aos
batalhGes escolares, desde os primeiros ensaios de sua implantagdo nas escolas centrais de
Lisboa.

Os exercicios militares em Portugal foram destaque no relatorio de Luiz Reis. O
professor se referiu & data do orcamento municipal (1875-1876), que incluia a primeira verba
destinada ao ensino da ginastica e exercicios militares na Escola Central n° 1, descrevendo 0s
uniformes e as armas usadas pelos alunos que ocupavam diferentes graus na hierarquia militar
escolar. Eram os alunos oficiais, os sargentos, o porta-estandarte e o corneteiro. Cada grupo
com a insignia correspondente aos seus postos: “Estrelas de metal branco na gola para os

sargentos, no canhdo para os officiaes. Os cabos tém por divisa um galdo encarnado, posto em

103 (Revista da Educagéo, 1912)
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diagonal, nas mangas” (p, 96). A fotografia abaixo apresenta o grupo da Escola n° 6, remetida
pelo relator ao Pedagogium.

GRUPO DO BATALHAOMESCOLAR DAS ESCOLAS MUNICIPAES DE LISDBOA

G 1 e 20 Wons L remstn /;NJ/I'I.‘,\;I/‘HW-I‘«I o

(Revista Froebel, n° 13, 1882)

Em Portugal, como vimos, o estabelecimento dos exercicios militares ndo ocorreu de
forma tranquila. Em relagdo ao Brasil, existem sinais de que a discussdo sobre a militarizagéo
das criancas nas escolas publicas estava posta entre 0s educadores no Rio de Janeiro nos
Gltimos anos da década de 1880. Luiz Reis, na sessdo de 30 de junho de 1888 do Conselho de
Ensino, ao criticar a co-educagdo nas escolas publicas referiu-se a inconveniéncia que seria
introduzir os exercicios militares em escolas onde a educagdo dos meninos estivesse entregue
as mulheres. Segundo ele, “Militarizar nossas escolas tornando cada cidadao um defensor da
patria e entregarem a nossas patricias o ensino dos futuros soldados. O que serdo de nossos
soldados ¢é facil de prever™'%*,

Com o Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890, ficou aprovado pelo governo o

Regulamento do ensino primario e secundario, previsto pela Reforma de Benjamim Constant.

104 (AGCRJ, Codice, 12-1- 9)
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Essa norma dividiu o ensino primario em escolas de primeiro e segundo graus. As primeiras,
subdivididas em ensino elementar, médio e superior, cada um dos niveis constando duas
classes de ensino. As segundas apresentam a divisdo de 12, 22 e 32 classe.

O artigo 3 da norma de 1890 faz uma lista dos saberes que deveriam ser desenvolvidos
nas escolas primarias, quais sejam: leitura e escrita, ensino pratico da lingua portuguesa;
contar e calcular; aritmética pratica até regra de trés, mediante o emprego, primeiro, dos
processos espontaneos e, depois, dos processos sistematicos; sistema métrico procedido do
estudo da geometria pratica; elemento de geografia e historia, especialmente do Brasil; licbes
de coisas e nogdes concretas de ciéncias fisicas e historia natural; instrucdo moral e civica;
desenho; elementos de mdsica; ginastica e exercicios militares; trabalhos manuais para 0s
meninos e trabalho de agulha para as meninas; nogdes praticas de agronomia.

A fim de termos uma nogcdo de como 0s exercicios militares foram prescritos no
interior da disciplina “Ginastica”, os quadros IX e X conjugam os diferentes niveis de

aprofundamento sobre os saberes a serem adquiridos na préatica desses exercicios:

Quadro IX: Ginastica nas escolas primarias de 1° Grau — Decreto N° 981 de 8 de novembro de
1890:

Elementar Médio Superior

Classe 1: Movimentos | Classe 1: Continuacdo dos | Classe  1:  Continuacdo  dos
preliminares: alinhamento por | exercicios. Evolugdes e exercicios.  Equilibrio, carreira,
altura, numerar-se, tomar | jogos. salto. EvolugGes militares. Jogos.

distancias, cerrar fileiras,
descanso, firmes, meia volta &
direita e & esquerda, marcha
em varias direcgdes.
Exercicios  graduados de
gymnastica: movimentos e
flexdes de bracos, pernas,
tronco e cabeca. Corrida e
saltos apropriados & idade.
Jogos infantis.

Classe 2 :Exercicios | Classe 2: Continuagdo dos | Classe 2: Exercicios; evolugdes
gymnasticos e continuacéo dos | exercicios e das evolucdes | militares. Manejo de armas de fogo
preliminares de evolugdes. | militares. Jogos. apropriadas ao uso das escolas.
Jogos. Jogos.

Quadro X - Ginastica nas escolas primarias de 2° Grau — Decreto N° 981 de 8 de novembro de
1890:

Classe 1: | Exercicios com apparelhos. Evolugdes militares e manejo de armas: 3 horas.

Classe 2: | Exercicios com apparelhos. Evolugfes militares. Manejo de armas. Esgrima de espada
e florete: 2 horas
Classe 3: | Exercicios com apparelhos. EvolucGes militares. Manejo de armas. Esgrima de espada,
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florete e baioneta. Exercicios de tiro ao alvo: 2 horas.

A norma instituida por de Benjamin Constant, de 1890, prescreveu o0 ensino da
ginastica, associando-o aos exercicios militares. A medida que os alunos avangavam nos
niveis de ensino, ampliavam seus conhecimentos em relagdo aos dois saberes escolares. Por
isso, 0 treinamento militar nas escolas primarias contemplava tanto exercicios de apresentacao
do grupo de alunos nos festejos com exercicios de marcha e evolucdes da tropa, quanto o
treinamento de uso das armas de fogo com exercicios de manuseio e tiro com as armas
militares. Tal énfase corroborava com os principios positivistas de Benjamin Constant que
perpassavam a norma que se pretendera para modelar e uniformizar as praticas educativas no
territorio brasileiro.

Para Souza (2000), os batalhdes infantis simbolizavam uma das finalidades
primordiais da escola publica, a celebracdo civica, contribuindo, dessa forma, para a
“invencdo das tradicdes” e na constru¢do do imaginario sociopolitico da RepﬁblicalOS.
Segundo a autora, nas representacdes de alguns educadores da época, a educacao militar
possuia finalidades que incluiam o sentimento de patriotismo, o desenvolvimento das virtudes
civicas, a moralizacdo dos habitos, a eugenia e a disciplina corporal. No entanto, ela afirma
que, no caso da cidade de Sao Paulo, por volta da Primeira Guerra Mundial, o modelo entrara
em decadéncia sendo substituido pela ginastica.

Nesta tese, opero com a hipdtese de que movimento semelhante tenha se dado na
cidade do Rio de Janeiro. As prescri¢des, ligadas ao movimento positivista da reforma de
Benjamin Constant, possivelmente fizeram parte da cultura escolar da cidade, modelando
praticas nas escolas publicas primarias do Rio de Janeiro. No entanto, apesar de reafirmadas
na norma de 1890, até 0 momento, essas praticas ndo foram confirmadas nas pesquisas por
mim realizadas nos arquivos publicos cariocas, impossibilitando desse modo, um
enfrentamento mais amplo da complexa questdo da apropriacdo desse modelo nas escolas
publicas primarias do ensino regular.

O mesmo ndo acontece nos centros de memoria organizados em determinadas
instituicbes de ensino. Ainda em fase de organizacdo, esses espacos concentram um

significativo niUmero de documentos relativos a sua administracdo e pedagogia. Ressalto a

1% Vago (2002) ressalta que, em Belo Horizonte, os Batalhdes escolares representaram uma “tentativa de

constituir os corpos de meninos com base na produgdo da necessidade de que fossem fortes, disciplinados,
obedientes, Gteis, impregnados da ideia de defesa da Patria” (p. 272).



173

importancia desses acervos e a fertilidade das fontes para as pesquisas na area da Historia da
Educacdo, uma vez que é possivel apreender os sinais das experiéncias educacionais de seus
professores e alunos destacando-se, entre elas, 0 modelo dos batalhdes escolares.

A investigacdo realizada nos centros de memoria do Instituto Profissional Jodo
Alfredo e do Instituto Profissional Ferreira Viana, da sinais de como a pratica dos exercicios
militares foi apropriada nas instituicdes de abrigo e ensino a criangas “pobres ¢ desvalidas” da
Capital Federal. Em ambas, percebe-se a énfase aos exercicios militares a partir de 1890, e o
possivel declinio dessa atividade nas primeiras décadas do século XX. O Decreto n® 31 de 29
de dezembro de 1894, que regulou o Instituto Profissional Jodo Alfredo’®, prescreveu no
artigo 2° que o ensino seria gratuito e integral, abrangendo as seguintes disciplinas: Curso de
ciéncias e letras, Curso de artes, Ginastica, Exercicios militares e esgrima, Curso profissional.
Braga (1925, p. 86)*’, na obra em que faz um histérico da instituicdo no periodo de 1875-
1925, relatou que em 1909, foi instalada sob a dire¢cdo do Capitdo Luiz Furtado “a linha do
tiro para os exercicios militares dos educandos, a que eram obrigados pelo regulamento”.

Segundo o autor, em 1916, o decreto n°. 1066 de 19 de abril de 1916 deu novo
regulamento as escolas profissionais do Distrito Federal, organizando o plano de estudos no
Instituto Profissional Jodo Alfredo com “as disciplinas de musica vocal e instrumental, de
gymnastica e exercicios militares e de ensino primario elementar e médio para os alumnos
que delle carecem” (p. 98). No entanto, segundo Braga, o professor de Ginéstica e exercicios
militares, em 1918, passou a ministrar somente a 12 parte desta disciplina, acabando com a
pratica dos exercicios militares na institui¢do, ocasido em que “o aparelho para o ensino de
tiro ao alvo, pertencente ao Instituto, foi emprestado, por autorizagdo do Diretor Geral da
Instrucdo Publica ao Tiro de Guerra n°® 5, em 4 de novembro de 1918” (p. 125). Indicio de
que, as representacdes sobre os Batalhdes escolares das cidades de S&o Paulo, encontravam
eco nas praticas pedagdgicas no Instituto Profissional Jodo Alfredo e, como detalharemos
adiante, no Instituto Profissional Ferreira Viana.

Antes, torna-se pertinente, sendo necessario, distinguir praticas culturais de prescri¢es
ou modelagbes de préaticas, como aconselha Vidal (2008, p. 27), observando que, as
prescri¢coes desenham os contornos do possivel, indiciando alguns dos repertorios disponiveis

ao sujeito, mas nao inibem que outros repertorios sejam ativados, construindo atos nao

1% 1n: Colegdo de leis municipais e vetos do Distrito Federal. Rio de Janeiro, (1892-1894). Organizada por
Alvarenga Fonseca, Tipografia do Jornal do Commeércio, de Rodrigues & C., 1897. Arquivo Nacional.

197 BRAGA, José Theodoro de Medeiros. Subsidios para a meméria histérica do Instituto Profissional Jodo
Alfredo — desde a sua fundacao até o presente (1875 — 14 de mar¢o de 1925.) Rio de Janeiro: Santa Cruz, 1925.
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previstos. A cultura material escolar, segundo a autora, apresenta marcas da modelacdo, mas
ao serem percebidas na sua singularidade revelam tracos das invengOes operadas pelos
usuarios.

Tais praticas podem, pois, ser também conferidas no Arquivo do Instituto Ferreira
Viana, antigo Asylo S&o José do Rio de Janeiro. No mago de papéis de sua administracdo
encontram-se, entre muitos outros documentos da década de 1890, os registros de posse do
professor de exercicios militares, com a respectiva folha de pagamento de um professor
militar, do professor de canto e o de ginastica, apontando a distingdo entre essas praticas
escolares em relacdo aos saberes e tempos especificos; pedidos de participacdo do batalhdo
escolar da instituicdo em festas civicas na cidade, como o desfile em comemoracdo a
Abolicdo da Escravatura; notas fiscais de compras de armamento militar e divisas para 0s
uniformes; e, ainda, um album de fotografia, ja na década de 1930, dando sinais da forma
como a militarizacdo de criancas se desenvolveu no Instituto Profissional Ferreira Viana,
chegando ao que foi denominado Departamento de Trabalho.

As notas fiscais de compra de armamentos e pecas dos uniformes e instrumentos
musicais servem de amostra de como o estabelecimento do modelo pedagdgico no Instituto
Profissional Ferreira Viana introduziu novos tipos de objetos na cultura material da
instituicdo. A documentacdo da sinais da compra de diferentes tipos de materiais como
“tambores e cornetas”; “100 carabinas e demais pertences”; “100 espingardas em perfeito
estado, completa com os competentes sabres e bainhas, patronas, varetas e etc...”; “Espoleta
para polvora n° 3, espoleta para pdlvora n° 5, estopim de borracha, escova de metal para
limpar tubos”; “4 divisas de capitdo; 4 de tenente; 8 de alferes; 8 de sargentos; 10 de 2°
sargentos; 4 de forrieis e 12 de cabos”.

Ao que tudo indica, na cidade do Rio de Janeiro, 0 modelo pedagdgico nos moldes dos
batalhdes escolares, também perdeu sua forca nas primeiras décadas do seculo XX. Nas
fotografias soltas de um album encontramos o grupo de alunos formado pelos oficiais,
sargentos e soldados, ajudantes de cozinha e enfermeiros. Juntos, formavam o grupo do
Departamento de Trabalho do Instituto Profissional Ferreira Viana no Rio de Janeiro em
1930. Podemos conferir o sentido de organizagéo, seriedade e disciplina que se procurou
apresentar no momento da foto. Observa-se, ainda, a pouca idade dos meninos que

compunham o Departamento de Trabalho.
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Na margem da fotografia, a escrita sinaliza as praticas escolares relativas a cada sub-
grupo pertencente ao Departamento de Trabalho. No lado esquerdo Ié-se: “Todos os
membros do Departamento de Trabalho trazem uma faixa branca no brago e na faixa o
distintivo a moda indiana”. Em baixo: “Na primeira fila ao centro, o chefe e o sub-chefe do
Departamento. A direita e & esquerda das duas autoridades veem-se os escalados para o
servigo de refeitdrio, estdo de gorro e avental”. Do lado direito: “Os meninos fazem todos os
servicos leves relativos ao asseio e a conservagdo. Revezando-se nos diferentes servicos,
habituam-se a ser creados de si préprios e a ser patrdes. O Instituto € uma Escola-comunidade,
todos servem a todos”.

Pelo que se percebe, no Departamento de Trabalho, todos pertenciam ao grupo da
Guarda Civil, conforme a fotografia a seguir, uma vez que, as fungdes de chefes, sub-chefes,
guarda, inspetores, serventes de cozinha, limpeza e da salde eram cargos temporarios, 0s
quais todos os alunos deveriam ocupar alternadamente, sendo escalados com o intuito de
exercitarem temporariamente essas funcbes. A fotografia consta do album escolar

apresentando o grupo da Guarda-civil.
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Nas margens da foto podemos conferir algumas regras do grupo. A esquerda: “Os
transgressores sdo julgados pelos proprios colegas”. Abaixo: No centro o chefe e o sub-chefe.
Ao redor, os inspetores e os guardas. Do lado direito, se 1€ o Regulamento da Guarda Civil:
“a) — falar o menos possivel; b) - falar o mais baixo que for possivel; ¢) — nunca discutir com
0 transgressor nem toca-lo”. Tais normais podem ser associadas ao grau de disciplina que se
procurava instalar no Instituto Profissional Ferreira Viana.

As Altas Autoridades do Departamento de Trabalho podem ser vistas na préxima
fotografia. De acordo com 0s registros em suas margens:

Sentado, o Prefeito. Da direita para a esquerda o director do Departamento
do Trabalho, o ajudante da guarda civil, o ajudante do Departamento das
Diversdes, o Director desse Departamento, o Secretario do Corpo de Saude,
0 ajudante da guarda civil o Chefe do Corpo de Salde e o Chefe de Policia.
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Tal documentacdo exemplifica a apropriacdo de ideias pedagdgicas discutidas nas
Gltimas décadas do século XI1X, ressaltando, no entanto, a permanéncia do aspecto disciplinar
dos batalhdes escolares, nos novos modelos postos em pratica no Instituto Profissional
Ferreira Viana. Percebem-se 0s novos sentidos conferidos ao grupo de alunos-militares,
fardados e hierarquizados no interior da instituicdo. Agora, ndo sé, aprendem a disciplina
militar e 0 uso de armas de fogo, como também, sdo treinados a lidar com as questdes da
salde e da higiene do lugar e dos alunos, revezando-se entre o aprender a mandar e a servir.

Diante dos fatos podemos conceber que, tanto em Portugal quanto no Brasil, 0 modelo
pedagdgico dos Batalhdes escolares ligado a modernidade educativa instalada nas Gltimas
décadas do século XIX chega ao século XX questionada sobre a propriedade de sua
associacdo ao ensino da Ginastica e de sua efetivacdo nas escolas primarias. E possivel
associar, também, o destaque dado por Luiz Reis aos batalhdes escolares de Portugal com o
proposito de reforcar a concep¢do da imprescindivel disciplina escolar, bastante defendida
pelo autor no relatorio e também presente no ideal positivista do grupo dirigente ao qual
pertencia Benjamin Constant. Segundo a lei de 1891, entre outras recomendagdes, as escolas
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primarias de primeiro grau deveriam recorrer a aplicacdo inteligente da disciplina escolar
como meio educativo e ao incessante apelo para o sentimento e para o juizo do aluno.

Com o debate em torno dos métodos de ensino ndo aconteceu diferente. No proximo
capitulo a discussdo se desloca para os modos de ensinar e 0s usos dos manuais de leitura nas
escolas primarias ancorada nas noticias trazidas por Luiz Reis no relatério de viagem ao
Velho Mundo.
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4 - CIRCULACAO DOS METODOS E MANUAIS PEDAGOGICOS ENTRE
MUNDOS

Se, nas escolas de Lisboa, Luiz Reis chamou-nos a atencao para os prédios e objetos
escolares, na cidade do Porto ele se concentrou na discussdo sobre os metodos de ensino,
afirmando que eram “mais ou menos” os mesmos utilizados na capital portuguesa. Ressaltou
que deveriam ser, todos eles, dignos da atencdo da Inspetoria do Distrito Federal e ainda
prop6s formar uma comissao no Brasil, entre os membros do Conselho de Instrugédo, para que
0s estudassem e formulassem um parecer sobre eles.

No relatério destacou os métodos pedagdgicos dando um parecer sobre cada um deles,

A sintese de suas observac6es pode ser conferida no quadro seguinte:

Quadro X - Métodos de ensino das escolas primarias em Portugal por Luiz Augusto dos Reis
Método Observacdes

Cartilha maternal de Jodo de Deus | muito conhecido e apreciado, muito adoptado em Lisbhoa e
Porto e que encontra um rival poderoso no methodo do
abbade de Arcozello. Julgo desnecessario dar aqui sequer uma
ligeirissima noticia, pois é muito conhecido.

professor da antiga escola de ensino mutuo em Belém e actual
professor de grammatica e pedagogia nas duas escolas

O methodo do Sr. Julio de Brito normaes de Lisboa, é dividido em 16 liccdes e 65 exercicios.

Instrucgdo popular; 1°, 2°, 3° professor de 2° grau pela Escola Normal de Lisboa, antigo
livros da escola - O methodo do sub-director da Casa Pia, e actual Inspector de Instruccdo
Sr. Simdes Raposo Primaria. O methodo completo consta de trés volumes, o0 1°, o

2° e 0 3° livro da escola, adquirindo o discipulo por elle
grande copia de conhecimentos litterarios e scientificos e
salutarissimas liccbes de moral e hygiene.

Ramalhetinho da Puericia infelizmente mal impresso e pessimamente brochado

Methodo legographico de Caldas | ja sdo usados entre nos por algumas casas de educacao, assim
Aulete como a grammatica e outras obras do mesmo auctor

Os Exercicios preparatérios de | ja sdo usados entre nés por algumas casas de educacdo
composi¢do para uso das escolas
por Claudino Dias

Novo livro de leitura, de Jodo de bem impresso e encadernado
Diniz

O methodo de legographico pelo Adoptado por alguns professores de Lisboa e muitos
alphabeto natural - systema professores do Porto e aldeias. E digno ter serio e meditado
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organo-phonetico e physiologico estudo. Elle deu origem a uma grande polemica na imprensa
organisado pelo Abbade de portugueza, e na sua defesa, o Sr. Abbade teve de escrever,
Arcozello. além de vaérios artigos, dois livros. Ao methodo acompanha
uma colleccdo de quadros parietaes destinados a auxiliar o
ensino e a tornal-o 0 mais pratico possivel. O methodo
merece, quanto a mim, aprofundado estudo de um especialista
ou de uma commissdo competente e insuspeita.

(REIS, pag. 99-105)

A respeito dessa lista 0 autor ressaltou que:

Quem folhear os livros adoptados nas escolas portuguezas notard que
a maior parte dos seus auctores ndo faz obra com o interesse
unicamente nos lucros pecuniarios. Para a honra dos que trabalham
para as escolas, dos que preparam 0s manuaes, nota-se um cuidado
escrupuloso na escolha dos assumptos, do papel, e na impressdao do
livro, procurando tornal-o dtil e attraente, enchendo o quanto possivel
de boas gravuras (REIS, p.67).

Os titulos dos manuais recomendados para 0 uso nas escolas primarias de Lisboa e
Porto sugerem a contribuicdo que tiveram na divulgacdo dos métodos pedagogicos e, ainda,
nos remetem a variedade de modelos que participavam desse debate educacional por ocasido
da viagem de Luiz Reis.

O conjunto de cartilhas apresentado pelo relator nos fornece indicios de que Arcozello
e Jodo de Deus ndo estavam sozinhos. O debate incorporava diferentes professores que, a
partir das praticas educativas, elaboravam e lutavam por tornar seu método de leitura
reconhecido pelo governo, mas ndo apenas, pois esforcavam-se também por conquistar o
professorado a fim de que suas cartilhas fossem adotadas pelo Estado e demais associagdes
promotoras de educagio elementar. E o que poderemos verificar no préximo item do trabalho.

Nas observagdes de Luiz Reis, destaca-se a noticia de que alguns desses manuais ja
eram conhecidos no Brasil. Como podemos perceber da lista dos métodos de ensino em
Portugal mencionada no relatério, o professor brasileiro deu relevo ao Alfabeto Natural de
Candido José Ayres de Madureira, conhecido como o Abade de Arcozello. Ao que tudo
indica, na intengdo de marcar posicdo em relacdo ao método do Abade de Arcozello, ao falar
sobre a Cartilha maternal, destacou a popularidade da mesma, mas avisou que ela enfrentava
um poderoso rival, 0 método do abade de Arcozello. Mais adiante, ressaltou o tal método,
propondo que fosse avaliado, no Brasil, por uma comisséo competente e insuspeita e, ainda,
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deu sinais da polémica em torno dos dois pedagogos portugueses. Como vimos, o professor
viajante reservou um significativo espago no relatorio para a descricdo do método pelo punho
do préprio abade de Arcozello.

No entanto, nas historiografias portuguesa e brasileira os nomes de Castilho e de Jodo
de Deus foram consagrados pela vulgarizacdo de seus métodos de leitura nos dois paises em
questdo. Dai o estranhamento do registro do relator que enfatizara a polémica em torno dos
métodos de leitura envolvendo um terceiro nome, o do abade de Arcozello, na disputa pelo
reconhecimento e aceitacdo do método pelas escolas primarias de Portugal.

De acordo com Luiz Reis, 0 método do abade de Arcozello havia sido testado em
diferentes ocasifes e recebera a aprovacdo de nomes importantes na intelectualidade

portuguesa e estrangeira:

O methodo mereceu os mais calorosos elogios dos senhores Dr. Urbino de
Freitas, professor da escola medico-cirurgica do Porto; Dr. Augusto da
Rocha, redactor da Coimbra Medica; Dr. Felippe de Quental, Dr. Mello
Cabral; Dr. Ribeiro de Vasconcellos; Dr. Paulino de Oliveira e Dr. Meirelles
Garrido; todos lentes da Universidade; Dr. Daniel de Mattos, professor da
Faculdade de Medicina, Hugo Wernekee, philologo e pedagogo muito
conhecido e conceituado na Allemanha, onde é reitor do Lyceu de Weimar.
(REIS, p. 101)

Mas quem teria sido esse pedagogo e qual a sua importancia no cenario educacional
portugués? Quais razdes teria Luiz Reis de defender tdo intensamente o método desse
religioso? Se o professor brasileiro registrou com veeméncia suas acGes pedagogicas e a
importancia de seu nome no debate educacional daquela época, por que as marcas de suas
acoes educativas foram apagadas da historiografia da educacdo? Na busca pelas respostas, os
dicionarios de educadores portugueses ampliam a questdo, dando sinais da tensdo no debate
pedagdgico produzido na segunda metade do século XIX em Portugal.

Assim, pretendo, nesta parte da tese, considerar 0s nomes desses trés autores, Castilho,
Jodo de Deus e Arcozello incluindo o debate sobre os métodos de leitura, possivel de ser
observado no dialogo entre o relatorio de Luiz Reis e a massa documental examinada,
buscando as representacdes a respeito de suas obras pedagdgicas e 0s sinais da recepg¢éo e

vulgarizacdo de seus metodos em Portugal e no Brasil.

Vidal (2006b) adverte que as mdultiplas representacfes da expressdo método

reconhecidas como validas na documentagdo oitocentista correspondem a pelo menos quatro
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acepcOes sobre métodos. Esses entendimentos foram ressignificados no movimento de
reinvencdo por que passou a escola publica brasileira. Conforme a autora, quando se
observam os relatorios de professores e inspetores, 0os manuais pedagogicos e a lesgislagéo,
“percebe-se que método pode se referir a ‘forma’ de agrupamento dos alunos na sala de aula,
a ‘critério’ de organizagdo de conteldos a serem explorados, 0 ‘modo’ de transmissdo de
conhecimentos ou a ‘sistema’ de progressdao dos alunos na aprendizagem dos saberes
escolares (Vidal, 2006b, p.13). Os métodos a que refere o relatdrio de Luiz Reis encontram-se

na Ultima categoria observada por Vidal (2006b).

4-1 - A polémica em torno dos métodos de leitura em Portugal

108

Ferreira Deusdado™", em Dicionario de Educadores Portugueses, escreveu em 1909

que

Candido José Ayres de Madureira (1825-1900), conhecido como abade de
Arcozello foi inquestionavelmente um dos mais nobres e desinteressados
missionarios da instru¢cdo em Portugal. Educado e ordenado no Seminario
episcopal do Porto, foi no ano de 1857 provido na freguezia de Custodias,
sendo despachado em 1860 para a freguezia de Arcozelo, Concelho de Gaia,
que pastorou durante 35 anos, e donde se adveio o popular nome de Abdade
Arcozello (DEUSDADO, 1909).

De acordo com Deusdado, o0 método do Abade de Arcozello espalhou-se bastante no
Brasil, “chegando um editor de 14 a oferecer-lne uma soma importante pela propriedade

literaria do método”. Segundo o bidgrafo, além do Alfabeto Natural, publicado em seis

1% Manoel Antonio Ferreira Deusdado (1857-1918), concluiu em 1881 o curso de letras, tornou-se professor

liceal com concurso em 1890. Foi vogal do Conselho de Instrugdo Publica e relator dos programas liceais de
histéria, geografia e filosofia. Em 1887, foi nomeado lente auxiliar do curso superior de letras. Foi, contudo,
como professor Liceal que desenvolveu a parte fundamental de sua atividade docente. Fundou a Revista de
Educacdo e Ensino, um dos mais importantes periodicos do final do século XIX, que se publicou regularmente
entre 1886-1890, representou 0 governo portugués no Congresso Penitencidrio em S. Peterburgo (Russia). No
mesmo ano e de novo em representacdo do governo protugués, participou no Congresso da Associa¢do Francesa
para o adiantamento das Ciéncias, em Limoges (Franca). Em 1892, participou do Congresso de Antropologia
Criminal em Bruxelas. Em 1894, fora incumbido de criar um projecto de reforma da casa de Correcao de Lisboa,
e de estabelecer o ensino correccional no pais. Cruzando conhecimentos nos dominios da Filosofia, Antropologia
e da Psicologia, viria a ser eleito sdcio da Academia Real de Ciencias de Lisboa, culminando a sua carreira
cientifica com a atribuicdo, em 1897, do grau de Dr. Honoris causa pela Universidade Catélica de Lovaina, em
filosofia e Letras. Veio ainda a ser eleito s6cio da Real Academia de Histdria de Madri. E, 1991, fora distinguido
por Alexandre I1l com a comenda e Grande Oficialato da ordem imperial de Santo Estanilau, e o Foro de Gentil-
Homem da Corte imperial da Russia e Real Polénia. Em 1900, a Rainha de Espanha concedeu-lhe a Comenda de
Real Ordem de Isabel a Catdlica. (...). (N6voa, 2003, Dicionarios de Pedagogos Portugueses).
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edigdes, ele produziu diversos livros de pedagogia e ensino escolar, dirigiu durante 12 anos a
Escola Vasco da Gama, onde estabeleceu “aula noturna imensamente frequentada por adultos,
trabalho que sempre desempenhou gratuitamente, assim como fez adoptar o seu método em
centenas de escolas da provincia, aonde ia explicar aos professores o sistema de ensino pelo
Alfabeto natural”. Justino Magalhdes, em Educadores Portugueses (NO6voas, 2002),
referindo-se ao verbete de Deusdado sobre o abade, registrou que a obra desse educador
constituiu-se em elemento valioso para estudar a importancia dos debates metodoldgicos
daquele periodo da Historia da Educacdo.

Apesar de extensivamente exaltado pelos bidgrafos e pela imprensa da segunda
metade do XIX, atualmente, a referéncia ao nome do abade de Arcozello, da-se, tanto em
Portugal quanto no Brasil, exclusivamente pela sua associacdo a Cartilha maternal de Jodo de
Deus, onde ele aparece como editor e amigo que ajudou o prestigiado poeta portugués a
publicar o conhecido manual de leitura.

Instigada pela pouca visibilidade de Candido Madureira na historiografia da educagéo,
apresento o que foi possivel examinar a partir do que consegui reunir de sua obra'® na
imprensa e nos documentos da Diretoria de Instrucdo, sob a guarda dos arquivos portugueses.
A busca pelas experiéncias desse pedagogo aproximou seu nome ao de Antonio Feliciano
Castilho (1800-1875), com o Método de leitura portugués, e ao de Jodo de Deus (1830-1896),
com a Cartilha maternal, dois educadores amplamente considerados pelos historiadores de
Portugal e do Brasil. Mas, qual seria o beneficio em se investigar os bastidores de uma
polémica anunciada? Que aspectos esse tipo de exame poderia acrescentar a cultura material
escolar, mais especificamente a questdo dos manuais pedagogicos, nos dois mundos
considerados? O que seria possivel perceber sobre a producéo e a circulacdo dos manuais de
leitura em Portugal e na cidade do Rio de Janeiro? Qual a dimensdo das acOes educativas

desses trés pedagogos portugueses?

199 pelo que pude reunir dos arquivos portugueses, o Abade de Arcozello produziu as seguintes obras:

Alphabeto natural. Lisboa: Ed. David Corazzi, 1887. Biblioteca do Povo e das Escolas — Propaganda de
Instrugdo para portugueses e brasileiros — Colaboragéo com artigo sobre o Alfabeto Natural.

Processo de leitura pelo Abbade de Arcozello. Porto: Thip:. Antonio José da Silva Teixeira, 1876.

O Abbade de Arcozello e o Publico, 1883 (BPMP, Cota; M4 — 6- 98)

Métodos e Pedagogia encartados. Porto. Ed: Antdnio José da Silva Teixeira, 1888

Historia dos methodos de ensino de linguagem desde Castilho.

O amigo da infancia — NocOes elementares de doutrina cristd, deveres do homem em geral. Porto: Ed:
Typographia de Anténio José da Silva Teixeira, 1879.

O estudo da fala de Ernesto Legouvé. Porto: Ed. Livraria Portuense de Chavel & Cia, 1882 (Tradugdo de
Candido José A. Madureira)

As Conferéncias pedagodgicas no Porto, presididas pelo Sr Simdes Lopes, Porto, Tipografia de A. J. Silva
Teixeira, 1883
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A fim de examinar o debate sobre os métodos de leitura portugueses, considerei na
massa documental da administracdo publica em Portugal, os oficios do Governo sobre a
aprovacdo de manuais escolares e os relatérios da inspecdo do ensino na parte em que
registravam os manuais de leitura das escolas. A partir dessas fontes, busquei o didlogo com a
bibliografia especifica para a questdo, a imprensa comum e pedagdgica e as obras de Candido
José Ayres de Madureira. Tais fontes, além de reafirmarem a polémica em torno dos métodos
pedagdgicos, colaboraram no exame da relacdo entre o intenso debate sobre os modos de se
ensinar a ler e escrever e o uso efetivo dos diferentes cartilhas nas escolas elementares
portuguesas. Assim, a luta pela autorizacdo, divulgacdo e vulgarizagcdo desses manuais nas
escolas elementares, registrada na documentagdo examinada forneceu sinais dos usos dos
métodos de ensino em Portugal na segunda metade do século XIX (Felgueiras e Garcia,
2010).

Inicio a investigacdo a partir do consenso a respeito da contribuicéo de Castilho e Joédo
de Deus para o ensino a leitura em Portugal e no Brasil na segunda metade do século XIX.
Para Antonio Césta (1870), o Método Portugués, de Antonio Feliciano Castilho, inaugurou
uma nova era em Portugal em relacdo ao ensino da leitura. Segundo o autor, essa obra langou
as bases do meétodo racional, natural e intuitivo no ensino primario. Para o autor, “A historia
da civilizagdo portuguesa nunca lhe podera negar este feito glorioso em prol da sua patria”.
Fernandes (1992, p. 115) destacou, entre 0s pedagogos portugueses, a atuacdo de Castilho e
Jodo de Deus, em favor da erradicagdo do analfabetismo. Carvalho (2001, p. 607),
compartilhando das afirmacfes a respeito dos autores, estranhou o fato de o éxito da luta
contra os processos tradicionais**® de leitura em Portugal ter ficado por conta de dois poetas, e
ndo de dois especialistas do ensino. Segundo ele,

mais por prodigiosa intuicdo do que por preparacdo cientifica, que parece ter
sido diminuta no primeiro e até nula no segundo conseguiram impor
doutrinas metodoldgicas desse aprendizado, largamente aceitas, e que se
mantiveram e prosperaram durante anos, principalmente a de Jodo de Deus
(CARVALHO, 2001, p. 607).

Sobre esse debate, Carvalho (2001) e Fernandes (1992; 2004), entre outros nomes da
historiografia portuguesa, reconheceram a importancia e a dimensdo tomada pela Cartilha

Maternal de Jodo de Deus publicada em 1876, para o ensino da leitura em Portugal. Para os

10 A referéncia sobre métodos tradicionais, métodos antigos, métodos correntes de ensino é muito comum na
documentagdo. De acordo com Carvalho (2002, p. 607), “O método de leitura predominante até a intervengdo de
Castilho era 0 método alfabético em que se estudavam simultaneamente, e pela respectiva ordem, todas as letras
do alfabeto, seguidas das silabas sem sentido que se memorizavam penosamente”.
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dois autores, o método de Jodo de Deus foi a inovacdo metodoldgica mais relevante no ensino
primario portugués. No entanto, ambos sinalizam para a tensdo criada na disputa pela
aceitacdo desse método pelos defensores de uma legitima ciéncia da educacao.

Entre os documentos sobre a aprovacdo de manuais escolares encontram-se 0S
processos de Castilho, em 1855, e de Jodo de Deus, em 1880, ambos questionando o governo
sobre os motivos de ndo terem os seus manuais de leitura incluidos na lista de adesdo dos
professores das escolas elementares. Foi interessante observar a forma como os dois
pedagogos se empenharam, a fim de forcar o governo a nao sé reafirmar seus métodos como
oficiais, mas, principalmente, a torna-los obrigatorios nas escolas de todo pais. Os dois
autores encontraram-se, portanto, em situagOes bastante semelhantes. Tornaram-se
Comissarios do Governo, o primeiro em 1854'*! e, 0 segundo, em 1888, mas ndo viram nessa
regalia suas invencdes serem adotadas pelos professores, nem trabalhadas nas principais
Escolas Normais do pais.

Em relacdo a Arcozello, na defesa do Alfabeto Natural nas obras de sua autoria, a
presenca do debate nas revistas e jornais pedagdgicos e o Dicionario de Educadores
Portugueses, de Ferreira Deusdado, indiciaram a dimensdo de suas acOGes pedagdgicas e 0
papel que estas desempenharam no pensamento educativo das Ultimas décadas do XIX.

Sobre Castilho, Rogério Fernandes (1992) destacou o interesse do poeta em descobrir
um meio de alfabetizar rapidamente a populago. Para isso adaptou 0 método Lamare™*? numa
tentativa de aproxima-lo aos ensinamentos de Froebel. Segundo Fernandes (1992), foram
muitas as modificacdes feitas no método do francés, a maioria delas, infelizes (op. cit. p.115).
O historiador ressaltou o fato de 0 método de Castilho ter sido rigorosamente posto em causa
pela Associacdo dos Professores em Portugal. Discussdo que levou Castilho a propor ao
governo “uma experiéncia pedagogica no intuito de fazer uma comparagdo entre as vantagens

do seu método e o método corrente” (Fernandes, 2004, p. 576).

Com o proposito de acompanhar um pouco mais a luta travada por Castilho, a fim de
confirmar seu método de leitura como o método oficial da na¢do portuguesa, destaco dois
trechos dos processos que nos forneceram elementos para a reflexdo sobre a forma como o

autor do Método portugués se mobilizou para defender e divulgar a sua obra. Em um primeiro

1 No Rio de Janeiro, a norma de 17 de fevereiro de 1854, sob a direcéo de Couto Ferraz, indicava que o método
de leitura usado nas escolas elementares deveria ser o0 método de Castilho.

12 De acordo com Souza, M.L.F. (2008, p. 41)), 0 método de Castilho seria uma releitura do método de
Monsieur Lamare adaptado do francés para o portugués, utilizando-se da memorizacéo dos sons das letras pelas
imagens que a elas se ligassem.
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momento, a carta de Castilho a administragdo escolar, em 1854, da a ver o impasse
estabelecido entre o autor do Método portugués e o professorado daquele tempo:

Os 4 cursos normais que tenho dado em Lisboa, Leiria, Porto e Coimbra
habilitardo para bom ensino mais de 250 mestres de instrucdo primaria. A
maior parte deles todavia ndo professa pelo Metodo Portugues. Assim se
mogrdo com escandalo do senso comum, as deligencias e despezas do
Governo instigador e feitor dos cursos normaes, gastos feitos por tantas
camaras municipais para subsidiarem mestres; (...) e os incriveis esforcos e
sacrificios de todo o genero gue eu tenho feito peregrinando, doutrinando e
combatendo de continuo. (TORRE DO TOMBO, Caixa 183 - 9 de dezembro
de 1854)

Para Castilho, os motivos pelos quais os professores ndo ensinavam pelo método de
sua autoria deviam-se a influéncia do presidente do Concelho superior d’Instrugdo Publica,
Jerbnimo José Mello. Segundo ele, esse homem teria sido inimigo de seu pai e, sendo assim,
dificultava, de todas as maneiras as atuais agdes pedagogicas de Castilho. O autor do Método
portugués ressaltou que a maioria dos professores obedecia “com fé cega, segundo a fama
publica e muito verossimel as indicacdes, sugestdes e implacavel autoridade do Presidente da
sua sec¢ao de instrugdo primaria”.

Em outro trecho da mesma carta, protestou contra o que considerou desinteresse das
autoridades portuguesas em exigir dos professores o uso de sua Cartilha. Esse fato fez com
que Castilho decidisse divulgar o seu método em outra parte do mundo, segundo ele, bastante

interessada no Método portugués:

Em poucas palavras: se 0 governo quer que va por diante a obra de luz que
havemos emprehendido proteja-a decididamente. Sem essa protecdo se lhe
ndo deve dar, ou se Ihe ndo que dar, permita-me restituir-lhe o papel pouco
airoso, que me haviam dado, a representar n’esta comédia, demita-me, ou
aceite a minha demissdo; hei de levar em quanto é tempo, a minha actividade
onde ela possa aproveitar. A minha falta aqui ndo sera grande; o dr. Jeronimo
e 0S seus comissarios sdbram, como assaz se tem visto, para porem a
instrugdo primaria popular portuguesa, num estado florente. Lisboa 9 de
dezembro de 1854”. (TORRE DO TOMBO, Fundo do Ministério do Reino e
da Instrucdo Publica, Caixa 183)

O tom 4cido e ao mesmo tempo irbnico do texto aponta aspectos das estratégias de
Castilho a fim de vencer a resisténcia O Método portugués. Ao que parece, tais elementos
foram usados para sustentar e/ou justificar sua saida do pais na tentativa de difundir seu

método em outros lugares. Sua determinacdo nessa empreitada chegou aos tropicos, quando,
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em fevereiro de 1855, Castilho partiu para o Rio de Janeiro com a intencdo de divulgar o seu
método ao professorado brasileiro, retornando a Portugal seis meses depois. A imprensa
pedagdgica aponta que a resisténcia ao Método portugués continuou promovendo uma grande
critica dos professores primarios em relacdo ao método e ao privilégio da autorizacdo e
financiamento do Governo a viagem de Castilho ao Brasil.

A relacéo de Castilho com o Brasil foi observada em Fernandes (2004), onde o autor
analisa a Revista da Instrucdo Publica para Portugal e Brasil, editada por Castilho e seu
discipulo Luiz Felipe Leite em 1855. Para Fernandes (op. cit.), 0 impresso prop6s uma
cooperacao entre os pedagogistas dos dois paises. O interesse, segundo o0 autor, teria surgido a
partir da viagem de Castilho ao Brasil, na qual o poeta, numa tentativa de divulgar o seu
método, teria tomado conhecimento da situacdo do ensino nesse pais. A justificativa da
publicacdo seria, entdo, a constatacdo da proximidade das preocupacdes na esfera da educacéo
publica que “tornavam propositada uma reflexdo de interesse para docentes, decisores
politicos e homens de cultura de uma e outra margem do Atlantico” (Fernandes, op. cit, 570).
O autor ndo descarta a funcdo importante da revista na divulgacdo de ideias pedagdgicas entre
os dois paises irmdos, no entanto, defendeu que muitos dos propoésitos iniciais da revista ndo
foram alcangados, sendo possivel considerar que o impresso tenha funcionado mais “como
um apoio a Castilno e ao seu método de leitura numa fase delicada da sua difusdo em
Portugal” (p. 578).

Vieira (2009, p. 127) cita outros aspectos da viagem de Castilho ao Brasil que,
possivelmente, facilitaram o trénsito do poeta, a publicacdo da revista referida por Fernandes
(2004) e a adesdao do Método Portugués em terras brasileiras. Segundo o autor, o irmdo de
Anténio Castilho (1800-1875), José Feliciano de Castilho (1810-1879), chegou ao Rio de
Janeiro em 1847 e aqui viveu até 1879 quando veio a falecer. Importante figura no meio
jornalistico e literario, era poligrafo, atuou como jornalista, filélogo e tradutor de latim e foi
acolhido no circulo de amizades do imperador D. Pedro 1l. Para Vieira (2009, p, 27), “os lagos
de sangue que ligavam os irmdos Castilhos serviam estrategicamente para colocar o0 monarca
e a literatura praticada sob sua égide em situacdo de evidéncia no ambiente literario

europeu”*®.

13 De acordo com Vieira (2009), as relacdes entre Antonio Castilho e o imperador se estreitaram em 1855, por

ocasido da visita do poeta romantico as terras ultramarinas para divulgar o seu método de alfabetizagdo, o entdo
famoso Método Castilho. Segundo o autor, nas conferéncias ministradas por Castilho Antonio esteve presente o
préprio imperador e, nesse periodo, ha noticias de os dois terem se encontrado. Para Vieira, a afinidade entre
Antonio Castilho e o Imperador crescera ao ponto de 0 monarca convida-lo para a cadeira de Lingua Portuguesa
no Colégio D. Pedro Il. Oferta que o poeta portugués recusou gentilmente (op. cit. p. 128) (Machado de Assis em
linha ano 2, nimero 4, dezembro 2009)
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E interessante perceber o reciproco interesse na circulagdo das ideias e a estreita
relacio entre Brasil e Portugal. E possivel considerar, também, que a revolta dos professores
primarios portugueses com o abono da viagem de Castilho estivesse ligada ao conhecimento
das condicBGes em que se daria a visita de Castilho a capital brasileira. Amparado pelo irméo e
pelo monarca brasileiro, possivelmente, os professores indignados com 0S poucos recursos
destinados ao magistério de seu pais, considerassem um privilégio cedido ao educador
portugués.

Quanto a Jodo de Deus, duas décadas mais tarde, os manuscritos relativos a Instrucéo
Publica d&o sinais da tensdo em que o poeta fora envolvido, com a iniciativa do Governo em
tornar a Cartilha maternal como método de leitura oficial portugués. A medida provocou o
entdo atual inspetor escolar da cidade do Porto e professor da Escola Normal, Antdnio Simdes
Lopes, que passou a questionar a parcialidade do Governo nessa questdo. Para Simdes Lopes,
a forma “demasiadamente eloquente” com que, na Camara dos Deputados na sessdo de 20 de
marco de 1878, fora citada a Cartilha maternal de Jodo de Deus, desconsiderou os demais
métodos de ensino existentes no pais***.

Com tal argumentacdo, o professor sugeriu que fosse nomeada uma comissdo para
apurar, na préatica, qual dos métodos daria melhores resultados em um curso com duracgdo de
trés meses no qual se confrontariam o método “inventado” por Simdes Lopes, professor da
Escola Normal do Porto, e 0 método de Jodo de Deus. Para Simdes Lopes, “se os resultados
obtidos nesse ensaio forem eguais por ambos 0s methodos, V.M. haja por bem conceder ao
proposto pelo signatario o mesmo auxilio official que houver por bem conceder ao da
Cartilha maternal™*.

A esse documento se juntaram dois outros requerimentos de professores, buscando as

mesmas oportunidades a que teriam direito os dois autores citados. No primeiro,

Joaquim Felizardo Lima Pereira da Silva, natural de Lisboa, ex-professor
publico vitalicio, honrado pela Vossa Majestade em 1863 pelos servicos
prestados a instrugdo popular publicou também um sistema de ensinar a
escrever e ler em vinte licdes que ja vai na 2% edicdo e sem protecdo nem
auxilio externos tem corrido parte das provincias do Douro e Minho abrindo
cursos de adultos e de menores conseguindo que aprendessem a escrever e
ler em quarenta a noventa dias todos que se matricularam, pede a V.M.
conceder aos autores de novos systemas de leitura e escrita a mesma prova a
que vai ser submetido o método Jodo de Deus (TORRE DO TOMBO, caixa
147).

14 (TORRE DO TOMBO, caixa 147)
115 (TORRE DO TOMBO, caixa 147)
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No segundo, de Manoel José Martins, consta o pedido de que a turma de alunos fosse
dividida em trés para que “seu método legografico, j4 em uso no paiz”, pudesse ser, também,
testado pelas autoridades competentes.

A decisdo do governo, anexada ao processo, resolveu que somente o método Jodo de
Deus fosse submetido a um confronto com o método usual. A partir de entdo, a dificuldade de
se encontrar o lugar ideal, aléem de criancgas totalmente analfabetas e ainda professores que se
dispusessem a testd-lo, acabou por atrasar as aulas programadas. No maco das fontes
referentes ao processo de Jodo de Deus, ndo encontramos o relatério final da comissao que
deveria divulgar os resultados do confronto. H&, contudo, indicios de que as aulas
aconteceriam na Escola Maria Pia e de que os trés primeiros professores indicados pelo autor
da Cartilha maternal ndo aceitaram a incumbéncia de participar do tal confronto™®. No
requerimento de 5-7-1880, Jodo de Deus protestou ao que considerou indiferenca do governo

no tratamento de uma questao tdo importante:

Tendo-se passado meio ano sem ainda se proceder ao confronto de meu
metodo de leitura com o chamado methodo usual, como dispunha a portaria
de 10 de dezembro de 1879 e tendo nesta expectativa deixado de tomar em
camaras e juntas de districto como ultimamente a junta do distrito do Porto,
deliberacBes favoraveis a propaganda do metodo com prejuizo meu, da
desgragada infancia, e de todo este paiz onde os analfabetos constituem a
porcentagem de 95,5 dos habitantes — gracas ao metodo official (se assim se
pode chamar os das escolas normais) e outros semelhantes (TORRE DO
TOMBO, caixa 147).

Em 1888, a imprensa registrou a decisdo oficial do Governo no projeto de lei que
decretaria a Cartilha maternal de Jodo de Deus, 0 método nacional, com a nomeacgéo do autor
como Comissario vitalicio recebendo um ordenado de 900$000 reis. O fato reacende o debate
na imprensa entre os que se colocavam a favor da decisdo e os que criticavam o Governo pelo
tratamento arbitrario na consideracdo dos manuais de leitura para as escolas elementares. O
redator do Jornal A Federacdo Escolar, no dia 12 de fevereiro de 1888, convocou 0

professorado a participar, a fim de impedir a aprovacgdo do projeto na Camara dos deputados:

Que motivo havera para tornar este, e ndo outro methodo, nacional, quando
ainda a sciencia ndo deu a ultima palavra. (...) Imaginemos que o sr. Jodo de
Deus pdde viver, pelo menos mais 30 annos, (n6s de todo coracdo Ihe
desejamos a mais longa vida para a gloria da nossa literatura); é para esperar

118 (TORRE DO TOMBO, caixa 147).
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e ndo pode deixar de acontecer, que apareca oOutro pProcesso mais
aperfeicoado, se na verdade alguns dos ja existentes lhe ndo sdo ja
superiores. Eis nos, pois, estacionados por uma medida que s6 teve por fim
render um preito e pagar uma divida ao mimoso poeta (A FEDERACAO
ESCOLAR, 12-02-1888).

Para o edidor d’A Federacdo escolar, a proposta do projeto que nacionalizava o
processo de ensino da leitura de Jodo de Deus nédo tinha nenhuma razdo pedagogica, uma vez
gue poderia ser entendido como “um preito a uma homenagem, ¢ uma obra de misericordia. A
isso respondemos que ndo conhecemos, Jodo, nem Candido, nem Urbino. E que se o
conhecemos a todos, ou a alguns, nada nos fariamos transgredir as leis da razdo e do bom

senso”t’,

Contrariamente, na Revista Educacdo e Ensino, de 1888, Ferreira-Deusdado elogiou e
valorizou a aprovacdo do projeto de lei que tornava Jodo de Deus o Comissario de Instrugdo
Publica, afirmando que essa medida se justificava pela divida de reconhecimento e justica que
o0 pais tinha com seu poeta que “poz, modesta e despretensiosamente, todo seu talento e todo
seu coracdo ao servigo da causa sympatica da instru¢ao popular”.

Com essa introducdo, Deusdado transcreveu o relatdrio final da comissdo do governo
de onde destacamos o entendimento final do Governo a respeito da questéo:

A comissdo de instrucdo primaria e secundaria, da camara dos senhores
deputados, aceitou o projeto inicial, exceto na parte em que se declara
meétodo nacional pelas razBes expostas no relatorio seguinte - N&o julga
conveniente, que este ou qualquer outro metodo deva ser declarado nacional,
resultando dai a sua adogdo exclusiva, imposta aos professores
(DEUSDADO, EDUCACAO E ENSINO, 1888).

Fernandes (2004), ao comentar a polémica em torno dos métodos de ensino, lembra
que, se os poderes publicos buscavam a modernizacdo do sistema educativo, era significativo
o fato de que se tivesse pretendido decidir dos méritos e deméritos da Cartilha Maternal por
meio de uma experiéncia pedagdgica. Sobre esse aspecto, o0 autor acrescenta que, naquele
tempo, fora sugerida, tambeém, uma investigacdo medica a fim de apurar os efeitos da
apresentacdo tipografica do respectivo texto na fatiga visual dos alunos. Para o autor, esses
fatos afirmavam o avanc¢o da consciéncia pedagdgica portuguesa em direcdo a fundamentacao

cientifica das praticas pedagogicas, mas seria preciso reconhecer “a distancia entre a palavra e

17 (A FEDERACAO ESCOLAR, 28-02-1888)
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a acdo, uma vez que as estatisticas educacionais apontavam para o pouco preparo do professor

portugués para a efetivacao desses novos modelos pedagogicos” (p. 589).

E interessante observar a importancia do debate sobre os métodos, a tensdo entre 0s
sujeitos educativos e o0s resultados das agdes do governo, possivelmente surgidos de
negociacles entre os grupos envolvidos nas questdes pedagdgicas daquele tempo. Ao que
tudo indica, a resisténcia do professorado portugués instalado nos mais diferentes lugares
sociais, dificultou a homogeneizacdo dos usos dos métodos de ensino nas escolas primarias
em Portugal. Nesse caso, o incentivo a producdo de métodos de ensino se manteve,
permitindo que mudltiplos titulos de cartilhas circulassem pelo pais, principalmente, os
manuais inventados pelo professores das escolas normais portuguesas, COmo veremos mais
adiante.

Nesse embate pela autorizacdo, divulgacdo e vulgarizacdo dos métodos de ensino em
Portugal, encontramos o abade de Arcozello defendendo o Alfabeto Natural, que teve sua
primeira edicdo em 1876. Em O Abade de Arcozello e o Publico, langado em 1883, o religioso
reagiu a publicacdo de um panfleto que lancava duvidas sobre a validade de se ensinar pelo
Alphabeto Natural**®, Em resposta, Candido Madureira ressaltou que, aqueles que nio
conheciam os fundamentos do método ndo conseguiam aplicé-lo, e essa era a principal razdo
da dificuldade dos professores em usar seu método de leitura: “o despreparo dos docentes em
relagdo a fisiologia, a anatomia das palavras e a questdo fonética”. Segundo ele, esses saberes
dos homens da ciéncia, dos médicos e dos mestres da lingua, deveriam ser adquiridos por

aqueles gue se propunham ao ensino da leitura e da escrita nas escolas elementares.

A partir de entdo, empenhou-se em provar a eficicia de seu método, acreditando na
estratégia da demonstracdo da préatica pedagdgica com criangas analfabetas, e na busca pela
comprovacao de cientificidade autorizada por homens credenciados pela ciéncia.

A efetiva atuacdo pedagdgica de Céndido Madureira se deu, de acordo com seus
biégrafos, na escola noturna Vasco da Gama'*® durante doze anos, sendo trés deles como
diretor. O jornal A Federacéo escolar, de 24 de Janeiro de 1889, referiu-se a esse tempo,

transcrevendo, no artigo de Ferreira-Deusdado, o discurso do presidente da comissdo

8 Segundo o abade,anuncia-se ahi um folheto que se intitula — O reverendo abbade d’Arcozello e a sua

industria das explos6es fortes, pica e repica, sibilos, toca e foge, etc, etc, etc... e subscreve-o um sujeito que ha
dias desmascarei perante o publico (Comunicado no 1° de Janeiro, do dia 11 de outubro, n® 265 em que se disse
que o signatario do folheto foi meu ajudante no ensino durante quatro annos, sem nunca protestar contra o
Alphabeto Natural, e s6 se lembrou de dizer mal delle, porque o despedi por que ndo me satisfez) (Madureira,
1883).

119 Segundo os biégrafos Deusdado (1909) e Magalhdes (2002), essa escola fora fundada pela iniciativa
particular e subsidiada pela camara do municipio de Gaia.
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administrativa da escola, Francisco de Faro Oliveira, na ocasido da festa escolar, em que 0s
alunos eram premiados pelos resultados que obtiveram naquele ano. O orador destacou a
importancia da acdo educativa do Abade de Arcozello para a “prosperidade e o
engrandecimento moral daquela eschola, a qual no curto periodo de sua existencia ja
inscreveu na sua matricula 4234 alunos”.

Os trechos do discurso transcrito por Deusdado ddo a ver a representacdo sobre o
abade e seu método, produzida pelo presidente da comissdo administrativa da Escola VVasco

da Gama:

[...] o quanto aquella eschola devia ao reverendo abbade de Arcozello, o
devoto apostolo da Instruccdo, que, apesar de ndo ser professor da escola
Vasco da Gama, ia quasi todas as noites dar a luz da instru¢do aos
desprotegidos da fortuna, que véo alli procurar. Tem os maiores elogios o
metodo de ensino de que é auctor aquelle eclesiastico, (...) 0 nome de Jodo
de Deus e do abbade de Arcozello, deviam ser considerados como os de
dous beneméritos da instruccdo: Os Froebel e Pestalozi portugueses (A
FEDERACAO ESCOLAR, 24 — 01 — 1889).

Ainda em 1882, seu método fora recomendado na 32 edicdo das Instrucgdes para as
Escholas Priméarias Elementares pelo Directorio sobre o Methodo Prético para Ensinar a
Ler, Escrever e Contar. Esse opusculo, ao analisar a representacdo grafica das palavras em
diferentes nagdes, reconheceu a importancia do trabalho feito pelo Abade de Arcozello no

Alfabeto natural. De acordo com as Instrucgdes, o Abade de Arcozello:

Depois de ter versado praticamente a doutrina de Jodo de Deus, depois de ter
estudado profundamente a doutrina de Chavée, Baudry, Benloew, dos srs
Castilho e Adolpho Coelho, e depois de muito estudar a mocidade infantil,
assentou uma doutrina sua, que tem tido o prazer de ver coroada de glorioso
sucesso (DIRECTORIO SOBRE O METHODO PRATICO PARA ENSINAR
A LER, ESCREVER E CONTAR, 1882).

O jornal Primeiro de Janeiro, em outubro de 1883, registrou a intervencdo do Abade
de Arcozello na alfabetizacdo de um surdo. Relatando o caso, Henrique Pinto conta que Raul
Moura Coutinho, de quinze anos, fora entregue aos cuidados do abade a fim de que o

pedagogo o ensinasse a falar. Segundo o relator, o abade conseguiu que:

[...] elle lesse fallando, fazendo-se bem perceber, e escrevesse dictado
(escreve dictado porque a maior parte das letras conhece-as, vendo mover 0s
orgdo da falla, e sabe o que elles produzem; por isso mesmo que se lhe
explica; e outras cujos movimentos organicos ndo vé, indicam-se-lhe por
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mimica; prova bem que elle n&o ouve). Quando a familia me veio visitar, e
observar como eu lhe dava licBes, e Ihe ouviu dizer a palavra — carro — ficou
deveras surprehendida (Primeiro de Janeiro, 1883)!

Apesar do anunciado sucesso de sua agdo pedagdgica, a anélise das fontes demonstrou

a luta do Abade de Arcozello para defender e divulgar seu método em diferentes ocasifes. Tal

como se deu com Castilho e Jodo de Deus, 0 pedagogo apostou principalmente na estratégia

do reconhecimento oficial e, para isso, propés a Camara Municipal do Porto, que

encomendasse pareceres a quem, de alguma forma, tivesse contato com a aplicacdo do

Alfabeto Natural. Nas diferentes obras de sua autoria, exibiu 0s pareceres e 0s agradecimentos

pelos cursos ministrados por ele a fim de explicar os modos de ensino da leitura pelo Alfabeto

Natural.

A encomenda resultou num conjunto de cartas assinadas por diferentes pessoas,

atestando o valor do método de Arcozello. O quadro XI apresenta uma lista nominal com os

principais destaques dos pareceres recebidos.

Quadro XI - Pareceres sobre o Alphabeto natural

Pareceristas

Principais destaques

Domingos de  Almeida
Ribeiro — Instrucfes para as
escolas elementares — Porto
- 1881

a grande frequencia e a facilidade com que criangas e adultos de
ambos 0s sexos aprendem a ler e escrever nas escolas do abade.
(...)Se  o0s nossos professores ruraes se  habilitassem
indispensavelmente com essa aprendizagem, a nossa populagédo toda
saberia Iér dentro de um anno.

Dr. Augusto Rocha, lente de
medicina na Universidade
de Coimbra, In: Coimbra

Estuda com amor e intelligencia os grandes mestres da linguagem,
0s Muller, os Dietz, os Whitney, os Helmoltz, os Du-Bois Reymond,
e trata de apropriar os preceitos descobertos pela phisiologia e

Pereira; Pacos do Conselho

Médica psychologia da voz e da palavra, pela glottica e pela linguistica, para
assentar em bases sOlidas as regras de uma pedagogia fértil,
intuitiva, racional e fecunda.

Vereador Fulgencio José | o abade leciona em sua escola a 499 alunos a maioria deles

matriculados como analfabetos. Seis meses presenciou a provas
publicas onde os alunos demonstraram saber ler e escrever. Por esse
método se aprende a ler com grande economia de tempo, por maior
que seja a concorréncia de alumnos.

Delfim José  Gongalves
Rebelo (Comissdo de Vieira,
22-9-1881)

0 abade de Arcozelo compareceu a Cémara desse Concelho e
explicou o seu método a professores oficiais e particulares e demais
pessoas interessadas, durante quatro dias. Todas elas, haviam testado
e aprovado o método do Alfabeto Natural: “todos os que o
adoptaram sdo concordes em affirmar que na sua préctica se lucram
dois annos de adiantamento, por que é simples e os alumnos o
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compreendem facilmente

José Cardoso Vieira,
(Comissdo de Resende, 27-
9-81)

0 abade a pedido do grupo de parocos ministrou conferéncias, nas
quais compareceram outras pessoas igualmente interessadas e que
também, com a maior boa vontade explicou o método: “ficando
todos habilitados para ensinar pelo processo contido no metodo
referido; e todos os que practicam tem dado inequivocas provas da
sua efficacia, e dizem que é ensino suave, agradavel e econémico

Padre Martins Pacheco,
professor oficial, Sao
Nicolau de Bastos 10-8-81)

Tenho colhido resultados mais vantajosos do que colhi em trés annos
pelo méthodo antigo.Tendo alunnos que, sendo analfabetos, tem
durante este tempo apprendido a Iér e escrever com bastante
correcgdo e desenvolvimento. Uma menina de oito annos que pelo
método antigo nunca poude, no espaco de um anno, lér simples
palavra, no espaco de dois meses principiou a Iér correntemente.

Padre Antonio Pinto
Monteiro - Sdo Nicolau de
bastos 10-8-81)

atesta que esta praticando a trés meses o Alfabeto Natural e ja tem
meninas lendo livros e discriminando conscientemente os elementos
das palavras H& annos que ensino e nunca colhi resultados que
possam assimilhar-se. Tenho, pois, todos os dados para o preferir ao
méthodo da soletracdo, por mais melhorado que esteja.

Professor Camilo Correia
Pinto — Moimaes — 20-12-
1881

atesta que aprendeu com o abade de Freigil, Jodo Cardoso que ja
utilizava o método, para aperfeigoar-se foi até Porto ouvir as
explicacbes do préprio abade. Segundo ele: ha seis mezes que o
practico e jA meninos e meninas de seis a dez annos de idade leem
corretament

Abade Alberto José de
Almeida - Moimaes — 20-
12-1881

disse que depois de ter-se habilitado com o Abade de Arcozelo por
tal forma me compenetrei das vantagens do methodo alludido, que
ndo pude deixar de abrir a escola que projetara

Jodo Gil Pereira Cardoso,
Freigil, 15 de Setembro de
1881

Attesto que sendo j& parocho em trés freguesias, em todas ellas me
vi, de alguma maneira, obrigado a prestar-me a ensinar a ler e
escrever e contar por ndo haver nelas escolas oficiais. Ensinei
sempre com algumas alteracdes e modificacdes pelo método por que
a totalidade ensina e eu aprendi; mas apenas tive conhecimento das
vantagens colhidas no ensino pelo Alfabeto Natural fiz por habilitar-
me com o auctor com o fim de desprezar o metodo antigo.

Professor José Bento
Correia de S& Ponte de
Lima, 10-08-81

estando a par dos métodos mais adiantados de Portugal, (como
sejam: Visconde de Castilho, Jodo de Deus, etc.) e do Império do
Brasil (dr. Abilio Cesar Borges, Hudson, etc., etc., ), nenhum
satisfaz tanto, quanto o Alphabeto Natural, por o ter posto em
practica e ter tirado bons resultados em pouco tempo, sem que 0
professor fique cansado o que ndo acontece com 0s outros métodos.
Menciono os dois auctores brasileiros por ter estado no Rio de
Janeiro com auctorizagdo de sua magestade fidelissima.

Professor José Augusto da

(...) tratei de habilitar-me ouvindo algumas pessoas habilitadas pelo
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Silva Pinto — Oliveira — 15- | seu autor com o fim de adoptar esse método na escola priméaria em
0-1881 que fui provido. De tal forma me compenetrei nas vantagens do
método aludido que ndo pude deixar de adopta-lo

Professora Maria de Séo | tendo ensinado meninas pelo systema antigo, (...) deixei logo aquele,
José — Sdo Jodo de | adoptando este pelas vantagens que d’elle resultam. Com muito
Fontoura, 3-9-1881 poucas li¢des tive meninas que n’um anno de ensino regular pddem
saber ler, escrever e contar, vantagem que de certo ndo tiraria em
trés ou quatro anos se continuasse a ensinar pelo método antigo
muito mais violento que este.

Vale lembrar que esses pareceres, representados por Arcozello como “provas de
verdade”, compdem a apresentacdo das obras de sua autoria, a saber, O abade de Arcozello e
0 Publico e Histdria dos Méthodos de Ensino da Linguagem em Portugal desde Castilho.
Portanto, é possivel que tenham sido resultados de selecéo criteriosa feita pelo proprio autor
que elegeu sujeitos imbuidos de uma legitimidade social como padres, professores, um
politico e um médico, o que atribuiu autoridade ao discurso. Como podemos perceber,
sublinhou-se a eficacia do modelo, a disposicdo do abade em divulga-lo, a busca por seu
aprendizado e as vantagens de seus resultados sobre as demais cartilhas em uso. Focamos,
principalmente, no realce que deram a trés aspectos importantes para Arcozelo: a economia
do tempo, ao carater cientifico e & comprovacao dos resultados pela pratica. Além desses,
sinalizou-se também as relacdes sociais em que Arcozello se envolvera e o investimento do

religioso na divulgacdo e na vulgarizagdo de seu método de ensino.

E interessante observar ainda a circulacdo de pessoas e métodos pedagdgicos entre
Portugal e Brasil, destaques no parecer de José Bento de Sa, como um sinal de preocupagédo
com as praticas pedagdgicas ocorridas dentro e fora de Portugal, e do intercambio
estabelecido entre os dois paises. Podemos entender, também, que a defesa do Alfabeto
natural, pensada e organizada pelo abade de Arcozello como uma estratégia de divulgacéo do
método, extrapolou os limites da Escola Vasco da Gama, representando um tipo de formacéo
docente exterior ao modelo das escolas normais.

Em Biblioteca do Povo e das Escolas de 1887, Arcozello buscou provar o carater
cientifico do Alfabeto Natural, pedindo ao amigo Urbino de Freitas, professor da faculdade de
Medicina de Coimbra, que fizesse a apresentagdo do manual. O médico, professor da
Universidadede Coimbra, a fim de se assegurar dos fundamentos do abade na composicéo do
método, enviou o Alfabeto Natural ao mestre em linguistica, Hugo Wernekee, reitor do Liceu

de Weimar na Alemanha. Desse modo, o parecer do pedagogo alemdo ao trabalho de
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Arcozello fez parte do texto introdutério da publicacdo do método em 1887. De acordo com
Wernekee, o0 método em questdo se aproximava aos estudos de Froebel e que ele se

encontrava

[...] perfeitamente convencido da superioridade do méthodo em questéo aos
outros mais conhecidos ou empregado. Negava-me a reconhecer-lh’a sob
impressdo favoravel que tivera do methodo corrente em Allemanha.
Confesso, porém que logo depois de dal-as, como ia procurando o0s
principios do nosso systema, ndo deixei de observar que a introdugdo de
imagens, embora geralmente consideradas essencial , talvez seja casual e
irrelevante, enquanto se tratar somente do ensino de linguagem. O sujeito
d’este, parece-me agora, ndo é sendo a palavra. De casa, ndo seria a imagem
de uma casa como objecto physico, mas sim a imagem da palavra, isto é as
letras, para as formas d’ellas imprimirem-se na intelligencia infantil ao
mesmo tempo com as vozes (ARCOZELLO, 1887).

Diante da aprovacdo do pedagogo alemao aos fundamentos de Arcozello, Urbino de
Freitas recomendou ao Estado o estabelecimento do ensino do método nas escolas normais, a
fim de vencer a dificuldade natural dos professores em abandonar préaticas de rotina. Esse
cuidado levaria “os professores 4 prompta e fecunda acquisicdo de um methodo que, quando
adoptado, reduzird em curto prazo a zero a enorme percentagem dos analphabetos, tanto em
Portugal, quanto em qualquer outra Nagdo que deseje adota-lo” (ARCOZELLO, 1887).
Portanto, para o médico, estaria nas maos das autoridades e professores, o futuro do método
natural do abade de Arcozello e, com ele, o futuro da alfabetizacdo da populacdo portuguesa.

O aspecto cientifico ao método foi conferido também pelos membros da Faculdade de
Medicina de Coimbra, provavelmente acionados por Urbino de Freitas, defensor do método, e
amigo de seu autor. Na apresentacdo da 5% edicdo do Alfabeto natural, Candido Madureira
transcreveu as cartas recebidas ap6s o término do curso realizado no Colégio Misericordia de
Coimbra, onde havia demonstrado o uso do método aos professores e alunos do colégio e da
Universidade de Coimbra no ano de 1887. O quadro n° XIlI identifica trechos desses

pareceres.

Quadro XII: Trechos das cartas recebidas em 1887 e incorporadas na 5% edicdo do Alfabeto
Natural

Escuso dizer-lhe que todos o estimaram, ndo s6 pela concorréncia que
Viu a todas as conferencias varios collegas meus academicos do 5° e 4°
annos, professores de ambos 0s sexos e outros curiosos, mas também
Dr. Fillipe de Quental, por ser convidado por muitos dos meus collegas a ir explicar &s suas
professor da Universidade proprias familias. Devo dizer-lhe para a sua satisfagdo que vai ser
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adoptado e praticado como deve ser porque o0s professores o
compreenderam rapidamente e 0s meninos e meninas que escolheu e
habilitou para monitores do instituto, ja o praticam corretamente, como
se viu logo na segunda conferéncia. Sendo praticado por um deles que
mais se distinguiu (...)

de Coimbra

Dr. Philomeno Mello
Cabral, professor de
medicina da Universidade
e provedor da
Misericordia e Dr.

Antonio Garcia Ribeiro,
professor de teologia da
Universidade e escrivdo
da Misericordia.

A 22 de novembro ultimo veio v. inaugurar, a nosso pedido, nos
collegios da Misericordia de Coimbra, 0 ensino dos orphdos e orphas
pelo seu méthodo de leitura e escripta, o Alphabeto natural.
Manifestamos 0 nosso acatamento pela abnegacdo com que se recusou a
aceitar qualquer remuneracdo pela philantropia com que favoreceu o
patrimonio dos desvalidos da fortuna (...) As criangas analphabetas que
a quinze dias comegaram a aprender a Iér, estdo a passar em grande
nlimero para a terceira classe do seu methodo, tendo apenas uma licdo
de hora e meia por dia (...) Pelo antigo méthodo da soletracdo esse
resultado s6 se obtinha em dois anos com duas aulas diéarias de trés
horas cada uma (...)

Dr. Daniel Mattos,
professor da faculdade de
medicina

(...) Os processos phisyoldgicos, de que v. se serve no seu Alphabeto
natural, e no seu ensino, sdo para quem tem, como eu, conhecimentos
anatomo-physiologicos, 0s mais proprios para conseguir a objectivagdo
da palavra e o0 ensino rapido e seguro das criangas e adultos. Tenho
felizmente a confirmacgdo practica da efficacia do Alfabeto natural no
ensino do meu filho que, em dois meses e meio na Granja com seu
ensino, estava aos seis anos a ler e escrever sem enfado, nem
dificuldades.

Dr. Manoel Paulino de
Oliveira, professor de
Filosofia da Universidade

Faltaria com um dever que o reconhecimento me impde, se ndo fosse
por este meio solicitar noticias de v. e a0 mesmo tempo participar-lhe o
estado de adiantamento de meu filho e da discipula a que v. se dignou a
dar licGes. Esta que apenas tem sete anos, e que, como V. presenciou,
mal conhecia letras, esta lendo com as dez licbes que v. lhe deu. Meu
filho ndo esta tdo adiantado, devido aos seus pouco mais de cinco annos.
(...) Pela extrema rapidez com que a discipula aprendeu e pelo estudo
que tenho feito do methodo conclue-se que por esse processo se
consegue substituir com maxima vantagem o convencionalismo
tradicional e arbitrario porque o seu processo € natural, e com
propriedade se chama phonetico-physiologico (...)

Dr. Antonio de Meireles
Garrido, professor de
Filosofia da Universidade
de Coimbra

(...) Sou um verdadeiro entusiasta do seu methodo! Os progressos
realizados por meus filhos, criangas de 4 a 7 annos, no curto espaco de
dois mezes, sdo para mim, uma demonstracao irrefutavel da efficacia do
methodo natural. Embora ndo seja eu especialista em assuntos
pedagogicos, auguro-lhe futuro brilhante e considero o seu iniciador
como benemérito da pétria (...)

Tais cartas dao sinais das representacdes sobre Arcozello, sua acdo pedagogica e da

adocdo do Alfabeto Natural construidas pelas autoridades a partir do que presenciaram na

ocasido do curso ministrado pelo pedagogo e das experiéncias com criangas postas em pratica

nesse evento.
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De acordo com Arcozello, a iniciativa de incorporar esses relatos no seu Alphabeto
Natural, quando do langamento de sua 5? edi¢do, em 1889, foi tomada a fim de contrapor ao
parecer emitido pelo grupo de professores da Escola Normal do Porto, em 1888. Para
Arcozello, havia um entrave na divulgacdo de seu método, uma vez que os professores
escolhidos para estudar e testar seu método se “limitaram aos estudos da teoria do método,
deixando de os praticar e de ouvir-nos; fizeram suas conclusdes, omitindo a parte mais
importante, ¢ a que poderia esclarecer o governo e o paiz”. Diante da constatagdo, Arcozel,0
afirmou que os professores ndo teriam entendido as teorias do Alfabeto Natural e que, mais
uma vez, se confirmava a falta de vontade do professorado em aceitar a necessaria

especializacdo para o ensino simultaneo da leitura e da escrita.

Com base na documentacdo analisada, é possivel considerar que a relutancia sobre o
uso do Alfabeto Natural pelas Escolas Normais poderia estar associada ao fato de que os
inspetores de ensino, além dos professores das escolas normais, serem produtores de cartilhas
para leitura e escrita. E possivel que o método do Abade de Arcozello, por essa razdo, nio
tenha vencido a resisténcia dos professores e, com isso, teve seu uso limitado ao que pode ser
ensinado pelo proprio abade e seus discipulos nas oportunidades que tiveram para divulgar e

colocar em pratica o Alfabeto Natural.

Na introdu¢do do optsculo, o autor criticou os educadores por insistirem nos “caducos
processos das velhas escolas” para o ensino da leitura. Para o autor, o método comum para
ensinar a ler e escrever ¢ “arido e embrutecedor, ndo ha nada mais dificil que decorar”. Seria
preciso ensinar a crianca, fazendo-a compreender o que é a voz, a inteligéncia e o raciocinio.
Com base na compreensdo dos principios que produzem 0S SONs e as VOzes, as criangas
precisariam entender “o quanto a natureza foi sdbia dando a nossa boca a féorma de uma
abobada, & laringe, a perfeicdo de um timpano, e ao ouvido o privilégio de um prisma, pois
que se este decompode as cores, aquele decompde os sons”.

Considerando todo o debate pedagogico e o esfor¢o de Abade de Arcozello em provar
a eficacia do seu metodo de leitura, em plena disputa com a Cartilha maternal e muitos outros
manuais de leitura, como tivemos a oportunidade de verificar, como se explicaria ter sido
Céndido Madureira o editor da Cartilha maternal de Jodo de Deus? Qual a relagdo entre a
Cartilha maternal e o Alphabeto natural?

Na 5% edicdo do Alfabeto natural podemos encontrar parte dessa histéria. Seguem

alguns trechos da apresentacdo em que o abade se refere a esta questdo, lembrando a
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compreensivel parcialidade em que a historia foi contada. Apesar de longa, vale conferir a

citacdo:

Em 1873 encontrei eu a Jodo de Deus em Lisboa em condi¢bes que me
pareceram destoantes do seu mérito; os seus escriptos d’entdo ndo lhe
proviam o necessario, por certo; alvitei-lhe um trabalho mais Gtil para todos
e para elle. Expdz-me seu ja premeditado propdsito de produzir uma cartilha
para as escolas, pois que ainda ndo havia uma pela qual se pudesse ensinar.
(...) para proceder aquelle trabalho, necessério Ihe seria o recolhimento de
um ou dois mezes, em que lhe faltariam os meios que Ihe suprissem os que
Ihe advinham dos seus escriptos d’entdo. Durante dois annos que sucederam,
fui repetidas vezes a Lisboa, e desejando ver realisado o trabalho em que
falaramos, notei sempre que ndo o principiara; até que em 1875 escrevendo-
me o Visconde de Arcozelo, frequesia esta que eu era entdo e ainda sou
parocho, manifestando-me o desejo de crear uma escola na sua terra natal e
esperando-0 que eu o auxiliasse no seu louvavel empenho, coincidiu este
com o anterior propdsito de Jodo de Deus. Voltei a Lisboa e disse-lhe que
dando-se essa ocorréncia, era a ocasido de experimentar o seu trabalho,
porque realisando-o iria eu reger a escola, onde 1h’o inauguraria. Animou-se
um pouco; mas sobre a methodologia nada mais adiantou do que aquilo que
me havia exposto em 1873. (ARCOZELLO, 1886, p. 12-13)**°.

Arcozello conta que, a partir dai, em 1875, recrutou trés meninos para tentar por em
pratica o que seria 0 método de Jodo de Deus. A fim de conseguir um melhor entendimento
das criancas, foi adaptando a forma de ensinar as necessidades que percebia na aplicacdo do
método: “esforcando-me sempre para que lessem sem soletrar, consegui que em 20 licOes
elles lessem quando eu lhes escrevia”. Apds o sucesso da experiéncia, o abade sugeriu a Jodo
de Deus que ele “fizesse a Cartilha para lh’a inaugurar na escola que ia abrir-se em breve”.
Segundo o abade, Jodo de Deus lhe enviara, em resposta, um manuscrito obscuro em que se
percebia claramente que ndo tinha avancado em nada desde a conversa de 1873.

A partir de entdo, com a ajuda do irméo de Jodo de Deus que Ihe trouxera, dias antes
da inauguracdo da escola, trés quadros parietais relativos as trés primeiras ligdes, ambos
trabalharam dia e noite para confeccionar os demais quadros e li¢des, a fim de completar a
Cartilha maternal. Conta Arcozello que depois de produzida a Cartilha, com base nas
experiéncias com criancas e nos fundamentos apresentados no esboco das licdes enviadas por

Jodo de Deus, iniciou-se a “uma revolugdo que se ha avultado em todo paiz, tendo o seu

120 0 desenrolar dessa questdo foi contada pelo abade de Arcozello em dois momentos: Na obra Histéria dos
Methodos de Ensino desde Castilho, de 1886 e na 52 edicdo do Alphabeto natural, em 1889.
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comeco numa aldeia obscura, em Arcozello de Gaia, onde se inaugurou a Cartilha maternal
no ano de 1875,

Diante da insisténcia de Arcozello para que Jodo de Deus editasse a Cartilha maternal,
0 poeta sugeriu que o abade tentasse editar a cartilha na cidade do Porto, pois, segundo o
poeta, os editores de Lisboa “nem de graga”, aceitariam a publicagdo de seu método. No
entanto, segundo Arcozello, os editores do Porto também se mostraram receosos de que a
novidade ndo fosse bem aceita, rejeitando a proposta, por mais que ele tivesse garantido os

bons resultados colhidos na pratica. Nas palavras dele,

Parece que eles sentiam que semelhantes resultados ndo eram devidos ao snr
Jodo de Deus: ndo se enganavam, porque os seus trabalhos em relacdo a
pedagogia ainda ndo eram conhecidos era eu que, por um sentimento de
amizade, lh’os antecipava (ARCOZELLO, 1886, p. 15).

Tal impedimento fez com que Arcozello editasse, as suas custas, a Cartilha maternal.
Segundo o abade, “durante esses 14 mezes em que a doutrina da cartilha passava da cabeca de
Jodo de Deus em meias folhas e quartos de folha para os prelos do snr Antonio José Silva
Teixeira, aqui no Porto, despendi 8003000 reis!”. A Cartilha foi bem aceita e, para o Abade
Arcozello, a propaganda da Cartilha maternal deveu-se, sobretudo, ao seu esforgo, fazendo
com que a 12 edicdo logo se esgotasse e pagasse 0 investimento inicial.

Arcozello reconhecia, contudo, que a Cartilha maternal ndo dava conta de superar as
dificuldades no ensino da leitura e escrita. Segundo ele, sua pratica mostrara que seria preciso
descobrir, ainda, a base de um processo fécil, natural e eficaz para o aprendizado da leitura e

escrita. Ele pondera que,

[...] no empenho de longa lucta em presenca do que me oferecera Jodo de
Deus no seu manuscrito, contendo, como disse, nomes de letras e um
syllabario, apenas diferenciados em cbéres, como conseguiria, alguem,
ensinar a ler com a rapidez e perfeicdo que se me antolhara?

(ARCOZELLDO, 1886, p. 15).

Para o autor, foram as modificagbes no uso da Cartilha maternal que tornaram o
ensino mais rapido e eficaz. Mas, até entdo, essas modificagdes ndo haviam sido, todas elas,

incorporadas no manual de leitura de Jodo de Deus.

Para ndo falsear o ensino, para ndo atrophiar o espirito da crianga, quanto me
esforcei, evitando o antigo processo que 0 manuscrito ndo vinha
substituindo!? Quanto pensei a s6s commigo para descobrir a base em que
assentasse um processo facil, natural e eficaz!? Depois d’estas lucrubagoes,
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foi-se-me patentiando na pratica o que mais tarde formulei em methodo, o
Alphabeto natural. (...) O systema que hoje adopto e que se denomina
phonetico- phisyologico, ainda entdo, o ndo possuia completo, tinha para ele
ja alguns dados, e ia descobrindo outros na pratica. (...) Inculcava-me, é
certo, pelo méthodo Jodo de Deus, mas este ainda ao tempo ndo aparecera e
0 meu processo, que afinal organizei, era 0 que eu ia investigando e
desenvolvendo com o ensino pela Cartilha maternal (ARCOZELLO, 1886,
p.17-18-19).

O que se percebe € que, na avaliacdo do abade, a pratica Ihe mostrara a eficacia dos
modos como ele vinha empregando a Cartilha maternal e, em vista dos resultados que
obtivera, resolveu dar uma demonstracdo em publico, no saldo do Teatro Baquet, em fevereiro
de 1876, a fim de chamar a atencao das autoridades da cidade do Porto para a “practica do que
disse, entdo, dever-se s6 e unicamente & Cartilha maternal, que n’esse mesmo dia sahira pela
primeira vez a luz da publicidade” (op. cit., p. 18). Nessa ocasido, diz ter apresentado 25
criangas que aprenderam a ler, com 6 meses de licdo, a um auditério onde se encontravam
diferentes autoridades. Segundo ele, a aula contou com a presenca da “Camara Municipal do
Porto, corpo docente, authoridades civis e militares, e muitos outros cavalheiros d’esta cidade,
que me pediram para abrir escolas publicas pelo systema que seguia”. E continua sua narragao

sobre o0 acontecimento:

Fui alli muito aplaudido e os jornais elogiaram aquele acontecimento. O Sr
Taibner de Moraes, entdo secretario do Governo civil, a quem eu estava
ensinando um filhinho, mostrou-me sérios desejos de que eu abrisse uma ou
mais escolas afim de que o povo, entdo ainda na maioria analfabeto, se
aproveitasse d’um ensino que lhe seria muito util. Em virtude dos desejos
d’este distincto cavalheiro alarguei entdo mais o ensino até ao advento da
Escola Vasco da Gama, em que ainda no primeiro anno se matricularam 500
analphabetos (ARCOZELLO, 1886, p.17-18-19)

Ele relata ainda que ao comunicar a Jodo de Deus a necessidade de uma nova edicao, o
poeta lhe informara que Jodo da Costa Terenas, em Lisboa, teria se interessado pela 22 edi¢do
do manual de leitura e que havia contratado o editor “para todos os seus escriptos, incluindo a
Cartilha maternal!” (ARCOZELLO, 1886, p. 20-21). A partir de entdo, conta Arcozello ter se
sentido livre para desenvolver, ao seu modo, uma cartilha que, com base nos preceitos da
ciéncia, haveria de resolver o problema da alfabetizagdo em Portugal. Considerando, entéo, 0s
estudos de Chervée, organizou o Alfabeto natural, com o qual trabalhou e procurou divulgar e

defender no periodo em que esteve no magisterio.
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Menezes (2011), ao considerar as acbes pedagogicas de Jodo de Deus, acompanhou as
noticias sobre a reagdo do poeta e de Terenas, editor da 22 edi¢do da Cartilha maternal, a
publicacdo do Alfabeto natural por Arcozello. No jornal do Comércio de Lisboa e Porto, em

1879, Jodo de Deus acusou o abade de ter plagiado a Cartilha maternal, na declaracéo de que,

[...] a escola em que o abade lecionava era a Vasco da Gama, e, nela, faltam
todos os materiais e procedimentos que sdo peculiares ao método Chavée.
Mas é esse 0 método que realmente segue o reverendo abade?— N&do. O
método que segue o reverendo abade ndo é o método Chavée; é 0 mesmo
dele, é 0 mesmo meu...(JORNAL DO COMERCIO, 1879)

Sobre a polémica em torno da troca de editores da Cartilha maternal, Menezes (2011)
transcreve a versdo de Jodo de Deus divulgada no mesmo jornal. De acordo com Jodo de

Deus,

Eu nem mudei de editor sendo porque o Abade ndo quis a responsabilidade
duma mensalidade qualquer. E ainda assim, mudando, concedi-lhe mais 4
edicbes da Cartilha na soma de 24 mil exemplares, ou tanto monta lhe fiz
presente de alguns contos de réis. Pus-lhe no frontispicio do método o titulo
de amigo, e ele aceitou-0; hoje ha por esse mundo mais de 30 mil
monumentos desta nossa amizade... E nestas circunstincias, e outras
igualmente ponderosas, que na pavéa de ignébeis que a inveja do método ai
ceifou em t&o vasta seara de homens, se vé uma cabeca espigando mais alto,
a cabeca do meu amigo e apoéstolo Abade de Arcozello (JORNAL DO
COMERCIO, 1879).

As consideracdes dos estudos de Menezes (op. cit) coloca sob suspeita a histéria
contada por esses dois pedagogos. O fato de que a primeira edi¢do da cartilha de Arcozello,
publicada em 1876, deveu-se ao impedimento de publicar a 22 edigdo da Cartilha maternal,
fica, agora, questionado, uma vez que a versao de Jodo de Deus trouxe outros elementos para
se pensar a questdo. O certo € que encontrava-se em jogo a disputa pelo poder da prescrigdo e
pelo comércio editorial em voga na segunda metade dos Oitocentos, sem deixar de se
considerar a preocupacdo pedagogica desses dois autores, como nos alerta Faria Filho (2000),
Vidal (2005) e Hilsdorf (2006).

E possivel pensar que todo o esforco de Arcozello em defender seu método tenha sido
provocado pelas criticas que recebeu do autor e dos defensores da Cartilha maternal apos a
publicacdo do Alfabeto natural. Nas obras pedagdgicas que produziu, combinou resultados de
sua pratica com criangas analfabetas com pareceres de “autoridades ilustres” como estratégias

de defesa, convencimento e divulgagéo de seu Alfabeto natural. Em O Abade de Arcozello e 0
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publico, de 1883, o pedagogo transcreveu a resposta que dera na ocasido da denuncia de Jodo
de Deus. De acordo com o religioso, apesar da Cartilha maternal, na sua primeira publicagé&o,
ja conter parte de seu pensamento pedagogico, somente com a pratica do método com
criancas analfabetas € que ele tinha avancado na concepcdo do que seria a melhor e mais
rapida forma de ensinar a ler ¢ escrever: “para os criticos a nenhum parece util, nem mesmo
conveniente, que para se ensinar a Iér se deva ensinar também aos analphabetos como
funcionam os orgdo da palavra na pronuncia de tal e tal letra” (Madureira, 1883).

No entanto, essa oposicao, para o autor, partia de quem se acomodara com 0s métodos
tradicionais e arbitrarios cuja pratica ndo confirmava os resultados esperados. Tal concepc¢ao
foi partilhada por Ferreira-Deusdado (1909), quando reconheceu a importancia do método de
Arcozello para a erradicacdo do analfabetismo em Portugal, e para a aceleracdo do tempo
gasto no aprendizado da leitura e da escrita. O bidgrafo responsabilizou a imobilidade em que
se encontrava a maioria dos educadores portugueses naquela época, pela resisténcia em
ensinar pelo Alfabeto Natural, repetindo a opinido do parecerista Domingos de Almeida
Ribeiro em 1881: “Se os nossos professores se habilitassem com esta aprendizagem do
méthodo natural, a nossa populaggo toda saberia ler dentro de um anno”.

Em Historia dos métodos de ensino em Portugal, de 1886, Arcozello retomou essa
discussdo, apresentando o Alfabeto natural como o resultado de suas experiéncias nao
incorporado ao método de Jodo de Deus:

Cabendo-me por sorte o apostolado do Methodo de Jodo de Deus, por
ventura 0 mais preconizado até entdo, s6 este me serviu de ocasido e
estimulo para coordenar o Alfabetho Natural, que por certo nao viria & luz
com semelhante nome, se o auctor da Cartilha Maternal aceitasse para

refundi¢do d’esta o resultado de minhas investigagdes durante seu
apostolado. (ARCOZELLO, 1886, pag. 37-38).

Como podemos perceber, de acordo com o abade, sua intencéo seria a de incorporar
essas modificacBes na 22 edicdo da cartilha; s ndo o fez pela decisdo de Jodo de Deus em
trocar de editor. A partir de entdo, conforme ja apontado, segundo ele, o caminho ficou livre
para e que formulasse seu méetodo fundamentado pelos estudos da pedagogia e da fisiologia

moderna. Afirmou, também, que seu método avancava em relacdo aos dois outros
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concorrentes, Castilho e Jodo de Deus, uma vez que o Alfabeto Natural tinha por base a
ciéncia avancada®.

Na luta pelo reconhecimento e na defesa de sua originalidade, o abade de Arcozelo
procurou marcar a distancia do seu método em relacdo ao de Jodo de Deus, fazendo uma
extensa discussdo a respeito dos fundamentos de seu método, na qual afirmou que o Alfabeto
Natural nada tinha a ver com a Cartilha Maternal: “O Abbade d’Arcozello é que teve tudo
com a Cartilha Maternal, por que a proclamou e propagou pelo paiz, gracas aos resultados que
&s suas maos aquella dava” (ARCOZELLO, 1886, p. 3).

O abade, a fim de distinguir seu método dos demais, explicou os principios em que se

fundava o Alfabeto natural, segundo ele, na tentativa de demonstrar que:

Um alphabeto é a expressdo de um methodo de ensino, cujos processos
assentam na determinacdo phonetico-physiologica da falla, na analyse do
acto expiratdrio, ora sonoro, ora aphonico, e dos movimentos dos érgaos
gue, modificando aquelle acto, produzem a palavra (ARCOZELLO, 1886, p.
1).

Ao que tudo indica, para Arcozello a aproximacdo de seu método com os principios do
método intuitivo, estaria mais ligada a percepcao, pela crianca, do processo de producéo, e 0
caminho do som até a completa articulacdo da palavra mais do que propriamente a associacao
entre a imagem de uma coisa ou a representacdo gréafica da palavra que a representa. A
crianca deveria ser ensinada a perceber as vibragdes do som, apalpando diretamente o lugar
onde os diferentes tipos de sons se produziam.

De acordo com o abade, o Alfabeto natural era destinado ao ensino intuitivo e
simultaneo “Munidos com os quadros parietaes que contém as ligdes na mesma disposi¢do e
forma, podereis dar ligdes simultaneamente a muitos” (ARCOZELLO, 1889, p. 39). Os
quadros parietais iniciam as ligdes da cartilha de Arcozello, sendo seguidos da explicacdo ao

professor dos modos de se ensinar a leitura e a escrita:

[...] fazei ler alternadamente a alguns da classe que estais ensinando; € este o
meio de conciliar a attengdo de todos os mais que estdo aprendendo e

121 Ferreira Deusdado (1909) confirma que o método do Abade de Arcozello foi baseado nos trabalhos de
Chavée e Braudry. Na Revista da Sociedade da Instrugdo do Porto, o bidgrafo ressaltou que o Alfabeto natural
avanca em relagdo ao método Castilho que se mostrou incapaz de produzir resultados:

“infelizmente, a philosofia, a essencia do grande systema intuitivo que prometia, Castilho naquelle momento,
alimentar-se em vivida e fulgurante chama, bruxeleou e de todo se extingue por esta asfixia mental, lenta mas
progressiva em que fenece 0 nosso organismo social. Como?! A mingoa do oxigénio vivificador, do pabulum
vitae social — a instruccdo. E realmente, porque ndo apontar-se nas — Auroras da Instruccdo pela iniciativa
particular — o méthodo natural do sr. Abade de Arcozello?!” (Revista da Sociedade de Instrugdo do Porto, 1884)
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aprendem; embora ndo leiam falando. Léem mentalmente. Os que ja
souberem o que estaes ensinando, podem estar escrevendo; e se quiserem ler,
leiam baixo. [...] Desde que sabe desenhar as letras e conhece quando esta
falando 0 som que cada uma representa, esta o allunno habilitado a escrever”
(ARCOZELLDO, 1886, p. 39-40).

Em carta a Luiz Reis, incorporada ao relatério do professor brasileiro, Arcozello
explicou amplamente a distin¢do de seu método. Para o autor, a base da linguagem de onde

provém a objetivacdo da palavra deveria ser

[...] sentida no organismo, onde os sons da linguagem se realizam, (...) a que
sentimos em nés mesmos, prosseguindo d’articulagdo em articulacdo, em
ordem crescente de sua complexidade, em harmonia com as disposi¢cdes
physicas, moraes e estéticas das creangas, aqui temos 0 ensino intuitivo,
aconselhado com insisténcia pelas leis da moderna pedagogia (REIS, 1891).

Na ocasido em que foi acusado de plégio da cartilha de Jodo de Deus, 0 abade na obra
de 1886, ja havia se esforcado em comparar os trés metodos de ensino em questéo.

De acordo com o pedagogo, Castilho

[...] offerece uma palavra, decomp@e-a em seus elementos sénoros e procura
prender a attengdo e o enlevo do alumno pelo rytmo do canto e dos
movimentos, que acompanham aquelle esfor¢o d’analyse verbal a
mnemonizagao por uma imagem e pequena histéria que recreiem e auxiliam
a fixal-o. (...) Quanto de incogruente e falso sob o0 ponto de vista
verdadeiramente pedagdgico. Offerecer palavras antes que o aluno conheca
0s elementos que as constituem, nem como sylabas nem como sons; pois que
sem o conhecimento d’estes nada mais sdo aquellas do que echos
inconscientes sem objectivac@o dos seus elementos” (ARCOZELLO, 1886,
p.8¢e9).

Em comparagdo com o seu Alfabeto natural:

[...] para quem analysa, esta se offerece no organismo mediante a
modificagdo dos sons; e d’aqui se reconhece que na palavra nada ha de
abstrato, dispensando-nos portanto de dar ao alumno a palavra a vista do
objeto que por ella se da a conhecer. Foi por isso que nos esforcamos de dar
ao alumno o conhecimento dos movimentos dos orgdos da falla, porque
n’estes reconhecemos a objectivacdo da palavra e das suas partes
componentes” (ARCOZELLO, 1886, p. 10).

Segundo o abade, depois de Castilho viera Jodo de Deus:

[...] Jodo de Deus procurou proscrever a soletracdo: mas, de que modo o fez
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elle; Onde mostra a objectivacdo da palavra? De que forma indica os
elementos da syllaba. O que pdde desde ja deduzir-se d’aqui? Que o auctor
da Cartilha maternal nem nos offerece uniformidade , nem ainda nos disse
definitivamente qual a base de seu méthodo. Disse-nos na 22 edicdo, a pag.
77, que seu systema ndo se funda nos nomes das letras; mas ja na 32 edicdo,
e na mesmo pag. 77, nos diz que seu systema se funda no nome das letras,
deixando dito na pag. 76 para a pag. 77 da mesma edi¢do — sem reserva e
com franqueza que ndo tivemos na 12 e 22 edi¢do, 0 nosso systema funda-se
no nome das letras. (...) E certo que assim manteve esta ingenua confissao
em outras edi¢bes a seguir, até que se lembrou omitil-a (...) O autor da
Cartilha maternal indicou d’'um modo contraproducente os sons que se
representam em algumas letras, ainda h& outros que analysou, omittindo
alguns, podendo entdo concluir-se que - o seu critério analytico foi infiel e
deficiente, e assim s6 nos deu um sylabario inconsciente e incompleto, e
antes de tudo syllabario (ARCOZELLO, 1886, p. 11-12).

Por outro lado, Jodo de Deus, na 32 edicdo da Cartilha maternal, defendeu que seu
método, ao seguir 0s preceitos da mais nova pedagogia, deveria contrapor ao “flagello da
cartilha tradicional”. Para o poeta, “Em vez do principiante apurar a paci€ncia numa repeti¢ao
nescia, se familiarize com as letras e o0s seus valores na leitura animada de pallavras
intelligiveis”. Assim, segundo ele, “ficamos também livres do sylabario, em cujas
interminaveis series de combinaces mecénicas, ndo ha penetrar uma idéia!” (JOAO DE
DEUS, péag. 8). O método deveria, entdo, atender ao ensino intuitivo, partindo da grafia da
palavra para a sua analise pelos fonemas que a compunham. Cada silaba se diferenciava da
outra pela cor e pelo tamanho da letra, para que o aprendiz distinguisse as partes do todo*?.
Para ele, o0 método deveria ser considerado o mais natural possivel, pois tinha como base a
forma como a mae ensinava o filho a falar no ambiente da casa. Primeiro a palavra bem

articulada e, depois, a compreensao do significado pela crianga:

Enquanto o ensino da palavra fallada é o encanto de mées e filhos, o ensino
da pallavra escrita é o tormento de mestres e discipulos. Estranha
diversidade em coisas tdo irmas. Esse methodo ndo pode ser essencialmente
differente do methodo encantador pelo qual as maes nos ensinam a falar, que
é fallando, ensinando-nos palavras vivas, que entrettem o espirito e ndo
letras e syllabas mortas como fazem os mestres. Pois apressemo-nos também
nds a ensinar as palavras e acharemos a mesma amenidade (JOAO DE
DEUS, 1876)

122 carvalho (2001), sustenta o aspecto ndo cientifico da Cartilha Maternal, citando o critico Amaral Cirne,
segundo ele, um conhecedor dos movimentos pedag6gicos europeus entdo em vanguarda. Tal critico acusou
Jodo de Deus “de imprimir as palavras da cartilha em letras gordas, umas a negro e outras a trago fino, com o fim
de distinguir as silabas entre si, imediatamente, pelos aspectos dos caracteres tipograficos” (p. 608). Para
Carvalho, Cirne considerou esta inovagdo como uma “coisa prejudicial para a vista das criancas apoiando-se em
opinides de médicos que a condenavam e excitando as autoridades a intervirem no processo” (p. 608).



207

Diante das caracteriza¢Ges dos proprios autores a respeito de seus métodos percebe-se
que tanto a Cartilha maternal quanto o Alfabeto natural baseavam-se no método analitico em
contraposicdo aos métodos sintéticos™?® representados como antigos, tradicionais, irracionais,
arbitrarios e vagarosos. Ambas iniciavam o ensino pelo todo, a palavra.

Resta-nos perguntar, porque os dois autores ndo apontaram para a distingdo posta na
capa das duas cartilhas. A Cartilha de Arcozello traz no titulo, “Método de aprender a ler e
escrever”, caracterizavando os métodos legograficos*** que deveriam corresponder, segundo o
Abade de Arcozello, “a natureza das criangas” (ARCOZELLO, 1886, p. 13). A cartilha de
Jodo de Deus se refere apenas a “Arte da Leitura” apresentada pelo autor como o método
natural com o qual as mées ensinam os filhos a falar. Pela forma como os autores representam
seus métodos, poderiamos pensar que o Alfabeto natural preocupava-se com o aprendizado da
leitura e escrita simultaneamente, enquanto a Cartilha Maternal ocupava-se, apenas, com 0
ensino da leitura.

No entanto, apesar do que foi anunciado em suas capas, a leitura dos manuais, nesse
ponto, ndo sugere uma clara distin¢do entre elas. Percebemos que, Jodo de Deus, assim como
Arcozello, referia-se ao ensino da leitura e escrita simultanea, como podemos conferir na

segunda licdo correspondente ao ensino das vogais na Cartilha Maternal:

Iniciamos no mecanismo da escrita 0 principiante, com grande e justa
maravilha sua. Ele percebeu, sentiu, mais ou menos lucidamente, o engenho
do homem que estudando as vozes, de que as palavras se compdesm,
inventou para cada voz um signal, e depois, conforme a palavra consta de
taes e taes vozes, assim na escrita poe taes e taes signais! (JOAO DE DEUS,
1876, p. 4)

A partir dai, as divergéncias se estabeleciam nos modos de processar 0s métodos.
Enquanto, por um lado, Jodo de Deus apresentava a palavra grafada com silabas de tamanhos

e cores diferentes, para depois desconstrui-las nos valores fonéticos das letras, por outro,

122 0 estudo de Motatti (2000) classifica 0 uso dos métodos de ensino em Sdo Paulo, como referéncia para os

demais estados brasileiros em 4 momentos distintos: O primeiro tipo, os métodos sintéticos (Soletracdo, Fonico e
Silabacdo) vai da década de 1850 até o final do império, iniciavam da parte para o todo. O segundo momento,
1890-1920, os métodos analiticos (Palavragdo) iniciavam pelo todo para depois se proceder a analise das partes.
O terceiro incentivava a autonomia didatica, proposta pela Reforma de Sampaio Déria. O quarto momento, a
partir de 1980, o Construtivismo e a desmetotizacdo da Alfabetizacdo. (MORTATTI, M. R. L. Os sentidos da
alfabetizacdo: Sdo Paulo — 1876/1994. S&o Paulo: Ed. UNESP: Brasilia: MEC/INEP/COMPED, 2000) a mesma
referéncia é publicada em SP e Brasilia.

124 pelo método legogréfico o ensino da leitura e da escrita era feito simultaneamente. Boto (2005, p. 500)
observa que no relatério de inspe¢do as escolas de Portugal, em 1866, o método legografico ja fazia parte do
elenco de métodos utilizados pelos professores portugueses, ressaltando a Cartilha nacional de Caldas Aulete
como, provavelmente, a Unica que, na ocasifo, aludia ao dito método (EDUCACAO E PESQUISA, Sao Paulo,
v.30, n.3, p. 493-511, set./dez. 2004).
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Arcozelo, partindo da palavra, fazia a crianga acompanhar o modo como os fonemas eram
produzidos no aparelho fonador, apontando para a cientificidade e a objetividade em que
deviam se basear os métodos de ensino. Para Arcozello, o processo agilizava o aprendizado
da leitura e da escrita mesmo que ainda ndao contemplasse todas as dificuldades da lingua
portuguesa.

De acordo com Arcozello, ndo haveria duvida sobre a distancia entre os dois métodos
e sobre o carater préprio de sua obra, por isso, para reforcar, publicou os pareceres emitidos
por pessoas credenciadas a respeito da originalidade do Alfabeto natural nas obras de sua
autoria. Depois do esforco em explicar os fundamentos em que se baseavam o Alfabeto
natural, Arcozello concluiu em relacéo a acusacdo de plagio da Cartilha maternal:

Se dissessem que elle analysou e estudou os variados phenomenos que se
ddo nas criangas; se dissessem que estas foram seus mestres e que ndo
desistindo ainda dessa analyse e d’esse estudo, e por isso ndo disse ainda a
ultima palavra, nem talvez a diga nunca, porque esse estudo excede a sua
completa comprehensdo, acertavam com o plagiato do author do Alphabeto
natural (ARCOZELLO, 1883).

Sem a intencdo de aprofundar o estudo a respeito dos processos linguisticos,
considerei a polémica sobre os métodos de ensino nos diferentes angulos de observacao: pela
visdo do abade, pelo olhar de Jodo de Deus e pela imprensa pedagdgica. Destaco a
possibilidade da apreensdo do ja estabelecido comércio de materiais didaticos e das
apropriagdes feitas pelos professores no uso de um manual de leitura, apontando para os
conflitos estabelecidos e 0 jogo de influéncia e interesses entre 0s sujeitos envolvidos com a
questdo dos métodos de ensino. O procedimento nos alerta, também, para a questdo da autoria
de uma obra. O que poderiamos entender a respeito do pensamento pedagdgico de Jodo de
Deus e de Arcozello? Em que medida podemos garantir a originalidade de um e de outro? E o
grande salto em relacdo aos metodos de ensino ndo teria sido dado por Castilho, como
afirmou Ferreira Deusdado em 1909? Ou teria sido por Caldas Aulete, autor portugués
estudado por Boto (2004)?

Nesse estudo, Carlota Boto ressalta que

[...] em 12 de Junho de 1850 Francisco Julio Caldas Aulete (1825-1878)
dirigiu um oficio ao secretario do Conselho Superior de Instrugdo Publica —
José Antonio Amorim — explicitando o que entendia ser a novidade da obra
que pretendia fazer aprovar por aquele 6rgdo. Tratava-se de um trabalho
dirigido as escolas, originalmente sob o titulo Livro da infancia ou methodo
facil e racional para ensinar a ler (BOTO, 2004, p. 500).
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De acordo com a autora, segundo consta no manuscrito de apresentacao da obra aquela
cartilha de ensinar a ler fazia parte de um projeto mais amplo do autor; uma colecéo que ele
intitularia Biblioteca das escolas primérias, e que deveria, em seu conjunto, contemplar
compéndios voltados para os diferentes niveis de aprendizado na instrucdo primaria. O livro
que entdo apresentava ao juizo critico do Conselho Superior de Instrucdo Publica era na
verdade o primeiro da pretendida série. Aquele auto intitulado Primeiro livro da infancia
ensinaria, portanto, os primeiros caminhos do ato de ler “por um método facil e porventura
racional, proscrevendo como pernicioso o sistema até aqui seguido em todos os livros que
para a primeira instrucdo da infancia se tem adotado em Portugal” (Aulete, 1850, appud.
BOTO, 2004)'?*.

Caldas Aulete, de acordo com Boto (2004, p. 500), reconhecia e enfatizava que seu
método de ensinar a ler e escrever partia do desejo de suprimir a soletracdo do processo da
alfabetizacdo. A acdo educacional de Aulete era reconhecida e provavelmente valorizada
pelos poderes constituidos a época, posto que o Relatério de Inspecdo dirigido as escolas
publicas durante o ano letivo de 1866-1867 indagava explicitamente aos professores quanto
ao método de ensino adotado se estes se valiam ou ndo do método legografico, representado
em Portugal pela Cartilha nacional de Caldas Aulete (BOTTO, 2004, p. 500).

As pesquisas de Boto (2004) ajudam a problematizar as acGes de Arcozello e Jodo de
Deus, a respeito da pretendida originalidade de suas cartilhas. Como vimos, a autora se refere
a Cartilha nacional, com base no método legogréafico, escrita por Aulete em 1850, portanto,
antes mesmo de Castilho, Jodo de Deus e Arcozello.

A partir dessas consideraces, nota-se que, a medida que avangcamos no tempo,
podemos flagrar a continuidade da disputa e da tensdo em relacdo a aprovacéo e divulgacéo
de um método de ensino, com a manutencédo das estratégias de convencimento e o interesse na
aprovacdo de um novo método que promete vantagens sobre os anteriores, lidos, na maioria
das vezes, como ultrapassados e ineficazes. Nota-se também a permanéncia dos nomes de
Jodo de Deus e de Arcozello no debate pedagogico das primeiras décadas no seculo XX. A
estratégia da divulgacdo, na imprensa, de pareceres de autoridades renomadas se mantém,

confirmando, mais uma vez, o interesse do professorado em organizar manuais escolares para

125 Augusti (2009, p. 76) d4 uma ideia da vulgarizacdo das obras de Caldas Aulete em Portugal, afirmando que a
42 edicdo Cartilha nacional. Methodo lecographico para aprender simultaneamente a ler, escrever,
orthographar e desenhar, de Caldas Aulete saiu em 1874 e a Grammatica nacional, aprovada oficialmente para
0 uso das escolas publicas, cuja primeira edi¢do, com o sub-titulo Curso elementar, saiu em 1864, sofrendo
sucessivas modificagOes nas edicdes posteriores chegando a décima primeira em 1885. Biografias de escritores
brasileiros em publicac¢fes portuguesas (1860-1890) (Londrina: GT de Literatura Oral e Popular da ANPOLL,
nimero 7 — jan-jun de 2009)
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0 uso na instrugdo primaria. Como exemplo, a Revista Escolar publicou, em 1922, um artigo
intitulado “O Ensino Inicial da Leitura” escrito pelo professor Manuel Antunes Amor, no
qual, o autor, ao discorrer sobre a historia dos métodos de ensino comparou 0 processo de
Jodo de Deus ao de Arcozello. Para o professor Antunes, o “método sintético de soletragdo
moderna” do abade era semelhante ao de Jodo de Deus, “tendo sobre este a vantagem de ser
legografico, isto €, de ligar o ensino da leitura ao da escrita”.

No final do artigo, Manuel Antunes ndo recomendou nem Jodo de Deus, nem Candido
Madureira, pediu licenca para apresentar seu préprio metodo, a Cartilha Moderna garantindo
que somente no principio do século XX houve uma revolu¢do nos métodos de ensino inicial

portugueses:

Para historiar devidamente este facto, seja-me licito pdr em parte a modéstia
e falar da minha pessoa, como se tratasse de um outro individuo. — Manuel
Antunes Amor trouxe a luz da publicidade em 1910, um método legogréfico,
analitico- sintético, o qual representa por assim dizer, o produto de seu
estudo pedagdgico como pensionista do Estado Portugués em Leipzig
[Alemanha]**.

Como avalista, remeteu-se a opinido de J. Guillaume, no Dicionario de Pedagogia a
respeito dos métodos analitico-sintéticos para o ensino da leitura e escrita. De acordo com o
pedagogo francés, “com esse método combinado com as li¢des de cousas e da linguagem,
chegamos ao ultimo termo dos aperfeicoamentos realizados pela pedagogia moderna para o
ensino da leitura”. Ao que tudo indica a polémica em torno dos métodos de alfabetizacio
ultrapassou o século XIX conservando suas estratégias de afirmacdo e divulgacdo até os dias
atuais.

Dessa forma, o exame das experiéncias de Candido Madureira dispersas nas relacdes
de poder entre 0 campo educacional, politico e econdmico, nas esferas publica e particular,
contribuiu para alargar um pouco mais a compreensdo sobre 0s embates pedagdgicos que se
travaram em Portugal, chamando atencdo para a representacdo sobre o abade, seu método
natural e o grupo de professores das cidades de Porto e Lisboa, produzida a partir da acdo de
diferentes sujeitos que buscaram divulgar, defender e afirmar seus principios educativos nos
manuais de leitura, nos jornais e nas revistas pedagogicas portuguesas.

Nesse sentido, encontrar 0 nome de Candido Madureira ligado aos seus
contemporaneos Jodo de Deus e Castilho possibilitou apreender, em certa medida, o que foi

sublinhado ou apagado nas escolhas dos sujeitos, ampliando, dessa forma, o conhecimento

126 Revista Escolar, Ano 2, N° 3 — marco de 1922 — Elvas, Portugal.
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sobre os métodos de ensino da segunda metade do século XIX em Portugal. Vale lembrar que
a consideracao do debate sobre os métodos de ensino, reafirma o processo de escolarizagdo e
as culturas escolares estabelecidos pelos resultados das experiéncias dos sujeitos, dos sentidos
construidos e compartilhados ou disputados pelos atores que fazem a escola (FARIA FILHO

E VIDAL, 2005), como poderemos constatar no item seguinte.

4.2 — Circulacdo e consumo de manuais de leitura em Portugal e no Brasil

Interessa, agora, dentro das possibilidades desta investigacdo, perceber se os esforgos
de Castilho, de Jodo de Deus e de Arcozello em impor aos professores o0 uso de seus manuais
como método oficial se expressaram na e pela adesdo do professorado, possibilitando sua
generalizacdo pelas escolas elementares portuguesas. Importa, também, apreender a
circulacdo dos manuais produzidos por esses autores na cidade do Rio de Janeiro, como Luiz
Reis e os bidgrafos desses pedagogos se preocuparam em ressaltar. Outra questdo torna-se
fundamental. Se Luiz Reis escolheu ressaltar e tomou partido na polémica sobre a melhor e
mais rapida forma de ensinar a ler e escrever em Portugal, que conexdes poderemos
estabelecer entre os debates metodoldgicos nas cidades portuguesas e na Capital Federal?

Tdo importante quanto os relatérios dos inspetores para a verificagdo dos usos dos
manuais de leitura e Portugal, foi o exame da massa documental referente aos pedidos de
aprovacdo de cartilhas para as escolas elementares. A maioria delas era autorizada pelo
governo, contudo, essa condicdo ndo impunha limites ao uso de manuais nas escolas
inspecionadas. A consideracdo desse tipo de fontes da-nos uma nocdo dos titulos postos em
circulacdo pelas escolas primérias e normais e do intenso debate sobre os métodos de ensino
da leitura e escrita, tema, intensamente discutido nos jornais e revistas pedagdgicas do periodo
considerado.

Em relacdo a esse aspecto, nos documentos da Inspecdo das Escolas e da Aprovagédo
de Livros nos anos de 1890 e 1891 em Portugal, podemos avaliar os sinais dos usos dos
manuais de leitura nas escolas primarias no tempo da visita de Luiz Reis as cidades
portuguesas. A partir dessa massa documental, destaco no quadro XIII apresentado a seguir, a
presenca dos manuais de leitura em diferentes registros administrativos da instrucdo publica

portuguesa.
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Quadro XIII: Manuais propostos e autorizados para o uso nas escolas primarias

portuguesas

Livros aprovados como texto
de Leitura nas aulas de
instrucdo primaria elementar:
Braga — 01 de 08- 1890
(ANTT - Caixa — 52)

Cartilha nacional de Caldas Aulete

Cartilha Maternal de Jodo de Deus

Primeiro Livro da Escola por Simdes Raposo

Segundo Livro da Escola por Simdes Raposo

Terceiro Livro da Escola Por Simbes Raposo
Ramalhetinho de Puericia — Luiz Felipe Leite

Livros de Historias primeira parte - Vidigal Salgado
Livros de Historias — Vidigal Salgado

Quadro de historia portuguesa por Pinheiro Chagas
Selecta portuguesa por Luiz Felipe Leite e Moreira de S&
Selecta das Escolas por Simdes Lopes

Leituras populares por Brito Aranha

Novo livro de Leitura por Jodo Diniz

Leituras escolares 22 ed. Arlindo, Varella e JM Silva Barreto
As mées e s filhas por Caiel

Proposta de livro para leitura e
texto das escolas primarias
durante 0 ano de 1890-1891 —
Distrito da Guarda (ANTT -
Caixa — 52)

Cartilha Infantil, 12 e 22 parte — Simdes Lopes

Selecta das Escolas — Simdes Lopes

Leituras populares por Brito Aranha

Portugueses ilustres por Pinheiro Chagas

Selecta Nacional de Caldas Aulete

Virtude Civicas por Velheno Barbosa,

Quadros de Historia Portuguesa por Silveira de Mattos
Os Lusiadas por Camdes

Lista dos livros propostos para
servirem de texto e leitura nas
aulas de instrugdo publica
primaria durante o ano lectico
1890-1891 - Districto de
Lisboa (ANTT - Caixa — 52)

José E. Travassos Lopes - s6 0s de leitura

Principio de moral e catecismo ou compendio de doutrina cristd
por Jodo Felix Pereira

Cartilha das Escolas ou método de Manuel Machado

Epistome de Gramatica Portuguesa de Jodo Felix Pereira

Livros de Leitura para as escolas ruraes de Jodo F. Pereira
Selecta portuguesa de Jodo Felix Pereira

O primeiro Livro de Infancia por Brito Aranha

Methodo Analitico syntetico de aprender a ler por Claudino Dias.
Contos para Infancia por Guerra Junqueira

Primeiras Leituras de Cail

Leitura para meus Filhos por Alexandre F.Arsfield

Cartilhas presentes no
inventario da biblioteca da
Escola Normal de Lisboa em
1891. Lista contendo mais de
700 exemplares numerados.
(ANTT - caixa 147)

n°567 - Castilho - Quadros Alphabeticos

n°595 — Castilho - Leitura repentina

n°627 — Castilho - Resenha Alphabetica —

n°591 - Julio Caldas Aulete - Gramatica Nacional
n° 615 - Julio Caldas Aulete - Cartilha Nacional

Relagcdo impressa de livros e

propostas de livros com
pareceres 1890

— Porto, Coimbra, Braga,
Braganca, Vizeu, Guarda,

Castelo Branco, Evora, Faro,
Funchal, Lisboa. ANTT -
(caixa 148)

Cartilha Maternal de Jodo de Deus

Cartilha nacional de Caldas Aulete

Primeiro Livro da Escola de Simbes Raposo
Ramalhetinho de Puericia Luiz Felipe

Livros de Historias primeira parte de Vidigal Salgado
O primeiro Livro de Infancia de Brito Aranha

Novo livro de Leitura de Jodo Dinis

Primeiras Leituras de Caiel

Silveira da Mota Pinheiro Chagas
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Ao que tudo indica, o uso das Cartilhas e dos metodos encontrava-se bastante
diversificado entre uma escola e outra. No destaque das listas dos manuais propostos e/ou
aprovados para as escolas de diversos distritos portugueses em 1891, percebemos que a
cartilha do Abade de Arcozello ndo aparece, enquanto a de Castilho e a de Jodo de Deus sédo
encontradas entre as obras de outros autores.

O uso da maioria desses manuais pode também ser conferido nos jornais e revistas
pedagdgicas portuguesas. Considerando a década anterior, vale ressaltar a inspecao do distrito
de Santarém em 1880 que apresenta um conjunto de relatérios, de 205 escolas visitadas pelos
inspetores escolares onde pode ser conferido que um total de 9 escolas possuia os quadros
para uso do método Jodo de Deus e, em apenas 3 escolas foram constatadas a presenca da
cartilha produzida por ele. A documentacdo examinada também apresenta uma lista de livros
adotados nas escolas normais de Lisboa e Porto nos anos 1890-1891. Entre eles, Jodo de Deus
comparece com 2 livros, Simdes Lopes com 4, Simdes Raposo com 4 e Caldas Aulete com 5.

Avangando um pouco no tempo, o uso da Cartilha maternal ainda ndo era consenso
nos ultimos anos do século XIX, jA que se mantinha disputando lugar com as demais
alternativas pedagogicas encontradas no mercado dos manuais de leitura. Como exemplo, o
jornal Educacdo Nacional de 11-07-1897 deu noticia a respeito dos livros de instrucao
primaria escolhidos pela Comissdo Oficial do Governo para serem usados nas escolas
publicas elementares. O artigo expde a preocupacdo do relator com o prestigio do comércio
editorial sobre a distribuicdo dos manuais pelas escolas.

Nesse caso, 0 redator anunciou que:

Salta a primeira vista, porém, o ndo se encontrar ali, nem ao menos os livros
de Jodo de Deus, nem outros tdo aceitos pelo professorado. Estamos certos
de que os livros escolhidos hdo de dar margem a largas consideragdes, que
nao deixaremos de fazer a seu tempo. (...) Para os felizes que apanharam a
boa pitanga da remuneracdo, também ndo é nada mal haver d'estas
comissOes frequentes vezes. O thesouro esta pletdrico, a maré é de vacas
gordas e, portanto a bambochata dos compendios é uma feliz ideia para os
commissionados. Quando terminard esse regaboje? (EDUCACAO
NACIONAL, 11-07-1897)

No tom irbnico do editor do Educacdo Nacional percebemos sinais do interesse
econémico na producdo de tais obras, o que reforcaria a hipotese de que o comércio de livros
estaria alimentando o debate pedagdgico e a intensa producdo dos manuais de leitura
verificada nesse tempo. O trecho destacado reforca a ligacdo entre os interesses pedagdgicos e

econdmicos na constitui¢do da cultura material escolar.
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Uma questdo a se investigar diz respeito a auséncia do nome de Céandido Ayres de
Madureira (o Abade de Arcozello) nos documentos oficiais da administracdo da Instrugéo
Publica portuguesa. Talvez possamos justificar esse fato considerando o lugar que ele ocupava
no debate educativo da época. Arcozello ndo pertenceu nem ao quadro dos professores
publicos priméarios nem ao da esfera do ensino particular. Seu trabalho com a educacéo foi, de
acordo com os registros da época, um trabalho voluntario na Escola Vasco da Gama e em
diferentes instituicdes, tendo os efeitos da sua acdo pedagdgica produzidos no ambito da area
social. Dai, sua préatica educacional ser percebida apenas nas obras que ele mesmo editou e na
imprensa portuguesa que registrou amplamente o debate metodoldgico da segunda metade do
XIX.

Em relacdo ao Brasil, uma pratica herdada do Império também propunha, assim como
em Portugal, prémios em dinheiro a quem apresentasse um compéndio que, depois de
examinado, recebesse autorizagdo para o uso nas escolas primarias da segunda metade do
XI1X. No quadro seguinte, organizo uma amostra de livros para o ensino da lingua destinados
as escolas elementares da cidade do Rio de Janeiro?’, observada em diferentes espécies de

documentos administrativos.

Qaudro XIV: Livros para o ensino da lingua nas escolas primarias do Rio de Janeiro

Hilario Ribeiro — 1°, 2°, 3° e 4° Livros de Leitura
Januario Sabino e Costa e Cunha — 1° e 2° Livro de

Manuais de leitura enviados pela
Inspetoria de Instru¢cdo Priméria e

Secundaria da Corte a Exposicao
Internacional de Higiene e Educacéo e
Londres, 01/-3/1884 (A.N. - IE4 — 86) e
(A.N. IE4 - 87)

Leitura

Pévoas Pinheiro — Livro dos Principiantes

Dr. Abilio C. Borges — 1°. 2° e 3° Livro de Leitura
A.E. Zaluar — 1° e 2° Livro de leitura/

A.E. Zaluar — 1° Livro da Infancia/

Ernesto Legouré — Pequeno tratado de leitura em voz
alta — trad. Dr. Abilio C. Borges

Jodo da Matta Araujo — Compéndio de Orthografia
Julio Caldas Aulete — Grammatica Nacional

Notas fiscais de compra de manuais de
leitura (1890-1891)

Jodo de Deus - 1 Colecdo de Quadros Parietais
Camdes — Os Lusiadas

Macahubas - 38 Contos

Jacobina - 70 Silabarios

Hilario Ribeiro - 500 Cartilhas

Jacobina - 30 Silabarios de

Sabino - 200 Primeiro Livro de Sabino

Caldas Aulete - 100 Grammatica Nacional
Rosa - 100 Segundo Livro

Guilhermina de Azambuja Neves - 200 Methodo
Brazileiro

127 Estas listas eram compostas de diferentes tipos de livros para o uso nas escolas primarias. Retirei delas apenas

0S manuais de leitura.
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Hilario- 400 Cartilha

Abilio César Borges - 100 2° livro
Castilho - 200 Methodo Portugués de
Hilario - Novo - 200 2° livro

Hilario - 400 Cartilhas

Lista de manuais recomendados para as
escolas elementares do Rio de Janeiro
em 1892 (AN. IE4 — 97) - (AN. IE4 —103).

Santos Sabino e Costa e Cunha — quadros de leitura
Hilario Ribeiro — 1°, 2°, 3° e 4° Livro de leitura
A.E. Zaluar — 1° e 2° Livro de leitura/

A.E. Zaluar — 1° Livro da Infancia/

Costa e Cunha - Primeiro livro de leitura

Costa e Cunha - Segundo livro de leitura

Método Portugués - Castilho

Jodo de Deus - Cartilha Maternal e quadros parietais
Caldas Aulete - Gramatica Nacional

Caldas Aulete - Cartilha nacional

Camoes - Lusiadas

Nota fiscal de livros - 30/6/92

Sabino - 50 Quadros de parede
Rosa - 100 Terceiro livro
Sabino - 100 Primeiro Livro
Sabino - 100 Primeiro livro
Rosa - 100 Segundo livro

Lista de livros comprados para a
biblioteca do Pedagogium. Relatério de
1895

Caldas Aulete - Dicionario Contemporaneo
Adolfo Coelho - Dicionéario Portugués
F.D.Vieira - Dicionario Portugués

Oferta aos alunos do curso noturno da
Freguesia do Sacramento 0s seguintes
compéndios— 5/11/92:

A M Barker - Primeiro livro de infancia
Bento J. Oliveira - Gramatica portuguesa
Bento J. Oliveira Gramatica portuguesa resumida

Dr. J.J. Rocha - Fabulas

Nesse quadro percebemos, entre os demais livros, a referéncia a titulos de manuais
destinados a alfabetizacdo em diferentes ocasifes. A partir desse conjunto é possivel
constatar, pela quantidade em que registros desse tipo aparecem na documentacao analisada, a
variedade de titulos de manuais de leitura disponiveis para o0 uso dos professores no processo
de alfabetizacdo daquele tempo. Concorrendo nesse comércio de livros com os autores no Rio
de Janeiro, podemos observar ainda que 0s métodos de Castilho, de Jodo de Deus, de Adolfo
Coelho e de Caldas Aulete circularam entre os inGmeros manuais de leitura nacionais. Sobre

8

esse Ultimo, destaca-se a presenca significativa de suas obras pedagdgicas'®® entre os

produtores dos manuais de leitura no Rio de Janeiro e em Portugal.

128 De acordo com Boto (2004, p. 500) Jilio Caldas Aulete (1823-1878), natural de Lisboa, fora professor da
escola normal primaria de Marvilla, da Escola Académica e do Liceu de Lisboa. Seus estudos prediletos
versavam também sobre instrucdo primaria popular. Foi deputado durante varias legislaturas e em sua carreira
obteve aprovacdo do Conselho Superior de Instrugdo Piblica para muitas de suas obras, dentre as quais
destacaram-se a Selecta Nacional: curso pratico de litteratura portugueza e a Cartilha Nacional: methodo
legographico para aprender simultaneamente a ler, escrever, ortographar e desenhar. Além disso, Caldas Aulete



216

Do mesmo modo, as pesquisas nos arquivos do Rio de Janeiro apontam para a disputa
na aprovagéo das cartilhas escolares entre nomes reconhecidos pelos historiadores e os demais
professores primarios autores, também, de manuais de leitura largamente utilizados nas salas
de aula do Distrito Federal. Tal como constatado em Portugal, no Brasil, 0 exame da compra e
da distribuicdo dos manuais escolares destacou a presenca frequente de professores no
exercicio do magistério na producdo de cartilhas e demais livros para as escolas primarias.
Desse modo, € possivel afirmar a dimensdo da participacdo que os professores tiveram no
comércio do material didatico da Capital Federal e das cidades portuguesas, discutida no item
anterior. Se, em relacdo as mobilias e demais materiais pedagdgicos, o0s professores
interferiram na qualidade e na quantidade da mercadoria disponibilizada para as escolas,
guanto aos manuais que circularam pelas escolas primarias, eles proprios foram os autores

que disputaram o mercado editorial nos dois paises considerados.

Assim, podemos considerar que o quadro XIV da sinais das relacdes estabelecidas
entre Brasil e Portugal por meio da circulagdo das ideias pedagogicas e, ainda, da
proximidade nos aspectos relativos ao comércio de materiais educativos nos dois mundos a
partir da multiplicidade de titulos disponibilizados para as escolas publicas da Capital Federal.
Atentando para as fontes que nos remetem a esse comércio e a importancia dos registros que
elas guardam, € possivel constatar, tanto em Portugal quanto no Brasil, um intenso
movimento de comercializagdo e circulacdo desses materiais. Apreendemos, também, a
conexdo histdrica entre os dois paises, na forma como se deu o comércio de manuais escolares
nas cidades visitadas por Luiz Reis e na capital do Brasil, uma vez que, no centro do
movimento, de |a e de c4, encontrava-se o prestigio editorial de professores e diretores das
escolas normais e inspetores de ensino.

Vale destacar também que paralelamente ao comércio dos livros escolares, no qual se
estabeleciam jogos de poder e de influéncia, como assinalou Faria Filho (2000), outro
movimento dos manuais pedagogicos ocorria via consulado. No exame da correspondéncia
entre 0 Ministério da Instrucdo Puablica brasileiro e o Consulado do Brasil em Portugal
encontram-se noticias de envio de obras educativas do Rio de Janeiro a Lisboa. O Aviso do
Consul, que menciona ter recebido do Ministério da Instrugdo Publica brasileiro, em 2 de
setembro de 1890, diversos exemplares da Reforma da Escola Normal da Capital Federal,

serve de ilustracio para essa pratica. Na mesma nota ha o registro da chegada, em 31 de

organizou um novo e rigoroso dicionario de lingua portuguesa, o qual teria sido muito usado também no Brasil
até meados do século XX.
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outubro de 1889, de 14 exemplares da obra do Dr. José Ricardo Pires de Almeida. Na imagem
a seguir podemos conferir o destino das obras enviadas a Portugal, ressaltando a importancia

das autoridades e dos lugares por onde circularam tais obras.

E possivel pensar que praticas similares tenham, de certa forma, aproximado as
prescricBes normativas relativas as escolas primarias e normais nos dois paises’?,
reafirmando o que Luiz Reis chamou a atencdo de seus leitores ao ressaltar que as préaticas
pedagogicas verificadas no estrangeiro eram, todas elas, conhecidas no Brasil devido as
“relagdes que mantinhamos com a Europa e outros paises da América”, como citado no

capitulo anterior.

2Destaco, dessa documentagdo, o comunicado do Consulado em Lisboa em 28 de agosto de 1890, garantindo
ao Ministro de Instrucdo Publica do Brasil o acolhimento dos professores Jodo Pinheiro de Carvalho e Augusto
José Ribeiro em viagem pedagdgica a Europa, com o fim de adquirirem material para as oficinas do Instituto
Nacional dos Cegos da Capital Federal e, também, de “visitarem e estudarem a organizagéo, methodos de ensino
e melhoramentos existentes nos principais estabelecimentos congéneres nos Estados Europeus”. Préticas
similares podem ser observadas na documentacdo. Como exemplo: Em 24/03/78 - Consulado Geral da Suécia e
Noruega Rio de Janeiro — Catalogo D’uma Colle¢do Modelos para 0 ensino da marcenaria nas escolas primarias
e industriais respeitosamente offerecidos por Augusto Abreu Hanson, proprietario da fazenda de Naas na Suécia.
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Sobre a discussdo metodoldgica presente no Rio de Janeiro daquele tempo, Hilsdorf
(2006) ao chamar atencdo para o debate instalado no pais sobre o papel social da educagdo
escolar na década de 1870 ressalta que, a partir de entdo, a questdo dos métodos da leitura e
da escrita estava posta no centro da credibilidade da institui¢do popular: “a escola deveria
mostrar-se capaz de garantir a eficacia de sua performance, diminuindo o tempo despendido
no aprendizado do ler e do escrever e minorando o sofrimento das criangas ...” (p. 67).

A autora cita Villela para afirmar que:

[...] a proposta de substituicdo da soletracdo, método de leitura largamente
empregado na Franca, Italia, Espanha e Portugal, pelos procedimentos
analiticos-sintéticos de fundamentacdo intuitiva que trabalhavam
simultaneamente o ler e escrever, surgindos na Suica. Alemanha, Austria e
parte dos Estados Unidos. Esses métodos prometiam justamente ‘uma maior
rapidez no aprendizado e melhor compreensdo dos alunos por trabalhar com
coisas e ideias do universo infantil e ndo simplesmente com série de
simbolos que os alunos deveriam memorizar indefinidamente como nos
antigos métodos de soletragdo e silabagdo’ (HILSDORF, 2006, p. 69).

Em relacdo a divulgacdo do método de Jodo de Deus no Brasil, Hilsdorf (2006) sugere
que ela se deu, principalmente, pelo Jornal A Provincia de Sdo Paulo em 1878 quando o
periddico acompanhou as exposicGes desse método feitas por Antbnio Zeferino Candido,
professor de matematica da Universidade de Coimbra, em diferentes cidades do Rio de
Janeiro e Sdo Paulo. Hilsdorf (2006) relaciona o destaque ao método de Jodo de Deus feito

pelo jornal como uma estratégia de defesa de ideais democraticos:

[...] € na propaganda e defesa de outros entendimentos ou modelos de
republica que Zeferino Candido (e o revisitado método de Jodo de Deus) é
acolhido e posto em circulagdo: sua missao pedagdgica em terras brasileiras
é estratégica para a sobrevivéncia do projeto republicano que o jornal
patrocinava (HILSDOREF, p. 80).

Para a autora, era possivel encontrar nos jornais da cidade inUmeros sinais da polémica
dos métodos de ensino acionada para firmar a escola como o lugar da educacdo e instrugao.
Além disso, segundo ela, as paginas de andncios indicavam que muitos autores faziam
diretamente a propaganda e a comercializagéo de suas obras e ainda havia o interesse dos
jornais em divulgar e discutir os métodos de ensino, uma vez que essa estratégia, segundo a
autora, poderia promover a “ampliagdo dos leitores-consumidores do préprio jornal”
(Hilsdorf, 2006, p. 73). O estudo de Hilsdorf refere-se principalmente ao jornal A Provincia
de Sdo Paulo, no entanto a autora apresenta esse impresso como promotor de um efeito de
circularidade onde é possivel observar-se “a propagagdo e a recepcdo das ideias e praticas
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educacionais e pedagogicas nesse periodo do Oitocentos brasileiro” (p. 86), percebido,

principalmente entre as cidades de S&o Paulo e Rio de Janeiro.

A partir dessas consideracOes, € possivel assegurar que, de um modo geral, a
bibliografia brasileira sobre os métodos de ensino da leitura e escrita, confirma a
contemporaneidade em que se deram os debates sobre os métodos de ensino da leitura e
escrita no Brasil e em Portugal. Tais debates, como vimos, aproximaram a discusséo
metodoldgica nesses dois paises relacionada a melhor e a mais rapida forma de ensinar a
leitura e a escrita, envolvendo diferentes sujeitos em um intenso esfor¢o pela publicacédo e
comercializacdo dessas cartilhas. Como podemos perceber, existia uma diversidade de titulos
servindo de suporte a diferentes modelos pedagdgicos postos a disposi¢do do professorado
brasileiro**°.

Importa apreender, agora, em quais circunstancias se deu a circulacdo do Alfabeto
natural no Brasil, como registrou Ferreira-Deusdado em Educadores Portugueses. De acordo
com Deusdado (1909), “O método do Abade de Arcozello espalhou-se bastante no Brasil,
chegando um editor de |4 a oferecer-lhe uma soma importante pela propriedade literaria do
Método”.

Como verificamos, as obras de Arcozello ndo foram citadas na documentacdo da
administracdo escolar portuguesa, mas a imprensa deu sinais de sua pratica educativa e do
debate estabelecido entre os autores dos mais variados manuais de leitura daquele pais.
Deusdado (op. cit.) noticiou a grande repercussdo do método de Arcozello em terras
brasileiras, no entanto, o Alfabeto Natural, tal como em Portugal, ndo apareceu entre 0s
manuais de leitura organizados e comprados para as escolas primarias da Capital Federal.
Cabe, portanto, buscar os sinais da circulacdo desse manual referido por Ferreira Deusdado.
Podemos considerar o relatorio de viagem de Luiz Reis como um dos meios de circulagdo do
método de Arcozello, uma vez que publicado pela Revista Pedagdgica, fora divulgado em
todo o Brasil. Além disso, o relatorio impresso fora distribuido pelo Pedagogium
gratuitamente a todos os professores primarios da cidade do Rio de Janeiro. Luiz Reis
dispensou sete paginas de seu relato ao métododo abade. Ele transcreveu integralmente a carta
de Arcozello, recebida no Brasil depois de sua volta, na qual o autor detalhara os principios

cientificos de seu método de leitura e se oferecera a visitar o Brasil, a fim de dar conferéncias

130 Atualmente, no Brasil, a obra Histéria da Alfabetizagdo: Producdo, Difusdo e Circulagdo de Livros
(MG/RS/MT/ - séc. XIX e XX) organizada por Frade e Maciel em 2006, reline um conjunto de trabalhos de
autores que se preocupam com a questdo das cartilhas de leitura e escrita em Minas Gerais, Rio Grande do Sul e
Mato Grosso. Na introdugdo do livro, as autoras fazem um inventario da producdo de trabalhos no Brasil e no
exterior a respeito desse tipo de manual pedagogico.
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e provas praticas, por meio das quais prometeu ensinar a ler e a escrever uma duzia de
criangas, num prazo de dois meses, com uma hora de aula por dia.

No nimero 140 da Biblioteca do Povo e das Escolas, em 1887, manual destinado a
propaganda da instrucdo em Portugal e no Brasil**!, Arcozello publicou a cartilha Alfabeto
natural, com as considera¢cdes das autoridades sobre a validade de seu método. Esse
periodico, segundo seu editor, fora premiado com medalha de ouro na Exposi¢do do Rio de
Janeiro e na Sociedade “Giambattista Vico” de Napoles. Sua publicacdo se justificava pela
necessidade de se considerar os mais diferentes temas a respeito da educacdo, das ciéncias
naturais, da historia e da geografia pertinentes a Portugal e ao Brasil. E possivel que ele tenha
sido usado no aperfeicoamento da leitura de criancas e adultos ja& alfabetizados, dentro da
escola ou fora dela, tanto em Portugal quanto no Brasil, como sugere Felgueiras e Garcia
(2010). Nesse sentido, serviu como mais um veiculo de circulacdo de ideias pedagdgicas e,
entre elas, a cartilha do abade de Arcozello.

Na atualidade, o nome de Candido Madureira é citado em Portugal por Maximina
Ribeiro (2003), no estudo a respeito das iniciativas em relacdo a educacdo de surdos no Norte
e no Porto: “Exerceram no Porto a sua ac¢ao educativa a favor da reabilitacao de surdos dois
homens que deixaram seu nome ligado a esta importante cruzada: o abade de Arcozello,
Céandido José Ayres Madureira e o Padre Sebastido Leite de Vasconcelos”. A autora
menciona que os estudos do abade “conduziram ao ensino da fala a um surdo, servindo-se do
tacto e da vista e utilizando o alfabeto natural e a mimica”. Domingos (1998) ressalta que o
Abade de Arcozello foi um profundo conhecedor dos métodos de ensino da leitura e da escrita
entdo em voga (incluindo o que se fazia no Brasil, como os esforgos de Abilio César Borges).
No Brasil, Carlota Boto (1997), ao apresentar a cartilha de Jodo de Deus, também se referiu a
Candido J. A. de Madureira, citando-o como amigo do autor que editou a Cartilha maternal.
Panizzolo (2005, p. 184), refere-se ao abade como livreiro e amigo que ajudou Jodo de Deus a
publicar sua Cartilha maternal. Trindade (2004) afirma que a Cartilha de Arcozello fora
publicada com o objetivo de completar a Cartilha maternal; enquanto esta privilegiava
somente a arte da leitura, aquela atenderia as determinacdes da escrita.

Em relacdo ao uso do Alfabeto Natural no Brasil, o manual de leitura de Felippe
Pestana™®?, publicado no Rio de Janeiro em 1884, representa um importante dispositivo de

apropriacéo e de divulgacdo do método do abade de Arcozello na cidade. A cartilha tem como

131 Conforme consta no manual, a filial no Brasil era situada na Rua da Quitanda 38, Rio de Janeiro.

132 Agradeco a0 amigo Roni Menezes pelo didlogo estabelecido entre nossas pesquisas. No intercambio, ele
disponibilizou a localizacdo do manual de Felippe Pestana e as imagens da Cartilha maternal de Jodo de Deus,
contribui¢des valiosas para o desenvolvimento dessa parte do trabalho.
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base 0 método de Arcozello adaptado as escolas do Rio de Janeiro. O manual, intitulado
Methodo d’Aprender a ler pelo Alphabeto Natural. Baseado sobre os estudos do emminente
professor portugués Céandido José Ayres de Madureira adaptado ao ensino das escolas
nocturnas, confirmou, pelo menos em parte, a circulacdo do Alfabeto Natural, indicada por
Deusdado e Luiz Reis. Considerar essa publicacdo tornou-se relevante para o
desenvolvimento desta tese, por representar, como diria Vidal (2005), um tipo de transmissao
cultural por meio de um processo de producéo e de divulgacdo de concepcdes pedagogicas
entre mundos, exemplificando uma das possiveis formas de apropriagdo do método de
Arcozello no Brasil. O manual de leitura de Felippe Pestana foi publicado na cidade do Rio de
Janeiro sete anos antes da viagem de Luis Reis a Portugal, e quatro anos depois da primeira
edicdo do Alfabeto natural no referido pais.

Sacramento Blake (1899) informa que Felippe Pestana foi membro da Seccdo da
Sociedade de Geografia de Lisboa no Brasil (SSGLB) além de sdcio e professor do Liceu
Literario Portugués. De acordo com Pessanha (2005), Felippe Pestana participou, também, da
comissdo que gestava a Revista da SSGLB. Tal organizacao, segundo a autora, foi criada, em
1875,

[...] por um grupo de intelectuais que esteve a testa do movimento
colonialista portugués, ocasido em que ndo se mediam esforgcos em prol da
manutencdo dos territorios africanos, percebidos como garantia para um
futuro de grandeza para a nagdo portuguesa. (PESSANHA, 2005).

A autora informa ainda que, em 1881, parte dos socios lutou para transforma-la em um

grémio nacional com interesses voltados para questfes do Brasil:

O episodio culminou com o fracasso da iniciativa e um saldo de divisGes
entre aqueles que recuaram de seus intentos, ap0s a reacdo negativa de
Lisboa diante do projeto, e 0s associados que a deixaram para, dois anos
mais tarde, finalmente, tornar efetiva a criagdo da SGRJ. (PESSANHA,
2005)

Felippe Pestana, ao que tudo indica, manteve-se no grupo, interessado em conservar a
Secdo apenas como filial de Lisboa. Reforca essa hipotese o fato da participacdo de Pestana
no grupo que dirigiu a Revista da Se¢do no ano de 1885.

O manual, sob a guarda do Real Gabinete Portugués, faz parte de uma primeira edicéo
especial de doze exemplares numerados e rubricados pelo autor, sendo, cada um deles,
destinados as autoridades importantes no ramos da Instrucdo. Assim, temos o registro do
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primeiro que foi enviado ao Imperador do Brasil e, 0os demais, seguiram a seguinte ordem de
numeracdo: ao Ministro do Império, ao Liceu Literario Portugués, aos Editores, ao Liceu de
Artes e Oficios, ao Gabinete Portugués de Leitura, ao Inspetor Geral da Instrucdo Publica, a
Biblioteca Nacional, a Secdo da Sociedade de Geografia de Lisboa no Brasil, a Candido José
Ayres de Madureira, a José Jodo Martins de Pinho e ao Dr. José Maria Moreira Senra.

Podemos considerar essa lista como sugestiva de uma vontade de dar visibilidade a
obra e ainda da rede de relacdes em que Felipe Pestana estaria envolvido na época em que
publicou sua cartilha. Destaco o fato de o autor ter dedicado e enviado a Arcozello um
exemplar de sua obra, o que sugere a possibilidade do conhecimento do abade sobre a
circulacdo de seu método pelo Brasil e a possivel aproximacdo entre os dois pedagogos,
amparados pela comunidade de educadores que giravam em torno de centros educativos como
a Sociedade de Geografia de Lisboa e a sua filial no Rio de Janeioro. Nessas perspectivas, é
possivel que Arcozello e Pestana estivessem envolvidos pelas redes de sociabilidades
instituidas pelos autores de manuais pedagdgicos nos dois paises, e pela aproximacdo com
intelectuais filiados a Sociedade de Geografia de Lisboa, ao Liceu Literario Portugués, no
qual Felippe Pestana foi professor e, ainda, ao Real Gabinete Portugués de Leitura onde se
encontram arquivadas as duas Cartilhas em questao.

Percebe-se que a Secdo da Sociedade de Geografia de Lisboa no Brasil, da qual
Felippe Pestana era sécio e editor da revista dessa instituicdo e o Liceu Portugués, onde o
professor inaugurou seu método de leitura para a aula noturna, serviram como lugar de
circulacdo a apropriacdo do Alfabeto natural de Arcozello, adaptado ao ensino da leitura e
escrita no Brasil, por meio da Cartilha de Felippe Pestana.

Desse modo, podemos incluir Felippe Pestana, assim como Luiz Reis, a julgar pelas
relagbes que estabeleceram entre os dois mundos, no rol dos que protagonizaram o papel de
mediadores entre culturas, conforme sugere Vidal (2006a). Nesse sentido, quais teriam sido as
modificagdes feitas por Felippe Pestana, consideradas importantes, para melhor
aproveitamento do método de Arcozello na escola noturna do Liceu Portugués? Na capa de
rosto do opusculo, o professor Pestana, apresentando-se como “Membro da Sec¢do da
Sociedade de Geografia de Lisboa, no Brasil**®, Sécio effectivo-remido do Licéo d’Artes e

Officios e Sécio benemérito e professor gratuito das aulas nocturnas do Licéo Litterario

133 De acordo com Pessanha (2005), o Rio de Janeiro na década de 1880 parecia respirar geografia, abrigando,
além da Segdo, mais dois institutos similares, ambos carregando em seus nomes a denominagdo “geografia”, a
saber, o Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838, e a Sociedade de Geografia do Rio
de Janeiro (SGRJ), de 1883. Movimentando esse quadro, a profunda cisdo no interior da propria Se¢do da
Sociedade de Geografia de Lisboa no Brasil, em 1881, quando um grupo abandonou a associac¢ao, inconformado
com o veto de Lisboa & tentativa de transformacéo da prépria Secdo em outro grémio, de cunho nacional .
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Portugués™>*”

, registrou ter adaptado o método de Arcozello para o uso nas escolas noturnas
do Brasil. Na contra capa da Cartilha, Felippe Pestana refere-se a obra do abade de Arcozello,

como verificamos na imagem que se segue:

Na apresentacdo do método, Felippe Pestana (1884) mantém o discurso de Céandido
Madureira, insistindo na questdo da dificuldade “em se introduzir um systema novo embora
ele seja fundado sobre a practica e tenha por base os bons resultados colhidos pelo ensino”
(Pestana, op. cit). Nessa obra, ele salienta que os professores teimavam em manter 0S

“caducos processos da velha escola”. Na linha de Arcozello, Felippe Pestana afirmou:

[...] desse péssimo modo de pensar vdo nascer todas as dificuldades para a
adocdo de qualquer systema novo.(...) Porque os professores ndo se dao o
trabalho de estudar qual o méthodo que com mais vantagens, deve ser
preferido. (...) Seja-nos licito ter o orgulho de sé julgar capazes de adotar em

1340 Liceu Literario Portugués funcionava nas dependéncias da Sociedade de Geografia de Lisboa no Brasil. De
acordo com Pessanha (2005), Felippe Pestana participou do “novo grupo gestor” da Revista da Se¢do da
Sociedade de Geografia de Lisboa no Brasil em 1885 onde se percebia uma concentracdo de portugueses
radicados nos postos chaves, ao redor de Jaceguay. Essa revista foi lancada pela Secdo em abril de 1881, teve
sua edicdo interrompida durante todo o ano seguinte, para ser retomada em 1883, mantendo-se com certa
regularidade até o inicio de 1886, ano da Ultima publicacdo de que se tem noticia. (Pessanha, M. Cristina;
Revista da SBHC, Rio de Janeiro, v. 3, n. 2, p. 156-171, jul/dez. 2005)
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collegios o0 nosso methodo, professores inteligentes e verdadeiramente
illustrados (...) (PESTANA, 1884).

Para ele, o educador deveria, em primeiro lugar, explicar ao aluno como a voz é
articulada e o quanto a natureza foi sébia ao organizar os 6rgdos da fala, reforcando o

chamado de Arcozello:

[...] a natureza deu a nossa boca a férma de uma abodbada, & laringe, a
perfeicdo de um timpano, e ao ouvido o privilégio do prisma, pois se este
decompode as cores, aquele decompoe os sons’. Alerta ao professorado que a
consciéncia do aluno a respeito do processo que ocorre na laringe e na boca
para a emissdo do som e das palavras seria um dos elementos capazes de
facilitar a aprendizagem do “perfeito e verdadeiro método de aprender a ler e

a escrever (ARCOZELLO, 1876).

Diante da concordancia de concepcg0es, intriga-nos saber por que motivos Felipe
Pestana ndo usou o Alfabeto Natural do abade de Arcozello na escola noturna do Lyceu
Portugués. Por que escolheu publicar uma nova cartilha, onde anunciou que transcreveria
“quase totalmente o método do distinctissimo educador Ayres de Madureira”, mas que faria
algumas adaptac@es que julgava necessarias a eficacia do método no Brasil? Desse modo, as
similaridades ficam por conta da organizacdo das partes que compdem 0s manuais. Em
ambos, a apresentacdo do método aos professores antecede as licGes e, ao final, como numa
espécie de anexo, encontramos um conjunto de pequenas leituras em prosa e versos, seguido
de questdes elementares da matematica, como os algarismos ardbicos, 0s romanos, contas de
somar e de subtrair, tabuadas de multiplicar. O primeiro aspecto da sinais de como o processo
de ensino da leitura e escrita se daria na sala de aula, tornando a cartilha um instrumento de
uso do professor, alem de funcionar como uma fonte rica indicativa de préaticas de leitura
daquele tempo. No segundo, subjaz a ideia de que alem de dar conta da leitura e da escrita, 0
aluno deveria conhecer os nimeros ardbicos e romanos e aprender as quatro operacGes
matematicas.

Vale atentarmos para o fato do titulo da Cartilha de Felippe Pestana referir-se apenas
ao ensino da leitura, enquanto Arcozello explicitou sua meta de ensinar a ler e a escrever
simultaneamente. No entanto, no interior da cartilna, o professor Pestana preocupou-se,
também, com a aprendizagem da escrita “O Methodo comum de ensinar a ler e escrever ¢
arido e embrutecedornpara uma intelligencia em embryao nada ha mais dificil que decorar”
(Pestana, 1884, pg. VII). Nesse caso, 0 que poderia indicar uma ruptura entre um e outro

método, o simples exame da cartilha de Pestana, da a ver o atendimento do autor aos dois
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tipos de saberes. Acrescente-se ainda o fato de Pestana representar o0 método do Arcozello
como 0 mais moderno entre todos que se tinha conhecimento.

Na época, a questdo do ensino simultdneo da leitura e escrita encontrava-se em
discussdo no debate metodoldgico em diferentes partes do mundo, contrapondo-se ao antigo
método que separava 0 ensino desses dois saberes. As duas cartilhas advertem o professor
que, observadas as regras, o0 aluno aprenderia, a0 mesmo tempo, a prondncia e a ortografia.

Outra aproximacao a considerar concentra-se na apresentacdo de cada licdo. Os
autores organizaram as letras, as silabas e as palavras na metade superior de cada folha, em
tamanho maior que as letras do texto. Ao que tudo indica, o quadro das palavras e letras
observado na abertura de cada licdo representaria o quadro parietal correspondente a licdo.
Tais quadros, indicados ao ensino simultaneo e intuitivo, seriam suspensos na parede ou em
cavaletes para maior eficacia na aplicacdo do método. Em um texto dirigido ao professor, ha a
referéncia em relagdo a forma como as licdes deveriam ser explicadas por ele. Essa
organizacgao, caracterizada nos manuais de Arcozello e Pestana como um dispositivo de apoio
ao professor, servia também para uso do aluno na aprendizagem da leitura.

As duas cartilhas difundiam o método representado por Arcozello, como methodo
legographico, praticado pelo processo organo-phonetico e phisiologico. Tal método, segundo
Wernekee (in: ARCOZELLO, 1886), segue a orientacdo de Froebel, que recomenda o ensino
da linguagem por meio da intuicdo. Arcozello prop0s a atividade livre e espontanea das
criangas que, exercitando ao mesmo tempo, “o ouvido, a lingua, o olho e a méo, véo
aprendendo a pronunciar, a ler e a escrever, juntamente”. O Alfabeto Natural foi desenvolvido
em oito licdes organizadas da seguinte forma: 12 Licdo: Vogais maiusculas e minusculas — a,
e, 1 (y), o, u; vogais nasaladas com os sinais do til, m, e n; ditongos claros e anasalados; as
consoantes e suas classes e subclasses.

A imagem abaixo aponta a classificacdo das consoantes por Arcozello:
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(ARCOZELLO - 1889, pag. 47)

Na segunda lig&o, ele ensinao P, 0 B e o M; naterceirao F,0 Pheo V; naquarta, o T,
oDeoNH;naquinta,0Z,0S,0SS,0CEeoCl; nasextalicdgooL,0LH,0N,0Re0RR;
na sétima, 0 J, 0 GE, 0 GI, 0 X e 0 CH ¢, por fim, na oitava, 0 G,0 K, 0 Q, 0 Ce o CH.

Jé& Felippe Pestana organizou seu pensamento pedagdgico em onze ligdes, com base no
método de Candido Madureira. O quadro abaixo foi organizado a partir do manual de leitura
de Felippe Pestana, destacando a forma como seu método foi organizado e os principais

destaques do texto dirigido aos professores:

Quadro XV — Organizagdo das ligdes da Cartilha de Felippe Pestana:

N° | Licbes Quadros Destaques do texto explicativo:
01 | Das Vozes A E I, 0, U-sdo as|“O distinctissimo educador Ayres de
bases das palavras Madureira diz o seguinte: a laringe orgdo

principal da voz contrai-se na emissdo da voz
e a boca onde elas ressoam como uma
abobada modifica-se com mais ou menos
esfor¢o conforme o som a transmitir. Na nossa
humilde opinido, a laringe constrae-se na
emissdo dos sons, a modificacdo, mesmo
tratando-se de vozes, opera-se na boca, Sem o
movimento dos labios, das maxilas e da
lingua, ndo se poderia dar ao som a forma
natural as vozes”.

02 | Da Acentuagédo Agudo, circunflexo, | “Em Ayres de Madureira as vogais levam o til
grave e til para tornarem-se anasaladas. Admitimos a
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terminagdo AM unicamente no tempo
pretérito. Por estar isso de acordo com as
opinides dos melhores grammaticos. As
palavras que terminam com AO, o ditongo néo
pode ser substituido por AM”.

03

Dos Diphthongos

ai, au, ei, eu, oi, oe, ou

Em Ayres de Madureira: “Duas vogaes
diferentes, reunidas produzem um
diphithongo, um som mixto. Percebem-se 0s
dois sons, mas dados n’uma sé emissdo de
voz”.

Para Pestana “Diphthongo ¢ a reunido de duas
vogais que se pronunciam tdo rapidamente
que parecem formar um s6 som”.

04

Das Consoantes

Mailsculas
minusculas: b, c, d, f, ...

e

“Na opinido do ilustre mestre ndo ha mais do
que 4 classes de consoantes: Labial, Dental,
Palatal e Gutural. Ele exclui as labio-dentais
gue junto com as linguo-dentais constituem
subdivisoes das dentais”.

Para Felippe Pestana “As consoantes dividem-
se em 5 classes: Labial (p.b,m), Dental
(s.c.9j.x.z), Labio-Dental (td,fv), Palatal
(n,r,l)e Gutural (c no principio das palavras, K,
q”

Em “Ayres Madureira o h nl3o tem
classificacdo pois, no inicio da palavra ndo se
pronuncia e quando ligado a voz a, da-lhe o
som de 4. Nesse ponto estamos em desacordo
com o ilustre abade. O H serve para a
formacé&o de simbolos e para traduzir qualquer
exclamacdo e isso dard a exclamagdo o valor
de uma voz com acento agudo”.

05

Dos Symbolos

Ph, nh, Ih, ch

“Os simbolos todos compostos com h. Servem
como modificadores aos modos de pronunciar
as consoantes, p, I, n, ¢, podem ser chamados
de sons mistos”.

06

Das Labiais

B,P,M

Pestana classifica em 3 classes, labial
nasalada, M; labial explosiva forte, P; labial
explosiva fraca, B. Para Arcozelo, essas
consoantes sdo classificadas em: explosiva
forte, P; fraca, B; sibilantes forte, F, e fraca.
V; nasais, M; e simbolo (PH).

07

A aplicacdo do M

“O M ¢ usado antes de B, P e M; e, 0 N antes
de qualquer outra consoante. Excegdo nas
palavras compostas — Bemvindo. O M
também é usado nas palavras derivadas do
grego — Amnésia - e nas derivadas do latim —
Alumno. Antes do S e do F dependendo da
etimologia das palavras — Circumstancia e
Circumflexo. Nunca repreenderemos um
alumno que comega e escrever se ele escreve
circunsténcia no lugar de circumstancia”.

08

Das Dentaes

S-C; G-J; X-Z

“O conhecimento da grammatica ¢ o uso da
escrita sdo 0s Unicos meios de evitar que o
aprendiz de leitura escreva SEGO no lugar de
CEGO e CEGUE no lugar de SEGUE”. “O G
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e 0 J confundem-se igualmente entre si”.

09 | Das Labio | T.D;F;VeN, R, L “Quando o R ¢é dobrado ele deixa de ser
Dentaes e Palataes Palatal para ser Gutural. O Sr Madureira
classifica as Gutturaes na seguinte forma:
fraca — g; forte - k, g, c. E td0 pequena a
diferenca que ndo achamos necessario
classifica-las”.

10 | DoKedoW “Poucas s2o as palavras que em Portugués se
escreve com essas duas letras” “A, no entanto,
algumas palavras em Portugués que
conservam essas letras. Isso  constitue
excepgdo a regra”

11 | Da Pontuagéo Uso da virgula, ponto e virgula, dois pontos,
ponto, exclamacdo, interrogacgdo, reticéncias.

Ao contrapor-se a Arcozello, Felippe Pestana utilizou-se da estratégia de autorizacédo
de obras importantes, como o Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa e aos
trabalhos de gramaticos famosos. E interessante observar que a questdo linguistica aparece no
centro das preocupacdes dele. Percebe-se que sua intervencao ao pensamento de Arcozello foi
dirigida, principalmente, para a classificacdo das letras, para a pronincia e para a ortografia.
Pestana enfatizou a necessidade de uniformizacdo da escrita em relacdo a ortografia e a
gramatica, condenando o uso indevido do AM substituindo o AO nos tempos futuros; propds
mudanca na classificagdo das letras; discordou de Arcozello em relacdo a prondncia do H;
apontou para a questdo do M em palavras derivadas do grego e do latim, que mais tarde
cairiam em desuso na lingua portuguesa.

E possivel pensar que a ampliacdo do nimero de licBes estivesse ligada a necessidade
de se adequar as mudancas propostas ao manual de Arcozello. Estaria Felippe Pestana
preocupado com as diferencas ortograficas entre o portugués de Portugal e o portugués do
Brasil? Responder a essa questdo exigiria um investimento na area da linguistica, o que, por
ora, tornou-se inviavel. Apesar disso, ndo podemos desconsiderar a hipétese do interesse no
comércio de livros, incentivado pela Inspetoria de Instrucdo do Rio de Janeiro. Com a
publicacdo de uma nova cartilha em seu préprio nome, inspirada na cartilha de Arcozello, mas
ndo igual a ela, Felippe Pestana seria mais um autor a disputar no comércio editorial de livros
didaticos. Sobre esse aspecto, a documentacdo examinada ndo deu sinais dos usos da obra de
Pestana pelas demais escolas primarias do Rio de Janeiro, nas quais, seu manual,
possivelmente, teria ajudado a compor a matizada cultura material escolar da Capital Federal.

Considero, no entanto, que encontrar os manuais dos dois educadores no Gabinete

Portugués de Leitura, permitiu-me perceber a circulagdo do método do abade de Arcozello



229

pelo Brasil, como afirmou seu biografo Ferreira Deusdado em 1909 e, ainda a forma como
Felippe Pestana se apropriou da obra do pedagogo portugués.

Observa-se, que tanto Candido Madureira quanto Felipe Pestana, a fim de romperem
com 0 antigo método “vagaroso e irracional da soletragdo”, buscaram interferir na aceleragéo
do tempo de alfabetizacdo, na uniformizacdo da prondncia e da escrita nas escolas primarias
portuguesas e brasileiras. Participavam, portanto, das preocupacdes da época de erradicar o
grande mal do analfabetismo pela modernizacdo de escola, que impunha racionalizar os
métodos pedagogicos e o tempo escolar a fim de que, com mais eficacia e menos tempo, a
escola divulgasse a cultura da leitura e escrita a maior parte das criancas e dos adultos.

Esses fatos apontam para o mecanismo de circulacdo de ideias e métodos pedagogicos,
reforcando a hipdtese dos possiveis efeitos produzidos pelas acdes educativas do Abade de
Arcozello. Como exemplo, a publicacdo do Alfabeto natural no periddico Biblioteca do Povo
e das Escolas, que circulou pelo Brasil nas décadas finais do século XIX e inicio de XX.
Outra possibilidade de divulgagdo de sua obra data da década de 1880, anos em que Candido
Madureira se preocupara em defender a validade de sua acdo educativa, tornando o seu
método conhecido pelos professores de letras e de medicina da Universidade de Coimbra.
Tais encontros foram amplamente registrados em jornais e revistas pedagdgicos, 0 que
contribuiu para a divulgacdo do método em Portugal e, muito provavelmente, no Brasil, dada

a circulacdo desse tipo de impresso nos dois paises™>.

De acordo com Hilsdorf (2006) data da década de 1870, a pratica de educadores
brasileiros recorrerem a modelos e propostas do exterior, sobre 0s quais se mostravam muito
bem informados, formulando um discurso aberto ao influxo renovador em relacdo ao que
vinha de fora. Segundo a autora, quaisquer que fossem suas posi¢des politico-ideologicas, eles
assumiam e colocavam em circulagdo “as teorias e propostas pedagodgicas por eles
consideradas mais afinadas com a concretude da sua situagdo historica, amplificando o
fendmeno da circulagéo de ideias entre o novo e o velho mundo” (HILDORF, 2006, p. 67). A
referéncia ao estudo da autora sobre a circularidade cultural, a propagacéo e a recepcdo de

ideias educacionais, ajuda a entender o debate sobre 0s métodos de ensino como um processo

35 0 exame do Jornal do Comércio de Lisboa no més de Janeiro de 1891 registrou 0 movimento diario de

vapores que partiam de Portugal para o Brasil e os que chegavam do Brasil, muitos deles, levando e trazendo
materiais comercializados entre os dois paises representados genericamente como livros e cadernos. Entre os
paquetes que circularam nesse més foram assinalados: Valparaiso, Brésil, Tamar, Garrick, Sobralense,
Maranhense, Scholar, Uruguai, Ceara, Clyde, Chancer, Paranagua, Nerthe, Anselm, Gregori, Actor, Ibéria,
Loanda, Aconcagua, Sorata, Britania, Botosi, Portugal, Magdalena, Cordouan,Belgrano, Orenoque e Mariner
(BNL - Jornal do Comércio, Janeiro de 1891, Lishoa)
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no qual o fluxo das ideias atingira diferentes lugares quase que simultaneamente, fazendo-se
apropriacdes que foram singularizando as praticas dos sujeitos envolvidos com a educag&o.

Assim, as preocupacdes de Jodo de Deus, do abade de Arcozello e dos demais autores
de manuais de leitura brasileiros e portugueses das Ultimas décadas do seculo XIX,
respondiam a um movimento maior de circulagdo ndo sé em Portugal, mas em diferentes
partes do mundo, incluindo o Brasil, a respeito da necessidade de tornar mais rapido o
processo de aprendizagem da leitura e escrita nas escolas elementares.

Hilsdorf (2006, p. 69) cita Villela (2002) para confirmar, na Capital Federal do Brasil,

a discusséo da proposta

[...] nova e controvertida de substituicdo da soletracdo, método de leitura
largamente empregado na Franga, Itdlia, Espanha e Portugal, pelos
procedimentos analiticos-sintéticos de fundamentagdo intuitiva e que
trabalham simultaneamente o ler e escrever, surgidos na Suiga, Alemanha,
Austria e parte dos Estado Unidos (apud. HILSDORF, 2006, p. 69).

As pesquisas de Villela (2002) assinalam a presenca do debate sobre 0os métodos na
década de 1870 nos jornais pedagdgicos da cidade. Ela cita o jornal A Instrucdo publica,
como “um espago para professores apresentarem os proprios métodos didaticos e de
organizagao de suas escolas”. Tais métodos, certamente, tinham como base ideias circulantes
sobre a melhor e mais rapida forma de se ensinar a ler e a escrever simultaneamente. Diante
das consideracGes de Villela (2002), podemos perceber que a discussdo metodoldgica
aproxima aspectos das culturas escolares brasileiras e portuguesas no que diz respeito aos
objetivos a alcancar, as praticas instituidas, o dialogo com o mundo, a dimensdo e a
visibilidade do tema no debate pedagdgico nos dois paises.

Ao que tudo indica, no tempo da publicagdo do relatorio do professor brasileiro, fez
parte da cultura escolar na cidade do Rio de Janeiro, um conjunto de praticas pensadas nos
mais variados tempos e lugares do mundo, prescritas pela legislacdo, discutidas e apropriadas
pelo grupo de professores da Capital Federal. A ideia inicial de ressaltar o quanto as
prescricdes de Luiz Reis com base nas observacdes das cidades estrangeiras a respeito do
mobiliario e dos métodos de ensino interferiram na cultura escolar de seu tempo, perdeu a sua
forca. No entanto, 0 que se pode garantir é que esse sujeito, assim como tantos outros, ajudou
a propor mudangas, a defender as tradi¢cGes ou afastar algumas delas, enquanto participou da
construcdo e reconstrucdo da cultura escolar de seu tempo.

Outro ponto a destacar refere-se as relaces entre os sujeitos educativos na ocasido em

que defenderam suas invencBes a fim de ensinar a ler e escrever. A consideracdo dessa
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questdo ressaltou que na lista dos sujeitos que ajudaram a compor a cultura material escolar se
encontravam tanto autores consagrados pela historiografia quanto aqueles que, apesar de
terem tido significativa participacdo na constituicao da cultura material escolar, foram de certa
forma esquecidos ou ainda ndo se encontram devidamente considerados pelos pesquisadores
da histdria da educagéo.

Para os professores “comuns” €, principalmente, para um professor voluntério, sem
remuneracao, inserido na esfera particular de ensino, como foi o caso do Abade de Arcozello,
a visibilidade adquirida terminava com o afastamento das atividades docentes. Esse religioso
foi reconhecido pela comunidade académica e politica como importante pedagogo que lutou
pela erradicacdo do analfabetismo em Portugal. Para Felgueiras e Garcia (2010), seu lugar de
homem da igreja, mais aproximado da monarquia fez com que, apds sua morte em 1900, suas
acOes pedagogicas fossem apagadas pela imprensa e pelo professorado. O método
provavelmente caiu em desuso, logo que seus seguidores também abandonaram suas
atividades docentes, apesar dos meios académicos portugueses, como destacado, ainda se
referirem ao método do Abade de Arcozello em 1922.

Situacdo diferente ocorreu com autores que, de certa forma, encontraram meios de
continuar a divulgacao de suas criacfes pedagdgicas. Como exemplo, o poeta Jodo de Deus,
deputado do partido republicano, que teve a eficAcia e a originalidade de seu método
questionadas nas Ultimas décadas do século XIX em Portugal. Ainda assim teve seu nome
preservado pela historiografia. Assim sendo, € possivel que o fato de Jodo de Deus ter
recebido o titulo de Comissario Geral do Governo tenha produzido uma tradicdo
historiogréafica, pela qual se perpetuou a noc¢do de consenso na aceitacdo e no uso da Cartilha
maternal pelo professorado primério™**. Como observamos, o debate na imprensa pedagégica
e a consideracgdo das listas de cartilhas indicadas para as escolas primérias daquele tempo néo
confirmam essa tradi¢do, principalmente no que se refere as Gltimas décadas do século XIX.
A cartilha de Jodo de Deus néo aparece na documentacdo como a mais utilizada, ao contrario
dos manuais de leitura produzidos por diretores e professores das Escolas Normais que foram,
também, inspetores de ensino. Estes ultimos, claramente se sobressairam na preferéncia dos

professores primarios portugueses e brasileiros.

136 Como exemplo, Carvalho (2001) ressalta que em 1879, o governo propds, diante da indecisdo sobre o mérito

da Cartilha maternal, ensaiar uma experiéncia pedagdgica com 60 criancas analfabetas, onde 30 seriam
submetidas ao métodos tradicional de alfabetizacdo e outras 30 ao método de Jodo de Deus. Segundo ao autor,
“Os resultados positivos confirmaram o favoritismo da Cartilha Maternal” (Carvalho, 2001, p.611).
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Felgueiras e Garcia (2010) sugerem trés hipdteses bastante provaveis acerca da
manutencdo do nome de Jodo de Deus. A primeira delas associa-se a sua ligagdo com o
partido republicano. A segunda, pelo fato de seu filho, Jodo de Deus Ramos, ter permanecido
na direcdo das Escolas Moveis pelo método da Cartilha Maternal e ter criado os Jardins
Escola Jodo de Deus, onde o método era e € usado até hoje e também pelo fato dos seus
descendentes terem assegurado por um significativo tempo a dire¢do do Jardim Escola Joéo
de Deus, em Lisboa, local em que divulgaram e ensinaram o metodo aos professores
formados na instituicdo no periodo em que se mantiveram no cargo. A criacdo do Museu Jodo
de Deus, com o apoio da intelectualidade republicana, contribuiu para a manutencéo,
divulgacdo do método e da obra de Jodo de Deus, agora com novos objetivos, a educacdo em
Jardim de infancia.

No que se refere as representacfes sobre Jodo de Deus e a Cartilha Maternal na
historiografia brasileira, Hilsdorf (2006) da sinais da associacdo de seu nome e obra com
ideais republicanos e o interesse dos editores em divulgar e vulgarizar o método, a fim de
defender, reforcar e instaurar o regime no Brasil daquele tempo. O movimento de propaganda
em Portugal em torno do nome de Jodo de Deus, ainda no inicio do século XX, talvez tenha
incentivado os defensores da republica ao uso de seu nome como estratégia de afirmacgéo do
regime politico no Brasil. Esses aspectos provavelmente concorreram para a construcdo de
uma tradicdo na historiografia em torno do nome do poeta portugués, nos dois mundos

considerados.

Por fim, podemos considerar que o relatério do professor Luiz Reis em 1891, leva-nos
a uma nova dimensdo do debate metodologico ocorrido na segunda metade dos Oitocentos.
Instigada pelo relator, ndo tive como foco principal sobrepor um autor sobre o outro. Busquei
considerar, no dialogo com as fontes disponibilizadas, outros angulos de observacédo a fim de
tornar perceptiveis outros sujeitos, outras préaticas, apropriacdes diversas de modelos
pedagdgicos, ressaltando a presenca do abade de Arcozello - sujeito pouco reconhecido na
Histdria da educacgdo - no intenso debate sobre a metodologia estabelecido nos dois paises.
Esse exercicio de analise permitiu apreender a estreita relacdo entre a afirmagdo de um
método de ensino, a sua circulagdo, as estratégias de legitimacdo perante o publico e a

materialidade escolar disponibilizada.

O relatorio de Luiz Reis, ao chamar atencdo para o nome de Candido Jose Aires
Madureira, o Abade de Arcozello, permitiu examinar os métodos pedagdgicos pela

experiéncia individual desse pedagogo, destacando, ao longo de um destino especifico, como
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ensina Revel (2001), — o destino de um homem, de uma comunidade, de uma obra — a
complexa rede de relagBes, a multiplicidade dos espagos e dos tempos nos quais ela se
inscreve. Para tanto, os manuais escolares, as revistas educativas, a imprensa comum e
pedagdgica foram fundamentais para a percepcdo dos sentidos construidos pelos agentes

promotores da educacdo portuguesa, na ocasiao em que se deram suas a¢des pedagogicas.

Como vimos, o discurso construido por Arcozello representa, tdo somente, uma das
visdes do debate pedagogico, localizada e datada nos arquivos das cidades portuguesas.
Acreditamos que considerar sua producdo tornou-se importante por colaborar para a discussdo
das vertentes possiveis no debate metodoldgico da segunda metade do século XIX, tanto em
Portugal como no Brasil. Tal exercicio reporta-nos ao possivel de uma época, como alerta
Clarice Nunes (2005), dando a ver que as escolhas feitas sublinharam alguns nomes e
silenciaram outros tantos, apagando multiplas possibilidades pedagogicas postas a disposicao

em um determinado espaco e tempo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um professor em dois mundos: A viagem de Luiz Augusto dos Reis a Europa (1891) é
o resultado das investigacOes realizadas para o doutoramento no Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo da Universidade de Sdo Paulo e no estagio de pesquisa realizado em Portugal,
mais especificamente, nas cidades do Porto e Lisboa. Assim como 0s convénios atuais, que
aproximam grupos de estudos de diferentes partes do mundo, a viagem pedagogica de Luiz
Reis fez parte de um programa interessado no conhecimento do outro, nas préaticas
estabelecidas em diferentes paises, na disseminacdo das ideias e na promocdo de um
programa educacional brasileiro.

A partir das pesquisas realizadas ao longo do trabalho, pretendo comentar a respeito de
dois tipos de observagdes. O primeiro ndo tem a ver diretamente com o que Luiz escreveu em
seu relato, mas resulta daquilo que o relatério me fez pensar. Trata-se das questdes sobre o
modo de producdo de sua escrita, da relacdo dos professores com a construcdo da cultura
escolar, da presenca de Luiz Reis no grupo de intelectuais formadores de opinido sobre a
instrucdo elementar, do papel das comunidades imaginadas em relacdo a circulacdo das ideias
pedagdgicas, a simultaneidade das discussdes sobre as questdes educativas e, ainda sobre o
comércio de materiais escolares na segunda metade do século X1X. O segundo ponto refere-se
as questbes destacadas por Luiz Reis em seu relato, principalmente, as referentes a cultura
material escolar e as ideias pedagdgicas em circulacdo nos dois mundos.

Sendo assim, a produc¢éo do discurso educacional de Luiz Reis foi pensada e elaborada
por um sujeito revestido de poder pelo instrumento da escrita que, atendendo aos desejos do
governo, ao copiar os documentos encomendados, escolheu destacar e recomendar o que
entendeu ser importante para a instrucdo e a profissionalizacdo do magistério no Brasil. O seu
relato de viagem tornou-se mais uma oportunidade do autor de manter-se na disputa pelo
lugar de autoridade da prescrigdo nos assuntos da sua profissdo, da instrugéo e das escolas
primarias de sua cidade.

E, no esforgo da prescricdo ou rejeicdo de praticas educativas estrangeiras, acabou por
dar a ver o processo de escolarizacdo e construcdo da cultura escolar nas cidades visitadas, em

constante exercicio de comparagcdo com as praticas estabelecidas na cidade do Rio de Janeiro.

O esboco biografico de Luiz Reis e a sintese do relatério que antecedem ao debate
focado na cultura material escolar sugeriram a rede de relaces que o colocou como um dos

membros da comissdo de 1891 e nos deu informagOes sobre os pontos de interesse do
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professor em relagcdo aos negdcios da instrucdo priméria. Combinados a andlise do relato
como objeto de estudo, percebemos o empenho do professor em colocar em discusséo suas
teses educativas, flagrando a estratégia de defesa e convencimento de seus pontos de vista
sobre as condi¢Bes em que se encontrava a instrucao primaria na cidade do Rio de Janeiro.

Como podemos verificar, os destaques feitos pelo professor coincidiram com seus
projetos para a educacdo. Ora serviram como exemplo a ser seguido ora representaram a
falha, o equivoco ou o descuido das administracGes educacionais estrangeiras que deveriam
ser evitados pela Diretoria de Instrucdo. O que ndo mereceu destaque nao teria se prestado
como exemplo de modelo positivo ou negativo em sua narrativa. Ndo foi ao acaso que na
Conferéncia pedagdgica de 1886, no Rio de Janeiro, Luiz Reis ja fazia uma defesa enérgica da
maioria dos pontos destacados no relatério de viagem. Nessa ocasido, defendeu a importancia
da educacédo fisica por meio das aulas de ginastica (p. 192) e a necessaria educacdo moral e
religiosa cristd (p. 92 e 108), fez criticas a entrega da educacdo do menino ao magistério
feminino (p. 105), ressaltou os beneficios das excursdes escolares (p. 109), da fundacdo das
bibliotecas escolares, com a ressalva do cuidado na escolha dos livros (p. 110), chamou
atencdo para a importancia do ensino da agricultura nas escolas (p. 111), destacou a
introducdo de experiéncias validas nas nagdes americanas e europeias desde que estivessem
de acordo com os “nossos usos e costumes” (p. 112), elogiou o “atual professorado primério”
(p. 112) e as “oito brilhantes conferéncias pedagogicas” (p. 113), defendeu autonomia do
professor na escola sob sua direcdo; a formacdo docente nas escolas normais (p. 114) e a
urgéncia na construcdo de prédios escolares (p.114), entre outros aspectos. Desse modo,
percebe-se que, no tempo da viagem de Luiz Reis, a discussao sobre esses pontos se mantinha
viva nos papéis da administracdo publica, na imprensa, nas conferéncias pedagogicas e
culturas escolares dos dois paises.

A metodologia utilizada nesse estudo apresentou o relato das experiéncias de Luiz
Reis no interior de uma discussdo ampla e diversa a respeito da instrucdo no Brasil e Portugal,
flagrando as atividades do professor nas posi¢cdes que ocupou no tempo em que Se manteve
como professor primario da Corte e, posteriormente, da Capital Federal. A analise do relatério
como objeto de estudo ofereceu oportunidade de articular suas afirmativas com as pesquisas
por mim realizadas a fim de investigar as fontes referentes a instrucdo primaria nas cidades
consideradas, a partir de que bases Luiz Reis construiu suas argumentacgoes.

O professor viajante, em sua honrosa e dificil missdo, ndo viajou como um cidadéo
qualquer, um humilde professor, como ele se identificou. O lugar de onde partiu e a carta de

recomendacdo que recebera de Menezes Vieira acabaram por remeté-lo a determinados
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setores que lhe direcionaram o olhar, abrindo-lhe caminhos em diferentes espacos das cidades
estrangeiras, incluindo os espacos recém-inaugurados como a Escola Maria Pia e Rodrigues
Sampaio, em Lisboa, e a Oficina Sdo José e a Escola Normal, no Porto. O encontro com
Anténio da Codsta em Portugal, alto funcionario do Ministério do Reino, com grande
influéncia no campo educacional e politico, autor de vérias obras sobre a instrucdo, por
exemplo, parece ter sido fundamental para o aproveitamento e os bons resultados de sua
passagem por Portugal, como ele mesmo avaliou, incluindo ai a visita que fez a Universidade
de Coimbra, programa nao previsto no roteiro da viagem.

Outro ponto a considerar sobre o lugar de enunciacdo ocupado por Luiz Reis, diz
respeito a possibilidade de ele ter pertencido a um grupo de intelectuais interessados nos
negocios da instrucdo, integrando uma rede de sociabilidades, constituida por instituicoes
filiadas presentes em Portugal e no Brasil. Destaque-se a presenca do Real Gabinete
Portugués de Leitura, da Secdo da Sociedade de Geografia de Lisboa no Brasil e do Liceu
Portugués de Leitura, no Rio de Janeiro que, em conjunto com o IHGB, formavam espacos
por onde circulavam as pessoas e as ideias daquele tempo, intermediadas pelas conferéncias,
exposicoes e pelas revistas organizadas por essas instituicbes. Considerando esse aspecto, €
possivel que ndo s6 a amenidade do clima, mas também as relacdes de proximidade entre as
intelectualidades brasileira e portuguesa, as relagdes interpessoais entre educadores das duas
nacOes, tenham contribuido para o sucesso e 0 bom emprego do tempo gasto com a visita as
escolas em Portugal.

Nesse caso, poderiamos conceber que a dimensdo do intercambio entre os dois
mundos talvez fosse muito maior do que poderiamos supor. De acordo com Fernandes (2004)
e Felgueiras (2008), havia um Portugal, vivendo no regime de uma economia de dependéncia
em relacdo aos paises fortemente industrializados. Nesse cenario, 0 governo portugués
multiplicou iniciativas reformadoras no plano educacional, as quais, todavia, ndo se
concretizaram ou cuja aplicacdo pautou-se na insuficiéncia, a despeito da intensa atividade de
intelectuais e professores oitocentistas e de iniciativas educacionais alternativas (p. 596).
Sobre esse aspecto, Felgueiras (2008) considera a importadncia do fluxo de emigracéo
portuguesa do Brasil durante todo o século XIX e inicio do XX. Ao voltar enriquecidos, 0s
considerados brasileiros investiram, em Portugal, nos diversos setores da economia, da saude
e protecéo social e, inclusive, na educagdo. Segundo a autora, se 0 objetivo imediato poderia
ter sido a aquisicdo da respeitabilidade publica e atingir a nobilizagdo, ndo € menos verdade
que a acdo dos brasileiros se inscreveu em setores politico-econémicos que apostavam na

modernizacdo do pais, com a abertura de escolas, investindo em projetos pedagogicos e na
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formacdo de professores. Se Portugal, assim como o Brasil, representavam-se como paises
pobres, pouco civilizados e pouco modernos diante do concerto das nagdes estrangeiras, foi
possivel perceber que, junto a representacdo do atraso da instrucdo nesses paises, seguiam,
lado a lado, medidas legais de modernidade e de investimento no setor educacional.

Diferente do que se poderia pensar, a viagem de Luiz Reis teria sido apenas mais uma
das que tivemos noticia. O intenso trénsito de pessoas e materiais entre esses dois paises,
observado nas listas de paquetes e outros tipos de navegacdo que chegavam ao porto de
Lisboa provindos, principalmente, do Rio de Janeiro, Santos, Bahia, Pernambuco, Maranhao e
Paré, ou que safam de Portugal com destino ao Brasil™*’ fortalece a ideia de um intercambio
intenso e diario entre as duas nagfes. E, nesse intercdAmbio, a possibilidade de existir um
nimero maior de comissdes pedagdgicas partindo de todas as regifes do Brasil, a fim de

observar as escolas primarias do Velho Mundo torna-se bastante grande.

Nesse sentido, associo a hipdtese da proximidade entre educadores do Brasil e de
Portugal para confirmar a observada contemporaneidade com que as ideias eram discutidas
em diferentes partes do mundo. Anderson (2008) explicita a possibilidade da existéncia de
comunidades imaginadas, formadas, principalmente pelo advento das ciéncias e da imprensa.
Para esse autor, “o declinio das comunidades, linguas e linhagens sagradas no século XVIII,
marcando ndo s6 o amanhancer da era do nacionalismo, mas também o anoitecer dos modos
de pensamentos religiosos” (ANDERSON, 2008, p. 38), mais do que qualquer outra coisa,
permitiu uma transformacao nos modos de pensar 0 mundo e na possibilidade de se conceber
a formacdo de uma comunidade que comungava, e ainda comunga um conjunto de ideias que
circulavam e circulam em espagos delimitados em um territorio que ndo é fisico ou

geografico, mas conceitual. De acordo com o autor

Entenderemos melhor por que essa transformacéo foi tdo importante para a
génese da comunidade imaginada da nacdo se considerarmos a estrutura
béasica de duas formas de criagdo imaginaria que florescem pela primeira vez
na Europa no século XVIII: o romance o e o jornal (ANDERSON, 2008, p.
55).

O aparecimento da imprensa colaborou, entdo, para preparar as condigdes favoraveis
ao estabelecimento do que ele denominou comunidades imaginadas, proporcionando

condigdes para a circulacdo das ideias e, em consequéncia, para 0 surgimento simultaneo de

37 Tais listas consideradas a partir dos jornais O Século e O Comércio de Lisboa, no ano de 1891 apresentam o
nome dos que chegavam e partiam, o tipo de mercadoria enviada ou recebida, identificadas genericamente como
livros e cadernos e materiais diversos.
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concepcdes sobre um determinado saber em diferentes partes do mundo ocidental. Segundo
ele, “a nossa concepcao de simultaneidade levou muito tempo para ser preparada, e ndo ha
duvida de que o seu surgimento esta ligado, de maneiras que ainda precisam ser estudadas
mais fundo, ao desenvolvimento das ciéncias seculares” (p. 54). Para Anderson (2008), o
conceito de comunidades imaginadas permite investigar a obscura génese das ideias, o que,
em sua pesquisa, refere-se a génese da ideia de nacionalidade.

Reconhecendo a propriedade a fertilidade da categoria comunidades imaginadas para
se entender os modos de circulagdo das ideias pedagdgicas de um determinado tempo
historico, o conceito serviu para explicar uma constatacdo percebida ao longo de todo o
trabalho. Podemos considerar que as diferentes concepgdes pedagdgicas foram produzidas
guase que simultaneamente em torno de comunidades de intelectuais interessados nas
questdes da educacdo. Preocupados com a escolarizacdo da populacdo, com a melhor forma
de ensinar e com as possibilidades de transformar o espaco escolar, a fim de adequé-lo aos
novos preceitos da higiene e pedagogia intensificados nas ultimas décadas do século XIX, os
sujeitos pertencentes aos campos da politica educacional, da medicina higienista e da
profissdo docente, em suas relacdes de interdependéncia formularam ao mesmo tempo e em
diferentes lugares, ideias sobre a educacao apropriadas as condi¢des materiais disponiveis em
cada lugar para por em uso sua invengdes educativas.

Podemos ainda ponderar que entre a intelectualidade que integrava esse debate,
apresentou-se uma diversificada e heterogénea composicdo de sujeitos educativos. Nesse
formato foi possivel apreender evidéncias de que ndo s6 as vozes de educadores reconhecidos
pela comunidade intelectual daquele tempo, ocupando espacos privilegiados na administracao
publica educacional, estariam conformando e controlando as praticas educativas e a cultura
escolar no periodo. Diferentes professores, certamente, também contribuiram para a
circulacdo, a afirmacdo e, consequentemente, fixacdo e/ou renovacao de praticas educativas
do seu tempo. Participaram, também, como podemos observar, da transformacéo e adequacéo
dos espacos escolares as prerrogativas da pedagogia e da higiene escolar e do intenso
comércio de manuais escolares para uso da escola primaria. Constatou-se, entdo, a efetiva
participacdo dos professores portugueses e brasileiros no processo de escolarizagédo das
cidades em destaque, incluindo ai, a contribuicdo que deram ao comeércio editorial
estabelecido nos dois paises.

Acerca do mercado dos livros didaticos, a documentacdo analisada, tanto daqui,
quanto das cidades portuguesas, deu sinais das estratégias de divulgacéo e da comercializacdo

de materiais pedagogicos, entre eles, os livros para as escolas primarias. Enquanto em
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Portugal os autores utilizavam os cargos publicos, como os de professores e inspetores de
ensino, para fazer circular seus manuais pedagdgicos, no Rio de Janeiro, além dessa pratica,
foi possivel perceber as manobras articuladas entre os autores de manuais e os compradores
de materiais pedagogicos. As pesquisas nos arquivos do Rio de Janeiro acusam a presenca,
em um mesmo maco de documentos, de oficios de professores doando ao governo suas obras
para 0 uso nas escolas primarias, como também nota de compra, pelo Governo, referentes a
manuais desses mesmos autores. Como exemplo, data de 1/10/1878 uma oferta de 200
exemplares da Gramatica Portuguesa, de Augusto Candido Xavier Cony, seguida de um
aviso de pagamento, pelos 344 exemplares da Nova Gramatica, de autoria do mesmo
professor. Destaca-se, ainda, o registro de 14/02/79, no qual o Dr. Abilio Cesar Borges
oferece gratuitamente ao Ministério do Império dez mil exemplares dos seus compéndios
escolares para serem distribuidos pelas escolas da Corte. Mais adiante, encontra-se uma nota
fiscal de 1000 exemplares de seu 3° livro, pagos pela Secretaria de Instrucéo.

Sobre esse aspecto, Faria Filho (2000), ressalta as estratégias de venda ou distribuicdo
pensadas e desenvolvidas pelos autores para a comercializacdo do livro nas Gltimas décadas
do XIX, em face aos altos custos da publicacdo de suas obras. Considerando a traducdo do
livro Lices de coisas de Calkins, publicado em 1886, por parte de Rui Barbosa, destaca a
peticdo do tradutor dirigida ao imperador. Pelo documento, Rui Barbosa estaria disposto “a
financiar a publicacéo, desde que o governo imperial se comprometesse a comprar cinco mil
dos quinze mil exemplares a serem publicados” (FARIA FILHO, 2000, p. 608). De acordo
com Faria Filho, o fato é bastante revelador de um dos principais vicios da producdo e
comercializacdo de livros escolares no Brasil na nascente industria editorial brasileira: “as
intensas e nem sempre decentes, relacGes entre a industria privada de livros e instituigcdes
publicas educacionais brasileiras” (FARIA FILHO, 2000, p. 609).

Portanto, junto a necessidade de atender aos diferentes métodos de leitura e/ou escrita,
a presencga da variedade de titulos de cartilhas dirigidas ao ensino de um mesmo método
pedagdgico, tanto em Portugal quanto no Brasil, pode ser explicada, também, pelo interesse
econdmico na producdo desses manuais escolares. O caso do Abade de Arcozello e a
apropriagdo do Alfabeto natural por Felipe Pestana no Rio de Janeiro contribuem para
fortalecer essa tese.

O relatorio de viagem de Luiz Reis, representando uma tradicdo no concerto das
estratégias de organizacdo da instrucdo no pais, foi importante por acender questdes

interessantes para a Historia da Educacdo brasileira e portuguesa.



240

Nesse sentido, o relatorio de Luiz Reis representou um dispositivo de controle do
estado sobre o trabalho do professor, mas ndo podemos desconsiderar sua dimensdo
jornalistica pelas noticias que formulou a respeito do sistema escolar, sua materialidade e as
ideias pedagdgicas do Velho e Novo Mundo. A consideracéo do roteiro de visita de Luiz Reis
as escolas estrangeiras em constante comparacdo com as do Rio de Janeiro nos forneceu
elementos para a discussdo das culturas materiais escolares das cidades em questéo,
contribuindo, também, com indicios sobre a apropriacdo dos materiais e modelos pedagdgicos
disponiveis nos dois paises.

O relatério tornou-se, entdo, um meio de circulacdo de ideias e, ao produzir o que
Ginzburg (1987, p. 21) chamou de filtro promoveu, também, uma sele¢do que realgou certas
passagens enquanto ocultou outras pouco interessantes aos olhos do relator. Esse efeito de
filtro, produzido pela intermediacéo cultural de um sujeito por meio da escrita, foi flagrado ao
se considerar a documentacdo administrativa e a imprensa pedagogica das cidades visitadas.
A partir delas e a respeito da materialidade escolar, foi significativo constatar que a maioria
das escolas em Portugal encontrava-se em condi¢cbes muito diversas das que foram
amplamente divulgadas no relatorio. Um dos pontos discutidos, relativo a essas questdes,
referiu-se as iniciativas de transformacdo do mobiliario escolar propostas pelos professores
responsaveis pelas aulas. Os modelos de carteiras provindos da Europa e dos Estados Unidos
sofreram interferéncia em relacdo ao formato e a altura dos bancos e das mesas, a fim de se
adequarem as concepcOes pedagogicas dos professores brasileiros e portugueses. Assim, ao
considerar as condi¢cBes materiais das escolas priméarias daqui e de Ia, por meio do relatorio,
podemos apreender o processo transformacdo e adequacdo dos materiais didaticos na
dindmica da construcéo e reconstrucao da cultura escolar.

Do mesmo modo, ndo representava consenso a instituicdo dos Batalhdes escolares
como modelo educativo que ajudaria a promover o progresso do pais. Sobre estes existiam,
possivelmente, em Portugal, mais duvidas do que certezas acerca dos beneficios que
produziriam na educacdo dos meninos e para o estimulo do progresso do pais. Assim, a
discussdo proposta exemplificou a apropriacdo de um modelo pedagdgico pensado para
modernizacdo da escola em Portugal e no Brasil. Certamente, os Batalhdes escolares foram
submetidos as apropriacfes constantes nos dois paises, fazendo com que, em Portugal, as
duvidas sobre sua finalidade girassem em torno da concepcao do governo a respeito do perigo
em armar as criangas para a batalha a favor do regime monarquico. Essa iniciativa poderia,
segundo determinados grupos monarquistas, voltar-se contra o proprio regime vigente. No

Brasil, seu carater disciplinar e propagandista da Nova Republica se conservou, nas primeiras
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décadas do século XX, no interior de um novo modelo, o Departamento de Trabalho
destinado a inspecionar, disciplinar e higienizar o corpo de alunos do Instituto Profissional
Ferreira Viana.

Em relacdo aos métodos pedagdgicos, € possivel que o empenho em defender o
método do Alfabetho natural de Arcozello, tivesse a ver com a intensa discussdo posta na
imprensa pedagdgica, em torno da melhor forma de ensinar a ler e escrever. Sobre este
aspecto, ndo ha como desconsiderar a tensdo posta, naquele tempo, ndo sé em Portugal e no
Brasil, mas também na Europa e nos Estados Unidos, em relacdo ao ensino da leitura e da
escrita. Vidal (2005) ressalta que as solu¢bes metodoldgicas e materiais para o ensino escolar
da escrita atravessaram a producdo pedagdgica das varias escolas priméarias nacionais quase
gue simultaneamente no fim do século XI1X no Ocidente, aproximando sistemas educativos
tdo distantes geograficamente, quanto o francés e o brasileiro (p.127). Para Vidal (2005), ndo
havia distincdo entre o debate pedagdgico no Brasil e na Franca, no mesmo periodo,
concernente ao aprendizado escolar da escrita.

Certamente a discussdo sobre os metodos de leitura e escrita circulava entre 0s
mundos, causando tensdo e disputas entre os sujeitos envolvidos neste debate. No entanto,
podemos associar a esse fato o empenho de Luiz Reis em divulgar o uso, no Brasil, do
método do Abade de Arcozello na alfabetizacdo dos surdos-mudos, visto o caso do abade ter
conseguido alfabetizar e fazer um surdo falar pelo método do Alfabeto natural. E possivel
considerar, ainda, a oportunidade de atender ao interesse de Menezes Vieira™*® voltado para o
tema. Nesse caso, na consideracdo das estratégias de legitimacdo de métodos de ensino e sua
circulacdo, a referéncia a Certeau (1990) tornou-se inevitavel, tendo em conta, como vimos,
as negociacdes e silenciamentos estabelecidos entre os sujeitos envolvidos com a educacao
em Portugal e no Brasil.

Com o esforgo em caracterizar o que se chamou modernizagao educativa, no exame da
cultura material escolar das cidades portuguesas e do Rio de Janeiro, podemos constatar
pontos de conexao entre as historias da educacao e as culturas materiais escolares de um e de
outro mundo. Como ja comentado, ndo se tratou de colocar lado a lado os sistemas de ensino,
na tentativa de estabelecer hierarquias classificatorias de maior ou menor desenvolvimento,
mas de buscar as conexdes, 0s pontos em que as culturas se tocavam e na forma como

determinados aspectos da cultura escolar foram apropriados em diferentes lugares. Na

138 As relagbes estabelecidas entre Luiz Reis e Menezes Vieira podem ser conferidas no esbogo biogréfico do
professor no primeiro capitulo, ocasido em que me remeti, também, a importancia do tema da educacdo do
surdo-mudo na bibliografia de Menezes Vieira.
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percepcédo das formas de apropriagéo verificadas nas transposi¢des de ideias de um lugar para
o0 outro, foi possivel perceber aproximacdes entre as culturas escolares das cidades visitadas
por Luiz Reis. Dessa forma, a cultura material e 0 modelo pedagodgico, concebidos como
sinais da modernidade escolar, promoveram recriacdes e invencdes autorizadas no interior do
processo de escolarizagdo dessas cidades.

Em relacdo aos prédios escolares, temos a aproximacdo no modo como se deu o
processo de construgdo dos primeiros edificios para agrupar duas ou mais escolas; a
contemporaneidade de suas construcfes e a associacdo entre a iniciativa privada e o governo
no financiamento das obras; a permanéncia da maioria das escolas funcionando em casas
alugadas; a construcdo dos prédios escolares ajudando a organizar, mais adiante, a acao
pedagdgica da escola graduada e a discussdo sobre a necessidade de modificacdes nas
mobilias, a fim de adequarem-se as concepcBes pedagogicas dos professores, sinalizando a
funcdo do espaco como elemento ndo apenas de formacdo do aluno, mas também do
professor.

O exame dos manuais escolares apontou para a preferéncia dada a producdo editorial
dos professores das escolas normais e inspetores de ensino no comércio de manuais
pedag6gicos, nos dois paises no final do século XIX. O fato pode ser constatado na
observacdo da circulagdo dos modelos de ensino da leitura e da escrita, apropriados as
necessidade locais, como foi 0 caso do Alfabeto Natural de Arcozello, traduzido por Felippe
Pestana para o uso da escola noturna do Liceu Portugués.

Outro ponto a ressaltar diz respeito ao processo da associacdo dos professores em
classe profissional. Havia nos dois paises, grupos de professores que tratavam sobre os
problemas da educacdo por meio de um debate intenso e diversificado na imprensa
pedagogica. No tempo da viagem de Luiz Reis, a associa¢do dos professores em classe estava
sendo facilitada pelos novos espacos escolares em construgdo, que permitiam e facilitavam o
encontro dos mestres, bem como pela imprensa pedagdgica que ajudou a produzir a ideia de
um grupo organizado, com a finalidade de lutar por melhores condig¢des de vida e de trabalho

docente.

Com o investimento nessa direcdo, pude perceber a existéncia de historias conectadas
entre o processo de escolarizacdo da Capital Federal e de cidades estrangeiras visitadas pelo
professor brasileiro, ainda que seja necessario admitir a parcialidade no exame dessas

conexBes, 0 que mantém em aberto o desafio de se observar e refletir em torno da
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complexidade das iniciativas, das instituicbes e dos sujeitos envolvidos nos projetos de
transformacéo das escolas e das sociedades.

Assim, este estudo constréi uma compreensdo, mesmo que parcial, da composic¢éo do
pensamento educativo do professorado brasileiro e portugués, com a identificacdo das
culturas materiais escolares nos dois paises e das possiveis conexdes entre elas, apreendendo a
circulagdo de pessoas, ideias e objetos pedagdgicos no periodo em questdo. Apesar de
verificada a intensa circulacdo de modelos pedagdgicos entre o Brasil e 0 mundo civilizado
num processo de modernizacao escolar, Vidal e Faria Filho (2005) ressaltam que 0s jornais
cariocas, ao avaliarem os efeitos das politicas publicas de escolarizacdo, afirmaram que, ainda
em 1927, na comemoracdo dos cem anos da instrucdo priméaria no Distrito Federal, a
imprensa destacou a ineficiéncia da escola, sintetizada na discussdo em torno das altas taxas
de analfabetismo encontradas no Brasil, mas ndo a ela resumida, indicando, a precariedade
material e metodoldgica do ensino no nosso pais. No entanto, esse fato ndo se restringia ao
Brasil. De Portugal, Fernandes (2004) referiu-se as medidas de modernizacdo iniciada em
meados do século XIX e que ainda se traduziam em experiéncias dificeis no setor da
educacdo.

Portanto, tal pretensao, nos dois paises, esteve presente, ndo s6 no final do século XIX,
apresentou-se, também, como emergéncia em diferentes espacos e tempos historicos da
histéria da educacao brasileira, incluindo ai o tempo atual, em que 0s governos, investidos na
incansavel busca pela transformacdo da tradicdo em inovacdo pedagdgica, tomam como
instrumento as propostas das reformas educacionais.

Vale destacar que, entre os resultados da pesquisa nos arquivos, encontram-se pontos
ndo confirmados e outros que ndo foram possiveis de se sustentar. Entre 0s primeiros, as
fontes examinadas ndo deram sinais de algumas das afirmacGes de Luiz Reis. Ndo encontrei,
por exemplo, as noticias publicadas na imprensa sobre a presenca da comissdo de professores
brasileiros na Europa, como registrado no relatorio. Entdo, a proposta de investigar as
representacdes que a imprensa fez sobre a atuacdo do professor brasileiro em terras
estrangeiras ndo foi alcancada. A busca por essas informagdes nos principais jornais teve
como resultado uma unica nota sobre sua chegada a Lisboa no dia 23 de janeiro de 1891
veiculada pelo Jornal do Comeércio de Lisboa no dia 24 de janeiro de 1891: “Acha-se nesta
capital o professor brasileiro o sr. Luiz Augusto dos Reis commissionario pelo governo de seu
paiz para estudar os progressos da pedagogia nas principais cidades da Europa e da América
do Norte”.
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Outra pretensé&o inicial ndo alcangada foi a de distinguir em que medida as prescri¢es
de Luiz Reis feitas ao Governo brasileiro foram regulamentadas por lei. Tal pressuposto
estava, desde o inicio, condenado, uma vez que, diferente do que se poderia acreditar, Luiz
Reis ndo era uma voz solitaria a clamar pelo bem da instru¢cdo publica. Como vimos,
diferentes sujeitos lutavam pelo direito de indicar caminhos para a educacéo na cidade do Rio
de Janeiro.

Luiz Reis, ao conversar pessoalmente com os professores e assistir as aulas, observou
e anotou as praticas escolares, contou minuciosamente sobre as acdes dos sujeitos, a
organizacédo das salas de aula, os tempos escolares, 0s programas de ensino, 0s materiais e 0s
métodos pedagdgicos e as cenas vividas no cotidiano escolar das cidades visitadas. O que se
pode garantir é que esse sujeito, a despeito do cuidado em relatar exatamente o que viu, assim
como outros tantos, ao escrever seu relato de viagem a outros mundos, ajudou a defender
tradicGes ou se distanciar de algumas delas, criar necessidades, justificar praticas, enquanto

participava do movimento de construcao e reconstrucao da cultura escolar de seu tempo.

Portanto, a busca do conhecimento pela estratégia de circulacdo de pessoas, de saberes
e de modelos pedagogicos, tanto nas esferas locais quanto nas internacionais, nao se restringe
aos dias atuais. E possivel pensar que o tema deste trabalho tem sua correspondéncia na
prética de socializacdo dos estudos entre os grupos de pesquisa das universidades brasileiras e
estrangeiras, bastante difundida na atualidade em forma de congressos, de revistas
pedagdgicas, de intercambio de professores e alunos, estabelecidos em nivel de graduacéo, de
mestrado, de doutorado e de pds-doutorado. Tais praticas podem ser consideradas como a
permanéncia das politicas educacionais que investiram, e ainda investem, na difuséo de ideias
pelas experiéncias de viagens como a realizada pelo professor brasileiro no século XIX ao
Velho Mundo.

Nunes (2004) chama atencdo para importancia de se aproximar e contrastar passado e
presente, a fim de romper com a oposicao entre o historico e o contemporaneo. Afirma, desta
forma, a contribuicdo da historia para o enfrentamento dos problemas educacionaisda
atualidade, lembrando que as escolhas foram feitas e, diante delas, futuros foram apagados.
Nessa perspectiva, de acordo com a autora, importa pensar em um certo passado que deixou
suas marcas por um efeito do que Merleau-Ponty denominou de pregnancia dos possiveis,
entendendo que estes possiveis podem nos ensinar mais do que a historia instituida e
confirmada sobre o que permaneceu. Trabalhar na reconstrucdo do horizonte dos possiveis,
como propde Nunes (op. cit), &, sem dlvida, alargar nossa compreensdo sobre os embates que
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se travaram em nome da educacédo do pais, afastar o fatalismo e trazer para o primeiro plano a
responsabilidade das a¢cdes humanas e de suas consequéncias. Essas questdes justificaram o
esforco de aprofundar os estudos sobre as viagens pedagogicas, realizadas por professores
primarios no inicio da RepuUblica, e sobre a cultura da escola que os docentes ajudaram a

construir e que, certamente, foram constituidos por ela, como acentuado ao longo da tese.

Por fim, inspirada por Manoel de Barros, penso que a importancia de uma coisa ndo se
mede com fita métrica, nem com balancas ou qualquer outro instrumento de medida. Que a
importancia de uma coisa ha que ser medida pelo encantamento que a coisa produza em nos.
Deve ser medida pelo prazer de participar de um grupo, compartilhar ideias, experiéncias e
sentimentos, pelo prazer de encontrar, mesmo no isolamento da escrita, amigos que escutem,
que estimulem, que acreditem e torcam pelo nosso acerto. E, no final, pelo prazer de ver o
trabalho lido por pessoas importantes na area da Historia da Educacdo e pela relevancia do
momento da avaliacdo para a invencgdo de outros caminhos, promovendo um futuro para a

pesquisa, na qual, por hora, coloco um simbolico ponto final.
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10-4-17 & 10-4-20 — Construcdo de prédios, métodos pedagdgicos.

11-3-17 a 11-3-28 — Construcdo de prédios — mapas de escolas.

11-4-21 — Inauguracéo de escolas.

ARQUIVO NACIONAL

IE4 - 14 & IE4 - 105 (1870-1893) — Oficios do Inspetor Geral — correspondéncias entre o
inspetor e os professores, abertura de escolas, aluguéis de casas para as escolas, materiais
enviados as escolas, notas fiscais de compra de materiais escolares, regulamentagdo escolar,
entre outros.

IE7 - 129 & 139 (1890 a 1892) — Oficios do Diretor do Museu Nacional
OE 2487 - Congresso de Instrucdo — Atas e pareceres do Congresso de Insrucdo do Rio de
Janeiro, Typografia Nacional, 1884-b n° 4.

SDP/AP — 532 - Histérico da fundacdo e realizacdo das escolas municipais (1872-1890) —
Doc. 85, Fundo. Caixas Francisco Indcio Homem de Melo.

REAL GABINETE PORTUGUES DE LEITURA

PORTO-CARRERO, Leopoldina Tavares. O ensino publico primario na Franga, Espamha e
Portugal; RJ: Oficina Typografia do Instituto Profissional, 1896.

PESTANA - Cartilha de aprender a ler e escrever com base do método do Abade de
Arcozello para uso nas escolas noturnas brasileiras; 1885.

BIBLIOTECA NACIONAL DE LISBOA:

J325 (21) - A Escola — 1890.

PP13945V - O Ensino — Revista da Instruccéo Primaria — Abril, 1885.
J 135 B - O Civilizador Jan. 1888

J785//19A — A Federacao Escolar - 1891

Primeiro de Janeiro — 1891.

Jornal do Comercio — 1891.

O Século — 8/2/1891.

A Tarde —24/01/1891.
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S.C.3384 V — Conferéncia Pedagdgica do Porto — Anténio Simdes Lopes - 1883.

S.A. 19606 9 P - Conferéncia Pedag6gica Porto — Simfes Raposo - 1885.

X-5-11 - Conferéncia pedagogica — Evora - 1887-1888.

J 135B/J 981 (21) P - Revista Pedagdgica — 1871 — 1886.

S.A. 12286 — Congresso de Instrucdo Actas e Pareceres, Rio de Janeiro. Typografia Nacional,
1884.

S.A.77196 V. - Exposicdo Pedagdgica Escolar — Afonso Carlos - 1890.

S.C.9845.P — Congresso Pedagdgico do Sindicato dos Professores Primarios do Porto.

S.C. 9471p — SANTOS, A.J.A. dos. O ensino primario em Portugal nas suas relacées com a
Historia geral da nagéo, 1913.

S,C, 22968P. - A associacdo dos professores publicos primarios de Lisboa a Imprensa, ao
clero e aos seus colegas de todo o pais; Lisboa. 1891.



