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RESUMO

LINS, F. R. S. A psicologizacao da psicanailise na educacdo: um estudo da conexio
psicanalise e educacdo em Sao Paulo - Brasil. 2009, 123 p. Dissertagdo (Mestrado) —
Faculdade de Educac¢do, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2009.

A partir da constatagdo da forte incidéncia da psicologizacdo da educagdo em uma rede
municipal de ensino, buscamos compreender como a psicandlise participava desse
processo. Partimos da observacdo de que, uma vez apropriada pela educagdo, a psicanélise
tornava-se um conhecimento psicolégico com finalidades adaptativas e normativas e,
portanto, mais uma teoria a servico da psicologizacdo da educag¢do. Nesse contexto,
procuramos identificar os caminhos e motivacdes pelos quais se operou — no Brasil e
especificamente em Sao Paulo — essa psicologizacdo, bem como os mecanismos de
perpetuacdo desse processo na atualidade. A discussdo da psicologizacdo da psicandlise na
educacdo torna-se, assim, o objetivo deste estudo.

Iniciamos nossa investigacdo com um levantamento bibliografico que nos permitiu
estabelecer um panorama histérico das relacdes entre psicandlise e educagdo no Brasil.
Destaca-se, nesse percurso, que a psicandlise esteve atrelada a educacio desde o inicio de
sua difusdo, sendo incorporada ao discurso médico higienista da época, tornando-se um dos
principais fundamentos tedéricos do movimento escolanovista brasileiro e solidificando-se
como pratica voltada ao campo educacional com a implantacdo das Clinicas de Higiene
Mental Escolar em Sao Paulo. Esse panorama permite concluir que a psicanalise serviu aos
pressupostos da terapéutica médica preventivista e sofreu as influéncias das correntes
psicoldgicas emergentes (as teorias do comportamento e as psicometrias). A partir da
década de 80, constituiu-se em S3o Paulo um campo de pesquisa em Psicandlise e
Educacdo, que deu lugar a reflexdes sobre a aplicagdo da psicandlise na educagdo, bem
como a criticas ao discurso pedagdgico moderno, que possibilitaram o avango das
discussdes nesse campo, mas ndo impediram a continuidade desse processo.

Buscando investigar como se opera a transmissdo da psicandlise no campo educacional,
entrevistamos, em S3o Paulo, psicanalistas que ministram cursos voltados a educadores e
psicanalistas que trabalham como orientadores escolares. Interessava-nos, sobretudo,
identificar possiveis relacOes entre o processo de transmissio e o fendmeno da
psicologizagdo da psicandlise na atualidade. Nossa pesquisa de campo parece indicar que a
psicandlise € transmitida na educacdo com maior énfase na vertente terapéutica, aparecendo
de forma pouco vinculada aos processos sociais, culturais e politicos. Concluimos nosso
trabalho, procurando apontar as razdes da produg¢do e manutencdo da psicologizacdo da
psicandlise na educacdo. Identificamos as raizes desse processo no modo como
originariamente se estabeleceu a relacdo entre psicandlise e educagdo no Brasil,
considerando-se, nesse quadro, a crise na educacdo segundo Hannah Arendt. Indicamos
também que o ensino da teoria psicanalitica para educadores parece contribuir para a
manutencio desse processo na atualidade.

Palavras-chave: psicandlise, educacdo, psicologiza¢ao, transmissao, Sdo Paulo.



Xiii

ABSTRACT

LINS, F. R. S. The psychologization of psychoanalysis in education: a study of the
connection of psychoanalysis and education in Sao Paulo - Brazil. 2009, 123p.
Dissertacao (Mestrado) — Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo,
2009.

After verifying a strong incidence of the psychologisation of education in a pool of
municipal schools, we aimed to understand how psychoanalysis participated in this process.
We started with the observation that once psychoanalysis has been picked over, it has
turned a psychological knowledge with adaptative and normative purposes and, hence, one
more theory at service of psychologization of education. In this context, we tried to identify
the ways and motivations — in Brazil and specifically in Sao Paulo — through which this
psychologization occurred, as well as the mechanisms of perpetuation of this process
nowadays.

We started our investigation with a bibliographic research which permitted to establish a
historical panorama of the relation of psychoanalysis and education in Brazil. It stands out
in this process that psychoanalysis was connected to education since the beginning of its
diffusion, being incorporated in the hygienic medical discourse of the age, turning into one
of the main theoretical fundaments of the Brazilian ‘escolanovismo’ and solidifying itself
as a practice connected with the educational field with the implantation of clinics of mental
hygienic scholarship in Sdo Paulo. This panorama allows concluding that psychoanalysis
served the purpose of preventivist medical therapy and suffered the influences of the
emergent psychological currents (the behaviorist and the psychometric theories).

From the 80s, it was created a research field in Psychoanalysis and Education in Sao Paulo,
where thoughts about the application of psychoanalysis in education took place, as well as
criticisms of the modern pedagogic discourse which permitted the advance in the debate in
this area, yet they did not stop the continuity of this process.

Investigating how the transmission of psychoanalysis in the educational field occurs,
psychoanalysts that teach in courses offered to educators and psychoanalysts that work as
school tutors in Sdo Paulo were interviewed. Above all, it was interesting to identify
possible relations between the transmission process and the psychologization phenomenon
of psychoanalysis today. Our field research seems to indicate that psychoanalysis is
transmitted in education with more emphasis in the therapeutical aspect, it appears very
little connected with social, cultural and political processes. We conclude our paper trying
to point the reasons for the production and maintenance of psychologization of
psychoanalysis in education. We identify the roots of this process in the way the relation
between psychoanalysis and education was originally established in Brazil, considering, in
this case, the crisis of education according to Hannah Arendt. We also suggest that teaching
psychoanalytic theory to educators seems to contribute to the maintenance of this process
today.

Key-words: psychoanalysis, education, psychologization, transmission, Sdo Paulo.
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INTRODUCAO

Este trabalho foi formulado a partir de questionamentos provenientes de minha
atuacdo como psicologa escolar em uma rede municipal de educacdo e do meu percurso
tedrico e clinico em psicandlise. Desta forma, meu interesse voltou-se para as relacdes entre
psicandlise e educacdo, especialmente para a constitui¢cdo do campo Psicandlise e Educacao
em Sao Paulo - Brasil.

Dentro desta ampla temadtica, destacamos a inquietagdo gerada pela constatagdo da
forte incidéncia da psicologizacdo da educacdo. A presenca do discurso psicoldgico na
educacdo aparece como um fendmeno recente — que se intensificou por volta de 1970 —
situado no contexto do mundo contemporaneo. Tem sido analisada e problematizada por
diversos autores que se dedicam ao estudo critico das relacdes entre a psicologia e a
educagio (PATTO, 1993; COLLARES & MOYSES, 1994; MACHADO, 1998;
LAJONQUIERE, 1999; CARVALHO, 2001; VOLTOLINI, 2007). Mesmo partindo de
referenciais tedricos distintos, verificamos certo consenso entre esses pesquisadores: a
compreensao da psicologizacdo da educacdo como uma face do mundo contemporaneo, um
processo intimamente relacionado ao avango da ldgica capitalista e a hegemonia do discurso
técnico e cientificista da atualidade.

Uma vez que nossa atencdo se voltou para a presenga do discurso psicoldgico na
educacgdo, causou-nos certo impacto a observagdo de que o discurso psicanalitico presente
na educacdo adquiria forma semelhante a de outros saberes oriundos de teorias
propriamente psicoldgicas. Assim, apoiada em meu referencial tedrico, trazia a expectativa
de que a psicandlise, em sua perspectiva critica da cultura e com sua ética distinta da
psicologia, pudesse operar no sentido de certa desconstrucio do lugar do discurso
psicoldgico na educacdo. Nossa surpresa era a de que a psicandlise, apropriada pela
educacgdo, tornava-se uma teoria psicolégica com finalidades adaptativas e normativas e,
portanto, mais uma teoria a servi¢o da psicologiza¢ao da educacao.

Era de se esperar que algumas teorias e praticas psicoldgicas, em especial aquelas
associadas a psicometria, tivessem se prestado a producdo e a manutencdo da
psicologizagdo da educagdo, uma vez que, em sua fundagdo como ciéncia, a psicologia nao

rompeu com a tradi¢do ideoldgica dominante, tendo por objeto o comportamento humano e
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um método definido pelos pressupostos positivistas (FIGUEIREDO, 1991). Contudo,
diferentemente da psicologia, que se volta para as investigagdes sobre o estatuto da
consciéncia, a psicandlise dirige-se ao estudo do funcionamento do inconsciente e de suas
pulsdes. O discurso freudiano defende uma “prética de transformacao do sujeito, de um ato
que tenha uma incidéncia radical em sua economia pulsional” (BIRMAN, 1994, p.19), ndo
havendo racionalizag@o prévia sobre esse ato, nem controle sobre seus efeitos.

Chegamos assim as questdes centrais de nossa pesquisa:

Por quais caminhos e por que razdes ocorreu no Brasil essa apropriacdo da
psicandlise pelo campo educativo como uma teoria psicoldgica com finalidades adaptativas
e desenvolvimentistas?

Como entender na atualidade a presenca e os mecanismos pelos quais se perpetua
esse processo de psicologizagdo da psicandlise a servico da psicologizacio da educacio?

O interesse e a difusdo da psicandlise em escala global ndo se restringem, como
sabemos, a circulos de especialistas. E um fendmeno de grande magnitude, a ponto de se
poder afirmar que a cultura ocidental é marcada pela cultura psicanalitica (PARKER,
2006). Nesse sentido, € comum encontrarmos psicanalistas nas midias discorrendo sobre o
que € educar ou ainda sobre aspectos psiquicos supostamente implicados nos problemas
escolares. A entrada do saber psicanalitico no campo educativo manifesta-se também no
interesse sempre crescente dos educadores pelas formulagdes da psicandlise, buscando
extrair dela métodos educacionais mais eficazes do que aqueles empregados usualmente.
Constatamos, também, que a teoria psicanalitica tem sido cada vez mais oferecida aos
educadores dentro dos cursos de extensdo universitiria e nas especializagdes em
psicopedagogia.

Mas por que a apropriacio do discurso da psicandlise pelos educadores parece ter-se
voltado para a produgdo de uma psicologizagdo da psicandlise? Por que a psicandlise estaria
sendo utilizada como mais uma teoria a fornecer explicagcdes sobre o processo educativo?

Iniciamos nossa investigacdo por meio de um levantamento bibliografico visando
esbocar um panorama histérico das relacdes entre psicandlise e educacdo no Brasil, mais
especificamente em Sdo Paulo. Para tanto, focalizamos nosso interesse sobre a entrada da
psicandlise no Brasil, acompanhando sua difusdao e institucionalizacdo como drea de

conhecimento, bem como sua influéncia nas préticas sociais.
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A histéria da relagdo entre psicandlise e educacdo revela que o interesse pela
educacgdo aparece na obra freudiana desde o inicio de seus trabalhos. As discussdes com o
campo da pedagogia t€m sua origem nos conhecidos debates entre Freud e pedagogos como
Pfister, que estavam interessados em formalizar uma Pedagogia Psicanalitica, a Pedandlise.
Foram esses pedagogos que criaram, em 1926, a Revista de Pedagogia Psicanalitica,
periédico que durante 11 anos apresentou mais de 300 artigos sobre a aplicacdo da
psicandlise na pedagogia, caracterizando ao menos trés importantes orientagdes: a
psicopedagdgica, a psicoterapéutica e a institucional.

No Brasil, verificamos que a entrada da psicandlise no pais teve forte ligacdo com a
sua difusdo no meio educacional, efetuada por psiquiatras que pretendiam tornar a
psicandlise uma disciplina conhecida pelo meio cientifico e social do inicio do século XX.
Esses médicos também queriam dar respostas as questoes educacionais, sociais e politicas
que, em um contexto higienista, inquietavam os intelectuais brasileiros da época. Num
segundo momento, vemos que a aplicagdo da psicandlise efetuou-se com as Ligas de
Higiene Mental Escolar, que existiram em S3o Paulo de 1938 até 1974, e tinham por
finalidade “prestar assisténcia psicoldgica ao escolar deficitdrio” (ABRAO, 2001, p. 139).

No ambito internacional, verificamos uma suspensdo das discussdes sobre a
aplicacdo da psicandlise na educagdo por quase 30 anos, periodo que coincidiu com a
interrupcio da publicacdo da Revista de Pedagogia Psicanalitica, em 1937. O retorno desse
debate ocorreu somente por volta de 1970, em especial na Franga, com trabalhos que
visavam questionar a aplicacdo da psicandlise na educacdo. Autores como Manonni (1988),
Dolto (1998), Millot (1992) e Cifali (1982) trouxeram, de formas diversas, contribui¢des
valiosas para a constituicio de um campo de pesquisa em Psicandlise e Educagcdao. Como
veremos, especialmente em Siao Paulo, € a partir da década de 80 que a constituicdo do
campo de pesquisa sobre o tema ganhou relevincia; momento em que ji estava em curso a
psicologizagdo da educagio.

Assim, procuramos investigar como as reflexdes tedricas presentes no cenario
internacional e a entrada da psicandlise no Brasil acabaram por constituir um campo de
pesquisa sobre as relacdes entre psicandlise e educacao.

O acompanhamento histérico das praticas sociais, das reflexdes tedricas e da

constituicio de um campo de pesquisa sobre as relacdes entre psicandlise e educacdo
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mostrava-se um caminho promissor para a compreensao das motivacdes que conduziram ao
processo de psicologizagdo da psicandlise no campo educativo. Por outro lado, nossos
questionamentos nos levavam a investigar como esse processo se opera na atualidade, ou
seja, como se realiza e perpetua essa apropriacdo particular da teoria psicanalitica na
educacdo. Nesse percurso, pareceu-nos importante investigar o sentido que a transmissio da
psicandlise tem tomado no campo educativo, tanto na perspectiva daqueles que ensinam a
teoria, como daqueles que se apropriam desse discurso.

A recente pesquisa realizada por Coutinho (2007) indica que a teoria psicanalitica
tem sido cada vez mais oferecida aos educadores dentro dos cursos de extensao universitdria
e nas especializacdes em psicopedagogia. Interessada, sobretudo, na apropriacdo da
psicandlise pelos educadores, concluiu seu estudo apontando que a psicanélise estaria sendo
utilizada como mais uma teoria a fornecer explicagdes sobre o processo educativo,
contribuindo para certa descaracterizacao do lugar do professor na atualidade.

Em nossa pesquisa, voltamos nossa aten¢do para a investigagdo de como a teoria
psicanalitica estaria sendo transmitida aos educadores, um estudo sobre a perspectiva
daqueles que ensinam a psicandlise para os profissionais da educacdo.

Mesmo numa andlise superficial das ementas das disciplinas que fazem parte da
grade curricular dos cursos de pedagogia (como psicologia da educacdo ou psicologia da
aprendizagem), € facil observar que a psicandlise aparece referida como uma teoria da
personalidade ou da aprendizagem, com claro viés desenvolvimentista. Freud é citado em
muitos dos textos pedagdgicos como autor de uma ciéncia psicoldgica profunda voltada
para a compreensdo do desenvolvimento afetivo e como autor de uma teoria sobre o
individuo. Parece-nos evidente que essa apropriagdo da psicandlise ndo coincide com a
ética, a teoria e a pratica freudiana (e mesmo pés-freudiana), caracterizando uma psicandlise
enviesada para fins pedagdgicos.

Poderiamos entdo atribuir essa apropriagdo particular da psicandlise a0 modo como
se procede em seu ensino aos profissionais da educagdo?

Ora, sabemos que os avangos do campo de pesquisa psicandlise-educacdo e a
diversidade de cursos de formacao e especializa¢ao sobre o tema impedem-nos de abordar a

questdo de modo tdo simplista. Em muitos casos, esses cursos sdo ministrados por
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profissionais com reconhecido percurso tedrico e até mesmo com atuagdo clinica em
psicandlise. Ficamos, entretanto, com as questdes:

Os profissionais que operam a transmissao da psicandlise para educadores estariam
atentos aos efeitos de sua atuacdo no que diz respeito ao processo de psicologizacdo da
psicandlise e, mais amplamente, de psicologizagdo da educacdo? Quais as reflexdes desses
profissionais sobre o tema? Tais reflexdes estariam presentes no modo como realizam a
transmissao no que se refere, por exemplo, aos conteudos tratados em seus cursos?

Colocadas as inquietagdes que nos levaram a realizar esta pesquisa, apresentamos a
seguir o caminho que percorremos para tratar do tema:

Sobre o movimento psicanalitico no Brasil, realizamos, no capitulo 1, uma revisio
bibliografica de carater histdrico, buscando identificar as formas como originariamente se
relacionaram psicandlise e educagdo em nosso pais, especialmente em Sao Paulo. A énfase
na histéria em Sdo Paulo deve-se ao fato de nossa pesquisa de campo ter sido realizada na
capital paulista, e de ndo podermos desconsiderar as diferencas existentes na introdu¢do da
psicandlise nas diversas regidoes do Brasil.

No capitulo 2, percorremos algumas discussdes internacionais que influenciaram as
producgdes brasileiras e originaram o interesse e a conseqiiente constitui¢do local de um
campo de pesquisa em Psicandlise e Educacdo. Assim, resgatamos alguns debates cldssicos
acerca da aplicabilidade ou ndo da psicandlise na educagcdo e também revisamos alguns
autores ligados a institui¢des paulistas, responsdveis pelas pesquisas que tém sido
desenvolvidas nesse campo.

Na producgdo tedrica de autores que refletiram sobre a participacdo das teorias
psicoldgicas no campo educacional — nesse contexto de psicologizacdo da educagdo —,
procuramos identificar, no capitulo 3, como se operou a apropriacdo do discurso
psicanalitico na dire¢do de uma psicologizacdo da psicandlise. Tratamos também das
formula¢des de Hannah Arendt (2003) sobre a crise na educagdo, acreditando que as
consideragdes dessa autora fornecem elementos relevantes para o entendimento das origens
e motivagdes do processo de psicologizacio da psicandlise.

Dedicamos o capitulo 4 ao estudo da transmissdo da psicandlise na educacdo a partir

do resgate de algumas das discussdes de Freud e Lacan sobre o conceito de “transmissao” e
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sua polémica ampliagdo para o ambito da psicandlise em extensdo. Nesse contexto,
buscamos destacar a especificidade da transmissdo da psicandlise na educacao.

No capitulo 5, trazemos as entrevistas realizadas com psicanalistas que transmitem a
psicandlise para educadores em Sao Paulo, seja pela via do ensino da teoria em cursos de
formacdo, seja através da atuacdo desses profissionais como coordenadores escolares. O
recorte efetuado na apresentacdo do material procurou ressaltar particularidades e
convergéncias relativas ao modo como os entrevistados pensam a transmissdo da
psicandlise e o sentido dessa transmissao no campo educacional.

Retomando o percurso realizado nos capitulos anteriores apresentamos, no capitulo
6, nossas consideragdes finais. Procuramos circunscrever, a titulo de conclusdo, quais as
motivagdes envolvidas na producdo da psicologizagdo da psicandlise na educagdo,
examinando, especialmente, o papel da transmiss@o nesse processo. Finalizamos o trabalho
questionando-nos se seria possivel, na educagdo, um caminho para a psicandlise que ndo

conduzisse a sua psicologizacdo?
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CAPITULO 1

A ORIGEM DA CONEXAO PSICANALISE E EDUCACAO EM SAO PAULO -
BRASIL

A educagdo psicologica ndo produz saiide
mental, mas reproduz, tdo somente, a ordem
social (Jurandir Freire Costa).

Durante a revisdo bibliografica sobre a relacdo entre psicandlise e educagdo,
constatamos a escassez da producdo de cardter histrico acerca do tema no Brasil. Assim,
mesmo ndo pretendendo refazer o percurso de muitos pesquisadores sobre a histéria do
movimento psicanalitico brasileiro, foi por essa via que colhemos material sobre a origem
da relagdo entre psicandlise e educagdo'. Para nossos fins, ativemo-nos as passagens que
forneceram elementos significativos para a composi¢do do cendrio desta pesquisa acerca da
apropriagdo da psicandlise ao campo educacional.

Nossa perspectiva aqui foi concentrar dados que pudessem nos auxiliar na
investigacdo sobre como e por que ocorreu a alianga entre a psicandlise e a educagdo,
especialmente em Sdo Paulo, desde 1920, quando da instaurac¢do da Primeira Republica, até
meados de 1970 (periodo de marcantes acontecimentos politicos no Brasil como a Era
Vargas, de 1930 a 1945, e o golpe militar, que teve inicio em 1964 e perdurou com a
ditadura até 1989). A énfase na histéria em Sao Paulo deve-se a constatagdo das diferencas
existentes na introdu¢do da psicandlise nas diversas regides do Brasil e também ao fato de
que nossa pesquisa de campo seria realizada em Sdo Paulo, de modo que procuramos
apresentar mais elementos ligados a capital paulista.

Cabe assinalar que o destaque dado ao aspecto histérico desta temdtica justifica-se

na medida em que entendemos que o modo como originariamente ocorreu a apropriacdo da

1 A . . P . . sye 1 2 . .
Uma das grandes referéncias sobre a histéria do movimento psicanalitico no Brasil é Elizabeth Mokrejs, com
seu livro A psicandlise no Brasil. Sobre a implanta¢@o da psicandlise em Sdo Paulo, baseamo-nos em Histdria

da psicandlise. Sdo Paulo (1920 a 1969), de Carmen Liicia M. Valladares de Oliveira.
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psicandlise pelo campo educacional marca a relacio entre esses dois campos e fornece-nos
elementos para a andlise do contexto atual. Estamos indicando, portanto, que os elementos
que compuseram a conexdo psicandlise e educacdo certamente sofreram os efeitos das
transformacdes sociais, culturais e politica, mas também deixaram inscrita certa moldura
para que essa relacdo pudesse se reproduzir ao longo do tempo. Portanto, estamos supondo
que o modo como foi fundada a relac@o entre psicandlise e educagdo no contexto brasileiro
foi profundamente marcada pelo contexto histdrico, além de ter aberto a trilha que essa
conexao percorre na atualidade.

Conforme Mokrejs (1993) e Abrdo (2003) apresentam em seus estudos, a historia do
movimento psicanalitico no Brasil configurou-se por dois momentos distintos. O primeiro
deles foi o periodo da divulgacdo do conhecimento psicanalitico nos circuitos tanto
académicos quanto culturais; uma espécie de propagacdo dos principais conceitos
freudianos para que a sociedade se familiarizasse com essa nova concep¢do de homem que
Freud inaugurava. E o segundo momento foi o periodo de formacdo de analistas e
disseminacdo da préitica clinica com a fundagdo da primeira Sociedade Brasileira de
Psicanalise de Sao Paulo, em 1927°.

Seguiremos a linha que demarca esses dois momentos da implantacdo da psicandlise
no Brasil, da divulgacdo e da prética, sendo nosso foco sempre voltado para as articulagdes
com a educacdo. Teremos como pano fundo o cendrio social, cultural e politico brasileiro
em que se fundou a relacdo psicandlise e educagdo, as principais personalidades que
participaram ativamente desse processo no século XX, as correntes tedricas e as praticas

que guiaram essa relacao.

1.1 — Elementos precursores da articulacao psicanalise e educacao no Brasil: o cenario

social e seus atores.

O pensamento psicanalitico foi trazido ao Brasil simultaneamente a descoberta e ao

desenvolvimento da teoria psicanalitica na Europa. Lopes (2002) afirma que os intelectuais

* A formagio dos primeiros analistas no Brasil ocorreu entre 1938 ¢ 1950, periodo de aproximagio com a
Associagdo Internacional de Psicandlise (IPA) para a constituicdo da Sociedade Brasileira de Psicandlise
(SBP), em 1958, que ficaria sob a tutela da IPA até 1969. Na década de 1970, eclodem as psicoterapias — € o
“boom das praticas psi no pais” (OLIVEIRA, 2006, p. 241).



23

brasileiros daquele periodo estavam atentos aos acontecimentos do mundo, pois havia
interesse em implementar, no meio social e cientifico da época, um discurso modernizador.
Desde os primérdios das descobertas psicanaliticas, alguns médicos brasileiros ja estavam
interessados em trazer a teoria de Freud para a psiquiatria, pois pretendiam propiciar que a
medicina estivesse sintonizada com as discussdes internacionais.

Segundo historiadores (PERESTRELLO, 1995; MOKREIJS, 1993; OLIVEIRA,
20006), a origem da psicanalise no Brasil se deu precocemente, no final do século XIX, com
o médico baiano Juliano Moreira, fundador da psiquiatria moderna brasileira. Moreira fez a
primeira alusdo a psicandlise na catedra da Faculdade de Medicina da Bahia em 1899, no
mesmo momento em que Freud publicava a Interpretagdo dos Sonhos. Mas € o periodo
posterior a 1920 que € considerado pelos historiadores como sendo o de maior difusdo do
pensamento freudiano em solo nacional, e foi nesse momento que alguns psiquiatras,
interessados nessas idéias, tomaram a iniciativa de ensinar e propagar Os principais
conceitos psicanaliticos.

No inicio do século XX, com a passagem do regime imperialista para o regime
republicano — além da aboli¢do da escravatura e da imigracdo européia —, o Brasil foi
marcado por transformagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. A elite intelectual e
cientifica brasileira estava preocupada com a constituicdo da identidade nacional e,
contraditoriamente, valiam-se de teorias importadas da Europa — como as teses raciais e
higienistas — para dar explicagdes sobre o povo e os acontecimentos nacionais, num periodo
de incertezas e de grande efervescéncia cultural.

Ao mesmo tempo, a década de 20 caracterizou-se como a era da modernidade, pois
trazia a idéia do novo, da ruptura com os valores da aristocracia e com os ideais
tradicionais. O passado era visto como arcaico e fora de época e o0 moderno era tido como
sindnimo de liberdade, a0 mesmo tempo em que trazia um cardter negativo de indisciplina

descontrole ou promiscuidade (SEVCENKO, 1992).

As elites tinham muito medo do povo, um medo ancestral que vinha das
fazendas coloniais, onde muitas vezes o nimero de escravos era maior
que o ndmero de senhores. Esse medo cresceu com o aumento da
populacdo nos centro urbanos maiores, decorréncia da abolicdo da
escravatura e da politica imigrantista. Os imigrantes trouxeram na mala,
como verdadeiros cavalos de Tréia, ideologias revoluciondrias. A
preocupagdo dos nossos homens da ciéncia — médicos higienistas,
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psiquiatras, psicélogos e educadores — passou a ser com 0s ritmos sociais
ndo domesticados, com o que eles chamavam “caos urbano”, motivo pelo
qual a palavra de ordem das politicas ptblicas daquele comec¢o de século
passou a ser “faxina urbana”. Falava-se muito em higiene fisica,
intelectual e moral, sob o conceito mais amplo de eugenia ou
aprimoramento da raca brasileira. (PATTO, 2002, p. 147).

A psicandlise foi introduzida nesse contexto de um pais “que se abria para 0 novo e
para o desconhecido” (ABRAO, 2003, p. 126).

Muitos personagens marcaram a histéria do movimento psicanalitico no Brasil. Os
primeiros psiquiatras reconhecidos como precursores desse movimento em Sdo Paulo
foram Franco da Rocha e Durval Marcondes e, no Rio de Janeiro, Arthur Ramos e Judlio

34 o
Porto-Carrero”. E importante destacar que esses psiquiatras se voltaram para o campo
educacional devido aos principios higienistas, que propagavam que a conduta médica
deveria estar voltada para a prevencdo desde a infancia. Assim, esses profissionais

passaram a articular o campo da educacgdo a seu trabalho de profilaxia em satde mental.

Sircilli (2006)4 afirma,

O movimento de Higiene Mental no Brasil teve duas vertentes. A
primeira, definida como “politica”, foi a era eugenista e visava a
“purificacdo da raca” e a prevencdo de doengas como o alcoolismo. A
segunda foi criada e desenvolvida por Durval Marcondes em Sao Paulo e
por Arthur Ramos no Rio de Janeiro, visando atuar em escolas primdrias,
no atendimento as criangas que necessitassem de intervengdo psicoldgica,
para isso aplicando conhecimentos da psicandlise. (p. 156).

Segundo os historiadores, o emprego da psicandlise a servico da eugenia5 fica
evidente nas publicagdes da época; os autores pretendiam que esse conhecimento ndo
ficasse restrito a explicitar e amainar os conflitos que apareciam na educacdo, mas que
servisse como ferramenta para “salvar as criancas de possiveis desvios de conduta”

(ABRAO, 2001, p. 53).

H4 outros nomes importantes que compdem a histéria do movimento psicanalitico brasileiro, mas daremos
maior destaque a esses por serem reconhecidos como precursores e pioneiros na introdugdo da psicanalise no
Brasil.

* Sircilli, F. A argumentagio de Arthur Ramos a favor da psicanalise na educagdo: anlise retérica de um
livro-argumento. Dissertacdo de mestrado apresentada em 2006, na Faculdade de Psicologia, Ciéncias e
Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao Paulo.

> Jurandir Freire Costa desenvolve com maior detalhamento o que foram as diferentes fases do eugenismo no
Brasil até 1930, em seu livro Historia da Psiquiatria no Brasil: um corte ideologico, Rio de Janeiro:
Garamonde Universitaria, 2007.
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Mesmo que a psicandlise tenha sido divulgada e trazida ao Brasil por psiquiatras,
nio foi pela via de sua terapéutica que ela ganhou forca (MOKREJS, 1993; ABRAO, 2001;
OLIVEIRA, 2006). Especialmente em Sdo Paulo, a psicandlise se difundiu ndo como um
método clinico e terapéutico, mas como discurso destinado a responder sobre as praticas
sociais. Conforme apontam as pesquisas de Lima (2004) e Oliveira (2006), a psicandlise
institucionalizou-se articulando seu corpo tedrico ao da Satde Mental e teve a continuidade
dessa divulgagdo atrelada a medicina social na sua vertente profildtica e preventiva, devido
ao movimento higienista.

Tentaremos demonstrar aqui os desdobramentos dos acontecimentos que levam a
estas afirmagdes e defendemos a hipétese de que o cendrio higienista aliado ao processo de
institucionaliza¢do da psicandlise, especialmente em Sdo Paulo, foram o substrato para a
forma como ocorreu a articulacio psicandlise e educagdo, trazendo conseqii€éncias para o

destino dessa relacdo no Brasil — questdo que serd abordada nos capitulos que se seguem.

1.1.1 No Rio de Janeiro: Arthur Ramos

Um dos grandes nomes que marcou profundamente a histéria da psicandlise no
Brasil e também traduz esta forte relacdo da psicandlise com a educacdo foi o médico
psiquiatra alagoense Arthur Ramos de Aratjo Pereira (1903-1949)°. Ramos formou-se em
medicina na Bahia em 1926, e assumiu diversos cargos administrativos e académicos de
destaque naquele periodo. Publicou seu primeiro trabalho sobre psicandlise em 1925, para
obter o titulo de medicina, e foi diretor, por cinco anos, da Liga da Higiene Mental, fundada
no Rio de Janeiro em 1934. Escreveu muitos artigos e livros abrangendo temas diversos
como psicologia, antropologia, sociologia, sempre com interesse especial pela psicandlise’.
E interessante notarmos alguns dos titulos de seus trabalhos: Balanco da Psicandlise, A
Crianca Problema, Loucura e Crime, O Negro Brasileiro, Psiquiatria e Psicandlise e

Educacgado e Psicandlise.

® Ha diversos autores, como € o caso de Elizabeth Mokrejs, que retratam com maior detalhamento a vida e a
obra de Arthur Ramos, assim como de outros pioneiros da psicandlise no Brasil.

" E importante comentar que Ramos teve influéncias de diversos autores ligados a teoria psicanalitica:
Bleuler, Jung, Adler, Oscar Pfister, Hanz Zulliger, Ernest Schneider, August Aichhorn, Anna Freud entre
outros.
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Em 1934, no seu livro Educacdo e Psicandlise, apresentou o resultado de suas
investigacdes sobre as contribui¢cdes da psicandlise ao campo pedagdgico. Baseava-se na
teoria da Pedandlise, desenvolvida por Pfister®, que defendia a aplicacdo de alguns métodos
especiais de andlise a crianca. Defendia, dessa forma, que os casos de menor gravidade
deveriam ser atendidos pelos préoprios professores com formagdo em psicandlise e 0s casos
mais graves deveriam ser remetidos aos médicos que, apds o diagndstico, aplicariam a
psicandlise profunda, quando houvesse ameaca para o desenvolvimento da crianga. Ramos
acreditava que no caso das criancas “normais”, haveria a possibilidade de um trabalho de
acdo profildtica que impedisse que a doenca mental aparecesse.

O resultado de suas investigacOes, realizadas na Liga de Higiene Mental, foi
publicado em uma de suas obras mais famosas, A Crianca Problema, de 1939. Esse
trabalho trouxe mudancas significativas para a concep¢ao de normalidade e anormalidade
que vigoravam na época. Apresentou um novo conceito de ajustamento da crianga que
revelava inadaptacdes de conduta no meio escolar e criticava agdes discriminatdrias que
atribuissem o rétulo de anormalidade a certas condutas. Sempre tinha em vista as
influéncias familiares e sociais da crianca para o levantamento diagndstico, por isso, nesse
livro, a primeira parte ¢ dedicada ao tema das causas dos problemas na infincia, em seus
aspectos da heranca familiar e do ambiente social.

A proposta de Ramos era a de que as Clinicas de Higiene Mental deveriam
desenvolver um trabalho de prevengdo e correcdo de comportamentos “fora dos padrdes”.
Ramos pode constatar que 90% dos casos que eram diagnosticados como portadores de
anormalidade infantil correspondiam, na verdade, a criancas sem qualquer anormalidade

mental, que estavam apenas “desadaptadas” ao ambiente do lar ou da escola.

A nossa experiéncia no exame dos escolares "dificeis" mostrou que havia
necessidade de inverter os dados cldssicos da crianga chamada "anormal".
Esta denominagdo — imprépria em todos os sentidos — englobava o grosso
das criangcas que por vdarias razdes ndo podiam desempenhar os seus
deveres de escolaridade, em paralelo com os outros companheiros, os
"normais".(...) A grande maioria porém podemos dizer os 90% das
criancas tidas como "anormais", verificamos na realidade serem criangas

¥ A Pedandlise foi criada por Pfister, discipulo de Freud na Suiga, em 1908. Esse autor tinha a intengdo de que
esta fosse uma nova disciplina, a “pedagogia psicanalitica”. E possivel encontrar maior detalhamento sobre
Pfister no livro de Kupfer, M.C., Freud e a Educagdo: o mestre impossivel, Sdo Paulo, ed. Scipione, 1989.
Apresentaremos no capitulo 2, algumas observagdes sobre esse tema.
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dificeis, "problemas", vitimas de uma série de circunstincias adversas
(RAMOS, 1939, p. 13).

Uma de suas conclusdes importantes nesse trabalho foi advertir os pais e
professores da necessidade de que buscassem a auto-andlise, pois, conforme seus
argumentos, os pais e educadores poderiam ser muito repressores na educagdo. Além desse
aspecto, a auto-andlise era sugerida para que o educador evitasse a projecdo de seus
préprios complexos de infincia nos alunos.

Em seus estudos sobre a infincia, esse autor realizou pesquisas na area da
antropologia (com Lévy-Bruhl) e da psicologia (com Jean Piaget), quando passou a dar
grande importancia aos processos de pensamento da crianga. Defendia que a 4rea da
psicologia deveria voltar-se para as investigacdes acerca da individualizagdo da obra
educativa, e foi dessa forma que Ramos aliou-se ao pensamento escolanovista da época,
articulando seus principios com a psicandlise (sobre esse tema veremos maior detalhamento
no item 1.2).

Cabe observar, neste contexto, que Ramos utilizava-se da psicandlise numa
perspectiva condizente com as diretrizes médicas de profilaxia da época, apresentando em
suas formulacdes um viés mais psicolégico do que propriamente psicanalitico para a
compreensio e intervengdo sobre os “problemas” ou ‘“anormalidades” que apareciam na

infancia.

1.1.2 Em Sao Paulo: Durval Marcondes

No inicio do século XX, a metropole paulista acabava de sofrer o ataque de diversas
epidemias, tinha passado pelas primeiras manifestacOes operdrias e sofria uma importante
transformacao no sistema econdmico. Nesse periodo, a cidade passou por um processo de
urbanizacdo violento; os imigrantes vinham para a cidade em busca de trabalho operdrio e
para a agricultura do café, quando foi deflagrada a falta de infra-estrutura necessaria para
receber tal fluxo migratério (SEVCENKO, 1992).

Nesse mesmo periodo, a cidade de Sdo Paulo passava por um momento de
efervescéncia cultural, sendo palco para os modernistas apresentarem suas idéias sobre a

sociedade que se constituia. Os fundadores da Semana de Arte Moderna, Oswald de
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Andrade e Mdrio de Andrade, sentiam necessidade de romper com o colonialismo e com as
tradi¢des dominantes da época e passaram a abordar temas como a sexualidade, a ordem
familiar, a diferenca sexual, a metrépole, a vida urbana, a tecnologia, a producdo da
loucura, as produgdes oniricas e, para isso, apoiavam-se nos textos freudianos.

Oswald de Andrade, inspirado pelas teses freudianas, engendrou o Movimento
Antropofdgico com a intencdo de refletir sobre a identidade do povo brasileiro e sua
origem. Diferentemente das teses higienistas, que tratavam da inferioridade do povo
brasileiro, Oswald pretendia sublinhar as particularidades nacionais e sua ancestralidade
(questdo tratada na obra de Freud, Totem e Tabu®). Ele propunha a Cultura Antropofagica,
que representava a devoracdo cultural das idéias e das tecnologias dos paises mais
desenvolvidos. Suas interpretacdes psicanaliticas eram aplicadas a leitura socioldgica e
antropolégica do homem brasileiro e referiam-se a cultura nacional.

A cidade de Sao Paulo estava, portanto, imersa nesse novo acontecimento cultural.
Sua elite intelectual envolvida com os manifestos da Semana de Arte Moderna e mais
interessada na leitura de Totem e Tabu do que na constituicdo de uma terapéutica freudiana.
Os principais artistas do movimento modernista, mesmo sem aderirem ao movimento
psicanalitico, mantiveram um debate sobre as teses freudianas, auxiliando a sua difusdo em
territorio nacional (OLIVEIRA, 2006).

Enquanto os modernistas valorizavam a identidade do povo brasileiro, os higienistas
identificavam a raga brasileira como inferior, e foi essa idéia de inferioridade que trouxe
para o discurso médico a concep¢do de que seriam necessdrias medidas profildticas — a
serem desenvolvidas por acdes educativas — que pudessem propiciar que a populacio
brasileira evoluisse e deixasse de ser ignorante e atrasada em relacdo a Europa. A missdo da
classe médica, portanto, era a de desenvolver um programa de educacdo sexual para a
procriacdo de uma geragdo de brasileiros sadios.

A psicandlise difundida em Sao Paulo absorveu as influéncias desses multiplos
contextos, seja pela vertente médica, seja pela artistica. Também € preciso destacar que

ambas as vertentes ndo tomaram a psicandlise em seu viés terapéutico: na vertente artistica,

o Sigmund Freud (1912-1913). Totem e Tabu. Segundo Roudinesco (1998), nesse texto, Freud “ansiava por
dar uma explicacdo global da origem das sociedades e da religido a partir dos dados da psicandlise ou, dito de
outra maneira, dando fundamento histérico ao mito do Edipo e 2 proibicdo do incesto e mostrando que a
histdria individual de cada sujeito nao € mais que a repeticdo histérica da prépria humanidade” (p. 757).
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ela foi utilizada pelos modernistas para fazer uma critica social e cultural; e na vertente
médica, foi incorporada para abordar o desenvolvimento sexual infantil. Ainda sobre o viés
psiquidtrico, é preciso contextualizar o processo que se efetuou, uma vez que apresentou
conseqiiéncias para a institucionalizacdo da psicandlise fora e dentro da universidade.

Franco da Rocha foi responsdvel por tentar trazer a psicandlise para o meio
académico. Foi o fundador da prética asilar medicalizada (fundou o Hospital do Juqueri),
no entanto, estava sempre interessado nos aspectos psicoldgicos de seus doentes.

Rocha publicou alguns textos em que tratava da teoria psicanalitica. O mais
reconhecido foi O pansexualismo na doutrina de Freud, texto fundador do movimento
psicanalitico na cidade. Foi ali que sistematizou a teoria sexual proposta em Trés ensaios
sobre a teoria da sexualidade, em que Freud afirmava a necessidade de que os impulsos
sexuais infantis viessem a ser dominados com a elaboracio do complexo de Edipo. Em
1920, Franco da Rocha apresentou uma perspectiva mais pedagdgica da teoria de Freud, em
que a psicandlise traria uma abordagem para o “desenvolvimento regular e harmoénico dos
componentes do instinto sexual infantil” (MOKREIJS, 1993, p. 40) e acreditava que a
psicandlise traria respostas para as questoes da ciéncia eugénica.

Mokrejs (1993) ressalta que houve muita resisténcia para a introducdo da
psicandlise tanto no Brasil quanto na Europa, e isso se deu porque a medicina estava
baseada nos canones da objetividade cientifica, além do fato de o pensamento freudiano
contestar a moral social da época. Um acontecimento que pontuou claramente a resisténcia
do meio médico a introdugdo da psicandlise na Faculdade de Medicina de S@ao Paulo e selou
o fim do projeto de ensino da psicandlise nessa faculdade por muitos anos foi a reprovacgao
de Durval Marcondes para a substituicao de Franco da Rocha na cétedra de Psiquiatria.

Durval Marcondes foi o maior discipulo de Franco da Rocha e seu percurso em
psicandlise se fez dentro e fora do meio psiquidtrico, mas no interior da medicina higienista.
Foi o fundador da psicologia clinica e sempre se interessou pela evolucdo e pelo
desenvolvimento do conhecimento psicanalitico no Brasil. Sua forma de compreender o
aparelho psiquico estava inscrita na segunda tépica freudiana e numa concepcao de desvio
e normalidade. A psicandlise praticada por Durval Marcondes ndo deixava de atrelar-se a
um saber adaptativo da personalidade do individuo ou de ser um meio de prevencdo das

psicopatias na infancia.
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E importante destacar que as dificuldades que Marcondes encontrou para introduzir
a psicandlise no meio psiquidtrico levaram-no a precisar o objeto da psicandlise dentro do
campo psicoldgico: “estudar as relagdes reciprocas e corrigir os desajustes entre o nicleo
central da personalidade, o ego e outras partes funcionais do aparelho psiquico”.
(MARCONDES, 1951, p. 7). Atualizado sobre o debate da andlise leiga e seguindo as
diretrizes de Freud, esse autor foi o responsdvel no Brasil por inserir a psicandlise como
uma disciplina psicolégica, passando a defender que ela poderia ser praticada por ndo
médicos — para Freud (1926), a psicandlise ndo deveria ser monopdlio do campo médico e
os interessados nessa prdtica deveriam ter uma formacdo prépria, segundo critérios da
Associacdo Internacional de Psicandlise (IPA)IO.

Mesmo defendendo que a pratica da psicandlise poderia ser exercida por nio
médicos'', a posicdo de Durval era ambigua, na medida em que também defendia que o
diagndstico e o tipo e tratamento a ser conduzido deveriam estar sob a responsabilidade do
médico, cabendo ao ndo médico o papel de assistente. Podemos entender que esses fatos
refletem, por um lado, uma disputa de campos pela psicandlise e, por outro, a denincia de
uma concepcdo hierarquizada da pratica clinica, ao revelar o quanto a psicanélise ficou
vinculada a psicopatologia médica e psiquidtrica.

Foi no bojo desse contexto de disputas e demarcagdes de concepgdes tedricas que o
ensino e a transmissdo da psicandlise passaram a ganhar maior destaque no terreno da
psicologia.

Para concluirmos este item, € importante destacarmos que as interpretacdes do texto
freudiano eram feitas de maneira muito particular pelos autores da época. Encontramos nas
diversas interpretacdes dos textos freudianos realizadas por Ramos, Marcondes e Franco da
Rocha, a énfase dada ao cariter adaptacionista na teoria psicanalitica.

Defendemos, junto com diversos autores, a tese de que esse cardter adaptativo

distancia-se do pensamento psicanalitico desenvolvido por Freud, e levantamos algumas

12 Os candidatos a psicanalistas deveriam passar por uma andlise pessoal com analista reconhecido pela IPA,
chamado de analista didata; ter supervisdo dos casos atendidos com profissionais mais experientes, além de
dedicar-se ao estudo aprofundado da teoria psicanalitica. Esse seria o tripé da formacdo do psicanalista
reconhecido por Freud.

' Durval Marcondes abordou esse tema num folheto publicado em 1955, chamado “Parecer sobre o exercicio
da psicoterapia por psicélogos ndo médicos”, que foi apresentado no 1°. Congresso Latino Americano em
Medicina e Satide Mental em 1954.
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hipdteses para as razdes que teriam levado os autores da época a esse tipo de interpretacado
dos textos de Freud: uma leitura incompleta da obra freudiana (que sabidamente foi sendo
alterada ao longo do desenvolvimento de sua obra), as mds tradugdes da época e a forte
influéncia do pensamento diagndstico, preventivo e adaptativo préprio da formag¢ao médica

e do campo psiquidtrico.

1.2 — As estratégias de divulgacao da Psicanalise e sua participa¢io no escolanovismo

brasileiro.

Foi em Sdo Paulo que Marcondes organizou o primeiro projeto para a fundacio da
Sociedade de Psicandlise do Brasil, em 1927. Franco da Rocha era o presidente, Durval
Marcondes o secretdrio, € queriam apenas divulgar a psicandlise, que era bastante
desconhecida pela populagdo brasileira.

A divulgacdo da psicandlise por meio da educagdo foi uma forma encontrada para
que fosse realizado esse projeto, visto que se acreditava que na educacdo iriam encontrar
eco para as idéias que pretendiam defender. Desta forma, encontramos as primeiras idéias
psicanaliticas brasileiras tantos nos relatos de reunides médicas, quanto nos compéndios
pedagdgicos e em obras literdrias publicadas em alguns estados brasileiros.

Abrao (2001), recuperando a ata da primeira fundag¢do da Sociedade de Psicandlise
Brasileira, ocorrida em 1927, revelou o quanto esse cardter de divulgacdo da psicanédlise

estava em jogo naquele periodo:

O Dr. A. de Almeida Jinior lembrou a necessidade de estabelecer-se um
plano de propaganda das idéias de Freud, ficando incumbido, por
sugestdo do préprio Franco da Rocha, de despertar o interesse da
Sociedade de Educacdo. Ficou também resolvido fazerem diversas
conferéncias de propagandas nos meios intelectuais.'

(1928 apud ABRAO, 2001, p. 87)

A idéia desse grupo paulista de psicanalistas era a de atrair inicialmente os
educadores para o movimento, para tratarem das problemdticas educacionais que o pais

enfrentava. A preocupa¢do com a educacdo era bastante presente, a exemplo disso, em

"2 O Noticidrio, 1928, p. 110.
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1930, Durval Marcondes, ministrou, na Sociedade de Educacdo, um curso de psicandlise
em que sustentava a idéia de que a falta de uma educacdo sexual nas escolas seria um dos
fatores que levariam a doenca mental. Ele trazia a idéia inicial do cardter preventivo da
utilizacdo da psicandlise na educacdo e enfatizava a importancia da imitagdo para a
formagdo psiquica, ou seja, para ele o temperamento era resultado do modelo de
identificagdo da crianca com seus pais e sugeria cuidados especiais no que se referia a
conduta, de modo geral, na hipétese de que a autoridade excessiva dos pais poderia
acarretar desvios de personalidade (MARCONDES, 1946).

Segundo Oliveira (2006), a divulgacdo da psicandlise via educacdo e a tentativa de
trazer conceitos psicanaliticos para abordar assuntos polémicos como a questdo da
sexualidade infantil trouxeram dificuldades importantes para o sucesso dessa tarefa. Apesar
de as produgdes sobre o tema terem sido significativas, a tentativa de articular psicandlise e
educagdo produziu a reagdo das facgdes mais conservadoras da sociedade, que teceram
criticas ferozes ao uso da psicandlise. Esse antagonismo tornou essa relagdo tensa e de
dificil assimilagdo, tanto por parte de educadores quanto da populacdo leiga em geral.

Entretanto, segundo Mokrejs, o abalo que a educagdo sofria com o advento da
psicandlise passava a ser inegdvel, uma vez que, em sua teoria, Freud abarcava uma
dimensdo da condi¢cdo humana que até entdo era negada pela cultura, a saber, os aspectos e
mecanismos inconscientes do psiquismo.

Nao foram poucos os trabalhos apresentados no periodo inicial da divulgacdo da
psicandlise na educagdo. Abrao (2006) realizou levantamento sobre os textos publicados no
periodo de 1920 a 1950, em que também se constata um grande nimero de publicacdes e
verifica-se a intensa relacdo entre psicandlise e educagcdo naquele periodo. Os autores e
textos por ele analisados foram:

- Deodato de Moraes, autor do livro “A Psychanalyse na Educacdo” (1927); Julio
Pires Porto-Carrero, com os artigos: "O Caracter do Escolar Segundo a Psychanalyse"
(1927), "Instruc¢ao e Educacdo Sexuais" (1928), "Leitura para criangas: ensaio sob o ponto
de vista psychanalytico" (1928), "A Arte de Perverter: applicacdo psychanalytica a
formagao moral da crianga" (1929), "Educacdo Sexual" (1929) e "O que esperamos dos
nossos filhos" (1930). De Arthur Ramos, os livros foram: “Educac¢do e Psychanalyse (1934)

e “A Crianca Problema” (1939), além dos seguintes artigos: "A technica da psychanalyse
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infantil" (1933), "Os furtos escolares" (1934), "A mentira infantil" (1937), "A dinamica
afetiva do filho mimado" (1938) e "O problema psycho-sociolégico do filho tdnico" (1938).
Encontramos ainda Hosannah de Oliveira, com os artigos "O Complexo de Edipo em
Pediatria" (1932) e "A hygiene mental do lactente" (1933); Gastao Pereira da Silva, com os
livros: “Educacdo Sexual da Crianca (1934) e Como se Deve Evitar o Drama Sexual de
Nossos Filhos (1939) e Pedro de Alcantara, com o artigo "Obje¢cdes da Psychanalyse ao
Uso da Chupeta: Anélise e Critica" (1936). Na década de 1940, registramos os trabalhos de
Durval Marcondes: "A higiene mental escolar por meio da clinica de orientacdo infantil"
(1941), "Contribuicdo para o problema do estudo dos repetentes da escola primadria:
condicodes fisicas, psiquicas e sociais" (1941) e "Clinica de orientacdo infantil: suas
finalidades e linhas gerais de sua organizagdo" (1946); os seguintes artigos de Virginia
Bicudo: "A visitadora social psiquidtrica e seu papel na higiene mental da crianga" (1941),
"Fung¢des da visitadora psiquidtrica na clinica de orientacdo infantil e no¢des de higiene
mental da crianga" (1946) e "Papel do lar na higiene mental da crianga" (1946), e as
publicacdes de Lygia Alcantara do Amaral: "A apatia e o retraimento dos escolares como
problema de higiene mental" (1941) e "Lar substituto e seu papel na higiene mental da
crianga" (1946).

Considerando o tipo de informacdo veiculada nesses textos, Abrdo (2003) concluiu
que ha dois momentos distintos em que a psicandlise esteve presente nas producdes sobre a
educacgdo; sdo eles: a divulgacdo da teoria psicanalitica junto aos educadores — que se
estendeu do inicio da década de 1920 até meados da década de 1930 — e a aplicacdo da
psicandlise a higiene mental escolar, etapa compreendida entre a segunda metade da década
de 1930 até aproximadamente 1950.

Esse pesquisador apresenta a tese de que as transformacdes sociais e culturais que o
pais sofreu no inicio do século XX, com o advento da modernidade, tiveram efeitos
também no campo educacional. A educagao tradicional foi perdendo espago para uma nova
filosofia educacional fundada no pensamento liberal, denominada Escola Nova (também
conhecida como Escola Progressista) e as idéias psicanaliticas foram um importante
substrato que contribuiu para as modifica¢cdes no modelo educacional vigente.

A nova politica educacional “partia do principio de que a escola deveria atuar como

um instrumento para a edificacdo da sociedade através da valorizagdo das qualidades
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pessoais de cada individuo” (ABRAO, 2006, p. 236). Perante essa linha de pensamento, em
que a énfase era colocada na no¢do de individuo, a crianga passava a ser vista e
compreendida como um ser em desenvolvimento e, portanto, portadora de uma légica
diferente do adulto. Assim, tornava-se fundamental uma compreensdao cada vez mais
aprofundada das caracteristicas da crianca, terreno este fecundo para a entrada da

psicologia no campo educacional. Foi por essa mesma via que a psicandlise,

Encontrou espaco para se difundir dentro da educagdo, auxiliando tanto na
compreensdo do desenvolvimento emocional da crianga, quanto na
resolucdo das dificuldades escolares que impedem a expressd@o de suas
potencialidades individuais (p. 237).

Alguns episédios marcaram a entrada do pensamento freudiano no terreno das
transformacdes pelas quais a educacdo passava. Entre eles, citamos a participacdo de
Ramos na administracdo de Anisio Teixeira, entdo diretor do Departamento-Geral de
Educacdo no Distrito Federal. Teixeira convidou o médico Arthur Ramos para assumir a
Secdo de Ortofrenia e Higiene Mental do Instituto de Pesquisas Educacionais no Rio de

Janeiro e, conforme sinaliza Sircilli (2006),

Juntos, colocaram em prética um projeto educacional que privilegiava o
estudo de criangas escolarizadas com o objetivo de classificd-las segundo
seu potencial intelectual e aptidao, viabilizando tratar aquelas que
apresentassem problemas de aprendizagem (p. 83).

Segundo Sircilli, enquanto Teixeira acreditava que a identificacdo das aptiddes
levaria ao aproveitamento maximo das potencialidades de cada individuo para possibilitar a
reorganizagdo da sociedade, Ramos se interessava pelo modo de vida das classes pobres e
tinha a inten¢do de promover projetos de prevengdo na esfera da vida escolar e familiar.
Teixeira se destacou na drea educacional, em 1932, como um dos signatdrios do Manifesto
dos Pioneiros da Educa¢do Nova, documento que propds novos caminhos para a educacdo
brasileira. Segundo Cunha (1995), Teixeira implantou uma reforma escolar inspirada no
modelo americano e, com a criagdo do Instituto de Pesquisas Educacionais, incentivou o
desenvolvimento de pesquisas sobre a raca, estipulando que os estudos antropoldgicos,
médicos e psicolégicos ficariam relacionados aos programas do Departamento de

Educacao.
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Entre as publicagdes importantes do periodo que revelam articulagdes entre o
escolanovismo e a psicandlise, encontramos o texto de Ramos (de 1934), Educagdo e
Psicandlise (que ja foi citado no item 1.1). Nesse livro, Ramos declarou abertamente que
direcionava seu trabalho para os educadores e pretendia divulgar a aplicagdo das principais
nocoes de psicandlise a0 campo escolar. Ramos teve que langar estratégias persuasivas para
convencer o meio educacional da importancia das contribui¢des de Freud para a educagao,
e precisava, ainda, defender uma posicdo favordvel a modernizacdo da escola. A Nova
Escola deveria ser socializadora e submeter o individuo a nova ordem social (esséncia
desse processo). Para Sircilli (2006), havia uma intencdo de Ramos em aproximar a escola
do modelo da eficiéncia fabril.

A visdo de Ramos estava fortemente relacionada com a de Teixeira, que se baseava
nos pressupostos de Dewey, segundo os quais 0 escolanovismo, a0 mesmo tempo em que
enfocava o potencial normalizador do educando, também se voltava para os interesses
psicolégicos e individuais de cada aluno. Ramos defendia o principio de que a Escola Nova
deveria ser guiada pelo “respeito para a personalidade da crianca” (MOKREIJS, 1993, p.
195), e o ensino tradicional ndo respeitava a légica do pensamento infantil. Era o triunfo
das “necessidades psicoldgicas individuais” em detrimento da educacdo coletivizada, mas
para Ramos havia o sentido de que, ao favorecer o individuo, seu alvo final seria o de servir
para o desenvolvimento da sociedade.

Portanto, o movimento educacional renovador desenvolvido no Brasil e a visdo
psicanalitica de Ramos marcaram aquele periodo na tarefa de reformulacdo das préticas
educacionais vigentes no pais. Contudo, é importante frisarmos que a psicandlise aderida ao
discurso da Escola Nova adquiriu contornos préprios ao discurso da pedagogia moderna, ou
seja, um discurso que defende a necessidade de individualizacdo nos processos de
aprendizagem para a melhor adaptacdo dos individuos frente as exigéncias sociais.

Para exemplificar a maneira como a psicandlise esteve presente no campo
educacional daquele periodo, discorremos, a seguir, sobre as Ligas de Higiene Mental

Escolar, especialmente em Sao Paulo.
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1.3 - As Ligas de Higiene Mental Escolar: origens de uma pratica da psicanalise na

educacao.

Conforme Abrao (2001), a higiene mental escolar baseada na psicandlise tinha por
finalidade “prestar assisténcia psicoldgica ao escolar deficitario” (p. 139) Dentro do setor
da Liga de Higiene Mental, foram criadas as Clinicas de Orientacdo Infantil — as psico-
clinicas ortofréncias ou simplesmente as Clinicas de Higiene Mental. Nelas se instituiu um
lugar de atendimento a chamada crianga-problema. As intervengdes direcionadas por essas
clinicas, ndo tinham a inten¢do de realizar uma abordagem terapéutica, mas faziam
intervencdes no meio familiar e escolar, com orienta¢des realizadas aos pais e professores,
atuando no sentido da preven¢do da doenca mental.

No Rio de Janeiro foi criada a Secdo de Ortofrenia e Higiene Mental do Instituto de
Pesquisas Educacionais, dirigida por Arthur Ramos, e que durou até 1939. O fundador da
Liga de Higiene Mental no Brasil foi Henrique Belford Roxo, que em 1923 estava voltado
para a erradicagdo de trés fatores determinantes da aliena¢do mental: a sifilis, o alcoolismo
e o espiritismo. Ramos seguiu as orientagdes de Roxo, mas voltou sua atencdo
especialmente para o desenvolvimento de métodos terapéuticos que visavam a intervencoes
na personalidade das criancgas, e para isso utilizou o referencial da psicandlise (RAMOS,
1939).

As Clinicas de Orientacdo Infantil, eram compostas por técnicos, distribuidos em
quatro divisdes ou setores especiais: social (servicos sociais, professores, visitadores, etc.),
psicoldgico (exame psicoldgico de fundo mental e aptidoes pedagdgicas), médico (exame
de fundo organico) e psiquidtrico (exame mais amplo de todos os desajustamentos
emocionais e psicoldgicos, desde os casos fronteiri¢os, até os aspectos mais graves da
neurose e da psicose). Foram as primeiras clinicas a atuar em conjunto com as escolas no
Rio de Janeiro. Ramos queria que se configurasse um trabalho de cooperagdo entre escola e
pais e, assim, propds a criacdo dos Circulos de pais € mées. O objetivo dos Circulos era o
de que os pais pudessem colaborar com o Instituto de Higiene Mental no sentido da
eliminacao dos “maus habitos” da primeira e segunda infincia.

Em 1938, foi criada em Sao Paulo Se¢ao de Higiene Mental Escolar, vinculada ao

Departamento de Educag¢do do Estado de Sdo Paulo. Esse servigo foi criado por Durval
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Marcondes e, como psiquiatra e inspetor da Higiene Escolar e Educagdo Sanitéria, tinha
como objetivo estruturar um servico de assisténcia a crianga escolarizada e aos
freqlientadores das escolas publicas de Sdo Paulo, que manifestassem problemas de
personalidade ou conduta. Acreditava que se oferecesse atendimento a essas criangas
evitaria a neurose na vida adulta e evidenciamos ai o cardter profildtico atribuido a

psicandlise.

A moléstia mental do adulto é, o mais das vezes, o produto final de um
processo de desadaptacdo que, sob formas diversas, ji se vinha
manifestando desde a época da infancia. A clinica em apreco vai
surpreender e tratar esse processo em seu inicio, quando sd@o maiores as
probabilidades de sua produ¢do. (MARCONDES, 1946, p. 44)

Esse servico fazia parte das reformas do Servi¢o de Satude Escolar desenvolvido no
estado de Sdao Paulo, em que havia uma nova estruturagdo do sistema de Assisténcia
Médico-pedagédgica que passava a reconhecer a existéncia de uma patologia psiquica.
Durval Marcondes recebeu a tarefa de organizar a Assisténcia Médico-pedagdgica para os
“débeis mentais” e, nesse contexto, foram criadas as primeiras classes especiais. Mas
Durval desejava mesmo desenvolver um projeto de atendimento em psicandlise em
instituicdo de cardter publico, e assim destinava a Clinica ao atendimento da populacdo
mais desfavorecida.

Para a implantacdo dessa Clinica, Durval formou uma equipe ampliada, seguindo o
modelo das clinicas norte-americanas de orientacdo infantil, composta por uma equipe
multiprofissional que incluia: médico psiquiatra, médico internista, psic6logos. Também
criou um novo cargo publico para compor essa equipe, a visitadora psiquidtrica — também
chamada de visitadora psicologista ou visitadora psicanalista. Era um cargo inspirado na
educadora sanitdria das Ligas de Higiene Mental do Rio de Janeiro, que ali tinha a funcao
de realizar o controle das normas de higiene nos lares dos alunos. Mas, contrariamente a

sanitarista, a visitadora psiquidtrica,

[e]stava encarregada de recolher dados e analisar o modo de vida da
crianga-problema, de seu universo familiar e das praticas sociais de cada
individuo que participava de seu universo psiquico para a elaboracdo do
diagndstico e acompanhamento da patologia psiquica da crianga. De
maneira imbricada, vemos assim emergir duas novas profissdes na funcéo
publica: o psicélogo e o psicanalista, das quais Marcondes assume a
responsabilidade pela formacédo e supervisdo (OLIVEIRA, 2006, p.139).
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O atendimento era voltado para as criancas que possuissem problemas de desajuste
na escola e no lar. A escola encaminhava a crianga para a clinica e havia uma visita ao lar
do paciente pela visitadora psiquidtrica com o objetivo de compreender a etiologia do
problema. Entrevistavam todas as pessoas envolvidas com as criangas, no lar e na escola, e
o acompanhamento do caso era realizado pela visitadora, em todas as suas etapas e
orientagdes.

A funcdo da visitadora era fundamental nesse processo. Era ela que reconstituia, via
interrogatério, a evolucdo do caso, apresentando hipdteses sobre as ocorréncias que
poderiam ter contribuido para o desenvolvimento da patologia. Pesquisava sobre o
ambiente da crianca e sobre as influéncias da familia nesse processo. Também colhia dados
sobre as condicOes de higiene, habitacdo, a situacdo escolar, as diversdes habituais etc.
Com todos os dados e esclarecimentos possiveis, aliados as informagdes de outros técnicos,
a clinica realizava uma estratégia de acdo, dando seu parecer sobre o caso. A luz das teses
psicanaliticas, a equipe formulava um diagnoéstico e decidia a terapéutica mais indicada
para a resolucdo dos problemas apresentados.

Os médicos, pedagogos e educadores que trabalhavam no Servico de Higiene
Mental possuiam abordagens baseados ora no organicismo, ora nas correntes psicoldgicas
vigentes naquele periodo, que eram essencialmente a psicologia experimental e os testes
psicoldgicos.

Durval Marcondes, munido de dados estatisticos, constatou que o fracasso escolar
era um dos grandes problemas da educacdo. Para ele, algumas causas desses problemas
eram de origem patoldgica, fisica, psiquica ou social e, portanto, “tratava-se de prevenir,
tratar e corrigir essas anomalias pois seriam as causas da ndo adaptacdo social”.
(MARCONDES, 1946, p. 44). Esse foi o periodo de desenvolvimento de técnicas
psicolégicas e utilizacio de diferentes instrumentos clinicos disponiveis para o
enfrentamento dos “problemas escolares”.

A prética da visitadora foi responsdvel pela fundagdo da profissdo do psicélogo. A
atividade do psicélogo foi implantada em 1930, mas somente em 1950 ganhou destaque nas
Clinicas de Orientagdo Infantil (COI). O ensino da teoria psicoldgica ja era ministrado nos
cursos de Pedagogia e Filosofia da Universidade de Sao Paulo (USP) e as visitadoras

psicologistas e psiquidtricas que precisavam de formacgdo iam ter aulas de psicologia nessas
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faculdades. Assim, passou a ocorrer a alianca entre os profissionais das COI e a Faculdade
de Filosofia, numa rede de relagcdes que resultou no convite a Durval Marcondes para que
ele criasse uma Clinica vinculada a cadeira de Psicologia da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP.

Em 1954, o curso de especializacdo em Psicologia Clinica estava funcionando na
universidade e selava o inicio da formacdo em psicandlise na universidade. Este era
destinada aos alunos de graduacdo dos cursos de filosofia que tinham interesse em
aprofundar e desenvolver seu conhecimento em psicologia clinica (ABRAO, 2001). Eram
os membros da Sociedade Brasileira de Psicandlise que orientavam esse curso: Durval
Marcondes, Virginea Bicudo, Lygia Amaral entre outros.

O contetdo desse curso cobria uma extensa gama de temas dentro da psicologia.
Eram abordadas as teorias psicanaliticas (Freud e Melanie Klein), os fundamentos dos
testes psicoldgicos e trabalhos sobre a relacio mae-bebé. Como o Servico de Higiene
Mental Escolar se voltava para prestar assisténcia ao escolar deficitdrio, os alunos que
estagiavam na Clinica, supervisionados pelos analistas, também realizavam uma formacao
em psicandlise.

Baseado na psicandlise, Durval orientava os alunos de graduac@o e também as
visitadoras, que recebiam treinamento de um semestre sobre os principais conceitos da
teoria e da prética em psicandlise. Os casos estudados eram discutidos por toda a equipe,
que se especializava no tipo de terapia que seria proposta. Para varios componentes desses
grupos, segundo Mokrejs (1993), foi o despertar para a formacdo em psicandlise. Esse
servico ampliou-se consideravelmente e era tido como a aplicagdo da psicandlise a higiene
mental escolar, cujo objetivo era realizar acdo preventiva e ajustamento dos desvios de
comportamento que teriam origens emocionais.

A Orientagdo Infantil foi uma pratica grandemente difundida naquele periodo em
que os profissionais realizavam reunides com as maes nas escolas, num formato que se
assemelha ao das psicoterapias de grupo. Segundo Oliveira (2006), essas orientagdes
tinham o objetivo de assegurar a ordem social e baseavam-se no modelo da familia
moderna conjugal, nascida no final do século XVIII, sendo a psicandlise utilizada para
corresponder a ideologia totalitdria dominante da época, baseada na ordem, na familia, na

patria, na moral, no trabalho, na autoridade, na disciplina e na hierarquia (DUTRA, 1997).
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Desta forma, longe de transformar e subverter a Saide Mental, a psicandlise que era
introduzida tinha um cardter de continuidade da ordem vigente, em que se procurava a
adequacdo dos individuos conforme as proposi¢des higienistas.

Para o papel de cada agente desse servi¢o delineavam-se, nos anos 40, praticas e
concepcdes diversas. Os psicologos estavam aliados as teses experimentais que eclodiam
nesse periodo e que propagavam a aplicacao dos testes para as formulagdes de diagndsticos.
Por outro lado, as visitadoras davam maior importidncia aos aspectos psicossociais da
formacdo da personalidade da crianca; aspectos que enfatizavam as influéncias da cultura
na constituicdo da subjetividade. De ambas as formas, o que estava em jogo eram praticas
voltadas para prevencdo, corre¢do e adaptacdo da ‘“‘crianca-problema” ao seu meio
ambiente.

Além dos casos atendidos, a Clinica promovia cursos e palestras educativas
procurando interessar especialmente os estudantes normalistas. Suas pesquisas destinavam-
se a drea da saude psiquica da crianga, constituindo-se assim um ntcleo de investigagoes
sobre as psicopatologias da infancia.

Tanto as versdes da Clinica de Higiene Mental paulista quanto as da carioca
assumiram grande importancia para o atendimento inspirado na psicandlise de criangas no
Brasil, para a origem da psicopedagogia na escola brasileira e ainda para a relagdo entre
psicandlise e instituicdo. Além disso, esses servicos passaram a rever a concep¢do de
crianca “anormal” que vigorava até aquele periodo, uma vez que, a partir das discussoes
que Ramos propunha, passou-se a diferenciar a crianca deficiente da “crianca—problema”.

Era uma experiéncia inovadora que se fundava naquele momento, mas estava
impregnada do viés profildtico proprio do campo da medicina da época, que ressaltava a
finalidade adaptativa. Em Sdo Paulo, esse servigo extinguiu-se em 1974. Observamos que
sua duracdo foi longa, 36 anos, durante os quais foi disseminada uma prética de orientacao
para as familias e para as escolas, e em que se difundiu uma leitura da psicandlise que tinha
o objetivo de reeducar as familias para uma “boa educacio”, orientando os pais para uma
nova conduta com seus filhos. E para as escolas e educadores, enraizava-se a idéia de que
caberia a psicandlise a funcdo da prevencdo e corre¢dao das questdes educativas.

Cabe ainda destacar que a profissdo do psicélogo fundou-se com as préticas das

visitadoras, € que a psicandlise passava a ser incorporada como teoria psicoldgica num
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contexto preventivista e claramente voltada para o ajustamento de comportamentos tido
como inadequados. Além disso, dentro do trabalho desenvolvido nas Clinicas de
Orientacdo Infantil, a psicandlise foi sendo utilizada em conjunto com as demais teorias
psicoldgicas que estavam aparecendo na época, o que também contribuiu para que ela se
misturasse as outras concepgdes psicolégicas (psicologia experimental, psicometria, teorias
da aprendizagem, entre outras). Todas essas marcas historicas, importantes na relacdo
psicandlise e educagdo, podem ser consideradas também aspectos origindrios dos processos
de psicologizacdo da psicandlise na educacao.

Por fim, também € importante comentar que em todo esse percurso, desde a
divulgacdo da psicandlise, tratava-se de sua aplicacdo direta na educacdo. Nao havia critica
ou questionamento sobre o que seria a aplicacdo da psicandlise na educacdo, questdo que
passou a ser problematizada pelos autores contemporaneos e tornou-se foco de um debate
caracteristico das relagdes entre psicandlise e educa¢do na atualidade, tema que abordamos

no capitulo a seguir.
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CAPITULO 2

A ATUALIDADE DA CONEXAO PSICANALISE E EDUCACAO EM SAO
PAULO: A CONSTITUICAO DE UM CAMPO DE PESQUISA

O capitulo anterior mostrou-nos claramente como ocorreu a apropriacdo da
psicandlise na educacdo ao longo do século XX, que desembocou em préticas voltadas
principalmente para a tarefa preventiva das doencas mentais na escola e no ambito da
educacdo familiar. Seja pela vertente da terap€utica, com as clinicas de orientacdo em
higiene mental escolar, seja pela vertente tedrica, a psicandlise era utilizada como
instrumento para evitar que os problemas escolares se avolumassem dentro das escolas.

Neste capitulo, percorremos algumas discussdes internacionais que influenciaram as
produgdes brasileiras e originaram a constituicdo de um campo de pesquisa e interesse em
Psicandlise e Educacdo. Mais do que no capitulo anterior, sobre a origem da psicandlise no
Brasil, resgatamos a influéncia dos debates internacionais acerca da aplicabilidade ou nao
da psicandlise na educagdo. Assim, realizamos uma revisdo dos trabalhos de importantes
pesquisadores brasileiros da atualidade, que estdo inseridos nas principais universidades
paulistas e se dedicam aos questionamentos sobre a aplicacdo da psicandlise e sua
transmissao no campo educacional.

Também ¢ importante mencionar que a maioria desses autores baseia-se na
psicandlise orientada pela escola francesa e estdo especialmente referidos ao campo
lacaniano, portanto, isso nos fez privilegiar um percurso balizados por esses autores, em
detrimento de outras discussdes que pudessem estar ocorrendo em outros paises € em outras

escolas de psicandlise.

2.1 - O debate inaugural sobre a aplicaciao da psicanalise na educacao.

As discussoes sobre a articulacdo entre a psicandlise e a pedagogia sdo oriundas dos

debates entre Freud e Pfister e outros pedagogos (August Aichhorn, Hans Zulliger, Bovet)
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do inicio do século XX, que estavam interessados em formalizar uma Pedagogia
Psicanalitica, a Pedandlise. Em 1908, Ferenczi foi o primeiro psicanalista a tratar da
educacdo, numa conferéncia chamada “Pedagogia e Psicandlise”. Posteriormente, Anna
Freud (1921), também pedagoga, ainda tentou dar continuidade a esse projeto, introduzindo
um viés pedagdgico na teoria de Freud e direcionando essa articulagdo para o tratamento
das criancas. Ela trazia a concep¢do da “psicandlise pedagdgica de criangas”, segundo a
qual o psicanalista deveria esclarecer a crianca sobre sua doenca e o professor deveria usar
a psicandlise para reeducar as criangas “anormais”’. E, por fim, situamos Melanie Klein
(1921) que, por outro lado, pretendia tirar as criancas e a educacdo de um modelo de
atendimento corretivo, passando a dar énfase ao cardter da fantasia na subjetividade das
criangas.

Os pedagogos criaram, em 1926, a Revista de Pedagogia Psicanalitica, que durou 11
anos e editou 300 artigos que retratavam a aplicacdo da psicandlise na pedagogia. Jean
Claude Filloux (2002) divide a produgdo da revista em dois momentos principais: uma
primeira forma inicial dizia respeito a aplicacdo da psicandlise na escola, com criticas as
falhas de pais ou professores nos processos educacionais das criangas. Além da finalidade
profildtica, a Pedagogia Psicanalitica também era vista nesse periodo como uma
possibilidade de superac@o de problemas comportamentais e de aprendizagem dos alunos.
Num segundo momento, as produgdes da Revista davam maior destaque a subjetividade do
educador. Havia estudos sobre o inconsciente do educador, as relagdes transferenciais entre
professor e aluno, e sobre a personalidade do professor. A publicacdo da Revista foi
interrompida em 1937, e no pds-guerra houve a tentativa de sua retomada. No periodo final,
Filloux ainda faz referéncia a trés orientacdes nas producdes dessa fase: psicopedagogicas,
psicoterapéuticas e institucionais.

A orientacdo psicopedagdgica entendia que a psicandlise poderia proporcionar aos
métodos pedagdgicos uma forma mais alinhada com a necessidade individual do aluno, a
fim de ndo reforcar suas defesas sintomdticas — nesse sentido, a psicandlise poderia ser
instrumento de critica para as praticas pedagdgicas que ndo estivessem sintonizadas com os
pressupostos psicanaliticos. J4 a orientacdo terapéutica estaria ligada aos problemas de
aprendizagem, que seriam vistos como sintomas com 0s quais os professores estariam

relacionados pela transferéncia — a proposta pedagdgica estaria voltada para o
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desenvolvimento do ego e dos elementos edipicos recalcados no inconsciente do aluno. Por
fim, a orientacdo institucional, que determina que a instituicdo escolar seria tomada como
objeto de estudo e prescricoes pedagdgicas a partir dos pressupostos psicanaliticos.

Houve muitas criticas a esse projeto de fundacdo de uma Pedagogia Psicanalitica.
Mesmo Freud e seus discipulos, entre 1920 e 1930, ja anunciavam diferencas entre a pratica
pedagogica e a psicanalitica, e indicavam a impossibilidade de haver uma pedagogia que
fosse uma psicoterapia.

Em o Futuro de uma Ilusdo, de 1927, Freud anuncia a incapacidade humana da
plena satisfacdo pulsional, apontando a religido como uma tentativa de suprimir essa falta.
Nesse texto ja ndo se notava o entusiasmo de que a Pedagogia Psicanalitica pudesse realizar
a profilaxia das neuroses, mesmo que 14 estivesse colocada a idéia de que a educacgdo
poderia reforcar ou abrandar as defesas do sujeito contra as mocdes pulsionais. Freud
lancava a idéia da “Educacgdo para a realidade”, ou seja, pretendia impedir o sofrimento
causado pelas falsas ilusdes através da tarefa educativa. Nas palavras de Filloux (2002),

nesse texto de Freud afirma

(...) a realidade ndo seria nem uma ordem social a qual a crianca deveria
ser adaptada sem ilusdes, nem tampouco uma promessa de felicidade.
Mas a educacido teria, talvez, de prepard-la para enfrentar a impossivel
conjun¢do de nosso bem-estar e nossa felicidade (p. 49)

Em Novas Conferéncias de Introdugdo a Psicandlise, na 6* Conferéncia, de niimero
34, de 1932, Freud abandona a idéia de profilaxia educacional das neuroses e qualifica a
educagdo como adaptativa do individuo a ordem social. Foi um de seus textos mais
debatidos, uma vez que € nele que afirma que a psicandlise ndo contribuiria para a
instrumentalizacdo do educador, mas teria influéncias sobre o psiquismo deste e sobre sua
relacdo com a crianga. Apesar disso, a psicandlise ainda teria algo a dizer a pedagogia.
Nesse texto, estabelece ainda a distingdo entre a Psicanélise e a Educagao, afirmando que a
Educacao tem uma finalidade de ordem social e a Psicandlise ndo é adaptativa.

Segundo Filloux (2002), Freud foi ambiguo nessas discussdes, considerando que
versou mais sobre a educacdo geral do que os proprios pedagogos, e abriu caminho para
esse debate. De qualquer forma, as producdes dos pedagogos psicanalistas da Revista

propunham a aplica¢@o de conceitos da psicandlise no interior das praticas pedagdgicas e
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escolares, o que trouxe inimeras controvérsias, e o que restou dessas producdes propde a
reflex@o acerca das diferencas fundamentais entre o processo educativo e o psicanalitico.

As tentativas de unir ambas as disciplinas no formato de uma ‘“pedagogia
psicanalitica” ndo avangaram, mas foi possivel extrair desses trabalhos algumas conclusoes.
O primeiro aspecto verificado foi de que o processo de cura nao € aplicdvel em sala de aula,
ou seja, a psicandlise visa que o sujeito fale de suas reminiscéncias, de suas lembrangas, e a
pedagogia quer trazer novos conhecimentos e ensinar para o futuro; o segundo aspecto diz
respeito ao tratamento dos contetidos inconscientes, que na pedagogia ndo pode ocorrer de
forma direta, enquanto no tratamento clinico a questdo € justamente que o sujeito possa
falar e apresentar seu inconsciente; outra conseqiiéncia € o risco de que a psicandlise passe
a legislar sobre o que deveria ser a pedagogia, mas, como Freud mesmo indicou, a
psicandlise ndo tem uma funcdo normativa, ou seja, a terceira dificuldade encontrada € a de
que a psicandlise tem um cardter subversivo e a educagdo um cardter adaptativo.

Desta forma, as discussdes sobre a aplicabilidade da psicandlise na pedagogia e a
fundacdo de uma Pedagogia Psicanalitica foi um projeto interrompido, mas trouxe uma
série de reflexdes que sdo atualizadas com os psicanalistas que enveredam por esse tema.
Segundo Mokrejs (2002), foi somente em 1970 que na Franca esses debates foram
retomados. Citaremos alguns autores que travaram uma discussdo emblemadtica a esse
respeito na Franca e que influenciaram o curso das pesquisas no Brasil: Maud Manonni
(1988), Francoise Dolto (1998) e Catherine Millot (1992). As duas primeiras, além de
contribuirem com a clinica das criangas pequenas e gravemente perturbadas, também
estiveram envolvidas com projetos de instituicdes que tinham certo teor educativo e
pretendiam tragar reflexdes sobre as relagdes entre adultos e criancas. E Millot, por outro
lado, tornou-se, especialmente no Brasil, uma referéncia sobre o tema da psicandlise e
educacao.

Ao situarmos essas autoras, interessa-nos pensar como as suas producdes
reverberaram no campo Psicandlise e Educagdo em Sdo Paulo, quais as conseqiiéncias
desses debates para o campo educacional e se tiveram participacdo na producdo da

psicologizagdo da psicandlise.
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Catherine Millot

Vamos comecar com o trabalho de Millot, Freud Antipedagogo (1979), texto que se
tornou um cldssico no Brasil, e no qual a autora reproduz, em um tnico livro, seu
pensamento sobre as relacdes entre psicandlise e educacao.

Nesse trabalho, Millot pergunta sobre a possibilidade de constru¢do de uma
pedagogia psicanalitica com os mesmos fins da cura psicanalitica (resolu¢do do complexo
de Edipo e superacio da castragio). Pergunta também se haveria a possibilidade de haver
uma pedagogia analitica inspirada no método analitico que fosse transposta para a relacio
pedagdgica e, por fim, questiona se haveria a possibilidade de uma educagdo analitica com
fins profilaticos com relagdo as neuroses, por exemplo. Ela desenvolve em seu texto
argumentos em que responde negativamente a essas perguntas e posiciona-se de forma

contrdria a qualquer modo de aplicagdo da psicandlise a educacao.

A descoberta do Inconsciente tem o coroldrio de invalidar qualquer
tentativa de construir uma ciéncia pedagdgica que permitia determinar os
meios a empregar para atingir determinado objetivo. O essencial do
desenvolvimento psiquico do individuo escapa, por existir o Inconsciente,
a qualquer tentativa de dominio. O saber sobre o Inconsciente adquirido
pela experiéncia psicanalitica ndo pode ser aplicado pela pedagogia
porque, embora a psicandlise esclareca os mecanismos psiquicos em que
se funda o processo educacional, tal esclarecimento nido aumenta o
dominio sobre este processo (MILLOT, 1992, p. 156).

Neste sentido, Millot segue concluindo que a dnica contribuicdo da psicandlise a

educacdo se d4 pela cura analitica.

A psicandlise ndo pode interessar a educacdo salvo no préprio campo da
psicandlise, isto €, pela psicandlise do educador e a da crianca. Na crianga,
para suspender os recalques; no educador a fim de que saiba ndo abusar de
seu papel e desprender-se do narcisismo, para que evite o empecilho que
consistiria em situar a crian¢a como seu Eu-ideal (p.157).
A leitura de Millot, conforme Kupfer (2001), estava atrelada a Escola Francesa de
Psicandlise, que pretendia marcar uma posicdo politica contrdria ao kleinianismo e a
psicologia do ego, vetando qualquer tentativa de aproximacdo entre a psicandlise e a

educagdo. Mas o que chama a atengdo é que essa afirmativa e posicionamento tenham levado,

segundo Voltolini (2009), ao silenciamento dos psicanalistas sobre a questio educativa.
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O livro conclui pela irredutivel diferenca que hd entre o psicanalisar e o
educar, cuja conseqiiéncia imediata é a de que ndo devemos esperar por
nenhum método pedagdgico de base psicanalitica.

Conclusdo acertada, sem dudvida, construida através de um percurso
rigoroso feito pela autora, acompanhando a trama dos conceitos da teoria
psicanalitica. Mas é curioso que o que era para ser um instante de ver
tenha se tornado o momento de concluir.

Que a Psicandlise ndo tenha um método pedagdgico a oferecer a
Pedagogia, ndo precisa levar a conclusido de que ela nada tem a dizer a
Educacdo. Uma série de mal entendidos estdo presentes nesta passagem,
dos quais cito apenas os mais relevantes: a desconsideragdo da diferenca
entre Pedagogia e Educacdo; a crenca na predominancia da questdao da
metodologia em Educacdo; o entendimento de que a relacdo entre
Psicandlise e Educacao € de aplicacgao.

Interessa-nos, sobretudo, destacar o efeito de silenciamento gerado pela
repercussdo deste livro, quanto a questdo das relacdes entre a Psicandlise
e a Educagdo. Tendo se tornado um cldssico, ¢ no minimo curioso e
revelador que sua propria autora nunca mais tenha se dedicado ao assunto
em publica¢des posteriores. “Assunto encerrado!” (VOLTOLINI, 2008, p.
330).

Apbs alguns anos esse quadro se modificou dentro do campo lacaniano
internacional, que passou a defender a articulag@o entre essas disciplinas. Em 1993, Annie
Cordié, membro da Escola Freudiana de Psicandlise, publicou na Franca Os Atrasados ndo
existem, no qual explicava para os educadores as origens psiquicas dos problemas de
aprendizagem (retomando o didlogo entre educadores e psicanalistas). Também em 1998,
no Congresso de Barcelona, abriu-se uma discussdo sobre psicandlise e a educagdo a partir
do relato da intervencdo de um psicanalista na escola, revelando que as instituicdes de
psicandlise francesas que eram, até entdo, contra a aproxima¢do da psicandlise com a

educagdo, passaram a validar que ela ocorresse.

Maud Manonni

Mesmo com esse tom de discorddncia na articulacdo entre os campos, muitos
psicanalistas que ndo romperam abertamente com as posi¢Oes instituidas pelo campo
lacaniano na Franga deixaram que a jungdo psicandlise e educag@o ocorresse na pratica.
Esse foi o caso de Maud Manonni, com a funda¢do da escola experimental Bonneuil-sur-
Marne, na Franca, em 1969. Nessa institui¢do, Manonni afirmava que ali a psicandlise nao
estava presente, mas servia apenas como ‘“‘clareagem” ou uma iluminagdo para o campo da

educacdo. Esse conceito era uma forma de dizer que a psicandlise apenas servia em
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Bonneuil como uma referéncia para formar o pensamento do educador. Era uma instituicao
com fins educacionais e terapéuticos (por mais que ndo se realizasse a clinica dentro dela)
para criancas que estavam fora das escolas regulares na Franca. Esse dispositivo estava
referido a teoria da psicandlise sobre as psicoses na infancia. Assim, conforme Kupfer
(2001), Manonni ultrapassava suas proprias afirmacdes de que a psicandlise deveria apenas
iluminar a educacdo, visto que, em Bonneuil, ela estaria no préprio fundamento da
instituicdo.

Em seu famoso texto Educacdo Impossivel (1988), mesmo que ndo tivesse tido a
pretensdo de articular a psicandlise a educagdo, Manonni inaugurou uma forma de andlise
desses campos, indagava-se pelas ‘“condi¢des de possibilidade da propria educacdo,

enquanto efeito de uma filiacdo simbdlica” (LAJONQUIERE, 1999, p.17) e, portanto,

passava a estar em questdo a propria educacao.

Embora ndo pretendesse inscrever sua reflexdo no contexto dos estudos
da psicandlise e educacdo, colocou em questdo, no calor dos anos 70, a
virada psicoldgica-cientificista da pedagogia moderna afirmando que
impossibilitava a priori o acontecimento de efeitos educativos
subjetivantes, e dessa forma, trilhou uma reflexio original no campo dos
estudos cldssicos sobre os fundamentos da educacdo (p. 18).

Do ponto de vista de Manonni, haveria assim uma impossibilidade de articulacdo
dessas disciplinas, o que consolidava sua atuacdo no campo da antipedagogia. Para a
autora, a pedagogia moderna refere-se a um ideal a ser atingido e desconhece ou rejeita a
dimensdao do desejo (que é um elemento fundante da subjetividade). Essa dimensdo
rejeitada retorna como sintoma, manifestando-se nas delinqiiéncias e psicoses, entre outras
formas de inadaptagdes. Em sua perspectiva, colocando-se a servico dos ideais de
rendimento e eficicia, a pedagogia ndo permite que a psicandlise encontre outra via de
relacdo com ela a ndo ser pela forma da dentincia ou da critica de que esses processos estao
em jogo, uma vez que a pedagogia elimina a existéncia de subjetividade no ato educativo.

Ao recuperar a histéria da psicandlise na Franga, Manonni indica que, ao ser
apropriada por outros campos, como foi o caso da medicina ou da pedagogia, a psicandlise
acabou sendo utilizada como uma técnica de complementacio ou adaptacao, ao invés de ser

subversiva, o que trai, segundo a autora, a prépria vocacao da psicandlise. Nesse contexto, a
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psicandlise s6 poderia intervir na pedagogia pela vertente da ruptura com aquilo que estaria
esclerosado na propria pedagogia, para assim poder renova-la.

Embora fosse uma grande critica das relacdes entre psicandlise e educacdo,
Manonni ndo apostava na impossibilidade de uma conexdo. Ela acreditava que a psicandlise
teria um papel importante na educacdo desde que ndo estivesse aderida as técnicas
pedagogicas e aos referenciais médicos de diagndstico e prevengdo. A autora ja previa que
a psicandlise corria sérios riscos de permanecer presa ao discurso cientificista quando
voltada para a educagdo, ou seja, entendemos que ela ja antevia, de certa forma, o sentido

da psicologizacdo da psicandlise.

Frangoise Dolto

Dolto era pediatra e psicanalista e, com a experiéncia de sua clinica com criangas,
influenciou a educag¢do de seu tempo. Entre 1976 e 1978 participou de uma série de
programas na Radio Francesa, onde respondia a cartas de pais sobre como proceder com
seus filhos. Estava interessada em utilizar a psicandlise para melhorar a vida didria de pais e
criancas, e trazia idéias psicanaliticas sobre a vida cotidiana. A combinacdo de
espiritualidade, empatia e um talento para conversas diretas junto ao publico tornaram-na
muito popular dentro da cultura psicanalitica francesa.

Assim, alastrava-se na Franca uma forma ““a la Dolto” de educar as criancas. Dizia-
se uma “médica de educacdo”, e a psicandlise servia-lhe como instrumento para a
compreensio do que ocorria com o corpo da crianca. Tinha a perspectiva de situar o corpo
inserido na linguagem, onde este tinha o lugar de corpo erégeno. Portanto, em sua prética,
Dolto articulava a psicandlise, a pediatria e a educacdo e podia ser definida como “uma
psicanalista que cuidava das doencas do corpo libidinal que uma crianca enfrentava no
decorrer de seu desenvolvimento (...) € no curso de sua educagdo” (KUPFER, 2006, p.
566).

Na medida em que insistia em afirmar que a crianca s6 deveria aprender se o seu
desejo estivesse implicado nesse ato, Dolto estava baseada em uma concepg¢ao de educacgao
que pudesse respeitar o “desejo de aprender”, e isto fez com que repensasse as formas como
as criancas eram ensinadas. Afirmava que a aprendizagem ocorria, sobretudo, devido ao

inconsciente, e ndo acreditava que os conhecimentos pedagdgicos pudessem alterar algo
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nesse sentido; assim, defendia que um profissional da drea “psi” € que deveria acompanhar
0s pais nesses processos educacionais.

Definia sua profissdo na vertente da prevencdo e da cura, mas diferente da forma
como ocorreu o movimento do higienismo do inicio do século XX. No ano de 1979, Dolto
criou em Paris a primeira “Casa Verde” (uma casa intermedidria entre o lar familiar e a
creche ou a escola meternal), para acolher criangas até a idade de trés anos, acompanhadas
dos pais. Segundo Dolto, tratava-se de evitar os traumas que marcam a entrada na pré-
escola e de manter a seguranca que a crianca adquiriu no nascimento. Nesse local, pretendia
que pais e filhos pudessem ter a experi€ncia de uma separagdo gradual (DOLTO, 1998).

Foram criadas mais de 130 Casas Verdes, que se espalharam pela Franca. Nesses
locais, a influéncia de Dolto com as educadoras e cuidadoras era intensa. Acreditava que a
palavra deveria ser dirigida a crianca pequena e incentivava os profissionais a se dedicarem
aos bebés: deveriam conversar insistentemente com eles, para subjetivd-los. Nao
apresentava referéncias cronoldgicas quanto ao desenvolvimento infantil, mas acreditava
que o importante seria que houvesse um acompanhamento da histéria de desejo singular de
cada crianca, pois o desenvolvimento se constituiria a partir dessa vertente.

Millot, Manonni e Dolto, influenciaram intensamente as pesquisas e trabalhos que
foram desenvolvidos no Brasil. Mesmo com posi¢cOes diversas, elas trouxeram
contribui¢des importantes para o pensamento que se formou sobre esse campo e sobre as
praticas que pretendiam articular a psicandlise e a educacao.

No caso de Millot, suas adverténcias quanto a aplicacdo da psicandlise na educacgdo
foram defendidas também por alguns psicanalistas no Brasil, mas ndo foram suficientes
para impedir que a psicandlise fosse aplicada na educacdo. Como foi demonstrado no
capitulo 1, a origem da aplicacdo da psicandlise na educacdo foi bastante duradoura e
responsavel por enraizar praticas de cunho médico no campo da educacdo.

Por outro lado, Manonni apresentou reflexdes fundamentais sobre a critica a
pedagogia moderna e a diferenca necessdria a ser realizada entre educag¢do e metodologia
pedagogica. Isso permitiu que autores brasileiros pudessem tratar dessa diferenca ao
problematizarem a educacdo na atualidade. E, por fim, Dolto estava voltada para a

articulagdo da psicandlise e educagdo baseada em sua clinica com bebés e criancas, € muito
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interessada pela prevenc¢ao (n@o no sentido higienista) que deveria se voltar para a deteccao

precoce de sofrimento psiquico na infancia.

2.2 — As pesquisas sobre o campo Psicanalise e Educacio em Sao Paulo

Em Freud e a Educagdo: o mestre do impossivel (1989), Kupfer destaca, em nivel
internacional, trés amplos movimentos — que se relacionam com o ambito nacional — de
articulagcdo entre a psicandlise e a educacdo. O primeiro se deu com a tentativa de criacio
de uma Pedagogia Psicanalitica, conforme descrevemos acima. O segundo ocorreu com 0s
esfor¢os de psicanalistas em divulgar a pais e professores a teoria psicanalitica, uma vez
que acreditavam na possibilidade de que esses agentes pudessem impedir que a neurose se
instalasse em seus filhos e alunos — a via da profilaxia. E o terceiro movimento, mais
recente, empenha-se na tarefa de ensinar a psicandlise aos diferentes representantes da
cultura, principalmente os educadores.

Nesse terceiro movimento, podemos destacar uma mudanca na perspectiva da
transmissdo da psicandlise em comparacdo ao que se deu no periodo higienista no Brasil —
quando se tratava da aplicacd@o direta da psicandlise na educagdo e de sua divulgacdo frente
aos agentes sociais. Agora, a transmissao passa a basear-se nas discussdes sobre o que viria
a ser essa aplicacdo, quais os desdobramentos do ensino da psicandlise para educadores e
qual a diferenca entre pedagogia e educacdo. Como observam Lajonquiere (1999), Kupfer
(2001) e Patto (2002), foi na perspectiva da distin¢do entre pedagogia e educagdo, de critica
a propria pedagogia e da utilizacdo das técnicas e métodos de ensino que a psicandlise
ganhou maior espaco nas discussdes sobre a educacdo e passou a constituir um campo
préprio de interesse e pesquisas no Brasil.

Segundo Abrao (2006),

[n]a atualidade avolumam-se os trabalhos dedicados ao debate relativo as
aproximagdes entre educagao e psicandlise e, particularmente no Brasil, as
pesquisas e as propostas de intervencdo dedicadas ao tema tém sido
bastante recorrentes. Particularmente nos dltimos 10 anos, alguns
trabalhos de expressdo vieram a publico, seja pelo cardter inovador das
idéias neles veiculadas ou por introduzirem modelos de intervencdo
bastante originais no meio educacional (p. 235).
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Olhando rapidamente para algumas publicacdes'’ atuais dentro do campo
Psicanélise e Educagdo no Brasil - Sa@o Paulo, pudemos localizar as formas diversas como
esse campo se delineia:

1. Dentro das problemdticas abordadas pelo campo da psicopedagogia — a
psicandlise € utilizada de forma mista com as técnicas psicométricas e psicodiagndsticas,
em que se propde uma intervencdo de eliminacdo e corre¢do dos problemas de
aprendizagem;

2. Como instrumento de interpretacdo da cultura, no caso da educacdo — a
psicandlise € utilizada para realizar uma leitura sobre que € educar, o que € a infancia e seus
impasses nos tempos atuais, partindo do principio de que os conceitos psicanaliticos
“lluminam” essa andlise (contribuindo na interpretacdo sobre os impasses na educacao);

3. Em trabalhos de cardter institucional nas escolas — os psic6logos escolares ou
coordenadores baseiam-se na psicandlise para fundamentar e direcionar sua pratica dentro
das escolas;

4. Em discussdes que partem das problemdticas que advém da clinica,
especialmente do atendimento de criangas — neste item inclui-se a clinica dos transtornos
mentais na infancia (os autismos e psicoses), que também se conectam com as discussoes
acerca da inclusdo escolar.

Foi nesse ambito da clinica das psicoses e autismos na infancia que se abriu maior
espaco para as incursdes da psicandlise no territério educacional e escolar, no qual
despontaram os trabalhos desenvolvidos na Pré-Escola Terapéutica Lugar de Vida,
instituicdo fundada no Instituto de Psicologia da USP, em funcionamento desde 1990 e
coordenado por Maria Cristina Kupfer. O Lugar de Vida € uma clinica que oferece
atendimento para as criangas com distdrbios globais do desenvolvimento e concentra-se em
pesquisas sobre a conexdo psicandlise e educacdo. Além da clinica, ali também sdo
oferecidos cursos para professores, psicologos e psicanalistas sobre a clinica e a
escolarizacdo de criancas psicéticas e autistas. Assim, os trabalhos desenvolvidos no Lugar

de Vida referem-se a constitui¢do de um campo de pesquisa em Psicandlise e Educacao.

" Publicagdes dos anais dos Congressos sobre Psicandlise e Educagio oferecidos pela Faculdade de Educagio
da USP, na revista Estilos da Clinica e em livros com essa temdtica, publicados recentemente.
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Kupfer e Lajonquiere formalizaram em 1998, com a criacdo do LEPSI, Laboratdrio
de Estudos e Pesquisas Psicanaliticas e Educacionais sobre a Infancia (do Instituto de
Psicologia e da Faculdade de Educacdo da USP), um dos principais nicleos de pesquisas
sobre esse tema no Brasil'*. Considerando sua importancia nas discussdes entre psicandlise
e educacgdo no Brasil, apresentamos a seguir algumas reflexdes de Kupfer e Lajonquiere.

Em Freud e a Educa¢do (1989), Kupfer discute sobre as contribui¢des da
psicandlise para a educagdo que, mesmo baseada nas discussdes de Millot sobre a
impossibilidade de aplicacdo da psicandlise na educacdo, acreditava que os educadores

deveriam se beneficiar com o conhecimento dessa disciplina.

A psicandlise pode transmitir ao educador (e ndo a Pedagogia, como um
todo instituido) uma ética, um modo de ver e entender sua pritica
educativa. E um saber que pode gerar, dependendo, naturalmente, das
possibilidades subjetivas de cada educador, uma posi¢do, uma filosofia de
trabalho. Pode contribuir, em igualdade de condi¢des com diversas outras
disciplinas, como a Antropologia, ou a Filosofia, para formar seu
pensamento. Nada mais se pode esperar dela, caso se queira ser coerente
com aquilo que se constituiu essencialmente: a aventura freudiana.
(KUPFER, 1989, p. 97).

Ao apresentar um modo de ver e entender a educacdo, caberia a psicandlise dar
explicagdes sobre “o que habilita uma crianga para o mundo do conhecimento e em que
circunstancias essa busca se torna possivel?” (p. 78). A dificuldade agora seria justamente a
de encontrar em Freud as respostas para esse tema, ja que o pai da psicandlise nunca teve
uma preocupagdo com o processo da aprendizagem e ndo chegou sequer a escrever sobre
isso. Mas, de forma indireta, observamos que os psicanalistas na atualidade encontraram, na
obra de Freud, chaves para a compreensdo do que se descreve, em termos da psicandlise,
como “desejo de saber”.

Perante essa nova leitura sobre uma possivel relacdo entre psicandlise e educagao,
os tedricos que pretendiam promover o encontro dessas disciplinas passaram a relacionar os
processos de aprendizagem com alguns mecanismos da constitui¢cdo da subjetividade, e sua

tentativa seria a de encontrar na psicandlise os fundamentos para uma investiga¢do sobre o

' H4 outros pesquisadores que estdo também voltados para o estudo sobre psicandlise e educacdo e estdo
inseridos em outras universidades em Sdo Paulo, como € os caso das pesquisas desenvolvidas por Maria Licia
de Oliveira, da Faculdade de Letras da UNESP em Araraquara. Na Faculdade de Educacio da USP
encontramos Rinaldo Voltolini, Maria Cecilia Cortez e Leny Magalhdes Mrech, entre outros.



55

processo psiquico implicado na aprendizagem. Assim, as investigacdes sexuais das criancas
e a pesquisa infantil sobre a diferenca sexual anatdomica; a relagdo entre curiosidade e a
pulsdo epistemofilica (a puls@o visual) e, ainda, a relacdo transferencial implicada na
relacdo professor-aluno seriam alguns dos elementos psicanaliticos que estariam na base de
qualquer relacdo de aprendizagem.

Para exemplificar esse tipo de importagdo da psicandlise para a educagdo, Kupfer
(1989) traca as linhas gerais do que seria a temdtica da transferéncia articulada ao ato
educativo.

Essa concepgdo de transferéncia, tomada do texto do préprio Freud,
amplia a no¢do de que um cliché (esteredtipo calcado na figura dos pais) é
transferido para a figura do analista e do mestre. O importante € fixar a
idéia de que o desejo inconsciente busca aferrar-se a “formas” (o resto
diurno, o analista, o professor) para esvazid-las e colocar ai o sentido que
lhe interessa. Transferir € entdo atribuir um sentido especial aquela figura
determinada pelo desejo. Essa formula¢do tem implicacdes tanto para o
analista como para o professor. Instalada a transferéncia, tanto o analista
como o professor tornam-se depositdrios de algo que pertence ao
analisando ou ao aluno. Em decorréncia dessa “posse”, tais figuras ficam
inevitavelmente carregadas de uma importancia especial. E é dessa
importincia que emana o poder que inegavelmente t&€m sobre o individuo.
Assim, em razdo dessa transferéncia de sentido operada pelo desejo,
ocorre também uma transferéncia de poder (p. 91).

Esse uso do conceito de transferéncia ilustra a perspectiva que a psicandlise passou
a ter na educacgdo, ou seja, a de um instrumento que “ilumina” a educacgdo e refere-se mais
consistentemente as possibilidades de “casamento” entre esses campos.

Mais de dez anos depois (2001), Kupfer publicou Educacdo para o futuro:
psicandlise e educacdo; ao longo de suas pesquisas e praticas no campo Psicandlise e
Educacdo, essa autora passou a defender a possibilidade de que a educag@o pudesse ser
orientada pela psicanalise, mesmo que a articulacdo com a pedagogia fosse impossivel. Ao
explicar o que € o educar, a psicandlise passa a dar abrangéncia ao significado da infancia,
assim, imersa na educagdo, a psicandlise se transforma, nas palavras da autora, em um
operador de critica e problematizacdo sobre a educagdo moderna, “sem preconizar um
irreversivel e nostdlgico retorno a préticas educativas do passado” (Kupfer, 2001, p. 35), e

aceitando a responsabilidade sobre como o mundo esta.
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O campo tedrico que sustenta as praticas clinico-tedrico-educacionais no Lugar de
Vida recebe o nome de Educagdo Terapéutica, baseia-se em trés eixos — a inclusdo escolar,

0 campo institucional, o escolar — e € definido como

um conjunto de praticas interdisciplinares de tratamento, com especial
énfase nas praticas educacionais, que visa a retomada do desenvolvimento
global da crianga ou a retomada da estruturacdo psiquica interrompida
pela eclosdo da psicose infantil ou ainda, a sustentagcdo do minimo de
sujeito que uma crianga possa ter construido (p. 84).

A Educacdo Terapéutica € um termo cunhado por Kupfer para dizer sobre um modo
de interven¢do com a crianga que apresenta problemas de desenvolvimento —psicoticas com
tracos autistas, pds-autistas e criangas com graves problemas organicos associados a falhas
na constitui¢@o subjetiva.

No atual trabalho, mesmo apods a revisdo de seu pensamento descrito em Freud e a
Educagdo, Kupfer conclui, assim como Millot, que ndo se deve aplicar a psicandlise na
educacdo, mas afirma que € preciso ultrapassar a posi¢cao colocada naqueles trabalhos, visto
que, a partir de experiéncias institucionais (no Brasil e em outros lugares do mundo),

acredita na possibilidade de haver uma educacdo psicanaliticamente orientada para além da

iluminagdo do campo educativo pela psicanélise.

[A] obra de Millot ainda estd em vigéncia, principalmente quando se trata
de lembrar que o mal-estar na civilizagdo ndo se “remove” por meio de
nenhuma prética educativa. As novas discussdes que surgiram depois da
publicacdo de seu livro oferecem, porém, uma legitimidade aos estudos
no interior da conexao psicandlise-educacio que ndo se alcanca quando o
estudioso se atém a leitura de Millot ou de Freud e a Educag@o (p. 38).

Assim, para essa autora, a experiéncia do Lugar de Vida tem demonstrado que
praticas educativas psicanaliticamente orientadas “visam ao sujeito na crianga que aprende,
[e] essas formulagdes acabam por provocar inflexdes no campo das préticas educacionais
conhecidas, fazendo pensar que se pode conceber o ato educativo de outro modo” (p. 10).

Mesmo nao atuando na clinica do Lugar de Vida, Leandro de Lajonquiere (docente
da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo), investiga as possibilidades de
articulagdo entre psicandlise e educacdo. Esse autor resgata o estatuto da educagdo nos

textos freudianos e nos de outros autores, na perspectiva de nao incorrer no viés tecnicista e
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adaptativo que configura o discurso pedagdgico moderno. Para ele, a pedagogia € entendida
como um ‘“‘saber positivo sobre como ajustar meios de acdo para fins existenciais
estabelecidos a priori” (1999, p. 29) e, nessa linha, a psicandlise ndo teria como se articular
a pedagogia, pois ndo lhe caberia a tarefa — por ndo ser condizente com sua ética — de
ajustar a crianga aos ideais da pedagogia.

Em seu texto, De Piaget a Freud (1995) e em Infdncia e ilusdo (psico) pedagogica
(1999), Lajonquiere preocupa-se em realizar uma critica sobre a pedagogia moderna na
qual a psicandlise teria a fun¢do maior de realizar uma subversao dos saberes cientificistas
que essa pedagogia tem propagado. A conexdo psicandlise e educacdo realizou-se diversas
vezes na perspectiva positiva, ou seja, extraindo dos conceitos psicanaliticos procedimentos
para serem aplicados na educagdo, e isso ocorria para elucidar as praticas educativas e
pedagdgicas.

Baseado em Manonni, Lajonquiere acredita que a conexao psicandlise e educagdo so
pode ocorrer se houver uma “clareagem psicanalitica” da pedagogia, o que significa uma
recuperacdo do sentido de uma educagdo que produza efeitos de subjetivacdo nesse
processo.

Entdo, em sua anélise, afirma que a articulag¢do psicandlise e educagao seria possivel
se esta ultima fosse entendida como discurso social. Para esse autor, o conceito de educacio
recobre o de lago social e, nessa perspectiva, “educar torna-se a pratica social discursiva

responsavel pela imersdo da crianca na linguagem, tornando-se capaz por sua vez de reproduzir

discurso, ou seja, dirigir-se ao outro fazendo com isso lago social” (KUPFER, 2001, p. 35).

O autor acredita que hd, dentro da educacdo, um imperialismo da psicandlise, em
que psicanalistas — especialmente dentro da academia — seguem a linha da aplicacdo da
psicandlise na educagdo. Ele se baseia no pensamento que Manonni desenvolve em
Educacdo Impossivel e afirma que é possivel desenvolver algo de qualidade na conexdo
psicandlise e educacdo, se a psicandlise deixar de lado a pedagogia e mirar na perspectiva
de resgate da dimensdo educativa, que deve propiciar que os efeitos subjetivantes sejam
produzidos.

Lajonquicre e Kupfer sdo autores pioneiros da histéria sobre as relagdes entre

psicandlise e educacdo na atualidade e sdo pesquisadores que se dedicam, ha muitos anos,
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ao ensino da psicandlise no campo educativo. Também apresentam em suas reflexdes
elementos que traduzem as influéncias das psicanalistas francesas citadas.

Kupfer, mesmo tendo seguido as indicagcdes de Millot, passou a defender o
casamento da psicandlise com a educagdo, principalmente na drea da educagdo especial,
com a Educagdo Terapé€utica. Assim, uniu esses campos nao no sentido da criacdo de uma
pratica pedagdgica, mas no sentido de um trabalho que € terapéutico na medida em que
considera a educagdo estruturante para o sujeito. Assim, essa autora baseou-se nas
discussdes de Manonni sobre a importincia da dimensao educativa implicada nos processos
de subjetivacdo, e também se baseou em Dolto, para direcionar essa discussdo a partir das
referéncias oriundas da clinica psicanalitica.

Lajonquiere, também inspirado em Manonni, defende a possibilidade de conexao
entre psicandlise e educacdo. Ele acredita que a psicandlise tem a tarefa de esclarecer ou
iluminar o campo educativo quanto aos impasses que atravessam a educacdo no contexto
contemporaneo.

Portanto, tendo circunscrito como se constituiu o campo Psicandlise e Educag¢do no
Brasil, voltamo-nos agora para a compreensdo do problema da psicologizacdo da educacio.
Apesar das criticas bastante consistentes a aplica¢do da psicandlise na educagdo, ainda nos
resta a pergunta sobre como podemos compreender o lugar da psicandlise diante de tal
problemadtica? Vamos, entdo, apresentar o problema da psicologizacdo da educacdo e da
psicologizagdo da psicandlise na educagdo, tentando identificar as razdes para o

aparecimento de tais probleméticas na atualidade.
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CAPITULO 3

A PSICOLOGIZACAO DA EDUCACAO E O LUGAR DA PSICANALISE
NESTA PROBLEMATICA

Neste capitulo, procuramos configurar a problemdtica da psicologizagdo da
educagdo visando identificar, no interior desse processo, o modo de apropriagdo da
psicandlise no campo educacional. Como sabemos, a psicologizagdo da educacdo ja € um
tema amplamente analisado por diversos autores que discorrem criticamente sobre a
participagdo das psicologias no campo educativo. Nesse sentido, vamos nos limitar a
apresentar algumas formula¢des de autores como Patto (1993) e Lajonquiere (1999),
entendendo que tais autores ocupam lugar de destaque no tratamento desse tema.

Procuramos, ao mesmo tempo, configurar a psicologizagdo da psicandlise na
educacgdo, considerando que tal processo € tributdrio da psicologizacdo acima referida.
Nossa tese € a de que, ao ser apropriada pela educacdo, a psicandlise adquire contornos
similares aos das teorias psicoldgicas do desenvolvimento infantil e da aprendizagem,
voltando-se para fins pedagdgicos. Inserida na educacio, a psicandlise seria convertida em
uma teoria com a finalidade de adequar o individuo ao meio social.

Buscando compreender tais problematicas e identificar as possiveis razdes de seu
surgimento, apoiamo-nos nas reflexdes de Hannah Arendt (2003) sobre a Crise na
Educacdo na modernidade. Essa autora, mesmo sem ter se referido ao fenomeno da

psicologizagdo da educagdo, parece fornecer valiosos elementos para nosso estudo.

3.1 — A psicologizacio da educacao na atualidade: de onde partimos.

Em nossa pratica profissional em uma rede municipal de ensino, destacava-se a
intensa participacdao do discurso psicolégico, manifestada através do tipo de demanda que
era dirigida aos psicélogos da equipe e pela forma como as teorias psicoldgicas eram
utilizadas para explicar os impasses que os educadores enfrentavam em sua pratica didria.

Os gestores das unidades escolares convocavam a equipe técnica da educacdo (composta de
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psicélogos, fonoaudidlogos, assistentes sociais, terapeuta ocupacional, fisioterapeuta,
pedagogos), para que esses especialistas — principalmente os psicélogos — se ocupassem dos
alunos que apresentavam dificuldades na escolarizagdo. As queixas escolares referiam-se a
qualquer aluno que estivesse fora do ideal “normal” escolar’® e somavam-se 2 demanda de
que o psicologo pudesse solucionar esses quadros.

Os diferentes profissionais da rede de ensino concebiam a atua¢do dos técnicos nas
escolas numa vertente terapéutica, voltada para o atendimento dos alunos e familiares, além
de orientacdes especificas para o professor. Nesse sentido, a demanda recorrente dos
professores apoiava-se na idéia de que tais orientacdes poderiam ajudd-los a lidar melhor
com os alunos com dificuldades escolares.

Apds muitos debates e discussdes entre os profissionais que compunham a equipe, a
partir de textos de cardter critico na drea da psicologia escolar’®, esses especialistas
passaram a questionar a fun¢do que exerciam na rede de educacdo. Dessa forma, o trabalho
foi sendo reformulado gradativamente e os especialistas passaram a exercer uma atividade
voltada para a assessoria em educacdo, ndo respondendo mais ao pedido de atendimento
clinico dentro da rede. Mesmo diante da reformulacdo na concepg¢do do trabalho, perdurava
uma intensa demanda dos professores para que seus alunos com “problemas de
aprendizagem” fossem encaminhados para diagndsticos com especialistas, como também
para o atendimento das familias dos alunos, com o objetivo de esclarecer os pais acerca das
“melhores condutas” para educarem seus filhos.

O discurso dos educadores com os quais trabalhdvamos parecia apoiar-se na crenga
de que os profissionais da drea “psi” é que saberiam esclarecer os aspectos emocionais em
jogo nos processos de aprendizagem. Acreditavam que esses profissionais teriam um
conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e o funcionamento psicologico do
individuo, que permitisse ‘“ajustar” melhor as demandas pedagdgicas os alunos com
dificuldades na escolarizagdo. Portanto, aos especialistas era atribuida uma funcio
prescritiva no campo educacional, ou seja, os técnicos passavam a ditar as normas sobre o

que deveria ser feito com o aluno (e sua familia) com dificuldades. Esta breve descri¢io

!> Eram alunos que passavam a fazer parte do projeto de Inclusdo Escolar na rede e faziam parte dos quadros
de deficiéncia fisica, questdes de ordem psiquidtrica, “comportamentos inadequados” ou mesmo alunos de
familias identificadas como ““carentes”, “desestruturadas” ou que apresentavam algum tipo de “risco social”.
16 Foram discutidos os textos de Maria Helena Souza Patto, Adriana Marcondes, Cecilia Collares, Maria
Aparecida Moysés, entre outros.
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procurou ilustrar como fomos levados a constatar que, nessa rede de ensino, os profissionais
da educacdo pareciam delegar aos especialistas o saber e o fazer sobre os problemas
enfrentados no processo educacional dos alunos.

Ora, como sabemos, é exatamente essa intensa participacdo do discurso psicoldgico
(e especialista) na educacdo que alguns autores que se dedicam ao estudo critico das
relacdes entre psicologia e educacdo chamam de “psicologizacdo da educacdo” (PATTO,
1993; COLLARES & MOYSES, 1994; MACHADO, 1998; LAJONQUIERE, 1999;
CARVALHO, 2001; VOLTOLINI, 2007). Dai nosso interesse em estudar esse processo tao
vivo e facilmente identificdvel na atualidade. Vejamos, entdo, algumas consideracdes de
autores consagrados no estudo da psicologizacdo da educagdo, a saber, Maria Helena de

Souza Patto e Leandro de Lajonquicre.

3.1.1 A Psicologizacao da Educacio e o Fracasso Escolar

Patto (1993) é uma autora de referéncia para o estudo da entrada das psicologias no
terreno escolar brasileiro. Segundo essa autora, as teorias psicoldgicas dentro da escola
fundamentaram préticas de mensuragdo, patologizacdo e exclusdo escolar dos alunos

diagnosticados como “anormais”.

A presenca da Psicologia — tradicional e hegemonica ao longo da histdria
da educacgdo no Brasil, principalmente a partir da Primeira Reptiblica — é
sobretudo normativa e considera como doenca, como anormalidade, como
disturbio ou como deficiéncia pessoal tudo o que ndo seja disposi¢do
incondicional ao trabalho e a obediéncia, presenca classificadora e
hierarquizadora que tem colaborado com a manutengdo de uma ordem
social desigual, plena de injustica e de barbdrie, como é a sociedade
brasileira (PATTO, 2002, p. 147).

Desta forma, do ponto de vista de uma psicologia critica, Patto questiona em seus
trabalhos a participacdo ideoldgica da psicologia na educag@o e demonstra que a histdria da
psicologia na educag@o tem contribuido para reforcar a submissdo das camadas pobres da
sociedade com base em testes de inteligéncia e avaliacdes psicopedagdgicas, entre outros.
Essa autora problematiza o conceito de “distirbio de aprendizagem” e potencializa a idéia
de que o “fracasso escolar” diz respeito ao mal-estar na educacdo como efeito de um modo

de producdo capitalista que promove a técnica em detrimento da ética, que reifica as
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relacdes sociais e que tem como resultado a produgdo de préticas de exclusao social.

Em seu classico estudo A Producdo do Fracasso Escolar (1993), a autora realiza um
resgate historico dos determinantes sociais, culturais e politicos que contribuiram para que a
psicologia se constituisse na educacdo como uma disciplina voltada para a avaliacdo e a
selecdo dos individuos. Para Patto, os testes de inteligéncia passaram a fazer parte do
cotidiano educacional, visando ao aprimoramento do sistema escolar através de selecdo e
promocao das separa¢des entre normais € anormais, mais aptos € menos aptos, etc. Portanto,
ao debrucgar-se sobre a histéria da participacdo da psicologia na educacdo, essa autora
revela-nos que as teorias e préticas psicologicas acabaram instrumentalizando o sistema
educacional para a producgdo de escolas mais seletivas e “psicologizadas”.

E nesse periodo do final do século XVIII, apés o triunfo da revolugdo burguesa na
Franga, que as teorias do determinismo racial comecam a se desenvolver. Nessa época, o
Brasil viveu sob forte influéncia cultural da Franca, e nossos intelectuais voltavam-se para
as questoes escolares e da aprendizagem regidos pelo que se passava na Europa — tendéncias
que levam Patto a falar de certo “colonialismo europeu”.

Para essa autora, a adesdo ao cientificismo da época permitiu que esteredtipos e
preconceitos raciais milenares adquirissem um novo status: o de conhecimentos neutros,
objetivos e verdadeiros que a ciéncia experimental e positiva conferia as idéias geradas de
acordo com seus principios. Das explicacdes teoldgicas passou-se para as explicagdes
cientificas. Assim, continua a autora'’, a ciéncia experimental e positiva voltou-se para a
questdo das diferencas raciais e individuais. Entre 1850 e 1930 as teses racistas baseadas na
“fisiologia do cérebro” ganharam maior destaque, servindo para justificar a diferenca de
classes.

A Psicologia Diferencial de Wundt, estabelecida em 1879 no meio desse furor
cientificista e objetivista do século XIX, partiu dos laboratérios experimentais e da
fisiologia, tendo sido fortemente influenciada pela teoria da evolucdo natural de Darwin.
Uma outra grande influéncia dentro da psicologia foi a teoria de Galton, que desembocou
na teoria da eugenia, ciéncia que visava controlar e dirigir a evolucdo humana,

aperfeicoando a espécie através do cruzamento de individuos escolhidos especialmente para

17 A . - s . . N . ~
Todas as referéncias de que nos valemos para retracar a histéria da Psicologia como ciéncia estdo em Patto,
1993.
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esse fim. Esse autor estudou biologia, estatistica, psicologia experimental, testes
psicoldgicos, buscando comprovar a tese da determinagdo hereditaria, ou seja, demonstrar
que as aptiddes naturais humanas eram geneticamente transmitidas. Estava em destaque
aqui a preocupacao com as diferencgas individuais e seus determinantes.

O aumento da demanda por escolas nos paises industriais da Europa e América,
bem como a expansdo dos sistemas nacionais de ensino, geravam a necessidade de explicar
as diferencas de rendimento escolar e também o acesso desigual dessa clientela aos graus
escolares mais avancados. Os testes psicologicos vieram para reforcar essa vertente
ideoldgica, utilizando o resultado dos testes para favorecer aqueles individuos socialmente
mais privilegiados e reforcar a idéia de que eram os mais capazes que ocupavam OS
melhores lugares sociais.

Assim, o século XIX trazia um forte olhar organicista para as aptidoes humanas,
carregado de pressupostos racistas e elitistas. Os primeiros casos de dificuldades escolares
foram tratados por médicos e psiquiatras. Usavam a palavra “anormal” para qualificar
aqueles individuos que tinham problemas de aprendizagem. Eram os “duros de cabecga”, os
“idiotas”, ou loucos. Essa classificagcdo, importada dos hospicios para as escolas, atribuia as
causas do fracasso escolar aos distirbios organicos. Passou-se assim a medir as aptidoes
naturais dessas criancas, desafio dirigido aos psicologos da época que, por essa via, foram
inseridos no campo educacional.

Psic6logos e pedagogos, em escala global, voltavam-se entdo para a mensuragdo das
diferencas individuais de rendimento escolar. Segundo Patto, tal movimento tem como
expoentes Alfred Binet, que publicou em 1895 La psycologie individuelle, e Claparede
(professor da universidade de Genebra) que publicou em 1924 Comment diagnostiquer les
aptitudes chez les écoliers. Esses intelectuais deixaram marcas permanentes e de facil
identificagdo nos meios educacionais. A matriz bioldgica desses autores fica clara quando
definem que a aptiddo refere-se ao rendimento decorrente de uma disposi¢ao natural, apesar
de j4 indicarem nessa época outras influéncias como o exercicio e a educacdo, a
fatigabilidade e o estado afetivo. Muitos psicdlogos dedicaram-se a medir, com
“objetividade e precisdao”, as “verdadeiras aptiddes” das pessoas, independente das

influéncias ambientais (sdcio-econOmicas).



64

Para europeus e americanos, nesse contexto ideolégico reformista da dltima década
do século XIX, apés a primeira guerra, a identificacio dos super e sub dotados na
populacdo infantil era feita visando-se o oferecimento de uma condizente educacio escolar.
Assim, os testes psicologicos passam a fazer parte das praticas cotidianas das escolas,
levando os pedagogos a lutarem pela introdu¢do da psicometria e da Pedagogia Nova em
seus paises.

Os trinta primeiros anos do século XX foram marcados pela avaliagdo médica, em
que o diagndstico dos ‘“‘anormais escolares” passou a ser sindnimo de mensuragdo
intelectual. Os testes de inteligéncia passaram a adquirir um grande peso nas decisoes dos
educadores a respeito do destino escolar de um grande nimero de escolares que
ingressavam na escola.

Conforme ja vimos no capitulo 1, a entrada da psicandlise no Brasil no comego do
século XX também esteve a servico da ideologia liberal vigente marcada por concepgdes
higienistas que impregnavam a sociedade dos anos 20. Com a interferéncia da teoria
freudiana, o discurso da pedagogia educacional passou a considerar a influéncia ambiental,
modificando as concepc¢des anteriores acerca da doenca mental e das causas para as
dificuldades escolares. A crianca que apresentava problemas de ajustamento ou
aprendizagem escolar passou a ser designada “crianca problema” e ndo mais “anormal”
(PATTO, 1993, p. 44). Conforme a autora, as publicacdes dos anos 30 que apresentavam
essa expressdo ajudaram a configurar uma mudanga sobre as causas das dificuldades

escolares.

[Sle antes elas (as dificuldades escolares) sdo decifradas com os
instrumentos de uma medicina e de uma psicologia que falam em
anormalidades genéticas e orginicas, agora o si0 com OS instrumentos
conceituais da psicologia clinica de inspiragdo psicanalitica, que buscam
no ambiente sdcio-familiar as causas dos desajustes infantis (PATTO,
1993, p. 77) .

Até entdo, as dificuldades escolares eram explicadas pela heranga racial, mas,
conforme as indicacOes de Ramos (ver capitulo 1), a causa dos desajustes infantis passou a
ser relacionada a falta de estimulo cultural no ambiente familiar. Ou seja, o problema

escolar ndo era mais atribuido as racas inferiores ou superiores, mas sim a existéncia de
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individuos com cultura inferior ou superior. Essa “teoria da caréncia cultural”lg, nos anos
60, segundo Patto, foi uma das teorias centrais no processo de psicologiza¢do da educagdo.

Patto (2002) indica a necessidade de nos interrogarmos criticamente sobre qual tem
sido a participagdo atual da psicologia e da psicandlise dentro do campo educacional. Seria
importante nos questionarmos se a utilizacdo dessas disciplinas na educacdo ndo estaria
incorrendo no erro, segundo a autora, de situd-las no mesmo lugar histérico ocupado pela
psicologia em passado recente, ou seja, como instrumentos a servi¢co da patologizagao,

segregacdo e exclusdo de alunos que nio respondem aos ideais pedagdgicos da época.

3.1.2 A Psicologizacao da Educacio e o discurso (psico)pedagdgico hegemonico.

Com o referencial da psicandlise, Lajonquiere (1999), cunhou, com o termo discurso

(psico)pedagdgico hegemonico, a problemadtica da psicologizacio da educagio.

[O]bservamos que hd uma (psico)pedagogizacdo das experi€ncias
educativas — tanto familiares quanto escolares — que ndo € outra coisa que
o coroldrio desse processo de psicologizacdo da reflexdo pedagdgica
moderna. Justamente, quando se d4 esse inflacionamento psicopedagégico,
o operador que estd implicado no ato educativo — o operador subjetivante
— se degrada. (LAJ ONQUIERE, 1999, p.25)

Para o autor, esse discurso € resultado da rentincia ao ato educativo (tanto pela
instancia familiar quanto pela escolar) e da entrada macica de especialistas no campo
educativo. Assim, observa que os “problemas de aprendizagem” estdo sempre
acompanhados de um discurso psicoldgico sobre a criancga, que se refere a naturalizacdo
das condicoes psicomaturacionais dos alunos.

A pedagogia moderna explica o fracasso escolar por uma suposta inadequacgdo de
ordem afetiva e emocional causada por diversos fatores, entre eles, os problemas nas
relacdes familiares. O fracasso escolar € atribuido a uma falta de condi¢des, de capacidade
e/ou amadurecimento psicoldgico para a aprendizagem, como também a uma inadequagdo

do método de ensino utilizado. Para o autor,

"®A Teoria da Caréncia Cultural surgiu nos Estados Unidos na década de 60 e atribui o mau desempenho
escolar de alunos pobres, negros e imigrantes a auséncia de estimulos culturais. O discurso da Teoria da
Caréncia Cultural foi assimilado pelos 6rgaos brasileiros de politica educacional.
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[a] pedagogia atual explica tudo aquilo que considera um fracasso
educativo em termos de resultado de uma falta de adequacdo, ou relacio
natural, entre a intervencdo do adulto e o estado psicomaturacional das
criangas e dos jovens. Assim, oscila-se entre afirmagdes do tipo “ainda ndo
estd maduro para uma tal atividade” e “o método utilizado revelou ser
pouco eficaz”, bem como tenta-se encontrar a medida certa da
coadjuvacdo de ambos os fatores. (p. 28)

Dessa maneira, os “problemas escolares” sdo entendidos dentro de uma realidade
psicoldgica individual, cujas explicacdes se apdiam nas referéncias cientificas modernas que
naturalizam tais fendmenos. Nesse quadro, restaria, para Lajonquicre, apenas a alternativa
do encaminhamento da crianga para especialistas, Unicos que poderiam diagnosticar as

causas desses supostos distirbios psicoldgicos.

Se a pedagogia moderna perde-se na reflexdo a ponto de acabar
renunciando a educacdo, tal coisa deriva do fato de se acreditar na tese da
individualidade psicolégica como resultante do desenvolvimento ajustado
de capacidades organicas que amadurecem gracas a uma estimulagdo
correta conforme o tempo. (p. 32)

E dessa forma que as ilusdes (psico)pedagégicas sdo produzidas, numa perspectiva
pedagoégica moderna, regida pela busca do desenvolvimento das potencialidades préprias da
crianga, € que sO podem se realizar através de uma correta estimulagdo. E nessa busca
iluséria do tempo e do modo correto para a construcdo de uma realidade psicoldgica ideal
que os saberes dos especialistas ganham espago destacado nas reflexdes do campo da
pedagogia.

Lajonquiere compreende a pscicologizacdo do cotidiano escolar através da
construcdo de uma ilusdo na qual os saberes psicologicos modernos seriam suficientes para
a promocdo da educacdo. Para o autor, essa concep¢do implica a idéia de que o ato
educativo poderia ser sobreposto as técnicas de adequagdo e desenvolvimento psicoldgico,

configurando uma rentincia ao ato educativo por parte dos pais e/ou professores.

[A] critica a esse suposto centramento no aluno nao significa endossarmos
nenhum tipo de ferrorismo pedagdgico mas apenas assinalar que o
interesse em ajustar a intervencdo a um suposto estado natural das
capacidades dos escolares implica na renuncia ao ato. Isto €, implica na
demiss@o do adulto da posicdo de educador, pois, em lugar de invocar o
impossivel de sonho — como diria Rubens Alves — ou de um desejo,
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resigna-se a “tocar” a educacdo do “possivel psicol6gico”. (p. 33)

Assim, segundo o autor, a ideologia naturalista que vigora nos dias atuais pauta-se
na convicgdo de ser a “natureza uma mae sdbia e perfeita”, e a intervencdo do homem
poderia apenas estragd-la ou, no maximo, complementd-la. A idéia de que a intervencao do
adulto poderia “estragar” o desenvolvimento natural da crianga conduz-nos a entrada do
especialista na educac@o, procurado pelos educadores na expectativa de que possam
responder sobre como configurar uma correta acao educativa.

Nesse percurso fica claro que o adulto moderno, seja ele o pai ou o professor, espera

que a crianga confira a ele, afirma Lajonquiere (1999),

esse saber que supde operando no real da individualidade psicobiolégica
infantil e que a ele falta. Assim, acredita que, em maos desse saber real,
poderda intervir justificadamente e, portanto, contribuir com o0
desenvolvimento do mesmo, cujo norte € a certeza num destino natural. (p.
37)

Desta forma, o adulto fica condenado a responder para a crianca sempre com um “sim”, o
que implica a rentncia ao ato educativo.

Segundo Lajonquiere, essa estrutura moderna resulta em trés importantes

N

conseqiiéncias: a primeira diz respeito ao fato de os adultos ficarem a espera de verem
refletidos no olhar infantil “o pré6ximo passo de uma empreitada pensada como natural” (p.
40); a segunda conseqiiéncia diz respeito ao fato de a educagdo estar sempre voltada para o
futuro e ndo dizer mais respeito ao desejo e as marcas da histéria educativa do adulto; e a
terceira conseqiiéncia é a de que os adultos se condenam a experimentar certo sentimento

de vergonha ligado ao receio de errarem junto a crianca.

Quando um pai compra uma bicicleta para seu filho, pois ele mesmo sabe
andar, ja que seu préprio pai lhe havia comprado uma por determinados
motivos que se perderam no tempo ou, ao contrdrio, porque nunca teve em
decorréncia de problemas financeiros ou religiosos, age — como qualquer
mortal — em nome de uma certa contingéncia existencial chamada desejo.
Quando esse pai compra a bicicleta esse passado abocanha o presente e
historiza a crianca. Entretanto, quando um pai dd um presente, em virtude
da capacidade deste vir a estimular as potencialidades do filho, justifica o
ato nas beneses de uma realidade psicoldgica futura. Paradoxalmente, o
adulto ndo d4 um presente para seu filho, outorga aquilo que supde estar
precisando a natureza. (p. 41)
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Assim, pais e professores estdo sempre demandando aos especialistas o saber sobre a
educacgdo, ndo se arriscam por temerem o erro e, dessa forma, nunca tomam a decis@o sobre
a educacao.

Pode-se afirmar que termos como “problemas”, “dificuldades”, “distirbios de
aprendizagem”, “erro e fracasso” fazem parte do cotidiano escolar e do espirito atual
(psico)pedagdgico hegemodnico, conforme conclui Lajonquiere. Nessa logica, reforca-se a
idéia da falta de maturacdo das capacidades cognitivas-afetivas na crianca e a falta de
métodos adequados de ensino para o saneamento de tais problemas escolares. Os
especialistas sdo, entdo, aqueles que avaliam, diagnosticam e justificam os insucessos

educativos e roubam o papel do educador.

Em suma, o campo educativo passou a se articular a partir de um ponto de
fuga sui generis — aquele recortado no horizonte pela jungdo assintdtica de
semelhante funcdo iluséria. O que, em bom portugués, significa que o
axioma “educar é desenvolver capacidades” estd sempre, em maior ou
menor medida, bem como explicita ou implicitamente, embutido tanto nas
grandes quanto nas pequenas decisdes (psico)pedagdgicas do dia-a-dia.
Obviamente, colocada a problemdtica nesses termos, a chave mesma
sempre estard nas maos daqueles que possuem um conhecimento a mais
sobre o dito desenvolvimento psiconatural. (p. 162)

Lajonquiere realizou essa andlise sobre o discurso pedagdgico moderno baseado em
referenciais da psicandlise e também bastante motivado pela andlise da psicanalista Maud
Manonni, que, em seu texto Educagdo Impossivel (1988), preconizou ali que a psicandlise
poderia correr o risco de ficar aderida ao discurso cientificista da pedagogia se ela se aliasse
as metodologias pedagdgicas, conforme indicamos no capitulo 2.

Assim, nos perguntamos se a psicandlise seria mais uma teoria a compor esse quadro
descrito por Lajonquiere. Ao ser incorporada pela educagdo, a psicandlise poderia ser

dominada pela 16gica imposta pelo discurso (psico)pedagdgico hegemonico?
3.2 — A psicologizaciao da psicanalise na educacio
E fcil reconhecermos que na atualidade a psicandlise estd inserida na cultura e faz

parte do discurso social. Sua difusdo tem ocorrido nas mais diversas dreas: artes, literatura,

filosofia, comunicagdo, sociologia, entre outras. H4 um interesse crescente pelo discurso
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psicanalitico e isso aparece nas midias, por exemplo, quando psicanalistas analisam fatos e
acontecimentos sociais em jornais, revistas e televisdo. Muitas vezes, conforme assinala
Parker (2006), Freud aparece em artigos como um impostor, mas também ¢é comum
encontrarmos jornais e revistas discorrendo sobre os traumas infantis, a repressdo, entre
outros conceitos psicanaliticos. Segundo Parker, é possivel afirmar que o mundo, em suas
diferentes linguas e culturas, estd impregnado pela cultura psicanalitica.

Desde Freud, houve um interesse na divulgacdo da psicandlise e sua aplicacdo a
“outras diferentes ciéncias do espirito” (FREUD,[1932]1990), procurando-se evitar que ela
ficasse restrita a0 campo médico e psiquidtrico. Conforme destacamos no capitulo 1, a
divulgacdo da psicandlise no Brasil ocorreu pela via da educacdo, quase simultaneamente
aos primeiros trabalhos de Freud e, nos tempos atuais, o interesse pela psicandlise no campo
educativo € facilmente evidenciado, por exemplo, quando vemos psicanalistas falarem nas
midias sobre o que é educar ou responderem a perguntas sobre os aspectos psiquicos
implicados nas dificuldades escolares.

No entanto, queremos destacar que o processo de psicologizacdo da psicandlise ndo
deve ser atribuido, simplesmente, ao fato de a psicandlise estar imersa na cultura. O que nos
chama a atencdo € constatar a forma psicologizada pela qual a psicandlise passou a ser
apropriada pelos profissionais que se dedicam a educacio.

Para Kupfer (1989), a maneira como a psicandlise foi divulgada pelos psicanalistas
no inicio do século XX foi propicia para que ela fosse mal compreendida ou vulgarizada

dentro do meio educacional. Sobre esse periodo de divulgacdo ela afirma que

ndo se pode perder de vista que a principal responsavel pela difusdo de
que as criangas padecem de problemas emocionais nio € nem a
psiquiatria, nem uma psicanélise mal assimilada, mas sim a psicologia ou
uma das muitas das muitas psicologias. Uma psicologia que sofreu a
influéncia da psiquiatria e absorveu alguns principios da psicandlise, mas
nio deixou de lado a ciéncia do comportamento. Nessa psicologia, a
prética esgarcou-se ao ponto de seus profissionais chegarem ao dpice da
imprecisdo, ao fazerem afirmacdes como “esta crianca sofre de complexo
de Edipo” — quando todas as criancas tém que atravessar o complexo de
Edipo! — ou “o problema desta crianca é caréncia afetiva porque seus pais
ndo sdo carinhosos com ela”, confundindo problemas afetivos com
problemas estruturais (KUPFER, 2001, p. 21).
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As bases para a descricdo das fases da libido estavam na obra freudiana, mas foi seu
discipulo, Karl Abranham, que formalizou o aspecto evolutivo e desenvolvimentista da
puls@o. Outro ponto relevante sobre a divulgacdo das formulacdes psicanaliticas € aquilo
que foi nomeado “questdes de ordem afetivas e emocionais”. Trata-se de elementos que
estdo presentes no discurso social e pedagdgico, mas ndo fazem parte da construcdo
freudiana. Para Kupfer, a categoria do desenvolvimento emocional foi criada para marcar

uma oposi¢ao em relagdo as descri¢des pedagdgicas basicamente cognitivas ou intelectuais.

O leitor familiarizado com os textos de divulgagdo das idéias freudianas
terd certamente reconhecido nas pulsdes parciais um parentesco com as
conhecidas fases oral, anal e falica. De modo geral, o que se transmite é
que Freud € o responsdvel pela descricdo do desenvolvimento afetivo-
emocional das criangas. Esse desenvolvimento, ainda segundo os textos
de divulgacdo, comecaria com uma fase oral, onde predominam os
interesses ligados a boca (amamentagdo, suc¢do), uma fase anal, onde os
interesses se ligam ao prazer de defecar e de manipular as fazes, e uma
fase falica, em que a crianga passa a se interessar pela existéncia do pénis
(KUPFER, 1989, p. 63).

De qualquer forma, mesmo que Freud ndo tenha pretendido descrever o
“desenvolvimento emocional de uma crianga”, no Brasil, a psicandlise passou a integrar o
campo da psicologia (ver capitulo 1) e foi divulgada como teoria psicolégica no campo da
educacao.

De fato, quando voltamos nossa atencdo para as ementas das disciplinas de
psicologia da educagdo ou psicologia da aprendizagem que fazem parte da grade curricular
dos cursos de pedagogia, observamos a presenca da teoria psicanalitica, na grande maioria
dos casos, como uma teoria do desenvolvimento ou teoria da personalidade, que foca seu
ensino nas fases do desenvolvimento afetivo e da sexualidade infantil.

O discurso pedagdgico quer saber sobre a fase de desenvolvimento em que o aluno
se encontra para estimuld-lo, motivd-lo, conhecer seus interesses, enfim, uma série de
prescricdes aos educadores, no sentido de adequar a intervengdo do professor a realidade da
maturagdo cognitiva e emocional do aluno (MONTEIRO, 2005). Dessa forma, vemos como
a psicandlise, assim como as teorias psicoldgicas, parecem ser tomadas pelo professor como

uma teoria do desenvolvimento indispensdvel para sua pratica profissional, muitas vezes em

detrimento de outros saberes do campo educativo e das praticas de ensino.
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Coutinho (2007), em sua recente pesquisa sobre a insercdo da psicandlise na
educacdo, apresenta o resultado de entrevistas que realizou com educadores que passaram
por cursos de psicandlise, identificando nesse material a ocorréncia de um discurso que
justifica os problemas de aprendizagem ou de comportamento de alunos com base em
conceitos psicanaliticos. A autora corrobora nossa observacdo de que os educadores se
mostram cada vez mais atentos as formulacdes da psicandlise e delas parecem desejar
extrair métodos pedagdgicos sempre mais eficazes do que aqueles que vinham sendo

empregados.

A andlise das entrevistas mostra que as mais diversas explicagdes para as
dificuldades de aprendizagem ou comportamentos inadequados dos alunos
referem-se a causas de cunho ndo apenas social (familias pobres,
desestruturadas, pais itinerantes), psicologicos (baixa auto-estima,
desinteresse, falta de motivagdo), mas também psicanalitico (relagdo
simbidtica com a mde, narcisismo, Complexo de Edipo). (COUTINHO,
2007, p. 107).

Essa pesquisadora conclui seu trabalho sinalizando para uma psicologizacdo da
psicandlise em sua apropriacdo no campo educativo. Segundo afirma, os educadores
procuram cursos de psicandlise para a resolucdo de conflitos e enigmas que existem no
cotidiano escolar e pedagdgico. Assim, buscam na teoria psicanalitica solu¢des para os
alunos que apresentam impasses na escolarizacdo, desejando eliminar supostas
inadequagdes dentro da escola. Segundo seu estudo, a psicandlise na educacio estaria sendo
utilizada como mais uma teoria a fornecer explicacdes sobre o processo educativo,
descaracterizando o lugar do professor. Coutinho ressalta que o professor, portando o

conhecimento da teoria psicanalitica, pretenderia atingir a eficiéncia do ensino.

[O]s aspectos mais profundos envolvidos nos atos dos alunos passam a ser
considerados e explicados por meio dos conceitos psicanaliticos, que
conferem uma aplicacdo instrumental a psicandlise no sentido de informar
e aprimorar a pratica pedagégica.(COUTINHO, 2007, p. 108).

Tendo exposto as questdes acima e retomando o percurso da pesquisa até aqui,
continuamos seguindo a linha de anélise sobre as causas da psicologizagdo da psicandlise na
educagdo. No capitulo 1, pudemos constatar, nas marcas histéricas que se referem a

medicina higienista, a impregnacdo da psicandlise pelas psicologias nascentes, que nos
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fazem supor a origem dessa problemadtica no Brasil. No capitulo 2, abordamos as criticas
realizadas a aplicacdo da psicandlise na educagdo e, mesmo com a constituigdo de um
campo de pesquisa sobre o tema, verificamos a permanéncia da psicandlise agregada ao
discurso (psico)pedagdgico hegemodnico descrito por Lajonquiere e servindo para a
manutencio das ilusdes de adequacdo dentro do campo educacional.

Diante disso, no item que se segue, procuramos apresentar ainda outros elementos
que possam contribuir com nossa discussdao. Baseados nas reflexdes de Arendt, buscamos
localizar outros aspectos que pudessem elucidar as motivacdes sobre a implantacdo da

psicologizagdo da educacdo e da psicologizacdo da psicandlise na atualidade. Para

desenvolver essa andlise, apoiamo-nos no texto A Crise na Educagdo, de Arendt (2003).

3.3 — A relacio entre a crise na educacio e a psicologizacao da educacao na atualidade.

O problema da educacdo no mundo moderno estd no fato de, por sua
natureza, ndo poder esta abrir mdo nem da autoridade, nem da tradicdo, e
ser obrigada, apesar disso, a caminhar em um mundo que ndo é estruturado
pela autoridade nem tampouco mantido coeso pela tradicdo. (ARENDT,
2003, p. 245/6)

Apesar de Arendt ndo ser uma especialista em educacio, seu ensaio, A Crise na
Educacdo, tornou-se uma referéncia nos debates sobre o tema. Interessa-nos, sobretudo, a
relevancia dada pela autora ao cardter publico da educacdo, que se contrapde ao modo
“tecnicizante” e “individualizante” com o qual a pedagogia moderna tem se estabelecido. E
nesse cendrio de crise que procuramos as motivagdes para a entrada das teorias psicoldgicas
no campo educativo. Os eixos da andlise de Arendt que iremos desenvolver referem-se, em
primeiro lugar, ao fato de a autora revelar que a crise na educacio faz parte de uma crise na
modernidade e, segundo, que essa crise estd intimamente ligada a queda da tradi¢do e da
autoridade.

Nesse texto, Arendt apresenta a idéia central de que a crise na educacio nao se reduz
a um fendmeno local ou regional. Ela investiga uma crise maior, que tem escala global e
estaria diretamente relacionada com os efeitos politicos e sociais do final da segunda guerra
mundial. O caso americano foi tomado como um exemplo da crise da modernidade,

principalmente pela forma extrema como a crise, no ambito da educagdo, se apresentou
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nesse pais e em fungdo do temperamento politico dessa sociedade, “que espontaneamente
peleja igualar ou apagar tanto quanto possivel as diferencas entre jovens e velhos, entre
dotados e pouco dotados, entre criancas e adultos e, particularmente, entre alunos e
professores” (p. 229).

A autora desenvolve o argumento de que a crise na educagdo ndo diz respeito a falta
de estrutura do ensino, ou 2 insuficiéncia de técnicas pedagdgicas, mas ao fato de que se
revela, primordialmente, pela intervencdo politica e ideolégica que a educacdo passou a
sofrer na implantacdo de uma Nova Ordem Mundial. Sob o ideal da constru¢do de um
mundo sem pobreza e sem opressdo, passava a ser necessario educar aqueles que chegavam,
0s novos seres (os imigrantes adultos e as criancgas) para o sentido da constitui¢do de um
Novo Mundo. Marca-se, nesse contexto, o surgimento “do pathos do novo”, entendido pela
autora como um apaixonamento pela idéia do novo, disseminado para o restante do mundo
no pos-guerra. Foi esse pathos do novo que ajudou a promover a anulagcdo da tradi¢do, da
autoridade e o enfraquecimento da dimensao politica na modernidade.

A concepc¢ao de politica, para a autora, é baseada no significado grego de bios
politikos (de Aristételes), definido como o campo dos assuntos publicos da polis. A politica
estaria relacionada com a acdo dos homens, voltada para a manutencdo do bem comum, do
patrimonio cultural de uma sociedade e ndo estaria balizada por interesses privados
(ARENDT, 1995).

E importante ressaltar que a idéia de crise ndo estd relacionada, para Arendt, com o
sentido de degeneracdo ou morte, proprio do uso do termo na medicina. “Crise” significa
aqui, a possibilidade de investigacdo de um campo que se apresenta incerto e necessita de
intervencdo, diante da auséncia de ‘“significagdes partilhadas por uma comunidade”
(CARVALHO, p. 19, s/d). A autora aponta para a perda do senso comum, ou do bom senso,
como um dos indicadores mais claros da crise. A vinculacio comum a um conjunto de
saberes € o estofo que sustenta aquilo que Arendt denomina “tradi¢do”, e a auséncia de um
senso comum resulta em seu declinio. Nesse sentido, ressalta os efeitos desastrosos desse
processo para o campo da educacdo. Vejamos duas afirmacdes de Arendt para examinarmos
0 que a autora entende por educacdo e sobre o papel do educador: “[...] a esséncia da

educacdo ¢é a natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo” (p. 223), e ainda; “[...]
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pois € de seu oficio (do adulto) servir como mediador entre o velho e o novo, de tal modo
que sua profissdo lhe exige um respeito extraordindrio pelo passado.” (p.244).

Arendt diferencia nascimento de natalidade, natureza e mundo para marcar a
diferenca entre 0 homem e os outros animais, situando, assim, a educa¢do como um campo
propriamente humano. O ser bioldgico que nasce é um ser novo para a vida e, como 0s
outros animais, necessita adaptar-se ao meio para se desenvolver e sobreviver. Mas o bebé
humano é também um novo ser para o mundo, ou seja, nasce em determinado contexto
histérico, em que conhecimentos, técnicas e valores estruturam uma realidade que
ultrapassa a natureza e a ela se sobrepoe. E a esse mundo, construido por mortais, mas que
tem uma duracdo que os precede e os ultrapassa, que esse novo ser deve ser apresentado. A
educacdo €, portanto, um processo de inser¢do e responsabilizacdo gradual do novo ser pelo
mundo, mas esse mundo ndo possui uma existéncia propria, tampouco uma permanéncia
estavel e independente dos seres que nele habitam. Assim, cabe a cada nova geracdo a
tarefa de educar suas criancas, apresentd-las a0 mundo em que nasceram, para que possam
se responsabilizar por ele e garantir sua existéncia, recriando-o a seu modo.

E nesse cendrio, considerando-se o fato da natalidade, que entendemos como a
perda da tradi¢c@o atinge a educacdo. Se cabe ao educador, o adulto, fazer a ponte entre o
passado e o presente, isso aponta para a necessidade de uma recriagdo permanente do
mundo. Entendemos como declinio da tradi¢do a perda de um vinculo com o passado;
vinculo necessédrio para a reconstru¢do do mundo no presente e sem o qual a prépria
esséncia da educagdo estaria em xeque, “(...) a educacdo é o ponto em que decidimos se
amamos o mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto,
salvd-lo da ruina que seria inevitdvel ndao fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos
jovens” (ARENDT, 2003, p.247).

A autora entende que o significado do mundo ndo estd no acumulo de bens
materiais, mas na producdo de objetos que possam ser compartilhados pelo homem e
tenham durabilidade devido ao seu cardter simbdlico e cultural. Ou seja, objetos que
tenham significados comuns e publicos. Assim, a educagdo € o “ato de acolher e iniciar os
jovens no mundo e torné-los aptos a dominar, apreciar e transformar tradi¢des publicas, que

formam a nossa heranca simbdlica comum” (CARVALHO, p. 21, s/d).
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Outro importante eixo da andlise de Arendt para a compreensdao da crise é a
anulacdo da autoridade. Importante apontar que a autora ndo estd confundindo autoridade
com a qualificacdo do professor. Esta tultima diz respeito a seu conhecimento sobre o
mundo e sua capacidade de instruir sobre ele. Nao € disso que se trata quando Arendt fala
de autoridade, mesmo levando-se em conta que um minimo de qualificagdo seja necessario
a autoridade. Quando fala de autoridade na educacgdo, estd se referindo a uma posi¢do do
educador diante do mundo; uma posi¢do de responsabilidade pelo mundo que af estd e no
qual ele deve inserir a crianca.

A promog¢do da queda da autoridade, segundo Arendt, pode ser identificada na
anulacdo da dessimetria entre o adulto e a crianca (ou entre o professor e o aluno). Por
sinal, esta dessimetria estava presente no idedrio da nova pedagogia que visava promover a
autonomia da crianca e respeitar sua independéncia, criando um mundo artificial na
infincia. Ignorando-se o fato de que ndo cabe a crianca, ou mesmo ao grupo de criangas,
guiar o mundo e responsabilizar-se por ele, a anulacdo da autoridade tem por resultado uma
suposicdo de autonomia da crianga que deixa o adulto refém de seus caprichos e destituido

de seu lugar de educador. Nas palavras da autora,

existe um mundo de criangas e uma sociedade formada entre criancas,
autdbnomos e que se deve, na medida do possivel, permitir que eles
governem. Os adultos ai estdo apenas para auxiliar esse governo. A
autoridade que diz as criangas individualmente o que fazer e o que néo
fazer repousa no préprio grupo de criancas — e isso, entre outras
conseqiiéncias, gera uma situacdo em que o adulto se acha impotente ante a
crianca individual e sem contato com ela. Ele apenas pode lhe dizer que
faca o que lhe agrada e depois evitar que o pior acontega. (p. 230).

Vimos como a queda da tradicdo e a faléncia da autoridade caracterizam de modo
inequivoco a nova ordem educacional promovida no mundo moderno. A “constante
valorizacdo pelo novo; pela crescente diluicdo entre as esferas publica e privada e pela
conseqiiente desresponsabilizacdo generalizada da sociedade pela continuidade do mundo”
(CARVALHO, p. 21, s/d) compde esse cendrio de crise que atinge diretamente o campo da
educagdo. O que era propriamente definido como politica — a saber, acdo voltada para a
manutencdo da vida comum — perdeu lugar para a gestdo dos interesses individuais e

privados. Ou seja, as pessoas, individualmente, e as institui¢des voltam-se para os seus

interesses privados em detrimento dos interesses publicos e, dessa forma, o individualismo
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reina soberano na modernidade. Tudo se volta para que o individuo progrida e possa atingir
seus objetivos pessoais, que ndo precisam ter relacdo com os interesses comuns de uma
sociedade. Portanto, ¢ neste mundo, em que a dimensdo politica dd lugar ao interesse
privado, onde a tradi¢do e a autoridade ndo tém sentido, que devemos nos perguntar sobre
os métodos pedagdgicos e o lugar do educador.

Segundo Arendt, as teorias sobre a aprendizagem foram sendo colocadas no
contexto escolar, “derrubando completamente como que de um dia para o outro, todas as
tradi¢cdes e métodos estabelecidos de ensino e aprendizagem”™ e, para a autora, “o fato
importante € que, por causa de determinadas teorias, boas ou mads, todas as regras do juizo
humano normal foram postas a parte.” (2003, p. 227). Ja o professor, ndo sendo portador de
autoridade, tampouco transmissor da tradi¢do, passaria a ser apenas aquele que conhece as
técnicas pedagdgicas — € nesse ponto que Arendt faz importante referéncia a entrada das
teorias psicoldgicas na educacdo: “sob a influéncia da Psicologia moderna e dos principios
do Pragmatismo, a Pedagogia transformou-se em uma ciéncia do ensino geral a ponto de se
emancipar inteiramente a matéria efetiva a ser ensinada” (p. 231). As teorias psicoldgicas
de aprendizagem influenciaram a pedagogia moderna e auxiliaram a derrubar
definitivamente a autoridade do professor. “A inten¢do consciente ndo era a de ensinar
conhecimentos, mas sim inculcar uma habilidade, e o resultado foi uma espécie de
transformacao de institui¢cdes de ensino em institui¢des vocacionais [...] (p.232).

Nesse sentido, mesmo ndo tendo se dedicado ao problema da psicologiza¢do da
educacgdo, Arendt mostra sinais de como o campo da psicologia e suas teorias participaram
desse contexto, principalmente a partir da producio de conhecimentos acerca da crianga, do
desenvolvimento infantil e de teorias sobre a aprendizagem.

Em suma, acreditamos ser possivel identificar nesse quadro as motivacdes da
psicologizagdo da educacdo, uma vez que a crise da modernidade e seus reflexos no campo
educacional abriram caminho para que a psicologia e suas teorias fossem chamadas a
contribuir no enfretamento dos impasses da educacio. Nao nos causa surpresa verificar que,
nesse contexto, a psicandlise tenha sido apropriada pela educacdo, tomada de forma
desvinculada dos processos sociais, culturais e politicos de sua época, tornando-se
essencialmente uma teoria do individuo. E exatamente essa apropriacdo que denominamos

psicologizagdo da psicandlise na educacao.
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CAPITULO 4

O PROBLEMA DA TRANSMISSAO DA PSICANALISE NA EDUCACAO

A transmissdo é um tema caro a psicandlise, pois estd relacionada a formacdo de
psicanalistas. Ela também reflete o modo como esta disciplina se sustenta internamente, ou
seja, enquanto prdtica clinica e como este saber se articula com os outros campos do
conhecimento.

Freud ([1927], 1990) reconhecia a necessidade de que para a psicandlise existir ela
teria que ser divulgada na sociedade, sendo uma de suas apostas a de que a psicandlise
pudesse dialogar com diferentes campos como o das artes, sociologia, antropologia,
educacdo, entre outros. Nas palavras de Fuks (2007), Freud passou a considerar o fendmeno

social como

toda e qualquer atitude do individuo em relagdo ao outro: a
experiéncia subjetiva, objeto privilegiado do trabalho analitico,
implica necessariamente, a referéncia do sujeito ao outro (pais,
irmdos, pessoa amada, analista, etc) e a linguagem (Outro)19 que o
determina simbolicamente. (p. 7)

Cabe ressaltar que essa concep¢do de Freud aboliu a classica divisdo entre uma
psicologia individual e uma psicologia coletiva, e passou a considerar que ambas estdo
atreladas uma a outra.

E notdrio o legado da psicandlise freudiana tanto em termos da construgio de um
método de cura, quanto na inovagdo trazida por seu modo radical de refletir e pensar a
cultura. Esses dois eixos estdo relacionados a uma forma inaugural de articular o sujeito (no
plano de sua singularidade) com as determinacgdes sociais. Por outro lado, a aplicacdo da
psicandlise a outros campos de conhecimento acabou por ocasionar uma reducdo da teoria

psicanalitica a uma psicologia individual, que tem como objetivo a adaptacdo do eu as

' 0 Outro é um conceito da teoria psicanalitica de Lacan que se refere ao “sistema simbélico que mantém a
cultura no lugar e determina a localizagdo de cada sujeito falante individual” (PARKER, 2006, p. 10).
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supostas necessidades da sociedade, conforme vimos, por exemplo, ao abordar o movimento
higienista no Brasil.

Tomando o caso da educagdo, o tema da aplicagdo da psicandlise nesse campo € um
dos grandes desafios para os psicanalistas e articula-se diretamente a sua transmissao no
campo educativo. Por mais que o pai da psicandlise tivesse divulgado na Conferéncia
XXX1V, de 1932, que psicandlise apenas poderia ser util a educacdo através da cura das
criancas e também dos adultos que estivessem as voltas com elas, é importante fazer notar
que, em outros momentos de sua obra, apresentou observacdes contraditdrias e inconclusas
com relagdo a articulacdo desses campos.

E preciso considerar, contudo, que Freud estava constantemente reformulando sua
obra. O fato talvez mais marcante € a proposta de uma pulsdo de morte, que veio a luz em
1920, e que trazia com ela uma revisdo da vertente profildtica da psicandlise, defendida até
entdo, e que foi extremamente divulgada quando era referida a educacdo. Todavia, a
ambigiiidade com que tratou o tema da educacdo foi suficiente para desencadear em outros
psicanalistas, ¢ mesmo em alguns pedagogos, o desejo de aplicacdo da psicandlise na
educacio (LAJONQUIERE, 2006b).

Dessa maneira, o enfrentamento desse tema apresenta desdobramentos
significativos, uma vez que psicanalistas decidem ensinar a psicandlise para educadores. A
aplicacdo dos conceitos psicanaliticos em um campo exterior ao da clinica pode colocd-los
em xeque. E nesse enredo que o problema da transmissdo da psicandlise dentro do campo
educativo torna-se fundamental em nossa pesquisa e leva-nos a indagar se seria possivel
transmitir a psicandlise sem que ela se transformasse numa pedagogia, ou psicologia; ou,
ainda, sem que tivesse como objetivo transformar professores em terapeutas. Nao seria,
entdo, a forma como ocorre a transmissdo da psicandlise na educacdo um dos agentes de

sua psicologizacao?
4.1 — A Psicanalise em Extensao e Intensdo: o problema da Aplicacao da psicanalise.

[T]eriamos que ser muito cautelosos e ndo esquecer que, em suma, estamos
lidando apenas com analogias e que é perigoso, ndo somente para os
homens, mas também para os conceitos arrancd-los da esfera em que se
originaram e se desenvolveram.

(Freud, O Mal-estar na Civilizacdo, [1929] 1990, p. 331-2).
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O problema da Psicandlise Aplicada tem sua origem desde que Freud cunhou esse
termo em 1906, nos encontros da Sociedade Psicoldgica das Quartas-Feiras - onde analistas
se reuniam com o interesse de dialogar sobre os avancos e o futuro da psicandlise.
(ROUDINESCO & PLON, 1998).

Freud tinha grande interesse em que a psicandlise ndo ficasse reduzida a um ramo da
medicina e pudesse “alargar o campo de competéncia de sua descoberta” (GOLDENBERG,
2006, p. 11), assim, nunca deixou de escrever artigos que iam além do campo clinico. Nesse
sentido, tinha o interesse de tratar de algum tema especifico da prépria psicandlise e também
queria demonstrar o alcance da nova ciéncia que inventava. Nessas reunides, a posi¢ao entre
seus membros formalizava-se. Alguns manifestavam o temor de que os conceitos
psicanaliticos inseridos em outras disciplinas ameacassem a constituicdo da psicandlise
como ciéncia. Mas a preocupagdo epistemoldgica de Freud devia-se ao fato de temer que a
psicandlise, fora do contexto de sua clinica, poderia tornar-se uma teoria delirante, de
interpretagdes estereotipadas e generalizadoras.

O pai da psicandlise reconhecia que para ingressar em um outro campo seria
necessario munir-se de conhecimentos especificos sobre a nova disciplina e buscar pontos
de apoio nesses conhecimentos para analisar a participacdo ou o funcionamento do
psiquismo, caso contrdrio, corria-se o risco de a psicandlise perder sua forca como uma
epistemologia, terreno dificilmente solidificado por Freud (ROUDINESCO & PLON,
1998). Para alguns autores, sdo varios os mal-entendidos sobre a aplica¢do da psicandlise a
outros campos do conhecimento e que desembocam, muitas vezes, em interpretagdes
aleatérias e — por que nao? — selvagens sobre os acontecimentos sociais (CALLIGARIS,
1993).

Assim, a Psicandlise Aplicada tornou-se cendrio de muitas controvérsias em que 0s
apontamentos de Freud, assim como os de Lacan, fizeram-se devidamente cautelosos e
necessarios para que a psicandlise ndo se tornasse uma cosmovisdo, que interpretasse 0s
acontecimentos sociais por meio da aplicacdo dos instrumentos oriundos da clinica, sendo
assim um procedimento que fosse realizado de forma amadora e desimplicada em relagdo a
causa analitica.

Lacan € um grande critico da aplicag¢do da psicandlise, e defendia que a psicandlise

sO poderia ser realizada no campo do proprio tratamento. Em 1967, apresentou a distingdo
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entre a psicandlise em Extensdo e a psicandlise em Intensdo, que também sdao campos
utilizados por ele para abordar o problema da formacdo de analistas e da transmissdo da
psicandlise.

A psicandlise em Intensdo estaria relacionada com o proprio corpo tedrico e sua
prética clinica, ela trata de ocupar o lugar na conducdo de uma cura, dar conta do processo
analitico da cada um naquilo que lhe proporcionou mudancgas subjetivas. J4 a psicandlise em
Extensdo seria o campo de articulacio da psicandlise, sua ética e sua politica com as outras
ciéncias; campo em que o psicanalista se depara com o dever de tornar a psicandlise
presente no mundo. Nesse caso, ndo se trata do dever de divulgar a psicandlise, “nem da
defesa do direito a cidadania junto a outras disciplinas mais respeitaveis” (CALLIGARIS,
1993, p.182), mas de buscar que a psicandlise em Intensdo ndo se esgote no ambito do
individuo, caso em que uma andlise se resumiria as aquisi¢des pessoais que possibilitassem
ao analisando um maior jogo de cintura dentro de uma sociedade inalterada pelo advento da
psicandlise (SOUZA, 1991).

Embora estejam organicamente relacionadas, a psicandlise em Extensdo depende da
psicandlise em Intensdo, ou seja, depende dos desdobramentos da clinica psicanalitica.
Nessa defini¢do, Lacan discorre sobre uma tentativa de demarcar a psicanélise como corpo
tedrico e pratico capaz de realizar uma critica a cultura e ao campo social, o que € diferente
da aplicagdo pura da psicandlise. Desse modo, a psicandlise em Extensdo estaria relacionada
com a politica de que para a psicandlise se manter viva dentro da cultura seria necessario
haver uma forma propicia de abordagem para sua transmissao.

Como vemos, a transmissdo passou a ter um cardter fundamental nas discussoes
sobre a formacdo de psicanalistas, uma vez que abarca os meios que tentam garantir a

sobrevivéncia da psicanélise no contexto contemporaneo.

4.2 - A diferenca entre ensino e transmissao para a psicanalise.

Ora, distinguir entre ensino e transmissdo na psicandlise em extensdo
ndo nos parece ser um detalhe de menor importdncia, ja que marca uma
diferenca entre o saber psicanalitico e os outros saberes, uma vez que
designa a posicdo de quem transmite ou ensina, o lugar do outro, a quem
se dirige a fala; e o produto, enquanto resto, daquilo em que consistiria o
que se nomeia transmissdo da psicandlise a educadores, suas condicdes
minimas de produgdo de sentido e o seu interesse para o campo das
relacées e prdticas educativas. (ALMEIDA, 2006, p. 20).
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Primeiramente € importante situarmos que o debate sobre o que € a transmissiao da
psicandlise foi iniciado por Lacan justamente para marcar a diferenca entre o que € o campo
da psicandlise e o da psicologia (VOLTOLINI, 2009, informacio verbal)™.

Pra Freud era interessante que sua descoberta saisse do terreno da biologia e se
aproximasse da psicologia. Foi dessa forma que Freud aderiu ao campo da psicologia, que
em sua época se apresentava como um terreno promissor. Mas Freud direcionou-se para o
campo da psicologia, tendo em vista a fundacido de uma nova técnica a partir da descoberta
do inconsciente.

Lacan, por sua vez, deu-se conta de que aproximar a psicologia da psicandlise era
uma questdo problemadtica, porque a psicandlise poderia ficar como uma defensora do
status quo, tal como ocorreu com as demais psicologiaSZI. Foi essa causa que moveu Lacan,
ao longo de sua obra, a realizar um grande esforco para demonstrar a diferenca entre
psicandlise e psicologia. Um segundo ponto que Lacan defendeu para demarcar a diferenca
entre esses campos foi indicar a questdo da transmissdo. Ele pretendia solidificar os
elementos que sdo proprios do ensino da psicandlise e que dao consisténcia a sua existéncia
e permanéncia na cultura. Esses elementos seriam responséveis pela resisténcia necessdria
para que a psicandlise ndo se transformasse em outra coisa. Ou seja, Lacan aponta para o
fato de que o ensino da psicandlise € diferente do ensino de outras disciplinas psicoldgicas,
visto que, o que da psicandlise se transmite € fundamentalmente a experiéncia do
inconsciente.

Assim, recuperar a discussdo sobre o que € a transmissao para a psicandlise torna-se
fundamental em nosso trabalho. Trata-se de demarcar os elementos que garantem o carater
subversivo préprio da construcdo do edificio psicanalitico e que o distinguem das demais
psicologias, na medida em que apresenta os meios de sua preservagdo — questdo essa que
estamos examinando no presente trabalho, ou seja, como a psicandlise foi engolida pelo

status quo.

20 = . s ~
Informacao fornecida como comunicacio pessoal, em Sao Paulo, 2009.
*! Discutimos a diferenca entre psicologia e a psicandlise no capitulo 1.
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Apesar de o conceito de transmissdo ter sido delimitado por Lacan®®, pode-se
localizar, como nos assinala Voltolini (2008), que a idéia da transmiss@o aparece em Freud.
Para exemplificar esse argumento Voltolini cita o texto Historia do Movimento
Psicanalitico (1914), em que Freud nos faz olhar para alguns conceitos psicanaliticos que
compdem o que Lacan identifica posteriormente como elementos que dao significado ao
termo transmissdo para a psicandlise.

Voltolini indica que, nesse texto, Freud apresenta a idéia inicial de que a descoberta
da psicandlise, por mais que estivesse atribuida a pessoa de Freud, era origindria, para ele,
de outros autores (Charcot e Breuer); autores que estavam transmitindo a Freud algo que
lhes era desconhecido; e uma transmissdo cujo sentido so teria tomado valor e significado
para Freud apds algum tempo.

Esses elementos que aparecem em Freud dizem respeito, em primeiro lugar, a certo
desencontro entre aquilo que se pretende ensinar e o que se aprende, ou seja, € possivel ter
o objetivo de ensinar determinado conteido, mas ndo se garante que esse conteudo
coincidird com o que foi aprendido. Segundo, hd um periodo de laténcia® para que se opere
a aprendizagem. Por fim, esse ensino ocorre via transferéncia, ou seja, o que se aprende
estd diretamente relacionado com aquele que ensina, uma vez que, nessa relacdo, hd uma
suposicao de saber” e, portanto, de autoridade.

Ao situar a relagdo ensino e aprendizagem, a psicandlise ndo se baseia apenas em
critérios objetivos e conscientes, como € o caso do discurso pedagédgico. Esse discurso
reforca a concepcao de que sdo as técnicas e metodologias de ensino as responsdveis pela
aprendizagem, e desconsidera o fato de que € o professor — quando estd implicado em sua
acdo — o agente principal dessa tarefa. O cientificismo pedagdgico leva a sociedade a lidar
com o inconsciente pela evitacdo e, por outro lado, a psicandlise pde em cena justamente a

dimensdo inconsciente que permeia toda relacao de ensino. (VOLTOLINI, 2008).

Lacan retorna 2 transmissdo em virios de seus trabalhos, 2 medida que trabalhava na formalizacio do que
seria uma escola de psicandlise. Destacamos aqui seu texto A psicandlise e seu ensino (1966), publicado nos
Escritos, Rio de Janeiro, editora Jorge Zahar, 1998, em que desenvolve esse tema.

BPeriodo de laténcia é um conceito freudiano que se refere a sexualidade infantil; neste contexto, é
direcionado ao conteido de um pensamento que permanece em suspenso e nao € acessivel imediatamente a
consciéncia.

*Nzo pretendemos desenvolver esse conceito no presente texto, mas a suposi¢do de saber é um conceito

desenvolvido pela psicandlise lacaniana, para marcar o lugar que € dado ao analista na relagdo transferencial.
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Segundo Voltolini, os analistas comecaram a usar a idéia da transmissdo para falar
sobre o ensino da psicandlise e, assim, falar de sua pratica, que é radicalmente diferente do
ensino de contetdos objetivos. Entretanto, € preciso assinalar que todo ensino implica uma
transmissdo, ou seja, aquele que ensina estd implicado em sua comunicagdo ao outro e nao
pode apreender previamente o que estaria sendo transmitido para aquele que o escuta.

Dentro da psicandlise hd diferentes maneiras de os analistas enfrentarem o debate
acerca das relagdes entre psicandlise, educagdo e seu ensino para educadores. Alguns
defendem o argumento de que para haver transmissdo € preciso haver a passagem pela
experiéncia do inconsciente, que sé ocorre quando ha a passagem pelo tratamento analitico,
pela associagdo livre, pelo diva. Nesse sentido, hd uma compreensio de que para se realizar
a transmissdo da psicandlise para educadores, rigorosamente, ndo se poderia falar em
termos da transmissdo da experiéncia do inconsciente, mas apenas da dimensdo do ensino,
mesmo que nesse ensino haja um efeito de transferéncia.

A transmissdo da psicandlise, no sentido empregado por Lacan, reporta-se ao
famoso tripé descrito por Freud ([1919], 1990), que deve sustentar a formagdo de
psicanalistas: andlise pessoal, supervisdo e estudo tedrico. Assim, abordar esse tema € falar
mais além do que estaria no ambito restrito do ensino, ou seja, falar da transmissdao de um

estilo.

Qualquer retorno a Freud que oferece material para um ensino digno de
assim ser chamado s6 podera realizar-se pela via em que a verdade mais
escondida se manifesta nas revolugdes da cultura. Esse caminho € a Unica
formagdo que podemos transmitir a nossos sucessores. Ela se chama: um
estilo (LACAN, 1998, p. 460).

A transmiss@o de um estilo seria a transmissao das marcas, de uma heranga, de uma
filiacdo, por contar com a relacdo transferencial que se estabelece entre paciente e
terapeuta. O que sustenta a relacdo analitica é o desejo do analista, que ndo se orienta por
algum tipo de ideal, ndo se deixa seduzir pelas demandas de amor do analisando e ndo se

reduz ao desejo de cura analitica.

Ao conceber a formagado do analista pela via da transmissdo de um estilo,
Lacan aponta a eficicia desse dispositivo que, pela sua peculiaridade,
permite a recriacdo da psicandlise e sua transmissdo, por heranca e
sucessdo, colocando em ato o desejo do analista e do analisando, ambos
implicados na experiéncia da transferéncia. Conseqiientemente, o que esta
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em jogo na transmissdo da psicandlise ndo € apenas o ensino de um saber
tedrico, que poderia se desdobrar em suas dimensdes clinicas,
metodoldgicas e técnicas, mas a possibilidade de continuar a transmitir a
experiéncia do inconsciente inaugurada pelo saber psicanalitico
(ALMEIDA, 2006, p. 18).

Desse modo, a distingdo que se estabelece leva-nos a afirmar que ha psicanalistas
que ndo acreditam na possibilidade de que a psicandlise seja transmitida fora do contexto
das instituicdes que se destinam a formacdo de psicanalistas e que, portanto, ela so
ocorreria em cursos de extensdo na forma de um ensino qualquer e trivial. Seguindo a linha
desse raciocinio, acredita-se ser mais apropriado, conforme a proposi¢do lacaniana do
retorno a Freud, referir-se a psicandlise em extensdo como ensino, divulgacdo ou difusdo da

psicandlise e de seus desdobramentos no campo da cultura e das institui¢des sociais.

Ora, se a transmissdo da psicandlise, segundo a tradi¢@o freudo-lacaniana,
e a radicalidade do discurso analitico supdem a transmissdo da experiéncia
do inconsciente, e se este se constitui como discurso do Outro, nido
haveria, a la limite, transmissdo, propriamente dita, da psicandlise em
extensdo. A transmissdo da psicandlise, stricto sensu, dar-se-ia
tdosomente em intensdo, neologismo lacaniano que enfatiza a dimensao de
tensdo permanente e inesgotdvel do inconsciente e aponta para uma
formacdo que jamais se acaba, que é permanente [...] (ALMEIDA, 2006,
p. 15, grifo do autor)

Entretanto, hd uma outra posi¢do que € defendida por outros analistas que estdo
inseridos nas universidades, que defendem a idéia de que € possivel ocorrer a transmissao
da psicanélise em cursos de especializacdo, pos-graduacdo ou mesmo graduacgdo, a partir de
alguns elementos minimos que garantam que a psicandlise ndo se transforme em apenas
uma teoria do conhecimento. Como observa Almeida, esses analistas defendem a idéia de
que para haver ensino da psicandlise em extensdo, ou para educadores, como € o presente
caso, seria necessdrio que o ensino fosse ministrado por um psicanalista, alguém que tenha

vivido a experiéncia da andlise e que

seja um analista na posi¢do de Mestre Nao todo, que haja um educador que
se interrogue sobre o sentido de seu ato, que haja um dispositivo clinico de
fala, de escuta e de escrita pelo qual se metabolizard a angustia da posicao
‘ensinante’, e uma finalidade assim constituida: uma mudancga subjetiva do
educador na sua relagdo com os ideais narcisicos e educativos, de modo a
que o encontro com o real da educacio nio se reduza a uma experiéncia de
profundo e funesto mal-estar, mas, ao contrdrio, que lhe permita viver a
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relacdo educativa como uma experiéncia unica, singular, de criacio e (por
que ndo?) de prazer (ALMEIDA, 2006, p.22).

Kupfer (2001) também defende a idéia de que € possivel haver a transmissdo da
psicandlise para educadores, desde que se operem ai condi¢des minimas, ou seja, “o saber
da psicanélise poderd ser operativo para um educador se ele puder se apropriar desse saber”
(p. 118). Isso significa que € preciso haver transferéncia com essa disciplina, ou seja, a
psicandlise deve ser ensinada para aquele que demanda por ela, pois nessa demanda aparece

o desejo de saber sobre a teoria.

O saber da psicandlise poderd inclinar o educado a transmitir e fazer
aprender por meio de um ato educativo tal como ele é entendido pela
psicandlise: como transmissdo da demanda social além do desejo, como
transmissdo de marcas, como transmissao de estilos de obturagdo da falta
no Outro (p. 119).

Kupfer acredita que € possivel uma transmissdo da psicandlise ao educador além
daquela que € realizada na clinica, pois defende que mesmo na relacdo de ensino entre
psicanalista e educador hd uma transmissdo do inconsciente e uma passagem do

conhecimento para o saber inconsciente.

H4 uma transmissdo da psicandlise ao educador, além daquela que poderia
ser feita no divad. Atestam-no os efeitos que se produzem quando
educadores se pdem a estudar psicandlise; efeitos que podem ser de
angustia, de atuagdo, defensivos. Nao aqueles esperados por um analista —
a travessia do fantasma, a passagem pelo Rubicdo, que transforma
radicalmente. Ainda assim, efeitos. (p. 119).

Assim, a transmissdo, conforme esse argumento, pode ocorrer pela via do ensino da
psicandlise para qualquer sujeito que queira saber sobre algo além do que poria em ac¢io os
feixes nervosos — que s@o, para a neurologia, responsdveis pela aprendizagem.

Assim, Kupfer situa o ensino da psicandlise para educadores nido na dimensdo de
causador de efeitos terapéuticos no educador, nem na posi¢ao de fazer da psicandlise uma
doutrina que pudesse governar a a¢do educativa e dizer “a verdade” sobre ela, mas que o
ensino da psicandlise no campo da educacdo seja algo de que os psicanalistas ndo tenham

como recuar, pois a psicandlise estd imersa na cultura. Torna-se uma responsabilidade dos
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analistas sustentar a sua transmissdo de forma que nado se distorca perante a hegemonia do
discurso cientificista da atualidade, ja que a “psicandlise € uma das disciplinas
responsdveis, em nosso tempo, pelo resgate do sujeito” (KUPFER, 2001, p. 121).

A autora acredita, portanto, que ao entrar em contato com o conceito de sujeito o
educador ouve falar de um sujeito que ndo coincide com o sujeito do conhecimento ao qual
estd habituado. Dessa maneira, o educador aprende a levar em conta esse sujeito da
psicandlise, aprende que seus objetivos de ensino ndo coincidem com o resultado de sua
tarefa e percebe que mesmo que vise a consciéncia de seu aluno, o que atinge € o sujeito do
inconsciente.

Para finalizar, Kupfer também argumenta que a transmissdo do inconsciente ndo € o
unico saber que se transmite da psicandlise, ou seja, acredita que o ensino da teoria
psicanalitica produz efeitos subjetivantes, assim como qualquer outra teoria que fala ao
sujeito.

Neste capitulo, procuramos explicitar o tema da transmissdo da psicandlise, para
mostrar como alguns psicanalistas que estdo inseridos no campo Psicandlise e Educacdo, se
posicionam frente ao ensino da psicandlise para educadores. O debate sobre o ensino da
psicandlise na vertente de sua Extensdo € bastante polémico e revela a existéncia de
diferentes posigdes, entre psicanalistas, sobre a funcdo e os efeitos da transmissdo da
psicandlise para educadores.

Ao longo dessa problematizacdo, destacamos uma diferenga importante entre ensino
e a transmissdo, e procuramos marcar que a psicandlise tem uma especificidade em relagao
ao seu ensino, que diz respeito a transmissao da dimensao inconsciente.

Assim perguntamos: os psicanalistas que estdo na vertente do ensino da teoria da
psicandlise, poderiam estar contribuindo para que a psicandlise se torne uma teorizagao
qualquer e, portanto, refém do discurso cientificista e psicologista da atualidade? Serd que
podemos identificar na pratica dos psicanalistas que estdo inseridos na educacdo esse
comprometimento com a transmissdo em psicandlise, conforme definida acima? Em caso
afirmativo, resta-nos perguntar ainda: por que verificamos a psicologizacdo da psicandlise
na pritica educativa, uma vez que esses profissionais amparam sua transmissdo nos

preceitos psicanaliticos?
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Seguimos no capitulo 5 com as entrevistas com psicanalistas que se dedicam a
transmissao da psicandlise na educacio, buscando detectar em suas respostas a forma como

trabalham nessa interseccao e sustentam a transmissao na educacao.
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CAPITULO 5

A PESQUISA DE CAMPO: ANALISE DAS ENTREVISTAS

5.1 - Sobre as entrevistas

A crescente penetragdo da psicandlise na educacdo € um processo recente e,
conforme indicamos neste trabalho, observa-se que o ensino da psicanélise para educadores
tem tido grande incidéncia, principalmente nos cursos de extensdo universitdria e nas
praticas de orientadores escolares.

Em nossa pesquisa de campo, entrevistamos psicanalistas que estdo inseridos em
universidades e/ou que ministram cursos dirigidos a educadores, como também
psicanalistas que trabalham em escolas e utilizam esse referencial tedrico em sua atuagdo.
Sabemos que a transmissdo da psicandlise no campo educacional € também efetuada por
pedagogos e psicopedagogos, o que nos permite supor — considerando a forma como a
pedagogia e a psicopedagogia utilizam a psicandlise — que esses profissionais podem
imprimir a seu ensino da teoria psicanalitica uma forte vertente psicologizante; mesmo
assim, decidimos restringir nossa pesquisa de campo a investigacdo de como profissionais
com formagdo psicanalitica pensam o lugar da psicandlise na educacdo e realizam sua
transmissdo aos educadores. Esperdvamos que esses psicanalistas jd trouxessem alguma
reflex@o sobre a psicologizacdo e estivessem, assim, menos assujeitados a ela. Interessava-
nos examinar se, no seu discurso sobre suas prdticas, seria ainda possivel identificar a
problematica da psicologizag@o da psicandlise no campo educativo.

Para a elaboragdo do roteiro das entrevistas, partimos de algumas inquietacdes
fundamentadas nos capitulos anteriores. Estariam esses psicanalistas reproduzindo o
discurso médico marcado pela énfase no aspecto preventivo? Como se posicionam diante
do movimento de critica a aplicacdo da psicandlise na educacdo? Como tratam das
dificuldades implicadas na transmissdo da psicandlise em extensdo? Como pensam e
elaboram suas praticas nessa interface psicandlise e educacgio?

As entrevistas constituiram, portanto, importante instrumento de investigacdo de

alguns aspectos da transmissdo da psicandlise no campo educacional, e de identificacdo de
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possiveis relagdes entre o processo de transmissdo e o fendmeno da psicologizacdo da
psicandlise na atualidade. De cardter semi-diretivo, as entrevistas seguiam um roteiro de 5
perguntas centrais, que deveriam estimular os entrevistados a discorrer sobre o tema de
forma mais livre. As perguntas foram:

1) Qual seu percurso em psicandlise? E na educac¢io?

2) Como a psicandlise estd presente em sua pratica profissional?

3) Por que elege a psicandlise como uma referéncia importante no seu trabalho de
ensino e/ou pratica com educadores?

4) Do ponto de vista dos educadores, como vocé considera que eles utilizam a
psicandlise?

5) E do ponto de vista dos alunos? Que beneficios obtém do fato de os professores
fazerem uso do referencial tedrico da psicanélise?

O roteiro partiu da formacdo do entrevistado, enfatizando seu percurso em
psicandlise e na forma como esse referencial estava presente em sua atuacdo profissional na
drea da educacdo. Em seguida, procuramos incentivar o entrevistado a discorrer sobre suas
concepgoes relativas ao campo psicandlise e educacdo, principalmente no que tange a
transmissdo da psicandlise para educadores. E importante notar que nossa estratégia foi a de
nao fazer referéncia direta ao processo de psicologizacdo da psicandlise, abordando o tema
indiretamente, com questdes relativas a compreensdo e as expectativas dos entrevistados
quanto aos efeitos de sua transmissao no campo educativo.

Para a realizacdo das entrevistas foi utilizado gravador digital e, para sua anélise, o
material foi integralmente transcrito. As entrevistas foram realizadas em um tnico encontro
com o entrevistado, em diferentes locais, sempre garantindo um ambiente tranqiiilo e com
privacidade. A duragcdo média das entrevistas foi de 40 minutos.

Dos 8 analistas entrevistados, 5 deles ensinavam a teoria psicanalitica para
educadores em cursos universitdrios, cursos de extensdo ou especializacdo, e 3 atuavam
como coordenadores de escolas e estavam secundariamente voltados para a formacdo de
educadores. Também € importante observar que 3 dos 5 psicanalistas que ensinavam
psicandlise também j4 tinham tido experi€éncia como coordenadores escolares e, por outro
lado, um dos 3 coordenadores escolares ja tinha se dedicado ao ensino da psicandlise em

curso de especializacao para educadores.
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5.2 — A andlise das entrevistas

A andlise do material foi realizada com base em algumas categorias descritas
abaixo. Essas categorias foram formuladas a partir da identificacdo de temadticas recorrentes
nas entrevistas e de semelhangas e diferencas na posicao dos entrevistados quanto aos
temas tratados. A elaboragdo das categorias visava ressaltar, na apresentagdo do material, as
concepcdes dos entrevistados sobre a apropriacdo da psicandlise no campo educacional e
sua transmissdo para educadores. Sao elas:

a) Como os entrevistados falam de sua formacao, filiagdo tedrica e pratica.

b) Como definem a psicanélise.

¢) Como se referem ao discurso pedagdgico e educacional.

d) Como tratam o encontro entre psicandlise e educagao.

e) Como configuram a transmissdo da psicandlise na instituicdo escolar.

f) Como se referem a transmissao da psicandlise em cursos para educadores.

2) Quais os conteudos da teoria psicanalitica ensinam para os educadores.

Esse trabalho de andlise foi desenvolvido na perspectiva da pesquisa qualitativa e
portanto, sem pretensdes de ordem estatistica. E importante esclarecer que, na andlise que
apresentaremos abaixo, utilizamos alguns trechos de entrevistas para ilustrar nossas
consideragcdoes, mas o fizemos, sempre, com o cuidado de preservar a identidade dos

entrevistados.

a) Como os entrevistados falam de sua formacao, filiacao tedrica e pratica.

Todos os entrevistados eram graduados em psicologia (PUC, USP, Sdo Marcos,
FMU?®). Ao abordarem seu percurso e formacio em psicandlise, fizeram referéncia a
grupos de estudos, andlise pessoal, supervisdo da prética clinica, cursos de especializacao,
andlise pessoal e atividades oferecidas em instituicdes de psicandlise (Sedes, Lugar de
Vida, EBP, UNIFESP, Biblioteca Freudiana, GEP*).

Grande parte dos entrevistados citaram o Lugar de Vida como uma instituicdo que

teve importancia no inicio de sua formacdo. Os profissionais, entretanto, ndo se colocaram

2 Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo — PUC; Universidade de Sdo Paulo — USP; Universidade Sio
Marcos e Faculdades Metropolitanas Unidas — FMU.
% Instituto Sedes Sapientiae — Sedes; Associagdo Lugar de Vida — centro de educacio terapéutica; Escola
Brasileira de Psicandlise/SP — EBP; Universidade Federal de Sdo Paulo — Unifesp; Biblioteca Freudiana
Brasileira e Grupo de Estudos de Psicandlise — GEP.
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como filiados a uma unica institui¢do ligada a psicandlise, seja o Lugar de Vida ou qualquer
outra das citadas acima. Além disso, quase todos manifestaram interesse pela drea de
psicologia escolar, sendo o trabalho da professora Maria Helena Souza Patto uma
referéncia importante no percurso desses profissionais. Essas informagdes sobre a formagao
dos entrevistados indicam que estdo inseridos no campo de discussdes sobre psicandlise e
educacgdo e que ja tiveram contato com o problema da psicologizac¢ao da educacio.

Vale notar que a maioria dos entrevistados exercia atividade relacionada com a drea
escolar antes mesmo de iniciar a articulagdo da psicandlise com a educacdo. E interessante
percebermos que, apesar de ndo fazerem referéncia a uma formacao especifica no campo da
educacgdo e/ou da pedagogia, ja atuavam como auxiliares de classe, professores em escola,
orientadores e ou coordenadores de escola.

“antes de ir para o curso de Psicologia e me interessar pela Psicandlise, eu jd era
professor.”

“Eu trabalhei com alfabetizagdo de adultos, eu trabalhei com alfabetizacdo de
criancas. Depois eu fui trabalhar como professora de psicologia do desenvolvimento e
problemas de aprendizagem pra alunos do magistério [...] depois fui trabalhar como
orientadora escolar [...] e apos tudo isso, fazer a minha formagdo em psicandlise”.

Um desses entrevistados chegou mesmo a afirmar que sua procura pela psicanélise
estaria articulada “com o interesse em ampliar a compreensdo desta posicdo de professor”.
Outro, que atuava como coordenador escolar, referiu-se ao desejo, segundo ele ja presente
em seu percurso inicial, de juntar a educacdo com a psicologia:

“Na realidade, quando eu entrei na psicologia eu jd tinha tido experiéncia como
auxiliar de classe [...] quando eu fui para a psicologia eu jd fui falando ah acho quero algo
por ai. Acho que eu quero trabalhar com a educagdo, mas talvez com a psicologia, mas
ndo sabia muito como juntar isso.”

Mesmo constatando que esses profissionais apresentam uma vis@o critica sobre a
psicologizagdo da educagdo, € interessante observar que seus percursos ilustram, em certa
medida, a presenca desse processo: o fato de atuarem originariamente como educadores,
mesmo sem possuirem formacdo especifica nessa drea, ja indica a existéncia de uma
abertura do campo de trabalho aos profissionais com formacdo em psicologia.

Posteriormente, buscaram a psicandlise por acreditarem que esse campo poderia ampliar
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algo de sua prética profissional educativa, o que nos leva a pensar que identificavam certo
tipo de “insuficiéncia” no campo das teorias e praticas educacionais, e que acreditavam

poder encontrar no campo “psi”’ uma ampliacdo de seu campo de atuacio.

b) Como definem a psicanalise.

Diante de nosso interesse pela psicologizacdo da psicandlise na educagdo,
procuramos analisar como os entrevistados se referiram a psicanalise e como situaram suas
definicdes no interior das relacdes entre psicandlise, psicologia e educagdo. Varios
entrevistados fizeram referéncia a uma distingdo entre a psicandlise e as teorias
psicolégicas, marcando a especificidade da psicandlise quanto as demais areas do
conhecimento e caracterizando sua ética propria. A referéncia a ética da psicandlise esteve
presente em todas as entrevistas, mesmo que de forma vaga.

“Muitos pensam na psicandlise mais de acordo com o principio da ética propria do
campo psicanalitico que é de pensar, questionar, de poder se implicar, de saber que ndo
tem uma receita pronta, de que é possivel pensar outras maneiras”.

Os entrevistados relacionaram a ética da psicandlise com um modo de discurso que
conduziria a uma reflexdo do professor sobre sua pritica. E o que se mostra ilustrado nas
descricdoes sobre a funcdo da psicandlise na educacdo: “possibilitar a reflexdo do
educador”, “produzir questionamento sobre a prdtica educativa”, “que a psicandlise ndo
deve se colocar do lado de que detém uma verdade sobre o outro” ou “trabalha apoiada
no discurso do outro”.

Por outro lado, a psicologia aparece nas entrevistas como um discurso fortemente
marcado pela dimensdo do desenvolvimento infantil:

“Entdo, nesse sentido é interessante falar da psicandlise para o educador, contar
para ele como uma teorizagdo sobre a crianga pode trazer elementos para esse educador
pensar a crianga, ndo sé pela linha do desenvolvimento e comportamento como a
psicologia faz”.

Outro aspecto presente na maioria das entrevistas, relativo a especificidade da
psicandlise quando inserida na educacdo, é o fato de citarem a ‘“escuta” como um

importante instrumento de trabalho do psicanalista na escola.
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“A funcdo do orientador é diferente da funcdo do psicanalista, mas a escuta é muito
clara. Ndo dd pra vocé ndo escutar questoes do inconsciente. A questdo é que, quando isso
aparece, o ‘orientador-psicanalista’ de alguma forma, ele tem que encaminhar isso que ele
escuta, fazer gancho com a questdo escolar’.

Encontramos, também, relatos que apontam para uma particularidade do discurso
psicanalitico, quando comparado a outras disciplinas, fazendo referéncia a dimensao do
impossivel. Vejamos:

“uma especificidade da psicandlise nesse campo, é auxiliar o educador a
experimentar essa dimensdo do impossivel, so a psicandlise pode apontar isso, que ndo é
recobrivel por outros discursos, é essa dimensdo do impossivel, do real [...]e significa
situar os conjuntos dos possiveis;, ndo interessa o que é impossivel, interessa poder
delimitar bem o que é possivel [...]o discurso pedagdgico tende a nublar essa distingdo”.

Conseguimos, assim, identificar certo consenso entre os entrevistados relativamente
ao modo como concebem a psicandlise, como também foi possivel verificar que as
defini¢des apresentadas marcam uma clara diferenca entre a psicandlise e a psicologia. O
que nos chamou a aten¢do foi o fato de as definicdes relativas a psicandlise na educacao
ndo apresentarem maiores consideracdes sobre sua dimensdo social e cultural. Ou seja,
mesmo considerando que a aplicacdo no campo educacional refere-se a psicandlise em
extensdo, as defini¢des dos entrevistados voltaram-se, com maior énfase, para o campo do
“sujeito-individuo”, ndo tratando diretamente da psicandlise em sua dimensao de critica da
cultura. Apenas em uma das entrevistas houve referéncia a cursos destinados a promover
uma reflex@o estendida ao campo social:

“a gente fez nesse curso uma passagem mesmo pela questdo da depressdao como
grande sintoma contemporaneo, desta perda dos valores, da falta de tradicdo (...) foi um
curso que teve impacto na propria prdtica dos alunos e vi que teve algo ali que fez marca,

algo que foi central pra eles”.

¢) Como se referem ao discurso pedagogico e educacional.
Procuramos investigar como os entrevistados se referiram ao discurso pedagogico, a
partir de seu contato com os educadores ou outros profissionais da educacdo. Nessa

dire¢do, interessava-nos analisar como essas defini¢des trataram do tema da psicologizacdo
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da educacdo e que lugar reservaram para a psicandlise na educag@o. Nossa perspectiva era a
de poder, com essa andlise, estabelecer relagdes entre a concepcao de discurso pedagdgico
dos entrevistados e a configurag@o de suas praticas profissionais.

Encontramos nas falas de grande parte dos entrevistados a identificacdo da
pedagogia com um discurso técnico. Nessa perspectiva instrumental, os entrevistados
situaram a pedagogia como um discurso que visaria a realizac¢do de ideais.

“A educacdo, se a gente pensar, e a pedagogia como uma das ciéncias da
educacdo, trabalha na idéia do método, da diddtica, do saber fechado e conclusivo”.

“O raciocinio pedagogico é causal e biunivoco, ‘é assim porque assim vocé ensina
desse jeito’, entdo eu vi isso bastante na minha prdtica com pedagogos, que sempre
traziam a pergunta: ‘isso estd certo ou errado?”.

Nesse sentido, as falas encontradas nas entrevistas trouxeram a idéia de que o
discurso pedagdgico busca um critério de verdade, um saber que possa ter eficdcia na
correcdo de desvios de conduta, “o discurso pedagdgico, mais do que todos os outros, é
permeado pela esperanca de trabalhar com aquele que ainda ndo entortou, digamos, com
esse que eu posso agir de modo que ele vire um adulto sauddvel”.

Parece também haver consenso, entre os entrevistados, quanto a constatacao de que,
no discurso pedagdgico, as explicacdes para os problemas escolares aparecem sempre
respaldadas em concepcdes psicoldgicas. Ao tratarem do tema, alguns entrevistados
fizeram até mesmo uma referéncia critica a psicologizacao da educacao.

“Os educadores sdo reféns do discurso que psicologiza a educacdo (...) se pais se
separaram, ou o cachorrinho morreu, entdo a gente ndo pode fazer nada e é por isso que
ele estd fazendo a li¢do incompleta.”

“(uma professora) um dia disse ‘que tem ld um menininho que brinca com as coisas
de menina e a escola chamou e disse para o pai que ele deveria fazer mais a barba na
frente do menino e que eles precisam ir junto no futebol’. Isso é o psicologismo.”

Foi nesse contexto que os entrevistados localizaram que a busca pelos especialistas
e pelos psicanalistas, no campo educacional, teria por objetivo instrumentalizar os
educadores no enfretamento dos impasses e desafios do cotidiano escolar. Portanto, no
discurso pedagdgico, a psicandlise seria concebida como mais uma técnica especializada a

servico da resolucao dos problemas escolares.
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“Os professores eu acho que eles buscam isso, que a psicandlise explique, que a
psicandlise diga como se fazer. Acho que os professores acabam procurando a psicandlise
como um instrumental para poder trabalhar melhor”.

“Os disturbios Globais do Desenvolvimento é um termo consagrado pro discurso
pedagogico e no entendimento deles, os psicanalistas sdo experts no assunto.”

Vemos, nesses recortes, que os entrevistados, de modo geral, falaram de uma
cientificizacdo do discurso pedagdgico, marcado por uma vertente técnica e instrumental.
Foi nesse quadro que quase todos fizeram referéncia as relacdes entre a pedagogia e a
psicologia, atentos ao problema da psicologiza¢do da educacdo. Dessa forma, apontam que
o discurso pedagogico parece apropriar-se da psicandlise como mais um campo de
especialidade, detentor de um saber decisivo para a educagdo.

Finalmente, gostariamos de apontar aqui para o fato de que o discurso pedagdgico
aparece delineado, nas entrevistas, quase exclusivamente em seu aspecto pedagdgico, sem
referéncia a uma concepgdo mais ampla de educagdo. Poderiamos encontrar algum paralelo
entre essa observacdo e a presenga, pouco expressiva nas entrevistas, da relacdo da
psicandlise com a dimensdo social e cultural? Deverfamos tomar esse quadro como um
sintoma da crise da modernidade e seus efeitos no campo educacional? Ficamos, por ora,
apenas com a constatacao dessa espécie de reducao da educacio ao seu aspecto pedagogico,

entendendo-a como uma ilustra¢do do esvaziamento do campo da politica na atualidade.

d) Como tratam do encontro entre psicanalise e educacio.

A andlise das entrevistas permite-nos identificar algumas vertentes no que se refere
ao encontro da psicandlise com a educacdo. Vamos examinar, inicialmente, um modo de
conceber esse encontro mais diretamente referido a pratica clinica psicanalitica. Nesse
sentido, boa parte dos entrevistados configura sua atuagdo profissional fazendo referéncia a
uma “‘escuta” que lhes possibilitaria entender a posicdo dos pais no processo educativo das
criangas.

“Eu faco os atendimentos de admissdo das criancas no colégio que na realidade
meu interesse é de ver um pouco a implicacdo dos pais no processo educativo das
criancas. Entdo estd nesta escuta, na tentativa do entendimento de uma dindmica familiar,

na realidade antes até das criangas entrarem na escola’.
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Esses entrevistados afirmaram que a psicandlise era um instrumento fundamental
para apontar algo que estaria além do comportamento e das queixas escolares. Assim,
conceitos como transferéncia, sintoma, castracdo e angustia, aparecem na maioria das
entrevistas como operadores da atuacdo desses profissionais na escola. Assim, algumas
falas indicaram que a articulacdo da psicandlise com a educagdo poderia ter como funcdo
diminuir o sofrimento da crianga e da familia no processo de escolarizagao.

“Mas eu posso levar um ou dois anos, com uma escuta, eu posso reorientar
tratamentos, posso ajudar familias no sentido que o sofrimento desse sujeito diminua e o de
sua familia também.”

“Com o professor vocé tem que criar um campo transferencial de relacdo de
confianga, isso leva um tempo, mas quando vocé cria e vocé oferece essas hipoteses, é de
um alivio (...)”

Ainda numa vertente mais clinica, identificamos referéncias a psicandlise no sentido
da prevencdo na escola. Um dos entrevistados chegou a abordar explicitamente o tema:

“Desse modo eu acho que na educagdo infantil, talvez, é onde é mais central o que
a psicandlise pode oferecer, sobretudo no meu compromisso que é o da prevengdo, na
idéia de reconhecer os sinais precoces de sofrimento, de pensar a insercdo da pequena
crianga pra além da familia™.

Nao podemos deixar de sublinhar que alguns entrevistados indicaram que o tema da
“inclusdo escolar” intensificou a demanda por especialistas, em especial a demanda dirigida
aos profissionais ligados a psicandlise. O Lugar de Vida foi uma instituicdo largamente
citada por buscar uma articulagdo critica da funcdo terapéutica com a educacional. No
caminho dessa articulagdo, vemos como a educagdo inclusiva abriu uma demanda a
psicandlise dentro do campo da educacdo, tanto do ponto de vista das praticas educativas
quando no que se refere a formacao dos educadores.

“quando eu comecei a me envolver com esses assuntos de psicandlise e de
educagdo, apareceram convites pra ir falar sobre algumas coisas especificas, que jd se
acreditava que eram psicanalistas que podiam falar, por exemplo, no trabalho de
educagdo inclusiva, com criangas portadoras de distirbios globais do desenvolvimento™.

“Entdo, como é que o moleque ndo tem nenhum problema cognitivo, e ndo escreve?

Pois é; como ele ndo tem problema nenhum orgdnico e ndo fala? Pois é. O que € isso da
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ordem do cognitivo e da ordem da estruturacdo psiquica, que, ai sim, vale a pena um
educador pensar a respeito, porque isso ndo é um patriméonio sé dos especialistas, ndo é
patriménio dos psicanalistas”

Vejamos agora uma outra vertente de articulacdo entre psicandlise e educacdo que
apareceu nas entrevistas. Trata-se de atribuir a psicandlise a funcio de esclarecimento, de
revelacdo, de ampliacdo do campo educativo.

“A psicandlise seria responsdvel por abalar as certezas que o discurso pedagogico
impoe”.

“o encontro com a psicandlise faz o educador pensar coisas, agora bacana quando
faz o educador pensar, estar advertido de que o sujeito nos habita e que ndo
necessariamente o eu e o sujeito coincidem”.

“eu acho que abre espago pro educador poder conviver com a peste da psicandlise,
seja a transmissdo da falta, seja esse lugar do impossivel de um outro modo, que rebate
esse discurso onipotente da pedagogia

Essa vertente parece configurar uma espécie de critica ao discurso pedagégico,
contrapondo a certo tecnicismo, que estaria presente no discurso pedagogico, a ética da
psicandlise. Desse modo, de acordo com as falas dos entrevistados, se a pedagogia fecha o
discurso, a psicandlise responde sem encerrar as questdes; se a primeira busca respostas e
receitas prontas para seus problemas, a segunda busca a reflexdo; se a primeira é definida
como portadora de um raciocinio causal, a segunda € descrita como portadora de uma
dialética propria. A psicandlise aparece, assim, como um discurso que deveria combater ou
apresentar “um outro olhar que permite desmistificar ou ‘“‘desidealizar” alguns elementos
presentes na educagdo”.

O que podemos extrair do exame dessas diferentes formas de articulacdo entre
psicandlise e educag¢do que identificamos na atuagdo profissional dos entrevistados? Nao
podemos deixar de nos indagar sobre o sentido da separacdo que estabelecemos entre uma
vertente de atuacdo mais terapéutica e outra de cardter mais critico, principalmente se
levarmos em conta a distingdo entre psicandlise em intencdo e extensdo. Deveriamos,
assim, identificar na segunda vertente, uma apropriacdo da psicanélise mais voltada a sua
dimensdo social e cultural? Nao nos parece ser esse, exatamente, o caso. O que vimos,

indica muito mais uma critica ao discurso pedagdgico personificado no modo de pensar do
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educador, do que uma reflexdo critica mais ampla sobre a educagdo, fundamentada nas

contribui¢des da psicandlise como critica da cultura.

e) Como configuram a transmissao da psicanalise na instituicao escolar.

Examinando-se as entrevistas dos psicanalistas que atuavam ou tiveram atuagdo
profissional diretamente ligada a escolas, procuramos configurar como estes entendem a
transmissdo da psicandlise na instituicdo escolar. Iniciamos nossa andlise indicando que
todos os entrevistados afirmaram ser possivel — e desejavel, no caso dessas instituigdes —
uma transmissdo da psicandlise sem a realizacdo efetiva de um ensino da teoria
psicanalitica.

“Ndo existe uma transmissdo académica para o educador, ndo adianta eu falar
para eles de transferéncia, de desejo, de angiistia, isto sdo coisas que estdo na minha fala,
e as vezes nem estdo na minha fala porque isso ndo tem sentido para aquele educador”.

As falas desses entrevistados configuram, assim, uma idéia de transmissao atrelada
as discussdes realizadas com os professores sobre suas prdticas: uma espécie de
transformacdo na posicdo subjetiva do educador que se operaria independentemente da
realizacdo de um ensino tedrico sobre conceitos psicanaliticos, mas que estaria apoiada no
modo como o psicanalista que atua na escola conduz suas intervencdes junto a esses
profissionais.

“A transmissdo se dd muito no fazer, mais do que no plano tedrico. Acho que a
transmissdo é muito mais nisso que vocé convida o professor a pensar no sujeito do que na
teoria, porque os textos isoladamente ndo abarcam a prdtica”.

Nesse sentido, acreditam que essa transmissdo da psicandlise, poderia levar os
professores a realizar outra leitura sobre os “problemas de aprendizagem”, abrindo-lhes a
possibilidade de uma transformagdo em sua forma de olhar o aluno.

“Eu ndo vou dizer que o aluno ndo estd indo bem na escola, tem um diagndstico de
déficit de atengdo e hiperatividade, eu ndo vou reforcar para o professor esse diagndostico,
a gente vai descobrir essa criangca para além do diagndstico, para o sujeito que estd ali,

para as possibilidades que ele tem de aprendizagem”.
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Os entrevistados entendem que esse modo de transmissdo da psicandlise serviria
para situar os professores quanto ao equivoco da nocdo de culpabilizacdo da familia ou da
prépria crianca pelo suposto fracasso escolar do aluno.

“Quando eu falo que é possivel vocé ir construindo como professor o olhar, uma
outra leitura sobre um aluno que ndo seja de culpabilizd-lo ou a familia, seja ld o que for,
acho que o professor fica menos defendido, ele se defende menos desse ataque imagindrio
ao narcisismo”.

O sentido da transmissdo da psicandlise no campo escolar apareceu, também, como
uma forma de revelar ao educador a dimensdo dos mecanismos inconscientes presentes nas
dificuldades escolares. Um dos entrevistados explicita isso ao referir que “o fato dele (o
professor) perceber a nogdo de sujeito, de como a psicandlise apresenta as forcas do
inconsciente, ajuda muito o professor a tratar o aluno’.

“o professor ndo vai tratar o sintoma em sala de aula, de jeito nenhum, isso é
psicandlise selvagem, mas ele vai entender que aquilo é pra além do que ele pode tratar e
até pra ele voltar a exigir do aluno que ele produza. E como se ele falasse pro aluno: ‘vocé
ndo estd produzindo porque tem alguma questdo maior do que isso, entdo vocé vai se
cuidar’.”

Podemos observar com maior detalhe, agora do ponto de vista da transmissdo, o que
chamamos de vertente terapéutica da psicandlise na escola. A transmissdo estaria voltada
para a dimensdo do sujeito da psicandlise, numa perspectiva de apontar para professores
e/ou pais os aspectos inconscientes do sintoma escolar. O que chama a atencao nesse modo
de se configurar a transmissdo da psicandlise na institui¢do escolar é que ela estaria
fundamentada em conceitos como transferéncia, escuta, sintoma, guardando assim certa
analogia com o dispositivo clinico sem, no entanto, com ele se confundir, além de
prescindir do ensino tedrico dos conceitos psicanaliticos. Como poderiamos definir esse
modo particular de transmissdo, uma vez que ela ndo estd focada na formacdo dos
educadores, mas pressupde efeitos como uma mudanga de olhar e uma mudanga no

discurso dos atores escolares?



101

f) Como se referem a transmissao da psicanalise em cursos para educadores.

Examinando as entrevistas dos psicanalistas que se dedicam ao ensino da
psicandlise em cursos voltados para educadores, procuramos configurar como estes
entendem a transmissdo da psicandlise nesse contexto.

Partimos de uma constatacdo bastante intrigante, presente em boa parte das
entrevistas. Os entrevistados afirmam que a transmissdo da psicandlise no contexto que
investigamos ndo estaria relacionada diretamente com o ensino de contetidos da teoria.
Explicitam essa posi¢do afirmando que, em seus cursos, o ensino da psicandlise estaria
voltado para a transmiss@o de uma posicdo subjetiva do psicanalista, ou seja, a transmissao
de um posicionamento balizado pela ética da psicandlise e que incluiria a dimensdo
inconsciente.

“A transmissdo ndo se faz propriamente pelo ensino da teoria psicanalitica, eu
acho que tem a ver mais com uma possibilidade de posicionamento subjetivo, que a pessoa
tem que se haver com a falta, com a falta no outro, com a falta em si”.

“Entdo eu acho que os educadores se beneficiam desse contato mas ndo porque a
gente ensina (...) é porque efetivamente quando a gente estd falando de algo, ndo é so
ensinar, tem uma transmissdo, que ¢ o meu inconsciente que estd de alguma forma ali
também”.

“Entdo, quando eu vou falar de psicandlise eu posso falar de psicandlise sem ficar
falando da teoria, educador ndo precisa saber de teoria psicanalitica. Mas a partir dai se
pode refletir sobre o que acontece”.

Também vemos nas entrevistas que esse modo de operar a transmissdao da
psicandlise foi diretamente relacionado com a questdo da transferéncia. Assim, afirmam
que para haver transmissdo seria necessdrio que a transferéncia estivesse presente. Tal
pressuposto pareceu se desdobrar em outros dois aspectos da prética de ensino desses
profissionais. De um lado, a necessidade de um formato de curso que garantisse uma
continuidade de encontros com os educadores, um tempo necessdrio para a instalacio e o
manejo da transferéncia. Por outro lado, seria desejavel que o ensino da psicandlise ndo
tivesse um carater de obrigatoriedade, acreditando-se que o educador procuraria os cursos a

partir de sua transferéncia com essa disciplina.
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“E necessdrio tempo com os educadores para poder operar alguma mudanca a
partir da transferéncia, para ser demovido de uma posicdo e para se obter os efeitos do
que se deseja’.

“Com o professor vocé tem que criar um campo transferencial de relacdo de
confianca, isso leva um tempo para operar mudanga subjetiva.”

“Acho que os educadores podem se entusiasmar, podem buscar coisas sobre a
psicandlise, mas eu ndo acho que a psicandlise tem que ser obrigatoria pros educadores.
Os cursos sdo abertos e as pessoas procuram e se as pessoas procuram € porque as
pessoas estdo interessadas nisso, hd uma transferéncia com esse saber”.

“Eu acredito que a transmissdo sé ocorre se o professor (aluno do curso) tiver
alguma transferéncia com o assunto, ndo deve fazer parte da formagdo do professor, no
seu sentido obrigatorio do termo”.

E interessante notar a presenca de uma certa desconfianca dos entrevistados em
relacdo a eficdcia dos cursos com um formato que nao garantisse essas condigdes, visto que
isso reduziria a possibilidade de mudangas na posicdo subjetiva dos educadores
participantes.

Outro aspecto presente nas entrevistas e que tem grande relevancia para nosso
estudo € o questionamento desses profissionais quanto ao risco de seu ensino “psicologizar”
a psicandlise, apontando para uma reflexdo critica sobre o lugar que a psicandlise tem
ocupado no campo da educagdo na atualidade.

“Eu acho que vai virando formula, mesmo isso, o controle de esfincter que é um
cldssico. Se vocé comeca a ensinar a teoria, vocé vai transformar a psicandlise numa
teoria do desenvolvimento.”

“acho que a gente trocou 6 por meia dizia, se ld nos 70 a gente tinha uma
psicologizagdo, entdo as questoes da psicologia na escola, a entrada do psicologo, o
psicologo vai ajudar a entender os problemas emocionais das criangas [...]. Eu acho que
mais pra frente um pouquinho os educadores trocaram de crenga, se a psicologia ndo pode
me ajudar, entdo talvez seja a psicandlise.”

Tratando-se mais diretamente do ensino da psicandlise nos cursos ministrados pelos
entrevistados, identificamos outros dilemas e receios que parecem envolver essa pratica.

Nesse sentido, um dos entrevistados questionou se no ensino para educadores nao poderia
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ocorrer uma banalizacdo da teoria psicanalitica. Esse entrevistado apresentou duas
passagens aneddticas em que alunos de seus cursos realizaram perguntas que o levaram a
questionar a pertinéncia do ensino de conceitos psicanaliticos para educadores, bem como
lhe serviram para ilustrar a falta de sentido que esses conceitos podem adquirir no campo
educativo.

“afinal, quem era o grande outro?” (pergunta de aluno)

“eu so gostaria de te perguntar uma coisa, se teve o ultimo Lacan, quem que foi o
primeiro? Quantos Lacans tiveram?”(pergunta de aluno)

Observamos, ainda, que mesmo os entrevistados que ndo haviam instituido o ensino
da teoria psicanalitica como um eixo fundamental para a promoc¢do de mudancas nas
priticas do professor afirmaram, de modo ambiguo, que por essa via do ensino seria
possivel promover uma reflexao inicial do professor.

“Nesse sentido eu penso que o trabalho de supervisdo, de discussdo, de escuta, de
espagos de interlocucdo é muito mais interessante do que um modelo de curso. Mas acho
que o proprio modelo de curso pode ser um ‘start’ para se pensar uma formacdo de outra
maneira. O conhecimento teorico pode servir de instrumental para pensar o que se passa
dentro da sala de aula, entdo alguns conceitos sdo interessantes para os psicanalistas,
para se pensar o que estd se passando na relagdo com o outro, agora ndo sei de que
maneira esses conceitos, essa teoria, podem ajudar na sala de aula”.

Chama nossa aten¢ao a ambigiiidade das justificativas apresentadas para o ensino da
psicandlise para educadores. Alguns entrevistados argumentam que a transmissdao da
psicandlise estaria relacionada com uma posi¢c@o inconsciente e, portanto, ndo seria pela via
do ensino tedrico que se transmitiria algo sobre o saber psicanalitico. Ao mesmo tempo,
defendem que a psicandlise, por estar inserida na cultura, poderia despertar o interesse
(transferéncia) de educadores e que o ensino poderia, entdo, servir para um inicio de
reflex@o e questionamento das praticas educativas. Desse modo, ndo nos parece ser possivel
identificar nas entrevistas uma posicdo clara sobre o sentido do ensino da teoria
psicanalitica para educadores, havendo muitos questionamentos e incertezas sobre a
validade dessa pratica.

“Agora quando a gente trabalha a psicandlise com os educadores, a psicandlise é

um campo do conhecimento que pode ser aberto pra qualquer um, qualquer um pode ler
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psicandlise. Agora, o que eu ando ponderando é que eu ndo sei se tem um efeito
efetivamente interessante que o educador apreenda psicandlise”

A ambigiiidade verificada nas reflexdes dos entrevistados sobre a atuagdo em cursos
para educadores, aponta para uma dificuldade entre o que eles definiram conceitualmente

acerca das diferencas entre ensino e transmissdo € a sua pratica de ensino.

g) Quais conteddos da teoria psicanalitica ensinam para os educadores.

Conforme pudemos verificar nas categorias de andlise que acabamos de expor, o
ensino da teoria psicanalitica para educadores aparece nas entrevistas recoberto de
questionamentos. Mesmo assim, grande parte dos profissionais entrevistados ensinavam
conteudos da teoria psicanalitica em cursos para educadores ou em grupos de formacao
para educadores em escolas.

Vejamos, entdo, segundo as diferentes praticas de ensino dos entrevistados, que
conteudos da teoria psicanalitica foram utilizados em cursos ou grupos com educadores em
escolas.

Localizamos, em boa parte das entrevistas, conteudos da psicandlise que estariam
relacionados a tematicas, dividas e impasses cotidianos das praticas educativas, a saber: a
sexualidade, a agressividade, a adapta¢do, a inclusdo escolar, o brincar.

“uso textos de Freud. Mas eu uso com uma concep¢do, mostrar como sexualidade
tem a ver com o proprio desenvolvimento do sujeito, quer dizer, como a psicandlise vai
entender (...) as vezes, um professor se interessa e a gente pode discutir”.

“(...) uma brincadeira de abrir e fechar, os jogos constituintes, o quanto eles sdo
importantes e o quanto eles constroem a subjetividade. Entdo poder falar um pouco disso
pros educadores, eu acho que ai sim pode ter uma eficdcia interessante”

Apareceram também conteddos relativos a identificagdo de sinais precoces de
sofrimento psiquico em bebés.

“A educagdo e os cuidados, essa discussdo de como acolher um bebé, de que
formacdo deve ter, de como reconhecer sinais de sofrimento, mas, bom, passa-se assim
pelas questoes da constitui¢do do sujeito, tem um recorte, as questoes relativas as pulsoes,
o brincar; entdo sdo alguns conceitos centrais da psicandlise que sdo abordados nessa

disciplina.”
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Foram citados cursos que tratavam da infincia com transtornos graves e inclusdo
escolar. Assim, aparecem nessas entrevistas conceitos como: constituicdo subjetiva,
transferéncia, inconsciente, estadio do espelho, Edipo. Vale notar que alguns entrevistados
afirmam acreditar que o tratamento desses temas poderia auxiliar o professor na
diferenciacdo entre processos de desenvolvimento infantil e construg@o da subjetividade.

“quando a gente trabalha num curso de tratamento e escolarizacdo de criangas
com transtornos globais a gente vai falar sim o que é o estddio do espelho, a constitui¢cdo
subjetiva, o que ¢é a travessia edipica de uma crianca no seu encontro com os pais, com o
Outro, com a linguagem, entdo a gente vai falar disso. Entdo dai eu comecei a poder
ensinar, trabalhar esses conceitos da psicandlise com um publico ndo psicanalista”.

“nesse sentido que hoje eu acho que é interessante falar da psicandlise para o
educador (...) trazer elementos pra esse educador pensar a infancia, pensar a crianga, ndo
s0 pela linha do desenvolvimento.”

Finalmente, verificamos nas entrevistas apenas uma referéncia a cursos com
tematicas ligadas ao campo social, mais especificamente a tematica da familia.

“¢é uma discussdo sobre as novas formas de familia. E desmistificar a familia ideal,
discutir essa historia de familia desestruturada. Tem alguns efeitos. Um exemplo foi
quando uma aluna mais pro final do curso disse: “entdo a familia ideal ndo existe”, como
se aquilo naquele momento caisse pra ela. Eu lembro que eu pensei: nossa, isso é algo da
transmissdo, ela acabou de se dar conta e escapou dela”

Chama a aten¢@o, em nosso material, que o ensino da psicandlise para educadores
parece ter-se voltado especialmente para temdticas e conceitos mais ligados a clinica
psicanalitica, com pouco destaque para a vertente da psicandlise como critica da cultura.
Neste sentido, apesar de identificarmos muitos questionamentos que parecem gravitar sobre
a temdtica da psicandlise em intensdo e extensdo, nenhum dos entrevistados se deteve neste

debate.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar este percurso apresentaremos aqui uma sintese dos capitulos
anteriores, articulando os argumentos apresentados ndo como provas, mas tdo somente
como pistas que seguimos e que, neste ponto do trabalho, permitem que vejamos a trilha
que se tracou entre a origem e a perpetuacdo da psicologizacdo da psicandlise quando
inserida na educacdo. Retomemos, entdo, algumas das questdes iniciais que nortearam este
trabalho:

Por quais caminhos e por que razbes ocorreu no Brasil essa apropria¢do da
psicandlise pelo campo educativo como uma teoria psicologica com finalidades
adaptativas e desenvolvimentistas?

Como entender na atualidade a presenca e os mecanismos pelos quais se perpetua
esse processo de psicologizacdo da psicandlise a servigo da psicologizagcdo da educagdo?

Poderiamos entdo atribuir essa apropriacdo particular da psicandlise ao modo
como se procede em seu ensino aos profissionais da educagdo?

Os profissionais que operam a transmissdo da psicandlise para educadores
estariam atentos aos efeitos de sua atuagdo no que diz respeito ao processo de
psicologizagdo da psicandlise e, mais amplamente, de psicologizacdo da educagdo?

Para tentarmos responder essas perguntas, o capitulo 1 esbo¢a um mapeamento
inicial, uma revisdo bibliografica de carater histérico, sobre o movimento psicanalitico no
Brasil. Buscamos localizar as formas como originariamente se relacionaram psicandlise e
educagdo em nosso pais, especialmente em Sao Paulo.

Neste caminho de partida, pudemos constatar que a articulagdo da psicandlise e
educacdo ocorreu desde o inicio do surgimento da psicandlise no pais, em meio ao furor
higienista da medicina que se desenvolvia no inicio do século XX. O lema destes
higienistas era trabalhar com a preven¢do desde a infancia. Assim, as escolas eram alvos
das intervencdes médicas, e locais privilegiados para a difusdo de acdes oriundas da ciéncia
eugénica, que tinha a inten¢do de “melhorar a nacdo brasileira”.

As praticas médicas desenvolvidas naquele periodo aplicavam medidas de controle,

de adaptac@o e de normalizacdo do povo brasileiro segundo os ideais da intelectualidade



108

cientifica da época, que se baseava em idedrios racistas - acreditavam que o brasileiro era
um povo inferior e indécil devido a mistura de ragas que havia no pais. Segundo Patto
(2002) este “foi o chao social e cultural da recepc¢do brasileira da psicandlise” (p. 148). A
partir da anélise de textos de médicos, psicologos e educadores que falavam a respeito da
psicandlise em meados de 1920, a autora aponta ainda um grande mal-entendido na

recep¢ao da psicandlise em solo brasileiro naquele periodo.

H4, portanto, entre o receptor e as idéias recebidas, a mediacdo das
condicdes concretas de vida do primeiro. A consciéncia do homem jamais
€ tabula rasa; a recepcdo se dd sempre a partir de um ponto de vista, dos
interesses socio histéricos que ele representa, mesmo quando se tomam
cuidados instrumentais para fazer frente “as disposi¢des viciosas do
espirito”, para usar uma expressdo de Bacon, quando trata dos “idolos”
que impedem o real conhecimento. Ha sempre um ponto de vista que faz
com que toda recep¢do seja um mal-entendido. (p. 149).

Podemos dizer que este mal-entendido ou este enviesamento da psicandlise na
educacdo, teve como motor a inten¢do da psiquiatria da época em promover a ordem social,
em um periodo de muitas transformacdes sdcias, politicas e culturais no pais. A classe
psiquidtrica tinha a tarefa de prevenir a loucura e a desordem familiar e social. Desta forma,
a psicandlise foi tomando o viés necessdrio para a obten¢do destes fins, apropriada segundo
estes critérios, a0 mesmo tempo em que passava a ser difundida e propagada pela
sociedade.

Aliados a esses ideais cientificos e sociais, também vimos surgir uma proposta
inovadora no meio educacional, a Escola Nova, o escolanovismo propunha aos professores
a énfase nas individualidades das criancas na construcdo de suas personalidades — uma vez
alcangado tal objetivo, haveria a promocao de um pais mais avancado. Os conhecimentos
psicanaliticos passaram a ser utilizados para a construcdo desta nova proposta escolar
brasileira, pois a psicandlise era compreendida como uma nova ciéncia capaz de descrever
sobre os processos psiquicos do desenvolvimento infantil, daria destaque aos processos
individuais de aprendizagem.

No mesmo periodo de surgimento do escolanovismo também houve a criagdo das
Ligas de Higiene Mental Escolar, que perduraram por 36 anos em Sdo Paulo, e se

configuraram como uma pritica que articulava psicandlise e educacdo. As Ligas se

voltavam para o atendimento da populagdo que era identificada como portadora de
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problemas escolares. Eram praticas de orientacdes as familias e educadores com a intencao
de prevenir as desordens psicoldgicas e sociais € com o objetivo maior de corrigir os
desajustamentos infantis, servindo a rede escolar para o diagndstico mais precoce possivel.

Em Sao Paulo, especialmente pela forma como a psicandlise foi se
institucionalizando, ou seja, pela faléncia do projeto de transmissdo da psicandlise via
psiquiatria até 1960, a psicandlise foi aliada as correntes literdrias da época e difundida na
universidade. Gradualmente ela foi sendo agregada ao campo da psicologia, sofrendo as
influéncias das demais ciéncias psicoldgicas que se apresentavam na época: a psicologia
experimental, a ciéncia psicométrica, as teorias do desenvolvimento.

Nas linhas tragadas neste mapeamento, entre as praticas médicas, o escolanovismo,
as ligas e a migracdo da psicandlise para o meio académico, identificamos as origens da
psicologizacdo da psicandlise na educacdo, visto que era apropriada conforme os
pressuposto da terapéutica médica preventivista e as influéncias das correntes psicolégicas
emergentes, passando a ter a finalidade de eliminar os desvios de conduta para que os
problemas escolares ndo se avolumassem dentro das escolas - aspectos estes radicalmente
diversos da ética psicanalitica.

Também ¢ interessante observar que a psicandlise entrou no Brasil ja aliada a
educagdo, comparecendo desde esse momento inicial como uma teoria que pudesse dar
respostas para os problemas identificados pelo campo médico higienista de entdo. Ou seja,
hd um precedente histérico que marca um lugar de especialidade que visa responder e
eliminar os problemas encontrados no processo educativo. Nesse sentido ndo seria correto
dizer que a psicandlise é herdeira da psicologizacio no Brasil. Entendemos que ela
contribuiu ativamente para que a psicologizacdo fosse possivel e, na atualidade, ela é
convocada novamente a responder sobre questdes escolares. Desenhamos, assim, um
cendrio paradoxal no qual a psicandlise aparece, a0 mesmo tempo como participante
constituinte da psicologizacdo da educacdo, como critica deste processo e, novamente,
como saber especialista (como, por exemplo, quando € demandada a cerca das questdes da
inclusdo escolar na atualidade).

Mas hd uma diferenca essencial na relagdo da psicandlise com a educacio entre este
momento inicial e o momento atual, pois, notadamente a partir dos anos 80, houve a

consolidagdo de um campo de pesquisa em Psicandlise e Educagdo, o que adensou o debate
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acerca das aproximagdes destes dois campos. No capitulo 2, percorremos algumas
discussdes internacionais que influenciaram as producdes brasileiras acerca da
aplicabilidade ou ndo da psicandlise na educacdo e também revisamos alguns autores
paulistas que sdo responsdveis pelas pesquisas que tém sido desenvolvidas atualmente.

As discussoes iniciais entre Freud e os pedagogos no inicio do século XX deixaram
claro que a tentativa de formalizar uma pedagogia psicanalitica foi um projeto
interrompido, mas deixou marcas na articulacdo entre psicandlise e educacdo. Freud foi
ambiguo quanto ao tema da educacdo e, ao longo de sua obra, conforme modificava sua
teorizacdo, também alterava a forma como entendia a possibilidade de aplicacdo da
psicandlise na educacdo. Mesmo assim, a posi¢do freudiana abriu caminho para que esse
tema fosse problematizado pelos psicanalistas contemporaneos, a0 mesmo tempo em que
dava margem para que a psicandlise fosse incorporada a educacdo de diferentes maneiras.

Acompanhamos as discussoes de algumas psicanalistas francesas - Millot, Manonni
e Dolto - que de formas diversas trouxeram importantes contribui¢des para as pesquisas no
Brasil. Millot fez fortes adverténcias quanto a aplicacdo da psicandlise na educacdo e
tornou-se um cldssico em Sao Paulo. Manonni apresentou reflexdes fundamentais sobre a
critica a pedagogia moderna e a diferenca necessdria a ser tracada entre educagdo e
metodologia pedagdgica. Dolto, estava voltada para a articulacdo da psicanalise a educacdo
baseada em sua clinica com criancas e muito interessada pela prevencao. Os trabalhos
dessas autoras influenciaram diretamente pesquisadores em Sao Paulo sendo possivel
depreendermos duas formas principais com a qual a articulagdo psicandlise e educacdo
passou a ser apresentada: uma vertente terapéutica e a outra vertente como critica do campo
pedagogico.

Patto (2002) acredita que a articulagdo psicandlise-educac@o ganhou maior terreno
nas discussdes no campo escolar por marcar uma diferenga fundamental entre a pedagogia
e a educacdo e por ter sido esta uma contribui¢do importante sobre o processo de
psicologizac¢do da educacdo. Todavia, preciso salientar ainda que, mesmo com a criagdo
desse campo de pesquisa e com os debates que passaram a ocorrer sobre a aplicagdo da
psicandlise na educacdo, constatamos na atualidade a perpetuacdo do processo de
psicologizagdo da educagdo, constatamos uma presenga considerdvel de psicologizacdo da

psicandlise na educagdo.
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Para caracterizarmos o que seriam essas formas de psicologizacdo na atualidade,
buscamos, no capitulo 3, autores que se dedicaram ao tema da psicologizacdo da educagdo
para melhor configurarmos esta intensa participag¢io do discurso psicoldgico (e especialista)
na educagdo; assim como, baseados nas reflexdes de Arendt (2003), buscamos entender as
razOes da implantacio da psicologiza¢do da educagdo no Brasil.

E possivel afirmar que tanto Patto (1993) como Lajonquiere (1999), mesmo com
referenciais tedricos distintos, entendem a entrada do discurso especialista na educagdo
como efeito do mal-estar na educacdo, gracas ao modo de producdo capitalista que
promove a técnica em detrimento da ética, em um mundo marcado pela tecnocracia.

Acompanhamos os argumento de Arendt sobre a crise na educacdo — relacionamos
ao mal — estar na educacdo — resultado de uma crise mundial, estruturada essencialmente
pela queda da tradicdo e pela faléncia da autoridade, marcas fundantes da crise da
modernidade. Mesmo ndo tendo se dedicado ao problema da psicologiza¢cdo da educacdo,
Arendt apontou para a compreensdo de como o campo da psicologia e suas teorias
participaram desse contexto de crise, principalmente a partir da producdo de conhecimentos
acerca da crianca, do desenvolvimento infantil e de teorias sobre a aprendizagem. Para a
autora, as teorias psicoldgicas de aprendizagem influenciaram a pedagogia moderna e
auxiliaram a derrubar definitivamente a autoridade do professor.

Para aproximar a discussdo de Arendt de nosso questionamento sobre a
psicologizagdo da psicandlise na educag@o e ao que se processava no Brasil no século XX,
tomemos o exemplo da relagdo entre o escolanovismo brasileiro e a psicandlise, tomada
entdo como fundamento para a promoc¢do dessa nova ordem educacional firmemente
interessada nos processos individuais de aprendizagem. Foi nesse contexto que pudemos
localizar a psicandlise sendo apropriada pela educacdo de forma desvinculada dos
processos sociais, culturais e politicos de sua época, e tornando-se essencialmente uma
teoria do individuo - caracteristica esta que estamos identificando a psicologizacdo da
psicandlise na educagdo.

Tendo circunscrito a discussd@do sobre as marcas e a origem do problema da
psicologizagdo, passamos as reflexdes sobre os aspectos da perpetuacdo dessas
problematicas na educagdo. Os capitulos 4 e 5 de nosso estudo t€ém por foco o problema da

transmissdo da psicandlise na educacao.
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Em nossas discussdes, o tema do ensino da psicandlise na educagdo, mostra-se
bastante polémico e revela a existéncia de diferentes posi¢des entre psicanalistas sobre a
funcdo e os efeitos da transmissdo da psicandlise para educadores. Contudo, pudemos
identificar também um consenso entre os psicanalistas de que o elemento que marca a
diferenca entre o ensino e a transmissdo € a dimensdo do inconsciente. Assim, € possivel
afirmar que todo ensino comporta a dimensao da transmissao de algo que estd na ordem do
inconsciente e de uma posicdo subjetiva, aspecto radicalmente distinto das concepg¢des de
ensino em educacao.

Esses questionamentos fizeram-nos perguntar se a forma como se tem procedido no
ensino da psicandlise para educadores, seria a responsdvel pela manuten¢do da
psicologiza¢do da psicandlise na educacdo na atualidade, ou poderiamos indicar outros
elementos neste sentido?

A partir de entrevistas realizadas em Sao Paulo com psicanalistas que transmitem a
psicandlise para educadores - seja pela via do ensino da teoria ou pela pritica como
coordenadores escolares — procuramos, em nosso capitulo 5, analisar possiveis elementos
que participariam da relacdo entre o processo de transmissdo € o fendmeno da
psicologizac¢do da psicandlise na educagdo. Inicialmente, foi curioso constatarmos que o
percurso profissional dos entrevistados, em certa medida, ilustrava o proprio processo de
psicologiza¢do da educac@o. Eram profissionais que, mesmo antes ou durante a graduagao
em psicologia, voltaram-se para a drea da educacdo. Nenhum deles possuia formagao
especifica na drea da pedagogia, mas ja atuavam como professores, ou seja, 0 campo
educativo abria-se para que profissionais com formag¢ao na drea da psicologia, ocupassem o
lugar de educadores. A psicandlise s6 viria em momento ainda posterior na formagao dos
entrevistados e essa constatacdo levou-nos a supor que esses profissionais experimentavam
algum tipo de “insuficiéncia” no campo das teorias e préticas psicoldgicas ou educacionais
que os teria levado a uma busca pela psicandlise.

Os entrevistados trouxeram reflexdes sobre a psicologizacdo da educacdo, além de
criticas a cientificizacdo do discurso pedagdgico. A psicandlise aparecia neste contexto
como um contra-ponto, uma vez que, amparado na ética da psicandlise, o psicanalista
possibilitaria uma reflexdo do professor sobre sua pratica. Os entrevistados faziam

referéncia as relacdes entre a pedagogia e a psicologia, atentos ao problema da
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psicologizagdo da educacdo. Assim, também indicavam que o discurso pedagdgico
apropriava-se da psicandlise como mais um campo de especialidade, supostamente detentor
de um saber decisivo sobre a educagdo, principalmente sobre a educacio especial.

Foi interessante observar que, mesmo com a confirmacdo de que a psicandlise
estaria sendo procurada pela educagdo como especialidade, também se faz notar que
apareceu nas entrevistas que cursos de psicandlise sobre a educacdo inclusiva tém se
transformado em um lugar de encontro entre a psicandlise e a educagdo. Como €
demonstrado por Patto (1993), a psicologia sempre foi convocada pela educacdo para
elucidar os processos de aprendizagem das criancas com necessidades especiais ou servir
de ferramenta para diagnosticd-las. Assim, parece que essa forma de lago entre a
psicandlise e a educacdo aponta para uma reedi¢io da relacdo entre educacdo especial e a
psicologia, mas num contexto em que a psicandlise traria esclarecimento sobre a educacdo
inclusiva das criangas que apresentam quadros graves, ou que estdo fora da “normalidade”
escolar, a tOnica agora € a inclusdo e ndo mais a adaptagdo do individuo.

Uma vez que a psicandlise é demandada a responder, do lugar de especialidade,
acerca da educacdo inclusiva, e que os cursos de formacdo em psicandlise para educadores
se configuram como espago privilegiado do encontro entre psicandlise e educacdo, cabe
analisarmos como se dd a transmissdo da psicandlise para educadores. Sobre este tema
encontramos duas formas de posicionamento diversas e contraditérias quanto ao sentido da
transmissao da psicandlise.

A primeira forma, defendida pelos psicanalistas que atuam diretamente nas escolas,
como coordenados escolares, pretende mostrar que € possivel — e mesmo desejavel no caso
das instituicdes escolares - uma transmissao da psicandlise sem a realizacao efetiva de um
ensino da teoria psicanalitica. Esses entrevistados defenderam a transmissao no sentido de
uma espécie de transformagdo na posi¢cdo subjetiva do educador que se operaria
independentemente da realizacdo de um ensino tedrico sobre conceitos psicanaliticos, mas
que estaria apoiada no modo como os psicanalistas conduzem suas intervengdes baseados
nos operadores da psicandlise (a transferéncia, a escuta, o sintoma). Esse modo de atuacdo
nas escolas teria assim, certa analogia com o dispositivo clinico sem, no entanto, com ele se

confundir; como um formato “ampliado” da clinica cuja finalidade, na escola, seria a de
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propiciar efeitos terap€uticos como a mudanca de olhar e a mudanga no discurso de pais,
educadores e alunos.

A segunda forma seria relativa a ambiguidade encontrada quanto a justificativa do
ensino da teoria psicanalitica para educadores, revela-se no fato de que a maioria dos
entrevistados argumenta que a transmissdo da psicandlise esta relacionada com a sua ética e
com a posicdo inconsciente e, portanto, ndo seria a teorizacao que transmitiria algo sobre o
saber psicanalitico; contudo, permanece a insisténcia na defesa de que o ensino da
psicandlise deve ocorrer por meio dos contetidos da teoria. Essa ambigiiidade quanto as
reflexdes dos entrevistados sobre o ensino da psicandlise em cursos para educadores
apontou para uma dificuldade entre o que eles definiram conceitualmente acerca das
diferencas entre ensino e transmissdo e a sua pratica efetiva de ensino.

Por mais clareza que os entrevistados tenham demonstrado em relacdo ao tema da
transmissdo da psicandlise na educacgdo, as caracteristicas do discurso pedagégico e mesmo
ao problema da psicologizagdo da educacdo, destacava-se a descrenca na eficicia do ensino
da teoria psicanalitica na educacdo Foi também interessante constatarmos o
reconhecimento, por parte de alguns entrevistados, do risco de seu ensino “psicologizar” a
psicandlise, apontando para uma reflexao sobre o lugar que a psicandlise tem ocupado no
campo da educacdo na atualidade.

Também nos chamou a aten¢@o que o ensino da psicandlise para educadores parece
ter-se voltado especialmente para temadticas e conceitos mais ligados a clinica psicanalitica,
com pouco destaque para a vertente da psicandlise como critica da cultura. E fato que os
entrevistados, ao se referirem ao discurso pedagdgico, apresentaram uma critica indireta ao
campo social; contudo, quando falavam da praitica nas escolas ou do ensino da teoria, a
vertente de atuacdo que mais se destacava era a terapéutica. Nesse sentido, indicavam
muito mais uma critica ao discurso pedagégico personificado no modo de pensar do
educador do que uma reflexdo mais ampla sobre a educagao.

Assim, vimos delinear-se nas relagdes entre a psicandlise e educagdo um lugar em
que a psicandlise € convocada como especialidade no campo da educagdo, especialmente na
educagdo especial, e enfocando, com maior énfase, seus fundamentos clinicos. Foi
interessante observarmos que as criticas referentes ao discurso pedagdgico voltaram-se

quase que exclusivamente para a pedagogia, ndo havendo referéncia a uma concep¢ao mais



115

ampla de educacdo. As defini¢cdes das relacdes entre psicandlise e educagdo alinhavam-se
ao campo do “sujeito-individuo”, e ndo levantavam consideragdes significativas sobre a
dimensao social e cultural, tema este tdo caro a Freud, inaugurado em seu debate sobre a
Psicanélise Aplicada e, como vimos em nosso capitulo 4, um debate responsdvel por inserir
o sujeito freudiano na cultura.

Uma vez percorridos os caminhos que nos conduziram até este ponto, podemos
concluir nosso estudo na dire¢do do questionamento da pertinéncia do ensino da psicanélise
para educadores. Estamos indicando que a transmissdo da psicandlise na educacdo e o
ensino da teoria psicanalitica para educadores parecem contribuir para a manutencdo da
psicologizagdo da psicandlise na atualidade, principalmente devido ao fato da transmissdo
da psicandlise estar voltada com maior €nfase para sua vertente terapéutica, tornando-se
essencialmente uma teoria do individuo e aparecendo de forma pouco vinculada aos
processos sociais, culturais e politicos.

Essa espécie de redugdo da psicandlise ao campo do ‘sujeito-individuo”, ilustra o
esvaziamento do campo da politica na atualidade. Nesse sentido, a psicologizacdo da
psicandlise na educagdo poderia ser localizada como um sintoma da crise da modernidade.

Assim, perguntamos, seria possivel haver outras formas de transmissdao da
psicandlise no campo educativo que ndo incorresse na manutencdo da psicologizagdo da

psicandlise na educacdo e que pudesse ter outra incidéncia na formagao de educadores?
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