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Esta pesquisa ¢ dedicada a todos aqueles que fizeram e
fazem a Anatomia bela, profunda, contundente,
histérica e perene: os cadaveres humanos. Doados a
pesquisa, voluntariamente ou por forga da lei, é sua a
contribuicdo mais vital e inexaurivel que os milénios

cobram da disciplina.
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Oragao ao cadaver desconhecido

j N Ao curvar-te com a lamina rija de teu bisturi sobre o
\
P "\ y/

- i cadaver desconhecido, lembra-te que este corpo

nasceu do amor de duas almas; cresceu embalado

pela fé e esperanca daquela que em seu seio o
agasalhou, sorriu e sonhou os mesmos sonhos
- das criangas e dos jovens; por certo amou e
foi amado e sentiu saudades dos outros que
partiram, acalentou um amanha feliz e agora jaz
na fria lousa, sem que por ele tivesse derramado
uma lagrima sequer, sem que tivesse uma so
prece. Seu nome s6 Deus o sabe; mas o destino
inexoravel deu-lhe o poder e a
grandeza de servir a
humanidade que por ele

passou indiferente.

Karl Rokitansky, 1876



Resumo

TAVANO, Patricia Teixeira. Onde a morte se compraz em auxiliar a vida: a trajetoria da disciplina de
anatomia humana no curriculo médico da primeira faculdade oficial de medicina de Sdo Paulo — o
periodo de Renato Locchi (1937-1955). 2011. 220f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de

Educacdo, Universidade de Séo Paulo, Sao Paulo, 2011.

Esta dissertacdo visa a caracterizacdo da Anatomia Humana enquanto disciplina no contexto da
Faculdade de Medicina da Universidade de Sdo Paulo (FMUSP) no periodo de catedra de
Renato Locchi (1937-1955). Considerada ponto de convergéncia entre uma medicina mais
mistica e uma medicina mais objetiva, a Anatomia e a dissecacdo tragam trajetdria sécio-
historica de proximidade com a profissdéo médica, constituindo-se em parte da racionalidade
profissional, o que acaba por justificar sua constancia nos curriculos médicos embasado na
imprescindibilidade do conhecimento do corpo-maquina humano para a plena execucgdo das
atividades deste profissional. Propde-se aqui distinguir as caracteristicas iniciais da constituicao
da Anatomia Humana enquanto disciplina nesta Instituicdo; determinar seu espaco de
legitimidade curricular; estabelecer seus elementos constitutivos diante da documentagéo
analisada; e discutir possiveis permanéncias e rupturas da disciplina no periodo de Renato
Locchi. Para tanto, o estudo baseou-se nas teorias da constru¢ao socio-historica das disciplinas
escolares, notadamente as discussdes de André Chervel e Ivor Goodson, donde se elenca os
elementos constitutivos de uma disciplina, a saber: as finalidades ou objetivos que direcionam
as selecBes disciplinares; os conteidos de ensino; 0os métodos para a impregnagdo dos contetdos
e disciplina nos sujeitos-estudante; os exercicios e avaliagdes que fixam e verificam se a
disciplina sensibilizou seus sujeitos; a comunidade representativa desta disciplina, que a
defende e sustenta; e as tradigdes, que trazem para a disciplina novos integrantes e 0os mantém
por se identificarem com elas. Estes elementos formam sua cultura disciplinar, cultura esta que
apresenta uma face de unicidade a sociedade geral, porém, internamente é formada por diversas
subculturas amalgamadas que disputam espacos e privilégios. Estas categorias foram utilizadas
como referéncia para a andalise da documentacdo resgatada nos acervos do Museu de Anatomia
Humana “Alfonso Bovero” do ICB/USP e do Museu Histérico “Carlos da Silva Lacaz” da
FMUSP, bem como os documentos da Assessoria Técnica Académica dessa mesma Faculdade.
Tendo como base a andlise documental privilegiando fontes primarias, tragcou-se o percurso de
uma disciplina sustentada em uma forte retdrica legitimadora empreendida por Renato Locchi,
que distingue o espago-tempo da cadeira em duas vertentes — a Anatomia como campo de
pesquisa e a Anatomia escolar, sendo esta composta por sele¢bes historicas mediadas pela
primeira. Com a organizacdo da comunidade disciplinar, o redirecionamento das finalidades
disciplinares, a revisdo e ampliacdo dos conteudos e o fortalecimento do método préatico-
dissecatorio, Renato Locchi constrdi a disciplina de Anatomia na FMUSP na acepcéo estrita do
conceito.

Palavras-chave: histdria das disciplinas escolares; curriculo médico; anatomia humana;

Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo; Renato Locchi.



Abstract

TAVANO, Patricia Teixeira. Where death delights to help the life: the history of the discipline of
human anatomy in the medical curriculum of the first official medicine school of Sdo Paulo - the period
of Renato Locchi (1937-1955).

This paper characterizes the Human Anatomy as a discipline within the Medicine School of
University of S8o Paulo (MSUSP) during the tenure of Renato Locchi (1937-1955). Human
Anatomy and dissection are considered a convergence point between objective medicine and a
mystical one, in socio-historical proximity with the medical profession, becoming the rational
part of the profession, which justifies its constancy in medical curricula, bounded by the need to
know about how the machine/human body works for the entire fulfillment of these professional
activities. It is proposed to distinguish the initial formation of Anatomy as a discipline in this
institution, to determine their place of legitimacy in curriculum, to establish their components
before the researched documentation, and to discuss possible continuities and ruptures during
the Renato Locchi period. To reach this goal, the study was based on theories of socio-historical
school subjects, from proposes from Andre Chervel and Ivor Goodson, where they listed the
elements of a discipline, which are: purpose or goals that guide disciplinary teams; the teaching
contents; the methods for pervasion of discipline content in students; the exercises and
assessments who fix and verify the aware of the discipline in its subjects; the community that
defends and supports the discipline; and the tradition who brings new members to the discipline
and keeps them by identification. These elements give form to disciplinary culture, appearing to
society as an unity at large but are internally comprised with a number of subcultures struggling
for space and privileges. These categories were used as a reference for the analysis of retrieved
documents available at the ICB / USP Museum of Human Anatomy "Alfonso Bovero" and the
Museum of History "Carlos da Silva Lacaz" at MSUSP, as well as documents from "Technical
Academic Council™ at the same University. Based on the analysis of primary sources, we could
trace a discipline legitimized by a strong rhetoric from Renato Locchi, who distinguishes the
Human Anatomy on two main pieces: as a research field and as an anatomy school, composed
by historical selections by the former. Renato Locchi builds the discipline of Anatomy at
MSUSP with the organization of the disciplinary community, redirecting the disciplinary
purposes, revising and expanding the content and strengthening the dissectory practical method.

keywords: history of school subjects; medical curriculum; human anatomy; Medicine School of
University of Sdo Paulo; Renato Locchi.



Lista de Ilustragdes

Imagens extraidas de publica¢des anatdbmicas originalmente editadas entre os séculos XVI e
XVIII, digitalizadas e disponibilizadas em Historical Anatomies on the web, site da National
Library of Medicine, que promove a divulgacdo de publicacbes raras e de significativa
relevancia a construcdo dos conhecimentos morfoldgicos. O acesso é publico e gratuito através
do link http://www.nIm.nih.gov/exhibition/historicalanatomies.

De acordo com a National Library of Medicine, os direitos autorais das imagens sdo de
dominio publico, e a indicacdo de sua origem estd em conformidade com as diretivas de uso
justo definidas no site da detentora dos direitos, disponivel através do link
http://www.nIm.nih.gov/copyright.html.

Figural - Extraida de Nouveau receuil d'ostéologie et de myologie dessiné aprés nature

... pour l'utilité des sciences et des arts, Jacques Gamelin, 1779................... Capa
Figura Il - Extraida de Nouveau receuil d'ostéologie et de myologie dessiné aprés nature

... pour I'utilité des sciences et des arts, Jacques Gamelin, 1779................... 8
Figura Ill - Extraida de Ontleding des menschelyken lichaams, Govard Bidloo, 1690......... 15
Figura IV - Extraida de Ontleding des menschelyken lichaams, Govard Bidloo, 1690......... 36
FiguraV - Extraida de Tabulae Anatomicae; Giulio Casserio, 1627...........ccccvvvvinvennnnn. 65
Figura V1 - Extraida de De Humani Corporis Fabrica, Andreas Vesalius, 1543............... 108
Figura VIl - Extraida de Ontleding des menschelyken lichaams, Govard Bidloo, 1690......... 156
Figura VIII -  Extraida de De Humani Corporis Fabrica, Andreas Vesalius, 1543............... 194
Figura IX - Extraida de Nouveau receuil d'ostéologie et de myologie dessiné aprés nature 206

... pour l'utilité des sciences et des arts, Jacques Gamelin, 1779..................

Figura X - Extraida de A sett of anatomical tables, with explanations, and an abridgment,
of the practice of midwifery, with a view to illustrate a Treatise on that subject,
and Collection of cases., William Smellie, 1754...........c.occoviiiiiiiiineeinnn, 219



Lista de Abreviagdes

BAB: Bibliografia Anatdbmica Brasileira

EPM: Escola Paulista de Medicina

FMCSP: Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sao Paulo

FMSP: Faculdade de Medicina de S&o Paulo

FMUSP: Faculdade de Medicina da Universidade de Sdo Paulo

ICB: Instituto de Ciéncias Biomédicas da Universidade de S&o Paulo

MAH: Museu de Anatomia Humana “Alfonso Bovero” do Instituto de Ciéncias
Biomédicas da Universidade de Sdo Paulo

MH: Museu Histérico da Faculdade de Medicina da Universidade de Sdo Paulo



Sumario

Introdugio 16
1. Da proposta de estudo 18

2. Do Percurso Metodolégico 28
2.1. Apresentacio dos acervos consultados 28

2.2. Anilise dos dados e organizacio do estudo 33

Capitulo I. A caracterizagdo de uma disciplina frente a sua historia: a Anatomia Humana 37

Introducio 37
1. Disciplinas como constructos sécio-histéricos 39
2. A Anatomia Moderna diante do seu processo de construcio disciplinar 45

3. A determinacdo do curticulo no processo de construcao disciplinar: a Anatomia nos cursos

médicos 50
4. As finalidades da disciplina de Anatomia na Faculdade de Medicina de Sio Paulo 60
ConsideracGes ao final deste capitulo — a centendria constru¢io 63
Capitulo II - A instalagio do ensino da Anatomia em Sdo Paulo 66
Introducio 66
1. O status anatdomico 68
2. Caracteristicas disciplinares 75
2.1. A estabilidade das primeiras décadas 77
2.2. A desestabilizagdo na incorporagdo da Anatomia Topografica 84
2.3. Exercicios e avaliagbes como impregnagoes 92

3. A organiza¢io do grupo disciplinar 97
3.1. A singularidade de Renato Locchi 101
ConsideragGes ao final deste capitulo — a constru¢ao em co-responsabilidade 105
Capitulo III. O espago-tempo de Renato Locchi 109
Introducio 109
1. Uma “Escola Anatomica” principia uma tradi¢do 111
2. A (re)conquista da voz e do status anatbmico 116
3. A Anatomia escolar e a disciplinarizacao dos sujeitos-estudante 128
4. A organizacdo nacional da comunidade disciplinar 139
4. 1. A organizac¢ao do conhecimento anatomico: a Bibliografia Anatémica Brasileira 140

4. 2. A institucionalizacio da comunidade disciplinar: a Sociedade Brasileira de Anatomia 145

ConsideracSes ao final deste capitulo — o “gigante em capacidade” 154




Capitulo IV. A institucionalizagdo das subculturas disciplinares — a disciplina por Renato

Locchi 157
Introducio 157

1. Amalgama de subculturas: o olhar tripartido 159

2. Permanéncias e rupturas na disciplina de Anatomia Humana 163
2.1. A historia refletida na Anatomia Sistémico-desctitiva 165

2.2. Incorporagdes e releituras da clinica na Anatomia Topografica 170

2.3. Macro e micro olhar da especialidade na Neuroanatomia 177

2.4. Atividades e processo de avaliagdo da disciplina de Anatomia Humana 185

ConsideragGes ao final deste capitulo — convergéncias e divergéncias de um “mondlito

mitificado” 191
Consideragées Finais: a edificagdo locchiana 195
Bibliografia 207

Obras Consultadas 207

Fontes 214

Documentos 215

Acervo do Museu de Anatomia Humana “Alfonso Bovero” do Instituto de Ciéncias Biomédicas da

Universidade de Siao Paulo 215
Acervo do Museu Histérico “Carlos da Silva Lacaz” da Faculdade de Medicina da Universidade de

Sao Paulo 216
Acervo da Assessoria Técnica Académica da Faculdade de Medicina da Universidade de Sio Paulo

216

Legislacao 216

Anexo — Seriagao das disciplinas da Faculdade de Medicina de Sao Paulo 220



Introducao




INTRODUCAO

A histéria é o campo onde se exercem

as escolhas

Margarida Felgueiras, 2009

Tradicdo talvez seja 0 conceito que mais ouvimos na pratica do ensino da

Anatomia Humana. No espaco-tempo da Anatomia, a tradigdo tem nome, forma e acéo:
0 corpo humano cadavérico submetido ao processo de transformacdo em objeto de
estudos. No ambito da disciplina, além de objeto de estudos, o corpo humano ganha

dimensdo de material didatico.

Mais comumente obtido através do processo de dissecacdo, 0 material
didatico anatdmico, chamado peca anatdmica, apresenta-se nao apenas através desta
técnica, mas também atraveés da corrosdo, diafanizacdo, maceracao, plastinacédo, todas as

técnicas para preparacdo do material de estudo e pesquisa.

A apropria¢do do corpo humano como material didatico é parte do saber-
fazer anatdbmico moderno, contudo, no &mbito da sala de aula, outras convengdes se
firmam: a divisdo dos estudos em parte pratica, de manipulacdo do material didatico, e
parte tedrica, que, mesmo resgatando o material didatico cadaverico, mostra-se bastante
expositivo-descritiva; a fragmentacdo do corpo para o estudo; e a fraca interconexdo
entre as disciplinas, de tal forma que a Anatomia ao final do curso submerge em um
intrincado mar de especialidades e aplicabilidades clinicas, reduzindo sua razéo

curricular.

Contando com alguma experiéncia no ensino desta disciplina, sempre vi
com estranhamento que uma disciplina empirica em sua origem - e mantém esta origem
através da utilizacdo das pecas anatdmicas e da exigéncia aos estudantes que interajam
com estas pecas a partir do proprio processo de constituicdo delas - se aparte da
possibilidade de andlise integrada de seu objeto de estudos, estabelecendo espacos e
tempos distintos para a discusséo, proporcionando fracas bases de insercdo de seus
contetidos no cotidiano do profissional que forma, afinal, Anatomia é o estudo do corpo



humano objetificado, e estd inserida em curriculos formadores de profissionais que

lidam com este corpo em suas praticas cotidianas.

Tal situagdo disciplinar ndo se comunica com as novas aspiragoes
educacionais que pretendem um curriculo integrado, onde as disciplinas conversem em
um processo de superacao dos limites fixos de seus espacos e confluam no sentido da
formacdo de um estudante capaz de abordar as problematicas propostas pelo cotidiano
de sua atuacdo profissional e aprenda, acima de tudo, a autonomia para

desenvolvimento de seu saber.

A tradicdo fala alto, e, sem realizar qualquer juizo de valor, por vezes se
sobrepde a iniciativas de integracdo curricular e incorporagdo das novas tecnologias e
metodologias de ensino. E esta tradi¢do é aspecto essencial na modificacdo da proposta
original desta dissertacdo. Ao longo de alguns anos como docente em Anatomia
Humana, vi diversas iniciativas de modificacdo do método de ensino malograr por ndo
contemplarem o que se esperava da disciplina, seja por parte dos alunos, seja por parte
dos outros professores da disciplina, seja por parte da direcdo das instituicdes de ensino,

e mesmo dos professores de outras disciplinas.

Tendo empreendido minha docéncia sob a égide da “sociedade do
conhecimento”, a compreensdo e utilizagdo das novas tecnologias de ensino me é muito
cara, levando-me a questionar a tradicdo e a apresentar o projeto inicial desta
dissertacdo. Contudo, no processo de pesquisa, assim como no de ensino-aprendizagem,
aprende-se mais do que se explicita em palavras e textos, e a reformulagdo da proposta
se fez necessaria na exata medida da compreensdo da disciplina como um constructo
socio-histérico e ndo como algo estanque e imovel envolto em tradicbes e
determinismos. Tal as pec¢as dissecadas, que guardam tantas historias, a disciplina de

Anatomia também as guarda.

Em periodos criticos, tendemos a voltar nossos olhos e atengdes para
momentos que nos parecem mais tranquilos e felizes. E a atualidade da disciplina de
Anatomia nos curriculos médicos parece-nos de baixo status curricular, por isso, voltei-
me para um periodo que sempre me foi relatado como o dureo da Anatomia, ndo por
suas realizacGes, mas pelo personagem, o mito Alfonso Bovero. Durante meu periodo
de estudante, e todo o tempo de docente, sempre ouvi exaltagdes ao nome do anatomista

italiano que construiu uma escola anatdomica em Sdo Paulo. Bovero acabou se
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mostrando mais uma tradicdo anatdmica, desta vez inventada e legitimada pela sua
comunidade. Porém, no processo de buscar explicacdes, e na tentativa de compreender
como Alfonso Bovero sobreviveu a passagem das décadas, emergiu com muita
intensidade o nome, a acdo, 0 anatomista, o “gigante em capacidade” Renato Locchi,

que solidifica as tradices.

Em uma disciplina de tradicdes, Renato Locchi se torna o nome a ser
procurado e compreendido. Ndo como nome, a exemplo de Bovero, mas como realiza-
acdo para a construcdo socio-histérica da Anatomia em Sdo Paulo, e em uma
homenagem, o titulo desta dissertacdo remete a sua fala nas aulas inaugurais do curso de
Anatomia. Todos os anos, ao iniciar uma turma, Renato Locchi exigia o respeito e
deferéncia dos estudantes aos cadaveres anatomizados, e citava uma frase em latim cuja
origem se perdeu no correr dos séculos, ao dizer que o laboratério de Anatomia era o
local onde a Morte se compraz em auxiliar a Vida, ou hic locus est ubi Mors gaudet

succurrere Vitae.

Este estudo é fruto desta busca. Busca por compreender parte de minha
prépria pratica como docente, de meu préprio processo de formagéo profissional, e por
elucidar parte da bela edificagdo da Anatomia Humana, cuja historia talvez fale mais

que o saber que a disciplina advoga.

1. DA PROPOSTA DE ESTUDO

Fos curriculos convencionais, a Anatomia Humana posiciona-se no rol das
disciplinas do ciclo béasico, sendo uma constante deste, podendo inclusive comparecer
ndo apenas como um campo de saberes central, mas também associada ou aplicada a
outros campos do saber médico (DRAKE, 1998; TURNEY, 2007), pois é parte do

processo de construcao da racionalidade da profisséo.

Considerada o ponto de convergéncia entre uma medicina mais mistica para
uma medicina mais objetiva, a Anatomia e seu método, a observacdo empirica de

cadaveres humanos que tém suas estruturas e 6rgaos expostos para estudo e analise,
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comumente chamado de dissecacdo (LUZ, 1988), justifica sua presenca nos curriculos

em suas origens.

Contudo, desde a década de 1990 intensificaram-se as propostas em relacéo
a reformulacdo dos curriculos médicos (INZUNZA, VARGAS & BRAVO, 2007) nas
instituicbes dos Estados Unidos, Canada, Europa e América Latina, refletindo em
modificacbes de seriacdo, carga horaria, procedimento metodoldgico, e mesmo de
nomeacdo e discussdo do conteldo das disciplinas curriculares, alteragcBes que se
impdem a Anatomia Humana, assim como a outras disciplinas. A exemplo do que nos
apresenta Drake (2007), estas modificagdes manifestam tentativas de alinhar estes
curriculos as iniciativas didatico-pedagdgicas que buscam o desenvolvimento de um
ensino mais proximo a realidade clinica do futuro médico, dando-lhe subsidios desde o

inicio do curso para a reflexdo acerca de sua intervencao terapéutica.

Neste ambito, o movimento curricular que vem se desenvolvendo em
algumas universidades mostra as tentativas de superacdo do modelo americano de
hierarquizacdo das disciplinas convencionalmente divididas em ciclo béasico e ciclo
clinico, de forte presenca a partir da segunda metade do século XX (EDLER & FROES
DA FONSECA, 2005; PAGLIOSA & Da ROS, 2008), por propostas mais dinamicas e
integradas, muitas delas baseadas nas teorias da Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL na sigla em inglés) (KOIFMAN, 2001; FARIA et al, 2008; GOMES et al, 2009).

Por muito tempo considerado pedra angular da educacdo médica
(PAALMAN, 2000; TURNEY, 2007), o rol de saberes anatdbmico tem importancia
instavel e variante, de acordo com a situacdo politica, religiosa, social, econdmica, ou
académica de cada periodo pelo qual passou, sofrendo e refletindo estas influéncias na
construgdo de sua densidade disciplinar. Carlson & Markwald (1998) afirmam que a
Anatomia Humana, ao longo de sua histéria enquanto disciplina, apresenta ciclos
marcados por oscilacdes de sua importancia na formacdo do saber médico, onde sua
propria pertinéncia é colocada em discussdo, havendo momentos em que chegou mesmo
a ser considerada moribunda, recuperando-se por vezes a custa da perda de alguns de

seus conteudos e pesquisadores.

Ao concordarmos com a idéia de que a organizacdo e proposi¢cao de um
curriculo de formacdo ““ndo é nunca apenas o resultado de propdsitos “puros” de

conhecimento™ e a expressao dos conhecimentos neste curriculo através das disciplinas
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ndo se dao através de *“‘conhecimento validos, mas de conhecimentos considerados
socialmente validos™ (SILVA, 2005, p. 8, grifo do autor), reconhecemos nestes ciclos
uma possivel manifestacdo da importancia atribuida & Anatomia em cada época,
remetendo-nos a questdo da lenta consolidagdo de um saber enquanto disciplina em um
curriculo, como aponta Chervel (1990), para quem o0 processo de constituicdo e
evolucdo de uma disciplina estd sujeito a pressdes sociais que modificam lentamente
seus objetivos, assim como as expectativas do estudante e da sociedade em relacéo a
ela, pressionando para que ocorram reconfigurag@es no instituido, firmando a disciplina
através do sucesso na formacgdo dos alunos e na manutencéo e consolidacdo dos seus

objetivos, métodos, regras, procedimentos, manuais que se lhe tornam préprios.

E na década de 1990 concretizam-se modificagcdes curriculares oriundas das
transformacgdes sociais das décadas precedentes. As décadas de 1970 e 1980 viram a
Genética e a Biologia Molecular florescerem e imporem suas abordagens nos curriculos
médicos. Passou a existir uma maior quantidade de conhecimentos pressionando para
serem discutidos nas academias, gerando reconfiguracdes nas grades curriculares, com o
incremento de novas disciplinas (INZUNZA, VARGAS & BRAVO, 2007). Porém, ndo
se pode expandir indefinidamente o tempo de formacdo final do profissional médico,
pois hd a pressdao do mercado de trabalho. A solucdo deu-se na reducdo das cargas
horérias das disciplinas tradicionalmente categorizadas como bésicas, como a Anatomia
Humana, a Fisiologia, entre outras, o que permitiu redirecionar este tempo para as

disciplinas emergentes e com importancia clinica patente.

O redimensionamento das cargas horarias das disciplinas tradicionais
colocando-se como solucdo pode estar comprometendo a qualidade da formacdo
possivel. Segundo Aziz et al (2002), a carga horaria de Anatomia pode ter sido reduzida
a metade do que era na década de 1980, e com alguns cursos médicos deixando de
realizar as dissecacbes de cadaveres humanos, dissecacdo esta que alavanca
historicamente o conhecimento anatdémico, permitindo a disciplina ser integrada como
parte essencial do saber médico (NUTTON, 2001).

Carlson & Markwald (1998) refletem sobre a crise da década de 1990 sobre
o campo da Anatomia, e concluem que a tensdo gerada pela variedade de areas de
atuacdo e pesquisa que se descortinaram, obrigaram o campo a responder a altura das

solicitagcbes para ndo perecer. Com as possibilidades da tecnologia e da Biologia
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Molecular, a forma de conducéo das pesquisas se alterou, e os anatomistas “abracaram
0 NOVOo - por vezes, mesmo a custa de deixar passar mais do velho do que poderia ter
sido desejavel. Aqueles que ndo o fizeram freqlientemente lutam pela sobrevivéncia”
(CARLSON & MARKWALD, 1998, p. 1) !, indicando um estranhamento entre as

possibilidades de pesquisa e a realidade de ensino.

Paalman (2000) traz relatos de docentes vinculados a universidades norte-
americanas que ddo conta de uma disciplina esvaziada de importancia, com sinais de
degradacdo no ensino da Anatomia Macroscopica em seu papel de formadora bésica do
profissional médico, que sofre, além da reducdo da carga horaria, com a integracdo com
outras disciplinas, como a Fisiologia, ainda a custa da abertura de espaco na grade de
horério, e acrescenta que a erosao da disciplina de Anatomia Macroscopica € tal que ela
declina “de pedra angular no primeiro ano do curriculo para 4 - ou 5 - semanas de
aulas com testes de multipla escolha, e pouco tempo com o cadaver (se houver)”
(PAALMAN, 2000, p. 1).

Inzunza, Vargas & Bravo (2007) expGem a peculiaridade da situacdo, em
vistas dos avancos tecnoldgicos, principalmente na area do diagndstico por imagem,
incorporados a area médica na década de 1990, indicando que

Ironicamente, neste momento, que os conhecimentos da Anatomia
estdo sendo intensamente abordados, [ela estd] em uma situacdo
desagradavel, caracterizada por: a) reducdo das horas dedicadas as
aulas, b) reducdo dos pesquisadores das ciéncias morfoldgicas, c)
reduzido acesso ao material cadavérico e, d) um aumento do nimero
de alunos em relagéo ao numero de professores por curso (INZUNZA,
VARGAS & BRAVO, 2007, p. 825-6).

Esta condicédo atual da Anatomia Humana nos curriculos medicos pode ser
compreendida frente ao seu processo de construcdo como disciplina, que pode elucidar
a real condicdo curricular da disciplina e trazer a luz elementos que expliquem se esta
reducdo de importancia é sintomatica, ou se parte do proprio processo de construcdo-
reconstrucdo que as disciplinas atravessam ao longo de sua historia, visto existirem uma
série de aspectos que interferem na incorporacdo, estabilidade e reformulacdo de uma

disciplina curricular.

! Todas as citagdes utilizadas ao longo do texto, cujos originais estdo em inglés ou espanhol, foram
traduzidas pela pesquisadora.
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Dentre os aspectos que contribuem para a constituicdo de uma disciplina,
Goodson (2001) indica a importancia da expressao e disputa dos interesses e tradicdes
de grupos e subgrupos da sociedade, que marcam o compromisso desta disciplina com
estes grupos. Uma disciplina ndo se desloca da sociedade onde foi originada, mas,
emerge dela, tendo seus métodos, procedimentos, regras e contelidos continuamente

influenciados pelos fatores sociais que a constituiram.

Esta emergéncia é impressa nos curriculos de formacdo, que tem que ser

compreendidos

(...) ndo apenas como a expressao ou a representacdo ou o reflexo de
interesses sociais determinados, mas também como produzindo
identidades e subjetividades sociais determinadas. (...) E preciso
reconhecer que a inclusdo ou exclusdo no curriculo tem conexdes com
a inclusdo ou exclusdo na sociedade (SILVA, 2005, p. 10, grifos do
autor).

Emergindo de seu constructo socio-historico, uma disciplina incorpora e
reflete as aspiracbes de determinada parcela da sociedade, dominante enguanto
selecionadora de saberes, e pode ser compreendida como co-participe na disseminagao
do paradigma vigente, a exemplo da relacdo entre o verbo disciplinar e a terminologia

educacional associada aos conteudos curriculares explicitada por Chervel (1990).

Se concordarmos com o entendimento de curriculo sintetizado por Pedra
(1997, p. 50), onde o curriculo poderia ser considerado ““(...) a materializacdo de
selecdo de conteudos™, podemos observar a importancia da institucionalizacdo de
saberes sob a égide de uma disciplina. Nos curriculos médicos, a Anatomia Humana se
configura como co-fundante da profissdo, a medida que permeia a formacdao profissional
desde sua origem, e integra, junto a Fisiologia, a Patologia, a Quimica, as Terapéuticas,
um nuacleo duro representativo das praticas e dos saberes da profissdo médica (LUZ,
1988; TESSER & LUZ, 2008).

Em um breve levantamento de sua historia, podemos detectar épocas aureas
para a Anatomia Humana, como na antiga Alexandria, onde Herdéfilo e Erasistrato
causaram polémicas com suas dissecacdes e/ou vivissec¢des humanas, que deram inicio
ao estudo sistematico do corpo humano (SINGER, 1996; NUTTON, 2001). Ou na
Renascenca, com o brilhantismo de Andreas Vesalius, que estabelece a Anatomia em
seu fundamental papel de base da formacdo médica (GUERRA, 1989; SAUNDERS &
O"MALLEY, 2002). Ou ainda nos anos 1800, com sua abordagem anatomoclinica da
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Medicina, que mostra e comprova o quao importantes sdo 0s conhecimentos anatdmicos
na boa e precisa analise dos dados e fatos apresentados pelos pacientes e suas
patologias, e sua profissionalizacdo enquanto campo de pesquisa, derivada da influéncia
alemd (EDLER, 1992; KEMP & EDLER, 2004).

Mas ha também periodos criticos para a Anatomia e seu objeto de estudos, o
corpo cadavérico, como o utilitarismo do inicio da era cristd, tornando descartavel a
busca minuciosa nos corpos cadavéricos, pois demanda grande tempo de dedicacdo
(SINGER, 1996). Ou na Idade Média, quando a influéncia religiosa tende a inibir as
investigagbes nos cadaveres humanos (MACKINNEY, 1962). E had ainda as
modificacdes curriculares e dos campos de pesquisa que evidenciaram a efervescéncia
da Genética e da Biologia Molecular em fins do século XX (AZIZ et al, 2002;
INZUNZA, VARGAS & BRAVO, 2007).

No Brasil, a Anatomia Humana € um campo relativamente jovem, ja que se
inicia, de forma oficial em 1808, quando chega ao Brasil a Familia Real, em fuga diante
da iminente invasdo dos exércitos napolednicos do territdério portugués (SANTOS
FILHO, 1991).

Atrelada aos curriculos médicos, em um percurso de mais de 200 anos no
Brasil, a Anatomia brasileira sofre, além das interferéncias sociais, econdmicas,
politicas e religiosas, influéncias de distintas origens: as portuguesas, em seu inicio,
caracterizando-se como uma disciplina antiquada (FELICIELLO, 2002); as francesas,
quando atinge o ponto aureo da impregnacdo de seus conhecimentos nos curriculos
médicos, gerando novas disciplinas que utilizam seus saberes para incrementar a
discussdo clinica (FELICIELLO, 2002; EDLER & FROES DA FONSECA, 2005); as
alemas, profissionalizando seus laboratorios e pesquisas (EDLER, 1992; CHARLE &
VERGER, 1996) e a consolidagédo com a influéncia norte-americana, que favorece sua
estabilizagdo como disciplina basica na formagéo profissional (EDLER & FROES DA
FONSECA, 2005; PAGLIOSA & Da ROS, 2008).

Esta histéria pode ser delineada tragcando-se os parametros de criacdo e
instalacdo dos cursos médicos no Brasil, analisando-se seus curriculos e suas aspiragdes,
levando-nos a observar que a Anatomia Humana fixa-se como um campo de ensino,

vinculada a alcunha de disciplina dos curriculos médicos. Entretanto, como campo de
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pesquisa, ela se firma apenas no seculo XX, e um dos grandes pdlos é o ensino médico

em Sdo Paulo.

Quinta Faculdade de Medicina oficial do pais®, regulamentada em 1912,
com inicio das atividades em 1913 (CUNHA, 2007), a Faculdade de Medicina e
Cirurgia de S&o Paulo, atual Faculdade de Medicina da Universidade de S&o Paulo
(FMUSP), traz um historico distinto das outras instituicdes contemporaneas de ensino

médico do pais.

A instituicdo foi criada por decreto em 1891, porém a mudanca do regime
politico com a Proclamacdo da Republica pouco depois e a deposi¢do do governador do
Estado, levaram ao adiamento do inicio efetivo de suas atividades por mais de vinte
anos (SALLES, 1971). O curso de Medicina paulista s6 ganhou vida quando da
Reforma Rivadavia Corréa, em 1911, que concedia autonomia didatica e administrativa
as Faculdades, que ndo mais teriam que seguir o exemplo do Rio de Janeiro e Salvador
em seus planos de curso e iniciativas didatico-pedagégicas (EDLER & FROES DA
FONSECA, 2005).

Com uma proposta curricular diferenciada, a Faculdade de Medicina e
Cirurgia de Sao Paulo (FMCSP) tem sua organizacao técnico-administrativa e didatico-
pedagodgica inicial focada no ensino laboratorial concreto, com possibilidades de
desenvolvimento de pesquisa nestes espacos, estruturando-se logo em seus anos iniciais
segundo 0s parametros norte-americanos, que incluiam a figura do professor-
pesquisador em dedicacdo exclusiva a instituicdo de ensino, a construcdo de um
hospital-escola, e um curriculo dividido entre disciplinas basicas e clinicas, que aliava
aulas teoricas e aulas praticas laboratoriais na tentativa de oferecer uma formacao nédo
apenas exclusivamente clinica, mas também voltada para a pesquisa (MARINHO, 2003;
EDLER & FROES DA FONSECA, 2005). Essa organizacio foi possivel gracas a uma

parceria com a Fundacao Rockefeller.

Estes elementos tornam, por si s, a recém nascida Faculdade de Medicina e

Cirurgia de Sao Paulo, atual Faculdade de Medicina da Universidade de Sdo Paulo,

2 A primeira instituicdo de ensino médico oficial é criada em 1808 por D. Jo&o VI na cidade de Salvador,
Bahia, logo que sua comitiva aporta na cidade. Poucos meses depois, ja instalados no Rio de Janeiro, cria
ali o segundo curso médico do pais, que expressa importancia impar na historia, ja que instalado na
capital politica e social do pais (SANTOS FILHO, 1992). Em 1889, é fundada a Faculdade de Medicina e
Farmécia de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, a terceira em nosso pais; e em 1911 a Faculdade de
Medicina de Minas Gerais (CUNHA, 2007).

24



diferente de suas congéneres, que se vinculavam aos hospitais em sua criacdo e focavam
a formacao de seus alunos no ensino (EDLER, 1992; FELICIELLO, 2002). Além destes
aspectos, esta instituicdo recebeu, em seu inicio, seis professores estrangeiros, docentes-
pesquisadores renomados em suas areas, para implementar o projeto de ensino e
pesquisa na instituicdo (SILVA, 2003).

Em uma proposta curricular distinta, a catedra de Anatomia Descritiva é
uma das que recebe um professor estrangeiro. Alfonso Bovero traz para sua pratica de
ensino o rigor cientifico, instalando uma metodologia de pesquisa em Anatomia
Humana (SOUZA CAMPQOS, 1940; LACAZ, 1989), marcando a organizacdo deste
campo, ndo apenas como disciplina curricular, mas também como area de pesquisa
académica. Bovero, anatomista italiano de renome, que contava com cerca de 20 anos
de experiéncia no ensino e na pesquisa anatbmica em instituicbes européias, chega a
S&o Paulo em 1914 e aqui, por mais de 20 anos instala e concretiza o0 ensino-pesquisa

anatdmico.

Entretanto, no processo de busca e analise da documentacdo e construcao do
espaco-tempo curricular da disciplina, € o nome de Renato Locchi, discipulo e sucessor
de Bovero, que emerge com muita forga como construtor efetivo e consolidador da

disciplina de Anatomia na Faculdade de Medicina de Sao Paulo.

Locchi essencialmente estabelece como meta a cumprir a consolidacdo da
Anatomia de seu mestre como uma escola nacional, estabelecendo uma forte retorica
legitimadora junto a seus pares na Faculdade de Medicina e em outros laboratdrios e
centros de estudo anatémico, nacionais e mundiais, congregando 0s representantes
individuais a compor uma comunidade disciplinar; torna-se a voz da Anatomia na
Faculdade e ganha espaco junto aos alunos conquistando posi¢des importantes dentro da
estrutura organizacional institucional, sendo um diretor muito aclamado pelos alunos,
liderando uma reforma curricular que contempla de forma explicita a especialidade
médica. E este catedratico que impregna o curriculo com a Anatomia dividindo-a nos
trés primeiros anos, estabelecendo maior tempo de influéncia e disciplinarizagédo dos
estudantes nos elementos anatémicos, incorporando a tendéncia especialista através da

oficializacdo das subculturas disciplinares.

Assim, a realizacdo de Renato Locchi nos parece de tal forma contundente

que acabamos por direcionar nossos esforgcos com mais determinacdo para este
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catedratico. Além deste fator que nos parece preponderante, somamos mais dois
motivos para direcionar nosso olhar para o segundo catedratico da Instituicdo:
privilegiar a andlise de fontes primarias e compreensdo indireta que se constituiria do

periodo de Bovero.

Este estudo baseia-se mais concentradamente na anélise de documentos
localizados no acervo do Museu de Anatomia Humana “Alfonso Bovero” do Instituto
de Ciéncias Biomédicas da USP (MAH), material este considerado em banca de
qualificacdo® desta dissertacdo como inéditos, visto ndo terem sido localizados estudo
algum que os apresentasse, tampouco analisasse. Tais documentos percorrem o periodo
das catedras da Anatomia nesta instituicdo, perfazendo o espaco-tempo de 1914 ate
meados da década de 1960. Entretanto, a preservacdo destes documentos ndo é regular,
apresentando hiatos temporais significativos, com maior concentracdo documental entre
0s anos de 1935 e 1954, periodo este que praticamente corresponde a administracdo da
catedra por Renato Locchi (1937-1955).

Ao buscar privilegiar o uso de fontes primarias em nossa analise, vimo-nos
na obrigacdo de delimitar o periodo de forma a contemplar esta documentacdo inédita
preservada no MAH. Entretanto, fato singular nos chamou a atencdo. Quando da analise
desta documentacdo, observamos que a figura de Alfonso Bovero emerge através da
fala de Renato Locchi, a comecar pelo discurso que Locchi profere ao assumir a catedra
apos a morte de Bovero, onde exalta e reafirma a for¢a criadora de Bovero na cadeira
que agora assume como sucessor e ndo como substituto, 0 que nunca lhe seria possivel
(LOCCHI, 1937, apud DI DIO, 1986). Esta exaltacdo é constante, 0 que pode causar
confusdes sobre as realizacbes concretas de Alfonso Bovero, ja& que pouca

documentacdo do periodo boveriano foi por nés localizada.

Somando-se estes fatores, delimitamos nossa analise mais detidamente ao
espaco-tempo de Renato Locchi (1937-1955). N&o obstante, é certo que a compreensdo
da disciplina de Anatomia no periodo de Renato Locchi ndo pode ser isolada e

despregada da construcdo socio-histérica que Alfonso Bovero inicia, jA que este se

¥ Banca de Qualificaco desta dissertago foi composta pelo prof. Dr. André Mota, coordenador do
Museu Histérico da Faculdade de Medicina da USP; Profa Dra. Circe Maria Fernandes Bittencourt,
docente da Faculdade de Educagéo da USP; Prof. Dr. Edson Aparecido Liberti, docente do Instituto de
Ciéncias Biomédicas da USP; e Profa. Dra. Maria Isabel de Almeida, docente da Faculdade de Educacéao
da USP, realizada no dia 07 de maio de 2010, na Faculdade de Educacéo da USP.
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coloca como sucessor. Portanto, de alguma forma ha continuidade de acdes e
iniciativas.

E por estes motivos que nossa investigagdo centra-se nesta instituicdo
paulista, que possui caracteristicas distintas desde sua fundacao e forcas para imprimir a

disciplina de Anatomia Humana no Brasil um percurso constitutivo diferenciado, e

concentradamente no segundo catedratico da disciplina, Renato Locchi.

Acreditamos que a Anatomia Humana esté além: da peca cadavérica fixada
por formol, que serd utilizada como objeto de estudo e pratica de ensino nos cursos de
formacdo médica; da memorizacao insalubre e estéril de nomes e correlacfes; da arida
terminologia anatbmica, que mesmo traduzida do latim para o verndculo mantém seu
alto grau de dificuldade; do esvaziamento de interesse gerado pelo redirecionamento
dos olhares dos pesquisadores; da simples questdo métrica de cargas horarias e
incorporacgdes e expropriacdes de conteudos. Acreditamos ainda que ela congregue em
suas praticas, métodos e técnicas toda a influéncia da construcdo historica da selecdo de
saberes considerados validos e que culminaram no que hoje € designado por Anatomia
Macroscopica nos curriculos médicos em modificacdo dadas as tensGes que incidem
sobre eles. Disto emerge o objetivo geral do nosso trabalho, que centra-se na
caracterizagdo da Anatomia Humana enquanto disciplina no contexto da Faculdade de
Medicina da Universidade de Séo Paulo no periodo de catedra de Renato Locchi, do que

propomos como objetivos especificos:

Distinguir as caracteristicas iniciais da constituicio da Anatomia Humana

enguanto disciplina na Faculdade de Medicina de S&o Paulo;
Determinar o espaco de legitimidade curricular da disciplina;

Estabelecer os elementos constitutivos da disciplina diante da documentacéo

resgatada;

Discutir possiveis permanéncias e rupturas na disciplina de Renato Locchi.
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2.D0 PERCURSO METODOLOGICO

FBada a caracteristica bibliografica da tematica proposta, este estudo baseia-

se na recuperacdo histérica da Anatomia Humana enquanto campo de ensino na
Faculdade de Medicina de S&o Paulo. Para tanto nos basearemos na analise documental
disponivel em duas frentes: as teorias de construgdo socio-histéricas de uma disciplina e
a historia resgatada da Anatomia Humana e da Faculdade de Medicina de S&o Paulo,

gue Se conjugam para compor nosso objeto.

Através do estudo e analise bibliografica, buscamos referéncias para a
compreensdo de nosso objeto nas teorias soOcio-histéricas sobre a organizagdo e
consolidacdo das disciplinas escolares. Fato a ser assinalado é o foco que os autores
referéncia utilizam para suas discussfes. Todos os autores consultados falam da
construcdo da disciplina situada nos curriculos dos ensinos basicos, fundamental e

médio, o que leva a necessidade de adequacoes.

Ambientamo-nos de forma a compreender os elementos essenciais deste
processo para que se possa dizer da existéncia de uma disciplina, e tragar aproximacoes
possiveis entre estas teorias e nosso proprio objeto, situado nNo ensino superior, processo
donde elencamos as categorias a serem buscadas, designadas de elementos constitutivos

de uma disciplina, nas quais nos baseamos para a analise dos documentos.

O levantamento destas referéncias manteve o foco nos autores que dizem da
construcdo das disciplinas como constructos espaco-temporais culturais mediados por
processos de selecdo e negociagdo entre 0s grupos que as representam, excluindo de
certa forma a visdo de disciplinas enquanto vulgarizagdo dos conhecimentos cientificos
académicos que as referenciariam, isto porque, ao discutir a Anatomia Humana
vinculada a um curriculo médico estariamos falando da prépria ciéncia de referéncia,

em diversos aspectos.

2.1. APRESENTACAO DOS ACERVOS CONSULTADOS

A reconstrugdo da historia da Anatomia em Sdo Paulo contara, além dos

recursos bibliograficos, com a andlise direta de documentacdo preservada nos acervos
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do Museu de Anatomia Humana “Alfonso Bovero” do Instituto de Ciéncias Biomédicas
da USP (MAH), do Museu Histdrico “Carlos da Silva Lacaz” da Faculdade de Medicina
da USP (MH) e da Assessoria Técnica Académica da Faculdade de Medicina da USP.

O Museu de Anatomia Humana (MAH) contém em seu acervo pecas
anatdbmicas humanas preparadas desde Alfonso Bovero, que as organizou para um
museu didatico, e de documentos que apresentam o cotidiano do ensino de Anatomia
até a década de 1960, com diversas perdas temporais. Este museu volta-se basicamente
para a exposi¢cdo das pecas preparadas e ndo possui funcionarios especificos ou
especializados na recuperacdo, preservacdo e catalogacdo documental, dividindo,

inadequadamente, a sala de administracdo com este acervo.

A documentacdo do MAH esta armazenada em um acervo ndo catalogado
sem acesso ao publico externo, em graus diferentes de preservacao, algumas delas quase
ilegiveis e com pontos de destruicdo por insetos, umidade, fungos e pela méa
conservacao ao longo dos anos, outras em quase perfeito estado. Aqui estivemos entre
0s meses de setembro e dezembro de 2009, onde encontramos espa¢o completamente

disponivel para a pesquisa, com acesso irrestrito e direto ao acervo.

Como forma de facilitar nossa abordagem, dividimos o vasto acervo
encontrado, excluindo-se as pecas de exposicdo, em dois grupos: acervo bibliogréafico,
composto de livros, periddicos, separatas, compéndios, e outros; e acervo documental,
composto por cartas, oficios, livros de registros de aulas e de atividades praticas,

programas da disciplina, circulares regimentais, entre outros.

Os livros que compdem o acervo bibliografico datam do final do século
XIX até meados da década de 1970, ndo apenas de Anatomia, mas também de areas
afins, como biotipologia, dermatologia, ginecologia, zoologia, cirurgia, clinica médica,
patologia, fisiologia, antropologia, embriologia, histologia, além de index médico,

dicionarios de idiomas e nominas anatémicas.

Apenas como forma de fidelizar o objeto focando no ensino, estaremos
considerando aqui apenas os livros especificos designados como Anatomia Humana,
Anatomia Topografica, Anatomia Descritiva, Anatomia Sistémica (ou Sistematica)
descartando as derivacdes, tais como Anatomia Antropoldgica, Anatomia e Fisiologia,

Anatomia Patoldgica.
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Encontramos ainda dezenas de encadernacbes designadas “Miscelania”
organizadas por Alfonso Bovero. Estas se compdem de artigos e textos de
expressividade anatdbmica, encadernados em capa dura, do periodo de final do século
XIX até inicios do século XX. Também se dispdem, dividindo espaco nas prateleiras
com as outras publicacdes, colecdes de periddicos especificos da Anatomia ou com
expressividade para a Anatomia. Dada a pouca organizacdo da disposicdo que dificulta
a rapida e eficiente analise, e por estes periddicos e miscelanias ndo serem foco direto
de nosso estudo em seus conteudos especificos e sim em suas linhas editoriais, ndo nos
ativemos a verificacdo sistematica de cada volume. Entretanto, pudemos observar que
as colecdes encontram-se encadernadas em capa dura e referem-se a periodo semelhante

aos livros, do final do século XIX a década de 1970.

No acervo bibliografico encontram-se também milhares de separatas de
artigos trocadas entre os catedraticos e diversos centros de pesquisa internacionais,

acomodados em caixas plasticas tipo arquivo-morto, sem indica¢des nas lombadas.

A colecdo de coletaneas das publicacdes dos professores e pesquisadores da
cadeira compde ainda este acervo bibliografico. Encadernaces realizadas desde o inicio
das atividades da cadeira de Anatomia constando de artigos, memoriais, producfes dos
docentes vinculados a disciplina de Anatomia. Os volumes, sequienciais a partir de I, do
ano de 1914 a 1920, estdo disponiveis até 1984. Inicialmente organizados com
intervalos temporais grandes, a partir do final da década de 1930 expressam um biénio

de publicagdes.

No que estamos chamando de acervo documental, encontramos centenas de
documentos, sejam do cotidiano administrativo, sejam do cotidiano didatico, sejam de
expressividade cientifica e comunica¢fes pessoais, dispostos em pastas de papeldo
estilo “grampo-trilho”, que parecem ser uma tentativa de organizacgdo deste acervo, pois
em suas capas e lombadas podemos distinguir a identificacdo do ano correspondente aos
documentos em seu interior, o tipo de documentacdo ali encontrada (se
correspondéncias, ensino, ficha de aluno) e em algumas encontramos, colado no interior
de sua capa, uma lista dos documentos que ali se achariam. Entretanto, apesar de os
documentos estarem furados e portanto presos as suas pastas, ndo necessariamente a
lista corresponde ao achado de fato, além disso, ha uma série de documentos com datas

divergentes entre o ano anotado na capa da pasta e o registrado no documento.
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As pastas iniciam sua datacdo em 1914, pasta esta completamente vazia,
mas ha um hiato, e a proxima é de 1939, para entdo seguir quase anualmente, com
auséncias. Além das pastas, um volume relativamente grande de documentos foi
encontrado solto, disperso entre as pastas e entre o restante do acervo. Ao analisarmos

estes documentos, percebemos que compdem os anos de 1935, 1936, 1937 e 1942.

Este acervo documental disposto em pasta compde-se, essencialmente, de:
programas da disciplina; listas de pontos para avaliacdo; circulares regimentais; oficios
administrativos; oficios entre os catedraticos e direcdo da instituicdo e de outras
instituicdes de conteddos diversos; convites de participacdo de eventos cientificos;
propostas de participacdo em eventos cientificos; cartas de comunicacao entre centros
de pesquisa e ensino tratando de assuntos afins para a construcdo de uma comunidade
disciplinar mais coesa e unificada; formas de avaliagéo e realizagdo destas avaliagdes;
originais de pesquisas docentes; entre outros documentos Gnicos que ndo podem ser
agrupados nestas grandes definigdes, como cartas comunicando o falecimento de

Alfonso Bovero e oficios de doacao de animais silvestres mortos para estudos.

Além destas pastas, encontramos também como parte do que designamos
acervo documental, 7 livros de registros. Dois deles apresentam os registros diérios das
aulas. Em suas capas o primeiro indica “Registro das aulas de Anatomia professadas
na Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo”, e o segundo “Faculdade de
Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo — Registro de Aulas de Anatomia Descriptiva (12
e 2% parte)”, e tratam de apresentar, diariamente, 0s registros de contetdos
desenvolvidos em cada aula, ano a ano, desde 1914 até 05 de maio de 1939, o que
indica que haveriam ao menos mais um destes livros que ndo foi por nds localizado.
Apresentam, também, a assinatura do professor responsavel pela aula e ainda se houve

alguma intercorréncia naquele dia.

Os outros cinco livros sdo intitulados “Registro dos trabalhos praticos
anatémicos” e trazem, entre 1914 até 1963, os trabalhos praticos dissectérios realizados
pelos alunos, listando peca dissecada, conceito atribuido para a peca e para a argiicao
referente, nota atribuida a avaliacdo prética e para a tedrica e média obtida, porem, as

informacdes ndo sdo constantes.

De forma a facilitar o acesso a estas informacfes a qualquer momento que

se torne necessario durante o processo de analise e producdo de nossa pesquisa, optamos
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pelo registro fotografico do material que nos pareceu, por ora, pertinente. Com
autorizacdo dos responsaveis, registramos fotograficamente o acervo documental,
excetuando-se os livros de registro de trabalhos praticos que o foram apenas em parte,
por tratar-se de mais de 2000 péginas; o acervo bibliografico de livros e compéndios de
publicacbes do departamento, estes apenas as capas, folhas de rostro e sumarios,
algumas apresentacGes e prefacios que pudessem nos indicar modificacbes e novas

tendéncias, para caracterizar os contetidos mais especificamente.

Dada a incompatibilidade de datas encontradas nos registros das pastas e
seus documentos correspondentes, utilizamos em nossa andlise as datas impressas nos
documentos. Em caso de auséncia de data, tentamos identificar o ano de sua produgéo
baseado em dados componentes do proprio documento, tais como nome do professor
comparando com o periodo de sua atuagdo. Apenas nos casos de total auséncia de
comprovacao, a data registrada na capa das pastas foi considerada.

O Museu Historico da FMUSP (MH) foca sua abordagem na preservacao da
histéria da Medicina, contando com acervo composto de objetos desde a fundacdo da
instituicdo, tais como moveis do gabinete de Alfonso Bovero, instrumentos antigos
utilizados para ensino e pesquisa, como microscéopios, seringas; alguns livros didaticos;
um grande acervo iconografico e documental, onde constam, entretanto, poucos
documentos especificos da Anatomia, ja que em sua maioria estes se acham no acervo
do MAH.

Realizamos nosso levantamento de dados nos meses de janeiro e agosto de
2010, onde encontramos alguns documentos de nosso interesse em seu acervo,
organizado em pastas tipo arquivo suspenso etiquetadas, donde selecionamos para
averiguacao as pastas de Alfonso Bovero (em numero de duas), Renato Locchi (uma),
Odorico Machado de Sousa (uma), FMUSP (duas) e Faculdade de Medicina de S&o
Paulo (uma) onde pudemos ter acesso aos antigos regulamentos e leis de criacdo da

Faculdade no periodo anterior a sua incorporacgdo a Universidade.

Além destas pastas, consultamos os volumes de Atas da Congregacdo da
Faculdade de Medicina da Universidade de S&o Paulo, correspondendo a 5 volumes

perfazendo os anos de 1913 a 1956.
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A Assessoria Técnica Académica € Orgdo assessor para as questdes
académicas da Instituicdo, e preserva documentacéo oficial, aprovada pela Congregacéo

da FMUSP, quanto ao desenvolvimento do curso médico.

Realizamos nosso levantamento no més de julho de 2010 e tivemos acesso
aos Programas de Curso aprovados pela Congregacdo dos anos de 1938-1939, 1948,
1950-1968. Estes programas compdem-se dos programas individuais de cada disciplina

para 0s 6 anos componentes do curso médico.

2.2. ANALISE DOS DADOS E ORGANIZACAO DO ESTUDO

Apds a catalogacdo pessoal da documentacdo obtida nos trés acervos
consultados, procedemos a analise e discussdo destes dados, levando em consideracao a

historia institucional e a teoria de construgdo disciplinar.

Elencamos, baseado na bibliografia especifica consultada, alguns elementos
constitutivos de caracterizacdo da construcdo disciplinar, a saber: as tradi¢cbes que
sustentam a disciplina e captam novos integrantes que se véem por elas atraidos; a
comunidade disciplinar, seus grupos e subculturas; as finalidades de incluséo e
manutencdo da disciplina no curriculo; os conteudos listados e consolidados como parte
de seus saberes; os métodos empregados para propagacdo nao apenas dos contedos
mas também da cultura e tradicBes disciplinares; os exercicios e avaliagBes, que
permitem ao sujeito-estudante fixar os ensinamentos da disciplina e verificam se esta

funcionou em seu processo de disciplinarizagéo.

A partir destes elementos, buscamos documentacdo que indicasse e
demonstrasse a existéncia destes elementos, caracterizando a Anatomia como uma

disciplina, e bases para a analise do movimento que estes descrevem na disciplina.

Concentramos nossos esforcos nos periodo de 1937 a 1955, porém,
verificamos que o processo de construcao disciplinar é bastante dindmico, com diversas
permanéncias, mas também com diversas rupturas com o periodo inicial do curso
médico em S&o Paulo. Assim, organizamos os dados de forma ndo estanque e
segmentada nos elementos, mas sim a partir da fluidez com que se foram apresentando,

levando a composicdo da dissertacdo em quatro capitulos e as consideracgdes finais.
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No capitulo I trazemos as bases para analise dos dados, elencando a teoria
de construcdo socio-historica das disciplinas, com a ressalva de lidarmos com uma
disciplina do ambito do ensino superior e 0s autores discutirem, concentradamente,
disciplinas do ambito da educacdo basica. Ao compreendermos os elementos
constitutivos e sua dinamica, buscamos na historia geral da anatomia a identificacdo dos
primordios e do movimento destes elementos, quando possivel. Como disciplinas ndo se
descolam do curriculo ao qual se propGem integrar, trazemos as influéncias externas a
disciplina que incidem sobre elas através das determinantes curriculares, apresentando
as indicagdes francesas, alemds e norte americanas, que nos ajudam a compreender a
consolidacdo da anatomia nos curriculos médicos. Encerramos o capitulo apresentando
as finalidades que a disciplina de Anatomia apresenta no curriculo médico da Faculdade
de Medicina de Sdo Paulo, cujos argumentos se mostrardo na discussdo que se segue

nos proximos capitulos.

No capitulo 11 trazemos o inicio da construcdo da disciplina na Faculdade de
Medicina de Sao Paulo a partir de trés determinantes: Alfonso Bovero, seu primeiro
catedratico, Arnaldo Vieira de Carvalho, primeiro diretor da Instituicdo, e Fundacédo
Rockefeller, agéncia que fomentou diversas iniciativas na Faculdade. Esta visdo
tripartida intenta indicar a construcdo da legitimidade curricular da Anatomia nestes
anos iniciais e prepara para a compreensdo da ruptura que se da nesta aparente

estabilidade disciplinar que se processara na década de 1930.

Os capitulos 111 e 1V discutem o periodo de Renato Locchi catedratico e a

construgdo-reconstrucéo disciplinar.

No capitulo Il trazemos o espaco de legitimidade e insercédo
(re)conquistado pelo continuo e incessante trabalho de Renato Locchi, em um intrincado
processo de constru¢do multifatoriais da licitude disciplinar. Mostramos a conquista da
voz e expressividade da disciplina junto ao colegiado, as acgfes -curriculares
empreendidas e a chegada a direcdo da Faculdade. Neste capitulo discutimos uma
grande ruptura com a insercédo e acdo do conceito de Anatomia escolar, e a oficializagédo
da comunidade disciplinar, representada por uma Sociedade e por sua produgéo

cientifica.

No capitulo IV apresentamos a cultura disciplinar e sua multifacetagem de

apresentacdo, trazendo a face visivel que é Unica aos olhares externos, mas constituida
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por varios subgrupos. Mostramos como as subculturas disciplinares ganham espaco,
tempo e voz sob a orientacdo de Renato Locchi catedratico, ao mesmo tempo em que a
subcultura por ele representada se mantém dominante. Encerramos o capitulo
apresentando a multiplicidade de objetivos que este catedratico alcanca com a disciplina

e a forma como eles se consolidam sob seu comando.

Nas consideracdes finais trazemos uma rapida retomada do percurso desta
dissertacdo, e apresentamos nossos achados, embasados em nossa conceituacéo tedrica e
em nossos objetivos, tracando o panorama da entidade disciplinar Anatomia no
curriculo médico da Faculdade de Medicina de Sao Paulo, de forma a contemplar seus
elementos constitutivos e a dimensionar a amplitude do conceito disciplina. Trazemos
também alguns aspectos que ndo puderam ser esclarecidos a contento e demandam

novas pesquisas.

Os documentos aqui reproduzidos ndo foram submetidos a atualizacdo da

norma ortografica, mantendo-se a grafia tal qual neles impressa.
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CAPITULO I. A CARACTERIZAGCAO DE UMA DISCIPLINA FRENTE

A SUA HISTORIA: A ANATOMIA HUMANA

A nossa consciéncia histérica passa
pelo reconhecimento de que o passado

¢ parte do nosso discurso de todos os

dias, estruturando o que pode ser dito e

as possibilidades de desafios do tempo presente.

Antonio Névoa, 1997

INTRODUCAO

Bisciplinas sdo constructos socio-historicos que apresentam uma série de

elementos constitutivos que as caracterizam enquanto tal. Sdo fruto de um processo de
construcdo e ndo entidades estanques de uma lista de nomes de matérias em uma grade

de horario no quadro de avisos.

Ao compreendermos as disciplinas como um processo em construcéo,
devemos entender que a construgdo é socio-historica, assim como a reconstru¢do. O
processo é dindmico e mediado por fatores extrinsecos a ela, como o curriculo a qual ela
se vincula, a politica, a economia, a religido, as tendéncias e modismos educacionais;
mas também é mediado por fatores intrinsecos, que sdo seus préprios elementos
constitutivos, pois, disciplinas ndo sdo apenas 0s contelddos e métodos, como
habitualmente se descreve, mas também as pessoas que as professam, suas formas de

organizacao e as tradi¢des que se constituem no ambito da manutencdo desta disciplina.

A Anatomia Humana, disciplina que pretendemos caracterizar, € um grupo
de conhecimento considerado como ponto de cisdo de uma medicina pouco precisa e
algo mistica, para uma medicina objetiva que busca a compreensdo dos processos
patoldgicos a partir da realidade constitucional e funcional do corpo humano, sede da
doenca que se busca combater, levando-a a ocupar lugar de destaque na construcdo da

racionalidade da profissdo médica:



O deslocamento epistemoldgico — e clinico — da medicina moderna, de
uma arte de curar individuos doentes para uma disciplina das doencas
(...) se inicia no Renascimento (..) Mais exatamente, a nova
racionalidade tem na Anatomia (...) um momento inaugural, de
ruptura com as velhas concepgfes do organismo humano. (...) a
moderna Anatomia, uma das pedras angulares da medicina moderna, e
0 corpo humano ganha, no desenho preciso e na descrigéo detalhista, a
objetividade do olhar que viu, na dissecacdo oculta dos cadaveres, a
forma verdadeira dos drgéos e das veias (LUZ, 1988, p. 83)

Este processo de construcdo da racionalidade da profissdo médica se reflete
na fala dos profissionais médicos que se propdem a contar a histdria de sua profisséo.
Os médicos historiadores tracam as origens da medicina a partir das condi¢des de
compreensdo do corpo humano que se propdem em cada época, demonstrando grande
similaridade entre os avancos da terapéutica médica e 0s avangos no conhecimento
anatdbmico®. Nesta relacdo, ja centenaria entre a Anatomia e a Medicina, buscamos os
elementos que fizeram a Anatomia uma disciplina curricular permanente dos cursos de

formagdo medica até nossos dias.

Este capitulo resgata esta histéria de construcdo conjugada que é donde
emerge a disciplina que se configurara na Faculdade de Medicina de Sdo Paulo, nosso
foco de pesquisa. Em trés partes interligadas, discutimos a construcdo socio-histérica
das disciplinas, de forma tedrica, que nos da base para a discussdo do processo de
construcdo que a Anatomia descreve junto a profissdo médica, ja distinguindo, quando
possivel, os elementos constitutivos de uma disciplina, e inserimos a Anatomia mais
propriamente na construgdo do curriculo médico, apontando-o como uma influéncia
extrinseca importante que sera decisiva na organizacdo da Anatomia em Sdo Paulo.
Encerramos o capitulo apresentando as finalidades da disciplina no curriculo da
Faculdade de Medicina de Sdo Paulo, de forma a iniciar a discussdo da trajetoria que a

disciplina descreve nesta Instituigéo.

Cabe-nos assinalar que os estudos sobre histéria das disciplinas, onde nos
sustentamos teoricamente para tecer nossas argumentacoes, destinam seus esfor¢os em
disciplinas posicionadas em curriculos do ensino fundamental e médio, utilizando o
termo “disciplina escolar” para referirem-se as disciplinas em analise. Contudo, estamos
aqui nos propondo a focar em uma disciplina vinculada a curriculos de formacéo

profissional, dos cursos de medicina. Esta especificidade nos inibe em usar o termo

! Citamos, como exemplo: OLIVEIRA, 1981; GUERRA, 1989; SINGER, 1996; LYONS &
PETRUCELLI, 1997; NUTTON, 2001; POTER, 2001; VAN DE GRAAFF, 2003.
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“escolar”, pois este é muito comumente vinculado ao ensino fundamental e médio.
Assim, para fins deste estudo, utilizaremos apenas o termo disciplina para designar a
Anatomia, ou outras disciplinas curriculares do curso medico, substituindo o termo
escolar por académico ou universitario quando couber; porém, como forma de manter a
fidelidade das citagdes, o termo “disciplina escolar” e “escolar” é mantido apenas nos

casos que a citacdo literal for empregada.

1. DISCIPLINAS COMO CONSTRUCTOS SOCIO-HISTORICOS

® termo disciplina vincula-se em sua origem ao verbo “disciplinar” que

indicava os padrbes de conduta e organizacdo da escola e do escolar. Contudo, ele
comeca a ser utilizado com o sentido de grupo de contetdos de um curriculo e sua
organizacdo ao final do século XIX, ndo obstante mantenha em disponibilidade o
possivel resgate a este carater disciplinador, regrador e normativo do verbo. Isto
dimensiona a disciplina no ambito educacional levando-a a extrapolar a rubrica
curricular a compreensdo desta como ““‘um modo de disciplinar o espirito, (...) Ihe dar os
métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento, da arte” (CHERVEL, 1990, p. 180).

Enquanto rubricas em um curriculo, as disciplinas devem ser compreendidas
como parte de um todo e ndo como entidades isoladas, singulares e alheias as
influéncias extrinsecas e intrinsecas ao seu processo de surgimento, consolidagdo e
modificacdo (CHERVEL, 1990; FORQUIN, 1992), por isso, os curriculos donde elas
emergem e nos quais se sustentam e firmam tem crucial importancia, assim como seus
elementos constitutivos. Portanto, a compreensdo de uma disciplina parte de seus
elementos constitutivos, representados por sua comunidade disciplinar, suas tradigdes,
seus objetivos, contetdos, métodos, exercicios e avaliagfes, mas vinculados ao
curriculo e interveniéncias externas, pois sua construcao trata-se de um processo socio-

historico.

Entretanto, na busca pelo resgate de uma disciplina, podemos ser
confundidos por alguns dados histéricos, pois a presenca de uma disciplina em uma

época atrelada a um curriculo especifico, ndo necessariamente indica a mesma
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disciplina que possa ser identificada em época distinta ou na atualidade, ou seja, é
necessario que se tenha o cuidado de atentar ao todo relacionado a rubrica que se
procura, ja que apenas pela nomeacdo da disciplina ndo se pode afirmar que a antiga é a
mesma que a atual. Além disso, ndo se pode incorrer no erro de atribuir a disciplinas
distantes temporalmente, funcionamentos idénticos apenas porque estas sao nomeadas
de forma idéntica. Assim, acreditar que os contetudos, métodos e finalidades de
disciplinas de mesmo nome sejam 0s mesmos € negar as influéncias histéricas que se

tenta reconstruir (JULIA, 2002) e que constroem, efetivamente, os elementos buscados.

Tendo-se estes cuidados, ainda é necessario que lembremos que “os
processos de instauracdo e funcionamento de uma disciplina se caracterizam por sua
precaucao, por sua lentiddo e por sua seguran¢a” (CHERVEL, 1990, p 198). Nenhuma
disciplina surge simplesmente, ela é fruto de um processo dindmico de construcéo e
reconstrucdo ao longo de experiéncias pedagogicas nas quais o sucesso na formacéo dos
estudantes e o cumprimento de seus objetivos € patente.

Neste processo, a historia de éxito revelara “uma passagem consistente de
uma marginalidade de baixo status, dentro do curriculo (...) & defini¢do da disciplina
como um corpo rigido e rigoroso de conhecimento” (GOODSON, 2001, p. 101), no

qual a

Fidelidade aos objetivos, métodos experimentados, progressdes sem
choques, manuais adequados e renomados, professores tanto mais
experimentados quanto mais reproduzem com seus alunos a didatica
gue os formou em seus anos de juventude, e sobretudo consenso da
escola e da sociedade dos professores e dos alunos: igualmente fatores
de solidez e perenidade (...) (CHERVEL, 1990, p. 198).

Assim, a reconstrucdo da origem e insercdo da disciplina, e sua
permanéncia, em um curriculo, tendem a mostrar estas etapas, ndo com enfoque
evolutivo, mas processual. Esta instabilidade inerente ao processo de construcdo e
consolidacdo da disciplina € ciclica e mediada pelos fatores socio-culturais onde esta
imersa esta disciplina que tem necessariamente que considerar 0s sujeitos e 0s objetivos

desta.

O nascimento e a instauracdo de uma nova disciplina levaram alguns
decénios (...) segue-se 0 apogeu, mais ou menos duravel segundo as
circunstancias (...). Vem depois o declinio, se se quer, a mudanca. Pois
a disciplina, ainda que pareca imune por todos os lados ndo é uma
massa amorfa e inerte. Vé-se de repente florescerem novos métodos
que dao testemunho de uma insatisfacdo, e dos quais 0 sucesso é
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também o questionamento, ao menos parcial, da tradigdo.
(CHERVEL, 1990, p. 198).

Portanto, o processo de consolidacdo da disciplina inclui a revisdo e
reordenacdo de seus elementos constitutivos, de forma a manter a imprescindibilidade
desta no curriculo ao qual se atrela, caso contrario, a disciplina pode perecer, o que da

aos elementos um carater dinamico e em constante necessidade de revisao.

Um de seus elementos constitutivos de uma disciplina s&o os individuos ou

grupamentos representativos, ou seja, sua comunidade disciplinar.

Esta comunidade ndo € composta por grupos homogéneos, de individuos,
idéias, propostas e valores todos convergentes, e sim por “uma gama variavel de
‘missfes’ ou ‘tradicdes’ distintas representadas por individuos, grupos, segmentos ou
faccbes” (GOODSON, 1997, p. 44) que possuem caracteristicas proprias, as subculturas
disciplinares, e encetam verdadeiras batalhas pelo espa¢o de dominio de sua subcultura
sobre as outras. Contudo, ha um grupo de tradi¢cBes principais, que permeiam todas
discusses, e que constituem um nucleo duro da comunidade disciplinar, que articula e
capta integrantes para esta comunidade e os mantém coesos, dando-lhe condi¢fes de
defesa de sua comunidade, ainda que convivam com as tradicbes e elementos
constitutivos proprios de cada subcultura (GOODSON, 2001).

As disciplinas estdo, entdo, relacionadas e atribuidas a grupos de
profissionais que, ao se identificam como pertencentes a uma comunidade disciplinar
que tem tradigdes que os ajuntou ao redor de sua especialidade disciplinar, ergue
barreiras impedindo o livre fluxo com outros profissionais de outras comunidades. Ao
serem identificados como pertencentes a uma outra disciplina, com especialidade,
conteddo e tradicbes especificas, o outro profissional é caracterizado como néo

pertencente aquela comunidade, e, portanto, passivel de exclusao.

Apesar das comunidades se reconhecerem como participes de uma tradi¢do
disciplinar sdo representantes de interesses e valores distintos, formando grupos, o que
leva a disciplina a se dispor sobre frouxas coesdes historicamente pontuais, ja que cada

um dos grupos persegue seus proprios objetivos de formas diferentes.

Nesta perspectiva, as disciplinas séo influenciadas ndo apenas por fatores
socio-politicos externos, mas também por fatores intrinsecos a ela, através dos embates

das subculturas que a compdem e dos grupos representativos que a professam. Estes
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grupos associados sob a égide de uma disciplina mantém-se em conflitos de interesses,
onde a cada momento historico poderia se observar um deles emergindo e dominando a
disciplina, de forma que identificariamos estas variacbes ao longo do tempo de
existéncia de uma disciplina. Esta competicdo pode ser por idéias e espago, mas pode
ser também por financiamentos. De todas as formas, o prestigio social sempre estd em
jogo, e

(...) é necessério considerar a competicdo dos grupos disciplinares

pelos recursos e influéncias, como uma parte de um conjunto muito
mais vasto de influéncias culturais.(GOODSON, 1997, p. 44-45).

(...) os interesses materiais e pessoais dos professores estdo associados
ao estatuto da “sua” disciplina (IDEM, p. 46).

N&o obstante, qualquer que seja o grupo disciplinar dominante a cada
tempo, a politica vigente e as transformacg6es socio-culturais na qual estiver imersa, a
comunidade disciplinar tem como missdo conservar a disciplina em padrées tais que a
captacdo de recursos e 0 apoio ideoldgico para a permanéncia do status sécio-curricular
estejam garantidos. E isto somente serd possivel através de retéricas legitimadoras da
comunidade que mostrem que a disciplina, apesar das disputas e embates internos, é um
todo integrado, pois as disciplinas bem sucedidas tém sua face visivel com a aparéncia
de “um monolito mitificado que existe independentemente da sua realizacéo especifica

como prética estruturada ou institucionalizada” (GOODSON, 1997, p. 51).

Mas aqui, ndo se deve perder de foco que apesar de as disciplinas deverem
parecer como mondlitos, elas de fatos sdo constituidas de muita discussdo e lutas
internas. Assim, por tras da aparente estabilidade e solidez de uma disciplina, da
identificacdo de seus membros através das comunidades de especialistas disciplinares,
estdo seus grupos disciplinares em constante conflito para fazerem valer seus préprios
preceitos, aliado as pressdes externas que podem levar este conglomerado “sélido” a
ruir e se metamorfosear ou mesmo deixar de existir enquanto entidade Unica e isolada,
desaparecendo ou sendo integrada a novos aglomerados, conforme o proprio processo
constitucional destas, pois, “as disciplinas ndo sdo entidades monoliticas mas, antes,
amalgamas flutuantes de subgrupos e de tradi¢bes que, através da contestacdo e do

compromisso, influenciam o rumo das mudancgas” (GOODSON, 2001, p. 101).

A comunidade disciplinar e suas tradi¢cfes sdo elementos cruciais na
definicdo e manutencéo de uma disciplina nos individuos que a professam, porém estes

se aliam aos conteudos, as finalidades ou objetivos da presenca de uma disciplina em
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um curriculo, aos seus métodos, aos exercicios e as avaliagcdes, dando-nos assim um
panorama mais completo do que é uma disciplina e de seu processo de construgédo
socio-historico.

Cada disciplina tem suas proprias finalidades, ou objetivos, que sdo o que as
mantém em sua posi¢do curricular, pois, como se articulam com ‘“o0s objetivos
institucionais mais especificos e 0s objetivos educacionais mais gerais”
(BITTENCOURT, 2004, p. 41) expressam, em seus proprios objetivos, as influéncias
sociais, econdmicas, politicas, historicas, culturais de seu entorno. A identificacdo
destes objetivos ou finalidades passa pelos textos oficiais, como leis, decretos,
programas oficiais, mas a simples observacao destes ndo se basta para a identificacdo
dos objetivos reais, pois nem todas as finalidades podem estar explicitadas nos textos
oficiais, j& que “novos ensinos as vezes se introduzem nas classes sem serem
explicitamente formulados. Além disso, pode-se perguntar se todas as finalidades
inscritas nos textos séo de fato finalidades reais” (CHERVEL, 1990, p. 189). Assim, ao
se buscar as finalidades ou objetivos de uma disciplina, € necessario que se observe ndo
apenas as fontes oficiais que explicitam esses objetivos, mas também completar a

informagao com os dados do cotidiano real da sala de aula.

Além da explicitacdo das finalidades, para a compreensdo das origens e
trajetdrias de uma disciplina, € necessario que se compreenda como estas influenciam
na selecdo dos conteudos, métodos, exercicios e avaliagcdes, pois todos os elementos sao

retroalimentados e derivam, em circulacdo, das escolhas e modificagdes que se fazem.

Oriundo, primariamente, das finalidades da disciplina, os contetidos acabam
expressando a selecdo da subcultura dominante e mostram-se como 0s principais fatores
no controle sobre as populacdes escolares. As relaces de poder implicitas nas selecdes
do contetdo sdo patentes, observadas pela inclusdo de um conteddo em detrimento de

outro nos curriculos.

Segundo Goodson (2001), os conteudos tendem a se afastar, ao longo da
historia da disciplina, de uma proposta mais préxima das necessidades e interesses do
aluno para representar os interesses profissionais da carreira docente, promovendo
“ligacGes institucionais com as organizacdes burocraticas cuja hegemonia na definicao
do conhecimento culturalmente véalido ¢ dificil de contrariar” (GOODSON, 2001, p.
106) e, mesmo quando ha resisténcia por parte dos profissionais a esta hegemonia do

conhecimento, estabelecem-se dicotomias entre as prerrogativas profissionais e 0s
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interesses dos alunos, sempre com o devido cuidado para que ndo se perca a

credibilidade por ciséo dréastica de idéias e contetdos.

Martins (1988, p. 70) chama a atencdo que o0s conteudos devem ser
selecionados baseados em critérios de “validade, significagdo, possibilidade de
elaboragdo pessoal e utilidade do contetdo”, assim, a selecdo ndo é apenas um ato

pedagdgico, mas também um ato politico, e indica o que se pretende com a disciplina.

A analise histérica da selecdo dos conteldos pode apresentar uma

continuidade através das épocas, com similaridades importantes onde

(...) todos 0s manuais, ou quase todos, dizem entdo a mesma coisa, ou
quase isso. Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecdo
de rubricas e capitulos, a organiza¢do do corpus de conhecimento,
mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios praticados séo
idénticos, com variac6es aproximadas (CHERVEL, 1990, p 203).

Estes conteldos ndo podem ser entendidos de forma isolada da selecdo dos
seus métodos, dos exercicios de fixagdo ou comprobatorios e das formas de avaliagdo
propostas, ja que eles formam um nudcleo quase Unico. Ao longo da construcdo socio-
historica de uma disciplina, os métodos convencionais sdo confrontados com 0s novos e
com as inovacdes que a cultura educacional possa assinalar, levando assim a adaptacdes

e reprogramaces dos conteudos, intimamente conectados aos objetivos da disciplina.

Uma vez que uma disciplina ndo esté isolada no curriculo escolar, ela acaba
estabelecendo uma relacdo de solidariedade com suas semelhantes, sendo, portanto,
influenciada por modificagfes que possam ocorrer naquelas. Assim, modificacfes nos
métodos podem pressionar para que ocorram, modificacbes nos conteudos, nos
exercicios e nas avaliagbes, bem como retroalimentagGes inversas. “Sem duvida, é
necessario estudar os contetdos ensinados, mas é conveniente fazé-lo sempre em
estreita relagdo com os métodos e as praticas” (JULIA, 2002, p. 59), pois é através

destes que os conteidos sdo apresentados aos estudantes.

Ainda que os conteldos possam constituir “o eixo central da disciplina
ensinada, o exercicio € a contrapartida quase indispensavel’, pois, “0 sucesso de uma
disciplina depende fundamentalmente da qualidade dos exercicios a que ela pode se
prestar’” (CHERVEL, 1990, p. 204). Os exercicios representam o sucesso da disciplina,
pois se prestam a fixacdo de seus contetdos e regras, fazendo com que a disciplina

perdure, tanto em seus sujeitos, 0s estudantes, quanto no seu meio, o curriculo.
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A capacidade de manutencdo de uma disciplina em sua necessaria posi¢do
curricular esta diretamente relacionada, entdo, a sua capacidade intrinseca e inerente de
manter-se essencial em um curriculo, e isso é conseguido através da sua renovacao
frente a cultura educacional, as tendéncias sécio-politicas dominantes e a sua
capacidade de realizar de forma efetiva e eficaz a formacao dos sujeitos a que se propde,
precisando, para isso de um contetdo solido, métodos préprios, exercicios e avaliagOes
que a consolidem, demonstrando e reforcando sua necessaria posicao curricular. “A
assimilacdo efetiva do curso, e a aculturagdo resultante constituem, de fato, uma
garantia de que a palavra do professor foi entendida, e de que a disciplina realmente
funcionou” (CHERVEL, 1990, p. 208). Caso isso ndo aconteca, ndo se pode falar na
existéncia de uma disciplina, em um sentido mais amplo, que incorpore o sentido do

verbo disciplinar, e a retorica legitimadora disciplinar falhou.

2. A ANATOMIA MODERNA DIANTE DO SEU PROCESSO DE CONSTRUCAO DISCIPLINAR

®Olhando para a constru¢do sdcio-historica da Anatomia, veremos que as

dissecacOes sdo sempre relatadas e consideradas como condi¢do sine qua non para a
compreenséo e desenvolvimento dos conhecimentos anatdmicos. De fato, sua presenca
ou auséncia determinam a compreensdo que se tem dos avangos que podem ser

associados a um determinado periodo histdrico®.

A passagem de uma medicina religiosa, de explicagdes misticas para 0s
fendmenos patoldgicos, para uma medicina que busca compreensdo das doencas como
processos organicos, inicia-se com a possibilidade de observacéo, coleta e analise dos
achados no préprio corpo humano, utilizando-se o cadaver humano como objeto. Esta
objetividade e empirismo sdo alcangados na Renascenca, mais especificamente com
Andreas Vesalius (LUZ, 1988).

2 Citamos como exemplo: GUERRA, 1989; SINGER, 1996; LYONS & PETRUCELLI, 1997;
PAALMAN, 2000; POTER, 2001; VAN DE GRAAFF, 2003; ELIZONDO-OMANA, GUZMAN-
LOPEZ & GARCIA-RODRIGUEZ, 2005; KORF, 2008.
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Andreas Vesalius, alcunhado “pai da anatomia moderna”, traz sua
capacidade e habilidade de observacdo e identificacdo dos anacronismos galénicos® que
outros dissectores ndo atentavam para a quebra paradigmatica. Realizando as
dissecagBes por suas préprias maos®, observa e relata que os textos anatdmicos
utilizados até entdo traziam incoeréncias e erros graves quanto aos achados do corpo
humano (GUERRA, 1989; SINGER, 1996; O'MALLEY, 1964; POTER, 2001;
SAUNDERS & O'MALLEY, 2002). O que ele encontrava através da abertura e
exposicdo sistematica de corpos cadavéricos humanos ndo era a integralidade das
descricOes, e portanto, o paradigma médico é questionado baseado no método empirico
disseminado por Vesalius e pelos que, a partir dele, comecaram a realizar as dissecagdes
como método de aprendizado, aprimoramento e descobertas, ndo apenas como

corroboragdo de um texto.

Vesalius rompe a barreira da visualizacdo da realidade organizacional do
corpo humano em duas frentes. Incorpora ao estudo da Anatomia a dissecagdo pelo
proprio professor superando o paradigma reprodutivista da fala galénica partindo do

olhar, da analise dos achados; mas também rompe a barreira dos livros didaticos de

® Claudius Galeno (150 — 200 d.C.) é médico do Império Romano que empreende uma pratica
experimental em busca de explicagdes, acreditando que o conhecimento do corpo e de suas partes seria
vital para o bom desenvolvimento de suas intervencdes terapéuticas. Contudo, Galeno dissecou nimero
reduzido de cadaveres humanos (dois ou trés corpos) e seus postulados era anatomicamente fracos, pois
baseados em dissecagdes animais. Apesar de todos os equivocos anatdmicos, as obras de Galeno reinam
nas artes de cura e tornam-se verdadeiros dogmas, imutaveis ao longo de quase 14 séculos, ja que o
periodo que se segue a elas é uma época de guerras e invasdes, que culminam com a drastica modificacdo
da organizacdo social com o desaparecimento das cidades e as organizacdes feudais surgindo, encerrando
as populag¢fes em espacos dominados por senhores, de cunho basicamente agricola. Neste novo
panorama, as obras de Galeno séo traduzidas para o arabe e, no processo de reorganizacao das cidades e
criacdo das universidades medievais, sdo re-traduzidas para o latim, somente sendo questionadas no
século XVI (OLIVEIRA, 1981; SINGER, 1996; NUTTON, 2001; VAN DE GRAAFF, 2003;
NOGUEIRA, 2007).

* Na antiga Alexandria (século 111 a.C.) inicia-se a utilizacdo de cadaveres humanos para estudos, através
da abertura para exposicéao e observacédo das partes componentes. As mudangas politicas, sociais,
religiosas, filosoficas fizeram com a pratica va desaparecendo para reaparecer apenas na Baixa Idade
Média, com o ressurgimento das organizagfes mais urbanas, e o surgimento das universidades,
formadoras dos fisicos, e corporagdes de oficio, formadoras dos cirurgides. Neste momento da historia
européia, as dissecagdes sao realizadas nos meses frios para reduzir a putrefagdo cadavérica e sao
limitadas a uma ou duas demonstra¢des por ano, que incluiam todos os profissionais e estudantes
interessados. Para esta dissecacdo, o fisico lia em latim e traduzia para vernéaculo os textos de Galeno,
enquanto um cirurgido realizava as incisdes para que a platéia observasse (SIGERIST, 1935; OLIVEIRA,
1981; SINGER, 1996; NUTTON, 2001; VAN DE GRAAFF, 2003; NOGUEIRA, 2007).
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suporte, introduzindo a associacdo do texto explicativo as ilustracdes, ilustracdes estas

que, fidedignas aos achados dissecatorios, tornam-se ilustracdes-texto>.

Vesalius substitui o paradigma galénico pelo proprio, que inclui as
dissecagOes como estudo e pesquisa e a concretizacdo destes achados na forma de
ilustracdes-texto, e instaura a maior das tradigdes anatdmicas: a preparacdo de cadaveres
humanos para a sistematica observacdo dos Orgdos e estruturas constituintes deste

corpo, mais conhecido como dissecacao.

A dissecacdo e as formas de representa-la, em ilustragdes-texto, concretizam
a entidade disciplinar da Anatomia e captam individuos que compordo a comunidade
disciplinar anatémica, sendo determinante no processo de selecdo e integracdo a esta
comunidade. Como citamos anteriormente, o conhecimento anatdmico avanca e se
solidifica na exata medida da possibilidade sécio-politico-religiosa da realizacdo das
dissecacOes, o que nos leva a compreender a Anatomia a partir das interferéncias
externas a ela. Além disso, a caracteristica da acao dissecatoria, com intervencdo direta
manual em cadaveres humanos, ¢ uma acdo que carrega uma dose de sentimentos de
proximidade com a morte, com a violacao e sacralidade dos restos humanos, o que nos
leva a concluir que a comunidade disciplinar tenha de ser formada por individuos que

compactuem e se disponham a compactuar com este método de investigacao.

Deste paradigma dissecatorio, poderiamos estabelecer as finalidades da
inclusdo da Anatomia nos cursos médicos. Até o surgimento de formas eficientes de
conservagdo cadavérica no final do seculo XVIII, a Anatomia se achava atrelada a
Cirurgia (PETRUCELLI, 1997), apresentando-se como uma atividade realizada
anualmente como parte do curso médico, e ndo como uma atividade especifica oriunda e
sediada na Anatomia, fazendo com que os cirurgides, pela caracteristica de sua préatica
profissional de manipulacdo do corpo humano, tivessem conhecimentos anatdmicos

distintos dos fisicos®. Com o desenvolvimento da quimica no século XVIII, a dissecacdo

> Ambos sdo parte do paradigma galénico, pois Galeno dizia que as figuras corrompiam o texto, por isso,
os livros explicativos ndo eram ilustrados, ou o eram de forma precéria e pouco precisa (OLIVEIRA,
1981).

® Fisicos eram profissionais formados pelas universidades medievais que detinham o poder pelo
conhecimento tedrico que lhes era atribuido. Responsaveis pelo tratamento das moléstias internas,
realizavam seus diagnésticos baseados nas queixas e nas aspiracoes filosofica, prescrevendo tratamentos
com ervas, banhos, dietéticos, entre outros. Os cirurgides eram profissionais formados nas Guildas
cirargicas, equiparados aos artesaos, cuja formacéo pratica, sob a tutela de um mestre, diferenciava os
conhecimentos de cada cirurgido, pois cada mestre desenvolvia técnicas e formas de tratamento
diversificados conforme suas préprias experiéncias e capacidades de extrapolar o trabalho mecanico.
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passa a abarcar além da técnica de exposicao das estruturas, a técnica de conservacao do
corpo cadavérico, permitindo que a sazonalidade das dissecacdes anuais fosse
substituida pela necessidade dos estudos, e no século XIX a Anatomia ganha o curriculo
médico com a dissecagdo como seu método (SCHUMACHER, 2007).

A Anatomia deixa de ser uma subsididria da cirurgia para ser uma
subsididria da clinica sediando os processos patoldgicos, que agora podem ser
compreendidos a partir das alteracbes anatbmicas que causam, que sdo distinguidas nos
corpos dissecados, ressurgindo como campo a se olhar com mais atencdo a partir dos
hospitais franceses que pedem a interpretagdo dos achados clinicos baseados na
observacao dos achados anatémicos (GOMEZ, 1974; NOGUEIRA, 2007).

Quando o corpo humano é redimensionado através do desenvolvimento
tecnoldgico dos anos 1960, 1970 levando a compreensdo do corpo e, em especial, das
patologias e suas manifestacBes, para 0 campo micro estrutural, ha obrigatoria revisao
das finalidades disciplinares. O avanco das possibilidades de observagdo microscopica
do corpo e da compreensdo das estruturas celulares propde uma nova sede para as
patologias, deixando o ambiente macroscépico organico para o ambiente celular-

molecular, tirando da Anatomia esta finalidade imediata, que agora revé seus objetivos’.

Assim, ainda que a Anatomia seja parte da racionalidade da profisséo
médica, constituindo uma das cinco dimensdes que se interligam para compor esta
racionalidade (Tesser & Luz, 2008)%, o que jé justificaria e objetivaria sua presenca nos
cursos de formacdo médica, 0s objetivos ndo sdo Unicos, e sua permanéncia € variavel

conforme o periodo histérico, pois, a manutencdo de uma disciplina em um curriculo é

Realizavam os tratamentos manuais, como sangrias, amputaces, e estavam, hierarquicamente,
submetidos ao fisico (NOGUEIRA, 2007).

" Diversos autores analisam este periodo a partir da década de 1990 da Anatomia Humana nos curriculos
médicos como um periodo de crise, onde se revéem os objetivos disciplinares e se refazem as escolhas e
selegBes para a retomada de importancia da disciplina, analisando como estas modificagdes tecnoldgicas e
filosdficas interferem e determinam novas formas de insercao disciplinar e mesmo as possibilidades de
sua permanencia como disciplina. Pode-se conferir, por exemplo: CARLSON & MARKWALD, 1998;
DRAKE, 1998; JONES, 2000; PAALMAN, 2000; KOIFMAN, 2001; AZIZ et al, 2002; ELIZONDO-
OMANA, GUZMAN-LOPEZ & GARCIA-RODRIGUEZ, 2005; DRAKE, 2007; INZUNZA, VARGAS,
& BRAVO, 2007; TURNEY, 2007; KORF, 2008; MARTINEZ, 2008; VARGAS et al, 2008; GOMES et
al, 2009.

® Segundo Tesser & Luz (2008, p.196), “Uma racionalidade médica é um conjunto integrado e
estruturado de praticas e saberes composto de cinco dimensdes interligadas: uma morfologia humana
(anatomia, na biomedicina), uma dinamica vital (fisiologia), um sistema de diagnose, um sistema
terapéutico e uma doutrina médica (explicativa do que € a doenga ou adoecimento, sua origem ou causa,
sua evolucdo ou cura)”.
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diretamente relacionada a sua imprescindibilidade na formacgdo do profissional que se

propoe.

Outro elemento constitutivo que deve sua organizacgdo inicial a Vesalius séo
os contetidos disciplinares. E possivel compreendermos que o contetdo anatémico nio
se originou no século XIX, quando as disciplinas comegam a se organizar enquanto tal
(GOODSON, 2001), mas sim se vai ajuntando sob a sistematizacdo do conhecimento
adquirido via dissecacdo, porém, em 1543 a organizacdo primordial do conhecimento
anatdémico se apresenta no De Humani Corporis Fabrica, obra prima de Andreas
Vesalius.

Dividida em sete livros tematicos: I. Os ossos; 1. Os musculos; I11. Sistema
circulatério; 1V. Sistema nervoso; V. O abdémen; VI. O torax; VII. O cérebro; com
ilustracGes tanto globais, do corpo completo, quanto de um segmento ou estrutura
especifica, o livro reflete a concepcdo de corpo como maquina, completo, tnico. Com
muitas ilustracfes corporais que vdo se sucedendo pela retirada das camadas para
visualizacdo das estruturas mais profundas, como no caso do sistema muscular, ha
também ilustracdes especificas, para observacdo dos detalhes, como apenas 0 0SSO
calcaneo. Aliando ilustracGes precisas, que chamados anteriormente de ilustracdes-
texto, pois a visualizacdo destas é explicativa, aprofundadas com textos de suporte, 0
Fabrica é de semelhanca importante aos manuais atuais, que também expressam 0s

conteddos divididos em sistemas ou em regides, varios deles utilizando as duas formas.

Se fizermos um recorte nos manuais de Anatomia Humana na atualidade,
veremos que eles sdo semelhantes, tanto em diviséo e organizacdo do contetdo, quanto
em abordagem deste conteudo, tornando-os muito parecidos, diferenciados pelo avango
das tecnologias graficas e pela atualizacao da terminologia anatdmica especifica, que se

revisa a intervalos irregulares de tempo®, indicando-nos uma permanéncia.

Creditamos a dissecacdo diversas funcbes. Para a Anatomia, as dissecacdes
de cadaveres humanos invadem todos os elementos constitutivos de uma disciplina. S&o
a mais forte tradicdo e a coesdo de sua comunidade, e é delas que emergem 0s

contetdos primarios, mas ela é também o método para a concretizacdo da disciplina.

® Apenas para efeito de contemplacio desta permanéncia, citamos os livros da Editora Guanabara
Koogan, uma das editoras com a maior quantidade de titulos da disciplina, e os livros da Editora Atheneu,
que publica exclusivamente autores nacionais. Na primeira, podem-se conferir as publica¢des: GRAY,
1995; MOORE & DALLEY, 2007; TORTORA, 2007; AUMULLER et al, 2009. Na segunda, pode-se
citar: DANGELO & FATTINI, 2000; DI DIO, 2002.

49



Sua pratica e suas técnicas, ndo apenas a execu¢do manual das incisdes, mas
toda a preparacdo e conservacao do cadaver que exige o método sdo parte do que se
pretende ensinar e 0 modo de ensinar. As dissecacfes no ambito do curso médico
inserem-se como curriculo escrito, uma vez estarem diretamente manifestadas nos
programas oficiais e nos manuais, mas sdo o mais forte curriculo ativo da disciplina®.
As dissecacfes compdem 0s conteudos éticos, estéticos, morais que Se possa querer
ensinar aos estudantes, possibilitam treinamento de habilidades manuais, ensinando o
futuro médico a lidar com as questdes da brevidade da vida, cumprindo forte funcao
disciplinadora dos sujeitos-estudante.

3. ADETERMINACAO DO CURRICULO NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DISCIPLINAR: A
ANATOMIA NOS CURSOS MEDICOS

Disciplinas sdo parte da forma de organizacdo das instituicGes de ensino,

pois refletem, em suas selecBes, 0s objetivos educacionais, expresso com mais

propriedade no curriculo institucional.

No processo de formacgédo, consolidacdo e renovacdo de uma disciplina,
devemos lembrar que a relagdo estabelecida entre as disciplinas que compdem um
curriculo de formacdo é fator de remodelagem disciplinar (CHERVEL, 1990;
GOODSON, 1997). Um contetdo convencionalmente atribuido a determinada
disciplina pode ser realocado para outras disciplinas dentro de um mesmo curriculo e
encontrar espaco de discussdao mais proficua nesta nova morada por se mostrar mais
aplicados a esta e ndo mais aquela, mantendo o cumprimento dos objetivos do dito
conteddo. Uma disciplina pode emergir de contetdos oriundos de uma consagrada,
mantendo-se a primeira em separado; ou ainda desaparecer por incorporagdo de seus
conteidos aos contetidos de outras, organizando-se uma nova disciplina que contemple

0s contetdos de varias outras disciplinas em colaboracdo. De qualquer forma, a

'% para Goodson, o curriculo escrito é a manifestaco fisica legal do curriculo, expressa através das
prescri¢cdes dos 6rgdos governamentais, mas também os programas, planos, livros didaticos, entre outros
de cada disciplina, elaborados com base nos preceitos legais, mas também considerando os embates da
instituicdo docente. O curriculo ativo seria aquele que acontece no cotidiano da sala de aula, mediado
pelas interferéncias docentes, discentes, culturais, ambientais, entre outras, sobre o curriculo escrito
(GOODSON, 2005).
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disciplina nascente terd, ao final do processo de formacdo, contetdos, métodos,
finalidades proprias, pois tera de contemplar em seu interior sua origem, mas tambeém as
aspiracdes e solicitagcbes soOcio-culturais que provocaram seu desdobramento
(CHERVEL, 1990).

Neste ambito, a compreensdo do espaco curricular de insercao disciplinar é
aspecto preponderante para a compreensao do processo de construcédo da disciplina em
estudo. Se alinharmos nosso entendimento de curriculo como Pedra (1997, p. 50)
sintetiza, onde o curriculo, em uma nova abordagem, poderia ser considerado, sintética,
mas ndo simploriamente, ““(..) a materializacdo de selecdo de conteudos”,
semelhantemente ao que nos traz Goodson (2001, p. 66, grifo do autor) ao dizer que

“lidamos, essencialmente, com o curriculo enquanto disciplina™, similar ao proposto

por Forquin (1992, p. 28), para quem o curriculo pode ser entendido “como a forma
institucionalizada de estruturacdo e de programacdo de conteldos de ensino”,
concluimos que um curriculo ndo é algo deslocado e diferente das disciplinas que o
compdem, tampouco apenas um rol de rubricas, de nomes de contetdos que se sucedem
na formacdo de um estudante, pois a construcdo do curriculo estaria na origem das
preferéncias e supressdes nas disciplinas, uma vez que este curriculo marca, de forma
contundente, os recursos destinados a cada area disciplinar, os padrdes de conduta
identitarios e as forcas dos grupos dominantes (GOODSON, 1997). Um curriculo é a
expressao das tensbes e embates que se processam no campo das selecbes, selecdes
estas que expressam o que é socialmente valido em determinado recorte espaco-
temporal, uma vez que este conhecimento “ndo é algo que se transmite ao aluno de um
modo acritico; pelo contrario, é uma construcdo social que reflete padrdes de status e

hierarquias sociais existentes na sociedade global” (KINCHELOE, 2001, p. 10).

Derivado da palavra latina currere, de significado relacionado ““a caminho,
jornada, trajetoria, percurso a seguir” (PACHECO, 2005, p. 35), a origem do termo
curriculo estaria no século XVI, quando as modificacdes politico-sociais do periodo
teriam conduzido a reformas pedagdgicas, derivando dai a utilizacdo de uma nova
concepgdo de ensino e aprendizagem, que incluia um controle maior da organizagao dos
estudantes e dos conteldos e métodos pedagdgicos (HAMILTON, 1992), e acaba
mantendo a idéia de seqiiéncia, de etapas a cumprir, de conjunto da formacdo do

estudante, impondo, ao se consolidar no meio educacional, maior controle tanto para o
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ensino quanto para a aprendizagem, e ““tende a legitimar certos grupos e tendéncias em
desfavor de outros” (NOVOA, 1997, p. 14).

Se marcarmos o século XIX para a integracdo da disciplina de Anatomia a
um curriculo médico, devemos pontuar alguns aspectos que antecedem esta nomina. Até
o final do século XVIII, a Anatomia se achava atrelada, em nome e pratica, a Cirurgia,
sem metodos proprios, pois a dissecacdo era uma pratica do curriculo de formacéo do
profissional das artes de curar e ndo uma pratica da disciplina, entretanto, ela possuia
manuais onde se associavam textos e ilustragdes desde a Renascenca. Seu ensino, na
Baixa Idade Média dava-se nas recém nascidas universidades através das catedras - com
um ensino publico baseado em leituras - ou nas Guildas cirdrgicas - de forma
individualizada através da tutela do aprendiz por um mestre. Ambas beneficiavam-se
das dissecacGes anuais. Ja& na época das expansdes ultramarinas e do absolutismo
monarquico, acrescenta-se a forma de ensino na pratica dos hospitais que se
beneficiavam da facilidade de obtencdo de material cadavérico para estudos. Na virada
do século XVII e por todo século XVIII, acrescentam-se 0s cursos privados que
recebem o estudante que quer aprender na préatica a anatomia, fora do formalismo das
dissecacBes universitarias e da vinculagdo pato-terapéutica dos hospitais, através da
realizacdo por suas méos da dissecacdo, mas ainda bastante atrelada a discussoes

cirargicas.

Assim, apesar dos cursos das universidades do século XVII e XVIII prever a
Anatomia, ela ndo era ensinada apenas nesta instituicdo, e esta caracteristica
multifacetada certamente lhe imprimia caracteristicas distintas das atualmente
encontradas, derivadas das diferencas de propostas de ensino, publico ou
individualizado, dissecacGes anuais pelas maos do demonstrador ou de acordo com a
demanda e realizadas pelos proprios estudantes, abordagem clinico-cirurgica descritiva
ou descritiva moralizante. Se considerarmos as colocagdes de Silva (2005) sobre a
construcdo dos curriculos, veremos que esta historicidade, que imprime caracteristicas
distintas em cada momento na Medicina, € importante para a compreensdo da

Anatomia, na atualidade, pois um curriculo ndo é estabelecido

(...) de uma vez por todas, em algum ponto privilegiado do passado.
Ele estd em constante fluxo e transformagdo. De forma igualmente
importante, € preciso ndo interpretar o curriculo como resultado de um
processo evolutivo, de continuo aperfeicoamento em dire¢do a formas
melhores e mais adequadas (SILVA, 2005, p. 7).
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O autor ainda nos alerta que devemos atentar para tendéncias de atribuir
significados semelhantes a situacOes distintas apenas por se apresentarem sob a mesma
denominacdo, cuidado especialmente destinado a analise das disciplinas, propondo que
se fuja ““da tentacdo de atribuir significado e contetdo fixos a disciplinas escolares que
podem ter em comum apenas 0 nome” (SILVA, 2005, p 7-8), ressalva que converge

com a que Julia (2002) faz em relacgéo as disciplinas especificamente.

Vemo-nos aqui com a problematica da continuidade do nome Anatomia,
mas possivelmente sem o mesmo significado da atualidade. Avancemos um pouco mais
na construcdo dos curriculos médicos e na posicdo da Anatomia nestes curriculos e
veremos que o0s objetivos da disciplina modificaram visivelmente, e, uma vez que 0s
objetivos se modifiquem, altera-se a esséncia da disciplina, pois cada disciplina tem
suas proprias finalidades, ou objetivos, que sdo o que mantém a disciplina em sua

posicao curricular.

Uma Anatomia multifacetada, atrelada a trés tipos de instrucdo distintas, a
universitaria, a hospitalar e os cursos privados é o que se apresenta ate finais do seculo
XVIII. Ao chegarmos ao século XIX, veremos que 0s cursos privados deixam de ser
oferecidos em residéncias e s@o incorporados ao ambiente hospitalar, as universidades
agora sdo as formadoras dos cirurgides, entdo ndo existem mais as guildas. O avango
das técnicas de preparacédo e preservacdo de cadaveres altera o0 ensino universitario e
instala um ambiente mais propicio para o desenvolvimento do conhecimento voltado
para a descoberta mais rigorosa e meticulosa das estruturas formadoras do corpo
humano, deixando a Anatomia estavel enquanto disciplina mediada pelas dissecacdes,
com grandes avangos, agora ndo mais nos contetdos, mas nas técnicas de preservacéo e
dissecacdo. Assim, basicamente, 0 ensino da Anatomia se consolida nas instituicdes de
formacdo profissional de medicos e cirurgies, que se ligam ao espaco hospitalar para
possibilitar 0 espaco necessario para o aprendizado tanto tedrico quanto préatico da

profissdo médica.

Os hospitais europeus caracterizaram-se como locais de aprendizado,
primeiro através da alocacdo de cadeiras ou aulas particulares e, posteriormente, no
século XX, no uso do espaco fisico e humano para o desenvolvimento do ensino formal
vinculado as Instituicbes de Ensino. Em Portugal, os hospitais foram preferidos as
universidades como formadores de cirurgides, pois possibilitavam formacéo

profissional prética e eficiente, dando suporte a expansao ultramarina. Em contraposi¢do
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ao fisico, profissional universitario de cunho teorico, o cirurgido respondia as
necessidades imediatas da colonizacao, restabelecendo com maior eficacia os soldados
as linhas de batalha (GOMEZ, 1974). Assim, quando em 1808 a corte portuguesa se
instala no Brasil modificando o status de col6nia para sede do reino, D. Jodo VI funda a
Escola de Cirurgia da Bahia, em Salvador com apenas duas cadeiras: Cirurgia
Especulativa e Pratica e Anatomia e Operacdes Cirargicas™, a acontecerem no Hospital
Militar.

Ainda atrelada a cirurgia nos primeiros anos oitocentistas, € dos hospitais
franceses que vem a grande solicitacdo para a Anatomia, modificando suas finalidades e

a abordagem curricular.

Ao final do século XVIII, a Franca revolucionaria reivindicava ““o completo
ensino da Anatomia, da dissecagdo’ e criticava a auséncia de ““ensino a beira do leito”
(FELICIELLO, 2002, p. 87). O controle estatal napolednico sobre as instituicbes de
ensino e sobre os hospitais facilita 0 acesso dos professores e estudantes aos pacientes
dos hospitais franceses e também aos cadaveres, permitindo que o ensino meédico
francés se reorganize, se alinhando a expectativa do ensino a beira do leito e das
dissecacOes de cadaveres humanos em busca de compreensdo e correspondéncias dos
achados clinicos com os achados anatomopatoldgicos, abrindo espaco para a
consolidacio do modelo anatomoclinico (EDLER & FROES DA FONSECA, 2005).

Focados na histdria da doenca, 0 suporte anatdmico para a compreensdo do
processo de instalacdo, manifestacédo e disfuncdes das patologias torna-se primordial no
desenvolvimento de técnicas e intervencgdes terapéuticas. A medicina francesa reformula
técnicas e concepgdes, introduzindo a observacdo do paciente a beira do leito e a coleta
de dados diretamente deste paciente com o0 uso de instrumentos e técnicas de
diagnostico, como o estetoscopio e a ausculta criteriosa, a percussao e o exame fisico, a
autopsia e a estatistica (FELICIELLO, 2002; EDLER & FROES DA FONSECA, 2005).

Neste ambiente, ndo se pode mais conceber as aulas a distancia e para
grandes grupos, pois a pratica da ausculta e do exame fisico deve ser criteriosamente
ensinada e treinada sob supervisdo. Assim, a coleta dos dados clinicos torna ineficiente
a leitura, método utilizado até entdo para o ensino médico, trazendo professor e aluno

para perto do objeto de estudo — o paciente —, onde estavam localizados os achados

! Decisdo n. 2 de 18 de fevereiro de 1808, que estabelece a criacdo da Escola de Cirurgia da Bahia.
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clinicos relevantes — e o cadaver — onde se confirmavam os achados patoldgicos. Neste
ambito também, a base da Anatomia se expande, deixando a majoritaria observagédo
macroscopica dissecatdria para incorporar com mais propriedade outros achados, como
constituicdo microscopica e seus instrumentos, funcionamento das partes e seus
experimentos, desenvolvimento do corpo, variagdes anatdmicas, achados

anatomopatoldgicos.

A proposta anatomoclinica francesa orientou as iniciativas e propostas no

ensino médico desde os anos 1830 até a década de 1880, e previa

(...) ensino realizado por meio de trabalho e pesquisa no Hospital,
especializado na observagdo técnica do corpo humano. (KEMP &
EDLER, 2004, p. 571).

(...) prética clinica amparada em instrumentos e técnicas de inspe¢do —
que incluiam o exame fisico de palpagdo e auscultacdo, o estetoscopio,
as estatisticas médicas, o ensino sistematico a cabeceira do paciente, a
Anatomia patoldgica e 0 exame anatdbmico apds a morte. (IDEM, p.
580).

Mantendo a unido entre instituicdo de ensino e hospital, onde se
encontravam 0s pacientes e os teatros anatdbmicos com disponibilidade de material de
estudo, o modelo anatomoclinico colocava a Anatomia como parte essencial da
formacéo do profissional, pois dela vinham os conhecimentos sobre o corpo necessarios
para a andlise e intervencdo clinica, bem como para ela convergiam os achados

patoclinicos.

Vemos entdo que os objetivos da Anatomia se modificam, agora, ela é a
sede dos achados clinicos, ela tem de dar conta de fornecer as respostas as patologias
manifestadas nos hospitais, bem como sediar os achados da nascente Fisiologia. Antes
muito determinada pela necessidade cirurgica, agora, determinada como local onde se

buscam a compreensdo das manifestacdes patoldgicas.

Novoa (1997, p. 14) assinala que a selecdo do conhecimento ndo € “‘um
processo “natural’ e ““inocente”, através do qual académicos, cientistas e educadores
“desinteressados™ e ““imparciais™ determinam, por deducéo l6gica e filosofica, aquilo
que € mais conveniente ensinar”, e pede que tenhamos em mente que o conceito de
curriculo “tende a legitimar certos grupos e tendéncias em desfavor de outros. Neste
sentido, ele deve ser visto como parte dos jogos de interesses que definem o trabalho
académico e os processos de legitimacao das diferentes correntes cientificas™.
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Fato que é possivel observar no curriculo proposto para os cursos médicos
brasileiros em 1832%? que baseado no modelo anatomoclinico francés, trara a
impregnacdo da Anatomia em outras frentes, criando novas disciplinas que se utilizam
da base de conhecimentos do corpo humano para a compreensdo dos processos pato-
fisiologicos.

As Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia tém seus
regimentos e legislacdes modificados e os curriculos revistos no ano de 1832 com base
neste modelo, quando encontraremos em 4 dos 5 anos do curso médico a Anatomia
humana. Sob o nome de Anatomia Geral e Descritiva, a componente curricular
historicamente construida, que anteriormente trazia apenas a alcunha de Anatomia, onde
se discutiriam as estruturas e partes macroscopicas (e microscopicas ainda nesta época),
disposta ao longo do 2° e 3° anos, e outras disciplinas que atrelavam estas bases do
conhecimento andtomo-descritivo a abordagens clinico-terapéuticas: Anatomia
Topogréfica, medicina operatoria e aparelhos no 5° ano; Clinica externa e Anatomia

patoldgica, do 2° ao 5° ano; e Clinica interna e Anatomia patoldgica, do 5° ao 6° ano.

Forquin (1992, p. 42) questiona que, uma vez que a escolarizacdo pode ser
utilizada como forma de status na sociedade, os conteddos dentro de um curriculo
sofrem um fendbmeno de hierarquizacdo, onde “‘certas matérias ‘contam’
verdadeiramente mais que outras”, ja que alguns destes conteudos sdo mais rentaveis e
trazem maiores beneficios sociais, assinalando ainda que o curriculo e a selecdo dos
contetidos a ele atrelada séo parte da construcdo identitaria dos alunos e docentes. A
influéncia francesa faz com que a Anatomia se mostre em um curriculo de formacéo
através da impregnacédo de seus conteddos em novas disciplinas, marcando a formacéo
do profissional que se dirige para a atuacdo a beira do leito, com forte aplicabilidade
clinico-terapéutica, mas fraca tendéncia para a pesquisa, modificacdo proposta pelo

modelo alemao.

O modelo alemédo aplicado ao ensino médico comeca a influenciar as
iniciativas educacionais nas Ultimas décadas do século XIX, com a emergéncia dos
conhecimentos fisioldégicos e microscopicos mediados pela pesquisa laboratorial
(EDLER & FROES DA FONSECA, 2005). No inicio do século XIX, as Universidades

alemds comecam a receber um nimero maior de alunos, levando ao incremento no

12 | ei de 03 de outubro de 1832. D4 nova organizacéo as atuais Academias Médico-Cirdrgicas das
cidades do Rio de Janeiro e Bahia.
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salario dos professores. Esta estabilidade financeira, faz com estes deixem de trabalhar

em outras profissdes, como de costume, e assim,

Os professores dispbem de mais tempo para suas pesquisas. As
transferéncias entre universidades resultantes de aumentos salariais
constituem um estimulo suplementar para que alguém se distinga por
seu ensino ou por seu trabalho cientifico ou erudito (...). As formas de
ensino evoluem ao lado dos cursos, com a multiplicagdo dos
seminarios nas novas disciplinas como a Fisiologia (...). Seminarios e
laboratorios (...) ou clinicas visam a formar especialistas, futuros
professores ou eruditos (CHARLE & VERGER, 1996, p. 70-1).

E é essa influéncia, experienciada por muitos professores e médicos
brasileiros, que passaram um periodo de sua formacdo nas escolas alemas (SILVA
MELLO, 1937), que pressiona a formagdo médica em nosso pais nas Ultimas décadas do

século XIX.

No ano de 1879 a Reforma Leoncio de Carvalho®® tem interferéncias
significativas na dindmica do processo de ensino-aprendizado. Esta reforma trazia para
o Brasil as tendéncias alemads de ensino, impregnadas da Teoria dos Germes de Pasteur,
baseado na experimentacdo para a compreensdo e progresso da ciéncia médica. A
maxima “Sem investigacdo experimental ndo ha medicina cientifica possivel.”
(CARVALHO, 1880 apud EDLER, 1996, p. 291) leva a uma reorientacao curricular e a
muitas polémicas. O modelo alemdo propunha a integracdo do ensino com a pesquisa,

sendo esta, ponto de partida para aquele.

Nas universidades alemads, os docentes eram também, ou antes,
pesquisadores, criando-se a figura do professor-pesquisador, ligado a institutos de
pesquisa integrados a grupos de trabalho (EDLER, 1992). Este esquema de trabalho
leva os professores-pesquisadores a aprofundarem-se cada vez mais em uma tematica
especifica, mediada pela experimentacdo laboratorial, com o desenvolvimento de
técnicas, métodos e postulados caracteristicamente ligados a um objeto ou abordagem,
levando ao processo de especializagdo dos profissionais e campos de atuacdo. Os
conhecimentos gerados eram entdo compartilhados entre os grupos para sua aplicagéo
clinica. Neste ambiente laboratorial, as ciéncias experimentais encontram espago para o

avanco de seus saberes, assim, a Fisiologia e seus experimentos, a Quimica, a Fisica, a

13 Decreto 7247 de 19 de abril de 1879, reforma o ensino primario e secundario no municipio da Corte e 0
superior em todo o Império.
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Histologia, a Microscopia, todas ganham novos &nimos para responder as novas

demanda da area médica.

O ensino alemdo baseava-se na “combinacdo da autonomia didatico-
pedagbgica — através da liberdade de catedra — com a manutencéo da responsabilidade
estatal no controle da formagéo profissional” (EDLER, 1992, p. 242), apresentando
“direcdo essencialmente pratica e especializada dada ao ensino, que se realizava
articulado a pesquisa” (IDEM, ibidem). No Brasil, o texto da Reforma Lebdncio de
Carvalho teve grandes dificuldades de aplicacdo por déficit orgamentario, pois previa a
construcdo de laboratérios, gabinetes, institutos de pesquisa vinculados as Faculdades,
como na Alemanha, o que fez a reforma entrar em vigor em parcelas (EDLER, 1992), e
as iniciativas praticas e experimentais vao lentamente aparecendo na esfera médica, em
uma comunhdo entre o laboratorio e a clinica. Nem o modelo francés essencialmente
clinico, nem o modelo alemdo prioritariamente laboratorial correspondem as novas
exigéncias

Se 0 médico allemdo ao terminar o curso estd mais afastado da
realidade da pratica e ndo tem nem a seguranca nem a capacidade de
accdo do seu colega francez ou inglez, ndo ha duvida que leva sobre
elles uma imensa vantagem, que € a de ter adquirido uma somma

maior e mais variada de conhecimentos (SILVA MELLO, 1937, p.
101).

Sob a influéncia germanica, os cursos médicos tém seu curriculo alterado, e
a Anatomia beneficia-se. No Rio de Janeiro, sob o comando de Vicente de Saboia, a
reforma do ensino médico se processa', e lanca a Faculdade em seu “periodo &ureo”,
de acordo com Santos Filho (1991).

Atentando ao comentério de Silva (2005, p. 10) “que o curriculo esta
construido para ter efeitos (e tem efeitos) sobre pessoas (...) diferentes curriculos
produzem diferentes pessoas”, o novo curriculo da Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro expressa a tentativa de aproximacdo do curso a proposta germanica, atraves da
construcdo de laboratérios e espacos para o desenvolvimento de atividades
experimentais. A Anatomia ¢ dado um espaco laboratorial amplo e com equipamentos
para a preservacdo de cadaveres em resfriamento, além de condigdes para a préatica dos

14 A Reforma do ensino médico se processa com base no Decreto n° 7247 de 19 de abril de 1879 — que
reforma o ensino primario e secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Império; no
Decreto n°® 1270 de 10 de janeiro de 1891 — que traz os Estatutos das Faculdades de Medicina e de
Farmécia dos Estados Unidos do Brasil; e no Decreto n° 1482 de 24 de julho de 1893 — que aprova o
regulamento para as Faculdades de Medicina da Republica.
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alunos ao longo do curso. As disciplinas sdo reorganizadas e o conteudo anatdmico
versa em 2 outras disciplinas além da Anatomia Descritiva, a tradicional-historica,
presente nos dois primeiros anos. No terceiro ano, associa-se a Fisiologia dando bases
para a compreensdo das patologias na rubrica Anatomia e Fisiologia Patoldgicas; no

quinto ano, mantém sua abordagem clinico-cirdrgica em Anatomia Médica e Cirurgica.

Este novo curriculo propde a formacdo de médicos voltados ndo apenas a
clinica-cirurgica, mas também que se preocupem com as questfes experimentais e que

estejam conectados as inovacgdes que a area da pesquisa possa trazer.

Ja que o curriculo ndo pode ser considerado como uma ““unidade construida
desapaixonadamente, e €, de fato, um terreno de grande contestacdo, fragmentacéo e
mudanca”, as disciplinas a ele relacionadas acabam por se configurar como construcées
socio-politicas cujos “atores envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos e
materiais para levarem a cabo as suas missdes, individuais e coletivas” (GOODSON,
1997, p. 27). Assim, curriculos expressam um processo de construcdo sécio-histérico,
mediado pela selecdo baseada no que importa mais para 0s grupos dominantes naquele
recorte temporal e refletem o que se intenta para o estudante sujeito a ele, 0 que se
espera alcangar como marca de identidade. N&o sdo objetos estaticos e amorfos, sdo
entidades em constante ebulicdo, que sofrem influéncias e podem refletir as re-
significacbes que a cultura, a politica, a sociedade, a religido, a economia, a tecnologia,
a ciéncia, entre outros, lhe exigem. fariam parte de uma “‘sistematica ‘invencdo da
tradicdo’ num campo de producdo e reproducéo (...) onde as prioridades sociopoliticas
sdo predominantes” (GOODSON, 2005, p. 112), e como toda tradigéo, esta deve ser
defendida e mantida em sua importancia e relevancia sob a pena de perder a influéncia e

controle, e com isso seu status.

As influéncias francesas e alemas marcam os curriculos médicos no seculo
XIX e inicio do XX, mas o século XX vé emergir uma nova tendéncia de abordagem da
formagdo médica, baseada nos preceitos do Relatério Flexner que reorganizaram o
ensino médico norte-americano, trazendo a influéncia norte-americana para 0s

curriculos médicos.

Os norte-americanos também pediam o ensino atrelado a pesquisa
laboratorial, como os germanicos, porém, indicava a organizacdo do curriculo em dois
ciclos de disciplinas, dispostas de forma hierarquica, o primeiro chamado ciclo basico,

composto pelas disciplinas laboratoriais de embasamento do pensamento clinico-
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terapéutico, e o segundo, chamado ciclo clinico, contemplando as disciplinas
instrumentalizadoras da pratica médica, que lidassem diretamente com as terapéuticas e

atuacdo efetiva do futuro profissional.

Atrelando, obrigatoriamente, o ensino das disciplinas basicas a pesquisa, a
exigéncia do professor como pesquisador € patente, criando-se uma categoria
profissional de docente universitario pesquisador de tempo integral, que deve realizar
suas préprias pesquisas no ambito de sua area de expertise disciplinar, e aliar estes
achados a sua proposta de ensino. N&o apenas deveria se lecionar os conteudos da
disciplina, mas também orientar e criar no aluno a dimensao da pesquisa, ensinando-o
os primordios da busca e construcdo do conhecimento mediado pelo método cientifico
(PAGLIOSA & DA ROS, 2008).

Inicialmente a proposta germanica do ensino-pesquisa logo superada pela
norte-americana formam as base da construcdo do curriculo da Faculdade de Medicina
de S&o Paulo, nosso foco de estudo.

4.. AS FINALIDADES DA DISCIPLINA DE ANATOMIA NA FACULDADE DE MEDICINA DE
SA0 PAULO

Hniciamos nosso estudo sobre a Anatomia na Faculdade de Medicina de

Sdo Paulo apresentando aquelas que acreditamos serem as finalidades que a disciplina

descreve em seu percurso nesta Instituicéo.

Mesmo tendo acesso aos Programas da disciplina a partir do ano de 1935%,
estes instrumentos ndo expressam os objetivos disciplinares, e em documento algum
consultado ha explicitacdo de quais seriam as intencdes das seleces disciplinares.
Como indica Chervel (1990), as finalidades das disciplinas podem néo estar explicitadas
nos textos oficiais, mas sdo direcionadoras das sele¢bes curriculares e das préticas
docentes, assim, empreendemos uma busca destas embasado na analise da

documentacao primaria a que tivemos acesso.

15 Programas do curso de medicina aprovados pela Congregacdo da FMUSP 1938-1939; 1948; 1950-1955
— Acervo da Assessoria Técnica Académica da FMUSP
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Ao encerrar a analise da documentacgdo, pudemos depreender por uma série
de possiveis objetivos, e de forma a reproduzir o percurso que tragamos listamos estas
finalidades antes de iniciarmos a discussao dos outros elementos constitutivos, uma vez
que sdo as finalidades disciplinares que direcionam os conteddos, os métodos, 0s
exercicios e avaliagdes, assim como sdo fator de estabilizacdo e desestabilizagdo, uma
vez que, ao se modificarem arrastam consigo todos os outros elementos para uma

revisao.

A lista que propomos, somamos a finalidade especifica de apreensdo do
préprio conteldo proposto como tema de cada aula, possivelmente a finalidade mais
basica e evidente. As finalidades sdo apenas debilmente comentadas, pois a

argumentacéo para tais afirmacdes apresenta-se como todo o texto subsequente:

Imprescindibilidade dos conhecimentos anatébmicos para a formagdo do
profissional médico, baseado na constru¢cdo da racionalidade profissional,
gerando a certeza de que 0s conhecimentos anatdmicos sdo preponderantes na
formacgédo do profissional médico determinando a posicdo privilegiada que a
Anatomia detém no curriculo, contando com um grande namero de aulas, espaco
na grade curricular alargado, material didatico (cadaveres humanos) disponivel,
pois, afinal, a disciplina foca no conhecimento que se pode ter e obter da
estrutura e constituicdo do corpo humano, objeto sobre o qual o médico
intervira.  Sécio-historicamente construida acaba refletida nas selecdes
curriculares, e é reforcada, além da composicdo racional, pelo modelo
anatomoclinico francés, que vem estimular e reforgar este objetivo, ao propor
que a Anatomia, com seus contetdos, e especialmente seu método dissecatorio,
sedie a compreensdo dos processos patolégicos, embasando e direcionando as
anélises e compreensBes das doengas, mas também pelo modelo alemdo que

propde o ensino-pesquisa laboratorial;

Hierarquia de saberes de formacédo profissional, mantendo a Anatomia como
saber anteprimeiro do qual emerge e para o qual se voltam outras disciplinas de
base e mesmo clinicas. Reforgado pelo paradigma flexneriano de hierarquizagédo
do conhecimento, a Anatomia teria que preceder a Fisiologia e a Patologia, e
obviamente todas as Clinicas, ja que ela mostra o lugar onde o funcionamento

ocorrerd, objeto da Fisiologia, e onde as doencas se instalardo, o objeto da
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Patologia. Apenas ap0s essas disciplinas, o estudante seria capaz de
compreender os tratamentos e abordagens, objeto das Clinicas. Por isso, a
presenca da cadeira de Anatomia nos anos iniciais, mesmo antes da adequacéo
ao padrdo rockefelleriano, se justifica e mais, se torna quase 6bvia, e a vinda de
um professor estrangeiro, que pudesse construir um ensino forte e sélido,
cumprindo com os idealismos de Arnaldo Vieira de Carvalho sobre o ensino
médico que planejava, mostra-se bastante razoavel e chega mesmo a ser o

esperado para tal disciplina;

Consolidacdo de uma escola anatdmica que pudesse perenizar 0 método
cientifico selecionado como dominante e socialmente importante, cujo rigor do
método que é parte do processo de pesquisa instituido na catedra é também um
rigor do método da disciplina. Escola esta baseada em preceitos centenarios da
pesquisa empirica e na ética do levantamento bibliografico extenso e

contundente que se beneficia da mitificacdo de seu criador;

Disciplinarizagdo dos sujeitos-estudante nos métodos anatdmicos de forma a
manter a Anatomia nestes sujeitos e facilitar a captacdo de novos integrantes

para o grupo disciplinar;

Criacdo e ampliacdo de uma comunidade disciplinar coesa e integrada, que
possa defender as politicas de continuidade curricular, com ampliacdo dos

espacos de acdo e dominio da disciplina;

Construcéo das retdricas legitimadoras disciplinares para criacdo, manutencao e
ampliacdo do espaco de influéncia da Anatomia no curriculo médico, garantindo
que o poder de fala e agdo da disciplina seja perenizado independente do

responsavel que a represente;

Estabelecimento da prioridade de manutengdo do status curricular em detrimento
da defesa de espacos superados e desconexos com a realidade de formacgéo
médica, fazendo com que a disciplina responda as expectativas de reforma do
ensino médico e mantenha seu papel de imprescindibilidade por se mostrar de

fato conectada e atrelada ao objetivo de instrumentalizadora do futuro
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profissional e ndo apenas como um restolho histérico-curricular, dando
dinamismo a disciplina e levando a um processo de construgdo-reconstrucao

aqil;

Distincéo do espaco-tempo destinado para o ensino do espago-tempo destinado a
pesquisa, delimitando os limites da Anatomia escolar e da Anatomia campo de
pesquisa, e concentrando esforcos no material de base da comunidade,
sensibilizando os estudantes para a disciplina, que se revela aos poucos,
deixando muito a entrever em um processo de dedicacdo maior, instigando a

curiosidade e facilitando a busca de mais conhecimento pelos alunos.

CONSIDERAGOES AO FINAL DESTE CAPITULO — A CENTENARIA CONSTRUGAO

Olhar para uma disciplina é olhar para o processo que levou aquela
disciplina a ser encontrada em um curriculo e a permanecer como parte expressiva dele.
Né&o se pode prescindir da analise do passado socio-historico desta disciplina, buscando
0s elementos essenciais que caracterizam uma disciplina para que se possa compreender
as presencas, e as auséncias. Esquadrinhar objetivos, contetdos, métodos, avaliagcdes
ndo fazem deles elementos disciplinares se ndo forem permeados pelas tradi¢Oes

construidas e professadas pela comunidade que defende a disciplina.

Ao intentarmos lidar com uma disciplina em um curriculo do ensino
superior, temos de superar a terminologia e o olhar focado nos ensinos de base, mas no
caso da Anatomia, poderiamos somar como dificultador o tempo que os conhecimentos
anatdbmicos permeiam os cursos de formacdo médica criando a tentacdo de estabelecer
uma linha historica de proximidade imediata entre Anatomia renascentista com a

Anatomia contemporanea.

Vesalius marca os conhecimentos anatdbmicos ao dar as bases para a
construcdo deste conhecimento atraves do redimensionamento do método. Ha registro
de dissecacdo de cadaveres humanos na antiga Alexandria do século 11l a.C., porém, o
que diferencia a dissecacdo alexandrina da dissecacdo renascentista € o proprio processo

historico. Assim, ao fazer da dissecacdo um método de pesquisa empirica e ndo apenas
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uma atividade de ilustracdo, inaugura-se a organizacgdo e selecdo dos contetdos, agora
mediados diretamente pelo que € possivel observar, e cria-se a tradi¢do dissecatoria que

faz com que os individuos convirjam para a comunidade.

N&o obstante, ndo é possivel dizer que a Anatomia é a mesma, ainda que
guarde relagdo importante. Os alinhamentos curriculares as tendéncias educacionais
causam pressdo sobre os elementos constitutivos e os modificam, fazendo com que
mesmo a dissecacdo ndo seja a mesma, e sim um produto de sua historia, que inclui os
avangos da quimica para a conservagdo dos cadaveres, mas também dos conhecimentos
dos outros campos da area médica que redimensionam os objetivos da Anatomia,

exigindo respostas a estas novas expectativas.

Compreender que a Anatomia € um produto de sua histéria e quais
elementos desta histdria sdo determinadores da entidade disciplinar é o ponto de partida
para a compreensdo da Anatomia da Faculdade de Medicina de S&o Paulo, que
iniciamos pelo final: as finalidades da disciplina sdo amplas e contundentes,
pretensiosas, visam extrapolar os integrantes de seu grupo disciplinar especifico e
impregnar seus valores no curriculo, prescindindo de responsavel ou grupamento para

defendé-las.
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CAPITULO II - A INSTALACAO DO ENSINO DA ANATOMIA EM

SA0 PAULO
Perturba-me o  inquietante
espetaculo que apresentam, o | o y
excesso de memoria aqui, o S & 5\
excesso de esquecimento acold. '4&\ .
. wi \‘
Paul Ricoeur, 2007
INTRODUCAO

® ensino médico paulista traz em seu processo de formagao e consolidacéo

algumas especificidades. Apesar de Sdo Paulo ao final do século XIX ja se configurar
como uma cidade em franco desenvolvimento, com aporte financeiro, humano e
inclusive com instituicbes da area da saude publica (RIBEIRO, 1993; MARINHO,
2006), o primeiro curso de formacdo médica se concretiza apenas no inicio da década de

1910%, distante 21 anos da primeira legislacdo que o cria, datada de 1891°,

Uma série de questbes explica este hiato entre legislacdo e instalacdo
efetiva. As mudancas politicas do periodo que fizeram o governador do Estado se
afastar e paralisar a liberacdo de verbas, seguido por recorrentes negativas para a
obtencdo de verbas em tentativas posteriores junto aos 0rgdos governamentais Sao
fatores preponderantes (SADI & FREITAS, 1995; SILVA, 2001). Porém, ha que se
considerar como elemento significativo as disputas curriculares que cercavam as
selecdes para a concretizacdo da Faculdade, que passavam por aspectos da legitimagéo
do poder do grupo de ensino, discutindo-se questdes sobre quem seriam os formadores e
qual a validade de suas escolhas formadoras, até a diretriz curricular, mais clinica
privada, mais higienista sanitarista. Some-se a isso 0 panorama do ensino médico

mundial, que se via em momento de substituicdo do modelo de ensino francés a beira do

! Lei n° 1357 de 19 de dezembro de 1912 - Estabelece o curso da Escola de Medicina e Cirurgia de S&o
Paulo.

2 Lei n° 19 de 24 de novembro de 1891 - Cria a Academia de Medicina, Cirurgia e Farmacia na capital do
Estado.



leito pelo experimentalismo alem&o, acrescentando mais uma contenda para a definicdo

do tipo de ensino que deveria ser oferecido (SILVA, 2003)

Em uma estrutura distinta das outras instituicbes de ensino médico
brasileiras até entdo, a Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo (FMCSP),
instituicdo oficial de ensino paulista, inicia suas atividades em 1913, e traz para seu
curriculo a proposta de aliar o ensino teorico a pratica laboratorial, instituindo a figura

de um professor que ndo apenas ensinasse, mas também produzisse conhecimentos.

Contando com a forga politica que a classe médica e Arnaldo Vieira de
Carvalho®, primeiro diretor da FMCSP, expressavam e utilizavam ao garantir recursos
pessoais e materiais - através dos médicos da Sociedade de Medicina e Cirurgia de Séo
Paulo e da Santa Casa de Misericordia que concretizariam a escola médica oficial
(MOTA, 2005) - o curso médico iniciou suas atividades em 1913 com as cadeiras do
curso preliminar, utilizando para as aulas as salas da Escola Politécnica, e o espaco da
Escola de Comércio Alvares Penteado como sede administrativa.

Ocupando prédios alugados ou emprestados, tanto professores quanto
alunos ficavam dispersos pela cidade e sujeitos a instalagfes precarias, pouco espacosas
e necessitadas de grande quantidade de reformas, desgastando 0s recursos de
manutencéo”. Com salas de aula reduzidas que acomodavam mal os estudantes e falta
de espacos para todos os laboratorios das cadeiras praticas, dividiam-se os laboratérios
entre as disciplinas, alocando-se, por vezes, duas cadeiras no mesmo laboratério. Sendo
Dr. Arnaldo diretor tanto da FMCSP quanto da Santa Casa, e ndo vendo saida para a

realizacdo das cadeiras de clinicas, o Hospital acaba por absorver a totalidade dos

* Arnaldo Vieira de Carvalho é filho de Carolina Xavier de Carvalho e de Joaquim José Vieira de
Carvalho. Seu pai formou-se me Direito pela Faculdade do Largo Sao Francisco, onde ministrou aulas até
ser empossado lente catedratico. Foi juiz municipal de Campinas, deputado provincial e vice-presidente
ainda no periodo imperial. Com a Republica, foi deputado estadual e senador. Com a prerrogativa politica
do pai Dr. Arnaldo ocupou uma série de cargos de importancia antes de assumir a Direcdo da FMCSP.
Ele foi Médico responsavel pela Hospedaria dos Imigrantes, médico-cirurgido e diretor clinico da Santa
Casa de Misericordia de Séo Paulo, sécio fundador da Sociedade de Medicina e Cirurgia de Séo Paulo,
diretor da Policlinica da Sociedade de Medicina e do Instituto Vacinogénico (MOTA, 2005)

* No ano de 1913, a Faculdade inicia suas atividades em sala emprestada pela Politécnica e tem sua sede
administrativa na Escola de Comércio Armando Alvarez Penteado. Conforme vao acrescentando-se 0s
anos do curso médico, anualmente vao se acrescentando novas instalagdes alugadas, assim, em 1914, o
prédio da Rua Brigadeiro Tobias; em 1915, mais um prédio na mesma rua, agora n. 1 é alugado. Em
1916, é a vez das clinicas invadirem as salas da Santa Casa de Misericdrdia, e em 1917, instalam-se
clinicas na Maternidade de S&o Paulo. Em1918, novamente na Rua Brigadeiro Tobias aluga-se mais um
prédio, o de n. 45, e acrescentam-se espacos no laboratorio anatomo-patolégico da Santa Casa, no
Hospicio de Alienados de Juguery, no Recolhimento de Dementes de Perdizes. Apenas em 1924 comeca
um minino de centralizagdo, com a construcdo do Pavilhdo de Medicina Legal na Rua Teodoro Sampaio e
para la sdo transferidas diversas cadeiras que saem da Rua Brigadeiro Tobias. (SILVA et al, 1926)
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estudantes e dos professores para as aulas clinicas, causando sobrecarga do sistema e
estresse dos pacientes. Além de ndo ter espaco fisico, o aparelhamento das cadeiras
também ndo se mostrava ideal; a biblioteca era formada por poucos volumes, quase
todos obtidos por doagdes particulares, de professores, e de outras instituicdes (MOTA,
2005); e muitas cadeiras ndo mantinham uma continuidade dos seus professores, com
constantes substituicdes. Apenas como ilustracdo desta condicdo, até 1926 a cadeira de
Fisiologia teve 7 alteracdes do catedratico responsavel; a de Microbiologia e a de
Anatomia e Histologia Patoldgica 4 responsaveis cada, e ndo sdo as Unicas (SILVA et
al, 1926).

Com este panorama inicial de precariedade estrutural, mas diferenciando-se
do ensino enciclopédico reprodutivista de suas congéneres, a Faculdade encaminha
diversas iniciativas, como a aproximacdo com a Fundacdo Rockefeller para
financiamento de uma sede, assim como a prépria selegdo de professores que pudessem

cumprir com a proposta de ensino laboratorial.

Neste capitulo intentamos mostrar a construcdo primaria da disciplina
herdada por Renato Locchi. Apresentamos o inicio da cadeira de Anatomia, as
dificuldades estruturais, e a instalacdo da disciplina, com a organizagéo e selegcéo dos
contetdos, métodos, a implementacdo das atividades e das avaliacBes, a formacao do
corpo de auxiliares de ensino, tudo em busca do espaco curricular licito; a chegada a
certa estabilidade disciplinar para entdo se desestabilizar pela incorporacao, por forca de

lei, de uma abordagem do conteudo distinta da realizada até entdo.

Acompanhamos como as reformas e mudancas institucionais incidem na
disciplina de Anatomia, até o impacto da morte de Alfonso Bovero, seu primeiro
catedratico, sobre a disciplina, 0 que abre espaco para 0 concurso de sucessdo, onde o

Unico inscrito é Renato Locchi.

1. O STATUS ANATOMICO

Arnaldo Vieira de Carvalho, o primeiro diretor da Faculdade de Medicina,

era médico conceituado em Sdo Paulo quando assume a chefia da Instituicdo. Tendo

passado por uma série de instituicbes medicas e ocupado cargos de significativa
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relevancia, incute na proposta curricular da recém nascida Faculdade um ensino
embasado nos laboratorios e praticas clinicas, pautado pela possibilidade de
desenvolvimento de pesquisa, tanto por parte dos docentes, quanto dos discentes, o que
distinguiria o ensino oferecido, afastando-o do enciclopedismo e aproximando-o da
constru¢cdo do conhecimento (NADAI, 1987). Para além dos cargos que assumiu
enguanto médico e-nos significativo o periodo que Dr. Arnaldo realizou sua formagéo

pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, curso que concluiu em 1888.

Segundo Santos Filho (1991), o periodo aureo da Faculdade carioca
compreende-se entre os anos de 1882 e 1889, quando Vicente de Sabodia assume sua
direcdo e consegue implementar uma série de reformas e melhorias do ensino, conjunto
este conhecido como Reforma Sabdia. Neste momento, a Faculdade de Medicina do Rio
de Janeiro deixa as tentativas malogradas de um ensino pratico efetivo e apresenta-se
aos seus alunos como um local de prética laboratorial real, reformando seu curriculo e
instalagbes para aproximar-se das perspectivas do ensino experimental-laboratorial
alemédo. Reforcando a idéia de um curso reformado, Vicente de Sabdia, em seu relatério
ao Conselheiro Ministro do Império (SABOIA, 1884) descreve as novas instalaces dos
laboratorios, com espaco fisico e equipamentos adequados as atividades e o incentivo ao
aprimoramento docente nos fazendo ver os avangos no ensino medico de sua gestao
apesar de contar ainda com graves problemas, tais como a freqiiéncia as aulas pelos

alunos
Se considerarmos que o curriculo:

(...) legitima, deslegitima, inclui ou exclui. E nesse processo somos
produzidos como sujeitos muito particulares (...) nos faz ser o que
somos. Por isso, o curriculo € muito mais que uma questdo cognitiva,
é muito mais que a construcdo do conhecimento (...) é a construgdo de
nos mesmos como sujeitos (SILVA, 1995, p. 196).

Teremos de dimensionar o fato de Arnaldo Vieira de Carvalho ter realizado
seu curso médico entre 1882 e 1888, em pleno periodo da Reforma Sabdia, e considerar
o potencial inovador que imprime a sua pratica profissional e a sua gestdo enquanto
Diretor da FMCSP. A “forca biografica” (MOTA, 2005, p. 175) de Dr. Arnaldo, que
inclui uma longa lista de instituicdes de satde nas quais trabalhou®, ndo se pode deixar
de acrescentar a influéncia do curriculo diferenciado que o formou, que se exprime na

configuracdo de um curriculo diferenciado em sua gestdo, com busca de concretizar,

® Conforme descrito na nota de rodapé 3 deste capitulo.
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através dos professores escolhidos entre os que expressassem orientagdo cientifica e nao

apenas livresca em suas atuac¢des, uma formacéo diferenciada aos estudantes paulistas.

Coube a Arnaldo Vieira de Carvalho selecionar o corpo docente a partir da
“perspectiva da ligacdo entre pesquisa e ensino” (SILVA, 2001, p. 546) que sua
experiéncia profissional proporcionava, impregnando a selecdo dos profissionais a
contratar com a ética da competéncia cientifica, 0 que garantiu “um vinculo entre a
atividade de ensino e a pesquisa clinica e/ou experimental também desenvolvida pela
maioria dos docentes contratados” (IDEM, ibidem). Esta iniciativa afasta, desde o
inicio, o ensino proposto a FMCSP ao oferecido por suas congéneres, pois com estas
escolhas abria-se a possibilidade de se construir um ensino pautado nos laboratorios e
na pesquisa, contraposto ao quase exclusivamente ensino enciclopédico-clinico
oferecido em outras instituicbes (MARINHO, 2003)

Com esta prerrogativa, Arnaldo Vieira de Carvalho vé-se diante de
dificuldades em contratar professores que pudessem materializar a Faculdade, pois a
escolha destes professores trazia ndo apenas a necessidade de agregar ao corpo docente
profissionais de formacdo sélida e consistente para as diversas cadeiras, mas também
que pudessem dar conta das pressdes politicas sofridas para tais indicagdes (MOTA,
2005). Neste ambito, o corpo docente se constituira de profissionais da Santa Casa de
Misericordia, da Sociedade de Medicina e Cirurgia de S&o Paulo, mas também de

experientes professores de universidades estrangeiras.

Dentre os professores estrangeiros, Dr. Arnaldo traz Alfonso Bovero, da
Universidade de Turim, para assumir a catedra de Anatomia Descritiva, porém, como se
aproxima a | guerra na Europa, ha atraso na chegada de Alfonso Bovero, e quem inicia
as aulas é o substituto da 32 se¢do® Sérgio de Paiva Meira Filho. No “livro de registro
de aulas de Anatomia professadas na Faculdade de Cirurgia e Medicina de Sao

Paulo”’

, € possivel ler o registro da primeira aula da disciplina no dia 26 de marco de
1914 indicada como “Aula inaugural do curso de Anatomia”, com a assinatura de
Meira Filho, que se responsabiliza pelas nove primeiras aulas do curso, pois somente

em 25 de abril faz sua aula inaugural o professor Alfonso Bovero, que registra neste

® Segundo a Lei 1357 de 19 de setembro de 1912, as cadeiras eram divididas em secBes compostas por
similaridade de contelidos, e para cada se¢do havia um lente substituto. Na 32 secdo estavam as cadeiras
de Anatomia Descritiva e Anatomia Médico-Cirargica, Operagdes e Aparelhos.

" Este documento consta do acervo do Museu de Anatomia Humana Alfonso Bovero e nele registram-se,
diariamente, os conteldos ministrados nas aulas tedricas e o professor responsavel. Sdo dois livros que
registram o cotidiano dos contetdos e intercorréncias na cadeira do ano 1914 até 1939.
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mesmo livro a aula de n° 10 como “Prelecdo - Importancia e conceito fundamental da
Anatomia: sua relacdo com as outras disciplinas médicas™, assinado por A. Bovero,

registros que continuardo até 1936, ultimo ano em que professou suas aulas.

Contando com experiéncia em pesquisa e ensino, experimentado no método
de pesquisa anatdmico calcado na dissecacdo meticulosa, rigorosa e, principalmente, em
nimero expressivo, e trazendo como bagagem descobertas efetivas no campo da
anatomia macroscopica e microscopica, membro de diversas associacdes anatdmicas
européias (LOCCHI, 1937), Alfonso Bovero inicia o arduo trabalho da efetivacdo do
ensino e da pesquisa anatdbmica em S&o Paulo, ja que ao chegar depara-se somente com
um espaco fisico na rua Brigadeiro Tobias, n° 42, “um meio esqueleto desarticulado e
um exemplar do Tratado de Anatomia de Testut” (LOCCHI, 1942b, p. 9), e esta

condigéo ndo agrada ao diretor Arnaldo Vieira de Carvalho.

Ainda mantendo a prerrogativa de construcdo de um ensino diferenciado, no
ano de 1916, Arnaldo Vieira de Carvalho comega a aproximacdo da FMCSP com a
Fundacdo Rockefeller, entidade filantropica norte americana que patrocinava e
orientava a instalacdo e o aprimoramento do ensino médico em paises em

desenvolvimento, bem como iniciativas de higiene e sanitarismo.

Inicialmente, os contatos visavam obtencdo de verbas para a instalacdo da
cadeira de Higiene e Patologia na Faculdade, o que se realiza no ano de 1918. Porém,
Arnaldo Vieira de Carvalho estava muito desgostoso com a condicdo de dispersdao das
cadeiras e estudantes em diversas casas alugadas, com espagco fisico inadequado para o
recebimento de todos os laboratdrios necessarios, da sobrecarga a Santa Casa de
Misericérdia para que as cadeiras de clinica pudessem ocorrer, e inicia 0s acordos com a
Fundacdo para a construcdo de um edificio que pudesse abrigar adequadamente sua
Instituicdo (MARINHO, 2003).

A construcdo da sede comeca a ser negociada em 1918, mas a morte de
Arnaldo Vieira de Carvalho em 1920 causou um descompasso nas negociagdes. Uma
sucessdo de diretores, que por vezes ficavam no cargo poucos meses, a indisposicdo
governamental em aceitar a interferéncia da Fundacdo na Faculdade oficial, e a
“morosidade do processo e as resisténcias aos acordos que se desenvolveram,
principalmente no Legislativo e Executivo estaduais” (MARINHO, 2006, p. 55) teriam

levado a Fundacdo a pensar em desistir dos acordos.
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De forma a preservar a Faculdade e dar prosseguimento ndo apenas as
negociaces mas as atividades da Faculdade de maneira adequada, no ano de 1924, com
a intervencdo direta do presidente do Estado, assume a direcdo Pedro Dias da Silva,
amigo pessoal do governante. Esta imposicdo gera conflitos, pois 0 médico ndo era
integrante do corpo docente da Instituicdo e ndo trazia expressividade profissional nem
cientifica, contradizendo as escolhas dos professores realizadas por Dr. Arnaldo em seu
tempo. Entretanto, a intimidade com o presidente lhe dava foro privilegiado na
aprovacdo dos projetos necessarios para a entrada definitiva do modelo rockeffeleriano.
O agora diretor consegue apaziguar 0s animos em disputa, retomar as negociacdes e
ainda promover uma reforma no ensino médico para alinhar a Faculdade as exigéncias

da Rockefeller.

Pedro Dias inicia 0 processo de ajustes da Faculdade alinhando-a as
exigéncias da Fundacdo para o possivel financiamento. A Reforma Pedro Dias, como
ficou conhecida o conjunto de ajustes e modificacGes que se processaram entre 1924 e
19268, institui o regime de tempo integral e exclusivo para as cadeiras de laboratério, a
comecar a partir de 1925 por Anatomia Descritiva, Histologia, Anatomia Patoldgica e
Higiene; determina a limitacdo de matriculados a niUmero compativel com a capacidade
didatica comprovada dos laboratérios’; e reorganiza o curriculo, estabelecendo a
hierarquia das disciplinas, compondo-o com os 3 primeiros anos de disciplinas basicas
laboratoriais, para serem sucedidas por 3 anos de disciplinas clinicas aplicadas®,

alinhando a Instituicdo aos preceitos flexnerianos™* preconizados pela Fundagao.

Bovero, catedratico, estabelece uma continuidade, seja didatica seja

cientifica, o que lhe da certa vantagem sobre as disciplinas bésicas que sofrem com

8 A Reforma Pedro Dias se deu com base, essencialmente na lei 2016 de 26 de dezembro de 1924 —
Modifica a lei e o regulamento da Faculdade de Medicina de S&o Paulo; e no decreto 3874 de 11 de julho
de 1925- Reorganiza a Faculdade de Medicina de S&o Paulo e da outras providéncias.

® A partir da aprovagdo do Regulamento em 1926, acompanhamos nas Atas da Congregaco a discussdo
da limitacdo do nimero de vagas para matriculas no curso de medicina. Pode-se observar, por exemplo, a
ata de 30 de novembro de 1927, e a de 10 de novembro de 1930, ambas no volume 3 das Atas da
Congregacdo da FMUSP, paginas 7-8, e 39-41, respectivamente.

10 A seriacéio completa pode ser visualizada no ANEXO.

1 Série de modificagdes no ensino médico propostos no Relatério Flexner para a melhoria da qualidade
dos cursos e da formacdo médica pretendida, dentre eles, a organizacéo das unidades administrativas em
departamentos, a distribuicao das disciplinas em dois ciclos hierdrquicos, o primeiro composto por
disciplinas laboratoriais basicas de formacéo inicial, o segundo com as disciplinas de cunho
profissionalizante, chamado ciclo clinico, oferecido em clinicas e hospitais; a introducdo do regime de
tempo integral e dedicacdo exclusiva dos docentes; a obrigatoriedade do ensino atrelado a pesquisa.
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sucessivas trocas e ajustes de comando®®. Além de possuir experiéncia no ensino e
pesquisa em diversas universidades européias, conta com um corpo de assistentes fixo e
estavel e em plena producdo™. A seu lado, Arnaldo Vieira de Carvalho e a Fundacéo

Rockefeller ddo a Anatomia um panorama bastante favoravel.

No ano de 1917, os acordos de Arnaldo Vieira de Carvalho que visavam a
instalacdo da cadeira de Higiene para o ano seguinte, inseriram o nome da FMCSP na
lista de correspondentes cientificos da Fundacdo, o que trouxe para a Faculdade
publicacbes dos maiores centros de pesquisa norte americanos (MARINHO, 2003),
possibilitando a atualizagdo dos conhecimentos dos professores, incrementando a
biblioteca e, exigindo, em contrapartida, a producdo das catedras, pois as instituicoes

queriam estabelecer uma correspondéncia bilateral.

A chegada destas publicagfes certamente impactou positivamente na
cadeira de Anatomia, pois 0s periédicos que eram remetidos regularmente dos maiores
centros de pesquisa norte americanos, compondo cole¢bes completas, tinham linha
editorial voltada a Anatomia e Zoologia, o que facilitava 0 acesso as pesquisas e
inovacbes da area. Devemos dizer que, desde que chegou, Bovero manteve a
comunicagdo com o0s centros de ensino e pesquisa europeus com 0S quais se
comunicava quando na Italia, através de troca de separatas de artigos publicados.
Assim, a cadeira de Anatomia ja contava com a producdo européia’* e agora podia
acessar a producdo americana, proporcionando bibliografia vasta para as pesquisas e

incremento no ensino.

Além de se beneficiar com as publicacGes especializadas, no ano de 1922
foram produzidos alguns documentos que postulavam o padrdo Rockefeller para a
reforma do ensino médico, onde se propunha a introducdo do tempo integral e do
ensino-pesquisa obrigatdrio a partir das disciplinas bésicas de laboratorio, sugerindo a
adocdo inicial em Anatomia, Patologia e Fisiologia, consideradas como mais
importantes (MARINHO, 2003). A Reforma Pedro Dias normatiza esta exigéncia da

12 0 inicio do funcionamento da FMCSP traz grande rotatividade de catedraticos em diversas disciplinas
do curriculo. Citamos o0 exemplo mais conhecido da Fisiologia, que trocou sete vezes seu responsavel em
pouco mais de uma década (SILVA et al, 1926)

13 Os volumes que compendiam as producdes da cadeira de Anatomia, chamados Publicacdes da Cadeira,
nos indicam a franca producédo do catedratico e assistentes sob sua orientacdo. Entre os anos de 1914 e
1937, foram publicados 5 volumes, somando mais de uma centena de artigos publicados em diversas
revistas, nacionais e internacionais.

¥ Tais separatas sdo parte do acervo do Museu de Anatomia Humana Alfonso Bovero do ICB/USP, e
segundo consta da documentacdo, somariam mais de 10 mil.
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Fundacédo, ou seja, a importancia que a Rockefeller atribui as disciplinas basicas de
laboratdrio, em especial a Anatomia, a Fisiologia e a Patologia, a triade sobre a qual se
ergue a profissdo meédica, bases da construcdo da racionalidade profissional, tem sua

importancia confirmada e consolidada na Reforma.

Neste espaco-tempo, a Anatomia se vé em posi¢do bastante privilegiada,
pois a Fundacdo Rockefeller ndo era apenas uma agéncia de fomento, ela estabelece um
elevado padrdo obrigatorio na Faculdade, de maneira que todo o processo de formacéo
do profissional médico, bem como todo o trabalho docente, se vé modificado, algando a
Anatomia no novo curriculo a um status elevado por considera-la uma das disciplinas
essenciais na formacdo do profissional pelo seu padrdo, que agora gerenciava o

curriculo.

Lembrando que para Goodson (1997, p. 20), o curriculo “é o testemunho
publico e visivel das racionalidades escolhidas e das retoricas legitimadoras™, pois se
concretiza através de “padrdes de afetacdo de recursos, de atribuicdo de estatuto e de
distribuicdo de carreiras”, observaremos a Rockefeller alimentando uma retorica
legitimadora para a elevacdo de importancia do espaco curricular destinado a Anatomia

na Faculdade de Medicina.

Ao somarmos a fala de Forquin sobre o status das disciplinas dentro dos
curriculos, onde o autor indica que estas sdo hierarquizadas e de fato ““certas matérias
‘contam’ verdadeiramente mais que outras” (FORQUIN, 1992, p. 42), podemos
aventar para a legitimacdo do elevado status curricular da Anatomia na Faculdade de
Medicina aqui, pois, ndo apenas é uma disciplina que se mantém estavel e consolidada,
mas também carrega o peso da elevada importancia social que Ihe € atribuida, desde sua
posicdo como co-formadora da profissdo médica da modernidade, passando pelo
catedrtico italiano com expressividade internacional, chegando a “mantenedora” do

curriculo.
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2. CARACTERISTICAS DISCIPLINARES

A legitimagdo do espaco anatdmico é construida pelo trabalho de Alfonso

Bovero, amparada no apoio que Arnaldo Vieira de Carvalho lhe da e pela expressao de
importancia que a Fundacdo Rockefeller imprime a disciplina.

Iniciando os trabalhos no prédio alugado da Rua Brigadeiro Tobias, no
inicio de 1924 a cadeira de Anatomia € transferida para o recém construido Pavilhdo da
Medicina Legal (SILVA et al, 1926), e a partir de 1931, com a conclusdo da construcao,
ocupard o primeiro andar do edificio sede da Faculdade de Medicina, contando com

amplas instalagdes.

As primeiras décadas de atividade da cadeira apresentaram uma disciplina
bianual, posicionada nos dois primeiros anos do curso de formacdo medica, com
oferecimento diério de aulas, de segunda a sabado. Ao primeiro ano era destinado o
periodo da manhd, e ao segundo ano o periodo da tarde, com aulas teoricas de cerca de

1 hora de duragdo, e aulas praticas no restante do periodo, conforme decreto™.

Este primeiro Regulamento da Faculdade de Medicina e Cirurgia de S&o
Paulo organiza as 28 cadeiras'® constantes do curriculo em 6 anos, sendo o primeiro ano
considerado preliminar, e os outros cinco chamados de geral, composto das disciplinas
médicas basicas e clinicas, estando a Anatomia Humana, sob o nome de Anatomia
Descritiva, presente nos dois primeiros anos do curso geral, marcada como 12 e 22 parte

concomitantes.’

Bovero trazia para sua catedra a firme disposicdo de instalacdo do ensino
aliado a pesquisa laboratorial, de forma tal que se aliassem e retroalimentassem,
introduzindo uma proposta de trabalho com método e rigor cientifico, baseado no
levantamento de bibliografia e discussdo desta bibliografia frente aos achados no ambito

1> Decreto n° 2344 de 31 de janeiro de 1913 — approva o regulamento da Faculdade de Medicina e
Cirurgia de Sao Paulo.

'8 para fins deste estudo, estamos distinguindo, no ambito do sistema de cétedras, o termo cadeira (ou
catedra) e disciplina. O termo cadeira refere-se a unidade administrativa regulamentar, que inclui o ensino
e a pesquisa em area especificada, administrada pelo catedratico com autonomia relativa a prevista em
regulamento sobre as determinagdes de ensino e pesquisa. A céatedra conta, além do catedratico, seu
responsavel e administrador que lhe da a identidade, com auxiliares que atuam, na medida da designacéo
do catedrético, nas atividades da cétedra. A disciplina é uma das faces da cadeira, vinculada a funcéo de
ensinar os preceitos da &rea de atuacdo da catedra. Uma cadeira pode oferecer mais de uma disciplina, e
mesmo fornecer disciplinas de mesmo nome para cursos distintos.

7 A seriacéo completa pode ser visualizada no ANEXO.
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da pesquisa anatdmica, baseada em pecas cadavéricas (SOUSA CAMPQOS, 1932;
MACHADO de SOUSA, 1937; LOCCHI, 1942b).

Com esta carga de trabalho intensa, as aulas teodricas dos dois anos eram
divididas, destinando-se o segundo ano ao catedratico, e o primeiro ao substituto. Nos
anos de 1914 e 1915, o substituto era Sérgio de Paiva Meira Filho, que em 1916, migra
como catedratico para a cadeira de Anatomia Médico-Cirargica, Medicina Operatoria e
Aparelhos, sendo elevado ao cargo de substituto Benedito Montenegro, até entdo
preparador. Este deixara de ministrar as aulas tedricas ao primeiro ano de Anatomia
Descritiva ao final de 1930, quando assume a cétedra de Técnica Cirurgica.

Até o Regulamento de 1932%8, a disciplina era ofertada em aulas diarias aos
dois primeiros anos, e concentrava seus esforcos na abordagem sistémico-descritiva dos
conteudos, priorizando-se as aulas préaticas, e deixando as aulas teoricas a discussédo de
teméticas orientadoras para a realizagdo da préatica, ou assuntos de dificil compreenséao
apenas pelo contato com as pecas cadavéricas. Contudo, este Regulamento em 1932 traz
uma peculiaridade, pois apresenta em seu texto a tendéncia da especialidade médica que
comeca a surgir no cenario da discussdo médica (MOTA & SCHRAIBER, 2009), ao
renomear e reorganizar diversas das cadeiras, concentrando seu foco de atengéo e objeto
de estudos™. Em seu texto, ha previsibilidade da Instituicdo oferecer, além do curso
médico, os cursos de aperfeicoamento e especializacdo, ja em 1935, um novo
Regulamento® - apés a incorporacéo da Faculdade de Medicina & Universidade de S&o
Paulo® - cria as regras especificas para a proposicdo e realizacdo destes cursos,
indicando que a intencdo tornou-se realidade, se assim ndo o fosse, ndo seria necessario
normatizar tampouco retomar a questdo da especialidade, pois ndo se estaria

concretizando 0s cursos.

18 Decreto n° 5351 de 16 de janeiro de 1932 — reorganiza o ensino da Faculdade de Medicina de S&o
Paulo

19 A seriacéio completa pode ser visualizada no ANEXO.

20 Decreto 7065 de 06 de abril de 1935 — Approva o Regulamento da Faculdade de Medicina da
Universidade de Séo Paulo.

2 Conforme o Decreto n° 6283, de 23 de janeiro de 1934, é criada a Universidade de Sao Paulo, através
da incorporacédo sob este nome de instituigdes de ensino superior e institutos de pesquisa, ja consolidados
no Estado, bem como de recém criadas instituicGes pelo processo de integragdo. Fazem parte deste
conglomerado, além da Faculdade de Medicina: Faculdade de Direito do Largo Sdo Francisco; Faculdade
de Farmacia e Odontologia; Escola Politécnica; Instituto de Educacéo; Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras; Instituto de Ciéncias Econdmicas e Comerciais; Escola de Medicina Veterinaria; Escola de
Agricultura; Escola de Belas-Artes; Instituto Bioldgico; Instituto de Higiene; Instituto Butantan; Instituto
Agrondmico de Campinas; Instituto Astrondmico e Geofisico; Instituto de Radium “Dr. Arnaldo Vieira
de Carvalho”; Assisténcia Geral a Psicopatas; Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas; Museu Paulista;
Servico Florestal.
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Nesta perspectiva, em 1932, a cadeira de Anatomia recebe a abordagem
topografica para ser discutida em seu espaco disciplinar, e tem a carga horaria do
segundo ano reduzida a metade. A partir de entdo, a abordagem sistémico-descritiva €
concentrada ao primeiro ano de carga horaria integral (6 dias da semana), e a
abordagem topogréfica é destinada ao segundo ano, de carga horéria parcial (3 dias da

semana), causando, entdo, uma dupla reducéo e muita resisténcia.

2.1. A ESTABILIDADE DAS PRIMEIRAS DECADAS

Habitualmente, pensamos as disciplinas como 0s conteldos a que somos
sujeitos no processo de escolarizagcdo. Tendemos a entender essas disciplinas como
blocos de uma grade de horarios que determinam quando e aonde vamos nos deparar
com aqueles contetdos, antevendo, até, as propostas didatico-pedagdgicas destas como
algo fixo e pré-estabelecido, ou seja, as disciplinas ““constituem saberes, aparentemente
“naturais” que circulam no cotidiano das salas de aula” (BITTENCOURT, 2003, p. 9,

aspas da autora).

Com esta prerrogativa, é possivel compreender porque os contetdos sdo a
face mais visivel e imediata das disciplinas, pois é a partir deles que a disciplina se

mostra e é reconhecida na sociedade.

No ambito da construcdo dos conteudos de uma disciplina, deve-se
considerar que estes séo selecfes da cultura disciplinar, mediadas por relac6es de poder,
representadas pela preponderancia do docente responsavel em, ao conhecer o campo
disciplinar e o campo de estudos onde se insere a disciplina, pode realizar os recortes
adequados para suas intencdes, pois as selecbes sdo necessariamente baseadas nos
objetivos elencados para a disciplina (MARTINS, 1988).

Ao falarmos da Anatomia da Faculdade de Medicina de Sdo Paulo, veremos
qgue os contetdos tendem a se mostrarem fixados internamente em grande parte do
periodo aqui analisado, com modifica¢cBes mediadas por pressfes externas que levam a

reajustes e incorporacoes.
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Consta no volume 1 do “livro de registro de aulas de Anatomia
professadas na Faculdade de Cirurgia e Medicina de S&o Paulo”?, do ano de 1914,
as aulas tedricas ministradas por Bovero, ocasido em que foram abordados aspectos
gerais da Anatomia e constituicdo anatdmica (planos de seccédo, constituicdo do corpo
humano, nomenclatura anatémica, organizacdo do corpo em sistemas e aparelhos
corporais), seguidos dos sistemas esquelético, articular e muscular, mantendo-se a
apresentacdo conjugada dos aspectos esqueléticos e articulares em um primeiro bloco, e

0 sistema muscular em separado como um segundo bloco de conteudos.

No ano de 1915, com o inicio do segundo ano do curso, das aulas do 1° ano
se encarrega Meira Filho, e do 2° ano Bovero, sendo entdo abordados os sistemas
restantes (digestdrio, cardiovascular, respiratério, urogenital masculino seguido pelo

feminino e nervoso).

Os contelidos sdo sempre apresentados com uma introducdo inicial sobre o0s
aspectos gerais daquele sistema e em seguida passa-se a abordagem mais especifica.
Dois contetdos chamam a atencdo. A abordagem conjugada dos sistemas esquelético e

articular, que se justifica nos “livros de registro de trabalhos préaticos”?

, que indicam
que as primeiras preparacdes que os alunos realizam sdo de articulagdo e ndo de 0ssos,
assim, podemos compreender a escolha da abordagem conjugada dos sistemas, de forma
a instrumentalizar teoricamente os estudantes para a pratica dissectoria. E 0 sistema
nervoso que € apresentado concomitante aos outros sistemas, com aulas distribuidas ao

longo dos semestres sem relacdo evidente com 0s outros sistemas.

No ano de 1916, os registros no “livro de registro de aulas de Anatomia
professadas na Faculdade de Cirurgia e Medicina de Sdo Paulo” do 1° ano sdo de
Benedito Montenegro, uma vez que Meira Filho assume a catedra de Anatomia Médico-
Cirurgica, porém no ambito dos conteddos do primeiro ano ndo ha modificacdo
significativa, encontrando alguns assuntos com a destinacdo de mais aulas que outros,
mas mesmo estas modificagdes sdo variaveis de ano para ano, ja que Montenegro se
responsabiliza pelas aulas tedricas do 1° ano do curso até 1930, quando assume como

catedratico a cadeira de Técnicas Cirlrgicas.

22 Acervo do MAH
2 Acervo do MAH
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Conteudos organizados a partir dos sistemas corporais, sendo abordados a
partir de introdugbes mais gerais para entdo partir para o conhecimento mais
aprofundado, um responsavel pelas aulas teoricas, eventualmente substituido por um
assistente, sdo elementos que permanecem até a saida de Montenegro. A manutengéo do

alinhamento do contetdo se da mesmo com a troca de professor responsavel.

Acrescentemos a esta organizacdo os livros didaticos utilizados como
referéncia na cadeira®, e mesmo os produzidos pelos assistentes da cadeira®. Todos os
livros trazem a organizagdo sistémica dos contetdos, e propdem que se abordem as
teméaticas do conteldo considerado mais simples para o mais complexo. Ha,
evidentemente, distin¢Ges entre o grau de profundidade com que cada livro discute cada
assunto, diretamente proporcional ao numero de paginas dedicado a cada assunto, bem
como alguma modificagdo na sequéncia dos sistemas, em alguns o0s sistemas estruturais
(tegumentar, esquelético, articular e muscular) sdo sucedidos pelos sistemas reguladores
(nervoso e enddcrino) em outros pelos sistemas viscerais (circulatério, respiratorio,

digestorio, urinario, genitais), contudo, todo o restante € suficientemente semelhante.

Se entendermos que a sucessdo dos contetidos expressos nos livros didaticos
denota alguma hierarquia ou sequéncia sugerida a seguir, concluiremos que Bovero
reproduz o que ha de concretizado nos livros que lhe servem de referéncia aos
conhecimentos e, enquanto catedratico, acaba por orientar a seus assistentes que
também assim procedam, incluindo-se aqui o fato de estes assistentes também terem
passado pelo processo de escolarizacdo em que estes mesmos livros eram utilizados. O
que queremos indicar é que a proposta de organizacdo dos contetdos pode parecer,
tanto a Bovero quanto a seus assistentes, a mais logica e Obvia, e qui¢a a unica, dado
todos eles se terem formado sob esta normatizacdo, como conclui Tardif (2002) sobre o

processo de formacao de professores:

Ao longo de sua historia de vida pessoal e escolar, supbe-se que 0
futuro professor interioriza um certo numero de conhecimentos, de
competéncias, de crencas, de valores, etc., 0s quais estruturam a sua
personalidade e suas relagdes com os outros (...) e sdo reatualizados e
reutilizados, de maneira ndo reflexiva mas com grande convicgédo, na
prética de seu oficio. (TARDIF, 2002, p. 72)

24 Citamos como exemplo, os livros tidos como parte das referéncias da cadeira, disponiveis no acervo
bibliografico do MAH: Traité d”Anatomie Humaine, Poirier e Charpy, 1901; Instituzioni di Anatomia
dell’'uomo, Giulio Chiarug, em 72 edicdo de 1948; Atlas de Anatomia Humana, Werner Spalteholz, 15
edicdo de 1956; Traité d"Anatomie Humaine, Testut e Latarjet, 8% edi¢do de 1931.

%% Citamos como exemplo, os livros: Elementos de Anatomia Humana, Eros Abrantes Erhart, 1962;
Tratado de Anatomia Sistémica Aplicada, Liberato Di Dio, 22 edicao de 2002.
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Assim, os contetdos aqui listados seriam a reedicdo atualizada dos
conteddos herdados do processo de aprendizagem dos proprios docentes, que oS
reproduzem de forma quase mecéanica ja que parte do pensar fazer-docente que estes

profissionais internalizaram durante seu proprio processo de escolarizagéo.

Se retomarmos a fala de Chervel sobre a consolidacdo dos conteidos ao
longo da construcao da disciplina expressa atraves dos livros didaticos, que nos indica

que

(...) todos os manuais, ou quase todos, dizem entdo a mesma coisa, ou
quase isso. Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecdo
de rubricas e capitulos, a organizacdo do corpus de conhecimento,
mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios praticados séo
idénticos, com variacdes aproximadas (CHERVEL, 1990, p 203).

Podemos observar que a organizacao e selecdo dos contetdos no periodo
boveriano se aproximaria do periodo de consolidacdo disciplinar, uma vez que as
referéncias se mostram sempre as mesmas, mostrando que a disciplina se estabiliza a
partir de suas escolhas. Nao podemos deixar de assinalar a similaridade na distribuicéo e
organizacdo dos contetdos também com a organizagédo e apresentacdo encontrados no
De Humani Corporis Fabrica, de Andreas Vesalius, ja citado no capitulo anterior, que

também propde a distribuicdo sistémica dos contetdos.

Os registros de aula®® de Alfonso Bovero e seus assistentes se assemelham &
proposta de sequéncia de abordagem expressa no Fabrica, distante quatro séculos.
Evidentemente, apenas assinalamos aqui a similaridade nominal e bastante generica do
conteddo, ndo podemos indicar a similaridade efetiva e total de contetdos discutidos, ja
que se tratava de outra forma de conducéo, e execucao de aula bastante distinta com um
contexto cirdrgico muito enraizado. Mas, chamamos a atencéo para a heranca cultural
iniciada por Vesalius que seria a referéncia para Bovero, ndo exatamente o seu trabalho,
mas sua forma de concretizar a disciplina, 0 mesmo que veremos nos diversos livros
didaticos da disciplina, todos focados e reproduzindo esta heranga, constituindo-se
numa tradi¢do da disciplina.

Recorrendo as Atas da Congregacdo, encontramos que na sucessao dos
anos, as modificacfes do contetdo ndo se processam na esfera oficial, pois nas reunides

de discusséo e apresentacdo dos programas das cadeiras, ha o relato de repeticdo do

%6 LIVRO de registro das aulas de Anatomia professadas na Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sdo
Paulo — 1914 a 1926 — Acervo do MAH.
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programa do ano anterior?’. Ao analisarmos o “livro de registro de aulas de Anatomia

»28 s conteldos

professadas na Faculdade de Cirurgia e Medicina de S&o Paulo
registrados ndo apresentam modificacdo, apenas formas distintas de descrever o mesmo
tema. H& alguma alteracdo na quantidade de aulas destinadas a um ou outro tema, mas a
incidéncia de sequliéncias e organizacOes diferenciais ndo ha. Reforcamos que, nos
faltam elementos para afirmar que as aulas eram idénticas, estamos apenas realizando a

discussao a partir do nome da tematica discutida e ndo da discusséo efetiva.

Outro aspecto importante deste periodo inicial da disciplina é a organizacao
do método, que, segundo Chervel (1990) é um dos elementos utilizados para
sensibilizar os sujeitos-estudante para seus contetdos e alcancar 0s objetivos da
disciplina. Se compreendermos métodos de ensino como um “processo ordenado e uma
integracdo do pensamento e da acdo, como também da reacdo (imprevisivel) para a
consecucdo de tudo aquilo que foi previamente planejado” (RAYS, 1988, p. 85),
veremos que a dissecacdo e seus produtos e a divisdo do tempo disciplinar em aulas

teoricas e aulas praticas, constituem no ndcleo duro do método.

Com aulas diérias, teoricas e praticas, para dois anos de curso, a carga de
trabalho didética e cientifica é intensa, levando o catedréatico a destinar o mando de aula
de um dos anos ao substituto, mantendo-se a estabilidade até 1930 com Montenegro. A
partir da década de 1930, com a saida de Benedito Montenegro, veremos que as aulas
tendem a divisdo tematica, em uma especializacdo do profissional em determinado
tema®, especializacdo coerente com a emergente tendéncia de atuacio especializada
dos médicos (MOTA & SCHRAIBER, 2009).

Um artigo de Renato Locchi (1942b) nos auxilia na compreensdo mais
aprofundada do periodo, donde depreendemos a priorizacao das abordagens praticas dos
contetdos, deixando para as prelecdes tedricas apenas o0s conteudos de dificil
compreensdo pelo estudante somente com as aulas praticas e também temas para a

discussao mais aprofundada.

2" Pode-se citar, por exemplo, no volume 1 das Atas da Congregacdo da FMUSP (1914-1921), a ata de 31
de outubro de 1916, paginas 16 e 17; a ata de 14 de novembro de 1917, na pagina 23; a ata sem data no
ano de 1920 listada no indice do volume como “Apresentacao de programmas para o anno de 1921”, das
paginas 95 a 98. E no volume 2 das Atas da Congregacéo da FMUSP (1921 — 1927), as atas de 31 de
outubro de 1921, nas péginas 23 a 28; de 31 de outubro de 1922, nas péaginas 44 a 46.

%8 LIVRO de registro das aulas de Anatomia professadas na Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sdo
Paulo — 1914 a 1926 — Acervo do MAH

% Tal situago é observada como consolidada em oficio de Alfonso Bovero ao diretor da FMUSP
Cantidio de Moura Campos, de 8 de fevereiro de 1935. Acervo do MAH.
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Esta preferéncia é compreensivel frente a proposta curricular de fugir do
ensino enciclopédico estrito e estimular a producdo do conhecimento no ambito dos
laboratdrios. Se a Anatomia se baseasse em aulas teodricas, nada mais seria que a
reproducdo dos conteudos cristalizados pelas pesquisas de outrem. Ao contrario, se se
dispde a compor sua aula de forma a exigir do estudante sua participacdo efetiva e
constante no contato com o objeto de estudos, o cadaver humano, aumenta-se a

probabilidade de um ensino distinto.

Assim, parte significativa das aulas era destinada a preparacdo de pecas
anatdmicas pelos estudantes, compondo o binémio teoria-pratica anatémica. Entdo,
através de prelecdes diarias, pontuais e especificas que direcionavam o olhar e as
mentes dos estudantes e preparavam-nos para enfrentar a parte essencial da disciplina
caracterizada pela pratica dissecatdria, denominada preparacdo, que era uma forma do
estudante apreender o contetdo da disciplina, mas também um treinamento destes
estudantes na disciplina. As aulas praticas baseavam-se, portanto, na realizacdo de
preparacOes anatbmicas por parte dos alunos de pecas coerentes com o estudado nas

aulas teoricas e no programa da disciplina.

Havia uma quantidade minima de preparacdes por estudante, porém, com a
disponibilidade de tempo e de vontade pessoal, o estudante poderia realizar maior
nGmero, fato corriqueiro, e citado em uma das reunides da Congregacdo™®. Isto nos

remete a duas questdes, a facilidade de acesso aos cadaveres e ao laboratdrio.

N&o seria possivel a realizacdo de numero indefinido de preparacfes se ndo
houvesse disponibilidade de pecas cadavéricas para tal, ainda que estabelecendo um
programa de reaproveitamento do material. E, considerando-se que a dissecacdo €
atividade lenta e meticulosa, por mais superficial e pouco caprichada que fosse,
supomos da necessidade de utilizagdo do laboratorio em horério além do destinado as

aulas coletivas, visto realizarem-se aulas nos 6 dias da semana, matutinas e vespertinas.

Locchi (1942b) ainda nos diz da realizacdo de demonstraces, atividade em
que o professor ou assistente expde e explica as caracteristicas e especificidades de
determinada peca, O0rgdo, regido ou sistema. As demonstracGes aconteciam de duas
formas. Uma durante as aulas préaticas, de maneira sistematica e constante, como uma

“exposicdo teorica” mediada pela peca anatémica, a todos os alunos subdivididos em

%0 Ata da Congregacéo da FMUSP de 16 de novembro de 1915, volume 1, p. 11-13.
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grupos menores de forma a assegurar a necessaria proximidade e intimidade com a peca
para a compreensdo, carecendo, portanto, de grande nudmero de assistentes
demonstrando ao mesmo tempo, se a intengdo fosse a apresentacdo a todos; a outra, em
horério e dia definido, fora da aula, com a mesma finalidade, porém, a solicitacdo do
tema da demonstracdo pode ser dos estudantes.

Essencialmente, entdo, a disciplina fundamenta-se no binémio teoria-
pratica, com aulas tedricas expositivas, auxiliadas por materiais didaticos que
simulassem e referenciassem-se na pratica dissecatdrica, e aulas préaticas, com a
realizacdo de demonstracdes pelos professores e de preparacdes pelos estudantes.
Qualquer que seja a compreensao, a disciplina baseava-se na dissecagdo, tanto na teoria,
que, ou expunha temas necessarios para a compreensao das dissecacdes ou utilizava os
temas construidos através da realizacdo das dissecaces; quanto na pratica, que
concretizava a dissecagdo em sua forma mais pura, reafirmando o carater
eminentemente pratico-dissectorio que observamos no desenvolvimento historico da
Anatomia, que se vé emergir e concretizar enquanto campo de estudos e formadora do
profissional médico através das possibilidades de observacdo e andlise, in locu, do

corpo cadavérico, o mais proximo do corpo Vvivo.

Para além da aula prética laboratorial poder ser o mais adequado diante do
curriculo proposto, devemos atentar a construcao socio-historica que a Anatomia tem ao
longo dos séculos em que seus conteudos se vao amalgamando. Tais conteludos
emergem como concretizagdes do processo dissecatorico, quase 0 que se via no cadaver
humano era transportado para texto, ap6s andlise diante das filosofias vigentes em cada
periodo, construindo uma tradicdo pratica-dissecatdria que parece se manter aqui com

Bovero.

Tendo este passado inefavel e muito consistente, vindo de uma Anatomia
européia berco desta construcdo, a proposta de privilegiar as aulas praticas é bastante
compreensivel para o programa de Bovero. Reforca tal idéia a Conferéncia de abertura
de Liberato Di Dio ao XIV Congresso da Sociedade Brasileira de Anatomia, realizada
em 21 de julho de 1985, onde Di Dio estabelece as origens e ramos da Escola
Anatémica de Bovero e Locchi, situando o inicio desta escola em Padua no seculo XIlI,
indicando que o método de Bovero seria 0 mesmo “por varios séculos, desafiando o

tempo, e em alguns lugares, desafiando o espaco™ (DI DIO, 1985, p. 2B). Sustenta,
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portanto, nosso argumento de selecdo de método por Bovero realizado a partir da

construcdo histdrica que este descreve.

2.2. A DESESTABILIZACAO NA INCORPORACAO DA ANATOMIA TOPOGRAFICA

Na década de 1930, as ricas oligarquias paulistas que ascenderam com a
proclamacdo da Republica e assumiram papel de destaque e decisdo na politica
nacional, véem seu prestigio politico minguar. O processo de industrializagdo crescente,
a queda da bolsa de Nova lorque, além das constantes disputas de poder, abrem espaco
para que em 1930 uma nova composicao de forcas dé a Getdlio Vargas condigdes de

assumir o controle nacional e preterir as elites paulistas em sua gestao.

O governo centralista de Getdlio Vargas propde uma série de
reorganizac6es do ensino superior, conjunto de leis conhecida como Reforma Francisco
Campos®. Neste ambito, a Congregacdo da Faculdade estabelece um novo
Regulamento®, que gerara muito desconforto e polémicas, entre professores e entre 0s
estudantes, pois endurece as regras da aprovacao, as da freqiiéncia as aulas, e fortalece o
poder da Congregacédo e do professor catedratico, agora com liberdade ampla para a

organizacao da sua disciplina, ficando os assistentes a ele subordinados.

Com uma nova configuracdo e nomenclatura para as disciplinas® e
incorporacdo da tendéncia de formacdo de médicos especialistas, 0 Regulamento de
1932 traz para a cadeira de Anatomia Descritiva modifica¢cdes importantes, através da
incorporacdo da Anatomia Topogréfica® e da reducéo da carga horaria do 2° ano para

trés dias sequenciais da semana.

Até o ano de 1932, a Anatomia Topogréafica era discutida como parte do

conteddo da cadeira de Anatomia Médico-Cirargica, Operacdo e Aparelhos, sob

%! Reforma Francisco Campo: decreto n. 19.851, de 11 de abril de 1931; decreto n. 20179 de 06 de julho
de 1931; decreto n. 5351 de 16 de janeiro de 1932.

%2 Decreto n° 5351 de 16 de janeiro de 1932 — reorganiza o ensino da Faculdade de Medicina de S&o
Paulo
¥ A seriacdo completa pode ser visualizada no ANEXO.

3 A abordagem descritiva da disciplina foca a apresentacdo e anélise dos contetidos a partir da divis&o
sistémica do corpo humano, baseando-se na descri¢do e relagdes das estruturas que se ajuntam por critério
funcional; a abordagem topogréfica foca na diviséo regional do corpo humano e incorpora em suas
discussdes a importancia médico-cirdrgica, aplicada, do conhecimento anatémico.
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responsabilidade de Meira Filho, que a partir de 1920%, destina a Montenegro™ a parte
de Anatomia Topogréafica por ndo ser possivel desenvolver todos os conteudos de sua

cadeira a contento.

A partir do ano de 1932, o novo Regulamento traz esta cadeira renomeada
como Clinica Cirlrgica, e a cadeira é posta sob nova 6tica, fazendo com que o contetdo
de Anatomia Topogréafica ndo encontre mais espaco de discussdo, migrando-o para a
cadeira de maior similaridade neste momento, a cadeira de Anatomia, que agora deixa
de trazer em seu nome a qualificacdo Descritiva e passa a ser registrada apenas como

Cadeira de Anatomia, ampliando seu foco de discusséo e abordagem.

Se compreendermos um curriculo como um instrumento que “tende a
legitimar certos grupos e tendéncias em desfavor de outros” (NOVOA, 1997, p. 14),
entenderemos que a migragdo topogréafica faz-se no ambito do processo instaurado de
especializacdo médica. A mudanca do nome da disciplina de origem j& deixa clara esta
tendéncia: ndo se discutirdo assuntos alheios a cirurgia. Portanto, ndo ha lugar para a
Anatomia, e esta deve ser enviada a quem se especializa em Anatomia, a cadeira de
Anatomia Descritiva que é reprogramada, pois ndo pode mais ser apenas descritiva,
deve ser ambas, descritiva e topogréafica, por isso, perde o qualificador e assume uma
nova identidade.

Contudo, quando um conhecimento migra para outra disciplina, carrega
consigo sua prépria construcdo socio-historica, e na nova disciplina podera entrar em
chogue com o j& estabelecido, ser incorporado irmanamente, ou ainda causar danos na
estabilidade disciplinar (CHERVEL, 1990; FORQUIN, 1992). Qualquer que seja o
caso, a incorporacdo de um novo contetudo deve ser contemplada nas finalidades da
disciplina receptora, e com novas finalidades, a disciplina se modifica e reconfigura

todos os outros elementos constitutivos.

A Anatomia Topogréafica deixa uma cadeira que a discutia perante 0s
preceitos cirargicos, pois tanto Meira Filho quanto Montenegro eram reconhecidos

cirurgides, assim, mesmo que ndo tenhamos os programas para analise, temos de supor

% Ata da Congregacdo da FMUSP de novembro de 1920 (sem data completa), volume 1, p. 95-98

% Gostariamos apenas de recordar que Benedito Montenegro era substituto da secdo que inclufa duas
cadeiras, a Anatomia Descritiva e a Anatomia Topografica, Medicina Operatoria e Aparelhos, por isso é
ele o chamado a assumir as aulas de Anatomia Topogréfica, da mesma forma que é ele chamado a
“substituir” Bovero no primeiro ano do curso de Anatomia Descritiva, estando, contudo, verdadeiramente
como responsavel pelo primeiro ano até 1930.
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a migracdo conjunta de objetivos focados na préatica da clinica cirdrgica, bem como

métodos de ensino que utilizassem os preceitos das técnicas cirdrgicas.

Assim, a chegada da topografia para ser incorporada a cadeira juntamente
com a reducdo da carga horaria do ano ao qual deveria se incorporar, pode ndo ter sido
tdo bem quista quanto se poderia supor, pois 0 espa¢o legitimo da disciplina ja estava
em disputa, e geraria mais uma disputa, agora da construcao da identidade disciplinar,
pois

(...) as inovagdes que supdem novos recortes nas matérias ensinadas e
uma redefinicdo das fronteiras entre os saberes podem ser percebidas
pelo docente como ameacadoras a sua identidade pessoal, sobretudo
se elas Ihes impdem verdadeiras “migracdes” em direcdo a atividades
menos familiares ou sentidas como menos prestigiosas, ou se elas Ihes

colocam problemas de hibridizacdo de papéis (FORQUIN, 1992, p.
38).

Ela se coloca no 2° ano, conforme a regra instituida, contudo, é abordada
apenas nas aulas praticas, pois, com a dupla perda de tempo, o conteddo sistémico-
descritivo antes abordado em dois anos integrais, passa a contar com apenas um ano

integral regulamentar®’

Em uma defesa do espa¢o que julga adequado, Bovero prioriza a sistémico-
descritiva, e deixa para a topografica as rebardas das aulas praticas, o que ndo é pouco,
haja vista a disciplina constituir-se essencialmente de praticas. Porém, o dificultador do
aprendizado da-se na auséncia de apresentagéo teorica da topografica. As aulas tedricas,
ainda que ndo se caracterizassem como o centro do ensino, eram utilizadas como espaco
para a discussdo de tematicas direcionadoras para as aulas préaticas, bem como de
assuntos muito complexos para serem apreendidos apenas na observacdo e realizagdo

das preparacdes.

A Anatomia Topografica ndo encontra espaco real na disciplina, ela €
tratada como um anexo, e sera reconstruida pelos preceitos da nova cadeira antes de
ganhar legitimidade como contetido quando Renato Locchi assumir a catedra e abrir-lhe

espaco para se apresentar como uma subcultura disciplinar, junto a sistémico-descritiva.

Assim, a partir de 1932, a disciplina de Anatomia se mantém com o carater

pratico-dissecatorio que se organizou e consolidou nas décadas anteriores, privilegiando

¥ BOVERO, Alfonso.A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, 7 p., s/d. Acervo
do MAH.
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as aulas praticas e destinando as aulas tedricas as discussfes mais pontuais, entretanto,
nesta década veremos que a quantidade de tempo curricular para a Anatomia se reduz,
pois agora as aulas sdo diarias para 0 1° ano, e no 2° ano as aulas acontecem em trés dias

consecutivos na semana.

Com a incorporacdo e a reducdo da carga horéria do 2° ano, os sistemas se
reorganizam, e ao 1° ano, com maior carga horaria, sdo destinados os conteudos
musculo-esquelético, mas também os sistemas respiratorio, circulatorio e digestorio. Ao
segundo ano, restam as discussfes descritivas dos sistemas genitourinario, nervoso e
sensorial, e a abordagem prética topografica, indicando-nos o quanto a topografica é

subjugada.

No documento “A cadeira de Anatomia da Faculdade de Medicina”
vemos que algumas modificacdes se processam no ambito dos contetdos. As aulas

tedricas seriam dadas com

auxilio de pranchas muraes, projecdo e pecas dissecadas (...)
dedicadas a assuntos gerais de cada capitulo da Anatomia, sendo de
inicio explanadas nog¢des basicas para o estudo da cadeira bem como
dados gerais de Auxologia e Biotipologia (...) para uma divisdo do
trabalho, de uma hora semanal fica encarregado o assistente Dr Barros
Erhart, que toma a seu cuidado um dos capitulos®®.

Assim, confirma-se 0 uso de materiais didaticos que reportem a pratica,
consolidando a teoria como prerrogativa da pratica. Além disso, este trecho estabelece a
nova forma de organizacdo das aulas tedricas da disciplina, com a separagdo dos
chamados capitulos que cada assistente desenvolveria de forma completa e separada. O

“livro de registro de aulas”™

nos apresenta uma distribuicdo impar destes capitulos,
pois ndo ha regularidade facilmente perceptivel na execucdo das aulas. Ainda que o
supracitado documento nos indique que os capitulos seriam discutidos pelos assistentes
em um dia na semana o registro do cotidiano das aulas ndo € tdo regular. Ha capitulos
que sdo discutidos com intervalos de semanas, assim, ndo sabemos ao certo qual era a
efetiva distribuicdo das aulas tedricas entre 0s assistentes, o que sabemos é da divisdo de

assistentes a partir de contetidos sistémicos, o que Bovero chama de “capitulos” em seu

% BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha 2 — acervo do
MAH.

% LIVRO de registro das aulas de Anatomia professadas na Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sdo
Paulo — 1914 a 1926 — Acervo do MAH
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documento, em uma clara relagdo com a sequéncia dos capitulos dos livros didaticos

utilizados na disciplina.

Ainda tendo como base o documento “A cadeira de Anatomia da
Faculdade de Medicina”, veremos que o curso pratico do aluno do primeiro ano previa
que ele deveria estudar a

(...) parte geral de osteologia e cada o0sso em particular, havendo
arguicdes semanaes do assunto estudado, sempre de acordo com o
programa que € simultaneamente desenvolvido, no curso teorico.
Somente depois deste preparo de Osteologia é que os alunos séo
chamados para dissecacdo de articulagdes e musculos, que fazem
orientados pelos assistentes e técnicos, tendo ao lado pecas modelo
correspondente & em preparo. No fim de um prazo méaximo
estabelecido, varidvel com a natureza da peca em desenvolvimento, 0s
alunos se submetem a argliicdo da mesma, registrando-se num livro
competente a nota de dissecacio e de argiiicao®.

Assim, o curso teorico é reforcado como um direcionador do curso prético,
que nos conteddos de Osteologia ndo conta com dissecacdes pelos alunos, as pecas de
0SS0S ja estdo previamente preparadas para estudo, mantendo-se, assim, as dissecagoes
apenas de partes moles e ndo de 0ssos. Isto possivelmente se dé pela caracteristica
particularissima de preparacdo de ossos para estudo, que demanda uma quantidade de
tempo consideravelmente grande, o que impossibilitaria a preparacdo cotidiana pelos

alunos™.

A intencdo seria 0 contato com 0s 0ss0s e seu estudo, ou seja conteudista
pura, € ndo a aprendizagem da técnica, ndo neste momento com 0S 0SS0S, POis
imediatamente ao adentrar nos conteudos articulares e musculares, os alunos sao
chamados a dissecagdo, sendo parte da aprendizagem a apreensdo da técnica
dissecatoria, pois o0 processo de avaliacdo deste aprendizado se d& em duas frentes: a
habilidade de executar o processo de dissecacdo da estrutura em voga, registrada como a
nota de dissecacdo anotada no “livro competente” e 0 conhecimento anatémico que o

aluno traz e amplia no espaco da dissecacao.

N&o seria possivel dissecar, aplicar a técnica dissecatoria, sem o0

conhecimento prévio da estrutura que se busca, por isso as aulas praticas séo

“0 BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha 3 — acervo do
MAH

1 A preparagdo de pecas 6sseas é chamada maceraco, e inclui a extracio das partes moles de uma peca
anatbmica para se obter 0s 0ssos através da lavagem da peca em agua, e posterior branqueamento desta

peca.
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antecedidas de aulas tedricas que mostram, com ilustracfes e mesmo com pegas ja
dissecadas, o que se quer, qual estrutura se objetiva enxergar, e se estes elementos ndo
forem suficientes, os assistentes estdo de prontiddo para o auxilio aos alunos. Nota-se
que a tutela e o aprendizado pela repeti¢do estdo postos, pois os alunos tém disponiveis
“ao lado pecas modelo correspondente a em preparo”, indicando que se espera que 0
aluno atinja o grau de perfeicdo da peca previamente preparada, que seja capaz de
reproduzir com fidelidade o modelo exposto. Trata-se, talvez, de uma reedi¢do do
empirismo que fundou o conhecimento anatdmico, permeado pela impregnagdo e
superposicdo da técnica, pois mais importante que o conhecimento que o aluno possa
adquirir com o processo é a reproducao do modelo para fixacdo do método, e ainda, o

aprendizado pela reproducao.
Outros elementos se reforgam ainda neste documento de Bovero.

Depois do estudo prético e tedrico do aparelho locomotor, passam a
dissecar pegas de Esplanchnologia, segundo o curso teérico. Ao
mesmo tempo ou antes dissecam todas as artérias e plexos nervosos.

O horério favorece a continuidade de trabalho do aluno visto haver
aula pratica diaria, isto é, em dias seguidos e nédo alternados.

Para estes exercicios praticos é chamada toda a turma diariamente,
sendo que cada grupo de dois alunos disseca a mesma peca em
colaboracdo; no momento de entrega da peca a preparar € distribuido
um taldo com a data do inicio do trabalho, qualidade da peca e no qual
é indicada a data de entrega e arguicéo e respectiva nota.

E possivel chamar toda a turma do ano em aulas praticas diariamente
devido ao nimero limitado de alunos e as salas de dissecacdo, que
comportam comodamente 80 alunos.

Ainda no curso préatico sdo feitas demonstracdes pelos assistentes a
pequenas turmas de questdes diversas*.

Como o primeiro ano do curso contava com aulas diarias e 0 segundo ano
com 3 aulas na semana, porém sequenciais, o trabalho de dissecacdo ndo sofria com os
intervalos de tempo, o0 que poderia, ndo apenas levar a deterioracdo das pecas expostas
por longos periodos ao ambiente e longe dos liquidos fixadores - ainda que pudessem
retornar aos tanques e serem molhadas diariamente e se manterem cobertas como ¢é feito
ainda hoje — mas também ndo deixava os alunos se afastarem da execucdo do trabalho.
A preservacdo das pecas pode ser elemento essencial na organizacdo diaria e
consecutiva das aulas, entretanto, temos de pensar sobre a intencionalidade de manter os

alunos 0 mais do tempo possivel sob o processo de disciplinarizagdo anatémico,

42 BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha 3-4 — acervo do
MAH
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impregnando mais e mais a disciplina nos sujeito-estudante, ciclo que poderia se
fragilizar pela descontinuidade do trabalho. Mesmo aos alunos do segundo ano, com
aulas trés dias na semana, este espaco de tempo seria suficiente para o inicio e
finalizacdo de preparagéo de uma pequena parte da peca, assim, se se propde o trabalho
por etapas, cumpre-se uma etapa a cada semana, mantendo o vinculo, em especial por

tratar-se de aluno ja treinado.

Note-se a confirmacdo da perspectiva do trabalho em dupla, porém com
toda a sala a0 mesmo tempo no laboratério. A dificuldade de obtencdo de pecas é
patente®®. Para 80 alunos, o fornecimento de pecas novas individuais é critico, para
duplas pode ser mais simples. Contudo, creditemos também a intencionalidade de
propor aos alunos o treino da cooperacdo, do trabalho em grupos e 0 ensino entre 0s

pares, proporcionando supervisdo reciproca da realizacdo da preparacao.

Vé-se entdo que, os conteldos de ensino ndo sdo apenas os listados nos
programas. S0 mais amplos ao incorporar a habilidade e competéncia dissectoria,
fazendo-nos visualizar a amplitude do conceito de curriculo, que se mostra como algo
concreto e palpavel através dos programas e livros didaticos, mas também como algo
diferenciado e individualizado, a partir da complexidade de relagdes que se estabelecem
no ambito do espago-tempo da sala de aula.

O “Programa de Anatomia Descritiva e Topogréfica (1° e 2° anno)”*,

datado de 2 de agosto de 1935, acrescenta-nos alguns elementos. Em 9 paginas
datilografadas, lista-se todos os conteldos programaticos propostos para 0s dois anos do
curso, esmiucando os temas componentes de cada sistema. Contrapondo este
documento ao “livro de registro de aulas” vemos que o programa era cumprido
integralmente, ponto a ponto, quase sem alteracdes, o que nos leva a incidéncia de

conteddos distintos também serem programados. Nele Bovero constata que

O curso pratico comprehende dissec¢Ges de um certo nimero de
pecas, com critério Descriptivo para 0s Alumnos do 1° Anno do Curso
e Topographico para os Alumnos do 2° Anno do Curso. (...) No 2°
Anno, para dar um caracter essencialmente practico e pelo facto de ser
materialmente impossivel desenvolver toda a parte Descriptiva num so
anno lectivo, o estudo da parte Topogréaphica é exclusivamente feito
no curso practico, dissecando os Srs. Alumnos, todas as Regides dos
Membros e as principaes do Tronco e da Cabeca. (...)

3 Oficio de Alfonso Bovero ao diretor da FMUSP Cantidio de Moura Campos, de 8 de fevereiro de 1935.
Acervo do MAH

4 Acervo do MAH.
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Desta forma, o Curso Thedrico do 2° Anno comprehende a explanagéo
dos Capitulos da Anatomia ndo desenvolvidos no 1° Anno, isto &,
geralmente o Apparelho Genito-urinario, Systema Nervoso Central e
Orgaos dos Sentidos, além de algumas Regibes especiaes da Cabeca e
do Tronco. Alias, deve-se notar que tanto no 1° Anno como no 2°
Anno, os véarios Orgdos e Systemas sdo explanados seguindo
principalmente um critério Topographico para fins de immediata
applicacdo pratica®.

Reforca-se que a incorporacao da Anatomia Topogréafica por forca de lei em
1932 ndo é, aparentemente, de bom agrado ao catedratico. Em uma disciplina que se
apresentava com dois anos para discussdo de seus conteudos pré-estabelecidos, a
incorporacdo de uma nova abordagem dos contetdos é tida como impossivel. Ndo se
trata apenas de acrescentar contetdos, mas sim de modificar a apresentacdo dos mesmos
contetdos aos estudantes, carecendo de reprogramacdo e adequacdo ndo apenas dos
contetdos e métodos da disciplina, mas também de espaco laboratorial, sem falar na
necessidade de reorganizacdo cultural da disciplina, o que exige pré-disposi¢cdo do
responsavel, o que ndo nos é evidente. A solucdo vem na continuidade da apresentacao
sistematica dos conteidos nas aulas tedricas e abordagem topogréafica nas aulas praticas,
pois compreendida como a forma de aplicar mais imediatamente os conhecimentos

anatdbmicos ao cotidiano médico.

Esta organizacdo se manterd até o ano de 1937, ultimo organizado e
designado por Bovero. Contudo, lentamente, a Anatomia Topogréafica se expressara a
partir do retorno de Odorico Machado de Sousa da Europa e, a partir de 1934 muito
debilmente e com mais expressividade de 1935 em diante, o assistente se
responsabilizara por contetdos distintos dos sistémicos convencionais, introduzindo a
discussdo da Biotipologia e Biometria em algumas aulas tedricas’®, a segunda
modificacdo de contelido da década que prenuncia a insercao da abordagem topografica
nas aulas teoricas. No periodo de catedra de Renato Locchi, veremos que a Anatomia
Topogréafica ganhard espaco e Odorico Machado de Sousa € gquem a assumira e
transformaréa a aula teérica em uma teoria topografica da anatomia humana na década de
1940.

** Programa de Anatomia Descritiva e Topografica (1° e 2° anno), datado de 2 de agosto de 1935, p. 7-8 —
Acervo do MAH.

*® LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 1% e 22 partes - Faculdade de Medicina e Cirurgia
de S&o Paulo — 1926 a 1939 - Acervo do MAH.
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2.3. EXERCICIOS E AVALIACOES COMO IMPREGNACOES

Se o0 método de Bovero é centenario, e baseado em pressupostos
dissecatdrios renascentistas, suas avaliac@es e exercicios também tendem a sé-lo, pois se

baseiam estas também, no paradigma dissecatério que a Anatomia constroi.

O papel que os exercicios e as avaliacbes exercem na construgcdo de uma
disciplina é cabal, visto serem estes elementos a impregnar e incorporar a disciplina e
seus preceitos nos sujeitos-estudante; sdo a maior prova que a disciplina funcionou
(CHERVEL, 1990). Assim, um programa de exercicios contundentes e avaliacdes
incisivas, fazem parte do sucesso de uma disciplina, e a Anatomia utiliza a prerrogativa
de sua origem centenaria, lancando mdo da dissecacdo, método, contetdo e também

exercicio e avaliacgéo.

No ano de 1914 comeca-se a efetivar o registro de atividades préticas
(preparacfes) em livro adequado, designado “registro dos trabalhos préticos

1247

anatémicos”"’, onde podemos ler, para cada estudante, ano a ano, as atividades praticas

realizadas e a correspondente compensacao métrica para cada uma das atividades.

Os registros das preparacfes sdo listados a partir do nome da regido ou
estrutura que os alunos dissecavam, contudo s&o distintas para cada estudante,
entretanto mantendo-se similaridade topografica. Quando 0s registros trazem
preparacdo de articulacdo, algumas sdo de ombro, algumas de cotovelo, outras punho,
porém, todas do membro superior, 0 mesmo ocorrendo para 0 membro inferior e para 0s
musculos. A macro regifo é mantida, mas a especifica se altera. E possivel compreender
que esta atividade depende da disponibilidade de cadaveres humanos, e que cada
cadaver pode fornecer um nimero restrito de pecas a serem preparadas, assim, se toda a
turma preparasse exatamente a mesma estrutura, a viabilidade da atividade estaria mais
facilmente comprometida, reforcando nossa idéia de ser a técnica dissecatoria parte
integrante dos contetdos, podendo-se mesmo sobrepor a eles, pois, se aqui o contetido
sistémico fosse o foco essencial, poder-se-ia dividir os alunos em grupos maiores de

forma que toda a sala dissecasse a mesma estrutura, ou intentar outra solucéo.

*7 Pertencentes ao acervo do MAH, os livros de registro de trabalhos préticos anatdmicos s&o em nlimero
de 5 que percorrem todo o espaco de catedra registrando, anualmente, individualmente para cada aluno,
as atividades de preparacdo de pecas anatdbmicas por estes alunos.
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As quantidades de preparacGes por estudante sdo dispares, ndo ha uma
quantidade fixa perceptivel apenas por este instrumento de registro, onde localizamos
anotacOes entre 4 e 7 preparacfes. A Ata da Congregacdo de 16 de novembro de 1915

nos ajuda a compreender estas disparidades:

Pedio a palavra o Dr. Sérgio Meira e fez ver o que se deu em seu
curso de Anatomia, e no do Dr. Bovero, em que, no decorrer do anno,
alumnos do 1° Anno Geral, que eram obrigados a fazer 3 preparagdes
durante o anno, fizeram 4, 5 e 6 e 0s do 2° Anno Geral que tinham que
fazer 5 preparacfes, chegaram alguns a 8 e 10 preparacdes. Para o
anno de 1916, os alumnos do 1° Anno Geral terdo que fazer 4 no
minimo, e os do 2° Anno Geral, 6 no minimo“®.

Com quantidades minimas de preparacfes, os estudantes habitualmente
realizavam um maior nimero, levando a adequacdes na proposta, ampliando o nimero
minimo, em clara compreensao do publico e espaco. Estas preparagdes seriam avaliadas
por graus de satisfacdo considerando-se uma pequena tabela registrada no verso da

primeira folha do primeiro livro (1914-1934) *.

Em reunido da Congregacédo da Faculdade de Medicina de 31 de outubro de
1922, houve uma discussdo sobre a maneira de obter-se a nota pratica dos exames
parciais dos estudantes, ja que ndo havia determinacdo explicita do Regulamento

vigente. Benedito Montenegro responde pela Anatomia:

O professor Montenegro diz que a Anatomia Descriptiva da essa nota
pela preferéncia aos trabalhos de disseccdo, pelo nimero de pecas
feitas e pelas argiiicoes™.

Assim, em Anatomia, ndo apenas o produto final dissectorio era avaliado
em graus de satisfacdo, mas também a compreensdo do estudante sobre as estruturas ali

expostas através de um processo de arguicao, obtendo-se uma nota pratica.

Localizamos no volume 1 do “livro de registro de aulas de Anatomia
professadas na Faculdade de Cirurgia e Medicina de S&o Paulo” algumas anotacdes
de provas parciais. Estes registros trazem a referencia a 12, 22, 32 prova parcial e segue-

se 0 registro de dois pontos tematicos para esta avaliacdo. Como se trata de anotacdo no

*8 Ata da Congregacéo da FMUSP de 16 de novembro de 1915, volume 1, p. 11-13.

* A tabela a que nos referimos é a seguinte, e é anotada na letra correspondente & de Benedito
Montenegro: 3 prepara¢des boas e 1 muito boa = +1,5; 4 boas = +1,0; 3 boas e 1 regular=0,0; 2 boas e 2
regulares = - 0,5; 1 boa e 3 regulares = -0,75; 4 regulares = -1,0; 3 regulares e 1 sofrivel = -1,5. Adiante
da tabela que parece ser a original, ha mais duas colunas acrescentadas a lapis, em outra letra que nao é
possivel identificar, que modifica pouco os valores atribuidos mas nédo as associagGes.

%0 Ata da Congregacao de 31 de outubro de 1922, volume 1, p. 45.
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livro de registro teodrico da disciplina e ndo na folha individual de cada estudante do
“livro de registro de trabalhos anatémicos”, supomos uma avaliacdo para o0 grupo,

que poderia ser contemplada como o “exame tedrico”.

Concluimos, com isso, que o processo de avaliagdo na disciplina de
Anatomia tinha carater de avaliacdo continua e processual e se dava por dois

instrumentos: 0s exames parciais e 0 exame final oral.

O exame parcial, composto do resultado das preparac@es que o estudante
efetivava acompanhado da correspondente argliicdo sobre aquela peca terminada, o que
confere o carater de continuidade ao processo avaliativo; e um exame tedrico,
provavelmente escrito, este individual ao final do semestre. Estas notas comporiam as
notas parciais que se somariam ao exame oral regulamentar ao final do ano, que deveria
ser realizado perante uma banca a partir do sorteio de um tema por parte do estudante,
tema este componente de uma lista selecionada pelo professor e previamente

encaminhada a banca.

Dado o atributo pratico que se impde a disciplina, podemos sugerir que as
preparacfes ndo sdo apenas 0 processo de avaliacdo, mas também cumprem o papel de
atividade de aprofundamento e fixacdo dos conteldos e métodos da disciplina,

impondo-se também como exercicios.

A peculiaridade da proposta de preparacdo, que envolve francamente o
dominio da técnica dissecatoria - ndo apenas do procedimento estritamente pratico de
incisdes e acessos a estrutura que se busca expor de forma a manter a integridade do
material, mas também do manuseio do instrumental especifico e dos procedimentos
para fixacdo e disponibilizacdo do material humano - para além da apropriagdo do
conteldo, caso em que ndo se pode a0 menos saber 0 que se procura expor N0 Processo
dissectorio - elevam a preparacdo a outro patamar, pois se apresenta como uma

atividade que abarca quase todas as vertentes constitutivas da disciplina.

Posto que os exercicios garantam a perenidade da disciplina, pois séo eles
que fixam os preceitos disciplinares nos estudantes que os professardo por toda a sua
vida profissional (CHERVEL, 1990), as prepara¢@es cumprem a funcdo de criar raizes

anatdmicas nos estudantes, ja que os expdem a totalidade da disciplina.

Notemos também, que as preparacdes cumprem ainda a funcdo de

disciplinar os espiritos (CHERVEL, 1990), visto a caracteristica lenta, complexa,
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meticulosa e introspectiva que trazem. Por mais que Sse possa crer em um ambiente
descontraido e permissivo - e de fato ndo o cremos - 0 ato dissectorio € introspectivo,
pois exige atencdo e detalhamento, mais ainda se desta atencdo e detalhamento
dependerem a aprovagéo na disciplina, lembrando que as avaliagdes eram baseadas na
qualidade do produto final, ou seja, uma pe¢a mal preparada, com muitos restos de
tecidos circundantes, ma exposi¢do da estrutura final, ou ainda, os graves erros de
exposicdo das estruturas, cobravam sua parte da nota e arriscavam a reprovacao do

estudante, inculcando-lhes também o rigor do método e a busca por exceléncia.

Os Regulamentos de 1932 e 1935° estabelecem novas regras para a
avaliacdo das disciplinas, compostas por prova escrita, nota de aplicacdo e prova
pratico-oral. O documento “A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de

Séo Paulo” nos traz que

Os alunos devem apresentar no fim de cada semestre um minimo de 6
preparagdes feitas e argiiidas antes do exame pratico semestral, para o
gual a matéria serd toda a explanada em curso tedrico e préatico o
correspondente semestre. A nota final pratica de cada semestre € a
média entre as notas de argiiicdo e a nota do exame semestral®.

Para 0s exames parciais tedricos e praticos e para o exame final, é a
matéria dividida em pontos, cuja lista respectiva é afixada com
antecedéncia, para orientagdo dos alunos no critério da distribuicdo
dos vérios assuntos tratados>*.

Cada dupla de alunos deveria realizar ao menos 6 dissecacgdes (preparacdes)
por semestre, um numero alto que é justificado como sendo possivel dadas as aulas
diarias que permitiam ndo apenas tempo necessario mas também a continuidade pois
ndo haveriam interrupcdes de muitos dias. Estas preparacfes estariam sujeitas a duas
avaliacdes distintas que se somariam, compondo a nota de aplicacdo, a nota de atividade
pratica. Parte da nota era composta pela analise da peca preparada, ou seja, avaliava-se a
habilidade dissectoria do aluno; parte da nota originava-se na arguicdo sobre a
preparacdo, ou seja, no conhecimento do contedo anatdmico expresso e necessario

para a realizacao daquela peca.

5! Decreto n° 5351 de 16 de janeiro de 1932. Reorganiza o ensino da Faculdade de Medicina de Sao Paulo

52 Decreto n° 7065 de 06 de abril de 1935 — Approva o Regulamento da Faculdade de Medicina da
Universidade de Séo Paulo.

% BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha 3-4 — acervo do
MAH

% BOVERO, A cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de S. Paulo, s/d, folha 5 — acervo do
MAH
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Os exames parciais sdo teoricos e praticos e o exame final consta do
conteddo integral da disciplina e é apenas tedrico. Localizamos no acervo do Museu de
Anatomia Humana do ICB/USP alguns documentos datados de 1935 e 1936 que

indicam como os alunos eram orientados para a realizacdo das avaliacOes.

Através de listas de itens, por vezes designados como “programa para prova
OU exame” por vezes como “pontos para prova ou exame”, com os temas das avaliacoes,
temas estes oriundos da especificacdo e detalhamento dos conteudos programaticos, 0s
alunos sabiam, com antecipacao qual seriam 0s assuntos exigidos. Localizamos listas de
temas para a prova tedrica, para as arglicoes, isto é prova oral, tanto semestral quanto

|55

final®, indicando que esta era uma pratica para todas as avaliacoes.

Estas listas eram orientadoras do estudo, mas a avaliacdo teorica dava-se
através de sorteio, a partir de uma lista com 15 pontos selecionados pelo professor,
divididos em 5 grupos com trés pontos em cada®. Cada grupo traz questdes de sistemas
distintos. Estas “listas de pontos” remetem-nos a amplitude do processo avaliatorio. A
cada semestre o aluno realizava uma prova tedrica escrita, uma prova pratica sob o
sistema de arguicdo, perfazendo 4 avaliagdes no ano. Ao final do ano, somava-se um

exame teorico escrito final e um exame pratico oral final.

As provas parciais semestrais traziam no primeiro semestre os contedos
apresentados naquele semestre, mas os do segundo semestre mantinham os contedos
do primeiro semestre, sendo portanto, cumulativo, ainda que o conteddo do semestre
passado se apresentasse de forma mais concentrada, privilegiando o contetdo do

semestre vigente. As provas finais eram realizadas com o contetido do ano inteiro®’.

Somem-se a estas avaliacdes, as notas de aplicacdo, que se davam pelos
processos de arglicdo especificamente sobre as pecas preparadas pelos estudantes. A
nota semestral dava-se por média entre as arguicGes e 0 exame pratico semestral. Estas

notas semestrais se somariam a nota final compondo a média final do ano na disciplina.

> Citamos como exemplo, as listas para o ano de 1935 preservadas no acervo do MAH: Programa para
prova theorica do 1° semestre — 1° anno; Anatomia Descriptiva - Pontos para arguigdo do 2° semestre — 1°
anno; Pontos para exame final de Anatomia — 1° anno — parte pratica; Programa para exame final de
Anatomia — 1° ano — parte thedrica; Anatomia — Pontos para exame escripto — 1° semestre de 1935 — 2°
anno; Pontos para prova escrita — 2° ano — 2° semestre; Anatomia — pontos para exame escripto final — 2°
anno (parte tedrica).

% Anatomia (parte topogréfica) — pontos para exame escripto do 1° semestre de 1935 (19-6-1935) — 2°
anno. Acervo do MAH.

%" Pode-se conferir tal situagdo nos mesmos documentos citados na nota 55.
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Portanto, os alunos eram avaliados continuamente. Realizar 6 preparagdes
em um semestre de cerca de 4 meses, pois iniciava-se em marco e terminava em meados
de junho, significava a entrega e arguicdo, ja que esta ocorria no momento da entrega da
peca, a cada quinzena, tornando frenético o ritmo no laboratério de Anatomia. Isto nos
leva a questdo levantada por Bovero quanto a substituicdo de colaboradores que sera
discutida adiante quando apresentarmos a ampliacdo do grupo disciplinar. Com o
trabalho em ritmo acelerado, somando-se aulas teoricas, praticas e pesquisas e esta
proposta de avaliacdo, o colaborador teria realmente de ser previamente treinado para se
incorporar e cooperar com o andamento dos trabalhos, e tornar o processo de exercicios
e avaliacdo compativel com o processo de fixacdo da disciplina nos sujeitos-estudante.
Ou seja, 0 préprio processo de avaliagdo remete-nos a aventar a coesdo do grupo

disciplinar.

3. A ORGANIZACAO DO GRUPO DISCIPLINAR

JParte do processo de construcdo socio-historico de uma disciplina, 0s

grupos disciplinares sdo formados por individuos com valores convergentes, no entanto,
ndo necessariamente idénticos. A proximidade destes integrantes da-se mais fortemente
pelas tradicdes que a disciplina apresenta, que servem de fator de identificacdo dos
individuos isolados com os grupos e comunidades, do que pela propria existéncia de
fatores de similaridade extrema de ideais e ideologias (GOODSON, 1997).

Tendo esta perspectiva de construcdo, veremos que até a década de 1920, o
grupo da Anatomia na Faculdade de Medicina de S&o Paulo era reduzido,
essencialmente constituido por Bovero, catedratico responsdvel pelo segundo ano,
Montenegro, responséavel pelo primeiro ano e Moreira da Rocha®, preparador desde
1916.

A década de 1920 é marcada pela presenca da Rockefeller no espaco
disciplinar, dando-lhe maiores condi¢cdes de se firmar como formadora de médicos e
cirurgides. Assim, ao encerrar a década de 1920, a catedra de Anatomia contard com

%8 Fazia parte do quadro também Luciano Gualberto que tem uma série de afastamentos, por isso ndo
considerado aqui como integrante de um ndcleo duro do grupo disciplinar.
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mais dois assistentes Renato Locchi, desde 1924 e Max de Barros Erhart desde 1926.
Estes dois, juntamente a Moreira da Rocha, concentram seus esforcos nas atividades
praticas da disciplina, entretanto assumem a substituicdo das aulas tedricas quando
necessario, porém, a Renato Locchi é destinado conteudo especifico fixo (o sistema

nervoso) a apresentar em aulas teéricas>’.

Ao entrar na década de 1930, as mudancas ndo sdo apenas regulamentares,

sociais, politicas, mas também no quadro de assistentes.

Benedito Montenegro ao final do ano de 1930%° deixa o cargo de substituto
e assume a catedra de Técnica Operatdria, completando 16 anos de participacdo direta
na cadeira de Anatomia Descritiva junto a Bovero. A saida de Montenegro reorganiza a
disciplina e encontraremos 0s assistentes como co-responsaveis, junto a Bovero, pela
execucdo dos conteudos, consolidando-se a tendéncia de destinacdo de contetdos
especificos a cada um.

Moreira da Rocha mantém-se na Anatomia da Faculdade até o ano de 1933,
ultimo ano em que conseguimos localizad-lo no volume Il do “livro de registro de
aulas”, quando assume a catedra de Anatomia na recém criada Escola Paulista de
Medicina (EPM). Ele é o Unico dos assistentes de Bovero que deixa a catedra em
direcdo a uma instituicéo dissidente.

Max de Barros Erhart também migra para outra instituicdo, assumindo a
catedra de Anatomia de Animais Domésticos na Faculdade de Medicina Veterinéria e
Zootecnia da USP no inicio de 1937, mantém-se, assim, na mesma macro-instituicéo e
por diversas vezes € chamado a participar da catedra de Anatomia junto a Locchi, sendo
inclusive parte da banca do concurso de sucessdo de Renato Locchi®. Até 1936
encontramos registros das aulas de Max Erhart no volume 11 do “livro de registros de

aulas”.

A década de 1930 é fase de mudancas, e a saida dos trés colaboradores gera
substituicdes. Em 1930 chega Odorico Machado de Sousa para o cargo de 2° assistente.

Odorico logo conquista, com intermediacdo de Bovero, uma bolsa de estudos junto a

% LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de Medicina e Cirurgia
de S&o Paulo — volume 2 - 1926 a 1939

% Ata da Congregacdo da FMUSP de 28 de dezembro de 1931,volume 4, p. 65.

61 Ata da Reunido Extraordinéria da Congregacéo da FMUSP de 09 de marco de 1956, volume 5, paginas
240 a 243.
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Fundacdo Rockefeller e parte para a Europa, retornando em 1933, permanecendo como
assistente até 1955, quando, ap0s a aposentadoria de Renato Locchi, assume a catedra
em 1956.

Ainda sob a direcdo de Bovero, chegam a catedra Guarany Sampaio em
1931; Procopio Bielik em 1934; Olavo Marcondes Calasans em 1935; e José Maria de
Freitas em 1931, este ultimo deixa a catedra em 1936 para assumir a assisténcia junto a
Moreira da Rocha na EPM. De todos os assistentes do periodo, apenas Odorico
Machado de Sousa e Olavo Marcondes Calasans serdo responsaveis, ha seu tempo, por
todo um ano de aulas tedricas, além das atividades préticas.

Observamos, portanto, que apesar das modificacbes curriculares que
minimizaram a influéncia e importancia do status curricular da Anatomia na Faculdade,
com a reducdo da carga horéria da disciplina e a imposi¢do de um novo contetdo, a
Anatomia Topografica, modificando-lhe os objetivos, o grupo disciplinar se expande,

contudo, a expansdo é mediada pelo aumento no nimero de alunos ingressantes.

No ano de 1935, um oficio de Bovero a Cantidio de Moura Campos, diretor
da FMUSP, datado de 8 de fevereiro de 1935, traz a preocupacio com o aumento no
namero de alunos para 80, que exige modificacbes compativeis no laboratorio. Bovero
pontua que a Anatomia é a Unica cadeira da grade curricular que se desdobra em dois
anos de curso (os dois primeiros) recebendo até 1932 50 alunos ingressantes,
ampliando-se para 70 no ano de 1933 e com a previsdo de ampliacdo no nimero de

alunos ingressantes para 80 em 1935, o que deve considerar que:

A cadeira de Anatomia necessita, para um ensino teérico-pratico que
se possa julgar eficiente, continuamente de um certo nimero de
providéncias prévias e de ocupacles diérias (...) mais pesadas e
ininterruptas de que em outras cadeiras, pela prépria natureza da
matéria. E suficiente pensar na necessidade de continua substituicdo e
preparo de pecas de diversos sistemas organicos, que se estragam
forgcosamente com o uso diario por parte dos alunos, sendo que com a
lastimavel escassez e mesmo falta grave de material (...) indispensavel
se torna fornecer aos alunos material em grande ja ao menos
parcialmente preparado.

O catedratico continua dizendo da excepcional capacidade produtiva de seus
colaboradores que se encontram em situacdo limite para a continuidade de seus

trabalhos, tanto de ensino, quanto de pesquisa, e indica que a continuidade da exceléncia

62 Oficio de Alfonso Bovero ao diretor da FMUSP Cantidio de Moura Campos, de 8 de fevereiro de 1935.
Acervo do MAH
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do trabalho desenvolvido pode se comprometer se ndo houver contratagdo de
assistentes, técnicos e serventes, na mesma proporcdo do aumento do numero de alunos,
solicitando a contratacdo de mais um assistente, na figura de Olavo Marcondes Calasans
e argumenta que, dadas as especificidades da cadeira, ndo é possivel contratar qualquer
um e que é necessario que ele tenha conhecimentos prévios e tempo para o treinamento

e adequacéo antes da chegada dos alunos, caso de Calasans.

E possivel perceber que a substituicdo dos colaboradores néo se da de forma
simples e imediata. A especificidade do material didatico anatdmico - as pecas
cadavéricas - é ponto de estrangulamento quando se trata de ampliacdo no numero de
vagas possiveis de matricula. Este material necessita de espaco para utilizacdo
especialmente preparado para tal, local préprio de armazenamento - e tem de ser
espacoso para que se alojem cadaveres inteiros - tempo prévio de preparagdo anterior a
utilizagdo, e tudo isso tem de ser realizado por pessoal devidamente treinado, caso
contrario corre-se o risco de perdas, e, aqui temos ja a constatacdo de um problema que
perdura: a disponibilidade de cadaveres € restrita. Além disso, com 0 aumento no
namero de alunos nos laboratorios, a caracteristica pratica supervisionada se prejudica,
ja que cada assistente tem de responder a um nimero maior de alunos, dificultando

atendimentos mais precisos e aprofundados.

N&o se substitui com facilidade um colaborador é o que Bovero adianta e
assinala a Cantidio de Moura, diretor da FMUSP, antecipando uma crise na disciplina
que pode ocorrer com a ampliagdo no numero de vagas sem a correspondente
equiparacao do numero de assistentes, que comprometeria tanto o0 método de ensino,
quanto os exercicios, as avaliacdes e, logicamente, o conteudo, todos circundando o

acesso gue se possa ter a peca cadaverica.

Porém, ndo podemos deixar de assinalar que a substituicdo se dificulta, pois
é necessério identificagdo do novo assistente ao grupo disciplinar j& organizado e em
acao. Este, talvez, seja o ponto de estrangulamento atras da falta de cadaveres e da
precariedade na supervisdo das atividades praticas que Bovero assinalada como

problemas.

Uma vez organizado o grupo, este se ergue em defesa de seus ideais e
tradi¢des, ndo abrindo méo com facilidade deles. Assim, a contratacdo de um assistente

demanda tempo de aculturacdo, ndo apenas técnica, no sentido de apropriacdo das
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técnicas de preparacao de pecas para as aulas e treinamento manual, mas disciplinar, no

sentido de aclimatacgéo e incorporacdo aos preceitos disciplinares.

Para além do papel de instaurador da Anatomia na Faculdade, Bovero se
mostra como 0 ponto de estabilidade, de continuidade da disciplina, pois nao
localizamos indicios de desestruturacdes extremadas derivadas das modificacdes do
corpo de colaboradores, a tal ponto de registrar-se descontinuidades nos livros de
registros, nos programas, ou mesmo que merecessem ser assinaladas em reunides da
Congregacdo. Bovero age, entdo, como o receptaculo das tradi¢Bes disciplinares e forte
ponto de adesdo ao grupo, contudo, devemos assinalar aqui, ser ja periodo da presenca

de Renato Locchi na catedra, o dileto discipulo de Alfonso Bovero.

3.1. A SINGULARIDADE DE RENATO LOCCHI

Vindo de um processo de transferéncia da Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro para o 3° ano médico da entdo Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo
(FMCSP), Renato Locchi ja traz a experiéncia de conclusdo do curso de Farmécia na
Escola de Farméacia e Odontologia de Séo Paulo, no ano de 1916. Assim, ao iniciar sua
aproximacdo com a Anatomia nos dois ultimos anos do curso médico paulista, quando
comeca a desenvolver sua tese de doutoramento cujo tema solicitou a Bovero, ndo era

nem tdo jovem nem t&o inexperiente nos meios académicos.

Di Dio (1986) relata que ao chegar a FMCSP em 1921, Renato Locchi
encontra Alfonso Bovero como um grande nome da Anatomia, a custa do incessante
trabalho que desenvolvia na instalacdo e consolidacdo do ensino e do método de
pesquisa. O mestre italiano ja adquirira junto a instituicdo paulista e a instituicdes
internacionais prestigio enquanto grande anatomista, o que levou Bovero a tornar-se ““o
centro da atencdo e do respeito dos jovens estudantes, de médicos e, também, de
colegas”. (DI DIO, 1986, p. 10)

Dividindo-se entre as atividades académicas e as de atendimento na Clinica
Ginecoldgica da Instituicdo, pois a intencdo de Locchi era, inicialmente, seguir carreira
clinica, tem seu olhar e interesse atraido a Anatomia pela presenca de Bovero,
buscando-o para o desenvolvimento de sua tese de doutoramento: “suas qualidades

psicologicas e a profunda atracdo que sobre ele exercia a personalidade do Prof.
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Alfonso Bovero levaram-no a abandonar a clinica para dedicar-se a anatomia”, uma
vez que Bovero “reconhecia qualidades de cientista em potencial”” em Locchi; nestas
circunstancias, seria de se esperar que 0 jovem estudante ““se sentisse atraido pelo
Mestre que o acolhia como um filho™ (DIDIO, 1986, p. 10)

Os dois ultimos anos do curso médico, Renato Locchi atuou como monitor
voluntério junto ao laboratorio de Anatomia, e é possivel localizar no volume | do

“livro de registro de trabalhos préaticos”®

, a0 lado das avaliacdes de Moreira da
Rocha, a partir de 1923, as siglas RL junto a algumas preparac6es de alunos, indicando
que esta preparacdo teria sido avaliada e argliida por Renato Locchi. Assim, ao defender
sua tese em 1924 e ser imediatamente contratado como preparador, € com 0 novo
regulamento em 1925 passar a assistente do laboratorio, teriam sido passos naturais em

sua carreira.

No ano de 1926, com a nova regulamentacdo do curso que previa a
introducdo do tempo integral para as cadeiras de laboratério, Renato Locchi €
contratado como o primeiro assistente em tempo integral junto a instituicdes de ensino
médico, e por forca de lei recebe o titulo de docente livre em Anatomia no mesmo ano.
Contudo, em fevereiro de 1936, ele se submete ao concurso para obtencdo e
legitimacéo, por direito, e ndo por decreto, de seu titulo.

No processo do concurso, Alfonso Bovero escreve um parecer para a
comissdo examinadora sobre as atividades e caracteristicas de Renato Locchi, onde diz
de seu incansavel trabalho diario, desde sua formatura, junto ao laboratério, assumindo
as funcbes administrativas, didaticas e de pesquisa, auxiliando alunos, colegas e
qualquer pessoa que procurasse o laboratdrio, colocando-o como seu auxiliar principal e
co-responsavel pelo renome internacional que a anatomia da Faculdade porventura
tenha atingido. O parecer de Bovero assinala as caracteristicas profissionais e pessoais
de Locchi como merecedor do titulo de docente livre e lastima que

(...) um pesquisador entusiasta, muito bem julgado por anatomistas, de
Paises longingquos, um encarregado oficialmente do curso integral dos
alunos do 2° ano médico deva, como obediéncia as assim chamadas
normas regulamentares, ser submetido agora as provas multiplas do
presente concurso®

83 Acervo do MAH.

% Parecer de Alfonso Bovero a comissdo julgadora do concurso para docente livre de Anatomia de 27 de
mar¢o de 1936, apud DI DIO, 1986, p. 13.
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Em nome do seu futuro, nesta ou em outra universidade, Locchi se submete
a obter por concurso titulo que ja lhe era de direito, entretanto, como o titulo Ihe havia

sido conferido por decreto, pensa em

(...) evitar que julgadores menos avisados viessem contrapor,
ulteriormente, “docente por decreto” a “docente por concurso”. Esta
distincdo poderia, na imprevisibilidade das comissGes examinadoras
de concurso, prestar-se a implica¢cbes menos positivas (DIDIO, 1986,
p. 14)

A possivel estranheza de submeter-se a concurso uma década depois, € ndo
anteriormente, visto a preocupacdo com o desmerecimento do titulo em um concurso
que viesse a se inscrever pode justificar-se em dois pontos importantes. Bovero estava
sendo sondado pelo diretor da Faculdade de Medicina de Minas Gerais quanto a
possibilidade de Locchi assumir a catedra naquela instituicdo, e o envelhecimento de

Bovero, cujo afastamento poderia ndo estar distante.

No proprio laboratorio paulista, outros assistentes possuiam o titulo de
docente livre, como Odorico Machado de Sousa, Max de Barros Erhart, Olavo
Marcondes Calasans, e tantos outros em outros laboratorios poderiam pleitear esta vaga
via concurso. Assim, antecipando-se a uma possivel contenda legal, o concurso legitima
o saber locchiano, para qualquer das duas catedras. O proprio Di Dio (1986) tece
comentérios no sentido do contato entre Minas Gerais e Sdo Paulo e quanto a sucessao

paulista, e em conversa com Locchi argumenta:

Em Gltima andlise — disse-lhe eu, certa vez — com o concurso de
habilitacdo a livre docéncia fica patenteado que ndo havia candidatos
capazes de competir com ele para a eventual sucessdo do Prof. Bovero
(DI DIO, 1986, p. 14).

Mas talvez ndo existissem mesmo candidatos para concorrer com ele na
eventual sucessdo a Bovero. A partir de 1932, com a entrada da Anatomia Topografica,
Locchi assume a responsabilidade do curso do 2° ano, no qual se contempla esta nova
abordagem, indicando-nos o grau de confianga que Bovero teria no assistente para a
aculturacdo da nova abordagem, pois, de acordo com nossa analise, a Anatomia
Topogréafica ndo foi absorvida com naturalidade pela cadeira, sendo, juntamente com a
reducdo da carga horéria ocorridas no mesmo Regulamento de 1932, ponto de
desestabilizagdo no cotidiano da disciplina.

A percepgéo de que o espago curricular anatdmico se restringe pode ser uma

realidade na década de 1930, pois retirar a Anatomia topogréafica de uma cadeira clinica
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pode ser lido como uma facilitagdo a atividade do catedratico cedente que podera
concentrar seus esforcos apenas na clinica cirargica, mas também como um possivel
sinal de reducdo do prestigio da Anatomia enquanto campo de pesguisa em expansao,
pois concentra-se duas abordagens distintas dividindo o mesmo espago curricular que
foi reduzido a metade no segundo ano, e sem acréscimos ou novas destinacbes de

material e pessoal técnico.

Se aliarmos esta reducdo do espaco curricular a intencionalidade de Bovero
de instituir ndo apenas o ensino, mas uma forte pesquisa anatdmica, Locchi se apresenta
como uma solucdo viavel e concreta de sustentar a disciplina por apresentar
caracteristicas pessoais que o aproximavam de Bovero, e talvez mostrassem a Bovero
que seu trabalho em “criar escola” ndo teria sido em vdo, como nos indicam 0s excertos
do Parecer que Alfonso Bovero envia a Comissdo Examinadora do concurso de
Docéncia livre por ocasido da submissdo as provas por Renato Locchi:

(...) pesquisador insistente e extremamente rijo e honesto; de guia
competente e afetuoso de alunos, de colegas do Departamento e
estranhos) posso afirmar com orgulho que o Dr. Locchi foi e é,
durante o tempo decorrido de sua formatura até agora, 0 meu auxiliar
principal; e que se o Departamento de Anatomia da Faculdade de
Medicina da Universidade de S&o Paulo teve a fortuna de adquirir
renome entre os Departamentos congéneres, ndo somente na América
do Sul, foi especialmente divido a atividade indefessa, a austeridade
do método de trabalho continuo deste meu braco direito®.

Assim, Bovero deixa claro, em 1936, sua escolha por Locchi, seu “braco
direito” que ajudou a introduzir o Laboratério de Anatomia no circulo internacional.
N&o é, portanto, inesperado que Renato Locchi tivesse contetdo fixo de prelegdo tedrica
antes dos outros assistentes, que fosse chamado a assumir a posigdo de responsavel por
todo um ano de curso teorico, que tenha assumido o inicio e mantido o andamento das
aulas com o atraso no retorno de Bovero da Italia por enfermidade, e a morte de Bovero,

apenas Locchi se inscreva para o concurso de sucess&o.

Em setembro de 1937 Locchi assume a catedra com a qual ja estava
aculturado, e para a qual se dedicava integralmente desde os tempos de estudante. Filho
da “Casa de Arnaldo”, formado nos padrdes boverianos, institucionalizado, Locchi
inicia o processo de restabelecimento da posicdo da Anatomia a seu espago e a

% Parecer de Alfonso Bovero a comissdo julgadora do concurso para docente livre de Anatomia de 27 de
marc¢o de 1936, apud DI DIO, 1986, p. 13. Com grifo no original de Di Dio.
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“construcdo de uma retérica bem sucedida” (GOODSON, 1997, p. 51) para a

disciplina.

CONSIDERAGOES AO FINAL DESTE CAPITULO - A CONSTRUGAO EM CO-
RESPONSABILIDADE

Apesar de ndo termos localizado documentagdo profusa especifica sobre os

anos iniciais da cadeira de Anatomia na Faculdade de Medicina de Sdo Paulo, podemos
conjugar alguns dados e estabelecer algumas linhas gerais de funcionamento da
disciplina.

O periodo de Bovero é o periodo da instalacdo e da institucionalizacdo da
disciplina. Enquanto catedratico, ele organiza o ensino, com a sistematizacdo dos
contetdos, a forma das avaliacbes, o método pratico-dissecatorio, normatizando e
imprimindo um paradigma disciplinar que em muito corresponde ao processo de

construcdo socio-histdrica que os métodos e conteddos da Anatomia descrevem.

Bovero tem papel impar na modelagem da Anatomia enquanto uma
disciplina solida e passivel de se manter por seus proprios recursos para além do
periodo que ele estaria a sua frente. Entretanto, o professor ndo é o Unico ponto do que
acreditamos ser uma triade de construcdo e consolidacdo da Anatomia nestes anos
iniciais da medicina em Sdo Paulo. Arnaldo Vieira de Carvalho e a Fundacdo

Rockefeller completam o tridngulo.

Dr. Arnaldo tem papel crucial, uma vez ser ele o responsavel pelas escolhas
e selecBes que se fizeram e que, conjugadas, levam a Faculdade de Medicina a se tornar
em poucos anos, uma instituicdo de referéncia de qualidade de ensino médico. A visdo
de um profissional formado por um curriculo distinto, com histérico pessoal impar, que
Ihe impulsionou para a compreensdo da profissdo e da formacgdo do profissional
enquanto um individuo mais amplo, que deveria compreender os principios de sua
atuacdo e nao apenas fixar uma série de postulados, fazendo com que o curriculo inicial
da Faculdade de Medicina aliasse ensino a pratica laboratorial que proporcionaria a
pesquisa; a escolha de profissionais que pudessem cumprir com esta designacdo, de

estimular nos estudantes a iniciativa e a busca por respostas e solucbes que
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melhorassem as condicGes de trabalho e atendimento; a inculcacdo destes preceitos no
corpo docente, que ndo apenas aceitou como incorporou o padrdo do ensino-pesquisa;
todos estes elementos por si s6 dariam o espaco para que Bovero, com a experiéncia e a

tradigéo da escola anatdmica italiana florescesse em solo brasileiro.

Entretanto, a terceira ponta da triade € tdo essencial quanto as outras duas. A
importancia que o padrdo rockefelleriano da a Anatomia enquanto disciplina de base,
essencial na formacdo do profissional médico, fornece o status sécio-curricular
necessario para a conquista e consolidacdo do espaco anatdbmico amplo e concreto,
proporcionando meios para o desenvolvimento da pesquisa, donde emerge a forca do

ensino.

Assim, os esforcos que empreendemos para compreender a Anatomia nesta
fase inicial indicam que Bovero é responsavel pela sua caracterizacdo. Sua presenga em
Séo Paulo é ponto de apoio e coesdo anatdmica, contudo, ele é favorecido por uma série
de contingéncias administrativas, sociais e curriculares que permitem a ele trabalhar em

um ambiente de legitimidade.

Porém, em seus Ultimos anos diante da catedra, a Anatomia comeca a se
apartar das perspectivas mais amplas da formag&o médica, e isso pode significar o efeito
contrario, com perdas maiores e mais significativas. Sua posi¢do curricular perde os
dois apoios, Dr. Arnaldo falecido ha uma década e o afastamento da Rockefeller,
deixam Bovero sozinho. Na dificil década de 1930, o nome de Renato Locchi se
embrenha pela catedra, ganha projecdo e reconhecimento, especialmente por seu mestre
ao creditar-lhe a co-responsabilidade da importancia que a cadeira assume diante de

outros centros de ensino e pesquisa anatémica.

A percepcdo que temos do periodo final é de um catedratico que, com toda a
sua experiéncia, observa as perdas que a cadeira sofre de espaco e, portanto status, no
curriculo institucional, e levanta-se em sua defesa da forma que lhe é possivel, dentro do
proprio espaco disciplinar. Ele aceita a topografia, pois lhe € importa por lei, mas a
subjuga a prépria cultura sistémico-descritiva, mantendo esta abordagem como
exclusivamente pratica sob o controle e determinacdo descritiva. Presente apenas na
pratica, a topografica sofre de coesdo, pois para Bovero as aulas tedricas eram utilizadas

para facilitacdo da compreensao pratica.
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A morte de Bovero impacta na cadeira e na disciplina, mas ndo mais do que
0 tempo de um pranto, € necessario continuar a obra, mas além da continuidade, €
preciso fortalecer o0s espacos, retomar a legitimidade, e fazer da Anatomia

imprescindivel na formacgdo médica diante de novas expectativas especializadoras.

Renato Locchi algcard a Anatomia de seu mestre de volta a um espago
curricular mais significativo, mas tem de lidar com as perdas. O empenho na criacao de
um sucessor a altura do empreendimento é recompensado. A Anatomia entrara na
década de 1940 fortalecida, ampliara sua influéncia no curriculo, abragara o processo de
especializacdo médica, retornara a fungdo de formadora médica, retomara sua voz junto
ao colegiado e tera sua expressdo maxima na Instituicdo sob o comando de Renato

Locchi.
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CAPITULO II1. O ESPACO-TEMPO DE RENATO LOCCHI

As coisas que amamos,
as Pessoas que amamos
sdo eternas até certo ponto.

Duram o infinito variavel |

A hora do cansaco — Carlos Drummond de Andrade

INTRODUCAO

Com a morte de Alfonso Bovero na Italia, Renato Locchi é nomeado

responsavel interino pela cadeira até a realizacdo do concurso de sucessdo, e mantém as

atividades da cadeira e da disciplina em andamento, até o concurso de sucessé&o.

A Congregacdo da Faculdade de Medicina registra sua homenagem® e
declara luto suspendendo as aulas por trés dias. Uma comissdo é organizada para prestar
homenagens a Bovero, na qual Montenegro é o responsavel por uma visita a familia em
Turim para prestar as homenagens pdstumas. Luciano Gualberto, catedratico de Clinica
Uroldgica, que comeca sua carreira na Faculdade como preparador de Anatomia, lembra
que o professor era detentor de expressiva biblioteca, e decide-se pela solicitacdo ao
Governador que a adquira, o que é de fato realizado e a biblioteca de Bovero passa a

integrar, oficialmente, a biblioteca da cadeira de Anatomia.

No ambito da cadeira, a morte de Bovero impacta ndo apenas pela
necessidade de sucessdao e pela troca de comando, mas é amargamente sentida e
expressada em uma sucessao de artigos que aclamam suas capacidades, como professor,
pesquisador, mestre?.

>3 5 ano letivo de 1937 ¢é

No volume Il do “livro de registro de aulas
iniciado em margo por Renato Locchi no 1° ano do curso e Odorico Machado de Sousa

no 2° ano. As aulas transcorrem conforme a regularidade do programa proposto para

! Ata da Congregacéo da FMUSP de 13 de abril de 1937, volume 4, p. 81.
2 Citamos, por exemplo: LOCCHI, 1937; MACHADO DE SOUSA, 1937.

¥ LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de Medicina e Cirurgia
de S&o Paulo — 1926 a 1939 — Acervo do MAH



esta década. Max de Barros Erhart ndo est4d mais na cadeira, assim quem o substitui nas
aulas teoricas e Olavo Marcondes Calasans, contratado desde 1935 como assistente.
Com isso, a responsabilidade do curso do 1° ano recai sobre Locchi, do 2° ano sobre

Machado de Sousa, e Calasans assume alguns capitulos da matéria.

Locchi, Machado de Sousa e Calasans mantém a disciplina em pleno
funcionamento. Seguindo um curso quase ja previamente estabelecido, o concurso de
sucessdo de Alfonso Bovero tem um Unico inscrito, Renato Locchi, que assume o cargo
de catedratico em setembro de 1937, e seu periodo, até 1955, é de modificagdes
significativas para o ensino que a cadeira propde ao curso médico, mas também de
reposicionamento da Anatomia frente as novas contingéncias do ensino e a expanséao da

zona de influéncia.

Apresentamos neste capitulo elementos que se interpdem no percurso da
cadeira, que refletem na sua face de ensino, a disciplina, pois, Renato Locchi assume e
implementa uma postura distinta de seu antecessor e mestre. Sua participacdo nos
espacos institucionais é marcante, chegando a direcdo da FMUSP, retomando, quica
criando, o espaco da Anatomia no curriculo médico em franca modificacdo, mediada
pela pressdo do processo de especializacdo de conhecimentos e préaticas; o novo
catedratico marca ainda a Anatomia ao criar o espaco legitimo de representacdo de sua
comunidade disciplinar, a Sociedade Brasileira de Anatomia; ao organizar o
conhecimento anatébmico publicado no Brasil por brasileiros em um indice que percorre
0 século XIX e XX; e constroi sua visdo e uma postura diante do ensino, distinguindo a
face de pesquisa anatbmica da face de ensino anatémico, designando esta Ultima por

Anatomia escolar.

Focamo-nos aqui nestes aspectos circundantes que o novo catedratico traz a
cadeira e que redimensionam a disciplina, modificando seus elementos constitutivos,
embasando nossa discussdo para 0 capitulo seguinte quando apresentaremos a
multifaceta de ensino que a cadeira assume, abrindo-se para a manifestacdo e afirmacao
de trés subculturas com seus grupos, integrantes da comunidade e tradicdes

disciplinares.
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1. UMA “EscoLA ANATOMICA” PRINCIPIA UMA TRADICAO

JParte da construgdo disciplinar, a criacido de uma “escola cientifica” que

permitisse sustentacdo a este ensino diferenciado através das pesquisas que se
desenvolvessem no ambito do laboratério anatbmico era essencial e integrante da

expectativa boveriana de se fazer suceder.

Ao assumir a catedra, Bovero traz uma postura rigida e analitica do campo
anatdémico, extrapolando o ensino e construindo as pesquisas do género. A “Escola de
Bovero” é nome dado por Renato Locchi ao grupo de profissionais que trabalharam e
produziram com ele ou sob sua orientacdo, mas, extrapola a personificacdo nos
discipulos e o espaco-tempo de permanéncia do mestre e solidifica-se como o método e

rigor cientifico que instaurou em Séo Paulo.
Locchi descreve a “conduta boveriana de pesquisa” dizendo que ela

(...) ensinou-nos a coletar uma bibliografia, traduzida particularmente
na utilizacdo da divida como elemento que suscita a critica, para
evitar ou diminuir o erro. Bibliografia e divida metodoldgica séos de
fato, dois marcos dominantes em Bovero. Afirmava entdo estar
possuido dessas duas obsessGes: bibliografia e duvida, que Ihe davam
plena consciéncia do justo valor de um estudo em desenvolvimento e
de seus resultados (...) como bom cientista e pesquisador, tinha sempre
presente o conhecimento da “limitacdo humana” (...) ndo obstante os
erros serem diminuidos ou evitados pelo método experimental, hd que
ndo se esquecer esta limitacdo e dai considerar-se o resultado de uma
pesquisa como provisorio ou parcial, ainda que exato, e ndo como
definitivo e completo (LOCCHI, apud LACAZ, 1989, p. 66, grifo do
original)

Com firme proposito de formar pesquisadores vemos que sua intencdo de
“fazer escola” ndo era camuflada, mas sim expressada. Em carta a Renato Locchi - que
preparava-se para assumir a catedra na Faculdade de Medicina de Minas Gerais, e
aguardava o aceite final de Bovero - de 12 de janeiro de 1937, a ultima enviada antes de

seu falecimento o mestre escreve:

Agora a questdo de Belo Horizonte. Com vistas um pouco
menos restritas ... a solu¢do deveria ser muito facil; digo mais e sem
pecar por excessivo orgulho: de Sdo Paulo podiam e deviam -
PODERIAM E DEVERIAM - irradiar-se anatomistas ndo somente
para Belo Horizonte ... Creio que o senhor deva aceitar desde que ndo
perca de vista Sdo Paulo, absolutamente...

... E note: hoje Belo Horizonte; amanha podera ser Porto Alegre
ou Bahia ou algures: é fatal que assim serd, porque também em
Anatomia vale 0 “RENOVAR-SE OU DESAPARECER” E podera
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ser 0 senhor, caro LOCCHI, que traduzira em fato este “renovar-se”
inevitavel, mais cedo do que se pensa!*

Duas idéias chamam a atencdo: a necessaria propagacdo dos preceitos
boverianos e a renovacao. A propagacdo € identificada como oriunda de S&o Paulo,
através da disseminacdo de seus discipulos por diversos centros de ensino, aqui
representados por Renato Locchi; entretanto, a ida dos discipulos a outros centros
deveria manter a “Escola” viva e atuante, na figura do discipulo que ia mantendo
sempre em mente “Sdo Paulo”, ou seja, a ida estaria condicionada a permanéncia.
Porém, ndo acreditamos tratar-se essa disseminacdo apenas na forma fisica real de seus
discipulos. Bovero mantinha intensa troca de correspondéncias e separatas de artigos
com diversos centros de pesquisa, nacionais e internacionais, 0 que cumpre também esta

funcdo.

Outra idéia é a necessaria renovacao que esta propagacdo desencadeia, nao
apenas na proépria ciéncia anatbmica que ganha com novos lugares e novos desafios a
serem vencidos na compreensdo das especificidades anatbmicas locais, mas também o
ensino da Anatomia que se vé, a partir da forte influéncia na formacdo deste
pesquisador que migrara, sob a interferéncia do rigor do método cientifico e da
produtividade que este professor levara consigo, podendo tornar-se um ensino-pesquisa,

como o instalado em Sao Paulo.

De qualquer forma, ganha a “Escola”, que se mantém e prolifera na
captacdo de novos pesquisadores, em uma escala progressiva, imortalizando seu criador,
como assinala Sousa Campos (1940, p. 177): ““Seu maior empenho era o de formar
discipulos brasileiros. Era para ele a maior recompensa. Queria se desdobrar nos seus
escolares”. Se desdobrar nos escolares, sejam os discipulos sejam os alunos que,
impregnados do método boveriano também disseminavam a disciplina anatbmica em

suas clinicas.

Di Dio (1986), na biografia que escreve sobre Renato Locchi, apresenta seu
mestre como um cultor das tradi¢es, e mesmo criador de algumas delas, pois é Locchi
guem transforma a escola anatdmica iniciada por Bovero na “Escola Anatomica de
Bovero” e reforca os preceitos de seu método, impregnando sua propria catedra com

esta forma de fazer pesquisa, tornando a Escola uma das grandes marcas da Anatomia

* Carta de Bovero a Locchi de 12 de janeiro de 1937 - apud DI DIO, 1986, p. 15, em transcrigao literal.
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que se solidifica a partir da catedra paulista. Além disso, e talvez como refor¢o ao
método mas possivelmente como forma de apoiar e legitimar sua catedra,
institucionaliza a veneracdo de Bovero, criando um culto a figura e memoria de seu
mestre na Faculdade de Medicina, cumprindo com mais propriedade a intencdo de
Bovero de “se desdobrar”.

Segundo Hobsbawm (2008, p. 9)

Por “tradicdo inventada” entende-se um conjunto de praticas,
normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente aceitas; tais
praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores
e normas de comportamento através da repeticdo, o que implica,
automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado. Aliés,
sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um
passado historico apropriado.

Podemos aventar a possibilidade de intencionalidade da cria¢do do culto de

Bovero, promovido por Renato Locchi apds sua posse.

Di Dio (1985, p. 2B) diz que apesar de ndo ter conhecido Alfonso Bovero
“0 prof. Locchi, com sua palavra e seu exemplo, fez —nos sentir t&o familiarizados com
Bovero (...) que temos a impressao de que todos vivemos juntos, sofremos as agruras e

gozamos as glorias™.

A fala do discipulo de Renato Locchi nos leva a crer na intencionalidade, ao
que somariamos as acdes. Ao assumir a catedra, Locchi transforma o dia da morte de
Bovero em um dia de recordacdo e homenagem, anualmente, incluindo os alunos e

assistentes e por vezes até outros professores e diretores.

(...) chegou-se ao dia 9 de abril (...) ao entrar no anfiteatro (...) ndo
havia pranchas penduradas nas paredes nem pecas anatémicas sobre a
mesa de marmore. Pensei que, por qualquer motivo, ndo haveria aula
(...) as 7:59, o Prof. Locchi, com a fisionomia mais séria do que de
costume, fez seu ingresso (..) Todos estavam intrigados com a
alteracdo da rotina escolar, quando se ouviram suas primeiras
palavras, repletas de emocdo, quebrando o silencia: “Senhores alunos,
hoje se reverencia a memoria do Prof. Alfonso Bovero, e eu cumpro o
dever de lhes falar sobre sua vida e sua obra (...) a aula de hoje &, pois,
uma homenagem postuma ao eminente Mestre (...) (DI DIO, 1986, p.
27)

Ele mantém a sala de trabalho do professor intacta, seus objetos no exato
lugar, limpa e arejada, como se aguardasse o retorno do responsavel. Todas as aulas do
novo catedratico, todas as falas publicas, faziam referéncia a Bovero, mesmo que ele

tivesse que exagerar em alguma aproximacao (DI DIO, 1986). No discurso de posse a
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catedra, Renato Locchi exalta e reforca a energia criadora de Bovero na cadeira que
agora assume como sucessor e nao substituto, algo que nunca lhe seria possivel fazer.
Em resposta ao discurso do prof. Luciano Gualberto que Ihe havia precedido e lhe
imputava os créditos pelo novo cargo que ora assumia, argumenta que “as honras desta
cerimdnia pertencem mais ao saudoso mestre que a mim proprio” (LOCCHI, apud DI
DIO, 1986, p. 18), creditando todo o mérito a Bovero por sua trajetdria e conquistas. No
programa da 1* Reunido Brasileira de Anatomistas organizado por Renato Locchi,

realizada em 1952, consta um horario para a visita a sala de trabalhos de Bovero.

Mas estes elementos sdo estéreis se ndo os compreendermos diante da fala
de Hobsbawm (2008) concluindo que uma tradi¢do ao ser inventada deve ser aspiragdo
da comunidade aonde se inserird, caso contrario, a tradicdo naufraga, pois ndo se firma
como representativa daquela parcela social. O que nos leva a pensar nos motivos de

Locchi se dispor ao intenso trabalho de tornar Bovero uma tradicdo anatomica.

Disciplina que prima pela manutencdo de suas tradicdes - haja vista a
dissecacdo que ndo é, nos moldes de Hobsbawm (2008) uma invencdo, tampouco
recuperacdo de uma tradicdo, pois se mantém em uso, conservando seu status de
tradicdo legitimado - estd, no momento de transicdo de catedras, sofrendo com o
processo de reducdo do status curricular.

Assinalamos no capitulo anterior a introducédo da abordagem topografica e a
reducdo do espaco real, representado pela reducdo no numero de aulas semanais, da
disciplina, indicando uma possivel redugdo da importancia curricular da disciplina, o
que faz Bovero se erguer e defender os espacos que lhe restam. Mas também hé& que se
considerar que o campo de insercdo da Anatomia, o curriculo médico, estd em
modificacdo pela impregnacdo da especialidade, clinica ou cirdrgica, o papel da

Anatomia se encontra em discussdo enquanto formadora do futuro especialista.

Renato Locchi, brago direito de Bovero e sucessor de catedra, acompanha a
batalha e pode ter percebido na fatalidade da morte do mestre um viés para a retomada
de importancia da Anatomia, agora pela introducdo de uma tradicdo que se sobreporia a
dissecacdo, ja que a dissecacdo ndo era uma tradi¢do da “Casa de Arnaldo” e sim uma
tradicdo da Anatomia. A figura de Bovero, nome forte da Anatomia, surge como op¢éo
para a permanéncia da Anatomia em seu espaco curricular na “Casa de Arnaldo”, téo

zelosa de suas tradicoes.
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Reproduzimos adiante parte da fala de Renato Locchi & Sociedade de
Medicina e Cirurgia de S&o Paulo, possivelmente sua primeira fala a um grande pablico
apos a morte de Bovero, pois se deu em maio de 1937, o que nos leva a acreditar nesta

aproximac&o da figura de Bovero a categoria de tradi¢do da “Casa de Arnaldo”:

Amou S. Paulo e o Brasil, como sua segunda Patria. Interessa-se de
coracdo pela nossa historia, flora e fauna; vivia a nossa vida. Com tal
fervor sente-se ligado a nossa terra que “ao correr por breves periodos,
a sua cidade natal ... uma saudade impaciente particular o assalta e
domina, da nossa cidade, das nossas praias, mattas, florestas, collinas,
do Laboratério de Anatomia da nossa Faculdade...”

A 20 de novembro ultimo, pela manha, corre as salas do seu
Laboratorio, dispde em ordem perfeita as minimas coisas, deixa seu
nome no livro de ponto, ndo tanto para marcar sua passagem mas para
impregnar-se daquelle ambiente muito seu, e assim accumular e livar
consigo lembrancas vivas e duradouras para acalmar saudades futuras
que, sabia, viriam feril-o nas férias proximas em terras distantes. E
parte no mesmo dia, para ndo mais voltar.

No seu leito de morte (conta-nos grande Amigo commum, “paulista
de coracdo”), numa agonia lenta, dolorosa, immerecida, ma, nos
poucos momentos de forca, quando fugazmente vencia ainda o torpor
do mal e da medicacdo, emquanto poude falar ou apenas balbuciar,
invocava S. Paulo, seus Amigos da Faculdade, seus companheiros de
vida commum, seu Laboratorio, que certamente via, como numa
miragem, atravez das lagrimas que lhe velavam os olhos, sempre
claros, limpidos, como a bella alma. Dias seguidos assim esteve; a
propria morte parecia respeital-o e a medo e a custo abateu o gigante:
respeito aquelle que tanta vida dera as coisas mortas. (...)

Os que tiveram a ventura suprema de uma convivéncia mais intima,
guerem crer que elle prolonga as suas férias, em justo descanso, la no
seu torrdo no ceu. Os que com elle viveram muito ou pouco no mesmo
Laborat6rio de Anatomia, sabem, sentem, passada a primeira sensacéo
de vasio, que cada canto, cada livro cada peca reflecte, numa
integragdo perfeita, a sua personalidade, verticalmente alpina,
symbolo vivo e perenne de trabalho e estudo. (LOCCHI, 1937, p. 284-
285)

O ideal paulista de vanguarda, de superioridade, de “locomotiva da nagéo”
bastante em voga na década de 1930 (SANTOS & MOTA, 2010) séo expressos nas
palavras de Locchi ao vincula-lo a um italiano que expressa uma saudade que Ihe fere
incessantemente até seu retorno ao seu espaco, ao seu Laboratorio, a sua Faculdade, ao
seu S&o Paulo. A constante referéncia de vinculacdo, mesmo quando estd em suas
ultimas horas de vida, a Faculdade paulista, a sua gente, e o relato realizado por um
“paulista de coragdo” consolidam Bovero como um paulista ilustre, que morre longe se

Sua casa.

Resgatando o ideal paulista, Locchi assenta 0 nome de Bovero sobre bases

que estdo em ascensdo e da razdo de ser a este mito. A referéncia ao respeito que a
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Morte tem, para apenas quando ndo mais ha espaco para lutas e disputas abater o
“gigante”, dimensionam a forca que a figura de Bovero ganha a sua partida,
consolidando a ideia de Bovero-mito, Bovero ndo apenas como um pesquisador
criterioso, critico, meticuloso, rigido, ético, qualidades que se estendem ao professor e
ao chefe da catedra de Anatomia, mas um Bovero que se estende para além de seu
tempo fisico em Séo Paulo, e como bom paulista representara, post mortem, a terra que
tanto amou, e em especial a “Casa” que tanto amou e ajudou a fundar, da qual se

mantém “symbolo vivo”.

Bovero ndo morre, ele se reedita nas palavras de Renato Locchi, que,
calcado na memdria do mestre que lhe da base de sustentacdo e argumentacdo, sai em

defesa e ampliacao dos espacos curriculares da Anatomia de Séo Paulo.

2. A (RE)CONQUISTA DA VOZ E DO STATUS ANATOMICO

A construcdo de uma retérica bem sucedida para a disciplina pode dar
primazia aos interesses materiais, mas, uma vez estabelecida com
éxito, a disciplina tem de ser renegociada e concretizada em uma série
de niveis (GOODSON, 1997, p. 51).

Creditando como verdadeiro este pressuposto de Goodson, observaremos a

trajetoria de Renato Locchi, em fala e acdo, na Anatomia da FMUSP, onde empreende
percurso no sentido de (re) construcdo da retorica legitimadora da disciplina, mas

também de reforgos de manutencdo das posi¢fes conquistadas.

Locchi herda uma disciplina que da sinais de esmorecimento pela critica
condicdo que se impde na década de 1930. Torna-se necessario que se empreendam
acOes de reforco e renegociacdes para restabelecer a Anatomia a sua posi¢do, pois ela
corre riscos de maiores redugdes, jA que a tendéncia dos curriculos médicos é a
especializacdo, e a disciplina de base pode ser relegada a um segundo plano nas

politicas curriculares especializadoras. E o0 novo catedratico se empenhara para tal.

Ja em sua posse, Renato Locchi pontua seu papel. No dia 17 de setembro de
1937 a Congregacdo da Faculdade se reline em sessdo especialmente convocada para a
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posse de Renato Locchi como catedratico de Anatomia da Instituicdo®. Estdo presentes,
além do colegiado de professores e o diretor da FMUSP Flaminio Favero, o reitor da
USP Reynaldo Porchat, o Secretario da Educacdo e Saude Publica Cantidio de Moura
Campos, e o Diretor Clinico da Santa Casa de Misericérdia, Synésio Rangel Pestana,

além de alunos e familiares.

Renato Locchi, agora catedratico aprovado por concurso, reforca em seu
discurso de posse sua gratiddo por seu mestre ter propiciado as condi¢des para agora

sucedé-lo, e inicia o percurso de retomada da voz da cadeira.

Ao assumir a catedra, Renato Locchi é presenca constante nas reunides da
Congregacdo da FMUSP, e se faz ouvir entre seus pares, sendo muitas das vezes
acatado. Sua fala ndo defende a catedra apenas, mas 0 ensino, a pesquisa, 0s assistentes,
0s estudantes, ou seja, sua voz se multiplica e firma como uma representacdo da
comunidade académica e de suas aspiracdes, independente da vertente. Gostariamos de
apontar como elemento importante esta acdo de Renato Locchi, pois, a participacdo de
Bovero neste espaco expressivo da Congregacdo € infrequente. A leitura das atas da
Congregacdo mostra-nos raras falas de Bovero® sendo a representacdo da cadeira
impressa nas falas de Meira Filho, no inicio, e Montenegro’ até o inicio da década de
1930.

Com Renato Locchi esta situacao € revertida e a Anatomia ocupa seu espacgo
junto ao colegiado de catedraticos e de maneira incisiva. Em sua primeira participacao
como catedratico, em 23 de setembro de 1937%, ja se registra uma fala de Locchi
defendendo a entrega de uma tese, em substituicdo a prova escrita, como parte das
exigéncias dos concursos docentes da instituicdo, vendo vantagens tais como maior
tempo para argumentacao e construcdo do pensamento do candidato. Esta serd uma das

modificagOes futuras para o concurso de docentes.

% Ata da Congregacéo da FMUSP de 17 de setembro de 1937, volume 4, p. 83-4

® Localizamos apenas duas falas de Bovero a Congregagéo: Ata da Congregacio da FMUSP de novembro
de 1920, volume 1, p. 95-98, que traz Bovero falando da manutencéo do programa da cadeira para o
préximo ano; Ata da Congregacao da FMUSP de 29 de fevereiro de 1932, volume 3, p. 76-85, que traz
Bovero agradecendo pela extensao de seu contrato de trabalho até o tempo que ele proprio desejar.

" Podemos citar como exemplo: no volume 1 das Atas da Congregacéo da FMUSP de 10 de novembro de
1914, p. 5-6; de 16 de novembro de 1915, p. 11-13; e de nhovembro de 1920, p. 95-98; no volume 2, Ata
de 31 de outubro de 1921, p. 23-28.

8 Ata da Congregacio da FMUSP de 23 de novembro de 1937, volume 4, p. 84-87.
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Diversos registros poderiam ser citados como exemplo da participacdo de
Renato Locchi. Selecionamos apenas alguns, de forma a ilustrar o transito do
catedratico nos variados assuntos académico-administrativos: defesa da quantidade
maxima de matriculas no primeiro ano, embasado nas condi¢fes técnico-pedagdgicas
do laboratério de Anatomia’; sugestdo de organizacdo de uma biblioteca escolar
composta por livros didaticos organizados e publicados pelos professores da
Instituicdo™®; criacdo de um programa de treinamento e reciclagem dos servidores
técnicos por necessidade de pessoal especializado nos diversos departamentos™:;
possibilidade de entrega das teses mimeografadas pelos candidatos aos concursos de
docéncia livre, que, apds banca e correcdo, entregariam as versdes finais devidamente

impressas™?.

Se considerarmos que “os interesses materiais e pessoais dos professores
estdo associados ao estatuto da ““sua’ disciplina” (GOODSON, 1997, p. 46), e que as
disciplinas que constroem status curricular mais elevado *““atraem os alunos mais aptos,
e daqui decorre a necessidade de uma disciplina exigente marcar o discurso sobre a
estruturacdo e a organizacdo curricular” (IDEM, ibidem), compreenderemos que 0s
passos de Renato Locchi sdo no sentido de conduzir a Anatomia a um patamar tal de
insercdo institucional e reconhecimento inegavel, de forma a perenizar a condicdo de
imprescindibilidade disciplinar e captar novos interessados, os “alunos mais aptos™ de
forma a manter a vivacidade e insercdo da Anatomia e se fazer continuar nos estudantes,

ideal da “Escola de Bovero”.

Neste sentido, além da fala e presenca, Locchi integra, sucessivas vezes, 0
Conselho Técnico Administrativo, que tem importancia impar no aconselhamento de
questdes criticas institucionais. E o Conselho, por exemplo, quem analisa a
possibilidade de ampliacdo no nimero de vagas de matricula, um ponto nevrélgico e

recorrente®®; analisa e propde as mudancas curriculares e regimentais, que incluem a

° Ata da Congregacéo da FMUSP 10 de dezembro de 1942, volume 4, p. 135-138.
1% Ata da Congregagdo da FMUSP 10 de dezembro de 1943, volume 4, p. 143-147.
1 Ata da Congregacéo da FMUSP 28 de fevereiro de 1944, volume 4, p. 145-147.
"2 Ata da Congregacdo da FMUSP 25 de fevereiro de 1945, volume 4, p. 160-162.

3 podemos citar como exemplo: Ata da Congregacio da FMUSP de 10 de dezembro de 1942, volume 4,
p. 135-138, cuja resolucdo do Conselho indica a permanéncia no nimero de vagas praticadas (80).
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seriacdo e carga horaria das disciplinas, e até a criacdo e supressdo de algumas™
disciplinas; aprova as indicacbes de assistentes para a regéncia de partes das
disciplinas™; indica as comissdes de exame para concursos e julgamento dos recursos

impetrados pelos candidatos®®; entre outras atribuicdes.

Se considerarmos a amplitude do conceito de curriculo e a funcédo
legitimadora das selecBGes curriculares na formacdo do sujeito-estudante (PEDRA,
1997), concluiremos pela importancia impar que o Conselho Técnico-Académico tem
na formacdo profissional e no gerenciamento institucional, bem como das propostas e
decisdes da Congregacdo. Neste sentido, a participacdo de Renato Locchi em 6rgdos de
tal natureza indica a comunidade académica que a Anatomia se mostra e impde
enguanto cadeira a ser respeitada e ouvida, ndo apenas por nela se achar um professor

de renome internacional®’

, mas que se deve somar a isto o fato de a cadeira se
apresentar atenta e combativa, defendendo os interesses proprios e alheios que lhe
parecam justos e dignos, superando os catedraticos que lhe estejam a frente e firmando-

se por merito no curriculo formador.

Em 1946, a Congregacdo elege Renato Locchi como representante da
Instituicdo para acompanhar na Camara dos Deputados as discussdes sobre o projeto de
reforma do ensino superior’®. Em vérias ocasides, é também chamado a compor a

Comissdo de Biblioteca® da Instituicdo, que entre outras atribuicdes verifica a

¥ Podemos citar como exemplo: Ata da Congregacéo da FMUSP, de 12 de dezembro de 1952, volume 5,
p. 141-150, quando ha a discussdo sobre a reestruturagéo do curriculo, com previsao de modificacdo de
seriacdo e carga horéria das disciplinas.

15 Podemos citar como exemplo: Ata da Congregagdo da FMUSP de 28 de fevereiro de 1939, volume 4, p.
98-101, que aprova a indicacdo de Octéavio de Paulo Santos para regéncia da primeira parte da disciplina
de Fisiologia; Ata da Congregacdo da FMUSP de 28 de fevereiro de 1941, volume 4, p. 120-126, que
aprova a indicacdo de Odorico Machado de Sousa para reger 0 3° ano de Anatomia Topogréafica e de
Olavo Marcondes Calasans para reger o 2° ano de Anatomia Descritiva.

16 podemos citar como exemplo: Ata da Congregagdo da FMUSP de 9 de marco de 1956, volume 5, p.
240-243, que recusa pedido de revisdo da composi¢do de banca de concurso para preenchimento da
catedra de Anatomia baseado na decisdo do Conselho.

" Renato Locchi alcanga reconhecimento internacional ainda enquanto assistente da catedra paulista.
Neste momento queremos assinalar que os dois catedraticos, Bovero e Locchi eram considerados como
grandes nomes da Anatomia para além de Séo Paulo, porém, Locchi ndo se firma apenas por seu nome,
ao contrdrio, seu nome é amplificado por suas acoes.

18 Ata da Congregacdo da FMUSP 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 183-186.

9 podemos citar como exemplo, a Ata da Congregagdo da FMUSP de 28 de fevereiro de 1946, volume 4,
p. 175-177.
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viabilidade de publicagdo dos livros escritos pelos docentes; bem como comissfes

auxiliares ao Conselho Técnico-Académico®

Observamos, assim, que a participacdo de Renato Locchi nas instancias
representativas da Instituicdo, em especial nas organizagcdes mais diretamente focadas
no curriculo institucional, se da em diversas frentes, possivelmente ampliando o espago
da Anatomia neste curriculo, ja que ele ndo cumpre apenas a funcao de representante da
Congregacdo nestas instancias, pois ao falar ndo pode se dissociar de sua origem
anatdbmica, o que estabelece um novo patamar de insercdo sdcio-curricular para a
cadeira e para a disciplina, que se concretiza como formadora do profissional médico,
mas também como co-participe e co-responsavel nas decisdes didatico-administrativas

que por ventura se implementem.

Um dos grandes passos que Renato Locchi da no sentido de (re) legitimacéo
da Anatomia é o redimensionamento da disciplina, que ocorre ja no ano seguinte a
assumir a céatedra. Em 30 de setembro de 1938%, em reunido extraordinaria da
Congregacéo, apos diversas discussdes, € aprovada a nova seria¢do para as disciplinas
do ciclo basico do curriculo médico da FMUSP. Como permitia 0 Regulamento de
1935%, a Instituicdo poderia modificar a seriacdo de suas disciplinas sem burocracias
extremadas, desde que aprovada pela Congregacéo da Faculdade. Nesta nova seriagdo?,
a cadeira de Anatomia se tresdobraria nos trés primeiros anos, contando com Anatomia
Sistematico-descritiva nos dois primeiros anos, e a Anatomia Topografica no terceiro

ano.

Desde 1932, a Anatomia era apresentada no 1° ano, com aulas 6 dias da
semana, 0 ensino sistematico, e no 2° ano, com aulas 3 dias seguidos da semana, 0
ensino topografico. Tal organizacdo se manteve no ano de 1937 para em 1938, a

Congregacéo discutir a nova seriacdo. Nao se explicita donde emerge a demanda pela

20 podemos citar como exemplo, a Ata da Congregagio da FMUSP de 28 de fevereiro de 1944, volume 4,
p. 145-147, onde registra-se a indicacdo de Renato Locchi para compor comissao, juntamente com
membros do Conselho Técnico-Académico para verificar a viabilidade de implementacéo de cursos de
aprimoramento e treinamento para pessoal técnico laboratorial.

2! Ata da sessdo extraordinaria da Congregagdo da FMUSP de 30 de setembro de 1938, volume 4, p. 93-
96.

22 Decreto n° 7065 de 06 de abril de 1935 — Approva o Regulamento da Faculdade de Medicina da
Universidade de S&o Paulo

2 A nova seriacao aprovada assim ficou: 1° ano — Anatomia descritiva (12 parte), Fisiologia (12 parte),
Quimica fisioldgica e Fisico-quimica; 2° ano — Histologia, Microbiologia, Anatomia descritiva (22 parte),
Fisiologia (22 parte); 3° ano — Anatomia patoldgica, Farmacologia, Parasitologia, Anatomia topografica.
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reorganizacdo da seriacdo das disciplinas, entretanto, em artigo publicado em 1942,
Renato Locchi elenca diversas vantagens para a modificacdo na cadeira de Anatomia,
todos focados no melhor aproveitamento dos estudantes, fazendo-nos supor que ele
préprio poderia ter sido vetor da solicitacdo: “Pela experiéncia adquirida, porém,
decidiu-se modificar a divisdo da matéria, ainda que conservando 0 mesmo numero
total de horas de estudo” (LOCCHI, 1942b, p. 12)

No artigo supracitado, Locchi (1942b) discute que a precariedade de
formagéo escolar dos ingressantes, que ndo tém disciplina de estudo e trazem muitas
defasagens culturais, prejudica o contato inicial com a Anatomia, disciplina que exige
rigor e dedicacdo de estudos. Com um primeiro ano com aulas diarias, ha maior
dificuldade de sedimentacdo dos conhecimentos por falta de intervalos de tempo, ja o
primeiro ano dividido em dois anos, com aulas trés vezes na semana, seqlenciais,
propiciaria espaco de tempo livre para o estudante aprender a estudar e com isso
aprender a disciplina. Alia, ainda, a vantagem de nesta nova distribuicdo das aulas,
poder contar com disciplinas concomitantes nos trés anos que permitem o0
enriguecimento das abordagens que se faz em anatomia, seja sistematico-descritiva, seja

topogréfica.

Proporcionar ao estudante mais tempo para o aprendizado é marcante para
que se consiga alcancar o objetivo de ensino, apesar de ndo Sse aumentar
guantitativamente a carga horaria final da disciplina, apenas redistribuindo-a.
Entretanto, ndo nos eximimos de acreditar que esta modificacdo também imprime ao

curriculo um novo olhar, e posiciona a Anatomia em outro patamar.

A Unica disciplina que se apresentaria em metade de todo o curso médico da
FMUSP seria a Anatomia, em abordagens distintas, mas ainda assim, oferecida pela
mesma cadeira, obrigando o estudante a manter-se no contato com a disciplinarizagao
anatdmica por metade de sua vida académica, ampliando a for¢a de impregnacéo e
perenidade da disciplina, pois, mais que a quantidade de tempo de proximidade a
continuidade desta proximidade podem marcar, com mais profundidade, a disciplina

nos sujeito-estudante.

Isto confirma nossa hip6tese que a demanda por tresdobrar 0 curso possa
realmente ter partido de Renato Locchi, se somarmos aqui nossa crenca em Bovero
defendendo o espaco da Anatomia descritiva diante da “invasdo” da topografica, da

abordagem clinico-cirargica em seus ultimos anos, como apresentamos no capitulo
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anterior, poderiamos supor que Locchi enxerga no tresdobramento do curso uma forma
mais viavel de manter a posi¢do da Anatomia na Instituicdo sem preterir da necessidade
de contemplar a exigéncia de adequacdo da disciplina as aspiracdes do profissional
médico que se encaminha a especializacdo e dos proprios integrantes de sua cadeira que

possivelmente causam pressao para terem suas aspiracfes culturais atendidas.

Com a disciplina nos trés primeiros anos do curso, a forte presenca na
Congregacdo e Comiss@es, Locchi conquista espaco de tal maneira para sua cadeira, sua
disciplina e seu nome que em 1947 é eleito Diretor da Faculdade. No ano de 1941%
Benedito Montenegro é indicado pela Congregacdo para o cargo de diretor da
Faculdade, entretanto, em 1946% assume a reitoria da Universidade e se afasta,
assumindo interinamente o vice-diretor Celestino Bourroul. Apenas no ano de 1947 a
FMUSP realiza nova votaco para diretor, e é indicado Renato Locchi?®, com 24 votos,
ficando em segundo lugar Pedro Dias da Silva, com 12 votos, o diretor que reformou a
Instituicdo para a Fundagéo Rockefeller.

Di Dio (1986) transcreve a mensagem de felicitacbes do presidente do
Centro Académico Oswaldo Cruz (CAOC), Alvaro da Cunha Bastos, quando da

nomeacdo de Locchi para diretor da FMUSP, a citacdo é longa, mas justifica-se:

(...) foi, tal noticia, a satisfacdo de nossos desejos, porque disse termos
obtido 0 que muito queriamos, porque muito queremos a Faculdade.
(...) Podeis crer, Prof. Locchi, que

foi pedida pela palavra de todos;

foi querida pelo pensamento de todos;

foi feita para a satisfacdo da vontade de todos.

Sabemo-vos uma mentalidade pujante, forjada na luta de cada dia que
h& muito emprestais a nossa Escola;

conhecemo-vos como espirito esclarecido, sabedor dos nossos
problemas, aos quais sempre votastes a melhor vontade de solucionar;

admiramo-vos como verdadeiro amigo, como educador emérito que
cultiva as suas proprias conviccbes nas mais elevadas idéias de
Justica.

Tais sdo 0s motivos de nosso jubilo que é o antever de uma nova fase
de vida para a Faculdade de Medicina, em que se estabelecerdo,
definitivamente, os direitos e os deveres de cada um.(...)

Confiamos, sinceramente, em poder viver e lutar sobre o terreno firme
da verdade. Queremos usar as armas da razdo, com seguranca, para
que sejam corrigidos os defeitos do passado, neste presente de tdo
grande oportunidade para a consecucdo de um futuro melhor.

24 Ata da Congregacéo da FMUSP de 10 de dezembro de 1941, volume 4, p. 128-130.
% Ata da Congregacdo da FMUSP de 11 de abril de 1947, volume 4, p. 189-190.
% Ata da Congregacdo da FMUSP de 11 de abril de 1947, volume 4, p. 189-190.
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Prof. Locchi, Vossa missdo é gigantesca em responsabilidade, mas
sois um gigante em capacidade.

Estamos certos de que trareis o fiel da balanca dos acontecimentos a
estabilizar-se no ponto simbolizador da Justica e do Direito.

(...) E a certeza de que Vosso desempenho sera proficuo, brilhante. E a
certeza do Vosso proprio triunfo. %’

O texto do presidente do CAOC ¢ contundente e regozija-se pela eleicéo de
Locchi, expressando, com veeméncia e de diversas maneiras a esperanca que 0S
estudantes tém em Renato Locchi como Diretor por conhecerem-no como professor
justo, imparcial de julgamento e correto na agdo, e confiam na transposicdo desta
postura, por eles conhecida no laboratorio de Anatomia, para a Direcdo da Instituicao.
Claramente, o presidente do CAOC nos diz o quanto a eleicdo de Renato Locchi foi
aclamada pelos alunos, pois créem que ele dé conta de resolver, com seu senso de
justica, os erros cometidos até entdo para que se construa um futuro melhor. Uma
“missdo gigantesca” para um “gigante em capacidade”, esta € a visdo que o0s alunos tem
de seu professor, e professor de uma disciplina que Ihes custa horas de sono e estudo

aguerrido, no rigor do trabalho do laboratorio.

A situacéo do ensino médico por ocasido da elei¢do de Renato Locchi é de
reforma curricular induzida por uma série de medidas governamentais e institucionais. E
possivel acompanhar pelas Atas da Congregacao que desde o inicio da década de 1940,
h& uma série de embates sobre a manutencdo da autonomia didatica da Instituicao frente
as determinacBes do Governo Federal. Exemplo disso é uma resolucéo indicada em ata
como lei 10967 de 29 de fevereiro de 1940, que arbitrariamente fixa em 200 o nimero
de matriculas para o curso médico da FMUSP?, e que leva a Instituicdo a entrar em
franca negociacdo para revogar o decreto provando que ndo haveria condicdes fisicas,
tampouco humanas, para receber o triplo de alunos, ja que por esta época estavam

matriculando 80 estudantes.

Deste mesmo periodo, as discussdes sobre a viabilidade da instituicdo da
unidade departamental em superacdo da catedra se avolumam, chegando mesmo a ser
aceito 0 nome, porém com o mesmo esquema centralizador do catedratico?’. E possivel
observar também nas Atas que ha estrangulamento de espago fisico para a plena

realizacdo das atividades das cadeiras, a exemplo das cadeiras de Clinica Cirdrgica e

" Mensagem de Alvaro da Cunha Bastos a Renato Locchi de 16 de abril de 1947, reproduzido por DI
DIO, 1986, p. 54-5, em transcricdo literal.

%8 Ata da Congregacdo da FMUSP de 4 de marco de 1940, volume 4, p. 107-114.
2% Ata da Congregacdo da FMUSP de 28 de fevereiro de 1941, volume 4, p. 120-126.
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Técnica Cirlrgica, esta Ultima dividindo espaco na clinica por ndo contar com local
especifico para suas atividades, com prejuizo a ambas®, situacdo que somente se
resolvera com a inauguracao do Hospital das Clinicas em 1946. Algumas cadeiras tém
faltas de materiais didaticos essenciais, levando o catedratico a comprar, por sua propria
conta, o material faltante e ainda ter de emprestar os parcos materiais as outras cadeiras

que ndo os tem*",

Os problemas sdo muitos, incluindo a tendéncia de especialidade, que nédo é
bem quista por alguns catedréaticos e inclusive por alguns alunos. No ano de 1945 os
estudantes encetam uma greve geral contra a semestraliza¢do do curso de clinica médica

para acomodar a cadeira de clinica pediatrica como anual®?

. Esta greve marca o apice
das discussdes que se iniciam em fins da década de 1930 sobre o processo gradativo de
especializacdo profissional a ser contemplado pelo curriculo da FMUSP.
Especificamente nesta situacdo, os alunos opdem-se a redugdo da clinica médica que
dizem mais generalista e portanto, neste espagco-tempo, consideram mais importante que
mantenha carga horaria maior que a clinica pediatrica, entendida como especialidade da
primeira. Ressentem-se ndo pelo processo de especialidade e sim pela reducdo em

disciplina que lhes parece antecedente.

Neste ambiente que pressiona cada vez mais o curriculo, visando a
disposicao a especialidade, com o Hospital das Clinicas ja em funcionamento, Renato
Locchi assume em 1947 a Direcao da FMUSP e é de seu periodo a reforma curricular de
alinhamento a tendéncia da especialidade clinica e cirurgica. Neste novo curriculo, as
disciplinas laboratoriais concentram-se exclusivamente nos trés primeiros anos do
curso, as clinicas nos quarto e quinto anos e no sexto ano, 0 estudante optaria pela

especialidade clinica ou cirurgica.

Como o processo de especializagdo médica é crescente e irreversivel, talvez
sejam estas aspiracdes que o presidente do CAOC enseja que Renato Locchi ponha em
discussdo, pois, € justamente o Diretor da Faculdade quem traz a discussdo ante o
colegiado a necessidade de reformar o curriculo®, e ndo poderia ser de outra forma,

pois Locchi implementa sua trajetoria no sentido de se fazer ouvir e acatar quanto a

% Ata da Congregacdo da FMUSP de 10 de dezembro de 1942, volume 4, p. 135-138.
31 Ata da Congregacéo da FMUSP de 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 183-186.
%2 Ata da Congregacdo da FMUSP de 19 de marco de 1945, volume 4, p. 162-165.

¥ Ata da Congregacdo da FMUSP de 12 de dezembro de 1947, volume 4, p. 193-196.
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mudancas curriculares que, perenizam a disciplina e a reforcam como racionalidade da

profissdo que ndo se pode superar tampouco prescindir:

O professor Locchi diz que o destaque da seriacdo para um estudo
imediato, foi a falta de entrosamento entre as diversas cadeiras do
curso, principalmente nas bésicas — como soé acontecer com a
Anatomia e a Histologia. Foi por isso que trouxe a debate a questio®

Pela proposta, dos 6 anos do curso, os 3 primeiros seriam das cadeiras
laboratoriais, exclusivamente, pois até entdo a Farmacologia encontrava-se no 4° ano*;
0s outros 3 anos seriam destinados para as cadeiras de clinicas, porém, “Na parte
clinica — a 42 e a 52 série seriam clinica fundamental e a 62 série de op¢ao medica ou
cirargica™.

A votacdo da proposta ocorre em dois dias®’, série a série, cadeira por
cadeira, e gera muitas divergéncias. Diversos catedraticos ndo concordam com as novas
seriagdes e inclusive com a modificacdo da vertente formadora do curriculo, que agora
se direcionaria claramente para a formacdo de médicos clinicos e médicos cirurgides,
uma das fortes vozes contrarias ¢ de Ernesto Souza Campos, que acredita que esta
separacdo causara “mutilacdo na cultura médica do aluno”®, defendendo a
permanéncia, em contraposicdo ao alinhamento a propalada tendéncia internacional de

formacgéo medica.

Como propositor da nova seriacdo, e de uma nova face para o curriculo
médico, Renato Locchi mostra seu posicionamento quanto ao que espera para sua

cadeira e para a formacao do aluno:

Sendo catedratico de Anatomia deixa claro seu ponto de vista para a
cadeira. Concorda com a reducdo de um ano para a parte descritiva
que ficard na 1? série com 6 manhas e a parte topogréafica na 22 série
com 3 manhds e 3 tardes. Acrescenta o Prof. Locchi que acha
indispensavel o ensino da Anatomia e da Histologia na mesma série —
pois estas matérias tém grandes afinidades; além do mais, criticas tém
sido feitas e estranheza tem sido causada a grade de outras escolas de
ensino em série diversas das citadas disciplinas®

% Ata da Congregacéo da FMUSP de 12 de dezembro de 1947, volume 4, p. 195.

% Programas para 0 ano de 1939 aprovados pela Congregacio da FMUSP — Acervo da Assessoria
Técnica Académica da FMUSP

% Ata da Congregacdo da FMUSP de 12 de dezembro de 1947, volume 4, p. 195.

% Atas da Congregacdo da FMUSP de 15 de dezembro de 1947, volume 4, p. 196-198; Ata da
Congregacdo da FMUSP de 22 de dezembro de 1947, volume 4, p. 199-200

% Atas da Congregagdo da FMUSP de 15 de dezembro de 1947, volume 4, p. 197.
¥ Atas da Congregacéo da FMUSP de 15 de dezembro de 1947, volume 4, p. 197.
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Defendendo a integracdo das cadeiras, além das especialidades clinica e
cirdrgica, e uma década depois de impregnar o curriculo com a Anatomia, conquistando
a metade do tempo que os alunos ficam na Instituicdo para sua cadeira, passando-a para
trés anos, Renato Locchi consegue a ampliacdo da carga horaria da disciplina. Ao
retornar aos 2 anos iniciais, a disciplina volta com 6 aulas em cada ano, ou seja, aulas

diarias, e ndo com as trés aulas em cada ano que praticavam até entéo.

Apesar das manifestacbes contrarias do catedratico de Histologia e
Embriologia, que pede sua disciplina no 2° ano, a vontade de Locchi ¢é feita e a
disciplina vai para o 1° ano. Contrério ao novo alinhamento do curriculo, é Ernesto de

Sousa Campos quem defende a nova seriacdo da disciplina de Histologia:

(...) foi colocada na 1° série por motivo de ordem didética, pois seu
estudo feito paralelamente com o de Anatomia traz para 0 ensino
médico inumeras vantagens, e isso é feito em grande nimero de
escolas médicas. N&o se teve em mira com a colocagdo da cadeira na
12 série, desmerecer a sua importancia, nem diminuir de seu valor a
competéncia de seu ilustre professor. Se assim fosse, nenhuma
modificacdo poderia ser feita no “curriculum” porquanto todos os
senhores professores sdo merecedores da maxima consideracio®.

Explicitando o quanto o curriculo e os territorios disciplinares sdo espagos
de contestacOes e disputas, a fala de Sousa Campos assinala que a mudanca curricular
ndo é desmerecimento e sim alinhamento a tendéncias maiores que as aspiracdes
individuais de uma cadeira, pois claramente os argumentos de Carmo Lordy, catedratico
de Histologia, que se embasam na autonomia e na produtividade cientifica de sua
cadeira, vdo ao encontro do motivo da mudanca. A Anatomia, disciplina forte, de
representatividade construida no labor de Renato Locchi, pede a Histologia como
parceira, disciplina esta que nos dez anos iniciais de sua existéncia nesta Instituicdo,
esteve atrelada sob o mesmo responsavel, Alfonso Bovero, até 1925, quando Carmo

Lordy sai da cadeira de Microbiologia para assumir a de Histologia.

O catedratico de Histologia tem o que temer, e tem de defender seu espaco,
sua catedra, sua posi¢do curricular. Contudo, € patente a forca da Anatomia de Renato
Locchi ao impor a sua propria vontade e crenca nos beneficios ao ensino médico de

aulas em proximidade, e a Histologia se alia a Anatomia no 1° ano do curso.

Agora, a disciplina se divide em dois anos, e a Anatomia Topogréafica ganha

mais espacgo. Locchi, diretor da FMUSP, conquista mais um pedaco do curriculo. A

0 Atas da Congregacéo da FMUSP de 22 de dezembro de 1947, volume 4, p. 199-200.
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abordagem sistémico-descritiva, que antes ocupava dois anos, concentra-se agora em
um ano, sem perdas de carga horaria, e a topografica, ja concentrada em um ano,

duplica sua carga horaria.

No ano de 1952, nova reordenacdo de seriacdo ocorre. Locchi acaba de
deixar a diregdo no ano anterior e estd focado na solidificacdo da comunidade
disciplinar:

O Prof. Renato Locchi diz que cedeu vérias horas de sua cadeira mas
desejara que as aulas de Anatomia Topogréafica sejam dadas em dias
seguidos e ndo alternados, por motivo de ordem interna — transporte

de cadaveres, principalmente — impedimento para que outras turmas se
aproveitem das salas de aulas préticas*’.

A disciplina volta a se apresentar nos trés primeiros anos do curso, com 3
aulas semanais. Isto ndo minimiza a importancia da disciplina, redimensiona-a, pois
agora a comunidade estd organizada, a Sociedade Brasileira de Anatomia esta
comecando a funcionar, e pode defender com propriedade a Anatomia, ndo apenas na
Faculdade de S&o Paulo, mas no Brasil inteiro. As expectativas de Renato Locchi se
ampliam, e esta nova reordenacao, retornando a proposta do inicio do seu periodo como

catedratico, pode ser o corolario de sua atuacdo na FMUSP.

Ao considerarmos que a permanéncia ou exclusdo de uma disciplina em um
curriculo “depende da atuacdo de uma série de sujeitos que exercem diferentes
atividades e ocupam posicdes diversas na sociedade” (Bittencourt, 2003, p. 10)
visualizamos a clara trajetéria de Renato Locchi como o sujeito de diversas atividades
propiciadoras da permanéncia da Anatomia no curriculo da FMUSP, Instituicdo que tem
de acreditar e professar pela continuidade do espaco licito e proficuo da Anatomia em
seu curriculo, dai a insercdo de Locchi em diversos setores, culminando com a Direcao,
intentando circunscrever a imprescindibilidade de sua cadeira, como indica Bittencourt
(2003, p. 10):

A presenca de cada uma das disciplinas escolares no curriculo, sua
obrigatoriedade ou sua condicdo de continuidade opcional e, ainda,
seu reconhecimento legitimado por intermédio da escola, ndo se
restringe a problemas epistemoldgicos ou didaticos, mas articula-se ao
papel politico que cada um desses saberes desempenha ou tende a
desempenhar, dependendo da conjuntura educacional.

* Ata da Congregacdo da FMUSP de 16 de dezembro de 1952, volume 5, p. 143.
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Renato Locchi trabalha no sentido da legitimacdo da Anatomia em diversas
frentes, constituindo-se como um politico habil na defesa do espaco disciplinar, sem no
entanto se mostrar insensivel ou alheio as questbes mais amplas do curriculo

institucional, que encara como parte do processo de estabelecimento de sua disciplina.

3. A ANATOMIA ESCOLAR E A DISCIPLINARIZACAO DOS SUJEITOS-ESTUDANTE

€m seu discurso de posse como catedratico da FMUSP, além da exaltacéo a
Bovero, Locchi explicita sua forma de pensar o ensino, a pesquisa e suas relagdes. Ao
estabelecer que a Anatomia ndo é uma “sciencia exhaurida, como em geral julgam os
leigos e néo leigos” (LOCCHI, apud DI DIO, 1986, p. 19), ja nos indica que o campo
de estudos da Anatomia se vé questionado na condicdo de inovar e trazer a discussdo
novas contribui¢des. Parte entdo, para a defesa do seu campo, do seu espaco, e elege a
pesquisa como “ponte de unido da Anatomia pura as outras sciencias” (IDEM,
ibidem), submetendo o ensino a uma posicdo de subjugacdo a pesquisa, pois € da
segunda que derivam os conceitos para a primeira. Locchi ndo se limita a estabelecer
nexos e inter-relacdes entre seu campo de pesquisa e outras areas do conhecimento

médico, ele eleva a pesquisa a outro patamar:

Ainda, da pesquisa que traz o saber resultam effeitos benéficos seja ao
investigador, para sua formacdo intellectual e moral, seja a
collectividade, pelo altruismo proprio dos sonhadores ou pelas
infalliveis applicagdes précticas immediatas ou remotas. E mais, e
como conseqiiéncia, uma escola se imple, e ndo desaparece,
desenvolvendo a pesquisa e ndo simplesmente o ensino (...)
(LOCCHI, apud DI DIO, 1986, p. 19).

Locchi mostra, em seu discurso de posse a que veio. Creditando a pesquisa
ndo apenas o fator descoberta que mantém o campo de estudos viavel e importante, é
através do ato de buscar estas compreensdes que forma-se intelectualmente e
moralmente um pesquisador, transcendendo esta formacdo para o coletivo de
pesquisadores de maneira tal que uma “escola” se impBe. Ou seja, os métodos e
descobertas que o pesquisador e seus pares descrevem e apresentam a sociedade sdo
fator de consolidacdo do grupo disciplinar em torno das questdes comuns do campo de
pesquisa, criando uma escola donde se irradiam os preceitos, normas, métodos e

praticas, especificas daquela “escola”. Nao por menos, é Renato Locchi quem nomeia
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os profissionais que trabalham sob a orientagdo do rigor cientifico proposto por Bovero
de “Escola de Bovero” (LACAZ, 1989) e elege esta “escola” como a responsavel pelo

elevado valor que a comunidade cientifica da a Anatomia da FMSUP:

Permito-me lembrar, apenas, que o conceito merecidamente alcangado
pelo Departamento de Anatomia decorreu essencialmente, sendo
exclusivamente, do methodo de pesquisa introduzido por Bovero, e do
rigor de sua execu¢do (LOCCHI, apud DI DIO, 1986, p. 19).

Contundente em sua fala, Locchi ndo compreende o ensino como atividade
marginal, mas como atividade que ndo é capaz de se sustentar sozinha, tampouco
sustentar uma “escola”. Acredita que para 0 bom ensino é necessario que o professor
seja “mestre e explicador”, mestre por construir conhecimentos via pesquisa, explicador

por ser capaz de expor habilmente os conteidos destinados ao ensino.

Estabelecendo a pesquisa como maxima expressdo de sua catedra, ndo
exime a importancia que o ensino destes achados tem sobre a manutencdo de
pesquisadores e acolhida de novos praticantes para a continuidade de seus interesses,
pois, todos os componentes da aclamada catedra de Anatomia e seus prestigiados
pesquisadores entraram em contato com a Anatomia primeiramente via ensino, ensino
este que se vé focado pelas preocupacOes de Renato Locchi, expressas em artigos e falas

ao longo de sua catedra.

Acreditando e professando um ensino dependente das pesquisas, suas aulas
traziam sempre contetdos distintos, mesmo quando as prelecfes eram dadas a turmas
distintas em um mesmo ano, pois cada aula era organizada baseada em toda a fonte
bibliografica disponivel sobre o tema e no cotidiano de andlise e busca através das pecas
cadavéricas (DI DIO, 1986), o que distinguia os detalhes dos conteldos, e quica até
mesmo grandes partes das sele¢fes. Poréem, ainda que o conhecimento se distinga e
atualize a cada prelecdo, a permanéncia se da na organizacdo e sequéncia das aulas,
relatadas como semelhantes (DI DIO, 1986; PINOTTI, 2005).

Sempre na primeira aula do curso médico, o catedratico expunha aos alunos
0S preceitos do uso das pecas cadavéricas e exigéncias quanto ao comportamento de
total respeito ao material humano, dizendo que o uso de cadaveres na Anatomia

Humana cumpria uma triplice licdo educativa:

a. Instrutiva ou informativa, como meio de conhecimento da
organizacdo do corpo humano, precedendo ao estudo no vivo;

129



b. Normativa, disciplinadora do estudo, pelo seu carater metodoldgico
e de precisdo de linguagem;

c. Estético-moral, pela natureza do material de estudo, o cadaver, e
pelo método de aprendizado, a dissecacdo, que € experiéncia e fuga
repousante na contemplacdo da beleza e harmonia de construcdo do
organismo humano. (DIDIO, 1986, p. 88)

A triplice licdo educativa que os cadaveres cumprem, podem ser também
estendidas para a compreensdo da disciplina sobre a formacdo dos futuros médicos.
Instrucdo aliada a disciplinarizacdo do estudante € um mote de Renato Locchi que se
refletira e expressara em suas manifestacGes sobre o ensino anatdmico e suas mudancas

possiveis e as necessarias.

Em 1942, um artigo publicado pelo catedratico nos aproxima de sua forma
de pensar e agir diante do ensino-aprendizado possivel e ideal nos cursos médicos,
creditando parte das dificuldades de aprendizado pelos estudantes aos cursos
secundarios precarios donde originavam e conseqiiente inadaptabilidade a disciplina

mental de estudos e dedicacéo:

Desde logo porém eu me coloco, mais uma vez com aqueles que
insistentemente e com justeza afirmam ser condicdo fundamental
primeira, para qualquer modificacdo radical do ensino médico (...) a
correcdo dos graves defeitos do nosso ensino secundario e preé-
universitario (LOCCHI, 19423, p. 42A).

Esta deficiéncia é gravemente notada no primeiro ano quando os alunos
chegam com ““falta completa de método de estudo” (Locchi, 1942a, p. 42A), pois
faltam aos ingressantes ““disciplina de trabalho, disciplina de inteligéncia, disciplina de
carater (...). S6 depois disso (ou simultaneamente) a instrucédo orientada” (IDEM, p.
42B). Dada esta constatagcdo, a Anatomia ensinada em 2 anos ndo surte o efeito

desejado, pois

A proépria natureza da matéria, interferindo com a “memaria” requer
tempo para facilitar, ndo s6 a aquisicdo de tantos fatos novos a um
“calouro” como também para sua sedimentacao (...). Isto considerando
ainda uma anatomia “escolar”, sem mindcias (...) (Locchi, 1942a, p.
43A)

Observe-se como Renato Locchi indica a “anatomia escolar” como sendo
um conjunto de saberes anatdbmicos ndo minuciosos que se prestariam a primeira
formacdo do estudante na disciplina, selecionados a partir da totalidade possivel de

conhecimentos pelo professor responsével. Estas selecoes se refletem nas aulas, pois as
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(...) aulas tedricas sdo mais de orientacdo geral ao estudante,
procurando-se simplificar o assunto e evitando-se trazer confusdes a
mente do estudante com excesso de teoria; de acordo com a propria
matéria, o aprendizado da Anatomia deve ser essencialmente pratico,
objetivo, nas salas de dissecacdo sob guia dos auxiliares de ensino.
Também assinalo que ndo é esquecido o significado funcional além do
morfoldgico puro (...) (LOCCHI, 19423, p. 44A).

Retirando o excesso de teoria e acrescentando em pratica, Locchi confirma
certa incredulidade de acompanhamento da totalidade dos alunos do contetdo
anatdbmico, restringindo-os as observacOes possiveis no ambito dos cadaveres, pois
desta forma, cada qual, a seu ritmo e capacidade, faria as descobertas, uma vez ser a

Anatomia uma disciplina essencialmente pratica.

Ainda que possa parecer excludente, a selecdo que Renato Locchi
empreende e sua Anatomia escolar é esperada. A totalidade do conhecimento anatémico
e a visdo de enraizamento da pesquisa como primordial a catedra diversificam o campo
de insercdo da Anatomia, retirando o puro carater descritivo empirico das pecas
anatémicas e a introduz na interface das relagdes clinicas, como propde o catedratico em

seu discurso de posse.

Renato Locchi estd em franco processo de constru¢do dos conteudos da
disciplina de Anatomia, através das sele¢des dos contetdos e adequacdes dos métodos.
Forquin (1992, p. 29) indica-nos que os ““ensinos dispensados nas escolas nao
transmitem nunca sendo uma infima parte da experiéncia humana”. Ao olharmos para
as acoes de Locchi a luz da afirmacdo de Forquin, compreendemos a acao locchiana de
estabelecer duas frentes de acdo em sua cadeira, visto que a Anatomia escolar
representard apenas uma parte do todo que a Anatomia pode alcancar.

Uma constituida pela reconhecida pesquisa, que se mostra em franca
expansdo através da incorporacdao de novas areas de estudo, como a Neuroanatomia, a
Anatomia radioldgica, a Anatomia topografica. Com o reconhecimento que a cadeira
obtém por seus pares sendo creditado a pesquisa, a subordinacdo € clara da outra frente

de acdo, o ensino. E para o ensino, caracteriza-se a Anatomia escolar.

Renato Locchi rompe, assim, com a proposta de Alfonso Bovero em utilizar
as aulas tedricas como forma de explicar os aspectos mais criticos do contetdo ou para
ampliar a visdo dos alunos, e estabelece a separacdo do ensino e da pesquisa. N&o se

mostra como uma continuidade do fazer boveriano, pois rompe com um principio
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elementar da proposta do mestre, de ensino e pesquisa caminhando juntos no exato

momento que distingue a Anatomia a ser ensinada como escolar.

Para Locchi, o ensino se da nas selecdes possiveis do conhecimento
anatdmico e nas potencialidades individuais de cada estudante, pois, com baixa tutela,
0s conhecimentos divergem de acordo com a determinacdo de cada um em buscar
aprofundar e extrapolar o que lhe é imediata e diretamente cobrado. Acredita que o
estudante deve desenvolver a autonomia de seu saber, como forma de sobrepujar as

graves deficiéncias que traz do ensino pré-universitario que €

(...) muito tedrico, abstrato, mantendo o estudante afastado do objeto
de estudo. E bem verdade que o “bom aluno supre as deficiéncias do
curso, com o seu esforco e amor ao estudo”; e sO se deseja que
aprenda a estudar pois ndo se pode pretender que saiba todas as
matérias.

Em suma, orientar o ensino ndo s6 no sentido instrutivo mas no de
“educacdo cientifica” do futuro médico (LOCCHI, 1954, p. 185-186)

Assim, a Anatomia escolar ndo € apenas um recorte de conteddos
anatémicos para simplificagdo. Renato Locchi propde como um dos contetidos ensinar o
aluno a estudar, mais do que Ihe incutir toda a matéria. E parte da disciplina de
Anatomia o rigor cientifico da frente de pesquisa, pois aprender a estudar exige
disciplinarizacdo dos estudantes nos processos de aprendizagem. Ao explicitar que é
necessario que os estudantes tenham ““disciplina de trabalho, disciplina de inteligéncia,
disciplina de carater” (Locchi, 1942a, p. 42AB) aproxima-se do significado verbal do
termo disciplina, com a disciplina de espirito citado por Chervel (1990) como

caracteristica de uma disciplina escolar que pode ser resgatado a tempo.

A Anatomia escolar de Renato Locchi é eficiente e claramente percebida

pelos estudantes:

A mudanca experimentada foi drastica, do curso colegial para as aulas
do Prof. Locchi (...). Aprendemos desde cedo que estavamos lidando
com outra escala de conhecimentos e nova ordem de precisdo. (...),
dentro de absoluto rigor cientifico. Ai nunca existiu 0 mais ou menos,
o talvez. Tudo era conduzido dentro dos parametros do rigor e da
precisdo, sob atmosfera austera. Os principios dessa doutrina ficaram,
definitivamente, marcados no nosso patrimbnio de formacéo
(PINOTTI, 2005, p.42).

Austeridade, rigor, selecdo e ajustes de conteudos e métodos, e a
disciplinarizacdo do sujeito-estudante neste rigor e austeridade cientificos, que

impactam o estudante de tal maneira que fica “marcado no patriménio de formacao”.
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Esta é a Anatomia escolar de Renato Locchi, que ainda constréi um discurso sobre a

constante renovacdo, mediada pela pesquisa e incorporacéo de novos campos de estudo.

O pensamento de Renato Locchi quanto aos aspectos do ensino,
necessariamente atrelados a pesquisa sdo verbalizados em diversas oportunidades ao

longo de sua céatedra:

Relativamente a pesquisa, muito ha que ponderar, fundamental que é,
a-fim-de que o ensino ndo se transforme em simples rotina e repeticdo,
ainda que brilhante, de aquisicbes alheias, ndo aquecidas pela
elaboracdo mental e por sentimentos despertados pela investigacdo
prépria. Ndo cabe no momento o desenvolvimento do tema pesquisa e
ensino, a nosso ver ja ultrapassado pelos que bem compreendem e
conceituam o Professor universitario, ndo como simples divulgador e
transmissor de conhecimentos, mas o Mestre como modelador de
inteligéncias e criador de Escola. O ensino universitario implica e
decorre da investigagdo cientifica, pois que esta alicerca o ensino e
confere ao Docente gue a pratica significado profundo como verdade e
como beleza, dos conhecimentos alcancados, proprios e alheios.
(LOCCHI, 1953, p. 3)

Mais de uma década se passou entre o artigo de 1942 supracitado e este
discurso na 12 Reunido Brasileira de Anatomia, mas o reforco se da no sentido da
proliferacdo do campo de pesquisa anatbmico, alimentador natural do ensino de
qualidade, acrescentando que a pesquisa € parte do processo de formacdo do professor,
seja inicial seja continuada, como base de instituicdo e manutencdo do ensino
universitario. Ou seja, ndo existe ensino universitario sem pesquisa, e defende o
continuo aprimoramento e expansdo do campo de pesquisa anatdmico, seja nos limites
mais tradicionais que utiliza “como meio e ndo como fim, a disseccdo de cadaveres”
(LOCCHI, 1953, p. 3), seja na incorporacdo de novas modalidades de observacéo, tais
como microscopia, radiologia, antropologia, biotipologia, entre outras, pois a Anatomia
acha-se ligada, indelevelmente a ciéncia médica, e o préprio progresso da medicina € a
forga motriz para a mudanga na Anatomia, “A renovagao, pois, de uma Ciéncia como a
Anatomia é um fenémeno natural, quer no ambito da doutrino, quer no da aplicacéo”
(idem, p. 4).

Retomando a racionalidade da profissdo medica, Locchi toma a
responsabilidade da manutencdo da atualidade e aplicabilidade da Anatomia, mesmo
prescindindo em alguns momentos da tradicional dissecacdo. Conclama os anatomistas

a fazerem de sua profissdo, de seu campo de estudos que agora se acha alargado, um
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campo Unico e coerente, conciso e coeso, incluindo o posicionamento dos docentes

quanto ao processo de treinamento dos alunos e aprendizes no trabalho de pesquisa.

Este treinamento se da através da orientacdo e acompanhamento de todas as
etapas do processo de pesquisa e construcdo do futuro pesquisador, da correcéo das
falhas, do direcionamento dos olhares para aprofundamento, sem cercear o espirito
critico e estimulando a curiosidade, pois “A vigilancia e as correcdes eventuais tornam-
se um dever patriético de quem tem responsabilidade direta ou indireta na feitura e
publicacdo do trabalho” (LOCCHI, 1953, p. 4), de tal forma que os estudantes
“contagiados, adquirem experiéncia propria para ajuizar das condi¢des minimas,
quanto a substancia e a forma, para publicacdo de um trabalho elaborado” (IDEM,
ibidem).

Sem rodeios, Renato Locchi exige que os professores sejam verdadeiros
orientadores de seus estudantes e auxiliares, assumam sua responsabilidade nas
produgdes em suas catedras e desenvolvam, sem demora, 0 pensamento cientifico e as
producdes em seus laboratorios para que a ciéncia brasileira se mostre em sua

completude, porém, com dignidade e retidao.

A incorporacgdo de novos campos de estudos e abordagens € uma constante.
Bovero ja propunha a construgdo de uma anatomia brasileira que estudasse as questdes
da fauna nacional. Ainda que a abordagem topografica da Anatomia tenha sido
incorporada por forca de mudanca regulamentar, a Neuroanatomia passa por um
processo institucional em 1946, porém, ambas sdo agasalhadas sob o comando de
Renato Locchi que as defende e expande seus espacos. A solicitacdo de criacdo de uma
secdo de Neuroanatomia integrada a cadeira marca a maneira de pensar do catedratico o

espaco tempo da Anatomia:

A real correlacdo das varias disciplinas representa, nas ultimas
décadas, uma das maiores preocupacdes dos responsaveis pelo
progresso das ciéncias bioldgicas, ndo sé do ponto de vista didatico
CcoOmo No que respeita a investigacdo. Nesse sentido, 0s centros mais
evoluidos, e em especial os americanos, ja atingiram um grau bastante
avancado. Para tanto, ttm ampliado enormemente o conceito das
disciplinas, cujo profundo embricamento devera conduzir ao objetivo
final de integracdo das parcelas num todo realmente harménico.

A Anatomia ndo constitui excegdo no plano geral. Servindo-se de
métodos experimentais e clinicos, e emprestando carater dindmico aos
seus estudos, tornou-se mais acessivel aos fisidlogos, patélogos e
clinicos em geral, ampliando-lhes assim as bases para os ulteriores
progressos nas respectivas especialidades. Por seu lado, esses
especialistas voltaram aos primeiros degraus da seriacdo para se
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familiarizar com os métodos das disciplinas basicas afins. Os frutos
desse intercAmbio estdo a demonstrar a exceléncia da orientagio™

O catedratico cré e postula modificacBes na cadeira de forma a renovéa-la e
inseri-la nas novas perspectivas do ensino médico que aponta para a especializacdo
(MOTA & SCHRAIBER, 2009), mas ndo se exime de analisar o panorama global da
educacdo paulista e propor modificacbes em sua cadeira de forma a torna-la mais
eficiente enquanto disciplina formadora, ndo sé do profissional médico, mas do
individuo humano. Com claras inten¢fes, Renato Locchi posiciona a disciplina de sua
cadeira como base de estudos para as inovagdes da area médica quando se dinamiza e
aproxima da clinica, portanto posicionando-a como essencial ao avan¢o das pesquisas
médicas, a0 mesmo tempo em que a coloca como formadora do futuro profissional,
reeditando a racionalidade profissional, também a coloca como disciplinadora do futuro
profissional no arduo trabalho de estudo enquanto académico e apds a conclusdo do
curso no processo de constante reciclagem e retomada dos conhecimentos clinico-

cirargicos, além de parte essencial na constituicdo da moral e ética profissional.

Todo o percurso de sua catedra é um discurso legitimador, de

redimensionamento da disciplina e de propagacgéo dos preceitos da anatomia escolar.

Tanto ou mais importante é o discurso elaborado pelos componentes
do campo disciplinar (...) sobre o valor formativo e a utilidade
académica, profissional ou social de tais contetdos. Ao fim e ao cabo,
a importancia da disciplina em questdo e seu lugar na hierarquia das
disciplinas — quer dizer, seu peso nos planos de estudo (..) e a
consideragdo académica de quem as ministram — dependem de que tal
discurso, em luta com outros, seja aceito ou ndo (...) Pode-se tratar,
como é 6bvio, de discursos muito diferentes, em ocasifes combinadas.
Desde discursos relativos, por exemplo, a adequacao de tais contetdos
as demandas do setor produtivo até seu papel, sempre fundamental e
insubstituivel, como ginastica intelectual, como conhecimento
instrumental ou para a formagdo do carater. Em todo caso, tais
discursos (...) conformam tanto os conteudos disciplinares como as
préticas e 0 modo em que s&o ensinados. (VINAO, 2008, p. 207)

Vifiao nos ajuda a compreender o redimensionamento da disciplina
proposto. Ao longo de sua catedra, Renato Locchi postula e reforca sua compreenséo do
processo de ensino, que inclui a selecdo de contetdos, mediado por métodos e
procedimentos de fixacdo deste contetudo, ao que ele designa “anatomia escolar”. Ao

lado deste ensino mediado pelas condi¢bes de precariedade do estudante inicial, a

%2 Oficio de Renato Locchi ao Conselho Técnico-Administrativo da FMUSP, folhas 1, s/d — Acervo do
MAH.
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necessidade de desenvolvimento da pesquisa, adequadamente orientada e conduzida, de

modo a produzir frutos de alta qualidade que orgulhem a ciéncia nacional.

Os discursos e 0s ajustes de Renato Locchi somam-se a ocupacdo que faz
dos espacos institucionais, e estabelecem o espago-tempo da Anatomia, seja escolar,
seja cientifica. Estes objetivos ndo se conseguem de forma isolada, e apenas uma voz,
ainda que da envergadura de Locchi, ndo é suficiente para a perenizacdo. Assim,
modificagbes na conformacdo da disciplina e aumento do corpo de auxiliares fazem
parte do projeto de reforco da anatomia locchiana, que comecga uma verdadeira jornada
no sentido de ampliar o nimero de assistentes, em nome da equidade de assistentes e
estudantes, e mais profissionais sob sua orientacdo significa ampliar os preceitos
anatdbmicos, uma vez que “O professor é identificado pelos alunos e relacionado com
eles, principalmente através das disciplinas” (GOODSON, 2001, p. 185), e o ideal de
Locchi era uma disciplina concretamente identificada com seus cultores, e i1sso ndo seria

possivel se houvessem discursos insuficientes.

No ano de 1933*, com a expansdo dos matriculados de 50 para 70, Bovero
contava com Renato Locchi e Max de Barros Erhart, como 1° assistentes, e Odorico
Machado de Sousa e Guarany Sampaio, como 2° assistentes. Ja para o ano de 1935,
Bovero solicita a contratagdo de mais um assistente, na figura de Olavo Marcondes
Calasans, pois 0 aumento no nimero de alunos assim o exigiria. Situacdo similar
atravessa Renato Locchi, ndo pela ampliacdo no nimero de alunos ingressantes, mas
com a expansao da disciplina para trés anos que gera um terco a mais de alunos, o que
representa a necessidade de mais espaco, mais pessoal qualificado, mais material

didatico, e evidentemente mais um assistente de confianca para assumir este novo ano.

As tentativas de ampliacdo do efetivo de assistentes para que se mantenha o
ensino e as pesquisas em um patamar que Locchi acredita aceitaveis podem ser
acompanhadas através de uma série de oficios e comunicacfes a Congregacdo da
FMUSP. Neste movimento, em 21 de setembro de 1938*, Locchi indica Gerson Novah
para ocupar 0 cargo vacante de Guarany Sampaio, recém aposentado por motivos de

salde, como 2° assistente na cadeira. Em 1 de fevereiro de 1939, é a vez da indicacdo de

8 Ata da Congregacdo da FMUSP de 8 de abril de 1933, p. 2-3, volume 4.

* Oficio de Renato Locchi ao diretor da FMUSP Ludgero da Cunha Motta de 21 de setembro de 1938,
acervo do MAH.
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Orlando Jorge Aidar*, monitor durante os 3 anos anteriores da cadeira, ser indicado
como 2° assistente temporario, cujo prazo ao expirar levara a efetivacdo; e em 25 de

julho de 1939, Jodo Joaquim Moraes Guerra é nomeado assistente extra-numerario.

As proximas indicacdes ocorrem apenas em 1941, com Amadeu Caparelli*’
e Jodo Baptista Parolari®®, ambos antigos monitores da cadeira por 3 anos, sendo
indicados para o cargo de 2° assistente, e com a reconducdo como assistente

extranumerario de Eugénio Luiz Mauro*® por mais 3 anos.

A briga de Locchi por espaco e proporcionalidade entre assistentes e
estudantes é compreensivel, se considerarmos o ideal de Anatomia escolar e rigor
cientifico que imprime a cadeira. Apenas considerando os contetdos, podemos aventar
a hipotese de baixo desprendimento de energias produtivas para 0 ensino, uma vez que
estes sdo selegOes e, portanto ndo devem causar muita dificuldade aos assistentes,
contudo, a disciplinarizacdo dos sujeitos-estudante ndo se da por vias simples, é
necessario dedicacdo e constancia de atencdo e atendimento dos estudantes, de forma a
conduzi-los na direcdo de aprender a estudar e, mais sutilmente, sensibiliza-los para as

questdes da permanéncia da anatomia em suas expectativas.

Com esta perspectiva, a proporcionalidade de assistentes tem papel crucial,
juntamente a disponibilizacdo de material cadavérico suficiente e espaco fisico que
permita a todos os estudantes sentirem-se acolhidos e participes da disciplina
anatémica. E o que nos indica um documento de duas paginas datilografadas intitulado
“Resumo da exposicdo feita pelo prof. R. Locchi perante a Congregacdo da
Faculdade na sessdo de margo de 1940, que posiciona a cadeira diante das

mudancas:

(...) em 1939 houve duas turmas (1° e 2° ano) de 80 alunos cada. O
ensino nesse ano reputo que foi suficiente, baseado no aproveitamento
demonstrado pelos alunos, especialmente na parte pratica, que é tudo
em Anatomia.

Isso é possivel porque:

** Oficio de Renato Locchi ao diretor da FMUSP Ludgero da Cunha Motta de 1 de fevereiro de 1939,
acervo do MAH.

* Oficio do diretor da FMUSP Ludgero da Cunha Motta a Renato Locchi de 25 de julho de 1939, acervo
do MAH.

* Oficio de Renato Locchi ao Diretor Ludgero da Cunha Motta de 3 de janeiro de 1941, acervo do MAH.

*8 Oficio de Renato Locchi ao diretor da FMUSP Ludgero da Cunha Motta de 1 de fevereiro de 1941,
acervo do MAH

* Oficio de Renato Locchi ao diretor da FMUSP Benedito Montenegro de 25 de agosto de 1941, acervo
do MAH.
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a) O departamento dispde de duas salas de aulas préaticas cada
uma com capacidade méaxima para 80 alunos;
b) Ha trés assistentes de tempo integral para cada sala de 80
alunos;
c) Recebeu o Departamento 255 cadaveres durante o ano de
1939.
Com esse numero de assistentes, guiando um dado nldmero de
monitores, efetivos e voluntarios, e principalmente porque
dispunhamos de material cadavérico em namero suficiente, o ensino
pratico foi mais eficiente que nos anos anteriores a 1939, sendo as
classes subdivididas em pequenas turmas de 10 alunos para cada
explicador®

Grande quantidade de cadaveres, assistentes e monitores e espaco fisico
préprio, elementos-chave para o sucesso da disciplinarizacdo, que Locchi luta para

conquistar e manter ao longo de sua catedra.
Forquin (1992, p. 41) indica que

os diferentes tipos de saberes ensinados (...) ndo sdo considerados
como suscetiveis de fornecer aos seus detentores beneficios sociais ou
simbolicos equivalentes (...) existe uma tendéncia a hierarquizacao
dos ramos, alguns aparecendo como mais desejaveis, isto é, mais
“rentaveis” que outros. (...) No interior de um mesmo curriculo, certas
matérias “contam” verdadeiramente mais que outras.

A Anatomia aparecia como “rentavel”, pois baseada em pesquisas
cientificas e apoiada em uma vertente “escolar” forte, que consolidava seus preceitos
nos estudantes, que sensibilizados e disciplinados, mantinham-se monitores, e depois
assistentes da cadeira, caso, por exemplo de Orlando Jorge Aidar, futuro responsavel

pela secdo de Neuroanatomia.

Seu catedratico tem posicdo firme de defesa do prdprio espaco e conquista
de outros, obtendo a legitimidade de fala junto a seus pares, mas também como
representante dos alunos, ao ser veementemente cumprimentado pelo presidente do

Centro Académico ao assumir a Direcéo.

Mesmo sendo uma cadeira basica, em tempos de especializagdo médica,
cuja priorizacdo deveriam ser as cadeiras de clinicas, amplia seu tempo de permanéncia
junto aos estudantes, mostrando-se mais necessaria, pois € base para a compreensdo e

discussao do campo especializado.

%0 Resumo da exposicéo feita pelo prof. R. Locchi perante a Congregagéo da Faculdade na sessao de
marc¢o de 1940, folha 1, grifos do autor. Acervo do MAH.
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Portanto, ser o Unico catedratico da Instituicdo cuja cadeira: responsabiliza-
se por metade dos estudantes da Faculdade; responde por um ensino baseado em
pesquisas realizadas de forma rigorosa, fundamentadas em método proprio, e
reconhecidas internacionalmente; é composta por assistentes de tempo integral, extra
numerarios e monitores em numero tal que permitem que a totalidade de estudantes seja
atendida em pequenos grupos; amplia-se e incorpora novas tendéncias com agilidade,
tornando-as campos de pesquisa e ensino com muita propriedade, a exemplo da
Neuroanatomia; todos estes elementos nos indicam a forca do trabalho que Renato
Locchi realiza na FMUSP e nos levam a aventar o qudo importante se apresenta a
Anatomia com este catedratico que ainda tem um ultimo ato na direcdo da catedra: a

organizacdo da comunidade oficial.

4. A ORGANIZACAO NACIONAL DA COMUNIDADE DISCIPLINAR

Santos (1990, p. 22) diz que para que se compreenda uma disciplina em
sua estabilizacdo e, em especial, em suas modificacfes, & necessario que se considere 0s
fatores internos, inerentes a esta disciplina, como: “emergéncia de grupos de lideranca
intelectual, surgimento de centros académicos de prestigio na formacédo de
profissionais, organizacdo e evolucdo das associacbes de profissionais e politica

editorial na area, dentre outros”.

Vimos como Locchi se constituiu em um lider de deliberacdo nos processos
disciplinares, mas também institucionais, com influéncia politica e administrativa. Com
0 espaco anatdmico em Sdo Paulo sendo construido pelo catedratico, com o
posicionamento da Anatomia diante das outras cadeiras da FMUSP e a expansdo do
tempo de influéncia sobre os alunos, o territério de disputas se volta para a organizagao
e expansao do grupo disciplinar pela concretizacdo do reconhecimento da comunidade
anatdbmica no Pais. A organizacdo da comunidade disciplinar ¢ ponto crucial no
processo de legitimagcdo da retdrica disciplinar, pois é missdo desta comunidade
“promover a disciplina conquistando os grupos legitimos com vista a obtencdo de
apoio ideoldgico e de recursos” (GOODSON, 1997, p. 51).
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Uma comunidade pode ser composta por diversos grupos, que n&o
necessariamente ressoam em uma s6 voz, porém, apresentam-se a sociedade como
coesos e inerentemente amalgamados ao redor da solidificacdo e manutencdo das
tradigdes e postulados disciplinares. Neste sentido, de coesdo e consolidacdo da
comunidade, identificamos dois momentos mediados por Renato Locchi: a organizagéo
e publicacdo da Bibliografia Anatdmica Brasileira e a fundacdo da Sociedade Brasileira

de Anatomia.

4. 1. A ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO ANATOMICO: A BIBLIOGRAFIA ANATOMICA

BRASILEIRA

Uma das vertentes da chamada “Escola Anatdmica de Bovero” era a coleta
criteriosa de bibliografia. Ensinar seus integrantes a organizar, analisar e utilizar a
bibliografia disponivel sobre o tema, creditando a quem de direito os achados e
avancando a partir de entdo constituia parte do rigor boveriano de pesquisa.
Representando uma cadeira que desponta como referéncia na Anatomia nacional, e
consolidando seu espacgo dentro da Instituicdo, um ano ap0s assumir a catedra, Renato
Locchi comeca a mobilizacdo para que o conhecimento produzido e publicado em
vernaculo seja coligido e possa representar o grupo de pessoas que ensinam, trabalham,
pesquisam - ou o fizeram - anatomia no Brasil, dando margem para dupla impregnacéo:
tanto do método boveriano, reforgcando a Escola, quanto da sensacdo de pertenca a uma

producédo brasileira.

Buscando auxilio dentro das Faculdades brasileiras, Renato Locchi organiza
e orquestra a empreitada e no ano de 1948 a Revista de Medicina publica, ao longo das
trés edicdes do ano, a Bibliografia Anatbmica Brasileira (BAB) composta
exclusivamente de ““trabalhos de morfologia normal vindos a lume no Brasil”
(LOCCHI et al, 1948, p. 125), abarcando as publicagdes entre 1812 e 1945, divididas de
acordo com a tematica (nomenclatura, histéria, ensino, técnicas, congressos, anatomia,
embriologia, histologia, sistemas especificos, entre outros) e tipo da publicacédo

(tratados, compéndios, atlas, artigos).

A introducdo escrita por Renato Locchi conta da dificuldade de obtencéo
dos dados completos de algumas das publicac@es, pois de varios trabalhos ndo tiveram
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acesso aos originais, e sim a informagdes indiretas via outras publicagdes, e aproveita

para conclamar os anatomistas:

Que sirva a BAB de incentivo aos cultores patricios da Anatomia —
ndo muitos! — para que sejam corrigidas, completadas e continuadas
estas indicacbes e ja ser4d para nds alto prémio ao esforgo
prazeirosamente dispendido (sic) [uma vez que] pela propria natureza
este trabalho, de evidente preméncia, é obra de muitos em prol de
muitos (LOCCHI et al, 1948, p. 125).

Com isso, Renato Locchi concentra ao redor da causa bibliografica os ndo
muitos anatomistas brasileiros, contudo mais do que os que ja ajudaram, a olhar para o
proprio campo de atuacdo e buscar novos referenciais bibliograficos para incremento da
bibliografia que expressa e traz a publico a producdo da area, ou seja, comeca a instituir
um sentimento de pertenca dos individuos dispersos pelo pais que trabalham, ensinam,
pesquisam anatomia a uma Unica organizagdo de anatomistas que tem voz propria, pois
tém producdo prépria e ndo pura reproducdo da producdo internacional. Considere-se,
cremos, que tal acdo também se presta a difundir a filosofia boveriana de pesquisa,
fortemente calcada no levantamento bibliogréafico, incutindo nos “patricios” a filosofia

da Escola.

Dois documentos indicam o inicio da dindmica de trabalho para a
concretizacdo da BAB donde depreendemos ser ideia e ideal de Renato Locchi: um
rascunho manuscrito®* de uma carta de Renato Locchi, datado de 24 de novembro de
1938, enderecada a Elyseu Paglioli, catedratico da Faculdade de Medicina de Porto
Alegre; e uma cdpia de carta enviada ao Prof. Rivadavia Versiani Murta de Gusmao, da
Faculdade de Medicina de Belo Horizonte, de 9 de agosto de 1940°%. Nestes
documentos, bastante semelhantes, o catedratico da FMUSP expBe sua intencdo de

reunir os trabalhos e pede a ajuda dos colegas:

Como cultor apaixonado que foi e é da Anatomia, venho trazer ao seu
conhecimento a seguinte questdo: ja de ha muito desejaria reunir num
“Indice Anatdmico Brasileiro” todas as publicacdes de Anatomia,
histologia, embriologia.

Todos nds bem sabemos das difficuldades de uma pesquisa
bibliografica anatbmica no respeito a produgdo nossa, visto ndo
possuirmos um 6rgéo central de divulgacao ou indicador (...)*

5! Rascunho de carta de Renato Locchi enderecada a Elyseu Paglioli, de 24 de novembro de 1938, acervo
do MAH.

%2 Acervo do MAH
5% Manuscrito de carta de Renato Locchi a Elyseu Paglioli de 24 de novembro de 1938 - Acervo do MAH
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(...) se bem que a producéo cientifica morfoldgica nacional ainda ndo
seja extremamente rica, no entanto ja se faz sentir a necessidade de
um Indice bibliogréfico anatdmico afim de que possa um pesquisador
saber, com relativa facilidade si ha ou ndo qualquer coisa publicada
em nosso meio sobre um dado assunto. (...) devido as dificuldades
multiplas, de obter indicagdes das publicacBes nas varias capitais com
Faculdades de Medicina, dirigi-me a professores e docentes do Rio,
Bahia, Porto Alegre e Recife pedindo colaboracdo; cada um reunira
em fichas a indicacdo completa tanto quanto possivel, do trabalho e o
indice seria organisado (sic) em S. Paulo, trazendo, naturalmente, o
nome de todos os colaboradores. Eu tomaria a meu cargo a
classificacdo, segundo normas internacionais para a Anatomia, bem
como a publicacéo, sem qualquer despesa para os colaboradores.

E esta a minha idéia. Sei bem das dificuldades de realisa-la (sic) e
também prevejo lacunas e imperfeicdes, mas, € preciso iniciar a
publicagdo do Indice, que poderia ser corrigido e ampliado em ocasi&o
oportuna **

Compreendemos que Renato Locchi expressa sua intencdo em organizar as
producgdes em uma forma de acesso mais rapida, em um indice, pois ndo ha um 6rgéo ao
qual possam reportar as pesquisas e publicacdes nacionais, e ja entrou em contato com
outros professores com a intencdo de obter a ajuda necesséria para a concretizacdo do
levantamento, e coloca-se como receptor e organizador das referéncias que os colegas
enviassem, ficando, assim, além da obrigacdo de organizar os trabalhos de parte do

sudeste, com a padronizacdo dos dados enviados para a publicacéo final.

Idéia e ideal de Locchi que prevé a enormidade de problemas e
incompletude dos dados, mas se ancora na certeza de respaldo de outros professores, a
quem congrega como participes da proposta. A resposta ao convite feito a Elyseu
Paglioli € contundente. Atraves de carta datada de 3 de dezembro de 1938, cumprimenta

e enaltece a iniciativa:

Como sempre vocé é o homem das grandes iniciativas e das grandes
realizacbes. A idéia genial do meu querido amigo encontrara apoio
decidido em todos os anatomistas patricios, pois ela é muito louvavel
e patridtica. Da minha parte, creia que tudo farei para emprestar o meu
humilde prestigio e a minha despretensiosa colaboragéo, e o farei com
0 maior entusiasmo. (...) eu comecarei na segunda —feira (hoje é
sébado) a tarefa da qual vocé me incumbe. Comecarei por reunir tudo
guanto possivel relativo a anatomia descritiva, topogréfica,
embriologia e histologia que tenhamos publicado dentro ou fora de
nossa Faculdade. A medida que for adquirindo literatura irei fazendo a
remessa. Talvez haja trabalhos ja exgotados (sic), e destes mandarei
ao menos referencia. (...) sinto-me muito honrado em poder colaborar

5 Copia de carta de Renato Locchi a Rivadavia Versiani Murta de Gusmao, de 9 de agosto de 1940 -
Acervo do MAH
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com o ilustre catedratico de anatomia. Breve receberd a primeira
remessa.>

Paglioli se compromete veementemente a colaboracdo, dimensionando a
grandiosidade da empreitada que se daria sob gerenciamento de Renato Locchi, dando-
nos a extensdo da expressividade do nome do catedratico paulista e da fama que o
precede de homem de acdo, construida junto a Bovero, pois aqui trata-se de seu
primeiro ano como catedratico, o que reforca a premissa da importancia de Locchi na

catedra de Bovero, tal qual j& assinalamos.

O “ilustre catedratico” com sua ““idéia genial” ndo conta com tanta
facilidade para a obtencdo dos dados, e despende varios anos nesta empreitada. Ha uma
série de correspondéncias sobre a cooperacdo entre as Faculdades brasileiras para a
obtencdo do produto final - a BAB - entabulando-se correspondéncias entre 1938 e
1943. Neste interim de correspondéncias, Locchi se vé cobrando os colaboradores no
sentido de efetivar 0 envio dos dados®® em diversas situacdes e também sobre a
normatizacio da notacdo que enviam. As correspondéncias com Alvaro Pontes, o
colaborador da Escola de Enfermagem Anna Nery da Universidade do Brasil, no Rio de
Janeiro, acrescenta alguns dados importantes para compreensdo da dindmica do trabalho
para organizacdo da Bibliografia. Este colaborador envia grande quantidade de
indicacdes bibliograficas® pois o faz por varios anos, até 1943, e em diversas das

correspondéncias, encontramos respostas as cobrancas de Locchi:

N&o h& condicional; para o Prof. Locchi e para trabalho tal, da
Faculdade de S. Paulo, tenho sempre disposi¢do, de modo que em fins
de fevereiro, envio-lhe outros dados, sobre as obras motivo de suas
perguntas. Provavelmente, ndo posso dar esclarecimentos completos,
pois, apezar (sic) de muito procurar, tudo 0 que consegui, enviei; ndo
sabia que eram necessarios nimero de paginas, numero de figuras.
Mas, envie suas ordens que terei muito prazer em attender (...) mas, a
vida é isso mesmo, para fazermos 0 méximo, e ndo para vivermos
apenas. Nunca me esqueci daquellas suas palavras ... trazer “factos”
(...) (carta de Alvaro Pontes a Renato Locchi de 18 de janeiro de 1943,
acervo do MAH)

> Carta de Elyseu Paglioli a Renato Locchi, datada de 3 de dezembro de 1938 - Acervo do MAH
%6 Conferir, por exemplo, carta de Elyseu Paglioli a Renato Locchi de 2 de janeiro de 1942, acervo MAH.

> Pode-se verificar, por exemplo, carta de Alvaro Pontes a Renato Locchi de 28 de novembro de 1940,
onde indica que atingira facilmente 300 fichas catalograficas apenas baseando-se em material que possui
em sua casa e ja em 28 de fevereiro de 1941, sua carta indica que ja possui mais de 350 fichas prontas.
Em 10 de junho de 1942, sua carta a Locchi d& conta do envio anexado de 1000 fichas. Documentos
disponiveis no acervo do MAH.
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Percebe-se, entdo, que parte do trabalho de Locchi era a cobranca do envio
das fichas dos que se comprometiam em colaborar, mas também a revisdo dos dados
enviados e solicitacdo de readequacdo destes aos padrdes internacionais por ele
estabelecidos para a publicagdo do indice. N&o temos as cartas enviadas a Alvaro
Pontes, mas suas respostas mostram que as cobrancas eram claras e contundentes,

indicando quais 0s acertos necessarios.

Porém, a intencdo de mobilizacdo da comunidade anatdbmica para o
levantamento dos dados e tentativa de criagdo de um sentimento de pertenca a esta
comunidade e sua producdo podem néo ser tao claras aos colaboradores, que, apesar de
estarem construindo o indice conjuntamente e saberem que a publicacdo seria coletiva,
indicam estarem trabalhando para Renato Locchi. Esta idéia se incide no trecho
supracitado de correspondéncia de Alvaro Pontes, ao dizer que “N&o ha condicional;
para o Prof. Locchi e para trabalho tal, da Faculdade de S. Paulo”, e em uma
correspondéncia de Elyseu Pagliari a Locchi, de 3 de agosto de 1940, onde Locchi faz

uma notacdo a lapis ao lado da palavra “seu’, no trecho reproduzido adiante:

Na verdade eu ja devia ter remetido alguma cousa sobre o seu indice
bibliogréfico nacional de anatomia®®.

A palavra “seu” aparece no original da carta grifada a lapis e a frente dela,
entre parénteses, na letra de Renato Locchi estd a palavra “nosso”, o seu esfor¢co em
construir um instrumento representativo da comunidade anatdmica era tomado como de
Renato Locchi e da Anatomia de S&o Paulo e ndo como da comunidade anatomica. E
possivel compreender este fato, visto o policiamento que o catedratico paulista enceta
nas sucessivas cobrancas de envio de dados e ajustes destes dados, mas também, é
possivel compreender esta colocacdo como o indice sendo de Locchi dada a forca
motriz para a BAB dele emergir e ser continuamente gerada. Contudo, outro elemento

aqui se soma, de forma a consolidar a percep¢do do indice como sendo de S&o Paulo.

Na BAB publicada pela Revista de Medicina em 1948, podemos contar
420 referéncias de trabalhos publicados no Brasil em lingua portuguesa. Destes, 43 séo

da catedra paulista, 40> versando sobre a Anatomia e suas derivacdes, e 3% rendendo

%8 Carta de Elyseu Pagliari a Renato Locchi de 3 de agosto de 1940 - Acervo do MAH

%% Destes 40 textos registrados, 11 sdo de autoria de Alfonso Bovero; de Renato Locchi e Odorico

Machado de Sousa 9 de cada; de Max de Barros Erhart e de Olavo Marcondes Calasans, 2 de cada; de
Luciano Gualberto, Sérgio Meira Filho; Benedito Montenegro, Moreira da Rocha, Amadeu Caparelli,
Adolfo Correa Dias, Liberato Di Dio, Gerson Novah, Eugénio Mauro e Jodo Baptista Parolari, 1 cada.
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homenagens a Bovero ap6s sua morte. Além destes 3 artigos sobre Bovero, mais 6°* s&o
escritos, por individuos ndo pertencentes a cadeira, em homenagem a Bovero por

ocasido do falecimento.

Este instrumento ndo apenas organiza o conhecimento produzido em nosso
solo, nem mesmo se presta somente a iniciar a construgdo da coletividade anatémica
dando aos individuos que a professam a sensacao de pertenca ja que da visibilidade aos
nucleos de producdo académica e, portanto, grupos de individuos que trabalham em prol
da Anatomia. Este instrumento extrapola e demonstra a expressividade da Anatomia
paulista que, no periodo de cerca de 130 anos de averiguacdo, contribuiu com um
décimo das pesquisas catalogadas por este instrumento, lembrando que excetuam-se as
pesquisas que véem a tona em periodicos internacionais. Isto, e as homenagens a
Bovero, sugerem a importancia da cadeira de Anatomia da FMUSP e nos levam a
assinalar para o real dimensionamento da comunidade anatdmica, em uma Sociedade,
emergir e sobreviver a partir das iniciativas e preceitos de Renato Locchi, seu paulista

representante.

4. 2. A INSTITUCIONALIZACAO DA COMUNIDADE DISCIPLINAR: A SOCIEDADE BRASILEIRA

DE ANATOMIA

As publicagBes da céatedra paulista sdo intensas, tanto nacionais quanto
internacionais. Os volumes do compéndio das “Publicacbes da cadeira de Anatomia”
que reunem os textos produzidos apenas no ambito do laboratério de Anatomia da
FMUSP, compendiados em volumes, reduzem seu intervalo. Durante a cétedra de
Alfonso Bovero, foram publicados 5 volumes em mais de 20 anos, ja com Renato
Locchi sdo 10 volumes, mostrando que o trabalho iniciado foi proficuamente
continuado. A Bibliografia Anatébmica Brasileira (BAB) é publicada em 1948 e
dimensiona esta producdo, no &mbito nacional, mas também indica que ha publicacdes
nacionais em circulacdo, ou seja, ha profissionais pensando e fazendo Anatomia em

nosso solo.

% Dois artigos de Renato Locchi e um de Odorico Machado de Sousa.

%1 Dois artigos de Ernesto de Souza Campos; de Antonio Carini, Alvaro Pontes, Paulo Sawaya, e
Vannucci Dino, 1 de cada.
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Em meios as correspondéncias e organizacdes para a publicacdo da BAB,
em 13 de julho de 1942 no Rio de Janeiro, é fundado o Colégio Anatémico Brasileiro
(CAB) cujo Estatuto traz uma particularidade sobre os seus membros, estes deveriam
ser médicos por tempo nao inferior a 5 anos e residir no Rio de Janeiro ou em local que
permita a participagdo nas secfes da entidade, dando um carater bastante regional a
entidade representativa que se nomeia brasileira, além de ampliar o leque de
representacdo para disciplinas distintas, ao englobar as Anatomias normal, patoldgica e
comparada, que discutem tematicas muito especificas. Isto ndo seria um problema, pois

uma comunidade disciplinar ndo se constitui como

um grupo homogéneo cujos membros comungam dos mesmos valores
e definicbes de papéis, interesses e identidades. A comunidade
disciplinar deve ser vista, sim, como um “movimento social”
incluindo uma gama varidvel de “missfes” ou “tradi¢bes” distintas
representadas por individuos, grupos, segmentos, faccGes.
(GOODSON, 1997, p. 44).

Contudo, Renato Locchi acredita que a associacdo dos anatomistas
brasileiros possa contemplar a diversidade de campos de atuacdo, porém, ndo nos

moldes que o Colégio propde.

Vinelli Baptista, vice-presidente do CAB, comunica e convida Locchi, por
sua eminéncia anatdmica reconhecida, a ser o representante da entidade em S&o Paulo®,
buscando legitimidade da recém fundada associagdo que, por trazer em seu
regulamento, um carater regional, ndo se firmaria nacionalmente sem a necesséria
corroboracdo de nomes expressivos, como o de Renato Locchi. O catedratico paulista

responde, através de carta de 12 de outubro de 1942 a Vinelli Batista:

Recebi sua carta acompanhada de um exemplar dos Estatutos do
“Colégio Anatomico Brasileiro”. Pela leitura desses Estatutos e dos
Editais depreendo que o Colégio apresenta carater um tanto regional e
uma regulamentacdo que em muitos pontos ndo concorda com minha
maneira de ver e foge ao que conheco, e julgo bom, sobre Sociedades
de Anatomia.

Permito-me dizer, como opinido pessoal e para ex., que ndo me parece
0 mais acertado considerar numa Sociedade de Anatomia tantos tipos
de membros e incluir a Anatomia patolégica. A meu ver, com 0
maximo respeito aos patologistas, a anatomia normal em seus
multiplos distritos - reunindo-se previamente todos os Professores,
Docentes e Assistentes de todas as Faculdades e Escolas Médicas e 0s
morfélogos de Institutos cientificos do Brasil como ndcleo inicial
natural — basta-se a si prdpria para uma Sociedade de Anatomia
Brasileira, com certeza de pleno sucesso. Alias, 0 mesmo processo

62 Carta de Vinelli Baptista a Renato Locchi de 7 de outubro de 1942, acervo do MAH
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inicial seria sequido em relacdo aos anatomo-patologistas, no caso de
prevalecer a modalidade de Sociedade de Anatomia normal e
patolégica como é o Colégio. Depois, outros membros seriam
admitidos, sem qualquer separagdo em grupos especiais, desde que
apresentassem credenciais dentro da Morfologia normal estatica,
dindmica ou experimental. Mas, estes e outros comentarios de ordem
geral ndo podem interessar ao Colégio.

J& ha muito tenho externado aqui meu modo de pensar sobre eventual
fundacdo e organizacdo de uma Sociedade Anatdmica no Brasil, tanto
a colegas quanto a Professores estrangeiros de passagem; e assim
guando mais ndo seja para ser coerente comigo mesmo, ndo me
sentirei a vontade aceitando a indicacdo, da qual, em vista disso e
respeitosamente, declino.

Espero poder falar a respeito, talvez, ao nosso amigo Dr. Pontes, na
sua volta da Argentina, conforme alias ja escrevi a ele, ha tempos, em
carta particular, cunho que empresto também a esta®.

Podemos ver que Locchi ndo concorda com a forma como a entidade se
organiza e sai em defesa do espaco que julga legitimo de representacdo da Anatomia
normal, “estatica, dindmica ou experimental”, ou seja, a associa¢do que tem externado
em conversas possivelmente informais com seus pares, nacionais e internacionais, nio
se acha expressa no Colégio, pois, além do carater regional, ndo se presta a representar a
Anatomia que pratica e acredita, ou seja, ao aglomerar as varias Anatomias sob uma
Unica bandeira, o Colégio perde a possibilidade de se ver legitimado por Renato Locchi
que ndo aceita participar da empreitada.

No ano seguinte, Renato Locchi tem seu nome apresentado como membro

honorario do Colégio e em um ansioso aviso, Alvaro Pontes Ihe envia uma breve carta:

Tem esta o fim expresso, qual a de Ihe comunicar que o Sr. Presidente
do “Collégio Anatdmico Brasileiro”, Prof. Dr. Oswino Penna, assim
como o Sr. Vice-Presidente Dr. B. Vinelli Baptista, estdo para
apresentar o nome do prof. Dr. Renato Locchi como membro
honoréario do mesmo Collegio.

E com prazer que relato o que hontem ouvi de Vinelli Baptista, que o
prof. Afranio Peixoto offereceu a Vinelli, trabalho de Pires de Lima,
do Porto, Portugal, sobre a Historia da Anatomia no Brasil, referindo-
se apenas a 4 grandes Anatomistas brasileiros: Benjamin Baptista,
Bovero, Locchi, Vinelli.®*

Ao mesmo tempo que informa a intencdo da honraria, antecipando a

indicacdo que ainda é uma intengdo e ndo foi oficializada, Pontes apela a vaidade de

%3 Carta de Renato Locchi a Vinelli Baptista de 12 de outubro de 1942 (os trechos assinalados referem-se
a corregdes posteriores manuscritas por Renato Locchi) - acervo do MAH

% Carta de Alvaro Pontes a Renato Locchi de 27 de julho de 1943 - Acervo do MAH
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Locchi ao dizer-lhe que, internacionalmente, € reconhecido como um dos 4 grandes

anatomistas, e a resposta de Renato Locchi é criticamente contundente:

Quanto ao caso de membro honorério, se alguém recebe o titulo em
apreco, naturalmente seria um gesto deselegante a ndo aceitacdo, dada
a natureza honorifica do mesmo. Mas, a insisténcia em saber de
antemdo si desejo aceitar e colaborar, ndo s6 muda o carater do titulo,
na sua interpretacdo, como implica mudanca, e por vaidade, de
opinido pessoal (0 que ndo se deu) expressa em carta ao prof. V.
Baptista, de 12-X-942, que peco releia para seu governo. Como disse
entdo, sendo de parecer diferente em muitos pontos, conforme tantas
vezes e antes da fundacdo do Colégio, aqui me externei a Colegas de
Cadeiras afins sobre assunto, ndo me sentirei a vontade aceitando
convite — que agora 0 € — para membro honorario. Este titulo,
realmente excepcional, deveria ser reservado a estrangeiros, cientistas
de reconhecido valor e justificado renome. Mas, bem sei que ha
Sociedades de feicOes variadas, e os fundadores marcam suas
diretrizes. Espero e estou certo de que o Dr. Pontes e o Prof. V.
Baptista bem compreendem meu ponto de vista, respeitando eu, é
claro, a opinido alheia concorde ou diferente.

Consta que esta aberto o concurso para catedratico de Anatomia em
Porto Alegre. H& alguma coisa de certo sobre reforma de ensino?
Aceite o obrigado e abraco muito amigo®

Pontes insiste em saber antecipadamente se Renato Locchi aceitara a
honraria, entretanto, ele ndo cede ao apelo a vaidade e reafirma sua posi¢do contraria ao
Colégio, mesmo sendo indicado para uma posicdo que o proprio acredita deveria ser
destinada aos grandes, caso em que ele se encaixaria, segundo a propria carta de Pontes.
Se olharmos mais apuradamente para estes quatro grandes nomes, um deles italiano,
ainda que Bovero tenha franca producdo em S&o Paulo; Vinelli Baptista € vice-
presidente do Colégio, Benjamin Baptista, pai de Vinelli; assim, Pontes apela para o
reconhecimento que Locchi obtém, iguala-o a Bovero e arquiteta de forma a deixar
Locchi sem motivos para recusa, ao que Locchi responde com refinado senso critico, ao
se mostrar indignado pelo apelo a sua vaidade, e dizendo que responde agora pois neste
momento foi convidado oficialmente, criticando, novamente, a maneira como o Colégio
se apresenta. Ao final da carta resposta, Locchi encerra o assunto, dizendo que respeita
a opinido divergente da dele e espera ser respeitado, mudando de assunto, pois lhe

interessam noticias da Capital Federal.

% Carta de Renato Locchi a Alvaro Pontes de 17 de agosto de 1943, trecho em itélico representa correcdo
manuscrita - Acervo do MAH.
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A fala de Locchi encerra a possibilidade de sua participacdo no Colégio
Anatémico Brasileiro, do qual ndo sabemos o futuro, mas ndo a intencéo do catedratico

em ver suas aspiracdes de uma Sociedade representativa da Anatomia no Brasil.

Goodson (2001), ao falar do surgimento das associacOes representativas da
Psiquiatria, considera que estas organizagOes tinham a intencdo de unificacdo dos
diversos subgrupos profissionais, que, mesmo distintos e esparsos, ao se unirem
poderiam perseguir com mais propriedade os interesses comuns, levando a melhorias no
status social e curricular, tanto do conhecimento especifico quanto dos profissionais.
Acrescenta ainda que, de modo geral, a criagdo dos campos especializados disciplinares,
a exemplo da psiquiatria, leva os professores a sentirem-se cada vez mais parte de uma
comunidade, o que conduz a um crescimento das associa¢fes especializadas cuja
identificacdo dos professores a elas leva ao estabelecimento de territorios circunscritos
gue sensibilizam e afastam os professores de outras especialidades, restringindo o livre
transito entre as areas delimitadas pelas associacdes.

Neste sentido, o Colégio Anatdbmico, ao abarcar campos de conhecimento
dispares e bastante circunscritos, com tradi¢cdes postas, como a Anatomia Patologica,
ndo consegue agasalhar sob seu nome os grupos disciplinares distintos, pois néo traz
propostas convergentes nas quais a diversidade se veja retratada. E mais, ndo consegue
sensibilizar e abarcar a catedra de maior expressividade nacional e internacional,

segundo a visdo dos proprios membros do Colégio.

Contudo, Renato Locchi j& expressava sua intengdo de congregar oS grupos
distintos e dispersos pelo Brasil, mas que tivessem certa similaridade de tradicGes,
sinalizando suas intencdes a0 mostrar a estes grupos que havia algo em comum que 0s
juntaria através da Bibliografia Anatémica Brasileira, porém, faltava ainda uma
associacdo oficial que delimitasse o espaco que ndo deveria ser invadido por outras
areas de expertisse.

Entre os dias 28 e 31 de julho de 1952, a cadeira de Anatomia da FMUSP
sede espaco para a 1° Reunido Brasileira de Anatomia contando com representantes de
Faculdades de Medicina, Odontologia, Medicina Veterinaria, Enfermagem, Belas Artes,

entre outros, ocasido em que é fundada a Sociedade Brasileira de Anatomia.

Esta 1° Reunido visava iniciar o processo de integragdo da comunidade de

“cultores brasileiros de Anatomia, Histologia, Embriologia, Antropologia fisica e
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Ciéncias afins, rompendo o relativo isolamento” que estes campos se mantinham
iniciando um processo de “intercambio efetivo e afetivo entre as Catedras congéneres
dos varios centros do Brasil” (LOCCHI, 1953, 12 reunido, p. 2). Baseando-se nos
professores, assistentes, auxiliares de ensino que produziam e ensinavam anatomia, a 12
Reunido trazia para a discussdo uma série de temas considerados de suma importancia

para a manutencéo e propagacdo da anatomia:

A nomenclatura anatdbmica, 0 ensino e a pesquisa em Anatomia e
Histologia, a permuta temporaria de Assistentes entre as varias
Faculdades do Brasil, estdgio de docentes em Comissdo, o livro
didatico nacional (LOCCHI, 1953, p. 2)

Para que as discussdes ndo se perdessem e pudessem ser continuadas, 0s
profissionais reunidos nesta Reunido decidiram pela fundacdo da Sociedade Brasileira
de Anatomia, que seria espaco para a continuidade, aprofundamento e emergéncia de
novas discussdes, sempre voltadas para as melhorias das condi¢des de ensino, pesquisa,
e aprimoramento da area. A proposta era que a Sociedade se reunisse anualmente em
locais distintos, em um revezamento de sedes para os encontros, de forma a aproximar
cada vez mais a comunidade e criando um sentimento de pertenca dos associados ao

corpo de representantes nacionais da Anatomia, além disso, havia a

(...) profunda conviccdo de que a Sociedade Brasileira de Anatomia
sera elemento de maximo valor para a elevacdo de nosso nivel cultural
em Anatomia, unindo-nos na mesma comunhdo de ideais e assim
correspondendo, ao menos parcialmente, a confianga que possam em
nos haver depositado os jovens estudiosos que nos observam e de nés
esperam exemplo que fatalmente corrigirdio nossas falhas e
consolidardo e ampliardo nossos eventuais feitos. (LOCCHI, 1953, p.
4-5)

A 12 Reunido é organizada por uma comissdo de professores que tem como
presidente Froes da Fonseca, que realizara uma tentativa malograda de organizacao de
uma Sociedade de Anatomia no Rio de Janeiro 25 anos antes, e vice-presidente Renato
Locchi. Durante a sessdo de abertura da Reunido, elege-se o secretario, Liberato Di Dio
e o tesoureiro, Orlando Jorge Aidar, ambos assistentes de Renato Locchi. No Gltimo dia
da Reunido, em 31 de julho, em plenaria secretariada por Di Dio, Renato Locchi
apresenta a proposta de criacdo da Sociedade Brasileira de Anatomia *““‘congregando

|n66

todos os cultores de morfologia normal do Brasi juntamente com um ante-projeto

de estatuto para a entidade representativa. A fundacéo é aprovada e o projeto € votado,

% SOCIEDADE BRASILEIRA DE ANATOMIA. Ata de fundacio da Sociedade Brasileira de Anatomia
em 31 de julho de 1952.
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artigo por artigo, resultando no primeiro estatuto da Sociedade, dentre os artigos,

ressaltamos:

Art. 1 — Fundada em S8o Paulo, aos 31 de julho de 1952, a Sociedade
Brasileira de Anatomia tem por finalidade o progresso do Estudo de
Anatomia, Histologia, Embriologia, Antropologia fisica e Ciéncias
afins.

Art. 2 — A Sociedade terd sede permanente no Departamento de
Anatomia (descritiva e topogréfica) da Faculdade de Medicina da
Universidade de Sao Paulo

Art. 4 — A admissdo de novos membros serd concedida mediante
proposta justificada de dois membros titulares, aprovacdo pela
Comisséo Consultiva e ratificagdo em sessdo plenaria.

Com a aprovacdo da plenaria, Renato Locchi tem a legitimidade da
organizacao dos cultores da anatomia dentro de moldes que considera adequado. Além
disso, mantém sob seu controle a prépria Sociedade, ja que se estabelece como sede
permanente seu proprio Departamento, situagdo em que, mesmo sem representante
algum de sua céatedra na diretoria da Entidade, a proximidade e cessdo do espaco lhe

davam condicdes de averiguacdo, e até influéncia, dos trabalhos.

Porém, a convalidacdo de seus ideais é a aclamacdo em Assembléia de seu
nome para presidir a Sociedade, e como primeiro presidente, pode escolher sua
diretoria, e apenas 2 dos 6 cargos da diretoria sdo destinados a pessoas de fora da sua
catedra. A primeira Diretoria representa cada um dos grupos disciplinares que formam a
catedra na FMUSP: Odorico Machado de Sousa como secretério geral, € o responsével
pela Anatomia Topogréafica; Liberato Di Dio como 1° secretario, seu discipulo na
Anatomia Sistémico-descritiva; e Eros Abrantes Erhart como 1° tesoureiro, 0

responsavel pela Neuroanatomia.

As criticas encetadas por Renato Locchi na organizacdo do Colégio
Anatdmico Brasileiro acabam por se verem representadas também nesta primeira
Diretoria. A Sociedade se configura como uma organizacdo de paulistas que ditam as
tendéncias da Anatomia no Brasil. Possivelmente, a antecipacdo dos cariocas aos
paulistas na criagdo de uma Sociedade representativa tenha causado desconforto a
Renato Locchi que acredita na sua constru¢cdo como mais representativa da comunidade,
pois embasada em elementos significativos, incluindo-se um mito anatémico, o
professor Bovero. A disputa por espaco e pelas glorias diante da comunidade disciplinar
aparentemente se resolve conforme a vontade da retdrica locchiana, que mina as

iniciativas que ndo lhe contemplam a funcéo de criador.
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Goodson (1997) indica que as comunidades disciplinares e seus grupos
formadores tém graus de importancia variavel ao longo do tempo de sua existéncia,
sendo frequentes as oscilacbes de poder entre 0s grupos componentes. Entretanto, as
comunidades tendem a se desenvolver e intensificar seus trabalhos “nos periodos em
que se intensifica o conflito sobre curriculo, recursos, recrutamento, formacéo”
(GOODSON, 1997, p. 44). As décadas de 1940-1950 apresentam-se com mudancas

sensiveis no campo da formacéo e atuacdo médica.

O crescente processo de especializagdo médica pressiona os curriculos para
contemplar tal aprimoramento, de forma tal que se divide a formagdo médica em
clinicos e cirurgibes, e as cadeiras comecam a se configurar como espacos de
legitimacdo das especialidades, criando-se campos de disputa entre catedraticos, alunos,
e areas de trabalho. A proposta do médico clinico de consultério se vé ameacgada pelas
politicas getulistas de promoc¢do de uma salde publica, e o campo de trabalho que antes
era quase herdado deve ser conquistado. Neste interim, a criacdo da Sociedade
Brasileira de Anatomia visa conquistar os grupos dispersos de cultores da anatomia e
erigi-los sob os auspicios ideoldgicos da comunidade e trata de estabelecer retéricas
legitimadoras da comunidade que se aproximariam de “um manifesto ou slogan politico,
porque o fundamento Iégico de uma versdo especifica da disciplina €, neste sentido,
uma conveniéncia politica” (GOODSON, 1997, p. 51).

Ao propor que a Sociedade dé conta de discutir e defender o progresso do
estudo, a comunidade que se forma se vé exigida a olhar adiante e ndo se deixar
estagnar, mantendo a continua busca por atualizacdo e analise das novas exigéncias das
clinicas. Renato Locchi é um catedratico de respostas as solicitagdes que o campo
médico faz a sua area de expertisse, e imprime na Sociedade que ora nasce esta marca
de vanguarda, refletindo na comunidade as trés vertentes da inovagdo ja incorporadas a

sua cadeira.

Como forma de circunscrever a comunidade, a selecdo dos membros
integrantes deve ser explicita e focada nos objetivos do congracamento dos verdadeiros
defensores desta, devendo o interessado, segundo o Estatuto, provar que € um digno
cultor das ciéncias representadas pela Sociedade ao ser apresentado por outros membros
ja legitimos da Sociedade. A comunidade que se representa através da Sociedade
Brasileira de Anatomia é seletiva, e camufla uma pretensa acessibilidade sob a

agremiacdo de diversos campos de pesquisa, campos estes que sdo, na verdade,
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retomados pela Sociedade, pois no processo de formacao dos curriculos e dos campos
de pesquisa e estudos no inicio do século XX, os conteudos da Histologia e da
Embriologia se desgarraram da Anatomia e constituiram-se como campos

independentes.

Em 1954, relne-se, pela primeira vez, a Sociedade Brasileira de Anatomia,

entre os dias 5 e 8 de julho, em Curitiba:

Procurando enriquecer a ciéncia a que nos dedicamos com novos
dados que a pesquisa fornece, procurando a significagdo anatémica,
numa apreciacao filosofica da razédo de ser de determinada disposic¢éo
sistematica, tentando resolver problemas atinentes ao ensino, este
Conclave tem também a virtude de nos reunir numa grande familia,
onde os lacos fraternais e amistosos se reforgam e concorrem para um
melhor entendimento e cooperagdo. O espirito de coesdo e
solidariedade devera caracterizar a nossa conduta a fim de que
possamos levar a bom termo essa dignificante tarefa (MOREIRA,
1954, p. 121-2)

Nesta fala de abertura fica patente a intencdo da Sociedade de amalgamar
sob seu nome o0s representantes das varias instituicdes, formando um dnico corpo de
representantes, criando a sensacdo de pertenca ao grupo e fortalecendo o campo de
estudos. Ao longo das discussdes que se seguem nos dias do encontro, Renato Locchi

propde uma nova faceta a Sociedade:

E do conhecimento de todos essa incompreensdo quanto & relagio
intima que deve ter a pesquisa com o ensino. E justamente o que ndo
se compreende é que esse divércio entre 0 ensino e a pesquisa persista
nas matérias das cadeiras chamadas de basicas. A realidade é essa, de
multiplicidade de escolas em que ndo h& o minimo necessério e
indispensavel para um curso regular (...) ficando dentre da Anatomia e
Histologia, procurar mostrar a situacdo atual de muitas catedras das
Faculdades novas, com clareza, sem ferir, no entanto,
susceptibilidades pessoais, mas de modo a que seja reconhecida a
veracidade dos argumentos até pelos que estdo a frente dessas
catedras, no sentido de exigir-se um minimo para 0 ensino da
Anatomia e Histologia, e, também, submeter-se a um prévio exame do
curriculo a todos os que fossem indicados como professores de
Anatomia e Histologia nessas Faculdades (...)

Julgo que a Sociedade podia fazer sentir seu modo de pensar, ndo s6
na questdo das instalagbes, como também, na indicacdo de um
professor de uma cadeira, numa escola que venha a se fundar. E, além
disso, instar para que as escolas estabelecessem intercAmbio com os
centros mais adiantados. Creio gque se poderia, sendo corrigir tudo o
que ja foi feito, pelo menos evitar que se incida em novos erros.
(LOCCHI apud LOBO, 1954, p. 142)

A defesa do territorio, do espaco considerado licito de ocupacdo pelos

qualificados € uma grande bandeira da Sociedade. A acdo intervencionista, seja atraves
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de critérios de instalacdo de novas cadeiras, seja na indicacdo de professores, uniformiza

a comunidade e indica a seus membros que a defesa de seus espacos estara garantida.

No que tange a missdo de uma comunidade disciplinar “de promover a
disciplina conquistando os grupos legitimos com vista a obtencdo de apoio ideoldgico e
de recursos” (GOODSON, 1997, p. 51), a fala de Renato Locchi coroa a criagdo da
Sociedade. Um verdadeiro manifesto pela defesa dos espacos curricular e profissional €
o0 que faz Locchi, reforcando a importancia da Sociedade como entidade representativa

da comunidade de cultores das ciéncias anatdmicas.

CONSIDERAGOES AO FINAL DESTE CAPITULO — O “GIGANTE EM CAPACIDADE”’

Ao compreendermos que uma disciplina depende de seus cultores para

manter sua posicdo e status curricular, legitimagdo talvez seja a palavra sintese do

percurso de Renato Locchi a frente da catedra de Anatomia da FMUSP.

Renato Locchi, ao iniciar seu percurso como catedratico, ja se mostra como
um defensor do espaco que julga adequado para a Anatomia ocupar na Instituicdo, no
cendrio anatdbmico nacional e ndo apenas na FMUSP. Suas a¢des impregnam o campo
anatdbmico da paulistanidade locchiana, confirmando a todos os centros o que ja se
delineava com Bovero: uma producéo cientifica forte, enraizada nos preceitos do rigor
do método e um ensino contundente, de disciplinarizacdo dos sujeitos-estudante, de

forma a impregnar a disciplina nestes e criar permanéncias.

O *“gigante em capacidade™, reverenciado pelo presidente do Centro
Académico, redimensiona o fazer-pensar anatémico e da novas dimens@es a “Escola de
Bovero”. Ao ampliar o tempo de exposicdo dos estudantes a Anatomia e distinguir,
claramente, a pesquisa do ensino, por ele chamada Anatomia escolar, ndo cria uma
anomalia incongruente, mas sim, reforca a ambas, pois marca a imprescindibilidade da
pesquisa para que 0 ensino exista, assinalando a hierarquia necessaria, onde a pesquisa
alimenta o ensino, mas também serd alimentada por ele, pois o primeiro contato dos

futuros pesquisadores em Anatomia € via Anatomia escolar.

Para manter a grandiosidade, reforca e expande o grupo disciplinar sob sua

orientacdo imediata e dimensiona este grupo, mostrando a todos que a Anatomia ja se
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encontra em posicao de se organizar adequadamente, através da Bibliografia Anatémica
Brasileira, pontuando a importancia da catedra da FMUSP na construcdo deste campo

de estudos e ensinos.

Tendo como base o nome mitificado de Bovero que se configura como uma
nova tradicdo da “Casa de Arnaldo”, com os refor¢os da Escola de Bovero, Locchi
conquista os espacos e solidifica seu proprio fazer-anatdmico, que reserva similaridades
com seu antecessor, mas apresenta uma série de rupturas e superacdes, impondo outra

dindmica a disciplina, embasada na forte retdrica locchiana.

N&o causa estranhamento que outras iniciativas de oficializacdo da
comunidade disciplinar ndo se tenham mantido até nossos dias, mas a Sociedade

Brasileira de Anatomia sim.
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CAPITULO IV. A INSTITUCIONALIZACAO DAS SUBCULTURAS

DISCIPLINARES — A DISCIPLINA POR RENATO LOCCHI

A nossa falta de consciéncia pds- ey

moderna da Histéria nio nos liberta do %
passado, antes pelo contritio, apanha- _ & T
nos na cilada de um destino inconsciente. & -

Quando o passado ¢é esquecido, o seu .

poder sobre o presente é escondido. Na :

educacio, em especial, somos vitimados P \ ]
por uma amnésia que faz parecer que “o | \

que €” ¢ “o que tinha que ser”
Joel Kincheloe, 2001

INTRODUCAO

A compreensdo da face disciplinar da cadeira de Anatomia no periodo de

catedra de Renato Locchi deve levar em consideracdo aspectos importantes da nova

conformidade do saber e fazer médico da década de 1940.

Desde a década de 1930, a tendéncia de organizacdo dos profissionais ao
redor de seus campos especializados, seja por tematicas como ginecologia, ortopedia,
neurologia, seja por areas de atuacdo, como medicos clinicos e médicos cirurgides, se
reforca e impregna as selecdes dos curriculos. Contudo é também a partir desta década
que se inicia o processo, mediado pelas politicas getulistas, de substituicdo do modo de
trabalho dos médicos. Uma medicina liberal, onde os médicos que detém sua propria
forca de trabalho baseado no seu saber, mediado pelo trabalho artesanal dos

consultdrios privados, comeca a ser substituida por uma medicina tecnoldgica,

(...) com arranjos de base progressivamente tecnicistas e paulatino
empresariamento da assisténcia médica, o que se consolida ap6s 1960
com o crescente estabelecimento, no pais, das empresas publicas ou
privadas de assisténcia médica. A medicina pensada até entdo como
prética exercida de ‘individuo para individuo’ comecga a entrar em
contradicdo no contexto de transicdo, ou seja, da configuragcdo de
novas articulacdes entre o Estado, o sistema politico e a sociedade
civil (MOTA & SCHRAIBER, 2009, p. 350-1).



Este contexto de transformacdo de campo e modo de trabalho impacta as
expectativas de formacdo do futuro profissional, causando a necessaria reformulagéo

curricular no sentido de habilitar este profissional para esta nova exigéncia.

Na FMUSP, vimos nos capitulos anteriores que as modificacdes nas
seriacOes das disciplinas oferecidas pelas cadeiras e mesmo o nome dado as cadeiras do
ciclo clinico nos indicam esta tendéncia cada vez mais impregnada®, o que leva,
inclusive, a uma manifestacdo dos estudantes que se sentem prejudicados com algumas
destas modificagdes curriculares, que reduzem a carga horaria de algumas disciplinas

para introdugo e incremento de outras®.

A cadeira de Anatomia ndo se alheia a este processo. Iniciando ja em 1932
com a incorporacdo da Anatomia Topogréafica, novos olhares sobre a disciplina e o
campo de pesquisa se aproximam da cadeira, fazendo com que ela se reorganize e na
década de 1940 e, sob o comando de Renato Locchi, a disciplina comece a oferecer-se
sob trés olhares, institucionalizando as subculturas disciplinares, suborganizagGes na
cultura disciplinar que desenvolvem elementos constitutivos préprios, como contetdos,
finalidades especificas, métodos distintos e especializados, tradi¢es localizadas, e sdo
representadas por um grupo de individuos que as defende e empreende a¢fes no sentido

de ampliar a influéncia de sua subcultura na cultura disciplinar.

Contudo, as subculturas ndo fragmentam a disciplina, pois todas as disputas
ocorrem internamente e 0 que aparece para as outras comunidades disciplinares € a face
coesa e sélida de uma cultura disciplinar; entretanto, as subculturas sdo fator interno de
mudanca disciplinar e levam a redimensionamentos e readequagbes da disciplina
conforme o peso que adquirem no poder de influenciar os integrantes das outras
subculturas e de captar novos adeptos, ampliando seu espaco de influéncia e

sobrepondo-se as outras subculturas.

O foco da cadeira continua a compreensdo da Anatomia do corpo humano,
entretanto, essa compreensdo se partird e encontraremos a componente convencional,
historicamente construida ao longo dos seéculos que refinaram seus conteudos, a

Anatomia Sistémico-descritiva, sob o vigilante olhar de Renato Locchi. A seu lado, a

1 O Anexo traz a seriagéo das cadeiras desde o inicio do funcionamento do curso médico em 1913.

2 Ata da Congregacéo da FMUSP de 19 de marco de 1945, volume 4, p. 162-165, que relata uma greve
geral de estudantes contrarios a medida de semestralizar a disciplina de clinica médica para tornar anual a
disciplina de clinica pediétrica.
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Anatomia Topografica ganha espaco e vez, tedrico e préatico, e é remodelada e planejada
por Odorico Machado de Sousa, contando com um ano curricular para sua discussao.
Concomitante, desde 1942, Orlando Jorge Aidar da inicio aos estudos aprofundados na
Neuroanatomia, e tem seus esfor¢cos recompensados em 1946 com a institucionalizagdo
da Secdo de Neuroanatomia, subordinada a cadeira de Anatomia, mas com autonomia
de pesquisa, material, pessoal de apoio, assistentes e espaco curricular dividido com a

Sistémico-descritiva.

Se considerarmos que além dos temas que se discuta no espaco da sala de
aula, a organizacdo destes temas, a sequiéncia de discusséo, o aprofundamento ou néo,
também fazem parte da disciplina (MARTINS, 1988), veremos que a disciplina se refaz
a partir do momento que permite espaco, voz e acao para as novas abordagens do corpo

humano mediadas pelas subculturas disciplinares.

Neste capitulo, 0 nome de Renato Locchi se impregna nestas subculturas e
é, talvez, menos citado, porém, ndo menos decisivo. Apresentamos a cadeira de
Anatomia da FMUSP intentando clarificar que, neste momento, 0s nomes Anatomia,
Anatomia Topogréafica e Neuroanatomia tomam novas formas e representacdes atraves
de uma série de rupturas e manutencdes que dinamizam o processo de construcao

disciplinar.

1. AMALGAMA DE SUBCULTURAS: O OLHAR TRIPARTIDO

Ao analisarmos o periodo de catedra de Renato Locchi, ha uma variedade

de condicdes que se interpdem para a reorganizacdo da céatedra, que refletem

diretamente na face disciplinar de sua administragéo.

O espago-tempo construido por ele, e discutido no capitulo anterior, é
bastante propicio para a retomada da importancia curricular que o campo de estudos e
ensino da Anatomia Humana descreve na FMUSP. Com firme posicdo quanto ao
ensino, a pesquisa, aos alinhamentos curriculares e espacos de representacdo da
Anatomia, Renato Locchi estabelece condi¢des de trabalho importantes para que a
disciplina se modifique e possa contemplar as novas expectativas da formacdo do

profissional médico.
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Até entdo vinculada ao aprendizado dos 6rgdos e estruturas do corpo, sob a
Otica empirica descritiva, a Anatomia comeca a ganhar contornos de aplicabilidade
clinica e cirargica, mas também incorpora principios de pluridisciplinariedade que lhe

dao novo vigor e manutencao do status curricular.

Renato Locchi tem a compreensdo da necessidade de adequacdo as tensdes
do novo profissional, como nos indica o documento por ele enviado ao Conselho
Técnico Académico para oficializacdo da secdo de Neuroanatomia, ja citado no capitulo

anterior, resgatado adiante:

A real correlacdo das varias disciplinas representa, nas ultimas
décadas, uma das maiores preocupacOes dos responsaveis pelo
progresso das ciéncias bioldgicas, ndo sé do ponto de vista didatico
COmMo No que respeita a investigacdo. Nesse sentido, 0s centros mais
evoluidos, e em especial os americanos, ja atingiram um grau bastante
avancado. Para tanto, tém ampliado enormemente o conceito das
disciplinas, cujo profundo embricamento devera conduzir ao objetivo
final de integracdo das parcelas num todo realmente harménico.

A Anatomia ndo constitui exce¢do no plano geral. Servindo-se de
métodos experimentais e clinicos, e emprestando carater dindmico aos
seus estudos, tornou-se mais acessivel aos fisi6logos, patélogos e
clinicos em geral, ampliando-lhes assim as bases para o0s ulteriores
progressos nas respectivas especialidades. Por seu lado, esses
especialistas voltaram aos primeiros degraus da seriagdo para se
familiarizar com os métodos das disciplinas basicas afins. Os frutos
desse intercAmbio estdo a demonstrar a exceléncia da orientag&o®.

O progresso que as ciéncias biologicas alcancaram é ponto de partida para
que se repense a posicdo e interrelacdo entre as disciplinas curriculares, e inclusive se
repense 0 que sdo as disciplinas que compdem estes curriculos. A Anatomia é vista
como uma das que se encontram em processo de reorganizagcdo e que tém se
dinamizado, na tentativa de contemplar as novas expectativas de formacao,

conquistando, com isso, um novo papel na formacgdo dos médicos, agora especialistas.

Com esta prerrogativa, Renato Locchi propicia a multifacetagem da
disciplina. Agora ndo pela forca da lei que imp6s a Anatomia Topogréfica a cadeira de
Anatomia Descritiva, mas dirigindo uma cadeira de Anatomia Humana com uma nova
perspectiva identitaria, que contempla as discussdes sistémica, topografica, e
neuroldgica, e deixa espaco para a incorporacdo de outros campos que por ventura
surjam - como a anatomia radiolégica que se contempla como coadjuvante na

topografica neste momento. Além disso, redimensiona o olhar disciplinar, que deixa a

% Oficio de Renato Locchi ao Conselho Técnico-Administrativo da FMUSP, folhas 1, s/d — acervo do
MAH.
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quase exclusiva macroscopia para incorporar a microscopia e as manifestacoes

anatdmicas das lesbes como parte do contetdo de discussao.

Ao compreendermos que as disciplinas ndo sdo “entidades monoliticas,
mas, antes, amalgamas flutuantes de subgrupos e de tradi¢cbes” (GOODSON, 2001, p.
101), observaremos que as abordagens sistémico-descritiva, topogréfica e neuroldgica
organizam-se como espacos de discussdo tematica especificas, com contetdos e
representantes que lhe sdo proprios, mas que ainda se banham nas tradicdes ja
consolidadas da Anatomia historica, porém, em inicio de construcdo de suas proprias
tradicGes e de seus métodos.

No estudo do processo de construcdo socio-historico de uma disciplina,
pode-se observar a “relacdo estreita entre a promocdo de certas ‘“‘tradi¢bes” e
subculturas e a perseguicdo de status e de recursos” (GOODSON, 2001, p. 175),
momento que acreditamos caracterizar a catedra de Renato Locchi.

A situacdo que se apresenta a Renato Locchi € impar. A Anatomia
topografica esta na cadeira de Anatomia hd 5 anos, sem no entanto ser adequadamente
discutida, pois foi relegada por Bovero apenas a parte pratica das aulas, sem um
direcionamento de estudos e discussdes, sem objetivos claros e métodos para a
compleicdo da topografia humana.

Desde a incorporacdo por lei* e o retorno de Odorico Machado de Sousa,
tematicas topograficas tem impregnado as discuss@es teoricas da disciplina sistémico-
descritiva®, 0 que causa pressao diante de ambos os grupos disciplinares, identificados

com as duas tematicas.

Resolucdo importante € abrir mdo de aulas diarias no primeiro ano para a
incorporacdo desta carga horaria em um terceiro ano de curso e, com isso, privilegiar o
grupo da subcultura disciplinar topografica com este novo ano, inteiro, para a discussao,
tedrica e pratica, indo ao encontro do que Goodson (2001, p. 193) indica como funcéo
que as subculturas disciplinares cumprem em uma comunidade disciplinar: “Para além
de iniciarem os professores em tradi¢Oes disciplinares particulares, as subculturas
também constituem arenas em que eles podem redefinir e redirecionar as tendéncias

educacionais™.

* Decreto n° 5351 de 16 de janeiro de 1932. Reorganiza o ensino da Faculdade de Medicina de S&o Paulo

5 LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de Medicina e Cirurgia
de Sao Paulo, volume 2 (1926 a 1939)
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Assim, a introducdo da Anatomia Topogréfica ja redefine e redireciona o
ensino na cadeira, e distingue o grande grupo disciplinar da Anatomia da FMUSP em
dois subgrupos, um sistémico-descritivo, outro topogréafico. De chegada, o topografico é
submetido ao antigo, mas aos poucos vai ganhando espago e consolida-se como um

grupo efetivo, prolifero e que assumira a catedra na préxima sucess&o®.

Caminho distinto descreverd a Neuroanatomia, pois esta ndo tera que
disputar espaco, e sim lhe sera cedido espaco pois ela representa uma expansdo de
influéncia. Tanto a topogréfica quanto a Neuroanatomia, na forma de sistema nervoso,
foram de responsabilidade de Renato Locchi em algum momento anterior a obtencao de
espaco real para se mostrarem. Contudo, a Neuroanatomia é legitimada em sua origem
por Renato Locchi, pois é ele quem intermedia a bolsa de estudos para Orlando Jorge
Aidar estudar a neurologia nos Estados Unidos, e ao seu retorno, em comum acordo,
Aidar dedica-se apenas & Neuroanatomia, & construcao de material didatico, organizacao
de conteudos, chegando mesmo a traduzir um dos tratados mais utilizados no mundo

para facilitar o estudo dos alunos.

A Neuroanatomia abarca adeptos de sua emergente tradi¢do, caso de Eros
Abrantes Erhart, que é monitor e assistente especifico da secdo de Neuroanatomia,

demonstrando que

(...) existe uma diversidade de “tradicbes” dentro das subculturas
disciplinares. Estas tradigdes iniciam o professor em visdes
amplamente diferentes sobre as hierarquias do conhecimento e sobre
os contetdos, o papel dos docentes e as orientagcdes pedagdgicas
globais (GOODSON, 2001, p. 174)

Assim, neste momento, salientamos a importdncia que as subculturas
disciplinares tém na reconfiguracdo da cadeira e da disciplina, que agora se apresentara

em uma multifaceta triplice, pois as disciplinas

(...) constituem grupos de pessoas com interesses e intengdes
diferentes. Estes subgrupos sdo unidos por certos fatores comuns, em
particular pelos interesses materiais de cada professor, que estdo
estreitamente associados ao status da disciplina, em termos de seu
conhecimento examinavel (GOODSON, 2001, p. 189)

Dois aspectos devem ser considerados para que a disciplina se multifacete.

A emergéncia de novas hegemonias definidoras do *“‘conhecimento culturalmente

® Ata da Congregacéo da FMUSP de 23 de marco de 1956, volume 5, p. 251-254 — reconhece a
legitimidade do concurso de sucessdo de Renato Locchi e da a posse como novo catedratico a Odorico
Machado de Sousa.
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valido” (GOODSON, 2001, p. 101) que reestruture as praticas profissionais
contrapondo-se a resisténcia dos grupos ja instalados e consolidados. Neste embate, €
necessario o devido gerenciamento para que nao se causem cisfes drasticas de tal forma
gue impossibilitem a continuidade da disciplina, para que ndo se perca a credibilidade
da disciplina que se reconfigura, pois “o que importa ndo é a producdo de bens e sim as
retdricas legitimadoras” (GOODSON, 2001, p. 101), o segundo aspecto.

Neste sentido, a acdo e posicdo de Renato Locchi sdo imprescindiveis. A
Anatomia Topogréafica esta fazendo pressdo sobre a Anatomia sistémico-descritiva e Ihe
cobra o espaco que Bovero catedratico lhe tolheu; a Neuroanatomia é uma tendéncia
mundial; e ambas sdo uma possibilidade de modificar a disciplina e realinha-la a

exigéncia curricular que sempre se fez a Anatomia: formar profissionais competentes.

A posicdo maxima do sistema de catedras, que torna o catedratico a voz
oficial da cadeira, torna a retdrica de Locchi essencial na legitimacdo dos dois grupos
que emergem, e da manutencdo do grupo convencional. E a acio direta e incisiva do
novo catedratico, que delineamos no capitulo anterior, que acredita na necessidade de
adequacao de seu campo de estudos e ensino as novas expectativas profissionais - tanto
de formacdo profissional quanto dos profissionais sob seu gerenciamento -, que cria
espaco para a execucao dos conhecimentos especificos, objetivando a presenca destas
discuss@es no curriculo médico, facilitando a formacéao de profissionais especializados e
destinados a cada area, permitindo que as tradicdes se formem e captem novos
profissionais, ndo consentindo que a Anatomia esmoreca diante do processo
especializador do profissional médico, pois mostra que ela continua imprescindivel e

ainda é parte da racionalidade profissional.

2. PERMANENCIAS E RUPTURAS NA DISCIPLINA DE ANATOMIA HUMANA

F occhi reorganiza a disciplina, mas ndo abre mao da hegemonia dominante

da subcultura que ele representa. H& espago real para a discussdo topografica e
neuroldgica, mas a sistémico-descritiva ainda é soberana, ocupa a maior parte do tempo

curricular e dita algumas regras.
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A precedéncia das aulas praticas sobre as tedricas e a preméncia das
dissecacbes no processo de ensino, ainda que sob novos vieses, nos indicam a
prioridade da sistémico-descritiva sobre a topografica e a neuroldgica. Talvez o mais
contundente dos argumentos para esta priorizacdo seja o volume de contetdo de cada
frente de ensino. Na Neuroanatomia, uma especialidade que contempla um dnico
sistema; na topogréafica, € um novo olhar para os conteudos da sistémica, que 0s usa

como base para avancos clinicos.

Contudo, curriculos séo territdrios de contestacdo e disputas (SILVA, 1995)
e ndo podemos prescindir da avaliacdo sob esta Gtica, o0 que nos leva a crer que Renato
Locchi de fato contempla as subculturas que pressionam sua disciplina, respondendo a
anseios de sua comunidade bem como de formacao profissional, porém, a defesa de seu

proprio territério, de sua subcultura, é elementar para a nova face disciplinar.

A passagem da disciplina para trés anos divide os conteddos, permitindo
que os nichos subculturais se formem e se expressem, 0 que ndo se perde com o retorno
da disciplina para dois anos, pois, neste momento, 0s grupos subculturais ja estdo

organizados e podem manter seus espacos.

Os programas apresentam-se como uma disciplina Unica, ndo ha distin¢éo
entre subculturas, indicando-se como parte descritiva e parte topogréafica, com a
Neuroanatomia apresentada como um dos sistemas da parte descritiva, mas com grande
detalhamento, o que reforca a idéia de aos olhos do expectador externo a disciplina se
apresentar como Unica e solida, ainda que formada por muitos grupos e expectativas

distintas.

N&o obstante os programas ndo indiquem distincdes, para efeitos de
facilitacdo do acompanhamento da discussdo dos dados, dividimos a apresentacdo nas

trés frentes da disciplina, sem perder, contudo, a dimensao da totalidade disciplinar.
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2.1. A HISTORIA REFLETIDA NA ANATOMIA SISTEMICO-DESCRITIVA

A Anatomia Sistémico-descritiva’ é a componente mais classica, pois é
aonde se discutem as estruturas e 6rgdos do corpo humano organizado em aglomerados
funcionais de 6rgaos e estruturas, dando-lhe contornos e formas para que o estudante se
aproprie deste conhecimento, que, pelo préprio nome, descreve o corpo humano. E a
mais convencional, que tem seus contetidos em processo de construcdo mediado pelas

possibilidades dissecatorias, e estara sob a responsabilidade de Renato Locchi.

Os programas de curso® nos mostram que a divisao entre aulas tedricas e
aulas praticas se mantém, contudo, ha uma distin¢cdo na nomenclatura utilizada para a
descricdo, indicando que a matéria selecionada sera desenvolvida em *“aulas tedrico-
praticas e em aulas praticas e demonstra¢ées em turmas ou em conjunto, como também

com dissecacdes™®

, assim, a precedéncia da aula pratica é extremada com Renato
Locchi, que transforma as aulas tedricas em teorico-praticas e se utiliza de

demonstraces e de dissecac¢bes. Contudo, ha algumas ressalvas:

O curso tedrico estd muito reduzido, limitando-se a aulas de questdes
gerais e ndo descricdo de 6rgdos e suas relagdes, estudadas pelos
alunos nas salas de trabalhos praticos, sob orientacdo dos Assistentes.
Além disso, os estudantes dissecam um certo nimero de pegas dos
varios sistemas organicos, preparacdes que sdo recebidas pelos
Assistentes, em argliicbes. Evita-se a tutela excessiva do aluno por
parte do corpo docente, a fim de desenvolver a iniciativa e o esforgo
proprio, pois ndo se deve esquecer que: “educacdo médica é
principalmente self-education” ( LOCCHI, 1954, p. 185).

O paradigma pratico-dissecatorio, instituido por Bovero € mantido e
potencializado com a reducdo de aulas tedricas ao minimo necessario para que os alunos
consigam acompanhar as aulas préaticas, pois no espaco de teoria sdo discutidas questdes
gerais dos conteudos. Contrario a tutela, e favoravel a autonomia, propde que as aulas
praticas sejam utilizadas pelo aluno para que aprenda a estudar e ndo apenas aprender 0s

contetdos da Anatomia propriamente, indicando-nos que o0 processo de

’ A Anatomia Sistémico-descritiva é habitualmente nomeada e referida apenas como Anatomia, porém,
para fins de facilitar o acompanhamento, manteremos a qualificacdo Sistémico-descritiva para esta
componente convencional.

8 Citamos os Programas da FMUSP aprovados pela Congregaco para os anos de 1938 -1939, 1948,
1950-1955, do acervo da Assessoria Técnica Académica da FMUSP; e os documentos intitulados
Programas de Anatomia Descritiva de 1939 — 1940, 1952-1954, do acervo do MAH.

® Programas do 1° ano para 1948 da Faculdade de Medicina da USP, acervo da Assessoria Técnica
Académica da FMUSP, p. 3
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disciplinarizacdo se expande e inclui mais esta habilidade, habilidade necesséria pois,
com a reorganizacdo dos conteidos e a proposta de cursos pos-graduacdo e de
residéncia, o aluno deve desenvolver, desde cedo, a autonomia da busca do seu

conhecimento.

As aulas praticas acrescenta-se o estudo com pecas ja preparada’®,
indicando que além da preparacdo de pecas para o aprendizado e exercicio dos
conteddos e técnicas anatdmicas, os estudantes lidam com pecas ja preparadas para seu

estudo, tal um atlas tridimensional.

De forma a contemplar as expectativas dos grupos disciplinares que
emergem em sua catedra, é necessario que se ajuste a Anatomia sistémico-descritiva a

nova condicdo de tempo. Assim, o rearranjo dos conteddos é necessario:

Foi muito reduzido o curso do aparelho locomotor, exigindo-se
conhecimento sumario de acordo com um Tratado menos extenso; isto
para que haja tempo suficiente de vencer todo o programa, ainda que
escolar e superficialmente (LOCCHI, 1954, p. 185)

Reforcando a compreensao de situacgdes distintas, de um campo de pesquisa
e um campo de ensino, chamada Anatomia escolar. Ndo é possivel encaixar todo o
contetdo anteriormente discutido dada a necessidade de espaco de cada subcultura da
disciplina, mesmo considerando a superficialidade de discussdo que a Anatomia escolar
imprime a seus contetdos, assim, em algum ponto € necessario que hajam reducdes e
ajustes. No processo de selecdo, o aparelho locomotor (0ssos, articulagcbes e musculos)
sofre a reducdo. Nao temos elementos explicitos para analisar o motivo de reducao deste

sistema e ndo dos outros, mas podemos realizar algumas inferéncias.

O conteudo do aparelho locomotor é o mais descritivo entre os conteudos da
Anatomia sistémico-descritiva, pouca relacdo funcional e clinica se faz no ambito destes
sistemas, conforme os programas apresentados’. Em um momento em que a cétedra é
levada a adaptar-se e a responder a demanda por aplicabilidade, reduzir este conjunto de
conteddos para privilegiar os sistemas viscerais, mais diretamente aplicados, parece uma

boa solucdo para os problemas de permanéncia curricular. Além disso, o programa para

10 Como nos indica 0 Programa do 1° ano para 1948 da Faculdade de Medicina da USP, acervo da
Assessoria Técnica Académica da FMUSP, p. 12, onde podemos ler:“sob orientacdo dos Assistentes (...)
os alunos dissecam ou estudam em pecas ja preparadas”.

! Citamos os Programas da FMUSP aprovados pela Congregagao para os anos de 1938 -1939, 1948,
1950-1955, do acervo da Assessoria Técnica Académica da FMUSP; e os documentos intitulados
Programas de Anatomia Descritiva de 1939 — 1940, 1952-1954, do acervo do MAH
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a Anatomia Topogréafica contempla o estudo destes sistemas, no &mbito de suas regides,

0 que retomaria e completaria o conteddo ndo abordado.

Outro aspecto a se considerar, é a separacdo da disciplina de Clinica
Ortopédica e Cirargica Infantil, constituindo-se em duas disciplinas. Segundo o0s
programas a que temos acesso, no ano de 1948 a cirurgia infantil é incorporada &
Clinica Cirargica, e a Clinica Ortopédica recebe a traumatologia, cujo programa
contempla os sistemas esquelético, articular e muscular como parte de sua abordagem,

pois é sobre estes sistemas que o diagnostico e a terapéutica se dardo.

Condicdes de resgate interno, na propria disciplina, e externo, através da
aplicabilidade clinica imediata, podem ter levado Renato Locchi a reduzir

especificamente este grupo de conteddos.

Qualquer que seja 0 motivo real para esta sele¢do, temos de considerar que
o aparelho locomotor tem sua importancia reduzida diante da proposi¢do curricular
disciplinar, causando-nos certa estranheza que seja este o contetdo sob responsabilidade
de Renato Locchi, mas também o conteudo que sempre esteve sob responsabilidade de
um substituto até 1931.

Talvez parte dos motivos da redugdo possa assentar-se na construgédo do
mito de Bovero como “pai” da disciplina, mantendo-se em grande voga os sistemas por
ele professados na grande maioria do tempo que esteve a frente da catedra. Renato
Locchi tem voz e espaco suficientes para abrir mdo de seus proprios conteudos sem
perder sua importancia enquanto representante da Anatomia. A constru¢do de sua
propria figura como defensor da Anatomia e da medicina Ihe ddo condicGes de, mesmo
se afastando de parte das aulas tedricas, manter sua posicdo legitimada, por seus pares e

pelos estudantes, o que se pode constatar na sua eleicdo para Diretor da FMUSP.

Com estes ajustes, os sistemas viscerais (circulatorio, respiratério,
digestdrio, urinario, genitais) e reguladores (endécrino e nervoso) sdo contemplados
com espaco e tempo para discussdo e aprofundamento. Certamente que, ao
acompanharmos a apresentacdo dos contetdos no Programa proposto por Renato
Locchi, verificamos que as reduces e rearranjos sao consideraveis, comparando-se com

0 curso de dois anos da época de Alfonso Bovero. Seria impossivel aglomerar

12 Comparagéo efetivada entre os Programas aprovados pela Congregacao da FMUSP para 1939 e para
1948 — Acervo da Assessoria Técnica Académica
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exatamente 0 mesmo conteddo em metade do tempo previsto. Porém, mantém-se a
mesma prerrogativa organizacional: inicia-se com as generalidades da Anatomia,
seguindo para os sistemas estruturais (esquelético, articular, muscular e tegumentar), os
sistemas viscerais (circulatorio, respiratorio, digestério, urinario, genitais) e os sistemas
reguladores (enddcrino e nervoso). A organizacdo é, como ja citada no capitulo 2, muito
semelhante aos livros didaticos, mostrando uma permanéncia importante, que se altera
na nomenclatura do sistema enddcrino, agora aparecendo como tal e antes sendo
registrado como 6rgaos de secrecdo interna, apenas a atualizagdo, atualizacdo esta que

ocorre na nomenclatura utilizada na disciplina de forma geral.

A preocupacdo com a formacdo cientifica do aluno também €é contemplada,
porém em momento distinto do processo de ensino-aprendizado do programa de aulas

praticas:

Ao lado do ensino escolar porém, ha preocupacdo da formagdo
cientifica do aluno. No 2° ano, os estudantes sdo obrigados a estagios
semanais, em rodizio, em varios Laboratérios. Em Anatomia e
Histologia, mais uma vez de comum acordo, funcionando em
“Departamento”, os alunos — em grupos de 8 — devem rever um
assunto que seré discutido nos seminérios, (p.185) aos sabados. Um
ou dois alunos expdem a matéria e 0s demais estudantes discutem. O
intuito é ensinar 0 método de pesquisa, a busca bibliogréfica, o que
leva o estudante a habituar-se a biblioteca de medicina e a conhecer 0s
periddicos de cada matéria bom como os indices bibliograficos gerais
e especializados. (...) O prazo de preparo para essa revisdo critica do
assunto é de alguns meses, sendo evidentemente, 0s estudantes
orientados pelos Professores e Assistentes (LOCCHI, 1954, p. 185-6)

Observa-se que a intencdo da atividade é ensinar a lidar com a bibliografia
especifica da area, que ao lado da duvida que suscita a acéo e da busca de solucdo desta
duvida junto as observacdes empiricas no cadaver, sdo os preceitos da “Escola de
Bovero”. Locchi se mostra, nesta fala de 1954, como mantenedor da perspectiva de
pesquisa da Escola. Importante a correlagdo estabelecida entre as disciplinas de
Anatomia e Histologia, “funcionando em departamento”, como forma de agregar valor a

abordagem de ambas disciplinas. Mas a parceria se estabelece de forma mais ampla:

De 2 anos para cd, obteve-se estreita intercorrelagdo do ensino da
Anatomia com o da Histologia e Embriologia. A distribuicdo da
matéria é feita pelos dois professores, de modo a ligar adequadamente
a parte macro a microscépica do assunto ventilado, podendo, quando
necessario, uma cadeira dispor do horério da outra. Logo a seguir, 0s
estudantes encaminham-se para as aulas de Fisiologia do mesmo
6rgdo ou sistema, aulas de fisiologia que por sua vez devem estar
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entrozadas com as correlatas de Bioquimica. O resultado, a meu ver,
tem sido bom. (LOCCHI, 1954, p. 185-6)

Propondo-se a interrelacionar as disciplinas bésicas, contemplando tal
integracdo dos programas de curso de ambas as disciplinas’®, Renato Locchi
redimensiona o ensino da Anatomia sistémico-descritiva, que deixa a pura observacao
cadavérica e ganha contornos microscopicos, evolutivos, funcionais, dando ao estudante
maior quantidade de justificativas quanto a sua imprescindibilidade curricular. Alie-se
aqui o franco processo de especialidade da medicina, que ndo apenas concentra o olhar
do futuro estudante em uma é&rea de atuacdo especifica, mas também Ihe cobra o
conhecimento de todas as disciplinas, ao mesmo tempo, destinadas a uma regido ou

sistema especifico do corpo humano.

Nos cursos praticos, as dissecacGes ocorrem de parte dos conteudos, 0s
alunos ndo sdo chamados a dissecar a totalidade dos sistemas, como ocorria com
Bovero, excetuando-se 0ssos. Mantendo o estudo dos 0ssos, e ndo a preparacao destes,
no primeiro ano, o Programa ndo contempla a dissecacdo dos sistemas respiratorio,
digestorio e urinario, apenas o estudo morfologico, concentrando a dissecacdo nos
sistemas estruturais e circulatorio, talvez como forma de compensar a baixa discussdo
tedrica. No segundo ano, os alunos dissecam apenas nervos, glandulas, O6rgaos
sensoriais e estudam as visceras, ndo ha referéncia alguma aos 6rgdos do sistema

Nervoso.

Entre os anos de 1948 e 1953, em que a disciplina retornou aos dois
primeiros anos, houve manutencdo integral da proposta, o0 1° e 0o 2° ano foram

sobrepostos, pois manteve-se a carga horaria.

Um curso concentrado, que mantém todos os sistemas mas re-seleciona a
especificidade de abordagem destes sistemas. Esta € a nova proposta embasada em
aspectos da formacdo do profissional médico especialista e que, possivelmente, tera sua
formagdo complementada no ambito de sua especialidade focada no sistema que ele
escolher. Talvez por isso, Renato Locchi defenda a introducdo urgente dos cursos de
pos-graduacdo e residéncia médica

Urge, a proposito, obter a obrigatoriedade do internato no Hospital,

apds o curso escolar, antes do exercicio da clinica: 1 ano para o clinic
geral, 2 para o especialista, 3 para o cirurgido, com exame geral final.

3 programas do 1° ano para 1954 aprovados pela Congregacdo da FMUSP, acervo da Assessoria Técnica
Académica da FMUSP.
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Nesse periodo de internato, com estagio em servi¢co de pronto-socorro,
ainda devera ser exigida a volta as Cadeiras de Laboratério para
revisdo e melhor conhecimento das matérias correlatas a especialidade

escolhida (LOCCHI, 1954, p. 186).

Momento de retomada obrigatoria dos conteldos basicos para que se avance
para a especialidade, como j& discutimos, Locchi acredita e defende a necessaria base
anatdmica para 0 avancgo das ciéncias. Ao sugerir a introdu¢do de uma nova etapa no
processo de formacdo do futuro profissional médico, cria-se a chance de resgatar
conteldos ndo discutidos durante o curso, proporcionando a complementacdo de
contetdos que foram prescindidos em nome da tentativa de resolucdo das tensdes das
subculturas, mas também traz este aluno de volta a tradicdo da cadeira, € aumenta a
possibilidade de sensibilizacdo e resolucdo destes para integrar esta comunidade em

especifico.

2.2. INCORPORACOES E RELEITURAS DA CLINICA NA ANATOMIA TOPOGRAFICA

Essencialmente distinguida da abordagem sistémico-descritiva pelo
posicionamento do observador, a Anatomia topografica busca proximidade as
aspiracdes clinico-cirurgicas, pois entende o corpo humano como grandes regides
interconectadas nas quais e pelas quais diversas estruturas transitam. Ja a descritiva,
organiza a compreensdo em grandes sistemas corporais, que consideram 0
funcionamento fracionado do corpo humano, donde se pode perder certa totalidade,

visto buscar detalhamento em si mesma e ndo imediatamente aplicado.

Ao olharmos para a trajetéria da Anatomia topogréafica, passando de uma
situacdo de pouca importancia, para conquistar espaco e sabendo que em 1956 é
Odorico Machado de Sousa quem assume como catedratico apos a aposentadoria de
Renato Locchi, dimensionamos o dinamismo que a disciplina de Anatomia descreve, ao
incorporar uma tematica que tem origem cirdrgica e digeri-la de tal forma que fique
palatavel as tradi¢cdes da cadeira, indicando-nos um possivel percurso que se inicia aqui
no sentido de consolidacdo de uma disciplina, tal nos indica Goodson (2001, p. 101), ja

citado:

Os estudos historicos das disciplinas (...) revelam uma passagem
consistente de uma marginalidade de baixo status, dentro do curriculo,
(...) até chegar, em Gltima instancia, & definicdo da disciplina como um
corpo rigido e rigoroso de conhecimento.
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A Anatomia topogréfica se atrela ao nome de Odorico Machado de Sousa,
mas é Renato Locchi catedratico quem a faz passar de uma “marginalidade” para um
“corpo de conhecimento”, ao revisar e propor uma disciplina de Anatomia Humana em
trés anos e abrir mdo de parte de sua carga horéaria, da sua subcultura, que se manteve
dominante mas que cedeu espaco, para que a topografia fosse contemplada em sua
construcdo, e Odorico reconhece a posicdo de relevancia de sua indicacdo por Renato

Locchi:

(...) pretendo, em poucas palavras, transmitir 0s principios que vém
norteando o curso de Anatomia Topografica na FMUSP, desde 1941,
guando ele passou a ocupar todo um ano letivo, e de cuja regéncia fui
incumbido pela Congregacdo da Faculdade, apds indicacdo do Prof.
Locchi. (MACHADO de SOUSA, 1954, p. 210)

Machado de Sousa ja se responsabilizava por todo um ano tedrico da
disciplina, o segundo onde se achava a discussdo topografica, mas ndo era exclusivo. A

partir de 1941, pode se concentrar por ter sido imbuido desta misséo pelo catedratico.

Porém Odorico ja se aproximava da Anatomia topografica desde sua
contratagdo como assistente. Em seu “Memorial” para o concurso de catedratico da
FMUSP, relata que ja no ano de 1931 teria realizado demonstracdes topogréaficas aos
alunos, sendo interrompidas para uma viagem de estudos de 2 anos por bolsa concedia
pela Fundacdo Rockefeller, quando, parte de seus estudos em laboratérios europeus
deu-se na direco topografica™.

Localizamos algumas aulas proferidas por ele no volume 2 do “livro de
registro de aulas”®® de temas que adiante constardo dos contetidos topograficos, tais
como as aulas sobre os tipos constitucionais e suas variaveis'®, que compora o primeiro

capitulo do livro didatico que Odorico publicara em 1950". Além do livro, uma série de

1 Machado de Sousa, Memorial apresentado para o concurso de professor catedratico da cadeira de
Anatomia (descritiva e topografica) da FMUSP, 1955, acervo do MH.

> LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de Medicina e Cirurgia
de Sao Paulo — 1926 a 1939 — Acervo do MAH.

18 pode-se citar, por exemplo, no volume 2 do Livro de registro de aulas, as aulas dos dias 22 de setembro
de 1934 (p. 258); 6 de outubro de 1934 (p. 262); 21 de marco de 1935 (p. 266); 28 de marco de 1935 (p.
267); 25 de abril de 1935 (p. 271); 9 de maio de 1935 (p. 273); 16 de maio de 1935 (p. 275); 24 de maio
de 1935 (p. 277); 1 de junho de 1935 (p. 278); 7 de junho de 1935 (p. 279); 19 de mar¢o de 1936 (p. 304);
26 de marco de 1936 (p. 305); 2 de abril de 1936 (p. 306); 16 de abril de 1936 (p. 308); 23 de abril de
1936 (p.309); 30 de abril de 1936 (p. 311); 7 de maio de 1936 (p. 312); 14 de maio de 1936 (p. 314).

" Machado de Sousa, Anatomia topogréfica — parte geral, disponivel para consulta em 32 edicéo de
1970.
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artigos vem a publico na década de 1930, indicando que as pesquisas de Odorico se

encaminhavam para a compreensao topografica da Anatomia™®.

O indicativo de demonstracdes anatdmicas com o foco topografico por

Odorico ja em 1931 talvez assinale sua preparacdo para assumir esta nova abordagem,

inicialmente na parte pratica, como Bovero a destinava, depois como responsavel

legitimado pela indicacédo do catedratico Renato Locchi e aprovacao pela Congregacao,

0 que Ihe dava condicdes de introduzir o ensino topografico da Anatomia como uma

subcultura solida e ndo apenas como um conteldo anexo, seja da cadeira de Anatomia,
seja das préticas cirdrgicas:

A Anatomia Topografica ndo é apenas anatomia para cirurgides, e

com este principio procurei desenvolver o curso olhando também para

outras aplicagdes, fora do setor puramente cirdrgico (MACHADO de
SOUSA, 1954, p. 210)

Portanto, Odorico sabe da origem cirlrgica do contetdo e da impregnacéao
que isto causara na cadeira de Anatomia Humana, e prop6e um curso voltado para a
pratica clinica, que aproxime a Anatomia da realidade clinica do médico, seja cirurgiao,
seja clinico, e a partir de 1941 a Anatomia topografica deixa o papel secundario e
exclusivamente pratico que lhe era conferido até entdo, para ser destinada a um ano de

discussao.

Ao dizer que “procurei desenvolver”, Machado de Sousa da-nos a dimenséo
de que, ao ser imbuido da missdo por Renato Locchi, ele transforma seu pedaco da
disciplina conforme suas idéias de como deveria ser um curso de Anatomia topografica,
indicando-nos certa autonomia. A preocupacdo com a aplicabilidade pratica profissional
dos conteddos é premente e ndo se da como acordo tacito — como na Anatomia
sistémico-descritiva que se aplica pelo préprio contato com o objeto, ou seja, com 0
cadaver humano —, mas de forma intencional, aproximando a Anatomia topografica ndo
apenas da cirurgia, donde emana inicialmente, mas da clinica cotidiana, dando-lhe
novos objetivos.

Esta idéia é reforcada em seu “Memorial”, ao dizer que

Procurou dar a este curso um carater de atualidade, tratando dos

aspectos anatomo-topogréaficos de maior interesse clinico. Organizou
0 curso tedrico visando antes a exposicdo dos planos constitutivos do

'8 pode-se citar, por exemplo, a série de artigos publicados por Odorico Machado de Sousa e
compendiados para a composic¢éo dos volumes 5 (1933-1937), 6 (1938-1939), 7 (1940-1941), 8 (1942-
1943), 10 (1947-1948), das “publicacbes do departamento de anatomia”.
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corpo humano (...) analisando os caracteres de maior interesse pratico,
das varias camadas constitutivas das regies do corpo humano
(MACHADO de SOUSA, 1955, p. 9)

Mantendo a tradicional divisdo da disciplina em aulas tedricas e aulas
praticas, a Topogréafica utiliza as aulas tedricas de maneira distinta da Sistémico-
descritiva, pois aqui as aulas tedricas ndo sdo meramente pontuais, sao complementares
a prética e ddo conta de um contetdo necessario para a execugdo plena da pratica, que
se da pela dissecacdo por regides e € em nimero mais expressivo que na Anatomia

descritiva:

(...) no curso tedrico pareceu-me que seria extremamente Util dar
como introducéo ao estudo da Anatomia Topogréfica (...) porque esses
principios gerais ja nos possibilitam a interpretacdo de fatos de ordem
clinica. (...)

Especial énfase é dada a construcdo estratigrafica do corpo (...)
apontando em cada uma delas aqueles caracteres que sdo mais Uteis do
ponto de vista pratico, nos varios setores da medicina. E assim, se
analisam, sucessivamente a pele, a sua mobilidade, vascularizacéo e
inervacdo; a tela subcuténea, sua arquitetura; a fascia muscular e seu
valor funcional, a ordenagdo dos musculos no espaco sub-fascial,
como as vias vasculo-nervosas que eles delimitam; os vasos e nervos
profundos, e 0 esqueleto.

Discute-se também a distribuicdo geral dos sistemas organicos, i.é, a
holotopia e as relacfes gerais destes sistemas, ou seja a sintopia. Toda
esta matéria constitui a “parte geral” da Anatomia Topogréfica e €, no
Curso a parte introdutoria.

No curso tedrico, 0 estudo da Anatomia Topografica focaliza mais a
construcdo geral dos segmentos naturais do corpo. O estudo das
cavidades esplancnicas exige também a exposicéo sobre a topografia
das diversas visceras. Em todo o correr do curso teorico sdo lembradas
as aplicagdes préticas decorrentes dos dados anatdmicos. Embora nao
seja tarefa obrigat6ria de um curso de Anatomia Topografica, lembrar
as aplicacOes praticas é (til fazé-lo para despertar o interesse do aluno
gue assim vé praticamente valor daquilo que estuda (MACHADO de
SOUSA, 1954, p. 210-1)

Portanto, o chamado “curso tedrico™ ndo é utilizado para explicar alguns
pontos gerais, como encontramos na Anatomia Sistémico-descritiva. Ele traz um
conteddo proprio e selecionado de forma a otimizar o tempo e a compreensdo dos
estudantes ndo apenas das atividades praticas, mas também da aplicabilidade clinica do

conhecimento:

O curso tedrico oferecia sempre oportunidade de acentuar a
importancia dos dados anatémicos para a pratica médica, segundo a
indole da matéria, ndo esquecendo por isso mesmo de lembrar
também as variagbes anatbmicas mais freqlientes (MACHADO de
SOUSA, 1955, p. 10)
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A preocupacdo permanente com a compreensao que o aluno tem da insergéo
da Anatomia em seu cotidiano se clarifica e é parte da selecdo dos conteudos da

Anatomia topografica.

A matéria do primeiro semestre abrange a cabega, 0 pescogo e 0
membro superior; a do segundo, o térax, o abdome, a bacia e 0
membro inferior.

Recomenda-se especialmente o estudo da Anatomia de superficie,
para que o estudante se habitue a ter na retina a conformacdo normal
das regides. Recomenda-se também o estudo do aspecto radiogréafico
normal dos érgdos em cada regido.

(MACHADO de SOUSA, 1954, p. 210)

Vé-se que a selecdo e organizacdo dos conteudos € mediada pelas grandes
regibes do corpo, por isso Anatomia topografica € comumente sindbnimo de Anatomia

regional, mantendo-se a distribui¢do cranio-caudal das regides.

No Programa™ da disciplina de 1954, encontramos 0 curso tedrico
topografico dividido em duas partes. A primeira é chamada de parte geral e consta da
introducdo ao estudo da topografia; a anatomia aplicada, a radiol6gica e a de superficie;
a anatomia dos tipos humanos; as formas de constru¢do do corpo humano. A segunda,
chamada parte especial, lida com a anatomia a partir das grandes regides do corpo
humano (cabeca, membro superior, dorso, térax, abdome, pelve, membro inferior)
discutindo as varias estruturas e 6rgdos de acordo com as suas posicdes, relacbes e

aspectos radioldgicos.
Esta parte especial é a base para o curso pratico que

(...) constara do estudo ou disseccdo das diferentes regides em que se
subdividem os segmentos naturais do corpo humano, dedicando-se
especial atencdo a Anatomia de superficie e ao aspecto radioldgico
normal dos 6rgaos®

Com discurso e programa alinhados a regionalizacdo da Anatomia, que
extrapola a simples descricdo de cada porcdo corporal, soma-se a anatomia de
superficie, que visa a localizacdo e a analise de estruturas a partir de seus contornos e
projecBes nas superficies, e a anatomia mediada pelas radiografias. Estas duas
abordagens ddo a dimensdo clinica aplicada imediata & Anatomia topogréfica, pois

aproximam os contetdos apresentados do cotidiano do médico que tera de avaliar seus

19 programas do 3° ano para 1954 aprovados pela Congregacdo da FMUSP — acervo da Assessoria
Técnica Académica

20 programas do 3° ano para 1954 aprovados pela Congregacdo da FMUSP, p. 7 — acervo da Assessoria
Técnica Académica
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pacientes via observacdo, palpacdo, e introduzem o diagndstico por imagem, na década
de 1940 comecando a ser mais largamente utilizado de forma mais segura e carecendo

de informac0es precisas para a correta analise das imagens geradas.

Sendo a Radiologia um dos métodos de estudo anatbmico muito
diretamente relacionados com a pratica da Medicina, julgou
interessante introduzir no curso o estudo da Anatomia radioldgica (...)
A Anatomia radioldgica é exposta no curso sob a forma de
demonstracGes ou no correr das aulas tedricas, conforme o assunto.
Organizou uma colegdo de radiografias que ficam a disposicdo dos
alunos, para estudo paralelo aos trabalhos praticos (MACHADO de
SOUSA, 1955, p. 10)

A caracteristica de inovacdo e incorporacdo das aspiracfes e tensbes da
formacdo médica é atributo da cadeira gerenciada por Renato Locchi, e, neste momento
é claramente o direcionamento da Anatomia topografica programada por Odorico
Machado de Sousa, levando-nos a pensar que a proposta topografica ndo €
exclusividade de Odorico, mas é influenciada, se ndo pela caneta de Locchi, ao menos

pela fala, postura e acdo do catedratico.

Fiel ao principio da ndo fragmentacdo do corpo, contraponto a Anatomia

sistémico-descritiva, a similaridade do método é importante:

Para o estudo pratico, os alunos sdo divididos em pares e cada dois
pares de alunos recebe um cadaver inteiro no inicio do curso; nesse
cadaver devem praticar as suas dissec¢des e pesquisas durante todo o
ano letivo. Cada um destes pares de alunos devera fazer
obrigatoriamente um certo numero de preparacdes. Na Anatomia
Topogréfica os alunos dissecam mais do que na Descritiva. Eles
fazem 5 a 6 preparagdes a cada semestre, distribuidas de tal forma que
ndo haja repeticdo de regides no mesmo cadaver e que se realizem
todas as dissecacfes necessarias ao curso.

Os estudantes sdo, evidentemente, guiados no seu trabalho prético
mas, sem excesso, para que desenvolvam sua prépria iniciativa (...)
(MACHADO de SOUSA, 1954, p. 211-2)

Os programas®* da Anatomia Topografica confirmam este alinhamento. Os
alunos sao divididos em pequenos grupos, devem realizar determinado ndmero de
dissecacOes, e ainda que sejam orientados, ndo séo tutelados, impondo aos estudantes
também a aprendizagem da autonomia do seu saber-médico. O método é bastante

semelhante a sistémico-descritiva, muda-se o olhar do aluno. Ao invés de procurar

2! Citamos os Programas da FMUSP aprovados pela Congregacéo para os anos de 1948, 1950-1955, do
acervo da Assessoria Técnica Académica da FMUSP; e os documentos intitulados Programas de
Anatomia Topografica de 1952-1954, do acervo do MAH
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aspectos da sucessdao de Orgdos e estruturas que compdem os diversos sistemas
funcionais do corpo e suas caracteristicas mais especificas, os alunos procurardo
compreender como estas estruturas vao se relacionar, no corpo real ndo fragmentado,

em cada regido abordada.

A Anatomia topogréfica, como nos diz Odorico, ndo substitui a sistémico-
descritiva e sim é uma segunda etapa, pois utiliza os conhecimentos sistémicos
pregressos dos alunos para alicercar uma visao distinta, regionalizada, mais préxima da
especialidade cirdrgica, mas, também da clinica, pois instrumentaliza o olhar do

estudante para o diagnostico.

Dois aspectos devem ser considerados sobre a autonomia do fazer-
profissional de Odorico, ainda que ndo excluam a possibilidade de influéncia locchiana.
A delimitacdo das regides e o uso de livros didaticos. Odorico divide o corpo humano a
partir de regides que ele mesmo delimita, pois ndo h& acordos entre os autores e ele
mesmo nado concorda com as delimitagdes propostas; e ndao indica um livro didatico para

0 acompanhamento da disciplina, pois todos séo falhos.

A divisdo regional do corpo como € sabido, ndo é uniforme. Nisto vai
uma grande dificuldade para o estudante que ndo sabe como deve
fazer a subdivisdo de um determinado segmento natural do corpo. (...)
Por isso, tive de adotar uma divisdo que nem sempre concorda com a
de outros autores. (...)

(...) E claro que se podera levantar a objecdo, que este plano vem
contra o0 objetivo da Anatomia Topogréfica, que € estudar a
construcdo do corpo mais limitadamente, dentro de regides restritas.
Responderei que o que variou foi apenas o critério de divisdo e
portanto a extensdo das regides. Ainda é Anatomia Topogréafica ou
regional; apenas ndo delimitando regifes muito pequenas que seriam
de menor interesse. (...)

N&o se indica um texto oficial para o curso de Anatomia Topogréfica;
o0s estudantes tem liberdade para usar qualquer deles e como nenhum é
integralmente satisfatorio, pela falta de atualizagdo, seja na parte
anatbmica, seja nas suas aplicagdes, o curso vai suprindo estas
deficiéncias e orientando sob o0s aspectos de interesse atual
(MACHADO de SOUSA, 1954, p. 212)

Machado de Sousa exime-se de indicar um livro ja publicado como
referéncia para o estudo pelos alunos, ao dizer que em nenhum deles contempla-se todo
0 contetdo proposto e mesmo pela pobreza de discussdo clinica que estas publicagdes
apresentam. Contudo, no ano de 1950, com anuéncia da Congregacéo da FMUSP?,

22 Ata da Congregacao da FMUSP de 12 de abril de 1950, p. 91-95, volume 5.
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publica um pequeno livro introdutério de Anatomia Topografica que traz em seu
Prefacio a 12 edicao:
(...) a orientacdo desta obra, concebida para satisfazer ao plano do
curso de Anatomia Topografica na Faculdade de Medicina da
Universidade de Sdo Paulo. Ela tem por objetivos apresentar os

principios da Morfologia Geral aplicados ao homem, procurando tirar
deducdes de utilidade prética.”®

Podemos delinear bastante reforcadamente o objetivo de mostrar a
aplicabilidade do contetdo a pratica profissional, como algo imediato e direto, sem a
necessidade de andlise e esperas. Odorico propfe, a todo o tempo em sua fala, a
integracdo da andlise regional do corpo humano como algo que o futuro médico, ainda
em formacédo académica, lidard em seu cotidiano, como condi¢do sine qua non para sua

atuacao.

Apesar de basear-se na regionalidade do corpo humano, institui a propria
visdo de regido, de forma a abordar regides clinicamente mais significativas, e segundo
ele maiores, reduzindo ainda mais a fragmentagdo que possa surgir em regiées muito
pequenas, fragmentacdo esta que a Anatomia Sistémico-descritiva traz e que a

Anatomia topografica tenta superar.

Aplicabilidade clinica e compreensédo da totalidade do corpo sdo 0s grandes
objetivos da Anatomia Topogréafica. Contudo, ndo podemos deixar de notar o esfor¢o
que Odorico faz em repetidamente afirmar a autonomia de selegdo didatico-curricular, o
que nos leva a crer que existam objetivos outros que demandem desta reafirmacgéo de
autonomia, uma vez que ele mesmo assinala a submissdo topografica a sistémico-

descritiva, a subcultura dominante de Renato Locchi.

2.3. MACRO E MICRO OLHAR DA ESPECIALIDADE NA NEUROANATOMIA

No ano de 1946 institucionaliza-se a criacdo da secdo de Neuroanatomia.
Orlando Jorge Aidar, assistente com dedicacdo aos estudos neurolégicos, vindo de uma
bolsa de estudos nos Estados Unidos para o aprimoramento neste contetido especifico

que comega a emergir mais solidamente e a se constituir de forma um tanto diferenciada

2 A edicdo a que temos acesso é a 3% de 1970, porém, consta nesta edicdo, os prefacios das 2 primeiras
edices, assinados por Odorico Machado de Sousa e datada. O prefécio da 1? edigdo, aqui citado, de 1950,
e 0 da 2% edicdo é de 1960. (MACHADO de SOUSA, 1970)
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da abordagem sistémica que lhe destinavam até entdo, € nomeado o chefe desta nova
secdo que se cria dentro da cadeira, mas que prevé espaco e assistentes proprios, porém
sem espac¢o no curriculo institucional, pois continua incorporada no espaco de aulas da

Anatomia Sistémico-descritiva.

Antes da criagdo oficial da se¢éo, a Neuroanatomia era discutida como um
sistema, o sistema nervoso, como contetdo do 2° ano de responsabilidade de Alfonso
Bovero. Na década de 1930, encontraremos este contetdo sob a responsabilidade de
Renato Locchi, que o mantétm mesmo apds assumir a catedra, pois era contetido

registrado no 1° ano®*.

No inicio da decada de 1940, quando Aidar retorna de seu periodo de
estudos, assume o conteido e comeca a transforméa-lo em uma secéo de Neuroanatomia
e ndo apenas em um sistema. Desde entdo, a Neuroanatomia esteve sob sua
responsabilidade e a partir da década de 1950 seu assistente Eros Abrantes Erhart divide

0 contetido e depois 0 assume integralmente com a aposentadoria de Aidar.

Localizamos um documento de 3 paginas designado Programa de Estudos
de Neuroanatomia — 2° ano, datado de 1943%, parte datilografado, parte manuscrito,
onde podemos ver a bibliografia indicada e a distribuicdo dos temas da Neuroanatomia
em 26 pontos de discussdo detalhados, iniciando com uma introducdo das generalidades
do sistema nervoso, ontogénese e filogénese, estrutura dos neurdnio e fibras nervosas,
divisdo do sistema nervoso em central e periférico, nervos espinais e cranianos, 6rgaos
do sistema nervos central, vias de condugdo aferentes e eferentes. No ano de 1944, ha
documento semelhante, com pequenas modificacbes nos contetdos especifico, mas

mantendo a sequéncia da organizagéo.

Estes documentos sdo anteriores a oficializacdo da Neuroanatomia como
uma sec¢do, e confirmam que as aulas ja se mostravam em curso nos moldes de uma

secdo, como Renato Locchi assinalara no processo de oficializagdo da Segéo.

No ano de 1946, Renato Locchi inicia o percurso burocratico para a
oficializacdo de uma secdo de Neuroanatomia, vinculada a catedra de Anatomia, mas
com recursos, assistentes, material didatico e espaco laboratorial proprio e especifico
para a distinta necessidade e peculiaridade deste estudo. Assim, em um documento com

?* LIVRO de registro das aulas de Anatomia Descriptiva 12 e 22 partes - Faculdade de Medicina e Cirurgia
de Sao Paulo — 1926 a 1939 — Acervo do MAH.

% Acervo do MAH
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3 péaginas datilografadas, encaminhado ao Conselho Técnico Administrativo da
FMUSP?, podemos ver que Locchi posiciona a criacdo da secdo frente as novas

tendéncias da educacdo e da pesquisa, ndo sé em Anatomia, mas na area médica:

As peculiaridades da Neurologia fizeram com que seu estudo fosse
dos mais beneficiados (...) Atesta-0 o rapidissimo progresso nos
altimos decénios, gragas a profunda associacdo dos seus varios
capitulos (morfologia normal e patoldgica, fisiologia, clinica, etc.).
Nem outra poderia ser, racionalmente, a orientagéo, pois, no assunto
de estudos neuroldgicos, € indispensavel a congregacdo de técnicas
das vérias disciplinas. Ndo é de estranhar, pois, o impressionante
adiantamento da neurologia nos centros onde seus capitulos estdo
amalgamados em institutos proprios, e que realmente funcionam como
tal.

O primeiro passo para a consecucdo daquele objetivo deve, pela
ordem natural, iniciar-se na Anatomia, razdo por que este
Departamento tem providenciado o desenvolvimento do respectivo
sector, nos moldes do que se observa nas instituicGes congéneres mais
acreditadas. Um seu assistente, o dr. Orlando Aidar, adquiriu os
fundamentos da especialidade em escolas americanas, e tem
procurado adaptar o mesmo plano entre nés®’.

Renato Locchi defende a criacdo baseada em uma retdrica pluridisciplinar
especializada, ja em pratica nos centros avancados, como 0S norte-americanos, 0 que
aproxima sua fala da propria construcdo da Faculdade que teve como grande
fomentadora a Fundacdo Rockefeller, a responsavel pela bolsa de estudos de Aidar.
Acreditando na necessaria atualizacdo e mixagem das disciplinas, aproximando-as das
aspirac0es clinicas que se Ihes possa imprimir, ainda mantém a Anatomia como o ponto
de partida, dando-nos a impresséo de que ainda que se possam irradiar novas segoes, a
Anatomia se mantém como inicio para o qual todos devem se voltar, defendendo a
permanéncia da Secdo anexa a sua catedra e ndo a criacdo de uma nova catedra, pois ao
usar de exemplo os institutos de pesquisa internacionais, cita a vantagem de os estudos

neuroldgicos se alocarem todos, com todas as disciplinas, em um Unico instituto.

A intencdo ndo ¢ perder a Neuroanatomia para a cadeira de Neurologia, mas
ampliar a influéncia da Anatomia sobre as cadeiras clinicas, dai a defesa da “ordem
natural”, comecando pela Anatomia para depois a iniciativa se estender para outras
cadeiras, ou ainda, as outras cadeiras acorrerem a Anatomia para se banharem. Locchi

continua o documento, indicando que

?® Documento encaminhado por Renato Locchi ao Conselho Técnico — Administrativo da FMUSP, 3
paginas, s/d - Acervo do MAH.

2T Oficio de Renato Locchi ao Conselho Técnico-Administrativo da FMUSP, folhas 1 e 2, s/d — acervo do
MAH
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(...) com o nosso acordo, o dr. Aidar decidiu dedicar-se inteiramente a
Neuroanatomia, e espera complementar sua especializacdo com 0s
fundamentos dos restantes capitulos da Neurologia. Ocupou-se, nos
altimos trés anos e meio, principalmente da parte didatica, que se nos
afigurava a mais urgente. Nesse periodo foi preparado o material
macro e microscopico indispensavel e, em razdo do coeficiente de
dificuldade que representava o idioma inglés para os estudantes, foi
traduzido para nossa lingua o livro de S.W. Ranson, que é o mais
geralmente adotado nos cursos de Neuroanatomia. Os resultados que
até o presente pudemos observar entre os alunos confirmam as
melhores antecipacdes.

No que se refere a investigacdo, pouco foi concluido até o presente.
(...) Contamos também com valiosos aparelhos de eletrofisiologia
doados pela Fundacéo Rockefeller.?®

Vemos que a parte didatica tem precedéncia sobre a pesquisa neste caso
especifico, pois, a tradicdo da Neuroanatomia ndo esta posta, estd em construcéo, e nao
h& captacdo de recursos e profissionais para esta nova tendéncia se ndao houver a
disseminacdo de seus preceitos. Assim, ao iniciar focando na disciplinarizacdo do
contetido, consegue-se atingir os estudantes e sensibiliza-los para a abordagem nova e
especializada, captando adeptos para a justificacdo e permanéncia deste conteldo como
subcultura. A estratégia deu bons frutos. Eros Abrantes Erhart é aluno, monitor,
assistente e responsavel pela Neuroanatomia, com producdo cientifica internacional
expressiva. A “Escola de Bovero” se amplia e diversifica, com a Topogréafica e com a

Neuroanatomia.

Locchi encerra 0 documento dizendo que a se¢do de Neuroanatomia esta
posta, suas bases estdo organizadas e em funcionamento. Entretanto, afirma que o
Departamento de Anatomia ndo pode Ihe dar mais do que vem oferecendo, e como o
ensino e a pesquisa sofrem por falta de maiores condi¢cbes concreta, pede que o
Conselho oficialize a existéncia da secdo e crie 2 cargos de assistentes e 1 de técnico,

especificamente para a secéo.

Acompanhamos a defesa de Locchi em prol da criacdo da segédo de
Neuroanatomia de fato, uma vez que Aidar ja esta trabalhando nesse sentido ha alguns
anos, utilizando os espacgos e o pessoal do laboratério, criando um material didatico
especifico para o ensino da Neuroanatomia. Com o apoio e incentivo de Locchi - de
outra forma provavelmente ndo poderia ser, pois se trata de um sistema de catedras —

Aidar tem espago e condi¢Oes de implementar um estudo em Neuroanatomia dentro da

2 Oficio de Renato Locchi ao Conselho Técnico-Administrativo da FMUSP, folha 2, s/d — Acervo do
MAH.
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cadeira de Anatomia, em uma clara incursdo das especialidades no espaco-tempo da
Anatomia da FMUSP.

A comissdo do Conselho Técnico-Académico que avaliou o pedido de
Renato Locchi, composta pelos professores Raul Carlos Briquet e Antonio de Paula
Santos, emite parecer favoravel a criacdo da secéo, em 28 de fevereiro de 1946%°:

Justifica o seu projeto salientando a importancia da integracdo das
disciplinas do curso médico na formacdo do clinico e do pesquisador.
Da harmoniosa interpenetracdo das ciéncias bésicas com as de
aplicacdo advirdo reais progressos para a medicina tanto do ponto de
vista do ensino como da investigacéo.

A Anatomia constitui o fundamento anteprimeiro da ciéncia e arte de
HipoOcrates, e essa verdade se extrema na neuro-anatomia. S&o
patentes as deficiéncias de informacdo e documentacdo, por vezes
irreversiveis, de clinicos e cirurgides especializados, que n&o
alicercaram a técnica no pleno conhecimento macro e microscopico
do sistema nervoso e do sensorial. (...)

Parece-nos, portanto, que o Conselho deve opinar favoravelmente pelo
plano do professor Locchi e felicitd-lo por possuir elementos para
realizar tdo assinalado progresso no ensino e investigacdo da nossa
Faculdade.

O que vemos é a integracdo de disciplinas em favor da formacao e progresso
da ciéncia, porém, mantendo-se a tradicional hierarquia da Anatomia como
“fundamento anteprimeiro da ciéncia e da arte de Hipdcrates™. O parecer se baseia nos
pressupostos de Renato Locchi corroborando seu discurso e congratulando-o pela
perspectiva de “‘progresso do ensino e investigacdo”. Aparentemente, a retorica
locchiana teve o efeito desejado sobre a comissao avaliadora.

Em 20 de maio de 1946, o diretor Celestino Bourroul participa ao reitor a
aprovacdo pelo Conselho Técnico-Administrativo da criacdo da secdo de
Neuroanatomia na cadeira de Anatomia, e pede providéncias para a criagdo dos cargos
de 2 assistentes e 1 técnico especificos®’, mas apenas na sessdo da Congregacéo de 10
de dezembro de 1946 é colocada em pauta a resolucdo da reitoria sobre a criagdo da
secdo de Neuroanatomia junto a cadeira de Anatomia da Faculdade, que pede anuéncia

do colegiado de professores.

29 parecer ao Presidente e membros do Conselho Técnico-Administrativo emitido pelos profs. Raul
Briquet e Paula Santos, em 28 de fevereiro de 1946, 2 paginas - Acervo do MAH.

%0 Oficio ao Senhor Reitor (c6pia) do vice-diretor em exercicio Celestino Bourroul de 20 de maio de 1946
— Acervo do MAH.

3 Ata da Congregacdo da FMUSP de 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 183-186.

181



Antecipando a discussdo, Locchi pede a palavra e explica o projeto de
criacdo, justificando a necessidade de contratacdo de assistentes, enaltecendo o0s
“beneficios que da mesma advirdo para o ensino e pesquisa na Faculdade” . Segue-

se entdo a discussédo entre 0s presentes, muitos exaltam a iniciativa, poucos discordam:

Com referencia a seccdo de Neuroanatomia, manifestam-se os Sr.
Prof. Pacheco e Silva, Cunha Motta e Adherbal Tolosa, todos
louvando a iniciativa e felicitando aos organizadores da seccdo de
Neuroanatomia que mesmo antes da oficializacdo ja vem prestando
grandes beneficios as cadeiras de Anatomia Patolégica, Neurologia e
Psiquiatria. O Prof. Pessoa de Alcantara diz que sente ter que
discordar, pelo receio que tem que se aumente ainda mais 0s nimeros
desses cursos. O Prof. Locchi objeta que ndo se trata de um curso e
sim de uma sec¢do no Departamento de Anatomia, com permanente
um futuro instituto de Anatomia. O Prof. Alcantara diz que entdo por
equidade a Cardiologia deveria ter também um instituto. O Prof.
Tolosa diz que as questdes morfolégicas no sistema nervoso sao tdo
diferentes que € uma necessidade o estudo mais acurado na
Neuroanatomia. O Prof. Alipio Correa Neto acha que a Faculdade
deve primeiramente, como ja teve oportunidade de se referir,
aparelhar suficientemente as atuais cadeiras do curso médico, antes de
criar novas seccOes e cursos. No que diz respeito & cadeira de Clinica
Cirargica da qual é professor diz ndo haver conseguido até agora
material necesséario para o curso normal, vendo-se obrigado muitas
vezes a compra-lo a sua custa. No entanto, parece haver intencdo até
de ceder material didatico de sua cadeira, passando-0 para outra, coOmo
acaba de acontecer com Traumatologia que fazia parte da cadeira de
Clinica Cirurgica do 4° ano e que passou para a Clinica Ortopédica e
Traumatol6gica, denominagdo nova da cadeira de Clinica Infantil e
Ortopédica que veio encontrar quando voltou da guerra. O Prof. Jaime
Pereira faz consideragdo sobre a queda gradual do nivel cultura dos
candidatos bem como do ensino médico atual com tendéncia a
especializacdo dentro dos 6 anos do curso com creacdo de novas
cadeiras e cursos. E contrario por isso a criacio da referida seccio de
Neuroanatomia porguanto acha que essa matéria poderia ser lecionada
como vem sendo na prépria cadeira. Terminada a discussdo e
submetido o assento a votacdo, € o mesmo aprovado contra 2 votos
dos Profs. Jaime Pereira e Pessoa de Alcantara *

Com dois votos contrarios, a secdo de Neuroanatomia é criada, anexa ao

Departamento de Anatomia.

Em sintese, as manifestacbes ndo sdo realmente contrarias a criagdo da
Secdo, mostrando-se mais como defesas de territérios que como contraposicdes a
necessidade ou ndo do estudo da Neuroanatomia. Os questionamentos contrarios sao no

sentido de onerar a Instituicdo com uma nova idéia que poderia ser mantida submetida a

%2 Ata da Congregacdo da FMUSP de 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 184.
** Ata da Congregacdo da FMUSP de 10 de dezembro de 1946, volume 4, p. 184-185.
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cadeira de Anatomia, como ja se mostrava, em detrimento de possiveis prejuizos de
financiamentos e contratacdes para cadeiras ja consolidadas e com espaco curricular que
parecem em alteracdo. As falas dos professores que se opdem justificam-se pelas perdas
que as cadeiras por eles representadas tém sofrido e ndo no desmerecimento da
iniciativa.

A construgdo do espaco disciplinar ndo € simples, e a disputa aqui
engendrada nos indica isso. Renato Locchi descreveu uma trajetoria de quase uma
década de consolidacdo e ampliacdo do espago disciplinar da Anatomia antes desta
solicitacdo, e fundamenta-a nas perspectivas de inovacdo e progresso, tradicbes da

“Casa de Arnaldo” e da formacdo médica que se desenrola.

Trazendo® em seu histérico a associacdo direta da macroscopia e da
microscopia, estabelecendo paralelos de trabalho que sdo ao mesmo tempo baseados na
dissecacao de pecas anatdmicas, como na organizacdo de cortes microscépicos para a
visualizagéo das delicadas estruturas nervosas, a Neuroanatomia se afasta da Anatomia
sistémico-descritiva no tocante a discussdo do sistema nervoso. Além deste olhar
distinto, ha a discussao fortemente pautada na clinica neuroldgica. E é essa composi¢do

macro-micro aliada a clinica que veremos expressa no método de ensino:

Em neuroanatomia, tanto a parte micro quanto a macroscépica sdo
desenvolvidas na Cadeira de Anatomia, em algumas aulas sendo
apresentados os pacientes com lesdes nervosas, para demonstragdo da
alteracdo funcional. O livro adotado é o de Ranson. (LOCCHI, 1954,
p. 185)

Contudo, apesar da institucionalizacdo de uma Secdo especifica, que
contaria com material didatico e suporte técnico proprio, bem como uma chefia,
subordinada ao catedratico, a Neuroanatomia ndo tinha um espago no curriculo, tal qual
a sisttmico-descritiva e a topogréafica, assim, apresentava-se como parte da sistémico-
descritiva do 2° ano médico, distribuindo suas aulas em 2 ou 3 meses seqlenciais
mantendo-se a divisdo de aula tedrica e aula pratica. Contudo,

As aulas teoricas de neuroanatomia serdo ministradas das 14,00 as

15,00 horas, e versardo sobre 0 assunto que devera ser estudado logo a
seguir no laboratério. *

% Conforme, por exemplo, documentos do acervo do MAH, designados como Programa de
Neuroanatomia para o 2° ano do curso médico de 1958; Programa de neuroanatomia — 2° ano — 1953;
Plano geral para o estudo da Neuroanatomia do 1° ano médico de 1949

% Programa de Neuroanatomia para 0 2° ano do curso médico de 1958 — acervo do MAH.
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Assim, com uma organizacdo que conjuga a teoria com a pratica, uma
precedendo a outra de forma complementar e orientadora, a Neuroanatomia se distingue
da sistémico-descritiva que utiliza a aula tedrica apenas em situacdo distintas para

discussdo de tematicas especificas de orientacdo, e ndo como complemento.

A dimensdo macro-micro é marcante na Neuroanatomia, que utiliza como
material didatico as pecas anatémicas dissecadas, mas complementa com laminas
microscopicas, modificando o foco e objeto de estudos. Nao se trata mais de utilizar o
objeto maximo da Anatomia, o corpo humano, como fonte de saber Unico, mas sim de
incorporar a esta andlise instrumentos que o redimensionem e lhe déem uma nova

perspectiva, que estava concentrada na Histologia.

Cada par de alunos terd para o estudo microscépico do sistema
nervoso central, um microscopio numerado e a correspondente caixa
de l1aminas, com preparagdes histologicas.

Cada dois pares utilizard na revisdo do estudo macroscdpico do
sistema nervoso central, preparagdes fixadas em formol, contidas em
caixa numerada®.

Chama atencdo o fato de que o curso € mais tutelado e direcionado. Os
alunos séo organizados em duplas que recebem um conjunto de ldminas e pecas para o
estudo, ndo ha referéncia a preparacdo de material pelos alunos, as preparacdes ja estdo
prontas e numeradas, mostrando grande controle sobre o processo de ensino-
aprendizado, bastante distinto do processo de preparacdo que o proprio aluno realiza na
Anatomia sistémico-descritiva, que conta, inclusive, com poucas demonstracoes.
Aparentemente, maior autonomia é dada ao aluno na Anatomia sistémico-descritiva que

na Neuroanatomia.

No Programa de Neuroanatomia — 2° ano — 1953, veremos uma
distribuicdo didatica que inclui aulas acontecendo no Departamento de Histologia,
integrando os dois departamentos, pois as aulas iniciariam na Histologia e encerrariam

na Anatomia, em horario seqlienciado, mostrando certa interconexao.

Retomando a fala de Renato Locchi sobre a apresentacdo de les6es, ou seja,
da aproximagéo com a clinica neuroldgica, no Programa de Neuroanatomia — 2° ano

—1954%, ha a indicacéo, ao final da lista de datas e temas, que as Gltimas aulas serdo

% programa de Neuroanatomia — 2° ano — 1953. Acervo do MAH.
37 Acervo do MAH
% Acervo do MAH
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“no Anfiteatro de Anatomia: “llustracGes Clinicas™, com apresentacdo de doentes,

pelo Dr. Roberto Melaragno F°, da Clinica Neurologica™.

Assim, a Neuroanatomia indica seu alinhamento muito distinto da Anatomia
sistémico-descritiva, donde emergiu como um sistema, aproximando-se de uma
disciplina, ao apresentar contetidos e métodos especificos, e também objetivos distintos,
pois o alinhamento clinico nos indica uma aproximacao do suporte clinico imediato,
direto e distinto da possivel aplicabilidade clinica da sistémico-descritiva, a0 mesmo
tempo em que mantém similaridades como o paradigma tedrico-prético e a utilizacao de

pecas dissecadas como material didatico.

2.4. ATIVIDADES E PROCESSO DE AVALIACAO DA DISCIPLINA DE ANATOMIA HUMANA

Chama-nos a atencdo que a disciplina de Anatomia Humana se mantém
como Unica, com um programa que contempla uma série de estudos e abordagens, mas é
apresentada em um Unico programa de ensino que ndo realiza distingfes patentes, a nao
ser a hierarquizacao dos conteldos como algo natural e esperado, em uma expressdo do
modo de pensar cartesiano, que reflete a tendéncia da construgdo socio-historica destes
conteddos, mostrando-nos que, de fato, ainda que as disciplinas possam ser palco de
disputas e constituidas por diversos grupos subculturais, a sua face publica é de
unicidade (GOODSON, 2010).

A reducdo da carga horaria e a incorporacdo de novas tendéncias e
abordagens redimensionam seus conteudos mais convencionais, exigindo acfes de

resgate dos conteudos essenciais e superagdo dos possiveis excessos.

No acervo do MAH, encontramos uma quantidade expressiva de
documentacao que nos leva a contemplar de forma mais proxima o cotidiano da cadeira,

as atividades, e seus processos de avaliacao, todos interconectados.

Em seus artigos de 1942, Renato Locchi indica que as demonstragdes
sistematicas das estruturas anatbmicas encetadas no periodo de Bovero tinham sido
substituidas por demonstraces esporadicas e mediadas por demanda dos estudantes.
Correspondendo ao periodo de sua catedra, localizamos muitos documentos no acervo

do MAH indicando a chamada dos alunos para esta atividade, sempre dividindo os

185



alunos em grupos menores e direcionando-os a um demonstrador, que sdo tanto os

assistentes guanto os monitores, gue por vezes tornaram-se assistentes.

Com um grande nimero de demonstradores®, estes assumem a atividade de
apresentar os contetdos determinados utilizando-se como suporte uma peca preparada,
em um processo de reconhecimento direto destas estruturas. Ao analisarmos a
documentacdo, as tematicas aparentemente surgem de duas demandas, a propria

disciplina, em seu andamento, e as solicitacfes dos alunos.

Localizamos documentos entre os anos de 1939 e 1954, e em todos eles ha
divisdo prévia dos alunos em grupos menores, cerca de 20, o que leva a variacdo da
quantidade de grupos em cada ano, de acordo com a quantidade total de alunos por
turma; e para cada grupo um demonstrador que atuara em data e hora especifica. Porém,

esta atividade ndo era obrigatoria:

O comparecimento as demonstracbes ndo é obrigatorio. Nao é

permitido ao aluno assistir a demonstragdo para turmas que ndo sejam
40

asua

Sem a obrigatoriedade, a atividade poderia se esvaziar, 0 que ndo ocorria.
Ha alguns relatorios de freqiiéncia feitos pelos demonstradores indicando as tematicas e
datas das demonstracdes e os alunos, por nimero, que estiveram presentes e ausentes.
De forma consistente, a participacdo dos alunos é expressiva, chegando mesmo a nao ter
registro de auséncias*. Como ndo poderiam participar da atividade em turma que néo
Ihes era destinada e sendo facultativa a adeséo, tendemos a acreditar que a atividade era
tida como parte do processo de aprendizado, ou parte do processo de facilitacdo do

aprendizado, por isso a alta adesé&o a ela.

Né&o sabemos da forma de distribuicdo das tematicas de demonstracéo entre

0s assistentes e monitores, pois ndo ha regularidade dos temas que eram apresentados

¥ As listas de chamada para demonstraces da cadeira de Anatomia, entre os anos de 1939 e 1954
(acervo do MAH) trazem uma grande quantidade de demonstradores, nos indicando a movimentacéo na
catedra. Ha uma profusdo de nomes, alguns séo assistentes, ou se tornardo ap6s um periodo como
monitores, como Orlando Jorge Aidar, Olavo Marcondes Calasans, Liberato Di Dio, Gerson Novah, Jodo
Baptista Parolari, Amadeu Caparelli, Guarany Sampaio, Eros Abrantes Erhart. Outros s&o monitores e
depois assistentes extra-numerario, como Trieste Smanio, Waldomiro de Paula, José Guerra, Eugénio
Luiz Mauro, Sylvio Tobias Napoli, Luiz Gustavo Wertheimer. E outros s&o apenas monitores, como
Roberto Melaragno, Ermete Abbondanza, Rubens Arruda, Edgard San Juan.

0 Anatomia — 1° ano — Chamada para demonstrago pratica — 02 de outubro de 1944 — acervo do MAH

*! Citamos, por exemplo: Relagdo de demonstragdes feitas a alunos do 1° ano, assinada por Orlando Jorge
Aidar do 2° semestre de 1939; Relat6rio — 1° ano — 1943 — 12 demonstracdo de anatomia realizada no dia
31 de marco, assinada por Sylvio Tobias Napoli. Acervo do MAH.
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pelos demonstradores. De modo geral sdo realizadas demonstracdes sistémicas e
radiologicas como parte da abordagem topografica.

De acordo com a documentacdo preservada, € em maior nuimero as

demonstraces sistémicas referentes ao aparelho locomotor *

, 0 gque pode ser uma
estratégia para suprir a reducao de carga horaria destinada a este grupo de contetdos. As
demonstracdes topogréaficas que localizamos sdo todas radioldgicas, e os alunos sédo
distribuidos a partir das regiGes do corpo humano, sendo convocados para diversas

rodadas de demonstracdes®.

Notadamente, os exercicios da disciplina incluem as preparacfes cotidianas
que os alunos realizam, confundindo-se exercicio e processo de avaliacdo, pois estas

prepara¢Oes sdo, quando finalizadas, arglidas e avaliadas.

Aparentemente, com 0 aumento no numero de estudantes, a reducdo da
carga horéria e rearranjo dos conteldos, a introducdo de novas abordagens, e possiveis
faltas de material cadavérico, houve necessidade de reorganizacdo da maneira como se
apresentava esta atividade, que antes era mais livre, permitindo que os alunos
dissecassem, dentro do contetdo discutido teoricamente, diversas porcoes, e agora se
direciona e destina estrutura ou regido especifica.

Entre os anos de 1939 e 1954 encontramos dezenas de documentos

74 onde constam as listas de estruturas ou

designados “chamada para dissecagao
regibes, dependendo da abordagem sistémico-descritiva ou topografica, distribuidas
entre os alunos, divididos em duplas. Para cada duas duplas destina-se uma bancada
com um cadaver, e as duas duplas devem realizar a preparacdo que lhes é destinada.
N&o ha chamadas para a Neuroanatomia, como citamos anteriormente, esta frente ndo se

utiliza destas atividades.

Algumas destas chamadas para dissecacdo trazem instrugbes sobre a
realizacdo da atividade, como esta de 1940:

*2 Citamos, por exemplo: Chamada para demonstragdo — 1° ano - 1943; Anatomia — 1° ano — 1° semestre
—1949; Anatomia 1° ano — Demonstrag&o geral — 1954. Acervo MAH.

*3 Citamos, por exemplo: Anatomia Topografica: demonstracdo de anatomia radioldgica das visceras —
1949; Demonstracdo de anatomia radiolégica — membro inferior — 1951. Acervo do MAH.

* Localizamos no acervo do MAH, entre os anos de 1939 e 1954, os correspondentes ao periodo de
catedra de Renato Locchi, mais de 100 documentos datilografados constando destas listas relacionando as
duplas de alunos a partir de seus nimeros de chamada com a regido ou estrutura que deveriam dissecar,
indicando prazos de entrega. Os documentos indicam o ano do curso, ou ainda como anatomia descritiva
e anatomia topografica.
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Os snrs. (sic) Alunos deverdo conhecer teoricamente o assunto de sua
dissecacdo, antes do inicio da mesma. As preparacfes deverdo ser
entregues no 3° dia de dissecacéo, impreterivelmente®

O conhecimento prévio da estrutura que se busca dissecar é fator
preponderante. Nao seria possivel localizar e expor algo que ndo se sabe sua exata
localizacdo, aparéncia, relagbes estruturais. Assim, as chamadas sdo realizadas com
alguns dias de antecedéncia a data inicial dos trabalhos, dando aos alunos tempo para
resgatar as informacdes necessarias antes seu do inicio, pelo qual serdo avaliados, pois
todas as chamadas de dissecacdo estabelecem prazos de entrega das pecas, alguns
prazos sdo de poucos dias, outros de algumas semanas. Como ndo ha preservacao de
todas as possiveis chamadas de um mesmo ano, foi-nos dificil avaliar o critério do prazo

estabelecido.

H4&, contudo, um planejamento de chamadas de dissecacdo no ano de 1954,
para o 2° semestre do 1° ano do curso, onde se 1€, em trés colunas, a proposta de 3
dissecacdes: a primeira de angiologia, com inicio previsto para 9 de agosto e entrega
para 20 de agosto; a segundo de miologia, com inicio em 23 de agosto e entrega em 3 de
setembro; e a terceira de esplancnologia, iniciando em 27 de setembro e encerrando em

4 de outubro®.

Este planejamento orienta nosso entendimento para um possivel grau de
complexidade e habilidade crescente adquirida pelo estudante. Pecas mais complexas
teriam mais tempo disponivel para a preparagdo, a0 mesmo tempo, a recorréncia da
atividade treina e habilita os estudantes nas técnicas e métodos de dissecacdo, tornando-

0S mais aptos com o correr do semestre e podendo-se reduzir o tempo de entrega.

Este é o Unico documento que indica a realizacdo de trés preparacdes
prevista para 0 semestre, portanto, ndo temos elementos para afirmar a quantidade total
de preparacOes realizadas pelos estudantes. Porém, chama-nos a atencdo, neste mesmo
planejamento, que h& um intervalo grande entre a entrega da segunda dissecacdo e o
inicio da terceira, 0 que nos leva a questionar o que os alunos realizaram durante este
periodo, ja que Renato Locchi afirma, de forma recorrente e constante, que 0 curso era

eminentemente pratico.

** _ Chamada para dissecago — dia 22-7-1940 — 1° ano — 12 turma — Acervo do MAH — grifo no original

%6 10 ano — 1954 — 2° semestre — 112 turma. Documento datilografado em folha de papel tipo almaco.
Acervo do MAH.
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As chamadas para trabalho pratico ou dissecacdo da Anatomia topografica

trazem instruges um pouco distintas para a realizacao da atividade:

Os Snrs. Alunos deverdo ter um conhecimento sumario da regido,
antes da dissecacdo, para que esta seja Gtil. O trabalho obrigatério
constard de dissecacdo de um membro com as respectivas descobertas
correspondentes; descobertas no membro que néo foi dissecado, com
estudo prévio da peca que foi preparada pelos colegas. O programa
pratico do semestre compreende todas as regides dos membros e do
pescogo, para cujo estudo os snrs. Alunos deverdo utilizar as
preparagdes feitas pelos colegas. *’

Nesta chamada, em especifico, os alunos estdo divididos em duplas, duas
duplas com um cadaver. As dissecacdes sdo de membro superior e inferior, um para
cada dupla, mantendo-se o cadaver na posicdo ventral ou dorsal, assim, os alunos devem
correr as dissecacgdes dos colegas para observar o outro lado do membro. Contudo, todas
as chamadas fazem este alerta, o que nos leva a crer que ndo ha possibilidade de
dissecacdo de todas as regides pela mesma dupla, e a partir de 1949 encontramos o
indicativo para que se faca o estudo comparado entre a regido dissecada e a anatomia

radiolégica®.

No inicio do periodo da céatedra de Locchi, as chamadas para dissecacdo
trazem regides e estruturas mais variadas, ao final do periodo ha uma repeticdo maior da
solicitacdo. Devemos considerar dois elementos para o entendimento deste fato. A
redugdo da carga horaria destinada a parte sistémico-descritiva, levando ao
redimensionamento dos contetdos, o que restringe as possibilidades de variagdo da
estrutura buscada, uma vez nao ser dado tempo e tampouco suporte tedrico-pratico para
tal. Outro aspecto é a incorporacdo da dissecacdo topografica orientada e interconectada
com a teoria, 0 que permite a melhor distribuicdo dos temas abordados; ao invés de se
solicitar detalhes de estruturas sem relacao direta com a pratica profissional solicitam-se
a dissecacéo por regides significativas clinicamente e os contetdos ganham dimenséo e

aplicacdo com maior propriedade.

Parte do processo de avaliagcdo, as chamadas para dissecagdo compdem a
nota final dos estudantes, pois avalia-se quanto a qualidade da execucdo da técnica
disecatoria e quanto ao conhecimento agregado que o aluno detém no processo de

preparacdo da peca, ja que, no momento de entrega da peca, o estudante é argulido pelo

" Anatomia Topografica — chamada para trabalhos praticos — dia 10 de marco de 1944 — acervo do MAH

*8 Anatomia Topografica — Trabalhos praticos — 14 de marco de 1949. 3 paginas datilografadas, com parte
manuscrita. Acervo do MAH.
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assistente que a recebe. Estes conceitos sdo registrados no “livro de registro de

349

trabalhos praticos”™, livro onde se anotam, aluno por aluno, ano a ano, as notas

obtidas por cada peca entregue, considerando-se a qualidade da peca e a arguicao.

Além deste processo mais continuo de avaliacio, localizamos documentos™
que indicam a realizacdo de mais duas avaliagcGes, uma escrita e uma préatico-oral por
semestre, e uma escrita e uma pratico-oral final. Assim, os alunos ao encerrarem o
semestre, teriam a nota das preparacdes, da avaliacdo escrita e da avaliacao pratico-oral.
Trés notas de cada semestre perfazendo uma média do semestre. As medias do semestre
se somaria a média do ano, pois ha uma avaliacdo escrita e uma avaliacdo pratico-oral
final, que se distingue das outras pelo contetdo. Enquanto nas avaliagdes semestrais o
conteddo é o do correspondente semestre, na avaliacdo final, o contetdo contempla o

ano inteiro.

De forma a orientar os alunos quanto aos estudos, sdo organizadas listas
com os pontos para a avaliacdo escrita, pratico-oral, tanto semestral quanto final,
perfazendo paginas e paginas de temas listados, detalhando as grandes tematicas
propostas no programa da disciplina para cada semestre. Conforme estas listas, a
Neuroanatomia contempla-se como parte do processo de avaliagdo da Anatomia

sistémico-descritiva no 2° semestre®!,

As provas escritas eram realizadas com base nos itens listados e divulgados
aos alunos, donde se retiravam 15 questdes mais especificas organizadas em 5 grupos
com 3 questdes em cada, distribuidas de forma a mesclar os contetdos. Assim, ndo ha
duas questdes sobre o mesmo sistema ou regido em cada grupo. No dia da avaliacéo,
sorteia-se um dos grupos e os alunos devem discorrer sobre as 3 questdes do grupo

sorteado. Diversos documentos trazem o indicativo do ponto que foi sorteado™.

4 Acervo do MAH

%0 As listas de pontos de avaliacdo aqui citadas estdo preservadas no acervo do MAH e chegam a centenas
de paginas datilografadas, algumas manuscritas, algumas reutilizando as listas do ano anterior com
correcdes manuscritas, compondo um acervo bastante expressivo do cotidiano de avalia¢do da disciplina.
Neste momento, estamos utilizando apenas o periodo entre 1939 e 1954, mas as listas comecam em 1935
e encerram em 1963, com auséncia de diversos anos.

51 Citamos, por exemplo: Programa de prova pratica 1° ano — 2° semestre — 1939; Pontos para prova
escrita — 1° ano — 1° semestre — 1941; Pontos para prova escrita do 2° semestre de 1942 — 2° ano; Pontos
para prova escrita do 1° semestre — 2° ano — 1943; Pontos para prova final (pratica e oral) — 1944 — 3° ano;
Pontos para prova pratica de anatomia- 1° ano — 1 semestre de 1949. Acervo do MAH

52 Citamos, por exemplo: Pontos para exame escrito de Anatomia descritiva — 1° ano — 1952 — 1°
semestre; Anatomia topogréfica — exame escrito — 1954 — 1° semestre. Acervo do MAH.
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As provas préatico-orais eram realizadas com o0 uso de pecas preparadas e
separadas para as avaliacOes, sobre as quais os alunos deveriam discorrer, conforme o
Orgdo, estrutura ou regido que se apresentasse a eles nas diversas bancadas. Ha listas de
chamada para as provas praticas, indicando que estas ocorriam por diversos dias ao final
do semestre, pois a cada periodo eram convocados entre 5 e 6 alunos, uma vez que
estas avaliacbes carecem de exclusividade do espaco laboratorial e do tempo do

avaliador.

Essencialmente, nesse momento o processo de avaliacdo € 0 mesmo que
vem sendo utilizado na cadeira desde sua instalacdo. Alunos avaliados através das
preparacOes e de testes escritos, realizados semestral e anualmente, acrescido da

avaliacdo pratico-oral individual.

CONSIDERACOES AO FINAL DESTE CAPITULO — CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS DE
UM “MONOLITO MITIFICADO”

Uma das tradi¢bes anatdmicas é a dissecacdo de cadaveres. Ato que inclui
desde a fixacdo para reducéo do processo de putrefacdo, incluindo as tecnicas de corte e
limpeza das estruturas que se deseja visualizar, até o dominio do conteddo anatémico,
passando pela disciplinarizagdo fisica e mental decorrente do lento e meticuloso labor
que envolve. Parte constitutiva da disciplina, caracterizando-se como contetdo, método,
exercicio, avaliagdo, tradicéo e forte coesdo da comunidade, a dissecacao esta presente
nas trés subculturas da cadeira, porém, de formas distintas, com olhares e apropriactes
especificos, derivados dos objetivos de cada uma, mantendo o paradigma pratico-

dissecatorio boveriano.

Na Anatomia sistémico-descritiva a dissecacdo é parte fundamental das
aulas, pois é suporte para as aulas tedricas, é a propria aula pratica, na medida em que 0s
alunos no espaco pratico realizam prepara¢6es como atividade, e é também a avaliacéo,
pois os alunos sdo cobrados em seus conhecimentos na entrega das preparagfes e em

avaliacOes pratico-orais. Semelhante € a relacdo da Anatomia topografica com a

5% Citamos, por exemplo: Chamada para exames praticos — 2° ano — 1949 (alunos convocados entre os
dias 16 e 26 de novembro, com realizacdo das avalia¢des nos dois periodos do dia); 2° ano — 1953 — 1°
semestre — exame pratico (alunos convocados entre os dias 8 e 20 de junho, nos dois periodos) — Acervo
do MAH.
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dissecacao, porém, a Neuroanatomia se apresenta distinta por incorporar a microscopia.
N&o localizamos nesse campo de estudo relatos de alunos realizando preparaces.
Assim, na Neuroanatomia as atividades e avaliacdes ndo sdo baseadas no trabalho
manual empreendido pelos estudantes, porém, as aulas tedricas utilizam o suporte
dissecatorio e as aulas préaticas utilizam pecas ja dissecadas e laminas de cortes
anatdmicos. Os alunos tém atividades com estas pecas e sdo avaliados a partir destas, ou
seja, o que diferencia é a relacdo entre aluno e dissecacdo. Na Anatomia sistémico-
descritiva e na topogréafica, o aluno € ativo no processo dissectério, na Neuroanatomia

ele é passivo.

Outra preservacdo da tradicdo € a emergéncia dos contelidos baseada na
observacdo empirica de cadaveres, mantida como base nas trés frentes disciplinares,
mas que se apresenta com acréscimos derivados dos objetivos de cada proposta. A
sistémico-descritiva é quase totalmente focada na relagcdo dos contetdos com as pecas
cadavéricas, construindo-os a partir de inumeras e sucessivas dissecacfes. A
topografica, como se alia a clinica de forma mais contundente e imediata, utiliza
elementos do diagndstico para acrescentar aos conhecimentos dissectorios. Assim,
surgem a perspectiva da anatomia do vivo, na forma da anatomia de superficie,
palpatdria, radiologica. A Neuroanatomia, focada na pluridisciplinariedade neuroldgica,
utiliza os elementos dissectérios macroscépicos, mas também microscopicos,
modificando a relacdo de olhar para o cadaver, implementando a visualizacdo de
microestruturas, e acrescentando a este olhar a busca dos elementos distintivos de lesdes

neuroldgicas anatdmicas e suas correlagdes com as manifestagdes clinicas destas.

Outro aspecto comum é a dicotomia teoria-pratica, com espaco para as aulas
chamadas tedricas em momento diferente da aula chamada pratica. As aulas tedricas sdo
em maior ou menor nimero, de maior ou menor importancia em cada subcultura, mas
estdo presentes sempre. As aulas praticas sao presentes e constantes e tém suporte mais
imediato nas aulas tedricas na Neuroanatomia, mas € considerado o ponto central na
sistémico-descritiva, que as privilegia. Na topogréfica, hd maior equilibrio, pois os
conteddos se distinguem, e ha conteudos para a discussdo teorica e contetdos para a

discussdo pratica, inter-relacionados.

A relacdo dos alunos com as frentes disciplinares também se distingue. Na
Anatomia sistémico-descritiva e na topogréafica, ha o estimulo a autonomia do aluno,

menos tutelado nas praticas dissecatorias e com grau de liberdade maior para a
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localizacdo e distingdo das estruturas anatomicas. Na Neuroanatomia, os alunos sdo
mais tutelados, tém caixas de pecas e laminas para estudar, preparadas previamente pelo

professor, o que nos leva a supor uma uniformizacgédo do aprendizado.

Se as disciplinas “bem sucedidas devem aparecer como esséncias
incontestaveis e monoliticas” (GOODSON, 1997, p. 51), talvez este seja um dos
grandes méritos de Renato Locchi enquanto catedratico, tornar a Anatomia Humana,
apesar de possiveis disputas territoriais, emergéncias e desaparecimentos, um monolito

mitificado.
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CONSIDERACOES FINAIS: A EDIFICACAO LOCCHIANA

Quando a necessidade ¢é lei,
quando n3o ha tempo para
retrocesso; N0 momento em que
se impbe uma revisdo de valores

¢ util extrair as licdes da histéria.
Jaques Dréze & Jean Debelle, 1983

Este estudo foi empreendido visando a caracterizacdo da disciplina de
Anatomia no curriculo médico da Faculdade de Medicina da Universidade de Sé&o
Paulo, no periodo de organizacdo administrativa sob a forma de catedras. Contudo,
como o periodo € extenso, percorrendo o intervalo de fundacéo da Instituicdo em 1913
até a Reforma Universitaria de 1969, concentramos nosso olhar em um espago-tempo
que se mostrou mais significativo enquanto construtor efetivo da disciplina — a catedra
de Renato Locchi (1937-1955).

A problemética desta pesquisa reflete as tentativas de compreensdo da
atuacé@o docente em Anatomia Humana, e despende esforcos no sentido de dimensionar
a disciplina como um constructo socio-historico em constante movimento e modificagédo
— e ndo como um recorte estanque de conhecimentos cristalizados — que se fundamenta
nesta construcdo para sua insercdo nos curriculos médicos, o0 que pode nos auxiliar na

compreensdo do processo pelo qual a disciplina passa em sua apresentacéo atual.

Ao escolhermos como foco deste estudo a Anatomia, deparamo-nos com a
dificuldade de fundamentacdo teorica especifica, pois, ao buscar tracar a trajetoria de
uma disciplina historicamente atrelada a curriculos do ensino superior, vimo-nos frente
a necessidade de adequar a bibliografia voltada a analise de disciplina do ensino
fundamental e medio a realidade do ensino universitario, o que nos fez identificar
categorias de analise, que designamos elementos constitutivos de uma disciplina, e a

partir destas categorias selecionar os dados para a compreensédo destes elementos.

A partir das aproximacOes conceituais que empreendemos, elencamos, com
base nas referéncias de André Chervel e Ivor Goodson - que discutem as disciplinas

como constructos socio-histdrico-culturais e ndo apenas vulgarizagdes de uma ciéncia



referencial - como elementos constitutivos de uma disciplina as finalidades ou
objetivos, os conteudos, os metodos, os exercicios ou atividades de fixacdo, as

avaliacdes, a organizacdo da comunidade disciplinar e as tradicdes disciplinares.

Tais elementos nos levaram a compreensdo de que disciplinas sao
construgfes humanas, e os individuos a elas associados sdo parte essencial ndo apenas
na sua construcdo mas também na possibilidade de consolidacdo e perenidade
curricular, extrapolando a vinculacdo habitual apenas aos contetdos por elas ensinados
e auxiliando-nos na composicdo de uma cultura disciplinarizadora dos sujeitos-

estudante.

Fundamentado nesta compreensdo do processo de construcdo de uma
disciplina e tendo categorias que nos pareceram similares a todas as disciplinas,
buscamos estes elementos constitutivos dentro da Anatomia Humana no curriculo

médico da Faculdade de Medicina de S&o Paulo.

Partindo da analise documental, privilegimos as fontes primarias
preservadas pelo Museu de Anatomia Humana “Alfonso Bovero” do ICB/USP,
documentacdo esta que, para além da possibilidade de ineditismo, traz um alto grau de
detalhamento do percurso que nos interessa, e € composta de centenas de documentos
dos quais acabamos por selecionar os mais diretamente relacionados ao cotidiano
disciplinar e aos elementos constitutivos disciplinares, compondo um manancial de
fontes primarias importante. O acervo € de tal monta que requer retomadas sistematicas
em futuras pesquisas, pois, neste momento, pudemos apenas iniciar sua analise,
estabelecendo o0s aspectos gerais da disciplina, concentrando nosso olhar na
compreeensdo de um Unico periodo, onde se agrupa a maior quantidade dos

documentos.

Utilizamos também documentacdo do Museu Historico “Carlos da Silva
Lacaz” e da Assessoria Técnica Académica, ambos da FMUSP, acervos importantes
para a compreensdao do espaco curricular onde se inseria a Anatomia, pois, ndo €
possivel enveredar pela histéria de uma disciplina descolando-a de seu suporte, o
curriculo. Contudo, apenas as fontes primarias ndo foram suficientes para o
entendimento buscado, assim, lancamos m&o de fontes secundarias que nos deram
suporte metodoldgico, sécio-historico e mesmo o dimensionamento da disciplina no

curriculo da FMUSP, caso, por exemplo, dos artigos de Renato Locchi.
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Ainda que focado no periodo de Renato Locchi, ndo € possivel prescindir do
percurso de construcdo disciplinar, e este catedratico herda uma disciplina ja instalada
por seu predescessor, 0 que nos leva, inicialmente, a busca das origens da Anatomia na
Faculdade de Medicina de S&o Paulo, deparando-nos com Alfonso Bovero, anatomista
que carrega em sua bagagem a experiéncia do ensino e da pesquisa européia, berco da
Anatomia moderna ocidental. Tal bagagem marca seu saber-fazer anatdmico ao
implementar aqui uma reedi¢do dos contetdos sistémico-descritivos e do paradigma
pratico-dissecatorio. Bovero traz para Sdo Paulo o que se espera dele: uma Escola

anatdbmica.

A escolha deste anatomista para esta Instituicao € baseada na sua capacidade
de aqui instalar um ensino diferenciado, que se vinculasse as possibilidades de
desenvolvimento do conhecimento e do ensino anatbmico mediado pela préatica
laboratorial. Esta é a missdo que Arnaldo Vieira de Carvalho destina a seus professores,

e é esta a base da selecéo.

Com rigor e meticulosidade de método, a Escola ndo era para 0 grupo
disciplinar, era para a cadeira, era a forma de organizacao, de pensar e agir da Anatomia
da Faculdade de Medicina de S&o Paulo. E da Escola que vem a selegio dos contelidos,
organizando-os tal qual os tratados anatémicos vigentes, o método de ensino
distinguindo teoria de pratica, constituindo um curso teérico que direcionava e discutia
assuntos mais criticos, de um curso pratico baseado na preparacdo de pecas anatdmicas
pelos alunos, preparacGes estas que cumprem tanto a funcdo de atividade de fixagéo
quanto de avaliacdo, pois a qualidade do produto final e a apropriagdo do conhecimento
especifico mediado pela atividade eram avaliados e submetidos a composi¢do da nota

final do estudante.

Bovero se apresenta como um nome de coesdo do grupo disciplinar da
Faculdade, mas ndo consegue o mesmo éxito ante as solicitacdes curriculares. Seu curso
mantém-se de modo estavel nas duas primeiras décadas da Faculdade e nos leva a crer
na determinacdo de um modelo de ensino anatdmico a ser seguido, mas as disciplinas
tém seu processo de consolidagdo nos altos e baixos da estabilidade-desestabilidade, e a
Anatomia da FMUSP sofre uma série de desestabilizacfes na década de 1930 cindindo

o elevado status curricular.

Assinalamos que o status curricular nas primeiras décadas é alcangcado por

uma triade de legitimagdo: Arnaldo Vieira de Carvalho e suas escolhas, a Fundagédo
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Rockefeller e seu padrdo de ensino, e 0 nome e fama que Bovero traz consigo ao

assumir a catedra, aspecto que instigou nossas buscas ao longo do estudo.

A maneira como Bovero lida com as desestabilizacGes nos leva a pensar em
um catedréatico fixado em sua Escola, em sua pratica, que ndo transcende e cede para
ganhar e retomar o espaco, espaco este que aparentemente lhe foi dado por seu nome e
ndo por ele aqui construido, pois ndo localizamos participacdo efetiva deste catedratico

na Instituicdo.

Sabemos da prematuridade desta afirmacdo, pois os elementos que temos
sdo as Atas da Congregacdo da FMUSP e uma série de relatos indiretos, a grande
maioria de Renato Locchi, mas também de Odorico Machado de Sousa e Ernesto Sousa
Campos - catedraticos da FMUSP e alunos de Bovero - e de Liberato Di Dio discipulo

dileto de Locchi que ndo conheceu pessoalmente Bovero.

Através da leitura das Atas constatamos que ndo ha participacdo efetiva de
Bovero nas reunifes, e um grande ndmero de auséncias deste catedratico pode ser
notada. Nestes registros, a voz da Anatomia é a de Benedito Montenegro, cuja saida em
1931 é possivelmente um dos motivos da disciplina ter seu status minimizado. Ja os
relatos indiretos de individuos que com ele conviveram, sempre exaltam a capacidade
de trabalho, a forca mecénica e moral de trabalho de Bovero, mas nenhum deles nos da

pistas sobre a funcao politica que possa ter tido o catedratico em sua estada no Brasil.

Estes dois instrumentos nos levam a inferéncia de que Bovero ndo possuia
retorica legitimadora da disciplina no &mbito do curriculo da Faculdade, ndo
construindo efetivamente a disciplina, mas sim a reproduzindo, tal os moldes a que
estava disciplinarizado. A disciplina por Bovero instalada é uma disciplina de elementos
constitutivos importados, ndo construidos com base na comunidade donde ela deveria

emergir, o que lhe daria base de sustentacdo curricular mais sélida.

Na auséncia da retdrica legitimadora, Bovero teria responsabilidade pela
perda de espaco curricular na década de 1930, quando ele ndo era mais o nome de
outrora, ndo apresentava mais a mesma producdo académica que o trouxe para S&o
Paulo, e ndo havia mais Arnaldo Vieira de Carvalho nem Fundag&o Rockefeller para lhe
dar sustentagdo, e a disciplina se ressente em seu espaco de imprescindibilidade
curricular, dada a auséncia da construcdo de uma retorica legitimadora por seu

representante maximo, seu catedratico.
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Reunimos poucos dados sobre este periodo inicial, até por ndo ser nosso
foco principal, contudo, causa-nos certo estranhamento que Bovero seja lembrado, e ndo
Locchi, como quem construiu a Anatomia na Faculdade, pois, mesmo aproveitando a
organizacdo anterior, € com Renato Locchi que a disciplina emerge da comunidade

onde ela se situa e a representa, o que nos leva a idéia do mito.

Vemos que Renato Locchi empreende acdo contundente na transformacéo
de Bovero em um mito anatdmico, levando-nos a aventar a possibilidade de que a
lembranca que nos fica seja a do trabalho empreendido por Locchi e ndo a do homem
real. Bovero pode ter se tornado o fato, o professor estrangeiro que amava S&o Paulo e
dedicou sua vida e carreira para aqui criar a Escola anatdbmica. Sua imagem nao €, como
todos os professores, a de um homem com um histdrico de dedicacdo ao ensino e a
pesquisa em seu pais, mas com falhas como todo ser humano. Possivelmente tenha
erguido um ensino anatdmico em Sdo Paulo a partir de seu proprio conhecimento, mas
que ndo o fez sozinho e ainda pode ter comprometido a adequagdo da disciplina as
novas solicitacdes de sua comunidade e do curriculo, ao se negar a permitir que ela
escapasse de sua propria selecdo e ao ndo reforcar a legitimidade curricular baseada na

dinamizacdo da disciplina.

Ao investigarmos sobre Renato Locchi, descobrimos um médico, professor,
quica um verdadeiro politico, que trabalha para a construcao das retoricas legitimadoras
da disciplina, de forma a perenizar seu status curricular de maneira que, ao pedir sua
aposentadoria por problemas de salde, entrega aos seus seguidores uma disciplina que
se mostra para 0 curso médico como importante e interconectada, que tem seu espaco
garantido através de suas subculturas neste curriculo que exige do novo profissional a
adequacdo a venda do seu trabalho pelo assalariamento e da crescente divisdo de

atuacgéo pela especializacéo.

A atuacgéo de Renato Locchi precisa ser considerada a partir de sua presenca
constante e combativa na Congregacdo e nas Comissdes institucionais; de uma fala
contundente que muitas das vezes é acatada; do embasamento de seu saber-fazer
profissional no reforgo da exceléncia de Bovero e da Escola criada por ele, que continua
a expandir e diversificar; da impregnagdo do curriculo pela Anatomia com a expansdo
do tempo da disciplina; da ampliacdo do espaco de atuacao disciplinar dando voz e vez
as subculturas e fazendo com que a disciplina germinasse de seu grupo; de mostrar a

comunidade que j& era hora de se organizar e consolidar como uma comunidade
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disciplinar especializada; e de coroar sua passagem na Instituigdo conquistando os votos
e a confianca do colegiado para assumir a direcdo da FMUSP. Todas estas acfes sdo
empreendidas em um intervalo de menos de 20 anos de catedra e alcam a Anatomia a

um novo patamar de imprescindibilidade.

A partir da atuagdo de Renato Locchi, no sentido de construgdo e reforco
dos espacos legitimos da disciplina, € que partimos para a compreensao dos elementos
constitutivos da disciplina diante da documentacdo resgatada, bem como discutir
possiveis permanéncias e rupturas na disciplina de Renato Locchi, complementando

nossos objetivos especificos.

Gostariamos, inicialmente, de retomar as finalidades que a disciplina
descreve em seu percurso nesta Instituicdo, que apresentamos ao inicio deste estudo.
Partindo de finalidades mais explicitas como a imprescindibilidade dos conhecimentos
anatdmicos para a formagdo do profissional médico e a hierarquia curricular que a
posiciona como fundamento anteprimeiro, indicando-nos a forca que a disciplina
mantém que deriva de sua construgdo sécio-historica como ponto de mutacdo da
formacdo e atuacdo médica, calcada na constituicdo da racionalidade profissional

moderna.

Porém, a disciplina necessita de pontos de apoio mais sélidos que apenas
uma tradicdo curricular de sua incorporacao a formacdo medica. Ha a necessidade de
disciplinarizacdo dos sujeitos-estudante nos métodos anatdmicos, de forma a manter a
Anatomia viva nestes sujeitos e facilitar a captacdo de novos integrantes para 0 grupo
disciplinar, que deve se sustentar em uma comunidade coesa e integrada, capaz de
defender as politicas de continuidade curricular, com ampliacdo dos espacos de acao e
dominio da disciplina, de construir retoricas legitimadoras disciplinares para criacao,
manutencdo e ampliacdo do espago de influéncia da Anatomia no curriculo médico,
garantindo que o poder de fala e acdo da disciplina seja perenizado, independente do

responsavel que a represente.

Compreende-se, portanto, que as finalidades da Anatomia neste curriculo
médico assemelham-se as finalidades de uma disciplina. As disciplinas buscam se
fundamentar em sua imprescindibilidade curricular, disciplinarizam seus sujeitos e
patenteiam retdricas legitimadora, marcando seu espaco curricular. Contudo, duas
finalidades chamam a atencdo: a distincdo do espaco-tempo destinado para o ensino do

espaco-tempo destinado & pesquisa, delimitando as fronteiras da Anatomia escolar e da
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Anatomia campo de pesquisa; e a criacdo e consolidacdo de uma Escola Anatémica que
pudesse perenizar 0 metodo cientifico selecionado como dominante e socialmente
importante, cujo rigor do método que é parte do processo de pesquisa instituido na

catedra € também o rigor do método da disciplina.

Ao assumir a cétedra, Renato Locchi inicia a retomada da posicdo de
importancia curricular da Anatomia. Redimensionar os contetdos e diversifica-los nas
trés frentes (sistémico-descritiva, topografica e neuroldgica) e dentro destas frentes
realizar as selegdes adequadas no sentido de impregnar de Anatomia 0s sujeitos-
estudante, estabelecendo o que é conteldo da Anatomia escolar e o que € contetdo da
Anatomia como campo de pesquisa; tornar claro ao curriculo que a Anatomia ensinada
ndo é a Anatomia pesquisada, mas sao interdependentes, é parte do método de acdo do

catedratico e expressdo da retorica que ele empreende em seu periodo de atuacao.

A dicotomia entre a Anatomia escolar e a Anatomia pesquisa se da na exata
medida da compreensdo de que a Anatomia é uma disciplina do curriculo médico de
formacéo de base, no sentido de embasar o olhar e a compreenséo do futuro médico no
ambito de sua atuacdo profissional especifica. Por isso, é necessario que se distinga o
que é realmente imprescindivel para esta atuacdo e compor com esta selecdo a
Anatomia escolar. O que pode ser deixado como estimulador da curiosidade e
criatividade do estudante e do grupo disciplinar, tomando o cuidado de dar pistas na
selecdo da Anatomia escolar do que esta por vir, compora a Anatomia pesquisa, pois é
do contato, da disciplinarizacdo promovida pela Anatomia escolar, que 0s novos
integrantes para o grupo disciplinar surgirdo.

O proximo passo é como ensinar esta nova selecdo. A Escola Anatébmica
fundamenta-se em um resgate historico-cultural e mantém o alinhamento com o que se
espera da disciplina. Desde Vesalius, no século XVI, a Anatomia é a disciplina da
dissecacgdo, da lida com os cadaveres humanos, e ndo se pode abrir méo disso, mas é
necessario redimensionar o método para contemplar as novas subculturas e permitir a

reconstrucdo das tradicdes.

A componente histérica da Anatomia se contemplara na abordagem
sistémico-descritiva, que se apresenta focada na dissecacdo como método, prescindindo

das explicacOes tedricas e inclusive das demonstracdes mais sistematicas e regulares.
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Na Anatomia topogréfica a dissecacgdo é o foco das aulas praticas. Porém, a
aula tedrica tem sua importancia garantida na construcao de seu proprio contetdo e suas
tradicdes, que passam pela possibilidade desse contetdo ser discutido de forma mais
ampla e de direcionar com mais propriedade a totalidade dos olhares, situagédo
propiciada pelo espaco tedrico da aula. Se a Anatomia topogréafica ousasse prescindir
das aulas teoricas, abriria mao de disciplinarizar todos o0s sujeitos-estudante
concomitantemente, e ela ainda ndo era forte o suficiente, pois nova e em momento de
estabelecimento de espacos e retoricas, para se manter sem uma base de sustentacdo em

seus sujeitos-estudante.

Ao contemplar a Anatomia topografica como uma subcultura real e efetiva,
a disciplina se imbui do objetivo de aplicacdo de seus contetidos de forma imediata. Ela
exige uma releitura do corpo humano, que era visto em porcdes funcionais e agora passa
a ser visto em regides anatémicas. O foco é distinto. Ainda que a topografia seja mais
integrada, ela é mais “anatdbmica” e menos “fisiolégica” que a Anatomia sistémico-
descritiva, pois a origem de separacao das por¢fes do corpo para a compreensdo assim o
faz. A incorporacdo da topografia acaba por “anatomizar” a disciplina, que se torna
mais forte ndo apenas porque o curriculo vé que a Anatomia esta se esforcando para
responder a suas novas propostas, mas porque agora ela estd mais impregnada dela

mesma.

A Neuroanatomia ja surge como uma nova idéia: contemplar, sob o jugo
anatdmico, uma série de abordagens que se separaram ao longo do processo de
refinamento dos contetidos anatémicos, que acabou por abrigar mais concentradamente
a visao macroscopica do corpo humano. A Neuroanatomia é a clinica neurologica sob a
Otica anatdbmica. Ela resgata a microscopia, a patologia, a clinica, e neste misto de
olhares convergentes para o sistema nervoso, a subcultura se afasta da préatica
dissecatoria pura, mas utiliza seus produtos, e integra a tradicdo dissecatdria. Assim,
enguanto a topografia anatomiza e consolida a posi¢cdo anatdmica da disciplina, a
Neuroanatomia retoma e reincorpora conteddos que foram se constituindo como
disciplinas ao longo do processo de disciplinarizagdo da ciéncia médica do século XIX,

mas que eram discutidos até entdo em conjunto com a Anatomia.

N&o cremos que Renato Locchi tenha desprezado ou mesmo secundarizado
estes aspectos no processo de cessdo de espaco e consisténcia as subculturas. Com

trajetoria marcada por contundente ocupacgéo de todos os espagos, dentro da Instituicéo
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e dentro da comunidade disciplinar; pelo uso do mito de Bovero calcado e refor¢ado na
sua importancia anatdbmica, tornando-o uma tradicdo da “Casa de Arnaldo”; pela
legitimidade buscada e alcancada; pelo reforco e expansdo da Escola anatdmica; ou
seja, a propria historia de construcdo da disciplina que Locchi empreende ao longo de
sua catedra, cremos que ele ndo deixou escapar estes aspectos na construgdo de sua
disciplina, e 0s resgata como parte da retorica disciplinar, promovendo, além da
anatomizacao da disciplina, uma ampliacdo e reincorporacdo de campos e discussoes,

reforcando o espaco disciplinar e redimensionando a imprescindibilidade curricular.

N&o obstante, a disciplina é Gnica e submetida a catedra de Renato Locchi, e
se 0 método, o contetido e algumas finalidades podem variar conforme a construcao das
nascentes tradicdes subculturais, a avaliacdo € institucional, e é da disciplina ndo da
subcultura. Assim, o ato de verificar o quanto da disciplina foi fixada se d& em uma
unicidade, buscando ndo apenas os conteddos apreendidos, mas por sua capacidade e
habilidade de demonstrar e expor estes conhecimentos através da maior tradicdo, a

dissecacéo, é ponto passivo dentro da disciplina.

E outro elemento também ¢é fator de convergéncia subcultural: a
comunidade disciplinar. Organizada pela agdo direta de Renato Locchi, a comunidade
disciplinar emergente, representada pela Sociedade Brasileira de Anatomia, é uma
conjuncdo das subculturas, que se véem representadas em seu seio, e constituem parte
da defesa disciplinar, compondo com as retoricas legitimadoras. A tradicao dissecatdria
e Alfonso Bovero emergem como ponto de coesdo das subculturas que comecam a se

diferenciar, mas sem prescindir da defesa destas duas tradicGes maximas.

Importante assinalarmos que nosso foco ndo foi a pesquisa da catedra, e sim
a disciplina, fato reforcado por lidarmos com catedra e disciplina como entidades
distintas. Assim, ao encerrarmos este estudo, a certeza de que Renato Locchi é o

verdadeiro construtor da disciplina se torna mais forte.

E dele a construgdo e o reforco da retérica legitimadora que alavanca e
estabiliza a posicdo curricular da Anatomia; é dele a organizacdo das finalidades
disciplinares baseada na necessidade de representatividade desta disciplina na
comunidade aonde ela se implantaria, de tal forma a torna-la ndo apenas representativa
mas também representada; € dele as selecbes de conteudos e a organizacdo das
subculturas, dando espaco e condicdes de organizacdo das tradicdes e grupos

subculturais, a0 mesmo tempo em que reforca a propria subcultura e solidifica a cultura
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disciplinar; é ele quem potencializa o paradigma dissecatério, tornando as proposi¢oes
tedricas campo de pesquisa sustentado pela préatica; e é ele quem estabelece a tradicéo
disciplinar de Alfonso Bovero, criando um mito que extrapola a instituicdo e se
manifesta no reconhecimento de sua representatividade para a nascente comunidade

disciplinar.

Retomando nosso estranhamento quanto a historia que nos é contada, que
lida com Bovero como grande arquiteto da Anatomia em S&o Paulo, ganha forca nossa
percepc¢do da efetividade da retdrica locchiana em construir esta idéia de mito onde se
apoiou, e legitimou ndo apenas a disciplina, mas seu préprio nome como o discipulo
dileto de um mito e que manteve a Escola do mestre em franca atividade e

desenvolvimento.

Gostariamos antes de encerrar estas consideracfes finais, de assinalar a
existéncia de uma serie de situacdes e elementos que ndo puderam ser esclarecidos a
contento. Alguns por ndo termos base de anélise documental suficiente, outros porque,

apesar de incidirem no nosso objeto central de estudo, escapam do foco mais especifico.

O periodo de Renato Locchi, enguanto assistente de Bovero, nos causa
duvidas. N&o localizamos informagdes suficientes sobre este periodo, o que nos leva a
questionar a real atuacdo de Locchi no laboratério. Ndo conseguimos elementos para
compreender qual a acdo dele no processo de construcdo da disciplina na década de
1930. Supomos, pela acdo desenvolvida durante a sua catedra, que ele tenha sido uma
forte sustentacdo para a disciplina durante as perdas da década, mas ndo podemos dizer
como isso ocorreu. O que ndo é possivel é acreditar que a forte retorica locchiana

“surja” a partir de 1937, considerando a confianca que Bovero tem em seu discipulo.

Pelos argumentos que construimos, tendemos a acreditar que na década de
30 a sustentacdo da disciplina se da com Locchi e ndo com Bovero, 0 que nos leva a
outra questdo: qual a real condicdo da Anatomia entre 1931 e 1936? As saidas de
Benedito Montenegro no final de 1930 e a de Moreira da Rocha em 1933 causam
desestabilizacdo conforme o livro de registro de aulas, mas em qual medida, em quais
aspectos? E como Bovero gerencia uma catedra, que parece estar submergindo, e perde
dois importantes pontos de apoio? Serd este 0 momento em que Renato Locchi se

coloca como ponto de apoio efetivo?
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E muito dificil analisar o periodo de Bovero, pois a condicdo de mito se
sobrepde e impregna a producdo bibliografica, fazendo-nos achar que suas acgdes
estavam acima de qualquer questionamento. A retdrica locchiana nos envolve e nos
absorve para a crenca do grande professor-pesquisador-ser humano que Bovero seria, 0

que nos deixa sem muitas respostas diante do momento da sua sucessao.

Um catedratico, que nos chega por meio da fala de Renato Locchi como
mito, ndo deveria despertar cobica no momento de ser substituido? Apesar de
localizarmos pouca documentagédo para analise, temos de considerar que a Faculdade de
Medicina era uma instituicdo que comecava a despontar como importante no cenario
médico e a Anatomia era uma catedra de relevancia histdrica. E, portanto, intrigante que
0 concurso de sucessdo tenha ocorrido com candidato Unico. Acreditamos, de fato, que
o nome de Renato Locchi tivesse forca suficiente para se sustentar e até afugentar
possiveis concorrentes, mas o cenario € mais amplo. No Brasil, as Faculdades de
Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia, bastante tradicionais, e mesmo a de Porto
Alegre, poderiam oferecer assistentes — quica os proprios catedraticos se dispusessem -
para intentar tal vaga, se tdo prestigiosa, e mesmo candidatos internacionais poderiam

ter surgido, pois Bovero morre em abril e 0 concurso se da em setembro.

Né&o desmerecemos o nome, a fama, o conhecimento de Renato Locchi, mas
aventamos a possibilidade de a catedra ndo ser nem tao prestigiosa nem tao desejavel na
década de 1930, o que leva Renato Locchi a empreender acdes muito contundentes e se
dispor a uma verdadeira batalha pelo espaco curricular de forma a legitimar seu proprio

cargo, sua propria presenca, seu proprio nome.

A sucessdo de Renato Locchi causou atritos importantes entre seus
assistentes e uma disputa que chegou a Congregacdo da FMUSP, pois um dos
candidatos se diz prejudicado pela Comissdo de Avaliagcéo e pede o cancelamento do
concurso. Esse novo cenario contrapde-se a auséncia de disputa na sucessdo anterior,
reforcando nossa crenca no desprestigio da catedra, e este é o inicio de outra fase da
historia da Anatomia na FMUSP.
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ANEXO — SERIACAO DAS DISCIPLINAS DA FACULDADE DE
MEDICINA DE SA0O PAULO

curso preliminar

1°ano

2°ano

3°ano

4°ano

5°ano

Fisica Médica

[Quimica Médica

Anatomia Descritiva (12 parte)

Fisiologia (1% parte)

Anatomia Descritiva (22 parte)

Fisiologia (2 parte)

Microbiologia

[Anatomia e Histologia Patoldgicas

Clinica Médica

[ Terapéutica experimental e clinica; Arte de|
Formular

Higiene

Medicina Legal

Historica Natural Médica Farmacologia e Matéria Médica Clinica Di dgica e Meéd gica; OperagGes e |Patologia Geral e Experimental Clinica Médica; Histéria da Medicina
Aparelhos
Histologia Clinica Médica; Patologia Interna Clinica Cirdrgica Clinica Ginecoldgica
Clinica Otorrinolaringologica Clinica Cirdrgica; Patologia externa Clinica Pediétrica; Puericultura Clinica Psiquidtrica e de Moléstias|
Nervosas
Clinica Of Clinica Obstétrica
1°ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano 6° ano
Anatomia Descritiva (12 parte) |Anatomia Descritiva (22 parte) Microbiologia Anatomia Patoldgica Clinica Médica (2 cadeira) Medicina Legal
Fisica Fisiologia (1* parte) Fisiologia (27 parte) Anatomia Médico-cirurgica e Medicina] Terapéutica e Arte de Formular Clinica Médica (3° cadeira)
Operatéria
Quimica Geral e Mineral Quimica Organica e Biolégica Farmacologia Clinica Médica (1° cadeira) - Propedéutica |Higiene Clinica Pediétrica
Biologia Geral e Parasitologia Histologia e Embriologia Patologia Geral Clinica Cirtirgica (12 cadeira) Clinica Cirtrgica (2° cadeira) Clinica Ginecolégica
Patologia Cirargica Clinica D O e Clinica iquia e de Moléstias|
Nervosas

Patologia Médica

Clinica Otorrinolaringologica
Clinica Oftalmolégica

Clinica Cirdrgica Infantil e Ortopédica
Obstetricia e Clinica Obstétrica
Medicina Tropical

1° ano 20 ano 3 ano 4°ano 5° ano 6°ano
Anatomia Descritiva Anatomia Topografica Microbiologia e Imunologia Clinica Médica Higiene Clinica Médica
[Quimica Fisioldgica Histologia e Embriologia Farmacologia Fisica Biologica e Aplicada Medicina Legal Clinica Cirargica
Parasitologia Fisiologia [Anatomia Patol6gica (Patologia Geral efTécnica Cirlrgica e Cirurgia Experimental |Clinica de Doengas Tropicais e Infectuosas |Clinica Ortopédica e Cirurgia Infantil
Especial)
Clinica Cirargica Clinica Cirlrgica Clinica Pediétrica
Clinica Dermatolégica e Sifiligrafica Terapéutica clinica Clinica Psiquitrica e Neuriatrica
Clinica Otorrinolaringolégica Clinica Médica Clinica Ginecolégica
Clinica Urolégica Clinica O Clinica Obstétrica
1°ano 2°ano 3°ano 4°ano 5°ano 6°ano
Anatomia Descritiva Anatomia Topografica Microbiologia e Imunologia Clinica Médica Higiene Clinica Médica
Quimica Fisiolégica Histologia e Embriologia Parasitologia Fisica Bioldgica e Aplicada Clinica Urolégica Clinica Cirdrgica
Fisiologia [Anatomia Patoldgica (Patologia Geral efTécnica Cirargica e Cirurgia Experimental |Clinica de Doencas Tropicais e Infectuosas |Clinica Ortopédica e Cirurgia Infantil
Especial)
Clinica Cirargica Clinica Cirdrgica Clinica Pediatrica
Clinica Dermatoldgica e Sifiligrafica Terapéutica clinica Clinica Psiquiatrica
Clinica Otorrinolaringoldgica Clinica Médica Medicina Legal
Farmacologia Clinica Oftalmolégica Clinica Neurol6gica
Clinica Ginecolégica
Clinica Obstétrica
1°ano 2°ano 3°ano 4° ano 5°ano 6°ano
Anatomia Descritiva (12 parte) |Anatomia Descritiva (22 parte) [Anatomia Topografica Clinica Médica Higiene Clinica Médica

Fisiologia (17 parte)

Fisiologia (2* parte)

Farmacologia

Fisica Biologica e Aplicada

Medicina Legal

Clinica Cirargica

[Quimica Fisiologica e Fisico-Quimica|Histologia e Embriologia [Anatomia Patoldgica (Patologia Geral efTécnica Cirargica e Cirurgia Experimental |Clinica de Doencas Tropicais e Infectuosas |Clinica Ortopédica e Cirurgia Infantil
Aplicada Especial)
e Clinica Cirargica Clinica Cirdrgica Clinica Pediatrica
Clinica Dermatoldgica e Sifiligrafica Terapéutica clinica Clinica Psiquiatrica e Neuriatrica
Clinica Otorrinolaringoldgica Clinica Médica Clinica Ginecoldgica
Clinica Urolégica Clinica Of Clinica Obstétrica
1°ano 2°ano 3°ano 4° ano 5°ano 6°ano
Anatomia Descritiva Anatomia Topografica [Anatomia Patol6gica (Patologia geral efAnatomia Patolégica (Patologia geral e|Clinica de Doencas Tropicais e Infectuosas [Medicina Legal
especial-1? parte) especial-2* parte)
Histologia e Embriologia Fisiologia Clinica Médica (Propedéutica) Técnica Cirargica e Cirurgia Experimental |Clinica Obstétrica e Peuricultura Neonatal |Clinica Ortopédica e Traumatolégica
Quimica Fisioldgica e Fisico-Quimica Microbiologia e Imunologia Fisica Biologica e Aplicada Clinica Cirdrgica Clinica Cirargica
Aplicada
Parasitologia Farmacologia Terapéutica Clinica Clinica Pediatrica
Clinica Médica Higiene Clinica Oftalmol6gica
Clinica Cirdrgica Clinica Médica Clinica Neurolégica
Clinica Dermatoldgica e Sifiligrafica Clinica Urolégica Clinica Psiquiatrica
Clinica Médica
Clinica Ginecoldgica
Clinica Otorrinol6gica
1°ano 2°ano 3°ano 4° ano 5°ano 6°ano
Anatomia descritiva | Anatomia descritiva Clinica Médica Higiene e Tisiologia Clinica Oftalmoldgica

Histologia e Embriologia
Fisiologia
[Quimica

Aplicada
Estagio Laboratorial

Fisiolégica e Fisico-Quimical

Histologia e Embriologia

Fisiologia

Anatomia topografica
Farmacologia

Fisica Bioldgica

[Quimica  Fisioldgis e
Aplicada

Parasitologia
Microbiologia e Imunologia
Estagio Laboratorial

Fisico-Quimi

ia Patoldgica (Patologia Geral)

Clinica Médica
Clinica Cirdrgica
Estagio Hospitalar

Técnica Cirdrgica e Cirurgia Experimental
Clinica de Doengas Tropicais e Infectuosas
Anatomia Patoldgica (Patologia Especial)
Clinica Cirargica

Clinica Pedidtrica
Clinica Psiquiatrica

Medicina Legal

Clinica Médica

Clinica Obstétrica e Puericultura Neonatal
Fisica Bioldgica

Clinica Cirdrgica

[ Terapéutica Clinica
Estagio Hospitalar

Clinica Psiquiatrica

Clinica Dermatolégica e Sifiligrafica
Clinica Ortopédica e Traumatol6gica
Clinica Ginecolégica

Clinica Otorrinolaringolgica

Clinica Urolégica
Medicina Legal

Estagio Vocacional

Fontes:

1. Lei 1357 de 19 de dezembro de 1912 ; decreto 2344 de 31 de janeiro de 1913
2. Decreto n. 3874 de 11 de julho de 1925

3. Decreto n. 5351 de 16 de janeiro de 1932
4. Decreto n. 7065 de 06 de abril de 1935

5. Ata da Congregagad da FMUSP de 29 de setembro de 1938, volume 4, p. 89-93
6. Programas aprovados pela Congregacdo da FMUSP para 0 ano de 1948 - Acervo da Assessoria Técnica Académica
7. Programas aprovados pela Congregacao da FMUSP para o ano de 1954 - Acervo da Assessoria Técnica Académica

220



	Anexo – Seriação das disciplinas da Faculdade de Medicina de São Paulo
	Introdução
	1. Da proposta de estudo
	2. Do Percurso Metodológico
	2.1. Apresentação dos acervos consultados
	2.2. Análise dos dados e organização do estudo


	Capítulo I. A caracterização de uma disciplina frente a sua história: a Anatomia Humana
	Introdução
	1. Disciplinas como constructos sócio-históricos
	2. A Anatomia Moderna diante do seu processo de construção disciplinar
	3. A determinação do currículo no processo de construção disciplinar: a Anatomia nos cursos médicos
	4. As finalidades da disciplina de Anatomia na Faculdade de Medicina de São Paulo
	Considerações ao final deste capítulo – a centenária construção

	Capítulo II - A instalação do ensino da Anatomia em São Paulo
	Introdução
	1. O status anatômico
	2. Características disciplinares
	2.1. A estabilidade das primeiras décadas
	2.2. A desestabilização na incorporação da Anatomia Topográfica
	2.3. Exercícios e avaliações como impregnações

	3. A organização do grupo disciplinar
	3.1. A singularidade de Renato Locchi

	Considerações ao final deste capítulo – a construção em co-responsabilidade

	Capítulo III. O espaço-tempo de Renato Locchi
	Introdução
	1. Uma “Escola Anatômica” principia uma tradição
	2. A (re)conquista da voz e do status anatômico
	3. A Anatomia escolar e a disciplinarização dos sujeitos-estudante
	4. A organização nacional da comunidade disciplinar
	4. 1. A organização do conhecimento anatômico: a Bibliografia Anatômica Brasileira
	4. 2. A institucionalização da comunidade disciplinar: a Sociedade Brasileira de Anatomia

	Considerações ao final deste capítulo – o “gigante em capacidade”

	Capítulo IV. A institucionalização das subculturas disciplinares – a disciplina por Renato Locchi
	Introdução
	1. Amálgama de subculturas: o olhar tripartido
	2. Permanências e rupturas na disciplina de Anatomia Humana
	2.1. A história refletida na Anatomia Sistêmico-descritiva
	2.2. Incorporações e releituras da clínica na Anatomia Topográfica
	2.3. Macro e micro olhar da especialidade na Neuroanatomia
	2.4. Atividades e processo de avaliação da disciplina de Anatomia Humana

	Considerações ao final deste capítulo – convergências e divergências de um “monólito mitificado”

	Considerações Finais: a edificação locchiana
	Bibliografia
	Obras Consultadas
	Fontes
	Documentos
	Acervo do Museu de Anatomia Humana “Alfonso Bovero” do Instituto de Ciências Biomédicas da Universidade de São Paulo
	Acervo do Museu Histórico “Carlos da Silva Lacaz” da Faculdade de Medicina da Universidade de São Paulo
	Acervo da Assessoria Técnica Acadêmica da Faculdade de Medicina da Universidade de São Paulo

	Legislação


	Anexo – Seriação das disciplinas da Faculdade de Medicina de São Paulo

