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RESUMO

MANZANO, Cinthia SoaresDeslocamentos discursivos sobre a diversidade: aisd de
uma experiéncia de pesquisa-acdo formativa com pregsores2009. 126 pDissertacao
(Mestrado) — Faculdade de Educacao, Universidadgfde?aulo, Sdo Paulo, 2009.

O presente estudo se baseou em reflexbes acercanaeexperiéncia de pesquisa-acao,
intitulada A gestdo da violéncia e da diversidade na esoaalizada entre 2001 e 2003. O
desenvolvimento da pesquisa-acdo se deveu a ualhioatle parceria entre uma equipe de
pesquisadores da FEUSP e um grupo de professorgealescola estadual de Ensino Médio
na cidade de Sao Paulo. A abordagem da pesquisasagferia o reconhecimento dos
professores como parceiros da investigacao; essepioncipio fundamental no contexto de
um projeto que tinha como objetivo formar os prefess a partir da reflexao sobre a pratica.
Nessa perspectiva de parceria, o professor, déoalgeanalise, seria convertido em sujeito da
analise do préprio cotidiano, isto €, assumirisoatyra de um pesquisador; de modo que a
producao do conhecimento, por sua vez, passamgléecar todos os envolvidos na pesquisa-
acao. A hipotese presumida com o presente tralsalpds que a abordagem da pesquisa-acéo
propiciou o desencadeamento de um processo derugistefetivamente coletiva de idéias
plurais a respeito dos eixos centrais com 0s (geaigcupou: a violéncia e a diversidade na
escola. O foco desta dissertacao se dirigiu panaeatdo da diversidade que, em se tratando
da modalidade do Ensino Médio, conduz a reflexékedivas a existéncia de um novo publico
no interior da escola, o que implica consideraivardidade prépria a cada um dos sujeitos
que constituem esse universo. Verificou-se queferida pesquisa-acao reuniu condicdes
para criar um espaco de escuta que, por sua vegippwou a emergéncia de deslocamentos
discursivos sobre a diversidade em um processoldbaracéo reciproca entre professores da
universidade e da escola. O presente trabalho fmecportanto, descrever as condi¢cdes que
possibilitaram atribuir diferentes significadosuestdo da diversidade no ambito da pesquisa-
acdo. Com isso, buscou-se compreender o processmmtrucdo coletiva de idéias no
contexto da descontinuidade de encontros e deseospnonflitos e desafios presentes em
um projeto de formacdo de professores. Além diaspartir do que foi produzido nesse
contexto analisado, movimentou-se o olhar em relagé préprio conceito de diversidade.
Nessa empreitada, portanto, teve-se como objetoatemm conjunto de praticas discursivas
gue se articulavam em torno do eixo da diversidgmeduzidas em uma determinada
circunstancia na qual se procurou sustentar unmsp@etiva de horizontalidade de relagdes.
Assim, a andlise realizada neste trabalho visoupoeemder os sentidos atribuidos a
diversidade através do exame de registros de asadiiscursivas, frutos, por sua vez, de um
determinado processo de pesquisa-acdo. Captandscorsth enquanto acontecimento, e
trabalhando-se com uma abordagem multirreferencéad, se pretendeu procurar a verdade
sobre o que foi dito acerca da diversidade, tamp@ecpretendeu julgar o que aconteceu,
mas, antes, deixar que a experiéncia fale de si.

Palavras-chave: Formacéao de professores. Pesadisaiiversidade cultural.



RESUME

MANZANO, Cinthia SoaresDes déplacements discursifs sur la diversité: I'argse d’'une
expeérience de recherche-action formative avec desgpesseurs 2009 126 p. Dissertation
(Master) — Faculté de I'Education, I'Université 8&@o Paulo, Sdo Paulo 2009.

La présente étude est basée sur des réflexionsmamt une expérience de recherche-action,
nommeela gestion de la violence et de la diversité dadsole réalisée entre 2001 et 2003.
Le développement de la recheche-action est dlteavail de partenariat entre une équipe de
chercheurs de la FEUSP et un groupe de professiumslycée publique a Sao Paulo.
L’approche de la recherche-action suggérait la meassance des professeurs comme
partenaires de I'enquéte; cela a été le principeldmental dans le contexte d’'un projet qui
avait le but de former des professeurs a partitadeéflexion sur la pratique. Dans cette
perspective de partenariat, le professeur, d’abgtalyse, deviendrait le sujet de I'analyse du
propre quotidien, c’est-a-dire, il jouerait le r@lein chercheur; si bien que la production de la
connaissance, a son tour, impliquerait tous ceuoguété engagés dans la recherche-action.
L’hypothése présumée avec ce travail suppose camproche de la recherche-action a
favorisé le déclenchement d’'un processus de cansiru effectivement collective de
plusieurs idées sur les axes centraux avec lesgeeisnt occupés: la violence et la diversité a
I'école. Cette dissertation a ciblé la question laediversité qui, comme il s’agit d’'une
modalité du lycée Ensino Médip, conduit a des réflexions relatives a I'existertan
nouveau public a l'intérieur de I'école, ce qui raem considérer la diversité de chacun de
sujets qui constituent cet univers. On a vérifiée quette recherche-action a réuni des
conditions pour créer un espace découte qui, a team, a possibilité l'urgence de
déplacements discursifs sur la diversité dans oogssus de collaboration réciproque entre
les professeurs de l'université et de I'école. késpnt travail a essaye, donc, de décrire les
conditions qui ont possibilité l'attribution de ffifentes significations a la question de la
diversité dans le champ de la recherche-action.cAsada, on a tenté de comprendre le
processus de la construction collective d'idéesdarontexte de la discontinuité des accords
et des désaccords, des conflits et des défis pgeestans un projet de formation de
professeurs. En outre, a partir de ce qui a étéluiralans ce contexte analysé, on a
directionné le regard vers le propre concept derdité. Dans ce travail, alors, on a eu comme
I'objet central I'ensemble de pratiques discursigasse sont articulées autour d’'un axe de la
diversité, produites dans une circonstance détémmidans laquelle on a essayé de soutenir
une perspective de I'horizontalité des relations. d@tte facon, I'analyse réalisée dans ce
travail a eu le but de comprendre les sens atsilduia diversité par le biais de registres de
pratiques discursives, résultas, a son tour, dhacgssus déterminé de recherche-action. En
considérant le discours en tant gu’événement, ettramaillant selon une approche
multiréférentielle, on n’a pas voulu juger ce gsii @rrivé, mais, d’abord, laisser I'expéricence
parler de soi-méme.

Mots-clé: Formation de professeurs. Recherche+adioversité culturel.
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1. INTRODUCAO

O desenvolvimento do presente estutieve sua origem ja durante o periodo da
graduacdo em Pedagogia na Faculdade de Educatfuwdgsidade de Sao Paulo (FEUSP).
Com efeito, nesse periodo, envolvi-me por trés anosima pesquisa-acdo desenvolvida por
um grupo de pesquisadores vinculados a essa faefilddo final da graduacéo, a elaboracgéo
de um Trabalho Complementar de Cdrse baseou em reflexes acerca dessa experiéncia,
para mim muito significativa. O TCC, a um sO tempepresentou uma espécie de
encerramento da minha participacdo na pesquisaeag&@bertura de inUmeras possibilidades
de continuar a investigacao iniciada.

A pesquisa-acdo mencionada, intitulalagestdo da violéncia e da diversidade na
escola foi realizada entre 2001 e 2003. Seu desenvohtonee deveu a um trabalho de
parceria entre a equipe da FEUSP e um grupo degsafes de uma escola estadual de
Ensino Médio na cidade de S&o PAu® foco nos eixos da violéncia e da diversidadémn
a necessidade de mudancas das praticas escolarsgentido de levar a escola a se
comprometer com a formacdo do aluno para o exerdlai cidadania. Por isso, naquela
experiéncia, utilizou-se a abordagem da pesquiia@sagista simultaneamente como um
instrumento de investigacdo e uma proposta quedarplpossibilidades de intervengao nas
praticas da instituicdo escolar para a transformaca

No ambito da instituicdo escolar, a pesquisa-agégers o reconhecimento dos
professores como parceiros da investigacéo e lmgsaessa maneira, caminhar na direcao de
que eles mesmos passem a se perceber como pameoddgacoes a serem introduzidas;

esse foi o principio fundamental no interior de pnojeto que tinha como objetivo formar os

! Este trabalho de mestrado obteve o apoio da Féndde Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP) para sua realizacao.

% De inicio, a ligacdo com a pesquisa deu-se naaesfe Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica, do Conselho Nacional de Desenvolvime@tentifico e Tecnolégico (CNPq). Posteriormente, o
vinculo esteve relacionado com uma bolsa de Treensmem Técnicas de Pesquisa, outorgada pela PariRe

de Pesquisa da Universidade de S&o Paulo (USP).

%0 trabalho foi intituladd\ escuta ao aluno do ensino médi@mpliando o olhar sobre o jovem e o adolescente
(MANZANO, 2004).

* A pesquisa-acéo foi coordenada pela professorandeCoharik Chamlian, da FEUSP. Seu desenvolvimento
fez parte de um projeto de cooperacdo internaciowaldmbito de um acordo entre a Coordenacgédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CARE® Comité Francés de Avaliacdo da Cooperagao
Universitaria com o Brasil (COFECUB). Contou cont@aboracao de pesquisadores da Universidade Paris
XIll, na Franga, sob a coordenacéo do professar Beanes. O apoio da FAPESP na linha Melhoria dsirto
Puablico viabilizou grande parte do trabalho de cangalizado no Brasil.

® Sobre a opc¢éo pela definicdo da proposta comoalraedagem, no lugar de concepcdo metodolégicaa ver
dissertacdo de mestrado de Dias (2005) que ineestlg caminhos de formacao na pesquisa-acao a garti
analise desse mesmo projeto.
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professores a partir da reflexdo sobre a pratieasdl perspectiva de parceria, o professor, de
objeto de andlise, é convertido em sujeito da semdb préprio cotidiano, isto é, assume a
postura de um pesquisador, de modo que a produg&orthecimento, por sua vez, passa a
implicar todos o0s envolvidos na pesquisa-acdo. @sn, a hipotese presumida, - a ser
explicitada ao longo do presente trabalho, - supde a abordagem da pesquisa-acgéao,
utiizada no caso da experiéncia de formacdo ddegsores estudada, propiciou o
desencadeamento de um processo de construcicaefetite coletiva de idéias plurais a
respeito dos eixos centrais com 0s quais se oc@panléncia e a diversidade na escola.

O foco desta dissertacdo se dirige para a questadivérsidade na escola. Em se
tratando da modalidade do Ensino Médio, tal quest@duz a reflexdes relativas a existéncia
de um novo publico no interior da escola, o quelitapconsiderar a diversidade propria a
cada um dos sujeitos que constituem esse univeosgual buscam autonomia para construir
sua propria histérfa Acredita-se que a referida pesquisa-acdo rewterminadas condicdes
para criar um espaco de escuta que, por sua vezippwou a emergéncia de deslocamentos
discursivos sobre a diversidade em um processoldbaracao reciproca entre professores da
universidade e da escola onde a pesquisa foi aealiz

Com esse entendimento de que houve movimento, estigagcdo do discurso na
experiéncia de pesquisa-acao delineou alguns casiimue buscam acrescentar uma
multiplicidade de olhares que foram se sobrepondopercurso de pesquisa. As idéias
produzidas ao longo do referido processo da pes@g&o foram amplamente documentadas,
sendo que essa documentacéo se abre a difereieiggatacdes. Assim, cabe ressaltar que, a
partir dos recortes a serem apresentados, ficanloabsaminhos para continuidade ou para
alternativas de andlise. O presente trabalho exjgierminado empenho no sentido de
descrever as condi¢cdes que possibilitaram atridiferentes significados a questdo da
diversidade no ambito da pesquisa-acdo. Com isepOp-se compreender o processo de
construcdo coletiva de idéias no contexto da déseodade de encontros e desencontros,
conflitos e desafios presentes em um projeto dado@o de professores. Além disso, a partir
do que foi produzido nesse contexto a ser analissgera-se movimentar o olhar em relacao

ao proprio conceito de diversidade. Nessa empeeitadrtanto, tem-se como objeto central

® Menezes (2001) propde a chegada de um “novo mibicEnsino Médio” & escola, no caso brasileirtaze

um alerta, no sentido de que o crescimento do BnBiédio ndo foi acompanhado de uma necessaria
transformacédo da qualidade. No entanto, em veardedtar a transformacéo hoje vivida pelo Ensinoit/éa
autor afirma que “é preciso saudar a chegada deelan publico que, antes, sequer o conhecia”. ®ardor, 0
contexto atual “tem levado os jovens, em escala peoedentes, a permanecerem na escola ap6s @Ensin
Fundamental para se qualificarem a potenciais egoprepara o trabalho autbnomo, para 0 acesso anokns
Superior, ou simplesmente em busca de conviviakectultural. Cada um desses anseios constitusiped,

um direito indiscutivel, mas que nem sempre é teecido por escolas” (Menezes, 2001, p.210).
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um conjunto de préaticas discursivas que se artituben torno do eixo da diversidade,
produzidas em uma determinada circunstancia nasgugtocurou sustentar uma perspectiva
de horizontalidade de relagdes.

A escolha do objeto discursivo para analise seidaseconsideracdo de que o0 sujeito
produz a realidade do mundo social, ou o conhedoneessa realidade, por meio da
linguagem (BOURDIEU, 1996). Alguns exercicios prsies em diferentes oportunidades no
decorrer do curso de pos-graduacdo em EducacdoEWSH permitiram perceber a
importancia de uma investigacao mais aprofundgoi@p@osito do discurso; importancia nao
s6é como matéria de andlise na presente disserticatestrado, mas também no sentido de
apreender minhas proprias relagcdes com os mecanidenfuncionamento da linguagem. Um
processo de reflexdo auto-biografico apenas imgiada que € algo a ser continuamente
perseguido ao longo da vida, - propiciou uma apnagéo e um envolvimento mais apurado
com diversas dimensfes do discurso que atravessamflexdes feitas e que aqui foram
apresentadas, o que pode contribuir na construg@mnad escrita cientifica de si

Assim, compreende-se que o0 investimento de pesguisieca significativamente o
proprio analista, ja que tanto a questao colooqudanto a natureza do material e a finalidade
da andlise podem refletir sua prépria histéria. ieal maneira, ndo se pode deixar de
registrar ainda minha posi¢cédo em todo o procesgeesiguisa que aqui afluiu. Como uma das
participantes da referida pesquisa-acao, estivdidata e foi possivel fazer uma série de
observacdes de forma estruturada e ndo estrutquedmansformaram minhas perspectivas, e
meus modos de ser e de pensar. Desse modo, este Bdb foi propriamente elaborado com
base na abordagem da pesquisa-a¢ao. Entretantpe@éacia vivida no desenvolvimento do
referido projeto de pesquisa-acdo influenciou eentigou a elaboracdo da presente
dissertacdo; enquanto o exercicio de escrita, parvez, contribuiu para a elaboracdo da
experiéncia vivida. O principio de horizontalidadke relacbes esteve sempre presente nessa
experiéncia, assim como, agora, permeia o preserte. Mais do que respostas, relagdes
horizontais em um contexto de formacédo promovenorandlacdo de perguntas como

estruturas de pensamento as quais nao precisamexbatamente respondidas. Com o0 animo

" Na disciplinaProfessor universitario: Vida, Perfil e Formagaoferecida na FEUSP pela professora Helena
Chamlian no primeiro semestre de 2006, tive a opatade de participar dos ateliés biograficos dgepo,
inspirados em Chistrine Delory-Momberger (DELORY-MBERGER, C. Formagéo e socializacéo: os ateliés
biogréaficos de projetdzducacéo e PesquisaSao Paulo, vol. 32, n. 2, p. 359-371, mai./ag®62). Ja com o
envolvimento na disciplin&studos socio-histéricos do campo educacional: pestvas de analise a partir da
leitura de Pierre Bourdieuoferecida na FEUSP pela professora Denice Cataprimeiro semestre de 2007, foi
feito um novo convite para realizar um exercicitogniografico inspirado na leitura do esbhoco dedartalise
produzido por Pierre Bourdieu (BOURDIEU, Bsboco de auto-analiseSao Paulo: Companhia das Letras,
2005.).
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da meta-pesquisa que segue, antes de encontradaa@gimporta questionar a nossa propria
vontade de verdafle

O interesse em compreender o discurso de profassobee a diversidade no contexto
de uma experiéncia de pesquisa-acdo formativa iecde algumas perguntas a respeito da
relacdo dos sentidos das palavras com suas cordigdproducdo. A analise que € proposta
neste trabalho, portanto, visa compreender osdaenttribuidos a diversidade através do
exame de registros de praticas discursivas, frptmssua vez, de um determinado processo de
pesquisa-acdo. Captando o discurso enquanto asoatdo, e trabalhando-se com uma
abordagem multirreferencialndo se pretende procurar a verdade sobre o gdédacerca
da diversidade, tampouco se pretende julgar o @oateceu, mas, antes, deixar que a
experiéncia fale de si. Nesse caminho, o itinerdoidrabalho foi percorrido mais pelas ruas
laterais do que pela rua principal.

Para tanto, a escrita foi estruturada em algumgzasiPrimeiramente, procurou-se
posicionar a pesquisa em relacdo a area da formdggwofessores com a qual pretende
dialogar. Assim, buscou-se delinear um sucinto pana da area da formacao de professores
e o lugar da pesquisa-acdo, objeto do presentdogsbtesse contexto. Esse panorama foi
delineado com base em uma espécie de amostra diacmcientifica referente ao tema nos
altimos anos no pais; tal amostra foi obtida coteitara de periddicos relevantes para o
campo educacional. Além de localizar a investigagdoartir de um ponto de vista mais
amplo, prosseguiu-se com a descricao da formac@oofiessores na experiéncia de pesquisa-
acdo examinada, incluindo uma reflexdo sobre esbalho de formacdo. O objetivo foi
também caracterizar o material, fruto desse pro¢cesgsque concerne a producao discursiva
em torno da diversidade, ponto de incidéncia desgme estudo. Numa segunda etapa,
apresentam-se caminhos para compreender os deslucanuiscursivos sobre a diversidade
na experiéncia de pesquisa-acao formativa com gsofes, buscando acrescentar uma
multiplicidade de olhares que se sobrepbem no mrale pesquisa. Assim, mostra-se a area,
situa-se a pesquisa nessa &rea, posicionando-@&nsa-pe em contribuicbes para ela,

® De acordo com Foucault (2005), h4 uma espéciemertdo discurso em relagéo ao que ele pode tdazer
violento, de descontinuo, de combativo, de desordimperigoso ou a outras caracteristicas dessamord
Segundo o autor, para analisar esse temor em suaigges, incluindo seu jogo e seus efeitos, PrEwS
questionar nossa vontade de verdade e restitaiisaarso seu carater de acontecimento.

°® A abordagem transversal, proposta por Barbier {L29m base na escuta sensivel, inclui uma ned@ssar
leitura maltipla — multirreferencial das situac@®smanas. Essa abordagem torna-se, aqui, uma r&fgrén
quando se pretende escutar o discurso produzidmreen experiéncia permeada por zonas de incerteza. O
conceito de “multirrefe-rencialidade geral” é tréizala a fundo por Ardoino e Barbier (1993).

%ver: KLEE, PaulRua principal e ruas laterais 1929. Oleo sobre tela. Colénia, Museum Ludwig.
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sobrepondo olhares possiveis. Ao expor caminhogaashespera-se que o texto convide ao

dialogo e as contribuigbes dos leitores com ossgggde interagir.
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2. UM BREVE PANORAMA DA AREA DE FORMACAO DE PROFESS ORES

2.1. O LUGAR DE ONDE SE FALA

A problematica desta pesquisa diz respeito, esHemmnte, a producdo do discurso
relacionado com a questdo da diversidade na eswolanterior de uma experiéncia de
pesquisa-acédo desenvolvida em regime de parcdrma@ofessores de uma escola de Ensino
Médio e professores universitarios. Supde-se queposta de formacado de professores, com
um enfoque cooperativo, propiciou ao conjunto deokdos o tempo e 0 espaco para o
debate e a emergéncia do discurso a partir de har oivestigativo e da reflexdo continua
sobre a pratica. Trata-se de um movimento que eew&ljeitos autbnomoautoresde sua
pratica e de seu discurso, considerando que “difarer’ e que “um discurso transforma o
mundo” (BARBIER, 2002, p. 82). Ao definir o pescuder em pesquisa-acao, Barbier afirma
que o0 processo deutorizacdodos sujeitos se da na incompletude; em outrasnaalana
pesquisa-acédo forma-se um grupo-sujeito no quatdgem os conflitos e os imprevistos da
vida democrética.

No caso da experiéncia estudada, em meio a taiflitaene imprevistos, um
determinado grupo-sujeito produziu sabEresobre o que diz respeito & diversidade. O
sujeito, autor de seu discurso e de sua pratica, carrega comarnyus tipos de saberes, dos
guais uns sao conscientes, outros, sao nao-cotexiieputros ainda, inconscientes
(Charaudeau e Maingueneau, 2006). A produgcédo deeconento, portanto, requer que o
sujeito estabeleca relacdes entre a teoria e i@gra articulacdo desses diferentes saberes; o
que significa um constante e descontinuo deslodantmidéias, isso tudo “com” o outro,
num processo coletivo de troca.

Para que as idéias possam deslocar-se em difepnitess, é necessario que se abram
possibilidades de mobilizar “lugares” dos sujeitms,do grupo-sujeito envolvido num ciclo
em espiral. Quando os sujeitos podem movimentdesen lugar a outro, sédo criados tempos

e espacos para a emergéncia do disttr&or meio de um movimento de escuta, a ser

1 Trata-se do conceito de “saber” em um sentido emphbalhado por Tardif (2002), que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidadeatéutes do profissional, conectando pratica ersab

12 Embora ndo se va adentrar nesse conceito, intesEgs a idéia de Certeau (2008) a respeito de lega
espaco. Para o autor, o lugar, fundado sobre mdagé poder, precede o espaco, de modo que, a q@sti
lugares, sao criados espacos.



16

explicitado mais adiante, acredita-se que o contéd&tpesquisa-acado estudado, ao reconhecer
a pessoa no seu ser, e em toda sua complexidadatipeutros modos de existéncia, além
daqueles ligados a “lugares” cristalizados; ou ,ségmto o “lugar” de quem produz
conhecimento, o “lugar” do pesquisador, quantougdl” de quem se vale do conhecimento
produzido em sua pratica, no caso em questéo,fesgar. No entanto, ainda que, no caso da
experiéncia estudada, supde-se que, numa perspécinzontal, todos os envolvidos nessa
experiéncia de pesquisa assumiram um olhar inedistige uma postura de reflexdo sobre a
pratica, € preciso saber apreciar o “lugar” de eadano campo das relacdes sociais, visando
escutar sua palavra ou sua capacidade criadorfreunalerta de Barbier (2002). Com essa
observacéo, as noc¢des de “lugatitoria e criacdo se aproximam por um fio que se torce até
entrelacarem uma trama mais ou menos aberta.

N&o se pode deixar de mencionar que 0s “lugaregamns por cada um no campo
social sdo marcados por relacdes hierarquicas derpbessa forma, para compreender o
processo de autorizagdo dos sujeitos em relacdoodugiio de seu discurso, torna-se
importante distinguir o estatuto, o lugar e a p@sigue ocupam com relacdo as suas
atividades linguisticas. Do ponto de vista do eggacial, 0 uso da linguagem pode indicar a
posicdo social do sujeito ou seu lugar de exiséénesse espaco. Segundo Bourdieu (1996),
as estratégias linglisticas utilizadas pelos agenteespaco social estdo prioritariamente
ligadas & sua posicéo na estrutura de distribulgazapital lingiiistict. Nessa perspectiva, a
relacdo de comunicacdo ndo € uma simples relac@&ordenicacdo; € também uma relacéo
econdmica, na qual o valor de quem fala esta em. jpgsse modo, 0 que 0 que esta em
questdo quando dois locutores se falam é a relalgpiva entre suas competéncias nao
apenas linguisticas, - no que se refere ao dondimibthguagem legitima, - mas também o
conjunto de suas competéncias sociais. O dirgi@avra e ao poder pela palavra é atribuido
apenas aos chamados locutores legitimos, istouglesqjautorizados a falar e a falar com
autoridade.

De acordo com o citado Bourdieu, a producdo e aileicdo linglistica e a eficacia
simbdlica do discurso dependem da relacao queaeedsce entre as propriedades do proprio
discurso, daquele que o pronuncia e da instituigB®oo autoriza a pronuncia-lo. O discurso
autorizado, que pode ser convertido em atm de autoridadedeve ser pronunciado por
pessoa autorizada, em uma situacdo legitima erdeflegitima, de modo que a linguagem,

13 Segundo Bourdieu (2004, p. 26), “cada campo é&arlde constituicdo de uma forma especifica deatapi
Para o autor, o capital lingiistico esta relacioneam o capital simbdlico, fundado sobre atos dieocimento
e reconhecimento; e os campos sdo os lugaresaddeslde forca onde esses capitais se atualizam.
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nessas circunstancias, representa a autoridadefestando-a e simbolizando-a. Para o
referido autor, os discursos proferidos com ausoied produzem a existéncia do que
enunciam e tornam possivel naturalizar o sentidondodo social, quando ganhanstatus

de “verdade”, instituindo diferencas a partir deautieterminada visdo de mundo, ou melhor,
de uma “di-visédo” de mundo.

O discurso, portanto, no dizer de Foucault (2003,0). “ndo é simplesmente aquilo
que traduz as lutas ou os sistemas de dominac&oaauiElo por que, pelo que se luta, o poder
do qual nos queremos apoderar”. No interior de ampo, 0 universo no qual estéo inseridos
0s agentes que produzem, reproduzem ou difundemetenminado saber, trava-se uma luta
que ocorre a partir de leis sociais mais ou mespsadificas, conforme a nogéo construida por
Bourdieu (2004). Para esse autor, o campo, enquahjeto de luta, seja em sua
representacdo, seja em sua realidade, constituespaco relativamente autbnomo. Num
movimento de relacdo de forcas, sdo as posicoestnaura de distribuicdo do capital que
determinam a autoridade para tomadas de posichioicde de regras, regularidades e leis do
jogo. Quanto ao capital, seria constituido de uonmd especifica no interior do campo. No
caso do capital cientifico, que se manifesta nalyg@o de conhecimento, trata-se de uma
espécie particular do capital simbodlico, fundadobreo atos de conhecimento e
reconhecimento. Dessa forma, é a estrutura dasdesaobjetivas entre os agentes com seu
capital que determina o que pode ser feito noiortedlo campo.

A presente pesquisa se insere no interior do casapeducacéo e se propde a nele
estudar a producédo de conhecimento; mais espeunditi®, estudar a producéo de saberes ou
de deslocamentos discursivos sobre a problematicaligersidade no contexto de um
processo de formacgao de professores, processdigede a uma pesquisa-acdo. No campo
educacional, como ensina Cordeiro (2002, p. 26Jjscurso pedagdgico produzido pelos
especialistas pode, “constituir uma certa manewraeat a escola e a atuacao do professor e
um certo saber a respeito do que deve ser rejettadogue deve ser valorizado”. Por sua vez,
Noévoa (1999), de certa maneira, remete ao funcientmmdo campo educacional e a maneira
como este se organiza quando formula uma critiaatquao discurso cientifico em educacéo.
Para esse autor, verifica-se, atualmente, a proddesse tipo de discurso que desvaloriza a
profissdo docente ndo s6 ao “deslegitimar’ professaomo produtores de saberes, como
ainda ndo abre espaco para professores produzmeine@mento, dando a entender com iSso
uma determinada hierarquia de posi¢cdes em relag8aleer.

A pesquisa ora apresentada suscita a discussdmram de uma experiéncia de

formacao que é aqui considerada geradora de efgosicativos no que tange a criacdo de
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tempos e espacos para a producédo de conhecimenfoefdssores. Ela se desenvolveu por
meio de um trabalho de pesquisa-acdo que procueslodar hierarquias em relacdo a
autoridade sobre o saber e o direito a palavraainda, quanto ao lugar de quem produz
conhecimento e de quem se vale desse conhecinmnsnia pratica. Nessa perspectiva, um
grupo de professores trabalhou em conjunto prodozconhecimento a respeito de uma
guestdo que se faz fortemente presente hoje noocadyracional: a diversidade na escola.
Desse modo, cabe aqui tentar compreender e apreesdsaberes sobre a diversidade
produzidos por esse grupo no ambito do discursm €@erdao da redundancia, trata-se de
fazer uma pesquisa sobre uma pesquisa no sentigioatisar o discurso em si e, antes disso,
de entender como os deslocamentos discursivos aatikersidade foram autorizados, tanto
do ponto de vista mais amplo, - pensando nas atoaicées do campo educacional e, mais
especificamente, da area de formacéo de profesgoesgesse campo inclui -, como do ponto

de vista mais especifico, tendo em conta a expeai€ue a pesquisa-acao caracterizou.

2.2. AFALA DE UM LUGAR

Considerando os amplos e complexos sentidos equsose faz dos discursos, trata-se
de examinar, de forma breve e limitada a area hrange a producéo de conhecimento sobre
a formacado de professores, buscando encontrantmggéies e dialogos, além de assinalar o
lugar de onde os questionamentos dessa meta-pedqrasn feitos. Para o entendimento da
circulacdo de discursos referentes a area da fé@orde professores, um bom caminho parece
ser o exame de periodicos do campo educacionanCaBastos (1997, p. 7), mostram que o
acompanhamento da imprensa periodica permite anabs participacdo dos agentes
produtores do periddico na “elaboracdo dos dissugge visam a instaurar as praticas
exemplares” no ambito da esfera educacional. Séguinteoria dos campos de Bourdieu
(2004), as revistas de um determinado campo sseen como um instrumento de luta e
relacdes de forcas, que se configura num univeesageéntes e instituicdes que produzem,
reproduzem ou difundem determinados discursos. eNesstido, s&o utilizadas diversas
estratégias de legitimac&o das idéias no campoa misputa pela autoridade de prescrever o0s
rumos das mudancas, no caso especifico aqui tratgedaelacdo a area da formacao de

professores.
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Procurou-se, entdo, mapear sucintamente o camma@&doal por meio da leitura de
artigos cientificos que se relacionassem com adadarmacdo de professores e publicados
em revistas reconhecidamente qualificadas, editadagiltimos anos. Assim é que, entre 0s
anos de 1990 e 2005 encontrou-se uma significajuantidade de artigos com as mais
variadas perspectivas e abordagens, a ponto dma&ldo - a formacéo de professores - ter
se revelado uma area muito abrangente que possihilinimeras andlises e discus$bes
Foi, entdo, preciso encontrar um foco e restriaginvestigacdo, em um esforco de recortar o
conjunto de trabalhos e agrupa-los de uma maneieargpresentassem o estado atual do
campo educacional no que se referia especificandeaitea de formacao de professores. Com
isso, decidiu-se por trabalhar inicialmente comeviqdo de 1995 a 2005, esbocando o
panorama de uma década recEhieor meio de uma espécie de amostra obtida coxame
daRevista Brasileira de Educacéao.

O percurso seguido no desenvolvimento da tarefanddéisar o peridédico escolhido
incluiu certos procedimentos. Inicialmente, fotdea leitura dos resumos de todos os artigos
da revista no periodo determinado. O objetivo feledonar os que tratavam direta ou
indiretamente, ou mesmo mencionavam, algum apomtameeferente a formacdo de
professores em qualquer nivel e modalidade. Emdagexaminaram-se todos os editoriais e
outras sec¢Oes que indicavam a linha editorial disteepara compreender o contexto em que
estavam inseridos os artigos selecionados. Prasssguentdo, a leitura de todos os artigos
escolhidos, investigando a producao ainda de naaeipla. Por fim, elaboraram-se algumas
perguntas mais precisas como forma de orientaca®tomada dos artigos, com vistas a

destacar as idéias mais importantes de cada une sofirea da formacédo de professdres

* Foram examinados quatro periédicos indexados PARES como Qualis ARevista Brasileira de
Educacdo— ANPEd; Cadernos de Pesquisa- Fundacdo Carlos Chagdsducacdo e Pesquisa FEUSP;
Educacdao e Sociedade— CEDES. Segundo divulgacdo da CAPES em seu séietrénico
(http://qualis.capes.govyrQualis € o resultado do processo de classifical®s veiculos utilizados pelos
programas de po6s-graduacdo para divulgar a prodagdlectual de seus docentes e alunos. Tal prodess
concebido pela CAPES para atender as necessidagpesifcas do sistema de avaliacdo; baseia-se nas
informacdes fornecidas pelos programas e pela &aliet Dados. Essa base de dados fica disponivel
constantemente no sitio da CAPES e constitui impdet fonte de informacdo para as diferentes areas d
conhecimento. A classificagdo é feita ou coordeneeda representante de cada area e passa por sparasl

de atualizacdo. Os veiculos de divulgagdo citaddespprogramas de pos-graduacéo sdo enquadrados em
categorias indicativas da qualidade - A, B ou @ éuhbito de sua circulagéo - local, nacional oerimcional.

> No Apéndice A. encontra-se o levantamento de astigue tratam do tema da formacdo de professores
realizado por meio do exame das revistas mencicrecma.

'8 A escolha dessa década esté relacionada com defatontemplar a chamada “Década da Educac&o”a-gpar
qual foram estabelecidas metas em relacdo a fomuc@rofessores a serem cumpridas entre os ari@9de
2007. Ela foi instituida com a promulgacéo da leeDdretrizes e Bases 9.394/96 (LDB 9.394/96), cuénfase

a valorizacdo do magistério e eleva o nivel da &@do dos professores da educacéo basica. Além diss®
periodo também contempla a realizacdo da pesqgi@sahavestigada — entre 2001 e 2004.

" As perguntas formuladas foram as seguinke critica a “tipos”, modalidades, propostas, moms de
formacdao, pesquisas sobre formacéo de professdpEs®a problemas na formacdo dos professofesfue se
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Esclarecido esse percurso, apresenta-se a sedasBcacao e 0s breves apontamentos para
analisar a linha editorial, a investigacéo do tetagdormacgéo de professores no interior do

periodico e a reflexdo sobre a questdo do professoa formacéao.

2.2.1. ARevista Brasileira de Educagéo

A Revista Brasileira de Educacdoé um peridédico quadrimestral da Associacao
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educag¢@BE@. Publica a producdo de
docentes ou discentes de programas de pos-graduatéoeducacdo, e € voltado
especialmente para 0s seus proprios pesquisadoese pode ser comprovado pelo carater
dos textos publicados, no que diz respeito a liggmae aos codigos que utiliza. De modo
essencial, divulga resultados de pesquisa cieatifielo que, progressivamente, exige
critérios cada vez mais rigorosos para selecioraprevar artigos, conforme as orientacoes
relativas fornecidas na sec¢dao final de cada edicao.

No periodo examinado, a revista publica basicantertes apresentados nas reunides
anuais da ANPEd. Ao longo dos primeiros treze ndsjeos editoriais trazem avaliacdes
positivas da consolidagédo da revista como meiondégér a producéo cientifica no campo e
o desenvolvimento de seus principais objetivos mmtido de tornar publicos os
empreendimentos académicos expostos nos forungdagpassociacdo. A partir do nimero
catorze (maio/agosto 2000), passa a ser co-eddaclamercializada pela Editora Autores
Associados, com uma reorganizacdo da estruturariedfit, composta, desde o inicio, por
pesquisadores brasileiros e estrangeiros. Quanss@aecto técnico, ocorreu um aumento da
tiragem, do numero de paginas e de artigos nai¢éansgla primeira para a segunda fase da
revistd®.

A escolha da RBE, se mostrou interessante por diserazbes. A mais importante
refere-se ao objetivo, declarado pelo proprio coegddorial, de divulgar a producdo da

pesquisa na area de educacao no pais da manesgamala possivel, visando um debate de

opde& Apresenta alguma proposta para formacdo ou paesguisa sobre formagdo de professores? Qual
concepcdo de formacgdo é apresentada? Héa preocspagdeelacdo a formagdo de professores? Quais 0s
objetivos formulados para a formacd@@m o que concord@aApresenta falas, depoimentos de professores? Faz
referéncia a contribuicdes de professores, passquisa — resultados de entrevistas, questiondibsautores

dos outros artigos examinados? Cita autores rates@o conjunto das bibliografias dos artigos érados?

8 Em alguns momentos seré utilizada a expressdcepare segunda fase da revista para indicar esses d
periodos marcados por uma mudanc¢a substancialmjnto de editores e conselho editorial.

9 No Apéndice B. encontra-se um quadro com as irdgfies do expediente da revista.
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ambito nacional. Desse modo, optou-se por trabalb@am uma publicacdo que,
possivelmente, apresenta um retrato da producdimn@odo campo. Diante do periodo
escolhido, foi possivel abarcar praticamente todlo da revista, pois seu niamero inaugural
foi lancado em setembro/dezembro de 1995. Dessaafan periodico se ofereceu também
como uma fonte em relagdo ao tema a ser investigg@agdoe, segundo Catani e Bastos (1997,
p. 7), as revistas de ensino podem ser tomadas

[..] simultaneamente como fontes ou ndcleos in&tivos para a
compreensdo de discursos, relacdes e praticas gjudtrapassam e as
modelam ou ao serem investigadas, de um pontoste wmiais interno, se
assim se pode dizer, quando entdo configuram-saredistas como objetos
gue explicitam em si modalidades de funcionameatoasinpo educacional.

De acordo com Ferraro (2005), a ANPEd mantém vascabm setores de interesse
distintos, mas estreitamente relacionados entie giis-graduagdo em educacdo e a producao
e disseminacao do conhecimento do campo. Segundizi@o(2002), essa associacao surgiu
em um contexto de praticas contestatérias do reditatorial instalado no Brasil a partir de
1964, numa luta pela redemocratizacao do paismas 70 e 1980. Assim é que, em agosto
de 1978, foi realizada a primeira reunido anuamtalade, marcando um periodo de explosao
da pos-graduacdo em educacédo, nos termos utilizaoSerraro, acima referido. Naquelas
circunstancias, registra Cordeiro que a progresastitucionalizacdo da pos-graduacéo e da
pesquisa teve implicacdes significativas nas paatidiscursivas veiculadas em inameras
revistas.

Como um veiculo de amplo alcance, sendo produziela e para o campo
universitario, seria importante verificar o graualgonomia do campo do qual a publicacao
faz parte, conforme propde Bourdieu (2004) ao discsobre o campo cientifico. Em outros
termos, trata-se de refletir sobre quais demandiscassoes a revista atende e verificar se as
demandas cientificas séo, de fato, as que tém nmapmrtancia ou, entdo se existem outras
de maior peso, uma vez que a propria constituigdand peridodico nesses moldes faz parte
das estratégias para a conquista de autonomiantimoca

A producdo sobre o tema da formacédo de professmyds ser vista como uma
necessidade ou uma demanda propria do campo dagéaydcodavia esta também fortemente
vinculada aos interesses do Estado, da politicao endrcado. Sobre esse ponto, cabe
mencionar o alerta de Ferraro (2005), ao discutiistdria da ANPEd, no sentido de que,
embora 0 nome e o estatuto da instituicdo criadermeassem dois setores prioritarios de
interesse, a pos-graduacgao e a pesquisa, estepeesgrasente uma tensdo permanente entre

questbes de carateientificoe questdes de caramolitico. E nesse sentido que a RBE pode
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se apresentar como um instrumento de luta e redad@®éorca no campo da educagao, e para
tanto utiliza diversas estratégias de legitimagéiad@ias, ou ainda, de pessoas e institui¢des,
numa disputa pela autoridade de prescrever os rdawmudancas no interior do seu proprio

campo.

2.2.2. A formacao de professoresRevista Brasileira de Educacao

Para investigar a area da formacéo de professar®BE decidiu-se trabalhar apenas
com os textos publicados sob a forma de artigosjuass configuram a parte substancial da
revista. Conforme ja foi mencionado, os artigosafiorselecionados a partir da leitura dos
resumos apresentados no final de cada numero; ,aagirales que continham referéncias ao
tema da formacao de professores eram uma indickgoais seriam os textos a serem lidos
na integra.

De maneira sucinta, as informacfes a seguir mosteagados que foram obtidos. O
namero total de artigos que se referem ao temaodaatdo de professores no periodo
examinado é de 24, o que corresponde a 9,8% daltotatigos contabilizados na revista. Na
primeira fase estdo localizados 9 artigos, e narsty 15 deles, o equivalente a 37,5% e
62,5% respectivamente dos 24 artigos. E possivelcaumento da quantidade de trabalhos
sobre o tema esteja relacionado com o crescimemtee\dsta de um modo geral, ja que,
conforme indicado anteriormente, ha um signifiaatorescimento quantitativo no que se
refere ao numero de paginas e de artigos publicaapsassagem de uma fase para outra.

Do total de artigos publicados sobre a tematic&o&&0 de origem nacional e 25% de
origem estrangeira. Na primeira fase da revist8%®3correspondem a textos de origem
estrangeira, caindo para 16,6% na segunda fasent@aas trabalhos de origem nacional,
também h& uma diferenca em relagédo as duas fasesvidea. Na primeira, encontram-se
apenas artigos dos estados de S&o Paulo e Rionde@olga na posterior, verifica-se a
presenca dos estados de Goias, Bahia, Espirito,3dimas Gerais e Amazonas e do Distrito
Federal. Esse fato coincide com o interesse etquligi nos editoriais da segunda fase em
ampliar a participacao de trabalhos de outros estdd pais. Dentre os autores, quase todos

sao professores e/ou pesquisadores ligados a sidizees. Sao textos que eminentemente



23

apresentam ou discutem resultados de pesquisasitesnsfio derivados de trabalhos
apresentados nas reuniées anuais da ARPEd

Na medida em que a RBE se propde a veicular a paéoddessas reunides, €
importante destacar o fato de que a entidade cmmaum Grupo de Trabalho sobre o tema
da formagédo de professores. Em um dos artigos esalws, encontra-se um trabalho de
Brzezinski e Garrido (2000) realizado em 1997. Gmase em analise documental e historia
oral, o trabalho recupera a memoéria do GT Formagi®rofessores da ANPEd desde sua
criacdo em 1983 até 1997, e organiza a producaifata em periodos. O quarto periodo
descrito pelas autoras, compreendido entre 1999¢, toincide com o panorama encontrado
especialmente na primeira fase da revista e é akfimdo:

[...] amplia-se consideravelmente o espectro do &d:pesquisas que
focalizam a profissionalizacdo docente, como budea identidade e
reconhecimento da profissdo de professor; a formegétinuada é bastante
investigada e passa a ser entendida como complangefdrmacao inicial e
como processo de desenvolvimento global do profesategrando as
dimensdes do ser, do saber e do saber fazer. Aanuasl de perspectiva
tedrica e de enfoque das pesquisas foram tdo gladuenquanto concepcao
de formacdo e do trabalho docente, que implicaranmuglanca de
denominacdo do GT: de Licenciatura para FormacgdoPad#essores.
(BRZEZINSKI; GARRIDO, 2000, p. 94-95)

As mudancas apontadas na analise de BrzezinskiredGano que concerne as
perspectivas e preocupacdes quanto a formacaooflespores encontram sustentacdo num
movimento que parece mais amplo, quando se percetsermfluéncias de producgdes
estrangeiras sobre o tema marcadas pelo alto imdicartigos de autores ndo brasileiros
encontrados, por exemplo, na primeira fase da RBRrogressivo destaque que a tematica
veio ganhando no campo educacional em nosso piaas mcontro da discussao gerada com
e pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Base34f8 (LDB 9.394/96), que d& énfase a
valorizagdo do magistério e eleva o nivel da fodoagos professores da educacao basica. A
RBE surge justamente nesse periodo de promulgag&owessao intensa da nova lei. Entéo, o
periodo escolhido para exame abarca quase todada ¢Década da Educacéo” que, por sua
vez, estabelece algumas metas em relagédo a forrdagémfessores a serem cumpridas entre
0s anos de 1997 e 2007.

N&o se pode afirmar que a pesquisa da area passpander imediatamente a essa
demanda social. Afinal, considera-se a complexidideidéias ja& mencionadas de Bourdieu

(2004) a respeito do limiar e da tensdo permanentee a autonomia de um campo e as

% No apéndice C. encontra-se um quadro com as nefaséde todos os artigos selecionados.
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demandas sociais; ainda assim, desde meados dosl@ri®90, - periodo correspondente a
primeira fase da revista, - 0 campo educacionalvaspossivelmente, interessado em discutir
com maior énfase os desafios em relacéo a probterdd formacédo de professores no pais;
estimulado, talvez, pelas demandas externas, eticybar do Estado. Com a leitura de um
conjunto de artigos selecionados na RBE, buscasg@reender de que forma essa discussao
ocorreu no interior do campo.

A principio, a tendéncia marcante verificada cohaitara do conjunto de artigos esta
vinculada a abordagem do professor reflexivo, ajf@oiza idéia de reflexdo sobre a prética e
valorizacdo dos saberes da experiéficisse modo de lidar com a problemética da formacao
de professores foi explicitamente trabalhado eigaatde autores estrangeiros, presentes no
que se denominou de primeira fase da re¥istinda nessa fase, dois artigos que trabalham
com histérias de vida oferecem um tratamento distem relacdo a valorizacdo dos saberes
da experiéncia de professdredambém estdo situados nesse periodo dois adigogatam
do tema da ciéncia e tecnologia e suas implicapées a formacédo de professéfesssim
como um artigo que trata dessa formac&o voltadayraga determinada disciplifta

Na segunda fase, além da ja citada revisdo datliter feita por meio da analise do
GT de Formacgao de Professores da ANPEd que, powenaconfirma a tendéncia da
predominancia da abordagem do professor reflexav@ne&’, ha textos mais variados que
investigam a formagao de professores sob diferdmgsilos, de modo que encontram-se
algumas referéncias as preocupacdes da tendéredanpinant®’, e também artigos que
questionam nocdes ligadas a esse movimérition dos artigos trabalha com histérias de vida
numa perspectiva mais préxima da abordagem dogzwfeeflexivé®. Aparecem mais dois
artigos sobre ciéncia e tecnologia, com um teoitipo] mas sem propostas especificas em
relacdo a pratica de formacdo de profes$or&e igual maneira, foram localizados outros
dois artigos que tratam da formacdo enfocando ueterminada disciplina ou area

especificd’. Surgem trabalhos que discutem o multiculturalismooquestées culturais de

2! Essa tendéncia est4 ligada & proposta de préfleaiva trabalhada por Schén (1983).
22 MARCELO, 1998; ZEICHNER, 1998; PERRENOUD, 1999;RBIF, 2000.
2 SOUSA et al., 1996; KRAMER, 1998.

24 MENEZES, 1998; KENSKI, 1998.

2 CHARTIER, 1998.

26 BRZEZINSKI; GARRIDO, 2000.

2TVARGAS, 2003; SILVA, 2005.

28 CHAUI, 2003; CARVALHO, 2005.

29 LELIS, 2001.

PRETTO 2002; SILVA JR., 2003.

31 MUSATTI, 2003; MOREIRA; DAVID, 2005.
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maneira ampf&. Por fim, ha um artigo que parte de uma aborddgjstarica da formacéo de
professores no pafs

A partir desse quadro geral, procurou-se sintetizdenanalisar as principais idéias e
posicionamentos referentes a area da formacédoadespores que apareciam nos trabalhos
escolhidos. A primeira referéncia importante diaspeito ao ponto de vista de Brzezinski e
Garrido (2000) segundo o qual vai sendo ultrapassadéia de que a formagédo em servico
seja realizada em treinamentos. De acordo COmagBB&LO, rejeitam-se encontros e cursos
intensivos e rapidos produzidos a distancia, quevadorizam os saberes construidos pelos
professores e que, muitas vezes, ndo relacionaattasptedricos com problemas concretos
vividos pelos docentes. As propostas, portanto,jrdam no sentido de que a formacéo de
professores seja algo permanente. Trata-se de aregso de desenvolvimento continuo do
professor, acentuando-se a unidade desse procasdivarsidade de suas fases, inicial e
continuada. Kenski (1998), por exemplo, afirma ueeciso estar em permanente estado de
aprendizagem e de adaptacao ao novo. Tardif (2p00kua vez, afirma que, tanto em bases
tedricas quanto em conseqiéncias praticas, os com@os profissionais sdo evolutivos e
progressivos e necessitam de uma formacao corginaatinuada.

A valorizagdo da formacgdo continuada ou permanpatece estar generalizada na
revista, dando a entender que existe um consenstoer dessa questdao. No entanto,
encontra-se uma voz dissonante a essa idéia. Jeata-artigo de Chaui (2003) que questiona
a demasiada preocupacdo com a valorizacdo da faoma€rmanente em detrimento da
formacdo inicial, etapa fortemente criticada ermdeaparte dos artigos examinados. Para a
autora, a educacédo permanente ou continuada seyujfie a educacdo ndo se confunde com
0S anos escolares, deixando de ser preparacaa palae tornando-se educagao durante toda
a vida; isso contraria sua concepcéao de que a gdluéainseparavel da formacao e é por isso
que ela sO poderia ser permanente. Desse modoglgarpassa-se a confundir educacao e
“reciclagem”, exigida pelas condi¢cbes do mercadadralealho. Com isso, Chaui afirma que
precisamos ponderar critica e reflexivamente sassa idéia; e propde que somente ha
formacdo quando ha obra de pensamento, quandcsenpeeé apreendido como aquilo que
exige de noés o trabalho de interrogacdo, da radlexda critica, de tal maneira que nos
tornamos capazes de elevar ao plano do conceiteedfal experimentado como questéo,

pergunta, problema, dificuldade.

32 MONTE, 2000; CAVALCANTE, 2003; MOREIRA; CANDAU, ZTB; VALENTE, 2005.
3 TANURI, 2000.
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Por meio do exame do ciclo da RBE é possivel percghe os termoseflexdo e
critica foram introduzidos de forma contundente no cantuza&cional pelos mesmos autores
que defendem a importancia da educacdo permargmtenodo que, a introducdo desses
termos desperta uma pergunta sobre a possivetmigfeide sua utilizacdo entre o trabalho de
Chaui e dos outros autores. Na primeira fase datagwonforme jA& mencionado, foram
encontrados alguns textos que apresentam com ldjetividade os conceitos relativos a
nocao de reflexdo sobre a pratica, conceitos @aepgredominar ao longo da maior parte dos
artigos examinados (MARCELO, 1998; ZEICHNER, 19B&RRENOUD, 1999; TARDIF,
2000). Nota-se que se trata de uma tendéncia predote, pois praticamente todos os
artigos se referem de alguma maneira as idéiagd#ya essa corrente de pensamento. Alguns
de forma explicita, outros nao fazem referénciaeta, mas usam expressdes que
caracterizam o discurso que permeia a referidadagem, bem como ha também os que
discordam ou questionam idéias de forma diretanopouco mais sutil e dificil de apreender.
Enfim, sdo nuances complexas a serem analisadasadeira mais cuidadosa, como foi
demonstrado no caso exemplar do artigo citado daiiCPara os fins deste trabalho, seréo
apontadas apenas algumas observacdes diante do gnadntrado.

A partir dos artigos que representam a tendénciairdmte, pode-se continuar a linha
de raciocinio lancada com a nocdo da formacdo pemmb@, que atravessa o conjunto dos
textos em discussdo. Além de ser algo continuoyrizalse também que a formacg&o ocorra
no proprio exercicio profissional do docente, i®0o no ambito da instituicdo escolar
(BRZEZINSKI; GARRIDO, 2000), dentro e fora da sdmaula (KENSKI, 1998). Na mesma
linha, para Lelis (2001), torna-se fundamentatohizir a escola, enquanto espaco promotor
de aprendizagem e de reflexdo teodrico-metodolodicgratica, como eixo estruturante da
formacdo. Essa referéncia a escola enquanto esigagflexdo indica a abordagem sobre a
qual estd apoiada. A propria idéia da formacdo rercécio profissional, diretamente
relacionada com a valorizagédo da identidade e gdebemento da profissionalizacdo docente
(BRZEZINSKI; GARRIDO, 2000), também aponta a infie& predominante no discurso.
Musatti (2003), por sua vez, destaca de forma coleinte as experiéncias de formacédo em
servico para educadores, e Valente (2005) consigeease impde, na atual conjuntura
politica, a formacédo dos professores em exerciaigaacitacdo daqueles em formacgao.

De acordo com Tardif (2000), na medida em que océie da profissdo é entendido
como oportunidade de formacao, sdo muitos os trabajue se voltam para investigacdes
sobre a epistemologia da pratica profissional, npaecisamente o conjunto dos saberes

utilizados realmente pelos profissionais em seua@spde trabalho cotidiano para
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desempenhar todas as suas tarefas. Trata-se deogéra de “saber” em um sentido amplo,
gue engloba os conhecimentos, as competénciasalabdades e as atitudes. Assim, o
profissional, sua pratica e seus saberes nao séondetos como entidades separadas; nesse
sentido, valoriza-se o0 que os proprios profiss®uniEem a respeito de seus préprios saberes
profissionais. O saber se articula com o saberrfaz® saber ser;, o conhecimento, a
experiéncia, os valores e os compromissos intega(BRZEZINSKI; GARRIDO, 2000). O
artigo de Silva (2005) faz referéncia a contribaigha categoria denominagxperiéncia
assim como aos estudos sobre a epistemologia dizapdocente e reflexdes sobre as
especificidades das propriedades estruturais doeresa tedricos e praticos, perseguindo a
construcdo do conceito deabitus professoral. Silva afirma que devem estar em um bo
caminho os estudos sobre a pratica docente, cudoiegia € a reflexdo da pratica docente
exercida pelo agente que a efetiva,

A discusséo entre o saber e o saber fazer, de alprma, remete a discussao sobre a
dicotomia entre teoria e pratica, freqientemengésgte no campo educacional, em especial
na area de formacdo de professores. No periodibmesido a exame, sdo diversos 0s
trabalhos em que aparecem criticas ao distanciantglenteoria com a pratica, afirmando-se,
por exemplo, que sao inuteis os discursos na aiasé@acvivéncias, e que falta continuidade
da formacdo com o exercicio profissional (MENEZES98), além de articulagdo adequada
entre a formacao especifica e a formacéo pedagaginavistas a futura pratica profissional
(MOREIRA; DAVID, 2005). Ou ainda, que o periodo fdemacéo inicial do professor, em
geral, € muito curto e os respectivos estagiosnsiudicientes para dar experiéncia a todos na
conducao do trabalho em sala de aula (CHARTIER8199

Prop&e-se uma formacgéao pratica, integrando o disatom a vivéncia, valorizando o
saber através da experiéncia pessoal (MENEZES,)1988gas (2003), em seu artigo,
discute o saber/fazer profissional das profesdergas, aprendido na pratica. Também como
uma forma de tentar resolver a dicotomia entraaempratica, Marcelo (1998) sugere que o
periodo de formagéo seja entendido como de desemenito profissional, na medida em que
se pretende que os professores adquiram conheosnaldstrezas e atitudes adequadas ao
exercicio de sua profissdo. Pretto (2002), numotexm teor mais politico, afirma que
professor é profissional e precisa ser tratado daino

A partir do reconhecimento do valor dos saberefigsionais, Tardif (1998) propde
que os professores entrem num processo reflexordieo a respeito de suas praticas. Trata-
se de uma reflexdo sobre suas préaticas e sobreatsap escolares, sobre os saberes da

experiéncia pessoal (BRZEZINSKI; GARRIDO, 2000)ssaberes da acgéo, os saberes do e
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no trabalho, construidos em funcédo do trabalho (MAR 1998). Perrenoud (1999) afirma
que, diante da conjuntura mundial, torna-se impoetaeforcar a preparagdo do professor
para uma pratica reflexiva, voltada para a inovagda cooperacdo. Assim, é necessario
inscrever a atitude reflexiva na identidade pradisal dos professores para liberta-los do
trabalho prescrito e para convida-los a constugsgréprias iniciativas. No mesmo sentido,
Lelis (2001) acentua que se trata de valorizarab&res pertinentes a profissdo a partir da
reflexdo dos proprios professores sobre sua prddoaeira e Candau (2003), por sua vez,
defendem a importancia de se favorecer a reflexdaatia educador sobre sua propria
identidade cultural, e que as pesquisas da unidaztei possam catalisar experiéncias que
tornem o cotidiano escolar ndo o espaco da rotoerepeticdo, mas o espaco da reflexdo, da
critica, da rebeldia e da justica curricular. Enaboéo definam com clareza o conceito de
reflexdo e critica que estdo usando, parecem apeima chamada abordagem histérico-
critica, bastante presente no discurso educadiwasileiro.

Articulada a idéia de reflexdo esta a de compedéndiardif (2000) trabalha com o
conceito de professor como ator e profissionaldiotée competéncias. Perrenoud (1999), de
sua parte, defende a necessidade de ancorar @apeftexiva em uma base de competéncias
profissionais novas, ligadas as transformacoesfidm alo professor; com isso, ele propde
dez novas competéncias a serem adquiridas peldsspooes. Na mesma linha, Kenski
(1998) considera que os cursos de formacdo degsmies devem se preocupar em lhes
garantir essas novas competéncias, ao que Mord@)(2@rescenta a importancia de ampliar
as competéncias dos professores como profissiaw@is capacidades especificas. Para
Chartier (1998), as competéncias profissionaissguesperam e que devem ser oferecidas aos
professores ndo cessam de ser redefinidas. SilaQD3), por outro lado, ao longo de seu
texto, parece opor-se a essas concepc¢des aorcasigaformas educacionais orientadas por
pedagogias daprender a aprendesu pelomodelo de competéncias

Marcelo (1998) comenta que a concepcdo do professno profissional reflexivo e
da reflexdo-na-acdo como estratégia que fundansempistemologia da pratica, tem tido
grande repercussao do ponto de vista da formacaoflEssores. Para Zeichner (1998), essas
propostas visam ajudar os futuros professores traarem reflexivos a respeito de sua
pratica, de forma a incluir atencdo tanto aos depdécnicos e morais do ensino quanto aos
contextos em que se da o ensino. Essa idéia éstés@tamente ligada a nogdo, apresentada
por Tardif (2000), de que os professores aprendg@moféssdo no seu proprio exercicio, ou
seja, na pratica. Nesse sentido, Monte (2000), gx@mplo, trata da necessidade de se

desenvolver instrumentos reflexivos para pensanrdaulo de formagédo de professores, no
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caso especifico, de professores indigenas. Tambérada nesses pontos de vista, Kenski
(1998) afirma que o impacto das novas tecnologigeereflexdo profunda sobre as
concepcOes do que é o saber e sobre as novas foeneasinar e de aprender.

Para Tardif (2000), na medida em que os conhecorei@dricos ministrados nos
cursos de formagéo para o ensino nao concedemadammuita legitimidade aos saberes
dos professores, criados e mobilizados por meigedetrabalho, a formacdo tem impacto
pequeno sobre 0 que pensam, créem e sentem os alutes de comecar, de modo que eles
terminam sua formacéo sem terem sido abalados asncsencas. Os saberes dos professores
sdo temporais, provém de sua histéria de vidagsmiw escolar; por isso, os dispositivos de
formacao de professores ndo conseguiriam mud&aggindo Zeichner (1998), mediante um
trabalho de reflexdo a ser alcancado pelos prafessalgumas crencas e teorias podem ser
mudadas. Nesse entendimento, Marcelo (1998) eselgge um dos principais esfor¢cos das
investigagGes na area tem consistido em desenvinlsgumentos, escalas e/ou taxonomias
para verificar e avaliar as mudancas dos niveiexigbs por parte de professores em
formacdo ou em exercicio. Zeichner (1998) propdesgutrabalhe no sentido de maximizar o
impacto das experiéncias de formacao inicial sotsefuturos professores, utilizando
estratégias que os ajudem a reexaminar as craiitades e concepcdes que trazem consigo
quando entram nos cursos de formacdo. Percebexse Tardif (2000), que o objetivo é
caminhar no sentido da elaboragdo de um repedériamonhecimentos para o ensino baseados
em saberes profissionais.

A proposicao central da abordagem que predomingeviata, a qual se procurou
descrever, tem como orientacdes prioritarias pdoaraacao de professores, nas palavras de
Perrenoud (1999, p. 12), a pratica reflexiva e digiyacdo critica, que se tornanfios
condutoresdo conjunto da formacdo, das atitudes que deveseamadotadas, visadas e
desenvolvidagpelo conjunto dos formadores e das unidades deaftéidh (grifos do autor).
Assim, a formacdo do professor reflexivo ganha dsée critica (BRZEZINSKI;
GARRIDO, 2000). Lelis (2001) afirma que € fundanaéntom isso, pensar a producdo de
uma consciéncia critica e da acado qualificada, adaimdo méo da pessoa do professor, da
organizacdo escolar e da profissdo em um plandivamleKenski (1998), em seu artigo,
defende a importancia de se oferecer ao professapacidade de, por exemplo, ser agente,
produtor, operador e critico das novas tecnologilacativas.

De certa forma, alguns trabalhos utilizam praticateetodas as idéias acima
elencadas, como no caso do artigo de Cavalcan@3)Y2@dbre a importancia de valorizar os

professores indigenas, de acordo com a Gtica, tegefises e as necessidades do proprio
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movimento indigena, tendo como referencial a autsadndigena. Conforme se Ié nesse
artigo, os professores indigenas tém de ser pestjuess de suas culturas, num movimento de
construcdo coletiva de novos saberes e de noviisgstaCavalcante faz ainda referéncia a
preocupacao com uma formacao reflexiva, criticaativa, e de uma politica de valorizacéo
do desenvolvimento pessoal e profissional dos psofes. Propde também gue os programas
de formacéo profissional continuada permitam quefl@xado sobre a pratica aconteca ao
longo do processo de trabalho e ndo apenas enscesporadicos. Esse procedimento traz a
nocdo de um processo de formacédo continua, catsteupermanentemente fecundado por
saberes da experiéncia.

N&o se pode afirmar que é o caso do ultimo artignainado como exemplo, - o que
exigiria uma analise mais rigorosa, - mas cabeadasto alerta feito por Zeichner (1998)
quanto ao perigo de transformar em “palavras demotdas idéias relacionadas as propostas
de formacao de professores. Ele se refere justena@ntaso da énfase dada a preparacao de
professores como profissionais reflexivos, tantofor@nacgéo inicial quanto em servigo,
embora o significado disso nem sempre esteja charessalva é bastante pertinente quando
se pensa que certos conceitos, como, por exempddgspor reflexivo, valorizacdo dos
saberes da experiéncia, pratica reflexiva, denttes, poderiam converter-se em espécies de
slogans nos termos de Scheffler (1974), como simbolos upificam as idéias e atitudes
chaves dos movimentos educacionais, mais ou meficgzes na pratica, ao sabor do
contexto em que atuarem.

Além da ressalva quanto ao mau uso da nocao despwmf reflexivo, também ha
trabalhos, como o de Perrenoud (1999), que apoatdaita de vontade politica dos que
temem que professores se formem em prética refledingida para a participagdo critica e
para a cooperacao e tornem-se contestadores emciabteu, pelo menos, interlocutores
incbmodos. Para o autor, a propria universidade egtd organizada para desenvolver
competéncias profissionais de alto nivel, na medidague a formacéo para a pesquisa ndo
prepara para a pratica reflexiva, pois tem diferembjetos, atitudes, fungdes e critérios de
validacdo. Segundo Perrenoud, até mesmo os prgmaidsssores, imersos na burocracia e
instalados em uma visdo bastante conservadoraicio,dambém podem ser um empecilho
ao trabalho sobre o paradigma: profissionalizapé&atjca reflexiva e participagdo critica, ja
gue muitas vezes tal paradigma nao correspondendiddde dos professores ou ao ideal da
maioria dos que estdo em exercicio, ou mesmo &&oade muitos daqueles que se dirigem

para o ensino.
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A idéia de vocacao para o ensino, que poderia impgaratica reflexiva, assim como
as preocupacdes relacionadas a necessidade de gaudancrencas e concepcdes de
professores que, embora facam parte de sua higigsoal devem ser combatidas, em vista
de uma progressiva profissionalizacdo do seu tmabdb professor, complexificam e, até
mesmo, complicam o entendimento das relacdes quendexistir entre a abordagem do
professor reflexivo e alguns artigos que propdéemtratmalho com autobiografias e histérias
de vida. A principio, esses artigos estariam ligadaal tendéncia, na medida em que os
proprios autores, indicados como referéncia nessangé, mencionam pesquisas que se
utiizam das autobiografias e historias de vida @owontribuicbes importantes para
desenvolver propostas de formacao de professovesemtido de compreender o professor
CcOmo pessoa, ja que se fala em “dimensédo pessealdanca” a partir da pratica reflexiva.
No trabalho de Lelis (2001), pode se encontrar apraximacdo mais evidente da abordagem
do professor reflexivo até mesmo pelos termoszatlibs. Nesse texto, a autora exprime
insatisfacdo com um discurso sobre a desqualificdgd saberes e praticas do magistério, e
entende os professores como pesquisadores e cofigsjonais reflexivos, numa busca pela
requalificacdo dos docentes do ponto de vista lsaxigrofissional. Desse modo, as
abordagens biogréaficas deveriam ser valorizadasarzonte de que o “modo de vida”
pessoal acaba por interferir no profissional. Ntigar de Moreira e Candau (2003),
encontramos uma menc¢do de um trabalho com hista@gasvida visando aproximar
experiéncias do proposito de favorecer a reflexd@oediucadores.

No entanto, a partir da leitura dos trabalhos des&et al. (1996) e de Kramer (1998),
percebe-se que ha uma ligacdo com a tendénciatespor reflexivo mais evidente do ponto
de vista histérico; porém o tratamento dado astgasgjue circulam nesses artigos se mostra
distinto. Esses trabalhos abordam de outro anguidéas relacionadas com a necessidade de
modificar as crencas e os valores dos professowesiesmo o significado de vocacéo para o
magistério. Sousa et al. (1996) afirmam que a dévemha vocacdo, reiterada na formacao
escolar, encobriu a precariedade das condi¢cOealnEtio e ndo deu lugar para as professoras
dizerem sobre si e sobre seu trabalho. Kramer j1@@&stiona a falta da voz do professor nas
pesquisas em educacdo, no sentido do espaco pasareflexdes; e também indaga as
politicas de formagédo que passam uma borracharédasas construidas ao longo da historia
do pais e da educacéo brasileira e nas inUmerasidésde professores e professoras, escolas
e projetos.

O texto de Sousa et al. (1996) é construido arietrelatos de professoras a respeito

de suas experiéncias de vida, numa tentativa d&tittone recuperar a memoria individual e
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a memoria feminina, a escolha da profissdo e oc&ierdocente, buscando, a partir dai,
enunciar novas possibilidades acerca das relagiegpgicas e dos processos de formacédo
escolar. Nos termos dessas autoras, trata-se desforco para deslocar as preocupacdes
sobre formacdo de professores do eixo tradicioftehdo nos recortes disciplinares, e
canaliza-los para um investimento de inclusdo dgria voz do docente, de sua historia
pessoal de formacéo e de trabalho, como elemeap@zes de contribuir para a melhoria de
seu exercicio profissional. Para as autoras, ddopde vista das praticas de formacao
docente, analises desse tipo tém se mostrado tedéateis para permitir as professoras
compreender as relagbes que se acham presentesino, ale modo a ndo dicotomizar o
plano cognitivo do afetivo e do ético. Nesse senta ato de narrar a propria historia tece
uma experiéncia de formacédo, configurando um psacele aprendizagem com a historia,
formando sujeitos da e na historia. Kramer (1988)ma linha similar, rejeita as propostas
gue negam a pratica e a histéria acumulada dosgmmfes e afirma que as narrativas,
entrevistas autobiogréficas, - também chamadagoselde vida ou historias de vida, -
possibilitam ao sujeito tornar-se objeto de si pmyprefletir sobre si mesmo e sobre suas
relacdes, e nessas relacdes, construir conhecisaento

Esses artigos estdo de acordo com a idéia de professor que reflete sobre a pratica
€ entendido como pessoa, 0 que traz um novo semiida o profissional e nele a
racionalidade se mistura com a emocionalidade (KEIN$998). Ainda assim, percebe-se
que os artigos desenvolvem de maneira distintaaisisdo sobre a transformacao das crencas
e imagens anteriores dos professores, ou mesmseptva de fornecer-lhes competéncias
ou torna-los reflexivos, uma vez que a abordagdmlaiografica supde que o sujeito tenha a
capacidade de refletir, inclusive sobre as comp&émue ja possui, e que foram obtidas por
meio da pratica docente e de sua propria hist@randtiva. Mediante as referéncias
bibliograficas de que se utilizam, esses trabatleamostram mais influenciados pelos estudos
de Antonio NoOvoa, citado por Brezezinski e Garrf@d®00) como um dos representantes da
tendéncia que atribui importancia a idéia de réftegobre a pratica, ao lado de autores como
Zeichner, Perrenoud e Schon (o precursor e princgi@réncia da tendéncia), o que poderia
determinar uma linha de trabalho diferente da predante na revista, embora
intrinsecamente relacionada. Trata-se de diferantegpretacées dos mesmos conceitos ou
de preocupacdes fortemente presentes na aredexdefa critica, a dimenséo pessoal, dentre
outras.

Por fim, considera-se que o artigo de Carvalho %208b debrucar suas atencdes para

a voz do professor em sua propria formacéo, demsuostta afinidade com os estudos que
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trabalham com historias de vida. Segundo a autopayrticipacdo de professores na pesquisa
sobre sua propria pratica tem sido especialmeritgizada nos ultimos anos, ganhando o
professor vez e voz, exercendo o papel de atotivmleocial na transformacéo do cotidiano
escolar e para aléem dele. E, entretanto, apesaa éedase na literatura sobre a tematica, a
representacdo da formacgdo continuada dos profesdetectada em sua pesquisa € bastante
contraditéria, assumindo o que chama de um enteldgsim, Carvalho procura analisar 0s
lugares, os ndo-lugares e os entrelugares dossparés dos/nos processos de formacao
continuada o que, por sua vez, implica dar vozpaolssionais.

De maneira geral, diante do tracado realizado,s8ipel fazer uma avaliacao inicial
no sentido de que a RBE vai progressivamente s@adabipara uma multiplicidade de
trabalhos sobre o tema da formacao de professoneselacdo a diversidade de autoria e
origem dos artigos. E provavel que esse movimestejaerelacionado com uma dinamica do
préprio campo educacional, como reflexo das peaguestrabalhos apresentados e discutidos
no ambito da ANPEd no que se refere a producactiftten na &rea da formacdo de
professores nos ultimos anos. O quadro delineadufesta também a mudanca na estrutura
editorial da revista que, por sua vez, esta igizdih com a dindmica do campo no qual
circula. Trata-se de um hipétese admissivel, amasiderar as afirmacdes de Ferraro (2005)
sobre a explosédo da pesquisa em educacdo de nomslasos de 1990 até os dias de hoje,
com reflexos muito significativos na ANPEd como tado.

O exame de outras publicacdes no mesmo periodanuamte ajudaria no desenho do
panorama da area estudada, com todos os seus enivane desvios. Conforme NoOvoa
(1997), a imprensa especializada em educacéo takjazo melhor meio para apreender a
multiplicidade do campo educativo. Um estudo cargiassinalaria com mais apuro a posicéo
da revista, dos autores que aparecem, assim calebate de idéias acerca do foco escolhido
para andlise. A investigacdo mais detalhada deemrigdas referéncias utilizadas e das
ocupacoOes e pertencimentos dos autores a detewsieagacos, também poderia auxiliar na
compreensao mais esclarecida do campo como um tAdwla assim, de maneira
representativa, considera-se que foi possivel agezealgo do saber a respeito do que deve
ser valorizado e rejeitado no que concerne ao iisogue circula na area de formacéao de
professores e que visa prescrever 0s rumos dasngagi@ instaurar as praticas na esfera

educacional.
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2.2.3. O professor e sua formacéo

Os artigos que apresentam a nocao do professor poafissional reflexivo e da
reflexdo-na-acgéo, tal como descrito no subitemramiesugerem que ele seja formado na
pratica reflexiva tanto em sua formacéo inicial cona permanente. Segundo essa corrente,
as concepcoes ligadas a formacao de professoegnmélviam até entdo preocupacdes com
a pratica profissional, ou ainda, ndo levavam entecos saberes da experiéncia entendidos
de maneira ampla. Prosseguindo, essa tendéncianfgesm grande parte dos artigos lidos
julga que os professores possuem crencgas e imag&rgores que 0os acompanham ao longo
de sua formacéo, crencas e imagens contra as gt&is,momento atual, as experiéncias de
formacdo de professores pouco tém podido fazer.oGmmsequéncia, tem-se contemplado a
necessidade de modifica-las mediante a reflexdioyeio de estratégias que os ajudem a
reexaminar as crencas, atitudes e concepc¢des\qm Bnsigo quando entram nos cursos de
formacdo. Alguns estudos propfem, ainda, avaliamiegis de reflexdo atingidos por
professores mediante determinados trabalhos deaf@ion

No contexto atual de discussédo da profissionalidbmnte, quando se considera a
importancia de integrar o pensar e o agir de marsitbnoma, € incontestavel a valorizacéo
dada aos saberes da experiéncia e a reflexdoiadagratica. Entretanto, a perspectiva do
pensamento predominante na RBE, de certa formaseqa o professor como alguém a ser
preenchido por um saber: o saber refletir. Embuadeoria, os saberes da experiéncia sejam
valorizados, os professores, por vezes, sdo dedemhaomo pessoas que nao refletem
continuamente em seu trabalho cotidiano, ndo ami@sdo, portanto, uma postura critica
diante de sua pratica, ja que se trata de compatéqoe precisariam ser adquiridas em
processos de formacdo a serem desenvolvidos. &stacbes sugerem, inclusive, que €&
preciso um trabalho contra as crencas e concepig@egrofessores de maneira a transforma-
las. Porém, questiona-se, aqui, se as crencasoeeyale uma pessoa ndo constituem sua
identidade e atravessam 0s seus saberes e exaj@lrangendo sua pratica profissional?
Se o professor ndo é reflexivo e ndo é critico elacéo a sua propria experiéncia, ja que
ainda precisa ser formado para isso, quanto val@alavra? Qual o valor de seu discurso?
Trata-se de um discurso autorizado? Que lugar oaupacampo de producdo do
conhecimento? Qual a sua capacidade criadora?

No conjunto de artigos que abordam a problematicdodnacao de professores do

ponto de vista do “professor reflexivo”, a voz dogrio professor ndo aparece de maneira
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visivel no sentido de contribuir com as propostadatmacao. Nessa leitura, o professor &
agquele que nao tem autoridade de dizer no intdoozampo que produz saber a respeito de
sua propria formacédo. Com essa interpretacdocassis a sugestdo de que, nessa tendéncia,
ao professor ficam reservados 0s saberes reladiveiga pratica cotidiana. A producéo de
conhecimento que dai deriva ndo encontra lugaprogmostas de formacédo de professores que
orientam os rumos das mudancas na area. Essesolpardo sustenta-se na concepcao de
discurso apresentada por Foucault (2005, p. 9)ocalgo controlado, ja que “sabe-se bem
que nao se tem o direito de dizer tudo, que napaxke falar de tudo em qualquer
circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo podar fdé qualquer coisa”. Essa tendéncia,
portanto, contraditoriamente parece desautorizasteingir o espaco para o conhecimento do
professor na producao cientifica da area, ao mésmpo em que propde a valorizacédo de
seus saberes.

Embora a tendéncia do professor reflexivo sejaamtiente predominante, - conforme
apontado, - alguns artigos lidos na revista parteemaneira distinta, das preocupac¢des com
a questao da reflexdo sobre a experiéncia, quandi@ta de pensar propostas de formacao.
Trata-se da vertente das histérias de vida e agmdfias que, por sua vez, denunciam o
pouco espacgo que o professor, ou professora (jdtrggem a tona a questdo de género)
tiveram ao longo da historia. O objetivo refereateléia de mudancga na pratica, a partir da
reflexdo, fica proximo da vertente que predominaedratégia de trabalho utilizada, no
entanto, instaura uma diferenca quando coloca dala aas mulheres professoras foi cortada
em toda sua extensado e precisa ser escutada pElesaque com elas trabalham. Os artigos
que apresentam trabalhos ligados as histérias de @i autobiografias afirmam que a
professora foi deixada no siléncio e tornou-sea@niersonagem no qual vivéncia e palavras
se encontram profundamente cindidas. Mostra-se, isem a importancia de se permitir as
mulheres que falem, de recolher a sua palavrauwsmuitos modos de dizer e de fazer ouvir
sua voz, 0 que, por sua vez, nao pode ser realizamiojulgamentos negativos. Quando se
propdem a escutar, subentende-se que consideram ppodessora tem algo a dizer, pois é
alguém que pensa suas vivéncias. A producdo deoselaograficos ou a realizacdo de
entrevistas no ambito de um trabalho de reflexdwesas praticas docentes sdo entendidas
como algo que favorece a compreensdo dos procissusdores, em uma agado continua de
descoberta de si e de reconstrucado de sua vidsgooll. Quando, nas experiéncias, se
busca conhecimento para propor alternativas deafgdioy autoriza-se a voz do professor. As
questbes de vida, seus valores e crencas, passaminaro plano quando se utiliza o

trabalho com autobiografias como procedimento dedgéao.
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Os apontamentos acima tiveram a intencdo de pralilean o paradigma:
profissionalizacdo, prética reflexiva e participacéitica, que prevalece na area de formagéo
de professores, ja que permeia o conjunto dosoartgxaminados na revista em questao.
Arriscou-se tecer algumas reflexdes, valendo-squ#nchamou maior atencédo ao destacar o
gue pareceu mais relevante no conjunto dos aflidos e 0 que, possivelmente, os distingue.
Porém, do ponto de vista mais amplo, diante dasaslgituras e recortes possiveis desse
conjunto, a sintese em torno da abordagem do pmfeeflexivo, - apoiada na idéia de
reflexdo sobre a pratica e da valorizacdo dos ealda experiéncia — por enquanto, serve
para encaminhar os questionamentos acerca da aregual o presente trabalho esta
mergulhado.

2.3. O LUGAR DA PESQUISA-ACAO

Na leitura do conjunto de artigos examinados, ng@a auséncia de trabalhos que
tratassem da problematica da formacéo de profespata abordagem ou pela metodologia
da pesquisa-acdo, dado que interessa a investigagdodesenvolvida. No caso do ciclo
examinado, ndo se encontrou nenhum artigo queioaksse a proposta da pesquisa-agdo a
preocupacdo com a formacédo de professores. Voltandsucinto mapeamento do campo
educacional realizado por meio da leitura de astigientificos de outras revistas do mesmo
periodo — de 1995 a 2005 — que tratavam da formeedprofessores, o quadro mostrou
poucas diferencd$ No universo dos periddicos analisados, dentreabslhos que tratavam
de formacé&o de professores, apenas 1,8% fazianémefa a pesquisa-acéo, sendo que dentro
desse percentual, 50% correspondiam ao numero de ramista com foco no tema e
destacava-se o fato de que todos os trabalhos teados foram publicados no mesmo ano de
2005,

Considerando o levantamento com base nas revistasiadas como representativo
da producéo cientifica do campo educacional, o nomeduzido de artigos encontrados

demonstra que a pesquisa-acao, genericamente dalar@b constituiu um caminho

% Rever quadros do Apéndice A.

% No exame de quatro periédicos foram encontradds drfigos que tratavam do tema da formacdo de
professores; dentre eles, dois artigos mencionavearatodologia da pesquisa-acdo. Em relacéo a eaubalico

0 quadro é o seguintRevista Brasileira de Educacdp0 artigo, de um total de 2Educacao e Sociedadd)
artigo, de um total d&6; Cadernos de Pesquisdl, artigo, de um total de 3&ducacao e Pesquisd, artigo, de

um total de 16 (aparece em uma edi¢cao do ano de@d0 foco no tema).
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valorizado na area de formacao de professoresaald@studada. Dessa maneira, tudo leva a
crer que, a ndo ser em casos pontuais mais recanpesquisa-acdo nao foi pensada como
meio para mudanca. Esses dados causam estranhamertdo se sabe que, desde a década
de 1970, a pesquisa-acao, pelas caracteristicaprdosdimentos que mobiliza, tem sido
apontada como a que oferece maiores possibiliqaatasque o professor construa esquemas
de andlise e interpretacdo das situacoes vividasewaa (Chamlian, 2004). Todavia, existem
possiveis respostas para essa discrepancia, pEsedd se percorrer o pequeno rol de
trabalhos que tratavam de formacéo de professaretuéam referéncias a pesquisa-acao nas
revistas examinadas, além dos artigos que constagaom numero de uma revista com foco
no tema da pesquisa-acéo, do qual um desses deigiapartd® mesmo que ndo aparecesse
nos titulos e resumos, também discutiam algumast@ee relativas a formacdo de
professores.

Todos os artigos encontradbsuscavam definir a pesquisa-acdo, marcando suas
origens e especificidades em relagdo a propostaalea reflexiva, justamente a tendéncia
predominante na area de formacao de professorssiitdee analisada no subitem anterior,
quando no exame daevista Brasileira de EducacdoNa apresentacdo de um numero de
uma das revistas com uma série de artigos comoorfapesquisa-acao, Franco (2005, p.439)

afirma que

[..] o processo de formacdo do professor reflexis, aos poucos,
requerendo um novo enfoque as metodologias inedistig, pautado em
procedimentos cientificos que permitam aos pesdoisa ndo so6

apreenderem e compreenderem a pratica reflexiva, coastrui-la em

processo. Nas duas Ultimas décadas, tem se predentanto no Brasil

como em diversos paises, movimentos, estudos estigaedes que

valorizam metodologias de pesquisa que incluam résicps como co-

protagonistas nos procedimentos de pesquisa e tdéotemacéo. [...] Na

dimensdo da pratica docente, os estudos tém swpesg@ressupostos da
racionalidade técnica e caminhado na direcdo deragianalidade critica.

Tais estudos passam a revalorizar a articulacae eebria e pratica na
formacdo inicial e continuada de docentes, no ppesto do

reconhecimento da importancia dos saberes da éxp&rj intensificados
pela reflexdo critica, com vistas a melhoria datiggadocente, que é
ressignificada como uma prética social que se fage ereconstroi em
didlogos com suas circunstancias. Vista dessa foessa pratica solicita
autores, requer protagonistas, pretende exercgorseneio de sujeitos que
Se expressam, que se comunicam, que assumem s®rir@Ecoes que a
realidade impde.

% No Apéndice D. encontra-se um quadro com as medex dos artigos encontrados que tratavam do dema
pesquisa-acéo.

3 ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005; TRIPP, 2005; MONCEA 2005; FRANCO, 2005; AVILA
PENAGOS, 2005; PIMENTA, 2005.
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Por sua vez, as atuais abordagens de pesquisavaltadas a formacdo de docentes
se configuram como metodologias que se inseremanessspectiva que valoriza a
participacdo dos sujeitos da pratica como colalmresd interlocutores ou mesmo co-autores
na elaboracdo de conhecimento cientifico sobreen8des do fazer profissional. Monceau
(2005), inclusive, em um dos artigos submetidosxame, afirma que o movimento de
profissionalizacdo do ensino, que tomou impuls&uapa na década de 1990, traduz-se por
uma valorizacdo da postura (individual) do pratieiexivo, — conceito desenvolvido por
Schon, 1983 -, na formacao inicial dos docentescustas da pesquisa-acdo (coletiva).
Entretanto, o que se percebe com a leitura do otmge artigos, € que as formas de fazer
pesquisa-acdo, historicamente, assumiram multglasiadas vertentes. Essa multiplicidade,
conforme Franco (2005, p.440), provoca, no Brasil,

[...] muita controvérsia sobre as possibilidadesfatenacédo do professor-
pesquisador e, mais que isso, das possibilidades dealizar uma pesquisa
na qual o investigador seja, a0 mesmo tempo, aguEepesquisa, aquele
gue participa, aquele que constroéi, no coletivoptaticas, o conhecimento

Essas controvérsias relativas a pesquisa, as geatica formacdo talvez possam
explicar a auséncia nos anos recentes de publgaighartigos que abordem experiéncias de
pesquisa-acdo nas revistas cientificas de cironllagédional. A polémica, porém, ndo parece
ser algo presente apenas no contexto brasileiqygéaparece também nos artigos de autores
estrangeiros encontrados no exame das revistascanstituem a maioria dos trabalffbs
Monceau (2005, p. 474), por exemplo, consideracgpuedprio termo pesquisa-acao esta hoje
desvalorizado na Europa, particularmente na Fraega, decorréncia de sua grande
proximidade com o mundo dos praticos e com seudgntas, como se 0s pesquisadores que
trabalham segundo metodologias que associam pascdm campo admitissem que sua
legitimidade deveria “restringir-se aos meios dengoicacdo dos ambientes profissionais
com 0s quais trabalham e que tivessem pouco a miEecirculos da pesquisa reconhecida”.
Em um sentido préximo, Zeichner e Diniz-Pereirad@0consideram que estamos assistindo
a um crescimento continuo das comunidades de pesggéo por todo o mundo, e mais
especificamente, das comunidades de educadoregigmdoyes e de suas publicacdes,
guando a questao é definir do que trata a “verd&dpésquisa educacional. Mesmo assim, a
pesquisa-acdo parece nao ter relevancia, pois ter@oconseguido alterar as relagcbes de
poder entre académicos e profissionais quando staueé definir o que realmente conta
como pesquisa educacional (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRAQS5, p. 71). Tripp (2005, p.

% De um total de seis artigos, quatro sdo de origstrangeira, o que corresponde a 66,6% do conjardojs
artigos sdo de origem nacional, equivalente a 338%tal.
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455), por sua vez, afirma que “muito pouco do coithento gerado pela pesquisa-agéo é
realmente teorizado e publicado em periddicos anmdd de prestigio”. Além disso, observa

que,

[...] como resultado do grande aumento de sua pddable e da amplitude
de sua aplicacdo, a pesquisa-acdo tornou-se antelmm termo aplicado
de maneira vaga a qualquer tipo de tentativa deorelou de investigagéo
da prética.

Diante desse quadro, alguns dos poucos trabalhosnteados relatam algumas
experiéncias de pesquisa-atamas, todos eléScentram seu foco sobretudo na tentativa de
definir e caracterizar a pesquisa-acao no contattal, no qual predomina a tendéncia da
pratica reflexiva, a fim de descrever e distinguique o termo pode recobrir hoje em dia,
pontuando suas especificidades. Tais esforcos fapamecer, e a0 mesmo tempo procuram
resolver determinadas disputas no interior de umpcade pesquisa em vias de redefinicao.
De modo geral, o conjunto de artigos em questaoalaf pesquisa-agdo como uma forma de
investigacdo que utiliza técnicas de pesquisa goadas para informar a acdo que se decide
tomar para melhorar a préatica (TRIPP, 2005), dessdo, se constitui numa “experiéncia
Gnica em termos de transformacdo da pratica (ZEIERINDINIZ-PEREIRA, 2005.). As
melhorias, por sua vez, estariam relacionadas cenpossibilidades de formagédo e de
mudanca participativa, por meio de um processdaicolele reflexdo continua sobre a acéo,
no qual se abre o espaco para se formar sujeiszuisadores (FRANCO, 2005; AVILA-
PENAGOS, 2005). No exercicio de reflexdo coletosprofessores, enquanto pesquisadores,
sao compreendidos como “sujeitos que podem constamhecimento sobre o ensinar na
reflexdo critica sobre sua atividade, na dimensdetiza e contextualizada institucional e
historicamente” (PIMENTA, 2005, p. 523).

Os termos pesquisa-acao, pratica reflexiva e @iofial reflexivo, que aparecem com
tanta forca na leitura do conjunto de trabalhoscsehados, sdo apontados, em um dos artigos
examinados, comsloganspara reformas educacionais ao redor do mundo nzddg de
1980 e 1990 (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005). Seustoaes alertam 0 necessario
cuidado com a glorificacdo acritica da pesquisa,agdsim como, conforme ja mencionado,
anteriormente Zeichner (1998) apontou o perigo uartransformacao de idéias relativas a
formacgao de professores em “palavras de ordengrinefo-se justamente ao caso da énfase
dada a preparacdo de professores como profissioetéxivos. Com isso, articulam-se

definicbes e criticas que dizem respeito as dimengia formacdo de professores e da

39 TRIPP, 2005, MONCEAU, 2005, AVILA PENAGOS, 2009MENTA, 2005.
40 Rever nota 37.
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pesquisa-acdo. Com esse pano de fundo, apreseataesguir, uma experiéncia que envolveu
a formacgéo de professores em uma pesquisa-acatevpi@ diversidade como um de seus

principais eixos de acao.
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3. A FORMACAO DE PROFESSORES EM UMA EXPERIENCIA DE
PESQUISA-ACAO

A proposta de formacao na experiéncia de pesqga-@studada situa-se no contexto
acima descrito, em torno do paradigma da profisdipecdo, pratica reflexiva e participacao
critica. Por principio, algumas preocupacdes cqmerarpara o quadro apresentado, como a
idéia de formacdo continua no proprio exercicio figgmnal do docente, mais
especificamente, na escola, que implica a valddizalps saberes utilizados pelo professor no
exercicio da profissdo, isto é, seus conhecimerosipeténcias, habilidades e atitudes.
Nessa perspectiva, pratica e saber sédo articulpdiosneio da reflexdo e critica sobre a
experiéncia. Ainda assim, cabe ressaltar que aoptagle pesquisa-acdo em questao responde
com algumas especificidades a atual discusséo $mtnacédo de professores. Os elementos
gue marcam tais diferencas poderdo ser demonstcamesa descricdo da experiéncia que

vem apresentada a seguir e com a posterior refiotdie ela.

3.1. A PESQUISA-ACAQA gesto da violéncia e da diversidade na escola

3.1.1. A descricdo da experiéria

l. Histdria de uma parceria

A pesquisa-acadé gestao da violéncia e da diversidade na esceddizada em uma
escola publica de Ensino Médio teve como objetiiacipal — como o titulo d4 a entender —
a gestdo da violéncia e da diversidade na escotanfplexidade dos aspectos envolvidos na
investigacdo produziu questdes, interfaces e desommtos a serem apresentados
sucintamente. Pretende-se enfatizar, em espegahcesso desenvolvido pela pesquisa-agéo
e a dinamica estabelecida para sua execucao. begke para melhor esclarecer e localizar

“l Grande parte deste subitem foi escrito com baserelatérios da pesquisa-acdo (CHAMLIAN et al., 200
2005).
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alguns dos principais aspectos da experiéncia sigupa e de trabalho € necessario recuar a
sua origem.

Os primeiros contatos com a unidade escolar om#sguisa foi realizada se deram no
ano de 1997, intermediados por um aluno do curs@diegraduacdo FEUSP, na época
coordenador pedagogico da referida escola. A am@apdo iniciou-se com a visita do
professor Jean Biarnés, da Universidade Paris &ihl,missdo de trabalho junto a FEUSP, e
da professora Helena Chamlian, docente da FEUSMeBte contexto que os pesquisadores
comecaram a tomar contato com a equipe escolarsgpseblemas.

Naqguela ocasido, as pesquisas de Biarnes vinculagas questdes de inser¢ao social
de jovens em situacdo de risco na Franca. TramvBedrabalhar com jovens que, embora
tivessem concluido a educacdo basica, ndo apreaentas habilidades necesséarias para
prosseguir em sua escolarizacdo e, ao mesmo ter@pabtinham sucesso em programas de
readaptacdo, de modo que todo seu futuro profigkiee encontrava comprometido.
Comparando essa situacdo com aquela verificadasnalaecom a qual o grupo de
pesquisadores veio a estabelecer parceria, ossporés observaram que muitos de seus
alunos encontravam-se em situacdo parecida, umawemao apresentavam rendimento
escolar satisfatorio, tinham pouco dominio de ldduiles basicas e alto indice de faltas,
sugerindo o risco de evasao escolar. As propostdsadalho de Jean Biarnes, no sentido de
valorizar as identidades pessoais e 0s projetosvida dos alunos, oferecendo-lhes
oportunidades e atividades nas quais se sentisapares, interessaram 0s professores e
despertaram uma expectativa positiva no sentidoreddizar projetos de pesquisa em
cooperagao.

Apds esse encontro e de uma experiéncia préviamenr entre a universidade e a
escola, manteve-se acalentado o intuito de progsegm uma pesquisa. Depois de um
periodo com alguns contatos, o projeto p6de progsgmpr meio de uma proposta de
investigacdo comum entre a Franca e o Brasil, gandb duas equipes de pesquisadores
coordenados por Jean Biarnés, pela Universidades XdH, e por Helena Chamlian,
representando a FEUSP. Consubstanciada pelo ACGARIBES/COFECUB, a proposta
envolveu a realizacdo de pesquisas nos dois paisésrno de tematica comum. No Brasil, a
pesquisa-acdo, realizada entre 2001 e 2003, oléewbém apoio da FAPESP na Linha
Melhoria do Ensino Publico.

Em Paris, foram investigadas duas experiénciastdevencdo em escolas situadas em
regides periféricas, onde a questdo da violéngrajiat contornos mais graves. No caso

brasileiro, delinearam-se trés diferentes linhasimdestigacdo, cujos eixos se referiam a
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tematica da violéncia e da diversidade e suasféis com a instituicdo escolar. Para tanto,
foram estruturadas as seguintes linhas de pesduiaarioléncia no meio escolar, a cargo das
professoras Marilia Sposito e Izabel Galvao; 2)iverdidade na escola: género, fracasso
escolar e indisciplina, sob a responsabilidade dsgl Pinto de Carvalho; 3) a pesquisa-acao
e a formacao de professores, sob responsabilidal@rdfessoras Helena Chamlian, 1zabel
Galvdo e Idméa Semeghini-Siqueira, encarregadadedenvolvimento da pesquisa-agéao,
objeto da presente dissertacdo. Tais linhas comdarp os estudos que os pesquisadores ja
vinham realizando sobre esses temas e definianaropas de trabalho de cada membro da
equipe no ambito da pesquisa, inclusive alunos dilug¢cdo e pos-graduacdo que
participaram diretamente do projeto.

O objetivo apresentado visadasenvolver pesquisas em colaboracdo, no sentido de
aprofundar a compreenséo d@sisas da violéncia no interior da escola, bem cofei@cer
subsidios para realizar acdes que propiciassenmeenqgao de sua ocorréncia no espaco
pedagogico, mediante a gestdo da diversidade qoarawteriza Além disso, a pesquisa
pretendeu também oferecer respostas a seguintetdgueeral: em que medida o
desenvolvimento da pesquisa-acédo, feita em cole@oraom um grupo de professores da
escola, poderia tornar-se um processo de formadaadesenvolvimento profissional daquele
grupo.

Esclarecer os pressupostos da pesquisa-acdo axuitida, ainda que de forma
sucinta, € aspecto fundamental, neste momento,gpacmpreensdo do modo pelo qual foi

levada a efeito.

Il. Pressupostos da pesquisa

A violéncia na escola

Segundo os relatérios da pesquisa-acao investigadaléncia é um dos temas mais
discutidos na atualidade, ndo sé na sociedadddirasimas também em todo o mundo. No
Brasil, a violéncia urbana poderia ser identificaden um dos fatores de maior preocupacéo
tanto da sociedade civil, - traduzida por demani@asaior seguranca, - como do Estado, sem
que isso signifique que suas ac¢des estejam sergilengfs ou coerentes com 0s parametros
de uma cidadania democrética (PINHEIRO; ALMEIDAQ3D A associagdo entre jovens e
criminalidade urbana estaria fortemente consolidadéscursos com forte apoio nas midias
apresentam o0s jovens principalmente como respoisspeda violéncia, embora pesquisas

mostrem que os jovens sao, sobretudo, vitimasaiéngia (ADORNO, 2002).
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De acordo com o projeto desenvolvido, a escolaifuigio que, no imaginario social
corresponderia a um universo protegido e isoladostra-se cada vez mais permeavel a
violéncia urbana e social. A ocorréncia de brigateatas, mortes e crimes no interior desse
“universo protegido” ou em seus arredores, mesneoegu numero reduzido se comparado a
outros espacos, apavora a populacdo e ajuda ar abgadesgastada credibilidade dessa
instituicdo. Mas, conforme os relatérios da pesgaido, ndo se poderia reduzir a
problematica da violéncia escolar a maior permekgule da escola a violéncia presente nas
cidades ou na sociedade de um modo geral. A esstlia diretamente implicada na
producdo de violéncia, antes de tudo pelo tipo etenpabilidade que se sujeita a violéncia
existente no seu entorno imediato, violéncia essa enetra na escola. Sabe-se que a
incidéncia de atos violentos ocorridos em diferemtgcolas de um mesmo bairro igualmente
violento, pode ser muito distinta (SPOSITO, 199€DE DE OBSERVATORIOS DE
DIREITOS HUMANOS, 2002); umas filtrando a violénaaterior, outras potencializando
sua ocorréncia, o que vai depender de uma multplie de fatores ligados a proposta
pedagogica e ao modo de a escola ver sua comunidade

Do ponto de vista da pesquisa-acao, sobre a quasente texto se debruca, além da
violénciana escola, ha a violéncida escola, ou seja, ocorrem atos ligados mais diettara
especificidade da instituicdo educativa, os quaigyeral ndo sao percebidos como tal pelos
seus autores. Tais atos poderiam ser traduzidopréticas de discriminagdo, preconceito,
exclusdo owioléncia simbdlicana expresséo ja classica de Bourdieu e PassEedh,(p.

52-53), que a descreve como

[...] a principal for¢a de imposi¢cdo do reconhecitneda cultura legitima e
do reconhecimento correlativo da ilegitimidade dbitgario cultural dos
grupos ou classe dominados, [...] que por si sduiesidorca simbdlica,
guando toma as aparéncias de auto-excluséo.

Além disso, segundo os referidos relatérios, inmmerspectos das proprias praticas
escolares tém sido associados a ocorréncia do r@da violéncia: "atmosfera do trabalho
escolar ou qualidade do ensino mediocre; probleraaselacdes entre professores e alunos;
falta de énfase em valores na educacao ministraslaltados escolares ruins..." (FUNK, 2001
apud ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 79); e nesses amlasntverificar-se-ia entre os alunos:
baixa auto-estima; falta de perspectivas em relagiduturo e de percepcédo do lugar da
escolaridade em sua vida profissional. Seria peksindicar, ainda, a violénciaontra a
escola, entendida como praticas intencionalmentgidis contra a instituicdo escolar e
aquilo que ela significa, atingindo principalmerdgeas instalacbes e seus profissionais
(GUIMARAES, 1996).
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Desse modo, numa formulagdo mais genérica, o teiniéncia escolar recobriria
fendbmenos muito heterogéneos (CHARLOT; EMIN, 199EBARBIEUX et al., 1999), que
incluem desde atos reconhecidos como crime owgdalié um conjunto de incivilidades, isto
€, atentados cotidianos ao direito de cada um rdeui@ pessoa respeitada, passando pelo
clima de inseguranca e de medo que pode dar o somtéracdes que se estabelecem no
contexto escolar. A dificil tarefa de definir o géevioléncia escolar, segundo os referidos
relatorios, a tendéncia dos pesquisadores temcsidsiderar violéncia como aquilo que o0s
atores - frequentadores cotidianos da escola {tifbam como tal, num reconhecimento da
dimensao fortemente subjetiva que envolve os fendose

A dimensao enfatizada na pesquisgestao da violéncia e da diversidade na escola
foi a da violéncia que pode representar o ndo remmmento da diversidade e singularidade
de seus alunos — adolescentes e jovens — pelagbeal como os atos de violéncia contra a
escola, que podem resultar da expressdo desseesadohecimento. Ao destacar essa
dimensao, a pesquisa partia da hipétese de quenathar gestdo da diversidade presente no
espaco escolar poderia contribuir para diminuimasifestacbes de violéncia nesse espaco.
Dessa forma, considerava-se a violéncia escolaocam sintoma, ou seja, um elemento
revelador das préticas e relacbes escolares e emspegtiva privilegiada para enxergar o

processo educativo em sua complexidade.

A gestéo da diversidade

A proposta de gestdo da diversidade no contextopmgeto de pesquisa-acao
examinado também precisa ser explicitada. Issougoagconceito de diversidade tem sido
largamente utilizado, sem que se avalie sua andpliéusuas multiplas decorréncias no campo
educacional; além do que, é sobre esse conceitsagibaseiam as reflexdes que seguem no
item seguinte do presente trabalho.

Conforme os relatérios lidos, no que diz respeibo Brasil, embora a meta da
universalizagdo da educacédo béasica ainda nao sitdvatingida, a ampliacdo de vagas, que
vem se dando nas ultimas décadas, constitui avefegeo rumo a democratizacao do ensino.
Esta ampliacdo vem necessariamente acompanhadeedsifitacdo do publico escolar e de
mudancas nos significados atribuidos a escola. €2oddecimento da escola e de seus
profissionais quanto ao modo como as desigualdademis e outras manifestacbes da
diversidade, como a de género e a de raca, porpdaemterferem nas relacdes que se dao no

espaco pedagaogico, € outro fator que poderia tomtpara a producédo de fracasso escolar.
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A pesquisa-acdo estudada supunha, inclusive, gee desconhecimento se encontraria na
raiz da violéncia em suas varias manifestacdes.

Segundo o que foi relatado, pensar a diversidadeesaolas brasileiras significa
pensar em desigualdades, em relacbes de podeni@es@a sociedade como um todo, que
sao reproduzidas e recriadas — com elementos psdpmo interior das escolas. Nao se trata
apenas de especificidades, mas de relagbes quartia gas diferencas, ddo origem a
hierarquias, nas quais a escola esta implicadamAssgestdo da diversidade na perspectiva
da pesquisa-acdo em gquestado conduziria ndo soreeaie reconhecimento, mas a gestao de
subalternidades, ao reconhecimento e ao enfrentamdm desigualdades presentes no
contexto social e no interior dos espacos pedagsgic

Na perspectiva do projeto de pesquisa-acdo desetwplao se considerar a
diversidade, caberia ressaltar a importancia deédéamse levar em conta aquela que é propria
de cada sujeito e que se sobrepde as caracteyigdcarrentes das relagdes de género, classe
social, raca ou de necessidades especiais. Nestdagkem, o sujeito é visto no paradigma
universalidade/ diversidade, tal como proposto parnés (1999). Para este autor, com

efeito,

[...] as leis universais da espécie humana criaadigps culturais singulares,
eles proprios produtores de singularidades. Assada ser humano ainda
gue portador de leis universais e de signos deemperento a diferentes
grupos culturais é também um ser Unico; mas o dama um ser Unico nao
sdo as diferencas que o distinguem, (...) e siatde que ele é SUJEITO.
(...) Ser sujeito € quando se adquire um grau tamia cada vez maior
em relacdo as restricbes do meio para construir ogria historia
(Biarnés, 1999p.337).

Como decorréncia, ser sujeito ndo € um estado, umagprocesso, que se da na tensdo
permanente entre a singularidade, ou diversidadejreversalidade.

Segundo a visdo da pesquisa examinada, a escoia,agéncia socializadora, estaria
comprometida com a transmisséo de saberes, defazberde saber ser e de outros valores
culturais, o que aponta para a universalizacaotudon por essa mesma funcéo, ela, do
mesmo modo, estaria comprometida com a formacadpessoa, 0 que aponta para a
singularidade O constrangimento institucional implicito na vatee universalizadora da
funcdo da escola tenderia a privilegiar aquilo guéhomogéneo nos comportamentos,
enaltecendo caracteristicas que convergem pardra@de aluno ideal. Se, por um lado, se
reconhece que certo constrangimento institucionalegitavel, por outro, ndo se poderia
admitir que ele se dé a ponto de 'abafar' a sindatde dos sujeitos, ou de valorizar

caracteristicas préprias de grupos dominantes. ferida pesquisa-a¢do via nesse
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‘abafamento’ dos sujeitos mais um possivel fateertiendeador da violéncia. Além disso, ndao

se trata apenas de transpor para dentro das relagbelares as diferencas e desigualdades
presentes na sociedade como um todo, mas tambéuade-criacdo, nos marcos do sucesso
ou fracasso em desempenhar o oficio de aluno -sesdiem na escola. Por isso, esse quadro
de diversidades precisaria ser descrito e compigeraentro dos espacos pedagdgicos, a

partir de seu cotidiano e das relagbes que aktsdelecem.

No ambito da pesquisa-acdo estudada, a opcao fpoduair os espacos de criacao
como uma estratégia privilegiada para a gestdo idersilade na escola baseou-se no
pressuposto de que os eles sgpacos para 0 encontro entre o professor, o akipoobjeto
de saberProfessor e aluno compreenderiam o funcionanaegse triangulo de maneira bem
diferente, tendo representacdes culturais distidtasbjeto de saber; isso quer dizer que o
professor trabalha uma representacédo do objetalwkr & o aluno trabalha outra, que nédo é
absolutamente o préprio objeto. Dessa maneirapblgma que foi colocado é que os alunos
e 0s professores teriam guanstruirjuntosesse objeto de saber.

De acordo com o projetd gestdo da violéncia e da diversidade na esaadaforme
Biarnés (1999), para que a aprendizagem ocorrag@€seario primeiramente a apropriacédo de
modelos, de regras, de leis explicitamente idedtiis, mas esta apropriagdo nao é passiva,
sendo imprescindivel um espaco do jogo, de pogkdié deransgressdo. Segundo o autor,
nao podem existir modelos de aprendizagem a prendo, nenhuma transgressao sera

possivel. E acrescenta:

[...] uma situacéo de reproducdo € muito pobreotieitacdes. Ao contrério,
uma situacdo de criacdo coletiva incita cada um partar seus
conhecimentos, suas maneiras de pensar, de dieefager. Na situacéo de
reproducéo a diversidade é um problema, mas recéibude criagdo ela ndo
somente possui uma rigueza como também signifigadéprio motor da
situacdo de criaca®{arnés, 1999%. 286).

Esse processo pressupde a legitimacédo do quempmrisa, diz e faz, e aceitar o risco
da transformac¢do mutua e mudancas reciprocas reirmae pensar, de dizer e de agir. Nos
espacos de criagcdo propostos no ambito da pesaghsa-portanto, cada sujeito poderia ser
concebido como portador de saberes, de inteligéneiade potencialidades diferentes,
conhecidas e reconhecidas, e onde se busca unmalizpgem significativa.

Partindo destes elementos norteadores, acredigavans a pesquisa-acao estudada ser
possivel viabilizar uma melhor gestdo da violénp&lo respeito e pela promocdo da
diversidade como fonte de rigueza humana. Nessspgeiva, a acdo educativa poderia

tornar-se mais rica e plural, na medida em quenlemxeria, e também fortaleceria a
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diversidade dos sujeitos, portadores de olharepresentacdes proprias. Em suma, concebia-
se a promocgéao da diversidade como forma enriquezedio praticas inovadoras da relacéo

professor aluno, aluno e conhecimento e do jovemaescola.

A pesquisa-acgao e a formacéo de professores

No caso da linha que tratava da formacao de paiess- além de estar centrada nas
possibilidades de intervencéo sobre as praticasstituicdo escolar, com vistas a gestao da
diversidade, - ela pretendeu construir, junto agpgrde professores da escola de Ensino
Médio, onde se realizou a investigacdo, esquemasnaéese e de interpretacdo das situacdes
vividas no cotidiano escolar, que servissem de pasa a concep¢do e a implantacéo de
espacos de criacdo. Imaginava-se que esse procgdimalesse, a um sO tempo, representar
um processo de formacgao continuada e o aperfeigaarpeofissional desses professores.

No projeto A gestdo da violéncia e da diversidade na escéba escolhida a
modalidade de pesquisa-acdo. Com efeito, além déphoidade de instrumentos a ser
utilizados para a compreensdo dos fenbmenos queeptonos espacos e instituicdes
escolares, essa estratégia estaria sendo tambémadg@ocomo um instrumento de fins
praticos; que visa transformar acdes realizadadodma imperfeita, em a¢bes menos
imperfeitas, ou mais eficientes, nas condi¢cdesigascde uma determinada escola, com
aqueles alunos e aqueles professores, e com ossaecde que disponham, e ndo com
outrod?. O seu valor estaria no estimulo ao aperfeicoament equipe, fator de grande
eficacia por sua significacdo para a melhoria dbatho da propria escola. Ao mesmo tempo,
ampliaria a possibilidade de o professor percebex-s proprio como parte das modificacdes
a serem introduzidas. Considerado sob essa Otjpafessor deixa de ser objeto das aces e
se transforma em sujeito e, conseqientemente, pioda ser mais autbnomo em suas
decisbes, descobrindo suas possibilidades de madancg

Com a perspectiva aqui referida, é preciso subligha a pesquisa sobre o trabalho
pedagdgico, como enfatiza Névoa (2002), ndo € udiicp “individualizada”, mas, sim, um
processo de escuta, de observacdo e de analisseqiesenvolve no seio de grupos e de
equipes de trabalho; que exige tempo e condico@msnezes inexistentes nas escolas; que
sugere, enfim, uma relagéo forte das escolas comuralo universitario, ndo sé por razdes
tedricas e metodolbgicas, mas também por razdgsedtigio e de credibilidade e implica

formas de divulgacdo publica dos resultados. Seseaspectos ndo forem considerados

“ Essa definicdo de pesquisa-acdo é de Lourenco.Hjlbb LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrom.
Aperfeicoamento do MagistériRevista Brasileira de Estudos PedagdgicpBrasilia, n. 78, abr./jun. 1960.).
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incide-se facilmente numa retdrica inconsequentépdofessor como investigador” ou do
“professor reflexivo”, conforme apontado anterionteeneste trabalho.

Reiterar a coeréncia entre as hipoteses de inaeéiige a pesquisa-acao, seja do ponto
de vista metodoldgico, seja pelos objetivos de &méo, € requisito fundamental para a
compreensao de todos os aspectos envolvidos naigedqvestigada. Na perspectiva da
pesquisa-acéo realizada, afirmava-se: “a formacgéprdfessor nao reside hoje em dizer o
que se deve fazer, mas sim propor situaces paraegjpossa refletir sobre o que se passa no
meio escolar, sobre o0s processos em desenvolvimeatocontexto da instituicao”
(CHAMLIAN, 2004).

Além das questdes classicas relativas ao acespemnanéncia na escola, tratar-se-ia
de investigar se, de fato, tem havido ampliacdoesfe@ra democréatica na sociabilidade
escolar. Mais do que novos marcos institucionafingiores da gestdo como, por exemplo,
os conselhos deliberativos, a indagacao incidiaesalpossivel criacdo de espacos publicos
na vida escolar, que permitiriam reconhecer asatfg@s, detectar a emergéncia de conflitos
e praticas de negociacao para a sua resolucdenaagéio das desigualdades e a tolerancia.
De acordo com a proposta da pesquisa-acao examessks espacos, por sua vez, poderiam
adquirir formatos diversos, desde que atendesssuessidade primeira de escuta da crianca
e do jovem, assegurando-lhes possibilidade de ssgoee de criagdo. Poderiam ser
momentos complementares das aulas regulares, docir@as de criacdo, grupos de discusséo
ou conselhos de co-gestdo, como poderiam situao-g&erior mesmo da pratica pedagogica
cotidiana, mediante a utilizacao de estratégiaseticiadas.

Segundo os relatorios examinados, as tentativaintdevencdo, voltadas para a
mudanca de padrbes nas praticas escolares, témsigattm o quanto sdo complexas as
questbes envolvidas. Nesse sentido, quando se erapdprofessor o registro de uma
atividade planejada em conjunto com o pesquisadame seguida, analisa-la, seria uma
oportunidade de explicitar questbes previamentdadadas, buscando compreender as
dindmicas estabelecidas e o papel do docente abedstimento dessas dinamicas. Para
tanto, na dimenséo do projeto aqui esquadrinhaglta secessario principalmente que ele
proprio se sentisse respeitado, e que Ihe fosseraaidas oportunidades para uma formacao
profissional adequada, pressupondo um quadro uogtital e recursos (pedagdgicos e
materiais) que tornem a escola ndo apenas um edpacabalho, mas também um espaco de
vida. Pois, a despeito de todas as vicissitudess pplais a instituicdo escolar e a profissédo
docente tém passado, € na escola que a relacdgopema acontece, e que essa relacao

continuamente se constrdi e se reconstréi. Nesse, aaompetiria, primeiramente, ao
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professor, organizar o trabalho coletivo em salawa para tornar possivel desenvolver um
trabalho pedagdgico significativo, que traga camsggspeito, responsabilidade, participagéo,
construcao do conhecimento, formacéo do caratarceddddania.

Da parte da pesquisa-agA@estao da violéncia e da diversidade na esanl@speito
estaria traduzido também pela garantia de parcedainvestigacdo que, além de
instrumentalizar os educadores para intervencoes eoasistentes, facilitaria a sustentacao
de sua condicao de sujeitos, criando possibilidpdes que eles proprios considerassem seus
alunos como sujeitos.

Estava presente, portanto, na decisdo de adotandalisade de pesquisa-acdo, a
perspectiva de que ao se construir esquemas deearahterpretacdo das situacdes vividas
no cotidiano escolar, mobilizam-se procedimentogpoitantes e significativos para a
formacdo continuada do professor. Dentre essesgiroentos, de acordo com o que foi
relatado, privilegiou-se a constru¢do de um padeéitrabalho coletivo, em que a andlise e a
reflexdo sobre as praticas escolares, bem como opofta de alternativas para o
enfrentamento dos problemas no cotidiano escolastitoissem o proprio conteudo da
formacéo.

Nesse sentido, essa abordagem metodoldgica respandcomplexidade dos
fendbmenos presentes na escola, aos pressupogicsgamplicitos na gestdo da diversidade
e, de igual modo, aos pressupostos da formacamuadt, permitindo, ainda, a utilizacao de

instrumentos de pesquisa diversificados de natupeaatitativa e qualitativa.

[l Diagndstico

Na pesquisaA gestdo da violéncia e da diversidade na escqartiu-se do
pressuposto de que a eficiéncia das acbes a seamgianiadas dependia, além do
envolvimento dos professores, de um conhecimenis amangente do contexto especifico
da escola. Para tanto, ap0s uma caracterizacaal id&cescola, lancou-se mao de diferentes

instrumentos de diagnaostico: questionarios, ergtasie grupos de discussao.

Breve caracterizacéo da escbla
A referida pesquisa-acao foi realizada em uma BsEstadual de Ensino Médio,

localizada no centro do bairro de Santo Amaro mkd® de Sao Paulo. Essa escola foi

“ Para preservar o anonimato dos que participaramefdada pesquisa-acao nao sera citado o nomecd&es
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fundada em 1947, como Ginasio Estadual, e passodiy@sas denominagdes, constituindo-
se como Instituto de Educagdo em 1952, oferecendarso Normal até 1992. A partir da
reestruturacdo da rede fisica realizada em 19%6S$edretaria Estadual de Educacgéo, passou
a dedicar-se a oferta exclusiva de Ensino Médio.

Na ocasido da pesquisa-acgao, trabalhava com cer@anil alunos, oriundos tanto das
proximidades, quanto de toda Zona Sul de S&o Pjawiens com idade entre 14 e 18 anos no
periodo diurno e de 14 a 30 anos, no periodo notlrassuia um corpo docente constituido
de 68 professores, sendo 46 efetivos e 22 evenAmidasses tinham em média, entre 40 ou
50 alunos.

Sua estrutura arquiteténica congregava dois prédimsdeles com dois andares, e
outro com trés, com dois banheiros por andar. Alaspgossuia ao todo 22 salas de aula,
sendo 9 delas organizadas como “salas-ambienteipatps com televiséo, video, armarios e
livros didaticos. Um dos prédios tinha sido recer@ete reformado, com a verba destinada
pelo Estado & escola. Possuia ainda: uma salatée @m arméario, televisdo, video,
mapoteca, livros e revistas de arte; uma oficinartis (serigrafia); uma sala de projecao (do
tipo auditorio) com video e televisdo e nela, utmpgartimento para reproduzir fitas; dois
laboratérios (quimica e biologia); um anfiteatronau sala de informatica equipada com
computadores, impressoras, servidor ligado a ietewluas quadras esportivas (uma delas
coberta) com banheiros e vestiarios proximos; dal@rofessores, biblioteca, patio e jardim
externo. Para as atividades operacionais e admaitivsis estavam reservados espacos de
tamanho razoavel, além da existéncia de uma camtirzes salas para a Associacao de Pais e
Mestres e um estacionamento.

Dentre os objetivos pretendidos, expressos emeggmento interno, encontravam-se
aqueles relativos a formacdo para a cidadania;natregdo de relagdes democraticas no
interior da escola, mediante a participacdo degamseus segmentos na gestao escolar; a
integracdo real entre escola e comunidade e gpoaedria dos procedimentos pedagoégicos,
administrativos e financeiros. Além desses, esta@mnibém incluidos: assegurar o respeito a
diferenca, assim como o respeito as personalidadess projetos individuais de existéncia,
construir instrumentos legitimos de articulacdoreenprojetos individuais e coletivos,
proporcionando um ambiente favoravel ao estudoenamo e, finalmente, buscar condigbes
de aprimoramento e valorizacdo do trabalho dogeelge melhoria da infra-estrutura fisica e
operacional e por parcerias e apoio de outrosesetmrciais e institucionais.

A despeito das razoaveis condi¢cdes de suas indtslade sua tradicdo e prestigio,

conforme registrado nos relatérios da pesquisa;ac@scola vinha enfrentando dificuldades
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para conseguir alcancar plenamente seus objed@scordo com a descricdo de relatos da
sua equipe de direcdo, os obstaculos eram maigigsias classes de 1° ano. Era 0 momento
em que os alunos entravam na escola, provenientegeral, de escolas menores situadas na
periferia da Zona Sul, e estranhavam desde a in@msio espaco fisico até a grade curricular
propria do Ensino Médio, com maior numero de dis@s e com organizacdo semestral. A
dificuldade de adaptacdo se expressava, sobrgiatiojndisciplina, a queixa mais frequente
dos professores. Da parte dos alunos, as reclamagidavam em torno do tempo
demasiadamente longo que deviam ficar com um mesafessor, que chegava a ser de trés
horas. O fato de ser uma escola de passagem, gpie sunos moradores de regides mais
distantes representava, também, um problema, seadmns o0s casos de alunos que

deixavam de ir & escola por falta de dinheiro paransporte.

Questionario sobre o clima escolar

No ambito da experiéncia de pesquisa-acéo, fotaghdi um questionario aos alunos e
outro aos profissionais da escola, visando levaasamanifestacbes de violéncia e suas
possiveis relacbes com as manifestacfes da diadesi®Para elaborar as perguntas, partiu-se
de um instrumento criado pelo pesquisador canadémishel Janosz, da Ecole de
Psychoéducation, da Universidade de Montreal, niddupara o portugués e adaptado ao
contexto brasileiro.

A concepcdo ampla sobre a qual se baseava o imsttam- que investigava o
conjunto de relacdes e de praticas estabelecidasmanidade escolar para avaliar o “clima
da escola”, - segundo o que foi registrado, peanabordar a questdo da violéncia por um
angulo muito interessante e que normalmente nasigminvestigado nas pesquisas sobre a
escola: clima de pertencimento, que correspon@eriapo de vinculo que os alunos tinham
com a instituicdo (se gostam, se ndo gostam, elona relacional, que corresponderia ao
modo como os alunos se relacionavam entre si ou @®rprofissionais (se ha respeito,
agressoes, etc.); clima de justica, que correspande modo como percebiam a questao das
regras e punicoes (se séo claras, discutidassjetta); clima escolar, que corresponderia as
praticas escolares (mais favoraveis, ou menosydsess a aprendizagem); e, finalmente, ao
clima de seguranca, que corresponderia a percepgsicsujeitos quanto aos riscos que a
freqUiéncia a escola ofereceria & seguranca pessoal.

De acordo com os relatérios da pesquisa-acao, stignario aplicado aos alunos foi
respondido por 2093 alunos (73%) do total da esoolmés de outubro de 2001. O conjunto

de dados levantado foi muito grande, pois cadatign@sio era composto de 170 questdes
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objetivas com cinco alternativas de resposta. Gsiltemlos desse questionario foram
tabulados e analisados, permitindo, assim, constmi documento com as percepgdes
quantitativas dos alunos, estruturadas em quatas girincipais: Perfil do Aluno, Clima da
Escola (relacional, de justica, de pertencimerRo)plemas Escolares (ensino-aprendizagem)
e Problemas de Violéncia (agressdes, preconceitniltiecées, droga¥) Esses dados foram
apresentados ao conjunto dos professores da escoi&cio do semestre letivo de 2002.

O questionario aplicado aos profissionais foi resiido por 65 dos profissionais da
equipe escolar. A aplicacdo foi no més de marcd0d2. A exemplo do que foi feito com as
respostas do questionario dos alunos, a analideétarpermitiu construir um documento com
as percepgoes quantitativas dos profissionais,osqud ele foi estruturado em quatro eixos
principais: Perfil do Profissional, Dinamica da &s¢ Clima da Escola (relacional, de justica,
de pertencimento) e Principais Problemas (Problessolares: ensino-aprendizagem,
problemas de violéncia: agressoes, preconceitojlimagdes, drogas). A analise possibilitou
entrever a percepc¢ao do clima escolar no entendinuers profissionais, propiciando, assim,
um confronto das percepc¢des dos alunos e dos goofess.

Conforme o que foi relatado, o dado mais signifiwapara as hipoteses da pesquisa
gestdo da violéncia e da diversidade na escotfarecido principalmente pelas respostas dos
alunos, relacionava-se com o0s problemas escolgues,ncluia especialmente as questdes
sobre o processo de ensino e de aprendizagemradaspelo indice de respostas a seguinte
pergunta: Para vocé, qual o problema mais importante pasalver na sua escola?

No texto de analise do questionario dos alunosretstorios da pesquisa-acao,

expressaram as seguintes consideracgoes:

De modo geral, os principais problemas de percepig@oestudantes [da
escola], se situam, sobretudo, na esfera escolasmd reconhecendo a
gualidade da escola e a importancia do conhecinges&r obtido, constatam
a falta de prazer no estudo e certo desénimo. @rpade tem a crenca de
que o esforgco pessoal seria o ingrediente capaani@ suas dificuldades
escolares. Para além dessa percepcdo, as respaatasn um clima de

indisciplina, caracterizado por pequenas praticastrdnsgressao e de
resisténcia ao trabalho escolar, observado, salweha sala de aula e com
mais evidéncia no periodo da tarde.

Os problemas de violéncia ndo marcam as relactetiat@ms, permeadas
por algumas ameacas e agressdes, principalmente estalunos. As

“4 E importante frisar que, de acordo com os relastia pesquisa-agéo, durante o processo de neician
os professores da escola, eles demonstraram isgezas conhecer melhor o perfil s6cio-econdmicoaliosos e
elaboraram um instrumento que lhes oferecesseidasdiobre esse perfil. Partiam de algumas hipgteseso,
por exemplo, as dificuldades de natureza econbmqueampediam a dedicacdo aos estudos e a faltapdeas
de lazer nos bairros de onde os alunos provinhajueeacabavam por transformar a escola nesse edpaco
lazer. Uma vez aplicado o questionario, os professnao se consideraram satisfeitos, nem com minshto,
nem com os resultados obtidos, pois ndo eram saof@s para explicar os problemas que detectavasauda.
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diferengcas em torno da opc¢éo sexual sdo as meleoadas seguidas pelas
guestbes de natureza sdcio-econdmica. Preconeeigsriminacdes entre
homens e mulheres, e entre as diversas etniagepamio ocupar o centro
dos problemas escolares [nesse estabelecimento].

Essa constatacéo praticamente minimizava um das pia pesquisa-acao, ou seja, a
violéncia ndo era o problema central daquela esbl@ase sentido, o diagnostico reforcava as
hipoteses iniciais do projeto de pesquisa-a¢aoniiado ao grupo concentrar-se na proposta
de gestdo da diversidade. Conforme os relatériegrobdos, pareceu, entdo, ao grupo de
pesquisa que o objetivo da melhor gestdo da ddaasi seria contribuir para uma melhoria
do Clima da Escola e para a diminuicdo dos Prolddbsaolares, mediante a implantagéo dos
espacos de criagao.

Grupos-figura (Professores - Direcéao - Alunos)

Com os resultados do questionario dos alunos ens,ntdgrupo da pesquisa-acao
encontrou subsidios para iniciar um diagnésticditgti®o sob a forma de grupos-figura, e
com isto constituir uma etapa de preparacdo pamtevencdes. De acordo com o que foi
relatado, os grupos-figura foram inspiradosntarvencao sociolégicde Touraine (1978). A
pauta do trabalho nos grupos foi a constru¢do da rapresentacdo estavel sobre o clima
escolar, com seus problemas e propostas de solliggcomo na intervencdo sociologica, 0s
atores eram convidados a reconstruir analiticamentsentido de suas praticas, e 0s
pesquisadores buscavam formular hipdteses intatprat das questdes em jogo. Desse
modo, as manifestacdes de professores e alunogropss-figura eram trabalhadas pelo
grupo de pesquisa e a eles reapresentadas naderimpdteses, que eram reavaliadas pelos
grupos. Essa etapa baseou-se na formacao deupEsgra instituicdo: professores, equipe de
direcédo e alunos, capazes de representar as guégtias a problematica da violéncia e da
diversidade.

O grupo de professores foi composto por cercarmte yrofessores que se envolveram
de maneira sistematica na pesquisa, por meio dseamgacao de um projeto de intervencéo
junto a seus alunos e do acompanhamento dos epsatdrgrupo. E importante mencionar
gue esses professores obtiveram bolsas de pestpisadidas pela FAPESP na Linha
Melhoria do Ensino Publico. O grupo de alunos fanposto por alunos, do 2° e 3° anos do
Ensino Médio, que se mostraram interessados enutilists questfes ligadas ao clima
escolar. Esse grupo, subdividido em dois outroxyp fd considerado como grupo
representativo do conjunto de alunos da escolaufogda direc&o, por sua vez, foi composto

pela diretora, duas vice-diretoras e uma coordeaguedagdgica.
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Segundo o que foi relatado, os resultados dos iqnésbs referentes aos alunos
foram utilizados como elemento desencadeador datelelms grupos. Assim, o trabalho dos
trés grupos-figura apoiou-se numa tematica sing@laeguiu objetivos comuns. A primeira
fase teve como principal objetivo criar uma repnésgio estavel do clima escolar e da
violéncia escolar, por meio do debate dos dadosseptados pelas respostas dos alunos
(problema$. A segunda visava ao levantamento de propostaspgaessem de alguma
maneira intervir na realidade escolar, com o iatdé& melhor gerir a diversidade e a violéncia
(proposta$. A terceira etapa constituiu-se do confronto @aspostas elaboradas pelos
professores e das propostas construidas pelogydmes-figura dos alunos, na tentativa de
estabelecer negociacdes e a consequente defiraggwicheiras agdes. Por fim, a quarta etapa
concretizou-se no confronto das propostas elabsrpgtos professores com o grupo da
direcéo, tendo como finalidade a viabilizacao tnstonal das propostas.

Apresentam-se a seguir, de modo sintético, os ipais elementos, descritos nos
relatérios da pesquisa-acdo, levantados nesse spmcdomando como parametro a
formulacdo da problematica, da perspectiva dospsofes, configurada da seguinte maneira:

* As condutas indisciplinadas dos alunos eram senmtidamo desrespeito aos
professores e impediam o bom andamento das aulas.transgressdes que
atrapalhavam as aulas correspondem a inumeros camgmntos (brincar o tempo
todo, chegar atrasado, ficar se mexendo, falarnpaetodo, ndo prestar atencao,
recusar-se a fazer a atividade proposta, etc.)ada plo grupo de alunos como um
todo, ou de alunos especificos, em particular.

* Havia um desencontro entre os comportamentos efetios alunos e o que deles
esperavam os professores, desencontro agravadsipp@edo de impoténcia em que
muitas vezes eles se viam por ndo conseguirem-$azebedecer pelos alunos. Havia
um hiato entre a percepg¢do, 0 repertorio e a exipestdos alunos e as dos
professores.

» A falta de pré-requisitos ligados aos conteudosiglinares e a grande discrepancia de
recursos e de interesses entre os alunos de ummaamgasse impediam o bom
andamento das aulas e o aprendizado dos alunomuti@ dificil conseguir dar uma
aula que atingisse e envolvesse igualmente a tuglakinos.

* Questobes ligadas a gestao da escola, envolvendirios membros da equipe escolar,
colaboravam para o agravamento das dificuldadeglagsvem sala de aula e

dificultavam o enfrentamento delas: a falta de grdedo e comunicacéo entre
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professores e equipe de direcdo; indefinicbes dgddlades na atribuicdo de papéis
institucionais (quem faz o qué); atendimento pasgterta submissdo) as ordens
emanadas dos orgaos da Secretaria da Educacaaesm@anizacao infra-estrutural
(conservacao do espaco, manutencéao e distribuggieqlipamentos e materiais).
Problemas mais especificamente ligados a atuacé® mofessores também
compunham o quadro: havia desunido, incoeréncalt@ de compromisso em suas
atitudes.

Constatava-se 0 impacto das mudancas ocorridas tentsociedade, quanto no
sistema escolar sobre os problemas vividos no Itrabeotidiano na escola. A
ampliacdo do acesso ao Ensino Médio diversificaveasacteristicas do alunado, nédo
mais selecionado com base no dominio dos conhetmmen habilidades escolares,
anteriormente considerados pré-requisito; as difexles crescentes de insercao no
mercado de trabalho rompiam com a relacéo direti@ escolaridade e emprego; a
falta de clareza quanto ao papel do Ensino Médinata ambigua a tarefa do
professor e o desempenho do aluno; a politica etua autoritaria e centralizadora

impedia a autonomia da escola e desmobilizavaan@acao do corpo docente.

Além de problemas, conforme a leitura dos relagbritemonstrou, o grupo de

professores formulou também propostas de solugfies foram apresentadas a direcdo da

escola e que aparecem a seguir na ordem de pderatdabelecida pelos professores:

Promover a integracdo e a comunicacao entre ossvarembros da equipe escolar
(professores, funcionarios, direcao).

Mudar a légica da burocratizacdo que domina o linaba as relacées na escola; por
exemplo, retirar a necessidade de entrega deaajeda dois meses (mantendo a
reunido sobre o desempenho/problemas dos aftinos)

Redefinir e esclarecer as fun¢des de cada compoderdoletivo escolar.

Mudar a atitude pessoal e a dinamica instituciomamodo de tratar os problemas:
exercitar o debate, confrontar posi¢des, sem leaax o lado pessoal.

Rediscutir e avaliar o projeto de flexibilizacao eltsino, suas consequéncias sobre 0

vinculo professor-aluno, o aprendizado do alurarganizagéo dos horarios de aula.

* Tendo em vista o processo de avaliacdo dos al@mosjigor no ano de 2001 nas escolas publicas, t@&s no
eram aferidas bimestralmente e enviadas a DireéR@@onal, na forma de tarjetas preenchidas petifegsores
para cada aluno.
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* Ampliar os espacos de participacdo dos professtresionarios, alunos e familias,
nas discussdes das regras de convivéncia e nagldentge decisdo que tenham
interferéncia sobre o coletivo (Verbas da APM, @ims de Escola, etc.).

* Redefinir as formas de controle sobre os alunosfacolo com maior respaldo e
visibilidade da dire¢do/coordenacéo.

* Realizar atividades interdisciplinares, que argoul varias disciplinas, aulas e
professores.

* Propor atividades cujos conteudos ajudem os alumosefletirem sobre seus
comportamentos, seus direitos, deveres e valomegegdo e discussdo de filme,
discusséo sobre o Estatuto da Crianca e do Adales(eCA), etc.

e Conseguir um técnico de laboratério, um preparagara viabilizar o uso dos
laboratorios de quimica e biologia.

» Melhorar o refor¢o escolar, integrando os profisais responsaveis, 0s contetdos a
serem trabalhados e a troca de informacdes sobeengenho dos alunos.

* Promover a integracdo entre a equipe escolar, slaniamilias (escultura coletiva,
jornal de alunos).

» Estar atento as reacdes dos alunos como termérpateo avaliar a qualidade e
adequacéao da aula.

* Propor atividades com linguagem e recursos qu@reximmem mais da realidade dos
alunos, de sua maneira de aprender e de ver o mundo

* Valorizar a participacéo dos alunos em aula, buszaproximar-se mais deles.

» Oferecer apoio psicologico aos alunos com dificdédale comportamento e em
situacao de dificuldade.

* Obter mais dados sobre os casos de alunos emldi#t®i(que criam problemas).

E importante registrar aqui que, segundo os rétet@la pesquisa-acdo, a despeito de
os dados do questionario dos alunos destacarerelaa®es de ensino e de aprendizagem
como um dos problemas centrais da escola, os parées nas propostas de solucdo, so foram
contempla-las em sétimo lugar, em sua ordem deigates. Além disso, a amplitude de
questdes assinaladas indicava expectativas dogspoyes em relacdo a pesquisa que
incidiam especialmente no relacionamento deles @mdirecdo e com as condi¢des
institucionais de exercicio do trabalho docentg@réocupacdo com a analise de suas praticas

em sala de aula, ou de sua relagdo com os alumaograticamente irrelevante naquele
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momento. Os desdobramentos desse movimento seaniawel muito expressivos no
desenrolar da pesquisa e seu significado sera agmmuando da analise do processo de
investigacao.

Entrevistas

Ainda, como elemento de diagnéstico qualitativo retacdo aos alunos, o grupo da
pesquisa-acao fez entrevistas com treze dos alymparticiparam dos grupos-figura, para
aprofundar o entendimento do perfil do aluno dalesd-oram conduzidas de modo flexivel,
visando constituir-se também como momento pargala capacidade de reflexdo do aluno
sobre si mesmo. O roteiro construido prop6s quekas, além dos dados pessoais referentes
ao aluno:

* vida fora da escola;
» percepcdes sobre o modo como Vvé a violéncia — asngrias modalidades, incluindo

a indisciplina — e suas formas de interacao ndssa;c

* relagcdo com o conhecimento;
e  perspectivas e projetos.

Em 2003, foi previsto a constituicdo de outros gaifigura, reunindo, desta vez,
jovens que apresentavam vinculo negativo com aleesbBta impossibilidade de fazé-lo
devido a propria dinamica da pesquisa, que estaviage de implantacdo e acompanhamento
dos projetos envolvendo todo o grupo de pesquisadmnrscou-se assegurar um novo contato
com os jovens que haviam participado dos grupasdigtanto para lhes dar um retorno do
andamento da pesquisa, quanto para poder acompanaatrajetoria desde os contatos
estabelecidos nos grupos-figura. Segundo os relatGxaminados, com essas acodes
pretendia-se também conhecer a percepcdo dos ahowwsa de possiveis impactos da
pesquisa na escol@om isso, foi possivel reunir alguns alunos quers®ntravam no ultimo
ano e outros que ja haviam saido da escola.

De acordo com o que foi relatado, a possibilidaglestutar os ex-alunos mostrou-se
extremamente interessante. Com efeito, permitilneogr um pouco a realidade dos jovens
ao sairem da escola e se depararem com a posxikilite ingresso em um curso superior, ou
mesmo no mundo do trabalho. O testemunho de uraa dalisou aos pesquisadores um forte
impacto, pois lhes foi dito que, depois de termm&mnsino Médio, sua vida “parou”. Ela nédo
conseguiu emprego, sua mae ndo a deixava cirdulamiente pelo bairro por medo da

violéncia e nao tinha dinheiro para pagar a connlugiessaria para se deslocar até algum
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curso pré-vestibular comunitério. Tal depoimentosdgistas ao grupo de pesquisa-a¢do para
uma analise da importancia da escola na vida desjavens.

Todavia, o grupo ndo conseguiu implantar, da marmmo gostaria, todas as acdes
previstas. Mesmo assim, avaliou que a analise deriak representado pelos dados do
questionario, dos registros dos debates nos gtignas: em 2002, das entrevistas individuais
com treze alunos e do contato com o pequeno grepdistussdao em 2003, permitiu a
compreensao de aspectos importantes da experiéac@ar desses jovens, reforcando a
conviccdo de que é importante desenvolver pesquesamplantar intervencdes nesse

segmento da educacéao escolar.

IV. Preparacao para a implantacédo das intervencdes

Esta etapa da pesquisa iniciou-se em agosto de€200iacidiu com o acolhimento de
novos professores bolsistas para trabalhar na pesqpds o processo vivenciado com o
grupo-figura. Para viabilizar uma maior participaci& interessados, constituiu-se o Grupo de
Professores | (GPI) e o Grupo de Professores llllfGBada um deles, que se reunia
semanalmente, foi coordenado por uma das pesquésadimcentes da universidade; o
primeiro com quinze professores e o segundo, come.oRara a integragcdo de novos
professores na pesquisa, reabriu-se 0 processmsdecéo e selecdo dos interessados,
mediante a apresentacdo de um projeto que levasseoata toda a discussdo e a
sistematizacédo ja efetuadas. O GPII constituiurseipalmente de professores novos, mas
acolheu também alguns antigos que estavam comepnablde horario. Pela mesma razéo, o
GPIl acabou também por congregar professores nomo®quipe. Segundo o que foi
registrado, essas medidas alteraram a dinamicaird@ohamento de cada grupo por um
periodo determinado. Nesse sentido, sera descpitocesso inicial de trabalho de cada grupo
separadamente.

Como no caso do grupo de professores, 0 grupo réeddi também foi mantido,
composto de trés membros. Ele trabalhou os aspdatdsfinicdo de seu papel diferenciado
na instituicdo, analisando e manifestando-se eatdel as propostas dos grupos-figura de
professores. Conforme os relatérios analisadostagon, foram detectados problemas de
comunicacao entre os dois grupos, que se desdobmEraquestdes sobre a gestdo escolar,
indicando a necessidade de um cuidado especiabmaa¢éo e aperfeicoamento desses

grupos.
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Grupo de Professores | (GPI)

Antes de o grupo partir para a implantacéo dofosjpropriamente dita, avaliou-se a
necessidade de uma fase intermediaria em que adsenh rediscutidos a luz das questdes
trabalhadas na fase de diagndéstico. Segundo oajueldtado, como a elaboracédo de um
anteprojeto individual foi uma condicdo para o ¢myanto na pesquisa, essa fase
preparatéria visou estabelecer relagbes entre opetps de intervencdo anteriormente
vislumbrados e as problematicas construidas; bemwo adiscutir e propiciar as condicdes
institucionais para implantar as intervencoes. pamsivel identificar dois momentos nesta
etapa de preparacéo, conforme descrito a seguir.

De acordo com os relatérios da pesquisa-acao, féedas algumas reunidées para 0s
professores apresentarem seus projetos e, desse pumitrem deixa-los mais adequados e
ajustados as questdes construidas na fase diagno&isses encontros visavam ainda
viabilizar a articulagdo dos projetos entre si, liogmdo, portanto, sua reestruturacao.
Conforme ia sendo feita a apresentacdo e a probiam@o dos projetos, tornou-se possivel
perceber objetivos comuns que estavam norteandod&s, os quais foram formulados pelos
pesquisadores da universidade e submetidos a sié&cusm os professores, propondo uma
maior articulagéo entre os projetos.

Foram quatro os objetivos formulados, que, porv@&m continham correspondéncia
aos conteudos previstos nas propostas de intervetas professores e, de certo modo, se
articulavam com imperativos contemporaneos, qugésrs

 Resgatar o sentido do conhecimento mediante abemdagmpliadas do contetdo
escolar, visando mudar a relacdo do aluno com bemdmento.(Sensibilizacdo e
compreensao de problemas do meio ambiente natwatial; elaboracédo de formas
de atuar para contribuir para soluciona-los. Poremplo: Biologia, Arte, Histdria,
Geografia).

* Ampliar os recursos de sociabilidade em direcdovatiwes de tolerancia e respeito,
as possibilidades de cooperacdo e convivio em gr(par meio de conteudos
historicos ou sociais, estudando, por exemplo, azismo" e a situacdo dos bairros
periféricos de Sao Paulo, por meio de a¢Bes qudiqugm a cooperacdo, como a
participacdo em campeonato esportivo, a realizagédrabalho com textos de teatro
e montagem de pecas).

e Auxiliar os alunos a lidarem e administrarem sadpos conflitos, a se conhecerem
e se situarem melhor no mund@&spacos de debate, espacos de escuta, jogos e

dramatizacdes, conteudos da filosofia).
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e Resgatar a auto-estima e as possibilidades de dipagem de alunos com
dificuldade, num movimento em que o professor vdiracdo do aluno, propde que
ele mostre suas potencialidades, ndo se restrimngiochente as habilidades escolares.
(Aulas de reforco ministradas pelo préprio professeelacionar matematica e
musica, proporcionar a producao de objetos comdatde e potencial de venda).
Durante esse processo, conforme o que foi relataatou-se um apego grande dos

professores aos seus projetos de intervencao; mepigerdade, estes projetos representavam
um momento de criacdo e de autoria. A maior partepiofessores manteve, em suas linhas
principais, 0os projetos inicialmente esbocados.sApdisso, percebeu-se que houve progresso
no sentido da articulacdo entre os projetos, cor@sgimento de parcerias antes inexistentes e

a insercao de cada projeto num quadro de preocepapinuns

Grupo de Professores Il (GPII)

Nos relatérios da pesquisa-acado consta que a cridgste grupo coincidiu com um
momento de maior mobilizagdo da escola que, degditicipar de um projeto promovido
pelo SESC-Itaquera e o jorn@ Estado de S. PauloConsiderou-se que sua participacéo
nesse projeto poderia constituir-se em mais umatwpdade de mobilizar o conjunto de
professores, e também, transformar-se numa espegéoto para a implantacdo dos outros
projetos. Dessa forma, durante certo periodo, a&ariespaco para informes sobre seu
andamento.

Além disso, o grupo foi constituido com a perspectie encaminhar a implantacéo
das propostas apresentadas pelos professores,déevean consideracdo o trabalho de
construcdo da problematica e de propostas de sojag&alizado na etapa anterior. Por essa
razdo, além do perfil dos professores integramess(novos e com vinculos diferenciados do
ponto de vista funcional), o andamento da discusséce a articulacdo dos projetos com a
problematica da pesquisa foi bem mais abreviadeJardo uma familiaridade do grupo com
as questdes que estavam sendo debatidas. Desse gqunaddo, em final de setembro, foi
promovido um encontro de todas as equipes paral&aci 0s projetos, esse grupo ja tinha
alcancado o mesmo patamar do GPI.

Portanto, ainda segundo os relatérios, sua paagéam nessa etapa de implantacdo foi
praticamente em paralelo em termos de procedimenosblematica e documentos
trabalhados. O grupo de pesquisadores procurountgaesse paralelismo, confrontando e

analisando semanalmente o0s registros de reunidevando em conta as propostas e
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construcdo do trabalho nos dois grupos do mesmoomb@sse sentido, as questdes
apresentadas na descri¢do do trabalho realiza@®htambém se aplicam a este grupo.

Constituicdo de um Comité de Implantacéo

A constituicdo do comité foi vista pelo grupo daggsa-acdo como solugcéo para
impasses que iam surgindo durante a pesquisa €marobmo uma proposta de experiéncia
de uma forma de gestdo mais participativa. De acaamn os relatorios, ao longo da
pesquisa, 0 grupo se deparou com problemas nagksEscola, os quais tiveram dificuldade
de encaminhar, por extrapolarem o objeto da pesdeimbora nela interferissem) e pela
amplitude que assumiam. A constru¢do do diagnosfi@itativo, na primeira fase, havia
aberto demasiadamente o raio dos problemas a ssreemtados, conforme ja demonstrado.
Nas situacOes de confronto entre os grupos-figgmamuitos casos criaram-se expectativas
de solucdo, que estavam além do ambito da pesquipge ndo puderam ser atendidas.
Percebeu-se a necessidade de clarear os objetivgedtjuisa, de modo que s6 haveria
referéncias a gestdo da escola naqueles aspectosfogesem, de fato, pertinentes a
implantacdo dos projetos de intervencdo na préticecativa. Essas foram as circunstancias
que incentivaram a formagdo do comité. Dele, engdarticiparam a diretora, dois
representantes de cada grupo de professores gpogsentantes da equipe de pesquisadores e
dois representantes de alunos. Ficou evidenta-gattambém de um exercicio interessante
de uma gestdo mais participativa e transparente, se entanto, imiscuir-se em assuntos
internos da escola, ndo diretamente concernermiescuisa.

Os relatorios da pesquisa-acao indicam que em&eusmtre professores e direcao,
foram definidas as linhas béasicas da missdo edoaniento do comité. Ficou estabelecido
que teria 0 objetivo de oferecer subsidios openatsopara a implantacédo de acdes delineadas
pelos projetos, assim como avaliar e reavaliar tentsmente o seu andamento e
desenvolvimento, visando a manter os objetivosalmente propostos. Definiu-se, ainda,
como seu objetivo, ser um vinculo e canal de cooagdio entre 0s Varios segmentos
envolvidos na pesquisa-acdo. Ressalta-se que,gataboracdo dessas linhas, buscou-se
envolver ao maximo a equipe de direcdo, para queluggar na instituicdo escolar fosse
preservado e valorizado.

Para conduzir os trabalhos do comité, a equipeedgyisa avaliou ser necessario o
auxilio de um assessor externo, isto €, um elemalhi®io ao processo desenvolvido até
entdo, que ajudasse a retomar o distanciameni® & guipe da universidade e a escola que,

de certa forma, haviam perdido naquele momento edfyssa. Convidaram o Professor
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Doutor Elie Ghanen, também docente da FEUSP, coga lexperiéncia em intervencgdes
junto a equipes escolares. Seu papel era o deegxesscuta, auxiliar na tomada de decisdes
operacionais e permitir um maior distanciamento,especialmente da equipe de
pesquisadores,- para a analise dos processos dpigzese dos procedimentos de
planejamento e execuc¢ao dos projetos.

Na perspectiva relatada pelo grupo, apesar do @etimdo de funcionamento do
comité, as acdes desenvolvidas demonstraram sertange e necessaria essa instancia para
a implantacdo dos projetos nessa fase inicial. Tedevantamento de necessidades, em
termos de recursos humanos e materiais, foi por celerdenado. Os professores
representantes dos dois grupos fizeram um levantantemstante minucioso do curso das
atividades, dos espacos e horarios utilizados eatlo®s integrantes. Esse levantamento
permitiu uma visdo ampla do alcance dos projeteswados.

Assim, de acordo com os registros do grupo, fospyes perceber que 1.115 alunos
estiveram engajados em, pelo menos, um projetépedrticiparam de mais de um projeto.
Esse resultado surpreendeu a todos, ja que repyase do total de alunos da escola. Além
disso, avaliou-se que foi também solucionada atfoegue preocupava a maioria dos
pesquisadores da universidade e da escola, de gascaisa ndo atingiria os alunos do
noturno, uma vez que houve um numero exatamenttiddéde classes envolvidas em cada

periodo.

Estudo e reflexao tedrica

De acordo com os relatérios lidos, ao longo doatlad desenvolvido durante os dois
anos de pesquisa, foram identificados alguns temasprecisariam ser mais debatidos com
os professores. Varias foram as ocasifes em queeerles dos grupos de professores
explicitavam o pedido de um aprofundamento tedricn, desejo de “estudar junto”. No
primeiro ano, com base nas questbes propostas ajetqprde pesquisa e nas discussoes
travadas, compuseram-se alguns temas para nortear fase de estudo e maior
aprofundamento tedrico, com leitura de textos eudisdo nas reunidées semanais dos grupos
de trabalho. Os temas foram apresentados a cadaasmgrupos de professores que
manifestaram suas urgéncias e preferéncias, comnoague os textos foram selecionados, e
compuseram o programa de estudo. Abaixo, a redesemas e sub-temas propo$tos

1) Relacdes entre escola e sociedade: as finaidadesafios da educacéao atual.

“® No Apéndice E. encontram-se listadas as referéruildiograficas do programa de estudo e reflexfoida
dos grupos de professores da pesquisa-acéo.



64

ImplicagBes da ampliacdo do acesso a escola,@cetatre escola e mundo do trabalho.

2) O olhar e as praticas escolares.

O olhar da escola sobre os alunos, o papel dalpgiap a questdo da violéncia e da
indisciplina, avaliacao.

3) O oficio e o papel do professor.

Relacdo professor aluno, a questdo da afetividade einculo, entre o acolhimento e o
confronto.

4) O jovem, seu desenvolvimento, seus projetosseala.

Elementos para compreender a adolescéncia, retagio saber, a perspectiva do jovem.

Segundo os relatérios da pesquisa-acdo, no an®@® 2 leitura e a discussédo de
textos incidiram mais de perto na probleméatica esgpisa, na apropriacdo mais apurada dos
conceitos de violéncia e de diversidade e tambémuestdo da juventude, em funcédo das

questdes levantadas durante a apresentacédo de®prein implantacib

Acdes realizadas junto a direcao
Desde o inicio do projeto, o grupo da pesquisa-tinha estabelecido que o papel da
direcdo na pesquisa era dar suporte instituciomdhi@rvencdes a serem realizadas pelos
professores. Mesmo assim, porém, decidiu-se potameguniées semanais com 0s membros
bolsistas dessa equipe (no inicio quatro, e tpEgtar do meio do ano). Assim sendo, segundo
os relatérios do grupo, ao final do ano de 200&seguiram chegar a um formato adequado
para a atuacao junto a equipe de direcdo. Ao idedazer reunides s6 com os pesquisadores
da universidade, participariam do ent&o criado “@®rme Implantacdo”, constituido, ainda,
por dois representantes de cada grupo de professpa membros da equipe de
pesquisadores da universidade e por dois repregestde alunos.
Desse modo, foram pautadas as seguintes metasia@a@ o grupo de dire¢do para
0 ano de 2003:
» obter apoio institucional e logistico para a impggao dos projetos de intervencao dos
professores;
» favorecer o transbordamento da pesquisa (suas a&c@esultados) junto a toda a

equipe escolar e a comunidade;

4" E importante assinalar que, paralelamente, o gieppesquisa da universidade também procedeu atudoe
tedrico sobre questdes relevantes para a pesdersy textos de carater metodol6gico, bem comoesabr
questao da diversidade, em varias de suas vertentes
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» favorecer a continuidade do trabalho apos o térmmbnanciamento FAPESP.

V. Implantagdo, acompanhamento e avaliacdo das agbes

A implantacao piloto dos projetos, realizada ers flie 2002, atingiu um significativo
contingente de alunos dos trés periodos de funtieneo da escola. Conforme o que foi
relatado, esse resultado fortaleceu as expectativagupo para o trabalho do ano seguinte,
que teria como tbnica a implantagcdo, o acompanh@mena avaliacdo dos projetos
concebidos pelos professores.

Foram mantidas as reunides semanais com os dgegyde professores, objetivando
planejar, discutir, relatar e avaliar as experi@nde implantacdo de suas intervencgoes, dos
espacos de criacdo. Nessa segunda etapa, queesdeestté o final do projeto, também
foram mantidas reunides de estudo, nas quais @ssdi@es partiam dos comentarios de textos
previamente lidos por todos do grupo, e ia se nuagitlo o papel dos pesquisadores da
universidade, ou seja: sempre mantendo a posicaeaiga aos professores, 0s pesquisadores
passaram a problematizar mais diretamente suag0pssi buscando apontar eventuais
contradi¢cdes, indagando sobre seus pressupostoplieitando mais sua perspectiva de
analise.

De acordo com os relatérios examinados, a dinadasareunides foi marcada pelas
discussBes em torno da pratica pedagodgica, corseéntarelato das acdes de intervencao dos
integrantes da pesquisa, e, ainda, pela discussdextbs. Os relatos sobre os projetos de
intervencao eram feitos de modo sistematico, pofsgrtir do momento em que foram sendo
acompanhados pelos pesquisadores, passaram aessamagdos por parte do(s) professor(es)
responsavel(eis), com a colaboracdo do pesquigstoeiro da universidade. Mas ocorreu
também num processo assistematico, traduzido pposedes espontaneas, para ilustrar
temas em discussao, as quais foram se tornandoveadanais freqlientes nas reunides.
Segundo os relatérios da pesquisa-agdo, 0 papelpesguisadores da universidade nas
reunides assumiu um olhar mais distanciado quepesino tempo, acolhia e questionava as
falas do grupo. Talvez, devido a um vinculo de iemtla jA& mais fortalecido com os
professores, 0s pesquisadores da universidade saitipgn ir mais a fundo na
problematizacdo das falas, assumindo posi¢cées @uemuitos momentos, significavam

oposi¢cbes) mais claras do que na primeira etapgpedguisa, quando a preocupacao
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predominante era acolher as idéias para constmarrepresentacdo estavel da percepcao dos
professores acerca do clima escolar.

Cumpre lembrar a avaliacdo de que, no ano anteri@nIpo passou por um momento
de confusd@o quanto aos objetivos da pesquisa, ss@re frustracdo de alguns professores
quanto a articulagdo com a direcdo da escola, daegperavam ser atendidos nas demandas
formuladas na etapa diagnéstica. Em vista disggrupo de pesquisadores da universidade
assumiu uma posicao de maior prudéncia nas sitsiagdeque a gestdo da escola emergia
como tema das discussfes. Logo no inicio do amtareseram os limites da pesquisa no
trabalho com esta instancia: o foco era a aca@uduessores e ndo a da equipe de direcao,
cujo papel era favorecer as condi¢des de viab#izaps projetos.

A partir da leitura dos relatérios, percebe-se guéro elemento caracterizou a
dindmica das reunifes realizadas em 2003. Tramwaspreocupacdo com o término do
projeto no final do ano e com a necessidade deléodr o grupo de professores para
poderem prosseguir num trabalho de reflexao e figagsio, independentemente da presenca
dos pesquisadores da universidade. Como medidaetangisando dar mais autonomia ao
grupo, os pesquisadores da universidade reduzitempeesenca nas reunides a partir do
segundo semestre. Comecaram, entéo, participandondeem cada duas reunides, depois
espacaram ainda mais, fixando sua presenca a céadasémanas. Na auséncia dos
pesquisadores da universidade, os professoresngamim se reunindo, trabalhando com
base em propostas elaboradas com a participacmoe Semanalmente, eram enviados e-
mails com as atas que relatavam o teor do tralvelidzado.

Além destas, segundo o que foi registrado pelogyraptras preocupagfes marcaram
as pautas e as dinamicas das reunides de tralaihadas em 2003:

» A consolidacdo da atitude de refletir sobre a pagpedagdgica, perguntando-se sobre
o sentido das condutas dos alunos e das suasgmoptim movimento de implicacdo na
analise das situacdes pedagogicas. Além de presastpautas e nas problematizacfes dos
pesquisadores da universidade, a consolidagédo @esgde foi seguida da proposta de
reflexdes escritas aos professores, tanto no sedtdrelatos de pratica, sob a forma de
diarios de bordo, como de sintese de textos dikxutiA proposta de tarefas escritas ao longo
do ano visou também preparar a redacao do relat@ividual a ser encaminhado a FAPESP
no final do ano.

* A aproximacéo dos professores frente ao universaatimos, reduzindo o hiato entre

suas proprias percepgdes e as dos jovens.
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* A superacao da idéia de que o ndo-dominio, pelo®a) dos conteudos e habilidades
considerados como pré-requisitos pelos programasdages € um obstaculo ao ensino e a
aprendizagem, favorecendo a criacdo de novos ¢éejparipara lidar com a heterogeneidade

dos alunos em sala de aula.

Os projetos implantados

De acordo com o que foi relatado, o grupo de pssgagdo iniciou o ano de 2003
destacando que a implantagdo dos projetos deveriats/idade prioritaria. Se, no ano
anterior, os pesquisadores da universidade pedidimmacaos professores, que manifestavam
ansiedade em partir logo para a pratica, neste @snproprios pesquisadores que 0sS
lembravam da necessidade de implantar efetivanwni@ojetos, para que houvesse tempo
maior de reflexdo sobre eles. Desse modo, os psofetam gradativamente sendo postos em
pratica, alguns desde o inicio do ano. Apesar danshto nos prazos imaginados, ficou
visivel o envolvimento da maioria dos professorEs suas novas experiéncias pedagogicas.

A seguir, um panorama geral do conjunto de projetesenvolvido na fase de
implantagéo.

Estudo do Meio Histéria dos Bairros (Histéria) Violéncia e Diversidade na
Perspectiva do AlunfGeografia e ArtesReciclagem do Lix¢Biologia).

Linguas Estrangeirainglés e Espanhol Contextualizados.

Laboratorios: Laboratério de Quimica, Ciéncia e Experimentacdom @Gotidiano
(Biologia), Incluséo Digital: diminuindo a exclusédo soc{datematica) Oficinas Ecoldgicas
(Quimica).

Identidade, projetoDesmistificando e Orientando sobre o Mercado dabalho e a
Escolha Profissional(Psicologia), Convivéncias(Matematica), A transformacdo como
Processo (Filosofig, Os Jovens e a SexualidadPsicologia e GeografiaReforco e
Aprofundamento em Matematica, Matematica Cotidiana

Tendo em vista os elementos que foram apresentdmos, como aqueles, ja
registrados, no periodo de implantacéo piloto, pgrde pesquisa-a¢cdo, em seus relatorios,
avaliou como positivo o impacto dos projetos derirgncao dos professores sobre os alunos.
Em termos quantitativos, foram registradas 2.090qgy@acoes nos projetos promovidos pelos
professores, em 2002, e 2.600 nas acdes deseramkid 2003. O grupo considerou esses
resultados bastante significativos, levando-se ensideracdo as dimensdes da escola com
qgue trabalharam, funcionando em trés periodos, anil alunos, e a pequena parcela de

professores envolvidos na pesquisa.
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Para o grupo de pesquisadores da universidadétuealelo conjunto dos relatdrios
finais dos professores permitiu, ainda, qualifiesse impacto. Foram inimeras as mencdes de
avaliacbes dos alunos sobre o significado de suficipacdo nessa experiéncia. Elas
revelaram percepcfes muito positivas e diferensiagl@m alguns casos se configuraram em
oportunidades para o0 aluno estabelecer comparagles as condutas de seus varios
professores, criticando aqueles que ndo o0s regamritabu se impacientavam com suas
atitudes. Em outros casos, em especial nas atesdael laboratorio, ilustraram percepcdes de
que algo estava mudando na escola. De acordo cawalecao contida nos relatorios da
pesquisa-acéo, essas manifestagcoes, em sua maemanstraram, sobretudo, o efeito que as
atividades provocam na elevacdo da auto-estimaallo®s, uma vez que passam a ver
sentido no que lhes era ensinado.

Os professores, por sua vez, de igual modo, apgezaem em seus relatorios, uma
avaliacdo dos grupos/classes com os quais trabalhapos projetos, destacando algumas
mudancgas significativas nos comportamentos de sluggistentes, passivos, desinteressados
e ‘"bagunceiros". Eles relatavam, em suma, transfodes no comportamento
"indisciplinado” dos alunos, motivo das principgiseixas do corpo docente no inicio do
processo de pesquisa-acao.

A despeito do impacto positivo nos alunos registnaols relatérios dos professores, o
grupo de pesquisa-acdo, em seus relatorios, prepida, a possibilidade de aprofundar a
analise, confrontando os resultados da pesquisa-aQén fendbmenos ja estudados na
literatura como o efeito Hawthorne, ou as profe@aso-realizadoras que se referem aos
resultados induzidos em situacOes experimentais.odtro lado, considerou-se que foi
também visivel, quanto aos projetos de intervenqgée, as reacdes e respostas dos alunos
estiveram claramente ligadas a mudancas introdsizmiElos professores no conteudo
ministrado, ou nos procedimentos de trabalho comalmsos. Estabeleceu-se, portanto, na
visao do grupo de pesquisa-a¢cdo, uma nova relagémobjeto de saber, um dos objetivos
principais do®spacos de criacdoropostos.

3.1.2. A reflexdo sobre a experiéncia: aspectos de formaca

A modalidade de formacao baseada na pesquisa-e&&@® g existéncia de um espaco

onde o professor possa refletir sobre 0 que sapasmeio escolar, e sobre 0s processos que
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ocorrem na instituicdo e configura-se, portanton@ama espécie de investigagéo ativa, que
busca utilizar os préprios recursos do contextoselas acfes. Com isso, essa abordagem
pode ser entendida como uma tomada de posicao mamdal quando esta em jogo a
formacao continuada de professores, como alerta&(1099), no sentido de constituir um
espaco coletivo de construcdo de idéias e de &flesobre a experiéncia, propiciando a
emergéncia de praticas pedagdgicas diversas.

No desenrolar da experiéncia da pesquisa-acdo aelstudoram produzidas
transformacdes de variadas amplitudes no que seereb processo de formagcdo que 0s
professores vivenciaram no correr do tempo. A ipakd descricdo colocada no subitem
anterior e com o0 exame das revistas da area, amwemte apontado, pode-se inferir a
respeito das relacdes dessa experiéncia com oxtomtes trabalhos na area da formacéao de
professores, bem como a situacdo no quadro detreaate a producao relativa a pesquisa-
acao. Trata-se de buscar pensar a experiénci@lpgéo e contraste.

Em linhas gerais, considera-se, aqui, que a expmaiéesteve articulada com o
contexto da area de formacdo de professores pklaeédada a tendéncia de desenvolver a
pratica reflexiva. Com efeito, a pesquisa-acadoqagtias acoes na idéia de reflexdo continua
sobre a pratica e de reconhecimento da voz dosgzmfes no proprio contexto de formacao.
A experiéncia também esteve préxima daquilo quéadiespeito a producdo ligada a
pesquisa-acdo, uma vez que propds melhorar agpgpartir das possibilidades de formacgéo
e de mudanca participativa, por meio de um procesksivo de reflexdo continua sobre a
acdo, no qual se abre o espaco para se formarosypgisquisadores. No entanto, embora os
principios de acao baseados na reflexao tenhanpsict@nos a tais perspectivas, conforme a
analise dos relatérios ja indicados, compreendgigeed grupo envolvido nessa experiéncia se
apoiou em determinados pressupostos e trabalhartia ge uma metodologia especifica,
construida de maneira coletiva, atraves de esisgtégmativas que ligavam pesquisa e acao
numa abordagem em espiral.

Avalia-se que a pesquisa-acdo estudada, pressupueha reflexdo ja ocorria no
cotidiano de trabalho que envolve a funcdo docenmtxisando apenas de tempo e espaco
para ser sustentada. Nao se pretendia, portanttarrotencas e valores, mas deslocar o olhar
a partir da discusséo e reflexdo continua, de naottazer as concepcdes para a esfera do
debate e, de maneira cooperativa, construir ogaberes e representacdes dos problemas
enfrentados no cotidiano escolar. Nessa medidelag&o com o saber estaria mais ligada a
metodologia construida do que aos resultados abadofinal dos trabalhos. Para isso, foi

necessaria, sobretudo, a implicacdo de todos advétes, aliada a vontade em participar do
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processo. A dimensédo da implicagéo, portanto, aidqoontornos relevantes no contexto da
proposta de uma situagcéo de interacao coletivalidangse, segundo Barbier (2002, p. 101),
“consiste sempre em reconhecer simultaneamenteugumeplico o outro e sou implicado pelo

outro”, isso por meio do proprio olhar e de suaagtagular no mundo.

Na situacdo de interacdo se abre o lugar para @inspvel, justamente porque ndo se
pode antecipar a forma como cada participante staisisao vai expressar suas singularidades
no espaco coletivo. Desse modo, o rigor do métedpesquisa-acdo, tal como foi percebido
na experiéncia em questéo, reside na coeréncimiagretacdes propostas no momento da
acao ou, mesmo, no momento do imprevisto. Nesdetespe reflexdo permanente sobre a
acao a partir do olhar de angulos diferentes éacaleordagem se desenrola numa espiral, com
suas fases de planejamento, de acdes, de obsewalgFoeflexdo e, em seguida, um novo
planejamento da experiéncia em curso (BARBIER, P0ZPartindo desse sentido de
movimento, pode-se refletir, com base nos reladéexaminados, sobre aspectos que
contribuiram para a formagéo de professores n@gtmtla experiéncia levada a termo.

A proposta de um diagnostico garantiu que o plamejao das acbes partisse da
percepcao do proprio contexto. Embora o projetpaefmuisa-acao previsse o trabalho com a
gestdo da violéncia na escola, os resultados abtiom os questionarios e os grupos-figura —
gue se constituiram em instrumentos de pesquisa imi@rativos -, na etapa diagndstica,
apontaram a importancia da énfase na questdo e@sasidi@de, mais do que da violéncia,
propriamente dita. Assim, na pesquisa-acao proesecacolher a demanda, e ndo suscita-la.
A forma como foi feita a aproximacdo entre o gra@opesquisadores da universidade e a
escola também indica a dimensdao coletiva de défnifp problema investigado e trabalhado.
Os projetos dos professores elaborados com fodalmpyoblema foram, por sua vez, sendo
discutidos e reformulados individual e coletivanegema medida em que os pesquisadores da
universidade, enquanto mediadores, néo so fizeeaoluativas por escrito dos projetos, como
ainda organizavam discussdes dos grupos de prodsssoespeito de cada um dos trabalhos.

As acdes da fase em que os projetos dos profestmescola, elaborados em parceria
com os professores da universidade, iam sendo migplas junto aos alunos, com vistas a
estabelecer espacos de criacdo para a gestdoataidive, guardavam sua forca maior na
intencionalidade com que foram planejadas. O quadifipava essas acdes era a forma como
foram planejadas, discutidas e acompanhadas. @cae espaco de criagdo, no interior de

“8A abordagem em espiral da pesquisa-acdo defendid®arbier é inspirada nos trabalhos de Kurt Lewin,
apontado por muitos como o inventor dessa metodoldge pesquisa (Cf.: LEWIN, KurtPsychologie
dynamique: les relations humaines. 4. ed. Paris: PUF, 18@2original, 1931.).
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um projeto de pesquisa, possibilitou que os professse movimentassem e experimentassem
modos diferentes de trabalhar mais implicados cali@logo.

Quanto a observacdo e a reflexdo, compreende-se ogugesquisadores da
universidade questionaram continuamente o0s peshuess da escola a respeito da
pertinéncia da dimenséo tedrica, discutida noiotelos chamados grupos de professores, no
que dizia respeito as situagbes concretas ponderadaivenciadas nos projetos de
intervencdo. Esses questionamentos eram feitosrtet ga ponto de vista daqueles que
mediavam e provocavam problemas a serem pensadtstufa e a discussao de textos
cientificos de outros autores, bem como a leitusizescrita dos préprios textos — os registros
do grupo, escritos individualmente ou de maneitatis@ -, contribuiram nesse processo de
reflexdo. O olhar e o registro de parceria dos yeadores da universidade que
acompanharam de perto os projetos de intervenc@scwa, numa espécie de observacao
participativa, de igual modo, traziam elementos groblematizavam comportamentos, idéias
e valores, de modo que nada pudesse ser visto ‘@rsoluto”, porque vivido. O movimento
de observacdao e reflexdo mostrou a importanciaudergpa dimenséao de um trabalho coletivo
e cooperativo que buscou a horizontalidade deGetagdo deveriam ser perdidos os papéis e
as funcdes de cada um no interior do grupo. Asudgies coletivas foram centradas nos
problemas a resolver nos projetos e relatorios,ue demandava diferentes tipos de
encaminhamentos, de acordo com as fun¢des quaitadasempenhava no grupo.

Na pesquisa-acao, conforme se pode perceber ndaéqa aqui tratada, as hipoteses
emergem das proprias acoes, ja que ndao ha um gefitido a se chegar de antemao. Por
ISs0, 0s projetos de intervencéo precisaram seejldos e reformulados continuamente ao
longo do processo — o que condiz com o principior@&gado que os norteava. Ao se conhecer
a realidade, por meio de instrumentos de invedigaguantitativos e qualitativos
(questionarios e grupos-figura), bem como pela rebgéo das acdes (projetos de
intervencado), os dados eram retransmitidos a vamatie para que, assim, se avaliassem e
analisassem o0s problemas encontrados e fosse &mulm novo planejamento da
experiéncia em curso, como no caso da organizagdocothité de implantacdo”, que néo foi
previsto no projeto original da pesquisa-acao.

No ambito de uma proposta de pesquisa-acdo realiead espiral, um processo
formativo, como esse aqui analisado, requer, corégé sugerido, a implicacdo e um didlogo

no qual a escuta seja incorporddala escuta, o sujeito se propde a sentir o urdvafetivo,

49 A idéia de escuta sensivel em Ciéncias Humanasligata & proposta da abordagem transversal deeBar
(1985; 1993; 1996; 2002).
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cognitivo e imaginario de quem fala para compredadém toda a complexidade de sua
existéncia. Aquele que se dispbe a escutar nagiata fatos, mas deixa-se surpreender pelo
desconhecido. Dessa maneira, a escuta requer yécieede presenca meditativa que exige a
espontaneidade do “estar aqui e agora” e a caplEcida acdo imediata, que se encaixa no
acontecimento. A capacidade de escuta, portanta,imsinsecamente relacionada com o0s
saberes daquele que se propde a escutar, quesmada tratado, foram os pesquisadores da
universidade. Nesse sentido, cabe apontar a cdgéidezanha (1992) a respeito das limitacdes
inerentes a metodologia da pesquisa-acao, ja gueomo de vista do autor, 0 sucesso desse
tipo de empreendimento estaria mais relacionado @sn qualidades pessoais dos
pesquisadores do que com a metodologia em si.-3eatke algo, de fato, dificil de avaliar.
Sustenta-se aqui que ambos os fatores estiveraractaoios, ou seja, metodologia e
capacidade dos pesquisadores de atribuir sentidacies.

Nessa perspectiva, a escuta esta ligada as pukxilels de reflexdo e de emergéncia
de sentidos novos das experiéncias vivenciadas sp@itos que assumem a postura

investigativa, na qual ndo ha lugar para julganserSegundo Barbier (2002, p. 94),
A escuta sensivel reconhece a aceitacado incondicdm outro. Ela
nao julga, ndo mede, ndo compara. Ela compreemdg esgretanto,

aderir as opinides ou se identificar com o outromco que é
enunciado ou praticadd’

N&o ha lugar para julgar o discurso do outro ndecdn de um trabalho que propde pautar
suas acdes de formacao nas reflexdes de formaveolsio cabe julgar o discurso do outro

quando se tem por objetivo gerir a diversidadegmesem um determinado espaco educativo.
Acredita-se que quem vai ser escutado tem algaex,dem um saber, no seu sentido mais
amplo que engloba os conhecimentos, as competérasababilidades e as atitudes do

profissional, conectando pratica e saber, confgénreferido. Partindo dessa visao, supde-se
que, no contexto da pesquisa-acdo, muito se disagte se escutou sobre a problemética da
diversidade acolhida como uma demanda pelo grupseenprocesso espiralado de analise e

reflexdo permanente sobre a agéo.

Y Essa nocdo de escuta é muito proxima do conceiaxéitacdo incondicional do outro desenvolvido Qe
Rogers (Cf. ROGERS, Caifornar-se Pessoalisboa: Moraes Editores, 1984.).
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4. OS DESLOCAMENTOS DISCURSIVOS SOBRE A DIVERSIDADE EM UMA
EXPERIENCIA DE PESQUISA-ACAO FORMATIVA COM PROFESSO RES

Nos itens e subitens anteriores foram situada®rdigdes de producdo das préticas
discursivas a serem analisadas, tanto do pontastie wmais amplo, relacionado ao campo
educacional e a area da formacéo de professorgsah@e reportam, como no que se refere
ao processo especifico, vivenciado em uma detedairexperiéncia de pesquisa-acao
formativa com professores. Mesmo partindo das densgdes sobre essas posicoes,
certamente sera uma tarefa dificil vincular asdf@macdes resultantes dessa experiéncia, -
sustentada pela escuta, - a reflexdo que foi eddaode maneira coletiva a respeito da
diversidade na escola. Acredita-se que tal movimgoide ser compreendido por meio de
uma aproximacgdo do discurso produzido em torncadessblematica. Sendo assim, visando
compreender os deslocamentos sobre a diversidadadngs na experiéncia de pesquisa-acao,

interessa pontuar alguns aspectos referentes agéodliscursiva nesse contexto.

4.1. A PRODUCAO DISCURSIVA NA EXPERIENCIA DE PESQUISA-AXD

Acredita-se que a escuta permeou a experiénciaedgquiza-acdo e possibilitou a
emergéncia de deslocamentos discursivos em toralovdesidade no processo de interacdo e
colaboracéo reciproca que se desenrolou numa legpéracordo com o que foi colocado, a
escuta requer a capacidade de acéo imediata, guneaga no acontecimento, de modo que o
lugar do acontecimento se torna proveitoso paraesgusa que aqui se desenvolve.
Capturando instantes de acontecimentos sob a fdempraticas discursivas, pretende-se
compreender um pouco das idéias plurais constridda&speito da diversidade no interior
desse processo formativo.

A relacdo e o contraste com a producao cientifc@ampo da educacao na area de
formagcao de professores e da pesquisa-acdo ampareompreensao das condicoes de
producdo do discurso sobre a diversidade no imtdacexperiéncia de pesquisa-acéo. Trata-
se aqui de analisar um trabalho desenvolvido pamestigar a producao discursiva. A partir
da nocéo de discurso, proposta por Bourdieu (198&)e-se considerar que as propriedades

formais das producdes linglisticas desvelam setideesomente quando referidas as
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condic¢des sociais de sua producéo, incluindo ag@Esocupadas por seus autores no campo
de producdo e o mercado para o qual foram prodsizideaforme j& discutido anteriormente.
Assim, em um trabalho que envolve a compreensadistoirso, € fundamental enfatizar os
efeitos de suas condi¢des sociais de producdacwagio, destacando a nocdo de que cada
palavra assume sentidos diferentes, conforme grmetacédo do emissor e do receptor.

Com uma andlise das condi¢Bes de producdo no htgizpassa-se ao olhar para a
producdo discursiva em si. Retomando, sucintameptalem-se resumir as acdes
empreendidas pela pesquisa-acdo em dois momentos. Nimeiro, foi realizado um
diagnéstico acerca do “Clima Escolar”, percebidmpseus diversos atores, abrangendo as
multiplas relacbes presentes no contexto estoldr partir do diagnéstico, o segundo
momento foi baseado na implantacdo de projetostdevencdo dos professores, concebidos
como espacos de criacdo, junto aos alunos da ¥sddtan a implantacdo dos projetos dos
professores, buscou-se uma melhor gestdo da disdesicom vistas a diminuir situacdes de
violéncia no ambito da instituicdo. Ao longo de dodsse processo, houve inumeras
discussbes e foram produzidos diversos materidisesas problematicas levantadas. As
atividades envolveram a presenca dos pesquisadarasiversidade no cotidiano da escola
durante dois anos, incluindo um trabalho de pageirmanente com os professores da escola
ligados de maneira sistematica com a pesquisabie sdguns dos registros desse processo,
para além dos relatérios ja mencionados, que o exndiscurso sera apoiado.

O material produzido a partir da referida pesqac@e € muito vasto e oferece
margem para 0s mais variados tipos de andlise,od® mue justificar recortes torna-se uma
tarefa importante. Assim, optou-se pelo exame de jpisse material, mais especificamente,
0s registros das reunifes, anteriormente descqtasenvolviam o grupo de professores da
universidade com sua equipe e o grupo de professlarescola. Essas reunibes aconteceram
semanalmente durante todo o periodo em que a pasgumipreendeu acdes diretamente na

escolad®. Os registros das reunides foram elaborados emitdimeo por um dos membros da

*! Principais acdes dessa etapa: Periodo Preparétéunides com professores); Questionarios solilima
Escolar” (pertencimento, relagfes, justica, vioil@naespondidos por alunos e profissionais; Grdffmpsa de
alunos e de professores (construcéo de represergstgivel sobre o clima da escola).

%2 Principais acbes dessa etapa: Entrevistas conosgl@rupos de Professores (GPI e GPII); Implantagéo
acompanhamento de projetos de intervencéo juntalaoss (Espacos de Criagdo — espagos reais de.edeu
conhecimento dos jovens — pela aproximacdo dosersug de professores e alunos-, de expressdo da
criatividade, aumento da auto-estima e mudancaldado dos alunos com o professor, entre si e ametacéo

com o saber.); Comité de Implantacédo dos projetos.

%3 Ha4 registros de 23 de agosto de 2001 a 26 de mutlé 2003, que significam 92 reunides ordinariatsee
professores da universidade e professores da esmmia aproximadamente duas horas de duracdo. Desse
universo fazem parte as reunides do grupo-figurapddessores, do GPl e do GPIl, além do periodo
preparatério.



75

equipe da universidatfe procurou-se também transcrever as falas queianomos debates,
embora nessa operacdo muitas informacdes escapassem

Cabe observar que, com o trabalho de elaboracadt&mea, as escolhas presentes em
todo tipo de transcricdo se tornam ainda mais awéde Segundo Bourdieu (2003, p. 710), a
intervencdo daquele que transcreve com vistasquizesé tao dificil quanto necesséria. Diz
ele:

z

Assim, transcrever € necessariamente escreveremids de reescrever:
como a passagem do escrito para o oral que o teatra passagem do oral
ao escrito impde, com a mudanca de base, infidkdglgue sdo sem davida
a condicdo de uma verdadeira fidelidade.

Os recortes dos enunciados certamente ocorreratastodo material que esta sendo
tratado; € preciso, também, considerar que asrd&aoias entre a simbdlica corporal e a
simbdlica verbal, ou entre diferentes niveis de nermgdo verbal e manifestacdes
caracteristicas da linguagem oral, ficam quaseig®sdna transcricdo. A escrita busca
desvendar essa dindmica por meio dos sinais deiggd, que marcam a distribuicdo da
frase e geram efeitos de enunciacdo. A colocagi@wgrdo ponto significa a interrupcéo e a
ponte entre um ser e 0 outro, ou a unido do siéacda palavra, como salienta o artista
Wassily Kandinsky (1970), conhecido como precutsbabstracionismo na arte, ao tratar da
ressonancia do siléncio associada ao ponto corabggifico e de sua significacdo interior na
escrita. Dessa forma, os recursos graficos da pgatumodulam o discurso.

Com isso, ao se trabalhar a partir do discursopitagndo somente o conteudo, mas,
sobretudo, a forma da escrita do texto, compostoepanciados elementares que, segundo
Foucault (1997), fazem o discurso existir. Além deffexfes acerca do uso dos recursos
graficos, € importante destacar que a maior pad® ehunciados dos professores da
universidade esta registrada na terceira pesssagolar, com o contetudo da fala abreviado.
Os enunciados dos professores da escola, por gu@stdo, em sua maioria, anotados de
maneira direta, em primeira pessoa do singulayeoas sujeita mais diretamente a analise.

Essa opcao nao foi discutida no interior do grupg@esquisadores da universidade na época

> Os registros do periodo preparatério e do grugardi foram elaborados por diferentes pesquisadarpartir
da divisdo dos grupos entre GPI e GPIl — em agiest?002 —, contou-se com um pesquisador espepdieo
registro das reunibes de cada grupo, no caso, Usistaode Iniciagdo Cientifica, orientado por pssfares da
universidade. Trata-se de fato a ser consideradmssivelmente, analisado, mas nao se ocupara d@sso
presente trabalho.

> Os registros foram inicialmente organizados ppictds, sem a indicacéo de falas (23 de agosto @& 208
de fevereiro de 2002). No periodo seguinte, aptasea marcacédo da fala de cada enunciador, nuro ohést
fala direta e abreviacdo na terceira pessoa dalsin(26 de marco de 2002 — 2 de abril de 2002).fiRg os
registros do periodo que segue até o final daglatles da pesquisa, indicam as falas de cada @clanccom
poucos textos indiretos, referentes, em sua maiaois professores da universidade (9 de abril 82 2026 de
outubro de 2003).
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em que ocorreram as reunioes; se fosse, podemséiger apenas algumas suposi¢coes dos
possiveis efeitos dessa escolha, ligadas a posigdaelacdes estabelecidas pelo responséavel
pelo registro no contexto de pesquisa. De qualfprera, ainda que essas ressalvas tenham
que estar explicitadas, considera-se que o esselocmaterial discursivo foi preservado, ndo
obstante as implicagOes e decorréncias desse fowheategistro, como, de certa maneira, 0
fato de os enunciados dos professores da univdesiltarem mais protegidos a uma andlise.
Essa consideracdo esta apoiada em uma leitura mjantm de registros que permitiu
visualizar com clareza diferentes movimentos viieh@s no processo de pesquisa-acao,
tanto do ponto de vista do conteddo do que foi utido, como da forma dos
encaminhamentos da discussao, mais ou menos hiicactu reflexiva.

A concepcao na qual se encontrou maior identificag&dustentacdo para pensar 0s
problemas formulados sobre o discurso propde qdesaurso se refere a “instanciacdo do
modo de se produzir linguagem”, o que explicitar@po modo de existéncia da linguagem
que é social; de maneira que o contexto histooiakimplica nas condigbes de producédo do
discurso e gera efeitos de sentido entre intertwesf enquanto parte do funcionamento social
geral. Desse modo, 0 sujeito inserido no procegsuigivo estd mergulhado no social, e a
tomada da palavra se torna um ato dentro das edagé um grupo, ganhangtatusde
producao social, com a possibilidade de modificaarsformar (ORLANDI, 2006). Por isso,
toda a preocupacao demonstrada neste trabalhonéan tescrever e entender o contexto no
qual foram produzidos os enunciados a serem exjuera

Perseguindo terrenos diversos a caca de alteragtva aprofundar essas questdes,
compreende-se que as palavras podem desvendaercaesr o mundo, jA que nunca sao
neutras. Através das palavras, 0 agente sociataasmimear o mundo e constitui-lo
nomeando-o, e dai decorre o poder constituintengadgem. Conforme ja assinalado, para
Barbier (2002, p. 82), “dizer é fazer: um discutensforma o mundo [...]”. Trata-se da
possibilidade de produzir para a existéncia, owdyzw a representacdo reconhecida da
existéncia, isto é, os contornos do mundo socialrépresentar a realidade, o agente social
contribui para a prépria constituicdo da realidadie, modo que a eficacia simbdlica do
discurso implica a possibilidade de agir sobreab geando age sobre a representacéo do real.
A “realidade”, conforme Bourdieu (1996), é a lutrrpanente pardefinir a “realidade”. E
assim que, conforme j& discutido em itens anteialeste trabalho, no interior do espaco
social e de acordo com os lugares ocupados porwadéutas sdo travadas para dar sentido

as experiéncias humanas, e nele, as relacdoesssariguanto trocas linguisticas, convertem-
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se em trocas econdmicas, atravessadas por reldedexier simbdlico, onde se atualizam as
relacdes de forca simbdlica entre os locutoreseas seespectivos grupos.

Visto que o poder inscreve-se no interior da liggua e que ndo ha linguagem fora
do poder, uma vez que discurso e poder mantémérelagito forte, importa perceber o que a
linguagem faz, os espagos que permite criar arphrsi lugares no qual € produzida, mais do
gue o que a linguagem propriamente significa. Olhongnos termos de Bourdieu (1996), a
fim de dar conta mais completamente das potenatds e possibilidades da “realidade”,
cabe aquele que estuda a linguagem e suas magikestapreendear que € instituidgluta
por fazer existir) e aepresentacdegenunciados performativos que pretendem fazereo qu
eles anunciam). Trata-se de umabalho de enunciagcdmecessario para exteriorizar a
interioridade, visando nomear o inominavel e lembrasquecido.

A essa idéia que cerca o0 poder constituinte daudiggm, pode-se acrescentar ainda a
nocdo apresentada por Charaudeau e Maingueneag, (RAM3), de que “a enunciagcéo
constitui o pivd da relacdo entre a lingua e o mupdr um lado, permite representar fatos no
enunciado, mas, por outro, constitui por si mesmdato, um acontecimento Unico definido
no tempo e no espaco”. Segundo esses autoresno@pgado discursiva, a enunciacao é vista
como um “acontecimento em um tipo de contexto eamtido na multiplicidade de suas
dimensdes”. Pensando na importancia do aconteainmen&imbito da proposta de pesquisa-
acao pautada pela escuta, - fazendo a ligacdoefen@mcias anteriormente apontadas, - olhar
para as praticas discursivas que giraram em toandiversidade, traduzidas sob a forma de
um conjunto de enunciados, pode permitir a comgéeedo que foi instituido e representado
nesse sentido.

As praticas discursivas, como afirma Foucault ()}9%fticuladas as formacdes
discursivas, que se referem as possibilidades zier dio interior do discurso, definem as
condicOes de exercicio da funcdo enunciativa, aét@ndo o que pode e deve ser dito a
partir de um lugar social, historicamente deterohindembrando da idéia de lugar ocupado
por cada um no campo das relagBes sociais. Assim,espaco de enunciagdo do discurso,
pensando nas possibilidades de mobilidades derdagdos sujeitos, que se autoriza, ou nao,
a producado de saberes reconhecidos socialmentepde que tal autorizacdo estaria ligada,
portanto, a relacdo de forca e equilibrio de p@sigéntre os enunciadores. Nas palavras de
Pécheux (1988, p. 144), autor importante no cangardilise do discursd “as palavras,

expressoes, proposicdes, etc., mudam de sentidod®@s posi¢cdes sustentadas por aqueles

*% vale destacar que a concepcéo de discurso desseddundamentada no aporte teérico do campo élisen
do discurso na perspectiva teérica francesa qgense Branddo (2004), articula o lingtiistico cosvoial.



78

que a empregam”. Nesse jogo de poder, no qual lFé&relacdo necessaria entre o dizer e as
condi¢des de producédo desse dizer (ORLANDI, 198§¥ormacdes discursivas, construidas
nos jogos de sentido, permitem perceber os progedszursivos pelos quais se da a
constituicdo do sujeito. Dessa maneira, compresadgie € na e pela linguagem, enquanto
espaco do acontecimento imprevisivel, que o homeroastitui como sujeito. No caso da
presente pesquisa, no espaco criado para a diecdesdéias que implicaram a linguagem
em acéao, considera-se que se puderam constitaitasugla analise do proprio cotidiano.

A andlise de uma formacéao discursiva, ainda segé&odcault (1997), consistiria ha
descricdo dos enunciados que a compdem, retomamel@msg| enunciados ndo podem ser
isolados e descritos, e devem ser compreendidascuoaio fungédo do que como objeto, pois
precisam ser descritos levando em consideracaosasops dos enunciadores em relacdo ao
campo em que atuam. As formacfes discursivas sec@amstituidas por sistemas de
parafrases, isto €, enunciados retomados e refadosi Numa idéia préxima a da perspectiva
dialégica com que trabalha Bakh{it979) é possivel relacionar os dominios da ordem e da
diversidade, da parafrase e da polissemia, ou mesmcredita-se, - do homogéneo e da
diversidade, categorias de andlise propostas cprasgnte pesquisa. As praticas discursivas
que se articulam as formag@es discursivas, podemtes ainda, segundo Spink e Medrado
(2000, p. 45), “aos momentos de ressignificagcbes;ugturas, de producdo de sentidos, ou
seja, [...] aos momentos ativos do uso da linguages quais convivem tanto a ordem como
a diversidade”. Conforme propdem essas autoraselmtd de idéias, que implica na
linguagem em uso, ou em acdo, permite produziricgentdiversos a respeito de uma
determinada questdo, e a construgcdo de sentidofazseportanto, em meio a uma
multiplicidade de idéias e de possibilidades derpretacdo. Para Orlandi (2006), por sua
vez, 0 que romperia as fronteiras do sistema défrpae seria, justamente, a polissemia,
instalando a multiplicidade de sentidos, ou, airddiversidade nos termos com 0s quais se
busca aqui trabalhar.

Assim, parte-se fundamentalmente da nocédo de duguagem nado € transparente,
mas algo material, que implica determinados prasesscondicdes de producdo a serem
apreendidos por meio da analise da relacdo estadeelpela lingua com os sujeitos que a
expressam e as situacdes em que se produz o Aipartir dessas referéncias, a leitura das
entrelinhas de um determinado conjunto de enunsjadaoe se constituem em praticas
discursivas, - e, possivelmente, constituem umandgio discursiva -, referidos as suas

condicbes de producdo, talvez possa contribuir iaropara os sentidos atribuidos a
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diversidade no interior de uma experiéncia de peaepcdo formativa com professores,
atravessada pela idéia de escuta e marcada pekdasorizontalidade de relacdes.

4.2. UM PRIMEIRO OLHAR

Através de alguns fragmentos que indicam tendénc@sdiscurso, pretende-se
apresentar uma primeira leitura do amplo debatetedor da pesquisa-acao, visando pensar
a respeito da problematica da diversidade deseideoho ambito da experiéncia estudada.
Segundo Barbier (2002), na pesquisa-acdo se tenbath a idéia de pesquisador-coletiyo
considerando o ponto de vista de um sujeito traingagual, interessado em uma acao ligada a
reflexdo. Com isso, de acordo com os principiosreenulidos de trabalho coletivo no interior
da referida pesquisa-ac¢éo, os enunciados ser&seapados como representativos do trabalho
de um grup®. Nesse primeiro olhar, numa leitura geral dosstews de todo o periodo da
pesquisa-acdo, trabalhar-se-4& somente com os adoecproduzidos pelos professores da
escola, com base no interesse em compreender @spoode formagado desse grupo.

O recorte de enunciados, que de forma cronol6gibarca prioritariamente todo o
periodo de reunifes do grupo da pesquisa-acaoresgge, ao longo do processo formativo
desenvolvido, ocorreram deslocamentos significatigoie indicam o movimento no discurso
dos professores da escola em relacdo a problenddiaiiversidade, considerando-se a ja
mencionada presenca de um “novo publico do Ensiédid/ no contexto atual de nosso pais
(MENEZES, 2001). A experiéncia foi relacionadagenicom a movimentagao no olhar sobre
os alunos, no sentido de uma aproximacao e recionéei das singularidades dos sujeitos
em sua complexidade; e no levantamento das didelsl de encontrar um lugar para esse
sujeito em uma discursividade, isto é, o aparedimde impedimentos para encontrar uma
maneira de pensar e dizer (sobre), ou até mesratirésobre) esse sujeito, utilizando os
termos que envolveram a proposta de formacéo degsares.

O primeiro lugar em que o aluno foi colocado noculiso, compreendido com a

leitura do conjunto de enunciados dos professoaesstdola, relaciona-se com a etapa de

> O conceito de pesquisador-coletivo proposta petoraé ligado a ja referida nogédo de grupo-sujeito
pesquisa, trabalhada por Félix Guattari em consiigho ao grupo sujeitado. Nessa perspectiva, megujeito
questiona a idéia de hierarquizacdo e se esforeagraum controle sobre sua propria conduta, enquagrupo
sujeitado se acomoda as hierarquias sugeridas ytowmsogrupos. (Cf.. GUATTARI, FélixMicropolitica:
cartografias do desejo. Petrépolis - RJ: Vozes31)99

%8 Os enunciados dos professores da escola ser&@eafa@os em italico.
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diagndstico da pesquisa, quando o grupo-figurardiegsores se encontrava em um periodo
de “estabelecer uma representacdo estavel do @soalar’, nos termos utilizados pelos
pesquisadores da universidade. As discussdes eatadas sobretudo pelos dados obtidos
com o questionario sobre o “Clima Escolar” aplicads alunos. Em relacdo ao olhar sobre o
aluno, o grupo, de modo geral, parecia vé-lo comablpma, e 0 jovem, por tras dessa
categoria, ndo era levado em conta. Quando se tigta, de jovem, trabalha-se com o
conceito, proposto por Sposito (2003, p. 10), “deentude em seu sentido plural —
juventudes -, em virtude da diversidade de situagbestenciais que afetam os individuos
nessa etapa do ciclo da vida’. Considera-se queul@iphitidade de experiéncias juvenis,
caracterizadas por transformacgodes, rupturas, tasfiescolhas e ambigulidades, € a condicao
principal para pensarmos nessa categoria hoje (ABBA 1994). O conceito de
“juventudes”, portanto, comporta diversidade, naliciee em que reconhece as varias formas
possiveis de entrada no mundo adulto.

A visdo dos professores, no entanto, em um primegar observado, desconsiderava
tais experiéncias e definia os alunos como pessmdsntas, sem limites, pois seriam
brutalizadas pelo contexto em que vivem; nessaur@gtancias, a escola se apresentaria
apenas como uma alternativa de lazer, ou seja, 3pace de convivéncia que eles nao
encontrariam em outro lugar. Para os professpasfalta de espagcos de convivéncia, e de
lazer, nos bairros periféricos onde moram, os akipoocuram esse lazer na escada@ pela
falta de opcOes de lazer e convivéncia nos baimoede moram que o0s jovens se tornam
violentos.Os alunos, “indisciplinados” e “violentos”, eranstes de maneira estigmatizada,
sem interesse em aprender. Esse ponto de vistactame conseqiéncia propostas de se
trabalhar com turmas homogéneas, separando osegaentou nao teriam “vontade de
estudar”. Embora para os professores nem todosuossafossem desinteressados, afinal,
seriam sempre “0S mesmos”, esse pequeno grupobsessaia aos demais, gerando uma
postura imobilista e circular no discurso. Paraposfessores, o que impediria 0 bom
andamento das aulas seria a falta de pré-requisiizs ingressarem na escola, ligados aos
conteudos disciplinares e a grande discrepanciaodbecimentos e de interesse entre 0s
alunos.

As concepcdes dos professores sobre o sentidacdia @@ra os jovens demonstraram
certo imobilismo; apesar disso, elas ndo se mastraristalizadas. Torna-se, entdo, possivel,
ainda com relacdo a esse lugar que os alunos @mpar discurso, indicar pontos em que a
discussédo oferecia margem para problematizacfeandqu os professores apontavam

consequéncias em decorréncia de o aluno ser “valem suas relagdes, ja que ndo haveria
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a mesma percepcao sobre o que seria um ato viglandoprofessores e alunos. Segundo o0s
professorespcorre a banalizacdo da violéncia — ¢evens sO consideram violéncia a
agressao fisica e ndo a verbal -, muitas vezesagéessivos, agem de maneira violenta e nem
percebemA hipotese que surgiu € de que o aluno teriargaltiferentes, e a explicacdo que
aparece € que se vivam um mundo diferente do mundo do aluno, e talvemeoos
professores pensarglie é agressividade, para o aluno nadssim, formulou-se o problema
do hiato entre a percepcéao, o repertorio e as &dpexs dos alunos e dos professofasm
essa abertura, passou-se a interpretar as atitlcdealunos como uma espécie de sinal e,
conforme os préprios professoresaluno quer chamar a atencao do professor, mosjte

ele existe.

Um deslocamento a ser descrito, em relacdo a untamga de lugar do aluno no
discurso dos professores, corresponde ao periodtisdessdo mais denso. Em relacdo as
etapas da pesquisa, os professores reformulavearteulavam seus projetos de intervengéo,
buscando maior aproximacdo com a prépria tematiahjetivos gerais da pesquisa-a¢do. O
enfoque problematizador diante das questdes, 0 quaturava resolver assuntos
controversos, foi ganhando forca e consisténcrajsassim possivel perceber também uma
maior implicacdo e compromisso deles diante doslgnoas que levantavam.

A partir do questionamento daquilo que o aluno iQuetizer com o0 seu
comportamento, foram feitas algumas reflexdes itaptes. Pode-se destacar, por exemplo, o
debate a respeito do Ensino Médio, com suas funebasibuicdes especificas. Visando
compreender esse contexto, o grupo entabulou d@esssobre as indefinicbes dessa
modalidade de ensino e sobre a possivel faltamt@es desse periodo de atividades para o
aluno. Esse debate girou em torno da idéia deocqalano possui um comportamento novo, €
encaminhado para fazer o Ensino Médio, mas néo safpge fazer com o Ensino Médio. A
escola ndo corresponde com o aluno at{mlseria]preciso discutir o que € este aluno real
Os enunciados sugerem uma mudanca no que se deferaparacao entre real e ideal. Com
isso, os professores levantaram a hip6tese de apisdberes” construidos na escola ja nédo
garantiriam para o jovem um futuro trabalho, empyem mesmo o0 acesso a universidade.
Uma fala marcante é de qoeue fazia el§o aluno]estudar era que ele teria trabalho, agora
nao tem mais certeza de nada.

Os enunciados também compdem um quadro que podwaringdma auséncia de
clareza quanto aos rumos a serem seguidos, e sapmeg contradicdo que atinge a escola na
sua relacado com a sociedade. Os professores di@amnsaber mais 0 que, Como, ou por que

ensinar. Para o gruptpda essa discussao esta por detras do verdadéietieo da escola,
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gue é educar. Onde esta o ponto principal da esqola ela ndo esta cumprineldSeria
preciso, entag]discutir o principal ponto, que é o conhecimermm isso, o debate foi
centrado na tentativa de conhecer e compreendeno para buscar sentidos, buscar a razao
de ser da escola. Nesse movimento, tiveram em @rdastacaram a questdo da dificil
relacdo do aluno com o mundo do trabalho. De aceomio as discussdes ocorridas, 0S
professores afirmaram gaequestdo atual do Ensino Médio é que os alunosesé@o mais
interessados em prestar o vestibular como ha algumus atras, mas eles estdo preocupados
em acabar a escola e “cair na vida” para trabalhdor isso, o desafio do professor agora
[seria] maior, [pois teria] que envolver o aluno por meio de fatos da reakd&ddar o
contetdo dentro destes fatos.

O debate modificou significativamente quando ses@as compreender o aluno de
maneira menos idealizada, ja que foram feitasx@dle acerca de problemas concretos que
atravessam a vida desse sujeito. O jovem por a&satkgoria aluno surgiu, entédo, de forma
mais consistente no discurso. A partir de suasrépeas em sala de aula, o grupo comecou
a apresentar alternativas para envolver o alunmateeira que o conhecimento trabalhado na
escola tivesse alguma razdo de ser. Esse moviréeimiportante, pois indica a progressiva
implicacdo nas dificuldades que permeiam o procedsoativo, - mediante a reflexdo sobre a
propria pratica no contexto de trabalho, - de awardm os pressupostos de formacédo da
pesquisa-acdo, ligados, por sua vez, as atuaiscypagdes na area de formacdo de
professores no interior do campo educacional. At§eda conexao entre 0 que se ensina e a
vida cotidiana € uma das expectativas trazidasg@rdiscutida pelo grupo que, por sua vez,
propde também a necessidade de repensar a rela#cd@mfessor e aluno para que se criem
vinculos de confianca e envolvimento. Nesse powow, professores, de igual modo,
expressaram interesse em compreender por quela ss@presentaria como opc¢ao de lazer e
diversdo, enquanto sua dimenséo relacionada coaber snstitucionalizado se encontraria
tdo distante do interesse do jovem, retomandoensgmdo o proprio discurso.

Percebe-se, ainda, que o grupo de professoresupassborizar a importancia de criar
espaco para o aluno se colocar, mas, a0 mesmo te&igpencontrava maneiras de estender
essa idéia para o cotidiano, demonstrando, por des@raticas discursivas, certa dificuldade
em articular pensamento e acdo no exercicio dandi@céOs professores indicavam que o
dia-a-dia[do professorg muito corrido e fica muito dificil fazer um digb constante com o
aluno, pois essa interacdo muitas vezes acabagmar o tempo qufteriam parajpassar o
conteudo da matéridd grande numero de alunos por sala era o probleswgracorrente nas

discussbes sobre as dificuldades para a interagédi@ogo com eles. Essas consideracdes
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em torno das condi¢Bes concretas de trabalho reméetiorma precarizada como ocorreu a
expansdo do acesso a escola, sem a devida e mecegsalidade; isto é, sem a
correspondente ampliacdo de recursos e suportdarfiigntais, questao que nao pode ser aqui
explorada com a profundidade merecida.

De gualguer maneira, esse deslocamento descritcaroan significativo movimento
do olhar dos professores sobre os alunos, no sedédeconhecé-los como jovens que se
encontram em um momento delicado de escolhas esddésci vivenciando complicados
processos num contexto desafiador. Em alguns pdotaiesconstruido o aluno idealizado
como alguém que ja vem preparado e com 0s “prégiemgl necessarios para se adaptar as
propostas escolares; em outros pontos, esse mdanmw fai, possivelmente, re-idealizado
numa operacéo de substituicdo, especialmente ahstassao sobre a atual relacdo do jovem
com o mundo do trabalho. A problematica desenvalesteve relacionada com a contradicéo
apontada pelos professores de gueando todos, toda a populacdo, esta na escola, est
perdeu seu sentido; sua importancia se esvafimuprofessores se perguntavam, entdo, a
respeito do que deveria ser ensinado na escolaepsed'novo” jovem que habita uma “nova”
configuracao social.

Outro deslocamento observado corresponde a etapesdaisa na qual os projetos de
intervencdo dos professores ja estavam sendo itaplam e acompanhados pelos
pesquisadores; desse modo, as reunides dos grepoefdssores se configuraram como uma
oportunidade para relatos e discussdo de expeagmcipara a proposicdo de alternativas
diante das questbes debatidas. Nessa circunstémiagconhecer o multiplo contexto
relacional em que se encontram o0s alunos, o gexantou a hipotese de que os problemas
escolares poderiam estar relacionados cdalta de perspectiva do jovem com relagdo ao
seu futuro.O discurso que apontava o aluno como alguém *“violepois brutalizado pelo
meio, foi substituido quando o seu comportamenssqaa ser percebido como uma forma
de sinalizar, ou como um sintoma de que algo neEvaHem. Mais um movimento péde ser
percebido, entdo, no instante em que os professeresam interpretacdes sobre o que esse
aluno queria sinalizar, que, talvez, traziam inglies de uma falta de perspectivas do jovem
quanto ao futuro. Segundo os professaveaiino ndo sabe mais como agir, nabe o que
quer.

Sob essa perspectiva, por conseguinte, os proéssadmitiam que trabalhavam com
uma situacdo em que a diversidade estava forterpesdente, pois tinham diferentes alunos,
com diferentes pontos de vista, expectativas eeasses. De acordo com os professooes,

grupo é muito diferente, pois tem alunos que quevestibular, querem estudar, e tem
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agueles que nao querem nadaiante da percepcdo objetiva da nocédo de “juvdEHy
propuseram-se a escutar seus alunos, como se ppoeedder das seguintes afirmaca@es:
mais importante ndo é conhecer individualmente, éndandamental para os professores
tentarem entender a juventude, quem € o joWwds ndo conhecemos nossos alunos, nao
escutamos o que eles querem nos dif@o sabemos o que os jovens de hoje em dia esperam
da escola, querem do estudo, se é uma profisskatdio, um preparo para o vestibular ou se

é um fim em si mesm& possivel que a disponibilidade dos professpas a escuta
estivesse ligada a prépria experiéncia de teremesdutados por parte dos pesquisadores da
universidade no transcorrer da pesquisa-acao.

O grupo buscou compreender a idéia de que os akfimopvens que aprendem e que
desenvolvem relagcGes e experiéncias sociais tanidm@nda escola, isto €, que também tém
saberes a serem valorizados e reconhecidos emesgidos amplo. De acordo com o0s
professores, 0s alungassaram a aprender na vida, nos bairros, em reaside grupos de
bairro, de teatro, em diversas atividades fora daaa Nesse sentido, em relagao ao lazer,
tornam-se perceptiveis os deslocamentos do ollwapriseiro lugar que foi descrito para os
alunos no discurso, os professores os criticavanvg@@m a escola apenas como opc¢ao de
lazer; em um deslocamento observado, eles passasanperguntar as razdes que fazem com
gue apenas essa dimensdo seja privilegiada, e, @oimo deslocamento apontado,
problematizaram a questao e se aproximaram doalabajual a escola aparece como espaco
coletivo de relacdes, valorizando-se a dimenséasodebilidade na vida do jovem. A noc¢ao
de que o jovem ndo vai a escola para estudar, peasms para se divertir, € recolocada na
discussdo numa operagdo de substituicdo de idBiakalhou-se com a nocdo de que, de
modo geral, os alunos tém interesse na dimens&mwmitecimento escolar, mas sem que a
escola deixe de ser importang@ara o convivio social, para fazer amigos, namoprar
conversar..., pois a vida acontece sim na escataoccoonvivio e vivéncia social

Nessa tendéncia observada no discurso, o grupideosanga que o problen@aque os
professores ignoram 0s alunos, como jovens quesdbares, vivéncias e estdo cheios de
incerteza viam os alunos, mas ndo percebiam quem estarigrgmdessa categoria, quem
seriaaquele sujeitoE ainda levada em conta a idéia de um espacoogakem se expressar
no ambito da proposta dos espacos de criagdo dzuipaesacao, pois 0s professores
afirmavam queos alunos precisam de espaco para se cologasim como em um dos
deslocamentos anteriormente descritos, admitiraenegga tarefa ndo parecia ser facil e, de
novo, assumiram suas dificuldadesio estamos acostumados a ouvir, a compreender, a

dividir. Quando ouvimos alguma coisa dos alunos sabemos o que fazer com o que
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ouvimos. O ouvir causa uma sensibilizacdo da relggéfessor aluno que nos professores
tentamos evitar a todo 0 momento, parece que temeo® de sabeA diferenca de geracdes
entre o mundo do adulto e 0 do jovem, que aparem@d germe para problematizar o debate
no primeiro deslocamento apresentado, € mencigoelda professores como uma das razdes
da acima explicitada dificuldade, no sentido de daléaria interacdo entre estes dois
universos,ou mesmo,uma instrumentalizacdo para os professores trad&@m com o0s
jovens

O fato de assumirem alguns dos obstaculos a sevperaslos, fez com que o
movimento do grupo se fortalecesse, pois o trabalhser realizado ganhou dimenséo
concreta, real e ndo idealizada, ou, talvez, umeeisao re-idealizada. A implicacdo dos
professores nos problemas que enfrentavam na egaalaou existéncia no discurso; no
entanto, um outro ideal talvez tenha sido deseidmlvde maneira a aproximar 0sS
pressupostos da pesquisa-a¢do com o trabalhoasaiidA tarefa ndo parecia facil, mas as
inquietagbes diminuiram quando uma das propostas sgudestacaram no conjunto de
enunciados selecionados foi a de que o préprio mewio de escutar o jovem, reconhecendo
seus saberes, habilidades e competéncias dives@eria contribuir para eles encontrarem
sentidos na escola. Assim, apareceram caminho®opra formulados e experimentados por
meio dos projetos de intervencéo, enquanto esgigosacao, onde se procurou colocar em
pratica, ou reverter em ac¢fes, a idéia da escotplicada com o reconhecimento da
diversidade na escola. Uma das alternativas, rsesglo, referia-se a proposta de elaborar e
construir projetos e desenvolver atividades em wtanj com os alunos. Outra sugestao
apresentada relacionava-se com a busca pelo toatb@lforma diversificada, com o intuito de
aproximar o conhecimento e os saberes escolaremiderso do aluno que os professores
tentavam compreender, isto €, aproximar o conte8dolar da realidade do jovem. Também
foi discutida a possibilidade de flexibilizar a rea de avaliar 0 processo de ensino e
aprendizagem, uma questdo complexa e central gussnplensa em processo educativo.

Para sintetizar os deslocamentos que indicam aafeomo o discurso dos professores
se movimentou, pode-se articula-los ao que os msdpres da universidade consideraram as
preocupacdes centrais que marcaram 0 periodo dasdéo referente a implantacdo dos
projetos de intervencéo dos professores. Essasypacdes indicadas quando da descricéo
da pesquisa-acdo, constituiram as pautas e as idasrdas reunides dos grupos de
professores na busca por uma relacdo horizontphrria. Uma delas é a consolidacao da
atitude de refletir sobre a préatica pedagdgica daaina sistematica e coletiva, perguntando-

se sobre o sentido das condutas dos alunos e amprEprias, num movimento que implica a
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andlise das situacdes cotidianas. Outra preocupaf@i@-se a aproximagdo dos professores
frente ao universo dos alunos, de modo a redubiato entre suas proprias percepcdes e as
dos jovens. Por fim, destaca-se uma outra preoéopatativa a superacao da idéia de que o
nao-dominio dos conteddos e habilidades exigidomocpré-requisitos pelos programas
escolares é um obstaculo ao ensino e a aprendizdgeorecendo a criagdo de novos
repertérios para lidar com a diversidade dos alenosala de aula.

Com a articulagdo sugerida, pode-se interpretar gsiesentidos atribuidos a
diversidade na escola tendiam para um movimentgrdblematizacdo de um discurso
homogeneizador a respeito do publico escolar. @udi® homogeneizador refere-se a
tendéncia de privilegiar o que é homogéneo, nunsaebde um padréo ideal; essa busca, de
sua parte, revela um desconhecimento e uma falt@pleeacdo da diversidade existente no
espaco pedagogico. Com o discurso homogeneizaddiferenca pode transformar-se em
desigualdade e marcar trajetérias e identidadescbDalo com, 0s pressupostos da pesquisa-
acao expostos acima, este tipo de discurso estdaidionado com a dificuldade de conciliar a
transmissdo de saberes e valores, que apontana paigersalizacdo, com um compromisso
com a formacédo da pessoa que, por sua vez, temdeapsingularidade ou a diversidade.
Embora ndo se possa afirmar que tal compromissatsa efetivado na pratica, ao menos
esteve fortemente presente no debate do gruposdgiipa-acao; ainda que tal debate tenha
sido permeado por diferengas, conflitos, contraglig@® tenha encontrado possibilidades e

impossibilidades criticas de existéncia.

4.3. OLHANDO MAIS DE PERTO

Com a leitura acima apresentada do conjunto dastreg das reunides dos grupos de
professores de todo o periodo da pesquisa-acamh@er-se alguns movimentos e tendéncias
no debate do grupo. Com essa percep¢ao, assumese lgitura realizada ja esta, sendo
obrigada, pelo menos orientada por esquemas iptatimos, e por isso, a partir da analise
dos registros dispostos, constréi-se “um pontoista gobre um ponto de vista”, na expressao
de Bourdieu (2003). Com o0 espaco de enunciacao iscurdo criado no ambito da
experiéncia de pesquisa-acdo, produziram-se nusgtipentidos a respeito da questdo da
diversidade que foram compreendidos em determinadeslocamentos discursivos.

Retomando a discussdo a respeito das lutas trayaatas dar sentido as experiéncias
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humanas, - que transformam as trocas lingUisticasetacoes atravessadas por relacbes de
poder, - remete-se a idéia de que é importantddemas que, quando se fala, se esta sempre a
nao dizer, pois o discurso fala sobre alguns agpe&ctala sobre outros.

Sair do plano do enunciado e passar propriamemge@abjeto discursivo, implica a
perda da ilusdo da autonomia do sujeito falanteapacidade do locutor, aquele que produz
um ato de linguagem em uma relagdo de comunicdedge colocar como sujeito, esta ligada
a realidade da subjetividade humana (BENVENISTE,0520 atravessada pela
imprevisibilidade do acontecimento. Assim, o trabatom a condicdo de sujeito, marcado
pela emergéncia da subjetividade e da diferengmereque as interpretagcdes do discurso
sejam feitas de modo a ir além da superficie. Aek que a primeira leitura do conjunto
dos enunciados buscou, no plano da superficie,esl@® no contetdo do discurso que
apontavam alguma movimentacao. A partir desse ppottanto, considera-se necessario um
tratamento que questione o que parece evidentenaedo a producado discursiva de outra
perspectiva. Seguindo um primeiro olhar com um@arigeral, convém buscar um recorte,
dessa vez nao s6 dos enunciados produzidos pealfesgores da escola, como também do
que foi produzido por parte dos pesquisadores tensidade.

Os enunciados selecionados fazem parte de didksjabelecidos entre o grupo de
professores da universidade e o grupo da escotacdAseguinte, as imagens que podem ser
percebidas pela tentativa de leitura das entredirhpercepcdo das estratégias do dizer dos
professores da escola seguramente se relacionara darer dos professores da universidade,
além de outras relacOes exteriores ligadas ao caupoacional. Ao se fazer uma distincéo
entre o discurso dos professores da universidadlaliscurso dos professores da escola, a
andlise tem por base as diferencas de posicfes esses grupos, tanto no interior da
pesquisa-acao, - ja que, mesmo partindo de umardtnacal, € o pesquisador que inicia o
jogo e estabelece suas regras -, como no campduwtagio de modo geral, - que sugere
determinadas hierarquias ja apontadas quanto augfiodcientifica sobre formacdo de
professores -, considerando, assim, os possiwate®flos lugares, a partir dos quais cada um
fala na producéo das praticas discursivas analsada

A distincdo entre o discurso dos professores daetsidade e o da escola pode
contribuir para compreender o processo de reflegdproducdo de sentidos sobre a
diversidade no interior da pesquisa-acdo, uma wez gonforme citado anteriormente, as
palavras mudam de sentido de acordo com as posiedgeles que a empregam. Por isso é
que se faz importante analisar um discurso comaeexio e referi-lo ao conjunto de discursos

possiveis, a partir de um estado definido das ¢éedide producdo. Desse modo, entende-se
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que as diversas formacdes imagindrias enunciadagjue foi instituido e representado, -

resultam de processos discursivos anteriores, woerfdoi apontado no caso mesmo da
proposta da pesquisa-acdo com seus pressuposteto@oiogia em relacédo a area a qual se
remete, bem como das praticas discursivas produinidsse contexto, influenciadas por tais
elementos, além de outras referéncias que alilaram, como os textos tedricos lidos pelo

grupo por sugestdo dos pesquisadores, por exeimplo

Dessas consideracfes, depreende-se a nocao de diseurso, portanto, € sempre
atravessada pelo “ja ouvido” e o “ja dito”, ligarsl® as circunstancias das praticas
discursivas ao seu processo de producao. Confoécteebx (1993), apenas uma investigacao
sociolégica poderia revelar a dindmica desse jogo @ verificacdo da ligacdo entre as
relacdes de forca e as relacdes de sentido quarsidestam numa situacdo. Com esse alerta,
volta-se a referéncia que articula saber e podespaco de producéo do discurso, que passa
a ser compreendido como campo de disputas e retadas, as quais organizam, selecionam,
excluem e interditam as possibilidades das relasigedicativas entre os sujeitos.

No caso da andlise que se empreende com o pressmaého, sobre a producédo do
discurso no ambito de uma experiéncia de pesqgiEa-ainteressa apresentar aqui a
contribuicdo de Bourdieu (2003) no que sugere quela que a relagdo de pesquisa se
distinga da maioria das trocas da existéncia comalancontinua sendo uma relagao social
que exerce efeitos sobre os resultados possiveign&dise de uma relacdo de pesquisa
enquanto relacdo social precisa vincular a reladgidorcas que se estabelecem entre as
competéncias linguisticas e sociais dos locutoaeticppantes da pesquisa, que determinam o
valor do discurso, observando que “nem todo munddepafirmar qualquer coisa”
(BOURDIEU, 1996, p. 61). Tal perspectiva remeteamente a observacao da problemética
da autoridade e legitimidade do discurso no queeme ao lugar de cada um no espaco
social.

Ainda sobre as vozes “autorizadas”, BARTHES (197/&,8) adverte que o poder esta
presente nos mais finos mecanismos do intercanoigialssendo que “esse objeto em que se
inscreve o poder, desde toda eternidade humandinguagem — ou, para ser mais preciso,
sua expressao obrigatoria: a lingua”. Na mesma lipara Foucault (2005), qualquer um nao

pode falar qualquer coisa de qualquer lugar, e @ssedimento de interdicdo diz respeito ao

¥ Embora ndo se pretenda confrontar as praticasirdisas analisadas neste trabalho com tais textper
conta do foco nos enunciados dos professores ddaesm relacdo aos enunciados dos pesquisadores da
universidade, - para possiveis continuidades disan& interessante, ao menos, indicar a listaref@séncias
bibliograficas do programa de estudo e reflexdsidaddos grupos de professores da pesquisa-ac@osayu
encontra no Apéndice E.
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processo de controle, selecdo, organizagéo e nbdigfo do discurso, que tem por fungéo
“‘dominar” e esquivar sua materialidade, revelangorglagdo com o poder.

Em sintese, o discurso é aquilo pelo que se lwwamddo que as formacdes
discursivas, que se referem as possibilidades der dio interior do discurso, desvelam
imagens que ora nos dobram, ora fazemos dobram nelacdo de forgas que provoca certos
deslocamentos. Nesse processo, uma série de gisisatémecanismos de antecipagdo das
representacdes do receptor, utilizadas pelo sugeitee colocar no lugar do outro, regula a
argumentacao, de tal forma, segundo Orlandi (2p039), “que o sujeito dird de um modo,
ou de outro, segundo o efeito que pensa produzisa@amouvinte”. Como uma estratégia de
antecipacdo de possiveis sancdes, a censura adi@op auto-censura restringe 0 acesso a
expressao e a forma do discurso, e aponta ao agejte pode ou néo ser dito (BOURDIEU,
1996).

Com isso, cabe outra tentativa de interpretacaaldstocamentos sobre a diversidade
observados e discutidos no subitem anterior nosqueferiu a produgdo discursiva por parte
dos professores da escola. Antes do novo recortendeciados deste grupo, buscar-se-a
agora apresentar quais as representacfes, ou nasseuncepcoes, acerca do conceito de
diversidade que foram trabalhadas pela equipe deersidade no decorrer do processo de
pesquisa. A partir desse tracado, propde-se demarcdiscurso dos pesquisadores da
universidade como um discurso que pode estar mgeroride atos novos de fala, que os
retomam, transformam-no ou falam deles (FOUCAULJDS) e, nesse caso, pode estar na
origem do que foi produzido pelos professores dalasio ponto de vista discursivo. Segue,
entdo, a retomada do pressuposto da diversidageopasta de pesquisa-a¢dao, segundo o
ponto de vista dos professores da universidadeaeequipe, a partir dos ja mencionados

relatérios do proces&d

Pensar a diversidade nas escolas brasileiras sigmipensar em desigualdades, em
relacbes de poder presentes na sociedade comodondae séo reproduzidas e recriadas —
com elementos préprios — no interior das escola® Be trata apenas de especificidades,
mas de relacdes que, a partir das diferencas, dégem a hierarquias, com as quais a
escola esta implicada. Assim, a gestdo da divedgdaonduz ndo somente a seu
reconhecimento, mas a gestdo de subalternidadese@mhecimento (e enfrentamento) de

desigualdades presentes no contexto social e roonidos espacos pedagogicos.

%0 A sintese do texto da equipe da universidade posiw da diversidade também sera apresentadaiken.it
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Ao considerarmos a diversidade, cabe ressaltar dpyaemos levar em conta aquela
que € propria a cada sujeito e se sobrepbe as taraticas decorrentes das relacdes de
género, classe social, raca ou de necessidadesiespd\esta abordagem, o sujeito é visto
no paradigma universalidade/diversidade, como psdp@or Jean Biarnes (1999, p. 337).

Para a conceituagao deste paradigma, deve-se cersidue:

[...] cada ser humano, ainda que portador de lemvarsais e de signos de
pertencimento a diferentes grupos culturais, é g&amlum ser Unico: mas o
gue o torna um ser Unico ndo sao as diferencasogistinguem,(...) € sim o
fato de que ele é SUJEITO.(...) Ser sujeito é goaedadquire um grau de
autonomia cada vez maior em relacdo as restric@emeio para construir
sua prépria historia.

Como decorréncia, ser sujeito ndo € um estado, énam processo, que se da na tenséo
permanente entre a singularidade ou diversidadeuaiversalidade.

A escola, como agéncia socializadora, estd comptidenecom a transmissédo de
saberes, de saber-fazer, de saber ser e de oustloses culturais, o que aponta para a
universalizacdo. Contudo, por esta mesma funcéd, esmprometida com a formacdo da
pessoa, 0 que aponta para a singularidade. O cangimento institucional implicito na
vertente universalizadora da funcdo da escola temgwivilegiar aquilo que é homogéneo
nos comportamentos, enaltecendo caracteristicasoguwergem para o padrdao de aluno
ideal. Se, por um lado, reconhecemos que certotr@ggmento institucional € inevitavel,
por outro ndo podemos admitir que ele se dé a pdat@bafar' a singularidade dos sujeitos
ou de valorizar caracteristicas proprias a grupasrdnantes. Vemos neste 'abafamento’ dos
sujeitos mais um possivel fator desencadeador déEndgia. Também ndo é apenas a
transposicao, para dentro das relacbes escolaregjifrencas e desigualdades presentes na
sociedade como um todo, mas também sua recriag&omnarcos do sucesso ou fracasso em
desempenhar o oficio de aluno e sair-se bem ndaedeor isso, esse quadro de diversidades
precisa ser descrito e compreendido dentro dos gspgedagdgicos, a partir de seu
cotidiano e das relacdes que ali se estabelecem.

Uma forma pela qual este projeto de pesquisa-agéoedita ser possivel viabilizar
uma melhor gestdo da violéncia €, portanto, atradés respeito e da promocédo da
diversidade como fonte de riqueza humana. A aci@matva pode tornar-se mais rica e
plural na medida em que reconhece e fortalece ardidade dos sujeitos, portadores de
olhares e representacdes préprias. Ou seja, a pgamoda diversidade como forma
enriquecedora de praticas inovadoras da relacadessor aluno, aluno e conhecimento e do

jovem com a escola.
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Depois de uma série de encaminhamentos de ordes prética da pesquisa-agdo
estudada, bem como a reformulagéo e a articulag@oajetos de intervencao dos professores
da escola, a equipe de pesquisadores da univezsidadacordo com seus relatérios de
trabalho, julgou importante pontuar e amarrar ausisdo sobre a questao da diversidade nos
termos colocados acima. Trata-se de um momentouenos dois grupos que envolviam o0s
professores sistematicamente ligados ao procesgestpiisa encontravam-se num patamar
proximo de discussdo, no que corresponde ao estudeflexdo tedrica proposto pelos
pesquisadores da universidade, no sentido de seni@msposturas mais claras diante das
problematicas trabalhadas.

Com isso, o0s pesquisadores da universidade prepatana pauta de reunido a partir
da selecdo de enunciados dos professores da estounides anteriores, nas quais imagens
da diversidade apareci@mDe acordo com o que foi registrado nas reuniéige @ equipe de
pesquisa da universidade, a proposta era que fsspooes da escola trabalhassem com os
trechos selecionados, no sentido de pensar nagappés desses enunciados em sua pratica
cotidiana; em outras palavras, propds-se refletever o proprio dizer, trazendo o bastidor
para a esfera publica do debate, e pensando ovibbderento dos projetos de intervencdo no
ambito da pesquisa a partir dessas reflexdes. Alénsonjunto de enunciados escolhidos
pelos pesquisadores da universidade e apreserdadgwofessores da escola para reflexao,
procurar-se-a apresentar uma selecdo de enungaaihszidos no ambito das reunifes que
foram realizadas a partir dessa pauta, como sesestiotdiramentos dos primeiros enunciados.
Nessas reunides, o0s professores discutiram o0s iedoscpropostos primeiramente em
pequenos grupos, e depois socializaram as quefiastadas no grupo maflr Os
enunciados apresentados pelos pesquisadores darsitde sdo apresentados, a seguir,

acompanhados da selecdo de enunciados que se i@deadohas discussdes do grupo maior.

1-) [...] temos que destacar a beleza da diversid&eos alunos fossem perfeitos, iguais a
nossa idealizacdo, seria tudo muito chato. Muiteges o pior aluno é o que trds mais
riqguezas. Costumo dizer que cada um tem uma culkuas diferencas entre todos € a maior

riqueza.

®1 Segundo os relatérios examinados, alguns memhaosqdipe da universidade procederam a leitura dos
registros das reuni6es com os professores da epaoéaa selecdo de enunciados que abordassem, sobre
diferentes angulos, a questédo da diversidade mdaesc

%2 As reunides dos grupos de professores na pesagégg-que tiveram como pauta os recortes de emloscia
produzidos anteriormente pelos préprios grupos @mot da problematica da diversidade na escolapfora
realizadas em 19 e 26 de maio de 2003.
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“Devemos estar atentos para nao estigmatizar asslu

“Beleza? Um aluno muito inteligente, falta muitos Auas questfes dizem respeito as

primeiras aulas. Nao é possivel ter uma visdo mgésenao vira adversidade.”

“Se todos fossem idénticos, seria tudo chato. Adgeneidade néo existe.”

“Alguns alunos brilhantes ja me deram problemastam Eu tinha um aluno que nas provas
s6 colocava as respostas, nao registrava o raitio€lapois ele queria que eu revisse a nota.

Como eu vou saber se na hora da prova ele fezaaseeinio?”

“A diversidade néo pode ser fetichizada, ndo pade um discurso tipo panacéia como o do

[na época, secretério estadual de educacgéo] Chalita

2-) A diversidade deve ser positiva e bem vinda, gstdeve ser colocada como uma forma

de valorizar o individuo, deve ser valorizada.

“Do jeito como gostariamos, sdo poucos. A genteatrea no Ensino Médio no nivel de

Ensino Fundamental... Nao adianta reclamar.”

3-) O desnivel do conhecimento entre alunos é grifantesse resultado € consequéncia da
vida familiar que o aluno tem. Todos sdo capazes, t®mos que admitir que a “cabeca” de
um filho de um marreteiro, cameldé ou engraxateAsdiferente da de um filho de um

advogado, economista ou empresario.

“Nés professores temos que pensar que aquelarerigtie sé atrapalha a aula pode, num

outro ambiente, construir uma outra relacéo eteedssar pela escola.”

4-) Aqui no Brasil ndo acontece a exclusdo da divadad Isso € uma condicdo normal,
existem 0s ricos e 0s pobres. Mas o sistema dal Bidapossibilidade para que o aluno que
se esforce consiga entrar em boas faculdades, o@gs@s espacos.
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5-) Eu fico pensando nos alunos e vejo que nds pafessHao conseguimos ver a utilidade
de cada um, todos fazem parte de um todo. Os patwess que a gente possa imaginar com

certeza tem sua utilidade para a sociedade, pai@do.

“Cada um tem uma funcédo. Para alguma coisa ele.sefh, eu ndo gostei dessa frase.”

“O que é o pior? Em alguns casos eu, francamedateme envolvo. Por exemplo, com o cara

gue me xinga.”

“Esse aluno, nessa posicao, se estiver isoladente gpode até ignorar. Mas depois de um

tempo ele pode contaminar o grupo.”

“Tem uns alunos gque eu nunca vou querer descadmta.h

“A dificuldade maior é classificar a diversidade ama classe. A gente as vezes acha que é
comportamento, e as vezes, nao € isso. A genturétar que ndo discute. A gente constroi
um perfil do aluno em cima daquilo. No final do an¥océ percebe que o rétulo dado no

inicio do ano foi falso, e ele permaneceu.”

6-) Eu acho interessante destacar que a diversidadeesbespaco para se manifestar na
escola publica, pois na particular se vocé nédo sgquadrar vocé é expulso da escola, ndo

guerem nem saber.

“Esta frase n0s achamos “nada a ver”, pois a doexle se mostra em qualquer grupo, em
qualquer escola. Também pensamos que numa esatieulpa devido ao pagamento de
mensalidade os alunos sao ainda mais diversos,u@otgm condicdes econdmicas

diferentes.”

“Eu fico preocupada porque a tendéncia geral daangidle estar sempre evidenciando que o
problema esta em unir os diferentes, pois sempreaimrejudicar o outro. Eu acho que isso
se deve a tendéncia dos EUA que a midia tenta sepnppagar para todos dizendo que é o

melhor jeito.”
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“Um exemplo desta colocagdo da midia a favor darsgfo dos diferentes ndés podemos ver
nas discussdes que jA comecaram e sO vao aumergspaato das cotas nas universidades
publicas. Para mim isto s6 vai adiar o preconceito,vez de estar no acesso as universidades
vai estar na saida, eu acho que véo plantar unguipasdizendo que os alunos que se
beneficiaram das cotas sdo menos capazes queros eujue sO entraram na universidade

por causa das cotas.”

“A diferenca de conhecimento que a frase traz sdepser aceita se esta se referir ao
conhecimento programatico, pois com certeza confeto de vida se tem mais nas

periferias do que nas mansodes.”

“Acho que o principal problema da frase é que elzegaliza demais tudo.”

7-) Eu acho que a diversidade ndo é um problema eusia constatacdo: a de que todos
somos diferentes. Nao entendo as diferencas estmaijeitos que freqiientam a escola, que

vivenciam o dia-dia da escola, como um problemaiem

“Nos discutimos e entendemos a diversidade comomgadie paradigma para a escola e seu
sentido pedagdgico. Quanto a frase, n0s ndo achgueobasta constatar que a diversidade
existe e ndo é um problema. Mas deve-se fazer afgp pode ser entendida como natural,
pois isto pode levar a uma acomodacédo, ndo seai@a. IDevemos ter a diversidade como
riqueza na pratica cotidiana, transformando-a entefale inspiracdo e acdo da prética
pedagogica.”

“Sera que podemos falar de diversidade positivi@ersidade negativa?”

8-) Eu sou mais trabalhar a matematifp que questbes da diversidadefelacdo do aluno

com o conhecimento.

“N6s achamos que a diversidade deve ser trabalbenigpre, e ela deixa explicita que o
professor que diz que sé gosta de trabalhar cosuaenteludo, na verdade esta querendo

uma desculpa para poder colocar o fracasso deakewss nas costas deles mesmos.”
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9-) A nossa posi¢do em relacao a diversidade € o remmento de que ela, de fato, € muito
importante, mas na hora da préatica ndo sabemog kdan o diferente. A questéo que eu faco
€: sera que realmente estamos convencidos de dieisidade € um ganho, ou sera que so
Nnos convencemos exteriormente, ndo nos apropriatesta fala interiormente, pois as

praticas parecem que nao conseguem ser mudadasquesr

“A diversidade para nos deve ser vista como normak a escola deve fazer algo, tem que
tomar uma atitude para trabalhar com ela. Nao tali@ada sO constatar, pois isso pode levar

a uma naturalizacdo, e com o tempo passar a sEagm”

“Fizemos uma analogia entre teoria e pratica eutlimos que o professor tem a informacao,
busca conhecimentos, mas ndo consegue mudar dia pdrque ainda acredita que pode
voltar a ser tudo como era antes. Ou seja, queunssatém que ter um comportamento e um

interesse como ele tinha na sua época escolamearguerendo idealizar os alunos.”

“As praticas ndo sdao mudadas, porque nao ha ipfejeTemos que atuar na pratica, mas

nada acontece. Nao faz efeito. Precisamos pensar.”

“A gente sabe que deve fazer alguma coisa, e fag@mdo da certo. Mas a gente acha que

nao atingiu.”

10-) A diversidade ¢é a realidade. E preciso respeitaliversidade e tirar proveito dela. Nao
€ a diversidade que gera violéncia, mas a ma gataadiversidade.

“N6s achamos esta frase barbara, pois é ao mesmuoteeflexiva, positiva e consegue
indicar os lados relevantes de se trabalhar comexsiiade. Além de ter tudo a ver com o
projeto.”

11-)Lidar com a diversidade é lidar com adversidadasaliém.
12-) Antes, a idéia de diversidade estava relaciongaenas as diferencas entre alunos (preé-

requisitos). A partir da leitura, houve a percepcéa idéia de diversidade como algo

complexo, que envolve qualquer tipo de relacdo dividual, coletiva, politica, social,
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cultural... Limitar a idéia de diversidade ao coxtie escolar, e as diferencas entre alunos,
pode se tornar uma dificuldade em relagdo a comms@e dos problemas da educacéo e da

escola.

“Ficou comum falar que o problema é do aluno..aBrge pensarmos sO nesse sentido nao
havera resultado. Se formos discutir os problentas o aluno, temos que considerar a
diversidade na sala, na escola e na sociedadeséNgode pensar em uma unica solucéo. Por
exemplo, em uma determinada classe em que o campamto atrapalha, pode-se aplicar
uma outra pratica com resultado positivo. Se eslsg@a&0 for aplicada em outra sala pode nédo

funcionar. Para mim, a solucdo nao é externa. 4¢éol esta no grupo.”

“Também néo se pode confundir os problemas de slglumos para todo o grupo. A solucéo

esta na interacdo.”

“Cada aluno é um individuo e nés sabemos que tiadesn parte de um todo. Como tratar os

piores dentro desse todo. Os piores tém que tercharece.”

13-) Aqui [nesta escolad principal problema que eu vejo é que 0s profess@noram 0s

alunos, como jovens que tém saberes, vivénciasie eseios de incerteza.

14-) Acho que a escola e os professores muitas vezearséestam de uma forma vulgar nao
respeitando as diferengas dos alunos. Eu acho wuardb o quanto vocé exclui o sujeito por
ndo saber determinada parte da histéria mundialstdehistoria européia, branca e

masculina. E por isso vocé acaba excluindo os aupois a realidade que eles vivem nunca

pode ser aproveitada.

“Néo tem condicdes de particularizar. Entdo vos#itun um padrao generalizante e ndao quer

sair do padréo.”

15-) Diferenca € normal, torna as pessoas unicas. éreliica deve ser estimulada.

16-) Muitas vezes seguimos um padréo e nao questionassisn tudo que € diferente nos

classificamos como ilicito.
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17-) Diversidade é atualmente inevitavel. A escola wost homogeneizar, mas é preciso
flexibilizar, a flexibilizacdo € uma condi¢do paaacomodacédo da diversidade.

Somando-se as preocupacfes referentes as condigdgsoducdo do discurso,
compreendido em sua dimensado de acontecimentaa gunel de maneira fragil, remete-se,
aqui, de forma indireta as nocbes trabalhadas pacrdD (1987) de pressupostos e
subentendidos implicitos no discurso para refleiberca do conjunto de enunciados
apresentados, ou postos. Interessa reter, paran@mo, a idéia que subjaz a essa nocao, que
trata do dito e do ndo dito como instancias comeldgares do dizer, relacionada a
importancia dos contetdos implicitos do discurdigando-se a idéia apresentada de que
quando se fala se esta sempre a néo dizer.

Pensando no que ndo esta declarado explicitameats, a leitura do grupo de
enunciados apresentados, aparece a idéia de giversodé aquele que foge do ideal. No
enunciado 1, descortina-se a necessidade de anfatigue pode ser bonito na diversidade,
qguestionando-se a idealizacdo e refletindo-se sabp®ssibilidade de que os diferentes,
agueles que estdo mais longe do ideal, tambémeravetjuezas. No confronto com esse
enunciado, é apontado o cuidado com os estigmasancas infames impostas ao diferente
em relagdo ao ideal. Por outro lado, também senegpde maneira desconfiada a afirmacéo
da beleza da diversidade, que poderia transformams um discurso empregado para
disfarcar estratégias utilizadas por alunos quarfaimuito, questionam resultados de prova,
etc.

Quando se referem a ideal, é possivel que os euoxitragam, implicitamente, o
julgamento de piores ou melhores, de uma cultwagqu melhor, como no caso do enunciado
3, onde essa valoracdo surge em relacdo as fangliasteriam conhecimentos, saberes ou
culturas diferentes a determinar as capacidadesdmsempenho dos alunos. Nesse sentido, o
diferente é o que desvia, aquele que tem a “capegad capacidade de compreender, distinta
do que a escola esperada, do ideal, ou do modglostsy aquele, talvez, que nédo é
“civilizado”. Diante dessa frase, ponderou-se quaévez, tal “cabeca” n&do consiga
compreender 0 que € proposto em aula, a cultuitinheg mas talvez possa interessar-se por
esses conhecimentos através de outras vias. aggexta desse ponto de vista € perceptivel
no enunciado 5, que reflete sobre a utilidade doalou o que pode ser aproveitado de cada
um deles, como se alguns tivessem mais serventiéal sdo que outros. Algumas
consideracbes em torno desse enunciado, no ent@dbam que nem todos podem ser

aproveitados, como se, em certos casos, com oe§jdosse preferivel nem se aproximar
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para ndo se contaminar. Um dos comentérios eméekag enunciado talvez indique que essa
avaliacao pode depender do “tipo” do problema @aa@luno oferece.

Esse conjunto de enunciados da a entender, aind& pgossivel trabalhar a diferenca
a partir de uma mudanca nos relacionamentos. Noceado 2 aparece a preocupagcao em
olhar para o diverso de maneira a reconhecé-lo lerizélo, num movimento de
desnaturalizar relacdes, aproximando-as de suandanesocial. E uma posi¢do que vai ao
encontro dos enunciados dos pesquisadores da side@e sobre a diversidade. Uma
observacdo feita diante desse enunciado, porém,uffiaa ressalva, ao avaliar que a
diversidade, talvez, possa ndo ser apreciada, olasada sem reclamacdes, porque é a
realidade com a qual se trabalha. No enunciadorélagdo com os diferentes, ou o lugar
deles, parece natural no contexto brasileiro, ndargeor desigualdades, embora também se
indique a possibilidade de mobilidade. E como s#aaam tivesse o seu lugar, no espaco
publico ou privado, que, no caso do sistema edogatide nosso pais, remete a discussao
sobre a pior, ou melhor, qualidade de ensino, odisfaenente, tal como aparece no enunciado
6. Entretanto, quem se encontra no sistema egodldico surge no discurso como portador
de um direito, j& que precisa ser aceito, assumet®bido. Trata-se do direito a diferenca.
No confronto com esse Ultimo enunciado, apareqae@cupacado de lidar com tal direito e o
receio de que isso seja feito de forma generaljzzaanesmo tempo em que se rebate a idéia
de que a diversidade s6 aparece no espaco publico.

Compreendida como um direito, a nocéo de diferéniganbém percebida como algo
inquestionavel, a exemplo do caso dos enunciad®4dd. O que ndo pode ser questionado,
ndo pode ser caracterizado como um problema, umaogérsia, ou um obstaculo; entédo, é
preciso que a diversidade seja aproveitada no egsaplar, 0 que remete novamente a idéia
de utilitarismo. Nesse sentido, ela ndo pode sesaptar como um problema em si; isto €, a
idéia mesma de diversidade ndo é um problema, aheeztsuas manifestacdes. Com isso
uma observacgao do enunciado, o qual afirmava eedifa de todos, abria a possibilidade de
se falar em diversidade positiva ou negativa, g@géela que foge do ideal, conforme
discutido anteriormente. Por outro lado, de iguadmse colocou a diversidade como um
problema, no sentido de um assunto controversdaaifo satisfatoriamente respondido, que
poderia ser um objeto de investigacdo que ins@rasgabalho cotidiano, complementando
com a idéia de que ndo se deve acomodar a diveesida tornd-la confortavel, mas percebé-
la como algo incémodo que faz pensar.

No enunciado 8, porém, afirma-se que o importanédinéentar a pratica cotidiana

ligada ao plano do conteudo, e ndo a dindmica questabelece com a manifestacdo da
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diversidade no plano concreto das relacdes. Egsectasé rebatido com a idéia de que,
guando ndo se considera a diversidade, ndo se levantonta os diferentes tipos de
aproveitamento dos alunos no que se refere ao®(mod trabalhados. Nessa direcédo, o
enunciado 9 aponta que, no plano ideal, é impa&tqné exista uma posicao; mas € no plano
real que a diferenca pode n&o ser suportada. Qiguasento coloca em conflito a questéao
da diversidade quer na teoria, quer na praticdaeurna incerteza acerca do quanto, ou do
como, a discussédo tedrica, no ambito da pesquesarkrerou na pratica cotidiana, ou no
trabalho com os conteudos disciplinares, conforpgmtado. Os enunciados que seguem essa
reflexdo reafirmam a dificuldade de se trabalharm@smo de aceitar a diversidade em todas
as dimensdes, retomando a idéia da diversidade atgoaque foge do ideal. A preocupacgdo
com o respeito, com a atencdo, ou mesmo com oheconento da diversidade, aparece no
enunciado 10 de uma maneira muito colada ao dsawmsgrupo da universidade sobre a
problematica, quando se refere a proposta de getiversidade no espaco escolar, visando
minimizar situacdes de violéncia, o que foi cormaltl® no enunciado que o0 segue.

A dificuldade de realizar a gestdo da diversidagl@xercicio da docéncia leva a um
outro entendimento da diversidade como um problédeaa diversidade ja apareceu como
algo inquestionavel, que ndo pode ser visto comopublema, o enunciado 11 lanca a
exigéncia de que essa realidade implica o esfagg®dratar ou conviver com contrariedades,
ou com algo incbmodo que faz pensar, conformetgdai Prosseguindo, o enunciado 12
indica que a dificuldade de lidar com essa probtmmaesta vinculada a um contexto
relacional mais amplo, que implica todos os endalsino processo educativo, deixando de
ser algo externo, ligado apenas ao outro, ou seglyno. Como algo que faz pensar, podera,
entdo, gerar diferentes respostas aos problemassugere, variando de acordo com a
observacao que se fez em relacédo a esse enundiatiocontexto social mais amplo, o aluno
passa a ser reconhecido como jovem, um sujeitoogp@aguro, complicado, dificil de
entender, o que ocorre no caso do enunciado 13e&sg-se, desse modo, a preocupacao em
conhecer esse sujeito complexo.

Para conhecer o aluno, € preciso um trabalho afigijue reconheca singularidades, e
nelas o inclua; dai a critica no enunciado 14 @gandade apresentada pela escola ao se
apoiar em arbitrarios culturais. As singularidagescisam ser reconhecidas, pois, conforme o
enunciado 15, a diferenca € a regra, € o comuniveksidade aparece como principio e como
algo a ser incentivado em detrimento de modelosodgparacédo, ou padrdes, de acordo com
0 enunciado 16. Nao se pode escapar de um prin@pievitd-lo, como € apontado no

enunciado 17; é necessario dobrar-se a ele, owa-dimbpara que se arrume no espago e se
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acomode melhor. Assim, é preciso ainda lutar camtuaiformidade, ou confrontar a massa
homogénea de alunos para que também se destaquem.

Considera-se que a leitura do conjunto de enungiagonta para uma movimentacao
do olhar sobre a diversidade no interior da exper@ de pesquisa-acdo estudada. Os
deslocamentos em torno dessa problematica foraieies; uma vez que muitas voltas foram
realizadas, ora aproximando, ora afastando iddiadiversidade foi compreendida como a
diferenca que marca o outro; em alguns casos, aqued foge do ideal ou do padrdo de
normalidade esperado, o que poderia gerar certaulggnca ou fazer pensar. Por outro lado,
a diferenca foi vista como algo normal no contelstasileiro, marcado por desigualdades
sociais. Entdo, se a diferenca € vista como algmalp precisa ser tolerada. Assim, a
diversidade sendo resultado das diferencas, aparece discurso como um direito
inquestionavel, de todos, e ndo somente daquete$fogem dessa normalidade, ou do ideal.
Com isso, surgiu o entendimento de que a diversidbVeria ser valorizada, embora no
plano do discurso ndo se saberia como desenvadgeridéia na pratica, como mostram as
referéncias a essa dificuldade que predominaragonmnto dos enunciados examinados. A
diferenca € normal? Todos tém o direito de serdlifes? Parece que no conjunto de praticas
discursivas observadas o aluno ou o jovem na esstdafora, fica sem o seu lugar, uma vez
que o professor ndo sabe o que fazer com a ditergercebida no cotidiano. O aluno, ou o
jovem, parece ficar sem lugar em uma discursividade

Resta, agora, refletir sobre o que os deslocametisosirsivos sobre a diversidade
mostram a respeito da construcdo de saberes asfimpl@éssa problematica no contexto de
uma experiéncia de pesquisa-acdo formativa conegsofes, permeada pela escuta numa

busca de horizontalidade de relagdes.

4.4. DOBRANDO O OLHAR

Numa primeira leitura do material discursivo, iptetou-se que o contexto da
pesquisa-acéo, a partir de sua dinamica de form@dggwofessores, imprimida pelos sujeitos
gue a conduziram, proporcionou a emergéncia deécasatliscursivas em um determinado
espaco, construido ao longo de um processo derpameecolaboracdo reciproca. Nesse
espaco foram percebidos os deslocamentos discarsmare a diversidade, no sentido da

procura de um lugar para a implicacao e o recontetio da diversidade existente no espaco
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pedagogico. O primeiro olhar para o material foiitmumais guiado pelas possiveis
movimentacgdes dos sujeitos responsaveis pelos lasc 0 que poderia, até mesmo, sugerir
interpretacdes das possiveis transformacdes ounpaslao discurso sobre a diversidade, no
que se refere a compreensdo e reconhecimento desidade de jovens que, atualmente,
cursam o Ensino Médio. Ao tentar sair da superfécienir nas profundezas internas desse
processo discursivo, realizou-se uma nova leitwanthterial, guiada pelos enunciados
selecionados, - compreendidos como aconteciment@spcurando as sobreposicdoes do
discurso que possibilitariam produzir realidadesvasp implicando profundidade e
singularidade. Desse modo, a reflexdo sobre o hemmmento da diversidade no plano
concreto, do real, emergiu de outra maneira, arpdos deslocamentos e subentendidos
implicitos que as praticas discursivas indicavansaas entrelinhas. Assim, o primeiro olhar
para o material foi capturado pelo conteudo, e doae olhou mais de perto, observou-se a
forma como o discurso se apresentava; ou aindap @parou uma determinada formacéo
discursiva no contexto da experiéncia analisada.

Do ponto de vista das praticas discursivas, o gueito e ndo dito sobre a diversidade
aponta multiplas imagens. No processo de formaegwafessores analisado, os sentidos que
0s participantes atribuiram a probleméatica da didade na escola produziram dobras, ou
curvas, mudancas de direcdo e multiplicacdo de enmgpara além das limitacdes da
superfici&® ndo s6 ao revelarem conflitos e contradicées, tarabém acordos e conciliacdo
de idéias. Toda essa movimentacdo pode indicaritoedas condicbes estabelecidas no
ambito da experiéncia de pesquisa-acdo no quefese & possibilidades de mobilidade de
lugares entre todos aqueles que se envolveram @preeesso. Com isso, a maneira como o
discurso se movimentou pode ser relacionada cobo@agem em espiral, ligada a proposta
de pesquisa-acdo, como se tivesse circulado em limima curva que se entrelaca e se
desenrola a partir de um ponto e ora aproximasgdeéia as afasta, sobrepondo outras linhas e
idéias. Ou seja, 0 movimento do discurso mostradprp movimento da pesquisa-acao.

A leitura dos relatorios da pesquisa-acdo permitgexvar a preocupagdo com 0S
papeéis de cada um no desenvolvimento dos trabatbosp espaco criado para a emergéncia
do discurso da diversidade, com todas as suasgiasaMesmo assim, percebe-se que 0s
professores da escola, a partir de seus lugarepedquisadores no interior daquela
experiéncia, puderam dizer e trabalhar o que pensaa respeito da diversidade,

reconhecendo e se aproximando, ou ndo, do enungiagmsto pelos pesquisadores da

% Trata-se, aqui, do conceito de dobra, trabalhaddeleuze (1991), que representa a expressideterntes
formas de relacé@o consigo e com o mundo ao longerdpo.
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universidade, embutido também na prépria maneiraza®luzir 0 processo de pesquisa.
Acredita-se que a logica de funcionamento do caootebe pesquisa-acdo, baseada numa
tentativa de alterar relagGes, no sentido de umadmtalidade por meio da escuta, contribuiu
para que o discurso dos professores da escola égsgzado e legitimado; encontrando
lugar para existir, ndo se apagando ou mascaraifderdas que emergiam do debate
coletivo. A importancia da escuta ligada a de inggéo, em um processo de formacéo de
professores que pretendeu envolvé-los como peslpuess como autores de um discurso

qualificado, pode ser dimensionada a partir daiségafirmacéo de Bourdieu (1996, pg. 42):

A competéncia suficiente para produzir frases dsivwe de serem
compreendidas pode ser inteiramente insuficientea paoduzir frases
suscetiveis de seremscutadasfrases aptas a serem reconhecidas como
admissiveis em quaisqusituagdes nas quais pode falar.

Em algumas situacOes, expressdes e palavras pxiasa utilizadas pelos
pesquisadores da universidade foram evocadas peltessores da escola. Numa disperséo
de acontecimentos, algumas das praticas discuranalisadas se mostraram coladas aos
enunciados dos pesquisadores da universidade squdraciam mais impermeaveis; outras,
ainda, demonstravam reflexdo, revisdo de concepg@mspliacdo do olhar sobre a prética.
Mas, se as palavras mudam de sentido segundo gHgmslaqueles que as empregam,
mesmo em uma relacdo horizontal, como perceber antguhouve de ruptura, de
deslocamento para além do texto primeiro? Ou, emt@dmo apreender a tensao entre
processos parafrasticos e polissémicos se osa@ugibs sentidos podem sempre ser outros?
Como perceber o que se arrastou na lingua (BARTHR38), isto é, o que o discurso
produzido na experiéncia puxou do que ja tinha prdauzido atras de si? E possivel que os
professores da escola, a partir do discurso deersidade, redisseram palavras e texto que
esclarecessem sobre eles mesmos, em um fluxo desconde praticas discursivas,
encontrando a diferenca na repetféa&ntre aderir a idéias e abstrai-las, na medidajeen
seu discurso nao foi julgado, os professores sdobesram ao desempenhar um papel de
sujeito que, segundo Charaudeau e Maingueneau,(209058)

[...] produz um ato de linguagem e o coloca em cé@naginando como
poderia ser a reacéo de seu interlocutor, e papsljgito que recebe e deve
interpretar um ato de linguagem em funcdo do geegyehsa a respeito do
sujeito que produziu esse ato.

Os pesquisadores da universidade, por conta daigaude condutores da pesquisa,
provocavam a reflexdo e geravam o conflito, entedde conflito como algo constitutivo do

sujeito, com a possibilidade de se tornar constvyuttonforme aponta Galvao (2004), quando

% Sobre a nocao de diferenca na repeticdo, ver: DEZIEE(2006).
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tomado como objeto de reflexdo. Com o conflitorenée ao processo de pesquisa-agao,
problematizava-se e colocava-se em questdo um itmnoa mesmo, uma palavra que, ao

longo do tempo, pode produzir diferentes sentidependendo de seu contexto. Os sentidos
novos a partir das experiéncias provocam conflitasto na ordem das instancias internas,
guanto externas — individuais e de grupo -, espeeide quando se trata de pensar a Si
préprio e ao outro na dimensdo da diversidade. Mbaa@ados reunidos com essa pesquisa
representam, portanto, um exemplar de um processorgivo mais abrangente. Nele se

arrastam pontos de vista que extrapolam as espdaides do campo educacional, como a
percepcdo de que o diferente é o estranho, aquelesggapa ao comum, ou ao ideal; fazendo
aparecer o desconhecido que somos para nGs mesmaos.

Entre a possibilidade aberta de falar a partireteéncias e sentidos multiplos e o
dizer o que estava silenciosamente articulado xo fimeiro — o discurso dos professores
da universidade —, os professores da escola raffesobre a importancia de se reconhecer e
trabalhar com a diversidade em sua propria praf@s.lugares significam e conferem
identidade em relacdo ao outro; assim, pode-seapgns 0s professores, a partir do seu lugar
de saber-fazer, encontraram nesse jogo o espaga@aolocarem como sujeitos do discurso
e salientaram a necessidade de se passar do meainareto, isto é, o real da pratica
cotidiana. Justamente no momento com maior énfageflexdo a respeito da problematica
da diversidade, - por conta do desenvolvimentoed@ibes dos grupos de professores com
foco nessa questdo em suas praticas discursivas, professores da escola remeteram a
questdo da diversidade a discussao sobre teorigategp De certa forma, as praticas
discursivas introduziram uma disputa em relacdosaber da teoria (pesquisadores da
universidade) e o saber da pratica (professoressdala), pois a idéia de que a diversidade
deveria ser valorizada foi acompanhada de questiengs a respeito de como isso poderia
acontecer na pratica, apontando no discurso unia di&l lugar para o proprio aluno, ou
jovem, no discurso.

De acordo com as posi¢cbes marcadas com as leaprasentadas no inicio deste
trabalho, embora ndo apresentem solucdes em relagdpossibilidades de acdes, 0s
deslocamentos do discurso sobre a diversidade kgécea pratica cotidiana do trabalho
docente podem indicar os efeitos da proposta baseadgaradigma da profissionalizagéo,
pratica reflexiva e participacéo critica, que atsBou 0 processo de pesquisa-a¢gdo estudado.

% O uso alternado do termo aluno ou jovem, por pdo® professores da escola, indica um pouco dessa
dificuldade de encontrar um lugar para esse sugitouma discursividade, apontando uma falta de algo
construido sobre o qual trabalhar.
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Conforme anteriormente discutido, tal paradigma astorado numa tendéncia atual na area
de formacado de professores e esta ligado, tambédgiaade transformacdo da pratica por
meio da reflexdo, presente na producdo examinabee gmesquisa-acdo. No contexto de
pesquisa-acao, os pesquisadores da universidagep\aararem a discussao sobre os proprios
enunciados como pauta de reunido, buscaram criespaco para a reflexdo; em outros
termos, transformaram esses enunciados em materia¢flexdo, - tal como os dados do
diagndstico, os elementos dos projetos de inteéeerp 0s textos de autores académicos
trabalhados. A proposta foi reconsiderar, repeasgue foi dito para produzir novos atos de
fala; de modo implicito, estava presente a idéiaedsignificar a palavra diversidade, mais
precisamente, o proprio conceito de diversidadensteuir juntos um objeto de saber.
Considerando a falta, aquilo que escapa, como ldgapossivel, ou o lugar das
possibilidades de criacdo, ndo obstante as fafuass e erros, a partir do olhar para os
enunciados produzidos, acredita-se que, no ddbatmcontrado o espaco para a emergéncia
do discurso. Nesse caso, considera-se que o tcaballparceria que ocorreu no interior da
pesquisa-acdo propiciou a criagdo de um espacacpubd vida escolar que permitiu o
reconhecer as diferencas, a emergéncia de coeflde praticas de negociacdo. O proprio
processo de formagdo desenvolvido em espiral pedegisto também como um espaco de
criacdo, que, baseado na reflexdo sobre a pritieasupds a legitimacdo do que o outro
pensa, diz e faz; e ainda aceitou o risco da wamsfcdo mutua e da mudanca reciproca na
maneira de pensar, de dizer e de agir por meioodpetacdo e construcdo coletiva de
saberes. Assim, a producéo discursiva sobre a sgpuahovimenta o olhar neste trabalho,
talvez represente o efeito do que surgiu no adrtive o discurso dos professores da escola e
0s pesquisadores da universidade, ja que, em tmowmentos, todos atuaram no discurso.
E possivel, portanto, que o processo de formagZmneiado no contexto da pesquisa-acao
possa ser apreendido também por meio da analisksdorso produzido em seu curso. A
tentativa de compreender a producdo de sentidasterior dessa trama pode ter contribuido
para verificar, de outro angulo, em que medidasgsa-acdo pode se tornar-se um processo
de desenvolvimento profissional e de formacao dagqyreipo de professores, alias, questao ja
formulada por Chamlian (2004) a respeito dessa mesmperiénci®, no sentido do
desenvolvimento da autonomia com as escolhas edasrde decisdo por parte do sujeito,

que implicam em pensar e criar a propria pratica.

% Ao discorrer sobre a experiéncia, a autora afijom “os objetivos de formacéo propostos pela psaepgéo
foram atingidos, especialmente pelo resgate daigimdie sujeitos dos professores, viabilizado petosessos
mobilizados em sua execuc¢do” (CHAMLIAN, 2004, p81L3
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Ao longo deste trabalho foram utilizadas, na maarte das vezes, as expressoes
pesquisadores da universidade e professores d#aepana facilitar a localizagcdo desses
sujeitos no interior do processo. Embora, podidizer, também, dos pesquisadores da escola
e dos professores da universidade que, juntos, mnproecesso de formacdo reciproca,
procuraram caminhos para uma melhor gestdo dasdiaele na escola. A concepcao de
diversidade enquanto motor da situacdo de criag&stentada pelos pesquisadores da
universidade e embasada também pela idéia de quesidade ndo € sindnimo de
heterogeneidadé - foi atravessada e repensada a partir da pal@veoaitro, aquele que fala a
partir de outro lugar. Nesse processo, se pressaupgigtimacdo do que o outro pensa, diz e
faz, aceitando-se o risco da transformacdo muitdasemudancas reciprocas na maneira de
pensar, de dizer e de agir.

Para arrematar, cabe assinalar que, nos desloa@smeistursivos produzidos, nao
sabemos sobre a diversidade, mas sobre o discwrdozmdo numa experiéncia de formacéo
que cria e representa sentidos e relagfes conessidisde em suas multiplas manifestacoes.
Trata-se de saberes compartilhados sobre a digdesidcompreendidos em seu sentido
amplo, que implicam em conhecimentos, competénbas|idades e atitudes, possibilitando
modificagOes e transformacdes sociais, do pontostie do poder constituinte do discurso em
sua possibilidade de agir sobre o real ao agiresalbepresentacéo do real.

4.5. OLHAR AO LONGE

Ao analisar as possibilidades e as impossibilidagesmergéncia do discurso sobre a
diversidade em uma experiéncia de pesquisa-acamfiva com professores, este trabalho &
influenciado pelo campo educacional ao qual sertep® pode também influencia-lo, em
especial as productes referentes as areas da &wnola; professores e da pesquisa-acao.

Procurou-se provocar uma interlocucdo com vistama contribuicdo muatua na construcao

7 A diferenca entre diversidade e heterogeneidatdérdbalhada pelo grupo de pesquisadores franapses
estabeleceu parceria com o grupo de pesquisadespsnsaveis pela pesquisa-a¢cdo examinada nesithtrab
Em seus relatdrios de pesquisa, por sua vez, sitao® referidos relatérios da pesquisa-agao, afiroae, com

a leitura de um fato humano a partir de um quadr@ampreensao, introduz-se tanto a ordem quantasnov
desordens, o que significa que diversidade ndaerdgeneidade, isto é, que ndo se esta diante jdm®hle
natureza diferente, mas diante de objetos queigddok e interdependentes, enquanto que a heteidgdn
remeteria a naturezas diferentes. Reconhecer esalépendéncia das diversidades culturais e ohaivs
remeteria, com um semblante paradoxal, a necessdmizepcdo de uma universalidade humana na qual se
ultrapassa totalmente uma concepcao baseada magesteidade.
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de propostas de formacgao singulares que valorizemiversidade em todas as suas
manifestacbes. A idéia que atravessou o presesbalio se refere a preocupacdo com o
reconhecimento e o fortalecimento da diversidads sigeitos, portadores de olhares e
representacdes proprias, o que pode acontecer @sngropde um trabalho baseada na
escuta, no qual ndo ha um ponto definido a se cliegantem&o. Compreendendo a producao
discursiva de idéias plurais da diversidade nalestalvez se possa escutar a voz daqueles
que com ela lidam em seu cotidiano, o que pode®ssiderado importante, no sentido de
reconhecer seus saberes e sua autoria no proeessaibdlho, ndo somente formando para a
diversidade, mas vivenciando a diversidade no ieotaddo espacgo educativo, conhecendo e
se auto-conhecendo. Conforme aponta Barbier (30QI715), “ndo se trata, pois, de produzir
mais “saber”, mas de melhor “conhecer” a realiddmenundo tal qual nés a percebemos nas
nossas interacdes”; ou ainda, deixar que a exmpégidale de si, sem julgamentos. Trata-se de
reconhecer que o discurso do outro possibilitaraida 0 nosso préprio discurso.

Esse trabalho ndo pretende ser um ponto de chegada,m ponto de partida. Com
efeito, existem diversas possibilidades de daricoidade a ele, tanto no que se refere as
posicdes marcadas em relacdo a producéo discurgsi@nbito da experiéncia de pesquisa-
acao e suas relagbes com a é&rea da formacdo dmsgmeds, discutindo uma proposta de
formacao, no sentido de diminuir a distancia eatoéscurso sobre o professor e o discurso
do professor; como do ponto de vista das sobrepesiexploradas, no sentido de fazer
aparecer outros deslocamentos sobre a diversidad@alise da interacdo entre 0s sujeitos.
Para refletir sobre os sentidos produzidos emaselacteoria e pratica, a partir da discusséo a
respeito da diversidade, também se poderia reféatime como os discursos podem ser
incorporados ou corporificados nos sujeitos, carel pensamento e acao.
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APENDICES

APENDICE A. Levantamento de artigos que tratam da problemat@aformacio de
professores por meio do exame dos seguintes pesgdladernos de Pesquisa Fundacao
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VIVIANI, L. M. Formacdo de professoras e EscolasriNais paulistas: um estudo da
disciplina Biologia EducacionaEducacao e Pesquisaé&Sao Paulo, vol. 31, n. 2, p. 201-213,
maio/ago. 2005.

PIMENTA, S. G. Pesquisa-acao critico-colaborats@nstruindo seu significado a partir de
experiéncias com a formagédo docermiducacdo e PesquisaSao Paulo, vol. 31, n. 31, p.
521-539, set./dez. 2005.

Educacao e Sociedade CEDES

Educacado & Sociedade uma publicacdo do Centro de Estudos Educacaociedade
(CEDES). A revista aceita colaborac¢6es de artigesenhas na area de Ciéncia da Educacao,
reservando-se o direito de publicar ou ndo o natespontaneamente enviado a redacéo.
Educacdo & Sociedadee um dos mais importantes periodicos editados hajérea da
Educacdo no pais. Publicada desde 1978, a reeistgériodicidade quadrimestral. Além
disso, um numero especial tematico tem sido orgdoiza cada ano, desde 1995,
transformando a revista em uma publicagéo trimlestra

Planejada como instrumento de incentivo a pescaiadémica e ao amplo debate sobre o
ensino, nos seus diversos prismas, ela atinge,aaqmsde publicac&o ininterrupta, um grande
acumulo de andlises, informacdes, debates, forgésicas, relatos de experiéncias
pedagogicas, entre outros, de grande interessendistas e educadores que atuam nas
ciéncias humanas e outros campos do saber.

Um aspecto a ser salientado, no horizonte abrangiidducacdo & Sociedadeé seu
trabalho de abertura aos paises da América LatinBumpa. A revista, indexada

internacionalmente, recebe contribuicbes de autdeesliversos paises. Nesse intercambio



119

cosmopolita, tem-se logrado trazer para o setadigacdo e para outras areas nao apenas

temas discutidos por especialistas com rigor edamd, mas também um renovado interesse

para as varias linhas de pesquisa académica.

Campinas — SP

LINHARES, C. F. S. Politica de conhecimento e caithento na politica da escol
Perspectivas para a formacao de professidiscacdo & SociedadeCampinas, vol. ,n. 5(

p. - .

AGUIAR, M. A. Parametros curriculares nacionais oenfacdo do educador: A reforn
educacional brasileira em marclkalucacao & SociedadeCampinas, vol. 17, n. 56, p. 50
515, dez.1996.

na
6-

BARRETO, E. S. S. Capacitacdo a distancia de pofes do ensino fundamental no Bra
Educacao & SociedadeCampinas, vol. 18, n. 59, p. 308-329, ago. 1997.

sil.

KUENZER, A. Z. A formagao de educadores no conted&s mudangas no mundo
trabalho: novos desafios para as faculdades dee@lo&ducacdo & SociedadeCampinas
vol. 19, n. 63, p. 105-125, ago. 1998.

BELLONI, M. L. Tecnologia e formacdo de professoresmo a uma pedagogia pd
modernaEducacao & SociedadeCampinas, vol. 19, n. 65, p. 143-162, dez. 1998.

S_

FREITAS, H. C. L. A reforma do Ensino Superior raanpo da formacao dos profissionais
educacao basica: as politicas educacionais e onmaww dos educadoreEducacdo &
Sociedade Campinas, vol. 20, n. 68, p. 17-43, dez. 1999.

da

MELO, M. T. L. Programas oficiais para formacdo gosfessores da educacdo bas
Educacao & SociedadeCampinas, vol. 20, n. 68, p. 45-60, dez. 1999.

ica.

KISHIMOTO, T. M. Politica de formacéo profissiorfadra a educacao infantil: Pedagogia e

Normal SuperiorEducacao & SociedadeCampinas, vol. 20, n. 68, p. 61-79, dez. 1999.

BRZEZINSKI, I. Embates na definicdo das politicas formacdo de professores patrs:
atuagdo multidisciplinar nos anos iniciais do Easkundamental: respeito a cidadania
disputa pelo poder2ducacdo & SociedadeCampinas, vol. 20, n. 68, p. 80-108, dez. 199

PEREIRA, J. E. D. As licenciaturas e as novas ipaBt educacionais para a formag¢

docenteEducacéo & SociedadeCampinas, vol. 20, n. 68, p. 109-125, dez. 1999.

CAMPOS, M. M. A formacdo de professores para caange 0 a 10 anos: modelos
debateEducacdo & SociedadeCampinas, vol. 20, n. 68, p. 126-142, dez. 1999.

ARROYO, M. G. Ciclos de desenvolvimento humano renf;do de educadordsducacgao
& Sociedade Campinas, vol. 20, n. 68, p. 143-162, dez. 1999.

KUENZER, A. Z. As politicas de formacédo: a constfio da identidade do profess
sobranteEducacao & SociedadeCampinas, vol. 20, n. 68, p. 163-183, dez. 1999.

RIBEIRO, V. M. A formacéo de educadores e a camghib da educacao de jovens e adu
como campo pedagogicBducacdo & SociedadeCampinas, vol. 20, n. 68, p. 184-201, d
1999.

SCHEIBE, L.; AGUIAR, M. A. Formacéo de profissiosala educacdo no Brasil: 0 curso
pedagogia em questdBducacdo & SociedadeCampinas, vol. 20, n. 68, p. 220-238, d
1999.

LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. Formacédo de profssiis da educacéo: visdo critica
perspectiva de mudangaducacao & SociedadeCampinas, vol. 20, n. 68, p. 239-277, d
1999.
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LUDKE, M.; MOREIRA, A. F. B.; CUNHA, M. I. Repercis$es de tendéncias internacion

ais



120

sobre a formacao de nossos profess&escacao & Sociedad, Campinas, vol. 20, n. 68,
278-298, dez. 1999.

ANDRE, M. et al. Estado da arte da formacdo de gssres no BrasiEducacdo &
Sociedade Campinas, vol. 20, n. 68, p. 301-309, dez. 1999.

WEBER, S. Como e onde formar professores: espagoscenfronto. Educacdo &
Sociedade Campinas, vol. 21, n. 70, p. 129-155, abr. 2000.

SILVA, A. M. C. A formacédo continua de professorama reflexdo sobre as praticas €
praticas de reflexdo em formac&ducacédo & SociedadeCampinas, vol. 21, n. 72, p. 8
109, ago. 2000.

as

MARKERT, W. Novos paradigmas do conhecimento e mmake conceitos de produca
implicacbes para uma nova didatica na formacaoigsiohal. Educacdo & Sociedadge
Campinas, vol. 21, n. 72, p. 177-196, ago. 2000.

NUNES, C. M. F. Saberes docentes e formacdo deegsofes: um breve panorama
pesquisa brasileir&ducacdo & SociedadeCampinas, vol. 22, n. 74, p. 27-42, abr. 2001,

da

QUEIROZ, G. R. P. C. Processos de formacédo de gsofes artistas-reflexivos de fisif
Educacao & SociedadeCampinas, vol. 22, n. 74, p. 97-119, abr. 2001.

Ca.

ARCE, A. Compre o kit neoliberal para a educacaniti e ganhe gratis os dez passos
se tornar um professor reflexivRducacdo & SociedadeCampinas, vol. 22, n. 74, p. 25
283, abr. 2001.

hara
1-

ESTEVAO, C. V. Formacéo, gestao, trabalho e cidadaontributos para uma sociolog
critica da formacadzducacéo & SociedadeCampinas, vol. 22, n. 77, p. 185-206, dez. 2(

ia
DO1.

CANEN, Ana. Universos culturais e representacOemies: subsidios para a formacag
professores para a diversidade cultugalucacao & SociedadeCampinas, vol. 22, n. 77,
207-227, dez. 2001.

de
p.

MARQUES, C. A.; PEREIRA, J. E. D. Féruns das lidaheras em universidades brasileir
Construindo alternativas para a formacao inicialpdefessoresEducacado & Sociedade
Campinas, vol. 23, n. 78, p. 117-142, abr. 2002.

as:

FREITAS, H. C. L. Formacédo de professores no BraSilanos de embate entre projetos
formagcaoEducacéo & SociedadeCampinas, vol. 23, n. 80, p. 136-167, set. 2002.

de

DUARTE, N. Conhecimento tacito e conhecimento esaoh formagéo do professor (por g
Donald Schén nédo entendeu Lurigducacdo & Sociedade Campinas, vol. 24, n. 83,
601-625, ago. 2003.

ue
P.

FREITAS, H. C. L. Certificacdo docente e formacdo educador: regulacdo
desprofissionalizacad&ducacéo & SociedadeCampinas, vol. 24, n. 85, p. 1095-1124, ¢
2003.

e
lez.

DIAS, R. E.; LOPES, A. C. Competéncias na formad@grofessores no Brasil: o que (n
ha de novoEducacéo & SociedadeCampinas, vol. 24, n. 85, p. 1155-1177, dez. 2003

30)

ANDRADE, L. T. A escrita dos professores: textos fammacao, professores em formac
formacdo em formacadzducacdo & Sociedade Campinas, vol. 24, n. 85, p. 1297-13
dez. 2003.

a0,
15,

SANTOS, L. L. C. P. Formacao de professores nauraultlo desempenh&ducacdo &
Sociedade Campinas, vol. 25, n. 89, p. 1145-1157, set./d@@4.

BARRETO, R. G. Tecnologia e educagédo: trabalho mndgédo docenteEducacao &
Sociedade Campinas, vol. 25, n. 89, p. 1181-1201, set./d@@4.

AGUIAR, M. A. S.; MELO, M. M. O. Pedagogia e facaldes de educacao: vicissitude
possibilidades da formacdo pedagogica e docentelF&S. Educacdo & Sociedadge
Campinas, vol. 26, n. 92, p. 959-982, out. 2005.

KASTRUP, V. Politicas cognitivas na formacdo dofpssor e o problema do devir-mest
Educacao & SociedadeCampinas, vol. 26, n. 93, p. 1273-1288, set./2e@5.
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APENDICE B. Quadro com informacdes do expedientdReaista Brasileira de Educacéo
(1995 — 2005).

N° 0 1995 N° 11996 N° 2 1996 N° 3 1996 N° 4 1997 °5M 1997 N° 7 1998
Secretaria Faculdade de| PUC-SP | PUC-SP | PUC-SP | PUC-SP | PUC-SP PUC - SP
geral da Educagéo Setor de Setor de Setor de Setor de Setor de Setor de
ANPEd UFMG Pés-grad. Pdés-grad. Pdés-grad. Pdés-grad. Pos-grad. Pés-grad.
Educacdo | Educacdo | Educacdo | Educacdo | Educacgdo Educacéo
Presidente e | Neidson Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M.
Vice- Rodrigues Campos Campos Campos Campos Campos Campos
presidentes Gaudéncio Jacques Jacques Jacques Jacques Jacques Jacques
da ANPEd Frigotto; Velloso; Velloso; Velloso; Velloso; Velloso; Velloso;
Marcia A. Nilton B. Nilton B. Nilton B. Nilton B. Nilton B. Nilton B.
Aguiar; Maria | Fischer; Fischer; Fischer; Fischer; Fischer; Fischer;
M. Campos Sofia L. Sofia L. Sofia L. Sofia L. Sofia L. Sofia L.
Vieira Vieira Vieira Vieira Vieira Vieira
Secretaria da | Agdo Acéo Acgdo Acgdo Acgdo Acéo Acéo
RBE Educativa Educativa Educativa Educativa Educativa Educativa Educativa
Editores Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M.
responsaveis/ | Campos; Campos; Campos; Campos; Campos; Campos; Campos;
Comissao Marilia Marilia Marilia Marilia Marilia Marilia Marilia
Editorial Sposito; Sposito; Sposito; Sposito; Sposito; Sposito; Sposito;
Sérgio Sérgio Marta K. Marta K. Marta K. Marta K. Marta K.
Haddad Haddad Oliveira; Oliveira; Oliveira; Oliveira; Oliveira;
Sérgio Sérgio Sérgio Sérgio Sérgio
Haddad Haddad Haddad Haddad Haddad
Tiragem 1.500 1.500 1.500. 1.500. 1.500. 1.500. 1.500.
Apoio Fundacdo | Fundagdo | Fundacdo | Fundagdo | Fundag&o CNPq
Ford Ford Ford Ford Ford/CNPg/
FAPESP
Editora @ | -—-- | e | e | e | emeeee e s
N° 8 1998 N° 9 1998 N°101999 N°111999 N°12999 N° 132000 N° 14 2000 N° 15 2000
PUC-SP |PUC-SP |PUC-SP |PUC-SP |PUC-SP | UERJ UERJ UERJ
Setor de Setor de Setor de Setor de Setor de Centro de Centro de Centro de
Pés-grad. Pés-grad. Pés-grad. Pés-grad. Pés-grad. Educacédo e | Educacgdo e | Educagéo e
Educacéo Educacéo Educacéo Educacéo Educacéo Humanidade | Humanidade | Humanidade
Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Nilda Alves | Nilda Alves | Nilda Alves
Campos Campos Campos Campos Campos Alfredo Alfredo Alfredo
Jacques Jacques Jacques Jacques Jacques Veiga- Neto; | Veiga- Neto; | Veiga- Neto;
Velloso; Velloso; Velloso; Velloso; Velloso; Elza Garrido;| Elza Garrido;| Elza Garrido;
Nilton B. Nilton B. Nilton B. Nilton B. Nilton B. Iraci Picanco | Iraci Picanco | Iraci Picanco
Fischer; Fischer; Fischer; Fischer; Fischer;
Sofia L. Sofia L. Sofia L. Sofia L. Sofia L.
Vieira Vieira Vieira Vieira Vieira
Acgéo Acgéo Acgéo Acgéo Acgéo Acéo Acéo ANPED
Educativa Educativa Educativa Educativa Educativa Educativa Educativa
Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M. Maria M.
Campos; Campos; Campos; Campos; Campos; Campos; Campos; Campos;
Marilia Marilia Marilia Marilia Marilia Marilia Marilia Marisa V.
Sposito; Sposito; Sposito; Sposito; Sposito; Sposito; Sposito; Costa;
Marta K. Marta K. Marta K. Marta K. Marta K. Marta K. Marisa V. Osmar
Oliveira; Oliveira; Oliveira; Oliveira; Oliveira; Oliveira; Costa; Marta | Favero
Sérgio Sérgio Sérgio Sérgio Sérgio Sérgio K. Oliveira;
Haddad Haddad Haddad Haddad Haddad Haddad Osmar
Favero;
Sérgio
Haddad
1.500 1.500 1.500 1.500 1.700 1.700 2.000. 0@.0
------------------------------------ Autores Autores
Associados | Associados
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N° 16 2001 N° 17 2001 N° 18 2001 N° 19 2002 N° P02 | N° 212002 N° 22 2003 N° 23 200
UERJ UERJ UERJ UERJ UERJ UERJ UERJ UERJ
Centro de Centro de Centro de Centro de Centro de Centro de Centro de Centro de
Educacéo e | Educacgdo e | Educacdo e | Educacéo e | Educacgdo e | Educacdo e | Educacéo e | Educacgéo e
Humanidade| Humanidade| Humanidade| Humanidade| Humanidade| Humanidade| Humanidade| Humanidade|
Nilda Alves | Nilda Alves | Nilda Alves | Nilda Alves | Nilda Alves | Nilda Alves | Nilda Alves | Nilda Alves
Alfredo Alfredo Betania L. Betania L. Alfredo Alfredo Alfredo Alfredo
Veiga-Neto; | Veiga-Neto; | Ramalho; Ramalho; Veiga- Neto; | Veiga- Neto; | Veiga- Neto;| Veiga-
Elza Elza Elza Garrido | Elza Garrido | Betania L. Betania L. Betania L. Neto;
Garrido; Garrido; Ramalho; Ramalho; Ramalho; Betania L.
Iraci Picanco| Iraci Picanco Elza Garrido | Elza Garrido | Elza Garrido | Ramalho;
Elza
Garrido
ANPED ANPED ANPED ANPED ANPED ANPED ANPED ANPED
Edil V. Edil V. Edil V. Edil V. Edil V. Edil V. Edil V. Edil V.
Paiva; Maria| Paiva; Maria| Paiva; Maria| Paiva; Maria| Paiva; Maria| Paiva; Maria| Paiva; Maria| Paiva;
M. Campos; | M. Campos; | M. Campos; | M. Campos; | M. Campos; | M. Campos; | M. Campos; | Maria M.
Marisa V. Marisa V. Marisa V. Marisa V. Marisa V. Marisa V. Marisa V. Campos;
Costa; Costa; Costa; Costa; Costa; Costa; Costa; Marisa V.
Osmar Osmar Osmar Osmar Osmar Osmar Osmar Costa;
Favero; Favero; Favero; Favero; Favero; Favero; Favero; Osmar
Timothy Timothy Timothy Timothy Timothy Timothy Timothy Favero;
Ireland Ireland Ireland Ireland Ireland Ireland Ireland Timothy
Ireland
2.250 2.000 2.000 2.000 2.000 2.000 2.000 2.000
CNPq CNPq CNPq CNPq CNPq CNPq CNPq CNPq
Autores Autores Autores Autores Autores Autores Autores Autores
Associados | Associados | Associados | Associados | Associados | Associados | Associados | Associados
N° 24 2003 N° 25 2004 N° 26 2004 N° 27 2004 N° P8R N° 29 2005 N° 30 2005
UER) | —— | = | - - e e
Centro de
Educacéo e
Humanidade
Nilda Alves Betéania L. Betania L. Betania L. Betéania L. Betania L. Betéania L.
Alfredo Veiga- | Ramalho Ramalho Ramalho Ramalho Ramalho Ramalho
Neto; Betania | Vera M. Vera M. Vera M. Vera M. Vera M. Vera M.
L. Ramalho; Placco; Placco; Placco; Placco; Placco; Placco;
Elza Garrido Lucidio Lucidio Lucidio Lucidio Lucidio Lucidio
Bianchetti; Bianchetti; Bianchetti; Bianchetti; Bianchetti; Bianchetti;
Mariluce Bittar | Mariluce Bittar | Mariluce Bittar | Mariluce Bittar | Mariluce Bittar | Mariluce Bittar
ANPED ANPED ANPED ANPED ANPED ANPED ANPED
Edil V. Paiva; | Edil V. Paiva; | Edil V. Paiva; | Edil V. Paiva; | Edil V. Paiva; | Edil V. Paiva; | Edil V. Paiva;
Maria M. Lucidio Lucidio Lucidio Lucidio Lucidio Lucidio
Campos; Bianchetti; Bianchetti; Bianchetti; Bianchetti; Bianchetti; Bianchetti;
Marisa V. Marisa V. Marisa V. Marisa V. Marisa V. Marisa V. Marisa V.
Costa; Osmar | Costa; Osmar | Costa; Osmar | Costa; Osmar | Costa; Osmar | Costa; Osmar | Costa; Osmar
Favero; Favero; Favero; Favero; Favero; Favero; Favero;
Timothy Timothy Timothy Timothy Timothy Timothy Timothy
Ireland Ireland Ireland Ireland Ireland Ireland Ireland
2.000 2.000 2.000 2.000 2.500 2.500 3.000
CNPq CNPq CNPq CNPq CNPg/ CNPg/ CNPg
UNESCO UNESCO
Autores Autores Autores Autores Autores Autores Autores
Associados Associados Associados Associados Associados Associados Associados
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APENDICE C. Quadro com as referéncias dos artigos que trataterda da formacéo de

professores nRevista Brasileira de Educaga@1996 — 2005).

@

L

e

Artigos Autores Origem Atuacdo
N° 2 | Memodria e autobiografia: formacédo de SOUSA, Cynthig Universidade de S8dProfessoras da Faculdade de
1996 | mulheres e formacgéo de professoras | Pereira de; Paulo, Faculdade deEducacéo da Universidade de
CATANI, Educacéo Sao Paulo
Denice Barbara;
SOUZA, Maria
Cecilia C. C. de;
BUENO,
Belmira Oliveira
N° 7 | Leitura e escrita de professores: da | KRAMER, Pontificia Professora do Departamento d
1998 | préatica de pesquisa a préatica de Sonia Universidade Educacao da Pontificia
formacao Catolica do Rio de | Universidade Catdlica do Rio d
Janeiro Janeiro
Trabalho e viséo de mundo: ciéncia e MENEZES, Luis| Universidade de S&dProfessor do Instituto de Fisica
tecnologia na formagao de professore<Carlos de Paulo, Instituto de | da Universidade de S&o Paulo
Fisica,
N° 8 | Alfabetizagéo e formagéo dos CHARTIER, Institut National de| Maitre de Conference do
1998 | professores da escola priméria Anne-Marie Recherche Service d’Histoire de
Pédagogique, I'Education INRP, e Professorg
Service d’Histoire | do Institut Universitaire de
de I'Education Formation des Maitres de
I'’Academie de Versailles
Novas tecnologias: 0 KENSKI, Vani | Universidade de SaoProfessora da Faculdade de
redimensionamento do espago e do | Moreira Paulo, Faculdade deEducacgédo da Universidade de
tempo e os impactos no trabalho Educacéo Séo Paulo
docente
N° 9 | Pesquisa sobre a formagéo de MARCELO, Universidade de Catedratico da Faculdade de
1998 | professores: o conhecimento sobre | Carlos Sevilha, Faculdade | Ciéncias da Educacéo da
aprender a ensinar de Ciéncias da Universidade de Sevilha
Educacéo
Tendéncias da pesquisa sobre formac@&ICHNER, M. | Universidade de Professor da Universidade de
de professores nos Estados Unidos | Kenneth Winsconsin, Winsconsin, Madinson, Estadq
Madinson, Estados| Unidos
Unidos
N° 12 | Formar professores em contextos PERRENOUD, | Universidade de Professor da Faculdade de
ano | sociais em mudanca: préatica reflexivg €hilippe Genebra, FaculdadePsicologia e Ciéncias da
1999 | participagéo critica de Psicologia e Educacéo da Universidade de
Ciéncias da Genebra
Educacéo
N° 13 | Saberes profissionais dos professores BARDIF, Université Laval, Pesquisador e Diretor do Cent
2000 | conhecimentos universitarios: Maurice Faculté des Sciencesle Recherche Interuniversitairg
elementos para uma epistemologia da de I'Education sur la Formation et la Professi
pratica profissional dos professores e Enseignante, Université Laval,
suas consequéncias em relagao a Quebec, Canada
formacgdo para o magistério
N° 14 | Histéria da formag&o de professores TANURI, Universidade Professora na UNESP/ Marilia
2000 Leonor Maria Estadual de Sdo
Paulo
N° 15 | E agora, cara palida? Educacéo e poyMONTE, Nietta | Universidade Coordenadora pedagogica da
2000 |indigenas, 500 anos depois Lindenberg Federal Fluminensd Comissao Pro-indio do Acre

Comissé&o Pro-indio

do Acre
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Artigos Autores Origem Atuacéo
N° 17 2001 | Profissao docente: uma reddLELIS, Isabel Pontificia Universidade | Professora no Departamen
de histdrias Catolica do Rio de de Educacéo da Pontificia
Janeiro, Departamento deJniversidade Catélica do
Educacéo Rio de Janeiro
N° 18 2001 | Anélise dos trabalhos do GTBEZEZINSKI, Universidade Catélica de Professora da Universidadé
Formagao de Professores: plria; Goias, Centro de Catoélica de Goias
que revelam as pesquisas d6GARRIDO, Elsa | Educacdo Professora da Faculdade d
periodo 1992-1998 Universidade de S&o Educacéo da Universidade
Paulo, Faculdade de de Séo Paulo
Educacéo
N° 20 2002 | Formacao de professores | PRETTO, Nelson | Universidade Federal da| Professor da Faculdade de
exige rede De Luca Bahia, Faculdade de Educacéo da Universidade
Educacéo Federal da Bahia
N° 22 2003 | Formacéo de professores naCAVALCANTE, | Universidade Federal do| Professora da Faculdade d
perspectiva do Movimento | Luciola Inés Amazonas, Faculdade deEducac¢éo da Universidade
dos professores indigenas gRessoa Educacéo Federal do Amazonas
Amazbnia
N° 23 2003 | Educag&o escolar e MOREIRA, Universidade Catdlica de Professor da Universidade
cultura(s): construindo Antonio Flavio Petropolis, Catdlica de Petropolis e
caminhos Moreira; Mestrado em Educacéo | Pesquisador da UFRJ
CANDAU, Vera | Pontificia Universidade | Professora do Departamen
Maria Catolica do Rio de de Educacéo da Pontificia
Janeiro, Universidade Catélica do
Departamento de Rio de Janeiro
Educacéo
N° 24 2003 | A universidade publica sob| CHAUI, Marilena | Universidade de S&o Professora da Faculdade d
nova perspectiva Paulo, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Filosofia, Letras e Humanas na Universidade
Ciéncias Humanas de S&o Paulo
Programas educacionais patdUSATTI, Tullia | Instituto de Ciéncias e | Pesquisadora no Instituto d
a pequena infancia na ltalig Tecnologias do Ciéncias e Tecnologias do
Conhecimento, Conselho Conhecimento do Conselh
Nacional de Pesquisas, | Nacional de Pesquisas,
Roma, Italia Roma, Italia
Reformas do Estado e da | SILVA JR., Jodo | Pontificia Universidade | Professor e Pesquisador n
educacdo e as politicas dos Reis Catolica de Sao Paulo, | Programas de Pds-graduag
publicas para a formagéo dg Programa de Pés- em Educacéo da Pontificia
professores a distancia: graduacao em Educacéq Universidade Catdlica de
implicag¢des politicas e Universidade de Séo Paulo
tedricas Sorocaba,
Programa de Pds-
graduacdo em Educacag
Processos de formacéo e | VARGAS, Sonia | Universidade Catolica de Professora do mestrado en
aprendizagem no meio rurdlMaria De Petrépolis, educacao da Universidade
o continuumfamilia-escola Mestrado em Educagdo | Catélica de Petropolis
N° 28 2005 | O conhecimento matematicoMOREIRA, Plinio | Universidade Federal de| Professor da Departamentd
do professor: formacdo e | Cavalcanti; Minas Gerais, de Matematica na
pratica docente na escola | DAVID, Maria Departamento de Universidade Federal de
basica Manuela Martins | Matematica Minas Gerais
Soares Universidade Federal de| Professora da Faculdade d
Minas Gerais, Educacéo na Universidade
Faculdade de Educacéo| Federal de Minas Gerais
Acdo afirmativa, relagdes | VALENTE, Ana | Universidade de Brasilia| Professora da Faculdade d
raciais e educacgédo basica | Lucia Faculdade de Agronomia Agronomia e Medicina
e Medicina Veterinaria | Veterinaria na Universidade
de Brasilia
O néo-lugar dos professoresCARVALHO, Universidade Federal do| Professora do Centro de
nos entrelugares de formagaianete Magalhdeq Espirito Santo, Educacéo na Universidade
continuada Centro de Educacao Federal do Espirito Santo
N° 29 2005 | O habitusprofessoral: o SILVA, Marilda | Universidade do Estado | Professora da Faculdade d
objeto dos estudos sobre o| da de Sao Paulo, Faculdade Ciéncias e Letras na
ato de ensinar na sala de ajla de Ciéncias e Letras, Universidade do Estado de|

campugde Araraquara

S&o Paulo/ Araraquara
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APENDICE D. Quadro com as referéncias dos artigos que trasapestuisa-acao.

Revistas Artigos Autores Origem/ Atuacao

Cadernos de pesquisa — Pesquisa dos ZEICHNER, Kenneth| Departamento de Curriculo e Ensino
Fundacgédo Carlos Chagas educadores e M.; Universidade do Estado de Wisconsi
vol.35, no.125, maio/ago. 2005, formacao docente DINIZ-PEREIRA, - EUA

p.63-80. voltada para a Julio Emilio. Faculdade de Educacéo da

transformacéo social

Universidade Federal de Minas Gerai

n

Educacéo e Pesquisa —
FEUSP,vo0l.31, no.3, set./dez.
2005, p.438-441.

Em Foco: Pesquisa-
acao sobre a pratica
docente.

FRANCO,Maria
Amélia Santoro.

Professora titular da Universidade
Catolica de Santos

Apresentacao
Educacéo e Pesquisa — Pesquisa-acédo: uma | TRIPP, David. Professor associado da Faculdade d
FEUSP,vol.31, no.3, set./dez. | introducéo Educacéo da Universidade de

2005, p.443-466.

metodoldgica.

Murdoch, na Australia

Educacéo e Pesquisa —
FEUSP,vo0l.31, no.3, set./dez.
2005, p.467-482.

Transformar as
praticas para
conhecé-las:
pesquisa-agao e
profissionalizagdo
docente.

MONCEAU, Gilles.

Professor e mestre de conferéncis
Université Paris VIII, na area de
Ciéncias da Educagéo

Educacéo e Pesquisa —
FEUSP,vo0l.31, no.3, set./dez.
2005, p.483-502.

Pedagogia da
pesquisa-acao.

FRANCO, Maria
Amélia Santoro.

Coordenadora do Mestrado em
Educacao da Universidade Catolica d
Santos

Educacéo e Pesquisa —
FEUSP,vo0l.31, no.3, set./dez.
2005, p.503-519.

La produccion de
conocimiento en la
investigacion accion
pedagdgica (IAPE):
balance de una
experimentacion

AVILA PENAGOS,
Rafael.

Profesor del Universidad Pedagdgical
Nacional, Bogota, Colombia

Educacéo e Pesquisa —
FEUSP,vo0l.31, no.3, set./dez.
2005, p.521-539.

Pesquisa-acao criticg
colaborativa:
construindo seu
significado a partir de
experiéncias com a

formacgéo docente.

-PIMENTA, Selma
Garrido.

Professora titular de didatica na
Faculdade de Educacéo da
Universidade de Sao Paulo
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APENDICE E. Referéncias bibliograficas do programa de estudeflexdo tedrica dos
grupos de professores da pesquisa-acao.

CARVALHO, Marilia Pinto de. Mau aluno, boa aluna®nm as professoras avaliam
meninos e meninaRevista Estudos FeministasFloriandpolis, v. 9, n. 2, p. 554-574, 2001.

CODO, Wanderley; VASQUES-MENEZES, I6ne. O que énbut? In: CODO, Wanderley
(Org.).Educacéo, Carinho e Trabalho Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

DAYRELL, Juarez. A escola como espaco socio-cultuha . (org.)Mdltiplos
olhares sobre educacao e culturaelo Horizonte: Editora UFMG, 2001.

DUBET, Francois. Olhando de pertd.e Monde, Paris, fev. 2003. (traducéo livre de Izabel
Galvéao)

ESTEVE, José ManueD mal-estar docente Lisboa: Escher, 1992.

FREIRE, Madalena; MELLO, Sylvia Leser de. Relatagcbn)vivéncia: crian¢cas e mulheres
da Vila Helena nas familias e na esc@adernos de PesquisaS&o Paulo (56): 82-105, fev.
1986.

MATHEUS, Tiago Corbisierldeais na adolescénciafalta (d)e perspectivas na virada do
século. S&o Paulo: Annablume, 2002.

MEIRIEU, Phillipe. Colocar o aluno no centro dotsmma: quais exigéncias para a escola de
hoje.Cahier La famille et I'école, Paris, n. 46, mai. 2002. (traducéo livre de It&mdvao).

MENEZES, Luis Carlos de. O novo publico e a novaurea do ensino médi&studos
Avancados Edicao Especial, Sdo Paulo, vol.15, n. 42, p-2@8, maio/agosto de 2001.

PATTO, Maria Helena Souz# producédo do fracasso escolarhistérias de submisséo e
resisténcia. Sao Paulo: T.A.Queiroz, 1990.

PINTO, Heloysa Dantas de Souza. A individualidadpedida: adolescéncia e sexualidade
no espaco escolar. In: Aquino, Julio Groppa (of§gxualidade na escolaalternativas
praticas e teoricaSao Paulo: Summus, 1999.

SACRISTAN, José Gimend\ educacéo obrigatoria seu sentido educativo e social. Porto
Alegre: Artmed, 2001.



