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RESUMO

ASBAHR, R. S. F. “Leitura e Producio de Textos” (2009-2011): a efemeridade dos
projetos de leitura literéria na rede estadual paulista. 163f. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2013.

A presente dissertacdo resulta de nossa pesquisa de mestrado, na qual estudamos a
disciplina “Leitura e Produgdo de Texto” (LPT), que compds, de 2009 a 2011, a grade
curricular do segundo ciclo do ensino fundamental (5% a 82 série/6° ao 9° ano) nas
escolas estaduais paulistas. Ministrada por professores licenciados em Letras mediante
duas aulas semanais, sua proposta, segundo documentos governamentais, era a
formacdo do leitor literario. Além de LPT, abordamos projetos da Secretaria Estadual da
Educacdo (SEE) dos ultimos dez anos (2004-2013) focados na leitura literaria.
Apresentamos um histérico da disciplina, buscando compreender por que LPT teve uma
duracdo efémera, caracteristica que se repete em outros projetos, como o “Tecendo
Leituras” e a “Hora da Leitura”. Para realizar isso, fizemos um levantamento dos
documentos oficiais relativos a LPT e aos demais projetos e realizamos duas entrevistas
semicompreensivas (KAUFMANN,1996), a primeira com dois autores do Caderno do
professor de Leitura e Producdo de Texto (SAO PAULO, 2013) e a segunda com um
membro da equipe curricular de Lingua Portuguesa da SEE. Posteriormente,
procedemos a descricdo, analise e interpretacdo dos documentos-fonte, nos moldes propostos
por Soares (1996), e a identificacdo dos pontos em comum e discrepancias entre as duas
entrevistas, recortando temas para responder as questdes que nos mobilizaram. Com
relacdo ao referencial tedrico, valemo-nos das contribuicbes do campo da historia das
disciplinas escolares (CHERVEL, 1990; JULIA, 2001; GOODSON, 2008 e 2010), das
pesquisas da area de linguagem e educacéo e de ensino de lingua materna (GERALDI,
2002; SOARES, 1999; DE PIETRI, 2007 e 2010) e das pesquisas sobre ensino de
literatura e de leitura literaria (ROUXEL, LANGLADE e REZENDE, 2012; JOUVE,
2004).

Palavras-chave: “Leitura e Produgdo de Textos”; projetos de leitura da rede estadual paulista;
ensino fundamental 2; ensino de leitura literaria.



ABSTRACT

ASBAHR, R.S.F. “Reading and Text Production” (2009-2011): the ephemerality of
literature reading projects in the Sao Paulo State public schools curriculum. 163 p.
Dissertagdo (Mestrado) — Faculdade de Educacgdo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo,
2013.

The present essay results from our master’s degree research, in which we have studied
the discipline “Reading and Text Production (RTP — LPT in Portuguese), that from
2009 to 2011 composed the curricular grade of the basic education second cycle (5" to
8" Brazilian grade/ actual 6" to 9" Year) in the Sao Paulo State public schools grade.
Taught by Letters licensed teachers through two days a week classes, its purpose,
according to governmental documents, was the formation of the literary reader. Besides
the RTP, we approached projects of the State Secretary of Education (SSE — SEE in
Portuguese) from the past ten years (2004 — 2013) focused on literary reading. We have
initiated with a history of the discipline, seeking to comprehend why the RTP had such
a short duration, characteristic that is repeated in other projects, such as “Weaving
Readings” (In Portuguese: “Tecendo Leituras™) and “Reading Hour” (In Portuguese:
“Hora da Leitura”). To do so, we have conducted a survey on the official documents
related to the RTP and further projects and made two semi-comprehensive interviews
(KAUFMANN, 1996); the first one with two authors from the Teacher’s book of
Reading and Text Production/ Caderno do professor de Leitura e Producéo de Texto
(SAO PAULO, 2013); the second with a member of the Portuguese Language curricular
team from the SSE. After that, we have made the description, analysis and interpretation
of the source documents, in the molds proposed by Soares (1996) and the identification
of the commonalities and discrepancies between the two interviews, creating themes to
answer the questions that mobilize us. In relation to the theoretical references, we have
made use of the contributions from the historical field of the scholar disciplines
(CHERVEL, 1990; JULIA, 2001; GOODSON, 2008 and 2010); of researches from the
Educational and Language field and of native language teaching (GERALDI, 2002;
SOARES, 1999; DE PIETRI, 2007 and 2010); and of researches regarding the literature
teaching and literature reading (ROUXEL, LANGLADE e REZENDE, 2012; JOUVE,
2004).

Keywords: “Reading and Text Production”; reading projects from the Sdo Paulo State public
schools; basic education 2; literary reading teaching.
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INTRODUCAO

O conhecimento ndo é um processo de pesquisa desapaixonada. (Ivor Goodson)

I. Militédncia e pesquisa

Gostaria de iniciar esta introducdo apresentando as motivagdes pessoais e
profissionais que me levaram a p6s-graduacéo e relatar, em algumas linhas, o percurso
pessoal que empreendi entre militancia e pesquisa.

Ao usar a expressdo “militdncia” refiro-me a concepg¢do de “militante”
apresentada por Max Butlen na obra Les politiques de lecture et leurs acteurs,1980-
2000 [As politicas de leitura e seus atores, 1980-2000]. Na terceira parte do livro, o
autor tece reflexdes sobre os teoricos da leitura, contrapondo os “militantes da literatura
infantojuvenil” e os “militantes da pedagogia” aos pesquisadores da area. Paula (2012,
p. 111), ao apresentar a obra do autor, explica a diferenca entre os militantes e 0s

pesquisadores:

Max Butlen define militante como sendo aquele que luta para
defender ideias, valores, uma causa, 0 objetivo permanente é
partilhar, reconhecer, triunfar. Além do mais, com os militantes
entramos totalmente nos espacos de acdo racional guiados pelos
valores. Os pesquisadores, em contrapartida, trabalham para
produzir conhecimento cientifico, seus trabalhos obedecem a uma
I6gica diferente. A descri¢cdo dos objetos e do campo se realiza na
objetivacdo dos fatos e no distanciamento. De maneira resumida,
enguanto os militantes sdo os prescritores que entendem ponderar 0s
comportamentos dos leitores, 0s pesquisadores podem ser conduzidos
a intervir na gestdo das acoes.

Sendo professora de lingua portuguesa e literatura numa escola publica estadual
e, acima de tudo, leitora apaixonada, considero-me ja ha alguns anos uma militante na
causa da leitura. Quando ingressei na pos-graduacdo, em agosto de 2010, intentando
estudar as relacBes entre leitura e escola e entre literatura e escola, a militdncia ndo

desapareceu, mas se tornou muito mais consciente e esclarecida em razdo do
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aprofundamento e da conscientizagcdo de determinados aspectos do trabalho escolar em
geral e do trabalho de leitura. Desde o curso de graduacdo em Letras (1998-2002), ja lia
autores que, ao problematizar o ensino da lingua materna, sempre abordavam a questao
da leitura na escola e do ensino de literatura’.

Quando comecei a lecionar na rede estadual (em 2004), o interesse se
intensificou, por isso comecei a realizar varias leituras tedricas e a participar de cursos,
congressos e eventos nas areas de Letras, Educagéo e Biblioteconomia®. Paralelamente &
atividade docente, dei inicio a um trabalho voluntario na biblioteca da escola onde
leciono, atuando, de forma bastante sistematica, na promogao da leitura dos alunos®,

Nessa vivéncia militante em sala de aula e na biblioteca, senti a necessidade de
pesquisar, de modo mais aprofundado, a leitura no universo escolar, em especial a
relacdo entre Literatura e Educacdo, surgindo, entdo, o desejo de ingressar no mestrado.
O primeiro passo para isso consistia em propor um recorte para a pesquisa. No proximo
topico, explicitarei como se deu esse percurso, que comecou na delimitacdo do tema e

resultou nesta dissertagéo.

I1. O percurso da pesquisa

No momento em que comecei a refletir sobre os possiveis temas e recortes que
eu poderia estudar, havia, nas escolas estaduais paulistas, um projeto chamado “Hora da
Leitura” (HL), que propunha atividades de leitura de modo mais lidico do que nas aulas
de Portugués. O projeto era realizado uma vez por semana, em uma aula, nas séries
finais do ensino fundamental. Pensei, entdo, em elaborar um projeto de pesquisa para

investigar em que consistia essa proposta e quais eram as praticas de leitura que estavam

! Autores como Jodo Wanderley Geraldi, Marisa Lajolo, Regina Zilberman, Magda Soares, Ligia
Chiappini e Ezequiel Teodoro da Silva.

2 Dentre os eventos de que participei, destacam-se o COLE (Congresso de Leitura do Brasil) e 0
Semindrio de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa (SMELP), dos quais participei de mais de
uma edicédo, e oI Féorum do Plano Nacional do Livro e Leitura e I Seminério Internacional de Bibliotecas
Publicas e Comunitérias, realizados em conjunto. No | SMELP, ainda na graduacdo, incentivada pelo
professor de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa, apresentei minha primeira comunicagdo: “A
leitura numa perspectiva interdisciplinar” (2002). Dentre os cursos de extensdo, cito, por exemplo,
“Experiéncias de leitores, experiéncias de leituras”, na FFLCH-USP, “A arte de contar histérias”, no [EB
- USP e “Narrativas populares em projetos educacionais”, na PUC. Também realizei diversos cursos pela
Secretaria da Educacéo, como o “Tecendo Leituras” e o “Ler e viver: compreensao leitora”.

® Coordenei a biblioteca no periodo de 2004 a 2010. No 17° COLE, em 2009, apresentei uma
comunicagdo relatando o trabalho desenvolvido: “Biblioteca escolar de portas abertas: relato de uma
experiéncia” (resumo em http://www.cole.educacao.ws/resumos_det.php?resumo=862).



http://www.cole.educacao.ws/resumos_det.php?resumo=862
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sendo realizadas nas salas de aula. Cheguei a esbocar um texto, mas, para meu azar, 0
projeto HL terminou. Sua duracdo foi efémera, apenas trés anos — de 2005 a 2007.

Um ano apds o término da HL, foi criada uma nova disciplina nomeada “Leitura
e producdo de texto” (LPT), sendo inseridas duas aulas semanais na grade do ciclo 2.
No inicio de 2010, resolvi elaborar um pré-projeto de pesquisa para submeté-lo ao
processo seletivo de ingresso no mestrado. Nele, propus o estudo das préticas de leitura
nas aulas da nova disciplina, que era ministrada por professores licenciados em Lingua
Portuguesa.

Utilizando a metodologia da pesquisa etnogréafica, minha intencédo era investigar
praticas docentes “bem-sucedidas”, que possibilitassem uma atmosfera de interlocugdo
entre professores, alunos e textos, rompendo os padrdes escolarizados mecanicos de
leitura denunciados pelos pesquisadores. Para nomear tais préaticas, utilizei, no texto, a
expressao “praticas significativas de leitura”.

A escolha das aulas de LPT como foco das observagdes deveu-se ao fato de que
ndo havia, na época em que propus o pré-projeto, nenhuma orientacéo oficial a respeito
da disciplina, o que me fez levantar a hipotese de que, nessa atmosfera de liberdade em
relacido a conducdao das aulas, haveria professores que desenvolvessem “praticas
significativas™.

ApOs meu ingresso no mestrado, em agosto de 2010, o pré-projeto foi avaliado
por minha orientadora, Neide Luzia de Rezende, e pelos membros do grupo de pesquisa
“Linguagens na educacio” (GPLE)°. Uma das principais criticas incidiu na ideia de

“préaticas significativas de leitura”, considerada imprecisa e subjetiva. Além disso, havia

* No texto, expressei essa ideia do seguinte modo: “Considera-se que essas aulas [de LPT] podem
configurar-se como um espago para o desenvolvimento de dindmicas criativas de leitura, ja que nédo existe
um programa pré-estabelecido ou manuais didaticos que orientem as atividades a serem desenvolvidas.
Com isso, o(a) professor(a) tem a possibilidade de ousar e criar caminhos diferentes e metodologias
inovadoras. E claro que, nesse contexto, as velhas praticas leitoras também podem aparecer, mas nosso
propdsito é investigar o oposto, os trabalhos diferenciados, em que o aluno leitor ‘se enreda nos fios da
leitura’ (MARIA, 2002, p. 93). Ha fartura de exemplos e denuncias do fracasso do ensino da leitura, por
isso a proposta consiste em focalizar as praticas docentes bem-sucedidas, que pouco foram documentadas
e divulgadas”.

® O GPLE ¢é coordenado por Neide Rezende e integra mestrandos, doutorandos, estudantes de iniciagdo
cientifica e professores. Nos encontros quinzenais, dedicamo-nos ao estudo de textos tedricos e ao
compartilhamento de nossas experiéncias académicas e profissionais. Os textos selecionados relacionam-
se, principalmente, a linha de pesquisa Linguagem e Educacdo, com destaque para a temética da leitura
literéria — foco da maioria das pesquisas desenvolvidas e em desenvolvimento —, mas ha também espaco
para textos de outras areas e para a discussdo de metodologias de pesquisa. Discutimos, também, os textos
elaborados pelos integrantes do grupo, como projetos de pesquisa, relatérios de qualificagdo, dissertagdes,
teses e artigos. Aspectos da escrita académica e obras literdrias também sdo, frequentemente, objeto de
reflexdo.
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sido publicado, pela Secretaria Estadual da Educacéo, um caderno de apoio ao professor
de LPT, fato que invalidava minha hipétese inicial de que ndo havia orientacdes oficiais
a respeito. De acordo com esse material, a disciplina, inserida no contexto da
implementacdo do novo curriculo paulista, foi proposta com o objetivo de ampliar as
praticas de leitura e escrita, focalizando, especialmente, o texto literario.

Eu e minha orientadora decidimos, entdo, mudar o foco da pesquisa: 0 objeto
seria a propria disciplina Leitura e Producdo de Texto. Um novo projeto, intitulado
“Leitura e Producdo de Texto”: da constituicdo da disciplina as prdticas de ensino, foi
elaborado em outubro de 2010 para apresentagdo no processo seletivo interno para a
concessdo de bolsas, sendo contemplado com uma bolsa do CNPq.

Quando definimos 0 novo projeto de pesquisa, a disciplina LPT estava em curso,
e as atividades e metodologias propostas foram pensadas nesse contexto. Inicialmente
pretendiamos investigar a inser¢do e a constituicdo da disciplina no curriculo e, em
segundo lugar, as praticas concretas de leitura e escrita desenvolvidas em sala de aula.

Para dar corpo ao primeiro ponto, buscamos construir, em 2011, um histérico da
disciplina, com base em documentos oficiais, como proposta curricular, materiais de
apoio destinados ao professor e resolugdes da Secretaria Estadual da Educacdo. Quanto
ao segundo objetivo, tinhamos a intencdo de realizar, primeiro, um levantamento
quantitativo — por meio da aplicacdo de questionarios a diversos professores da
disciplina — e, em seguida, uma investigacdo de cunho etnografico — com a observacéo
participante de aulas e realizacdo de entrevistas com professores e alunos. Com isso,
objetivivamos estabelecer como as propostas dos documentos programaticos oficiais
eram realizadas nas instituicdes escolares.

Os objetivos da pesquisa expressos no projeto eram os seguintes:

— Investigar a inser¢do e a constituicao da disciplina “Leitura e produgdo de
texto” nas séries do segundo ciclo do ensino fundamental das escolas da
rede estadual de ensino paulista;

— Descrever, analisar e interpretar os documentos governamentais oficiais
relativos a disciplina, identificando as concepg@es de leitura e escrita que 0s
embasam, bem como a situagdo da disciplina no contexto da nova proposta
curricular;

— Investigar e documentar as praticas de leitura e escrita desenvolvidas na
escola nas aulas de LPT;

— Analisar e discutir essas praticas, pontuando suas caracteristicas e como
elas sdo produzidas;

— Proceder a uma comparacdo entre as propostas dos documentos
programaticos oficiais e as préaticas concretas de leitura e escrita realizadas
nas aulas.
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Tendo em vista esses objetivos, fizemos o levantamento dos materiais
governamentais relativos @ LPT e construimos um histérico, procurando esclarecer
como surgiu a disciplina, como ela se inseria no curriculo em geral, sua relagdo com a
disciplina Lingua Portuguesa, quais eram “oficialmente” seus objetivos e como era
concebida. Destacamos, ainda, as praticas de ensino e 0s materiais sugeridos ao
professor, além do modo como esses docentes sdo representados.

Também realizamos, no ambito da disciplina da p6s-graduagdo “A etnografia
aplicada a pesquisa educacional”’, um “exercicio etnografico”, em que foram
observadas, de marco a junho de 2011, aulas de LPT em turmas de EJA, com duas
professoras. Esse estudo exploratério teve como propdsito realizar uma primeira
aproximacao em relacdo a metodologia da etnografia e ao trabalho de campo, bem como
refinar os questionamentos que embasariam a segunda etapa da pesquisa. Verificamos
nessa observacdo que os contetidos abordados e as praticas usuais promovidas pelas
professoras nao correspondiam a concepcao “oficial” da disciplina LPT como espago
para promocdo da leitura literaria, o que revelaria uma tensdo entre 0 que se prega nas
normas oficiais e 0 que se faz no cotidiano escolar.

Na etapa seguinte da pesquisa — a coleta de dados por meio de questionario —,
pretendiamos verificar se a tensdo entre os textos normativos e as praticas escolares e
esteve presente entre outros docentes que ministraram LPT. Os dados coletados seriam
tabulados com a intencdo de construir um perfil médio do professor e fazer um
levantamento das concepc¢des a respeito da disciplina que os docentes possuiam, bem
como das praticas de leitura e escrita mais recorrentes nas aulas. Verificariamos, ainda,
se 0s docentes conheciam os documentos oficiais governamentais e se assumiam a
concepgdo apresentada nesses textos.

Em 2012, entretanto, LPT foi suprimida do curriculo, o que nos obrigou a
reconfigurar a pesquisa, tanto em termos tedricos metodoldgicos, quanto nas técnicas de
pesquisa. A mudanca mais substancial referiu-se a segunda etapa proposta, que
focalizaria as praticas de ensino. Como LPT passou a ndo mais fazer parte da grade
horéria, a observacdo de aulas ndo seria mais possivel.

Com relacdo ao primeiro aspecto enfocado na pesquisa — a inser¢do e
constituicdo de LPT -, a alteracdo no curriculo levou-nos a problematizar a
provisoriedade e descontinuidade das a¢Ges governamentais. Mudanga semelhante no

curriculo ja ocorrera anteriormente com a Hora da Leitura, projeto que pode ser
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considerado um antecedente de LPT, pois havia um espaco na grade horéaria — uma aula
por semana — para 0 desenvolvimento de atividades de leitura. Os dois componentes
curriculares “desapareceram” do curriculo de modo repentino, sem que fosse explicado
0 motivo dessa aparentemente imprevista exclusao.

Isso nos fez indagar as razdes desse constante entra e sai de disciplinas voltadas
a leitura e producdo de texto, o que pareceu sugerir uma provavel insatisfacdo dos
responsaveis pelos curriculos oficiais do estado de Sdo Paulo. Trata-se de gestdes
diferentes® com visdes diferentes? Falta de planejamento adequado ou de
direcionamento da area de Lingua Portuguesa? Seria uma tentativa de adaptacdo as
demandas da rede ou de assegurar desempenho melhor dos alunos nas avaliagbes em
larga escala’? Ou, entdo, um alinhamento as tendéncias de ensino provindas de outros
sistemas internacionais?

Além da incluséo desses dois componentes curriculares, a Secretaria Estadual da
Educacdo de Séo Paulo vém, nos ultimos anos, desenvolvendo uma série de projetos de
leitura, voltados aos alunos ou aos docentes, com diferentes configuragdes (cursos de
formacdo presenciais ou a distancia, distribuicdo de livros a alunos e professores,
publicacdo de orientacdes didaticas, instalacdo de salas e ambientes de leitura). Desde
que ingressei como professora na rede, em agosto de 2004, diversas iniciativas e
projetos governamentais vém sendo propostos. Além do projeto HL e da disciplina
LPT, podemos citar: o projeto “Tecendo Leituras” (2004-2005), o curso “Ler e viver:
compreensao leitora” (2005), os projetos “Apoio ao saber” e “Leituras do professor”
(em vigor desde 2009), a “Sala de leitura” (em vigor desde 2009) e o Programa
“Praticas de leitura e escrita na contemporaneidade” (iniciado em 2012). Em cursos de
formacdo de carater mais geral, a leitura também tem sido objeto de discussdo, com
médulos especificos sobre o tema®.

Diante dessa miriade de projetos, parece-nos que a leitura vem sendo

considerada pelos gestores e organizadores do curriculo paulista e pelos elaboradores de

® Entre 2005 e 2011, periodo em que vigoraram o Projeto Hora da Leitura (2005 a 2007) e a disciplina
LPT (2009 a 2011), a Secretaria da Educacdo teve cinco diferentes secretarios: Gabriel Chalita, Maria
Lucia Vasconcelos, Maria Helena Guimardes de Castro, Paulo Renato Souza e Herman Voorwald.

" A avaliacdo de resultados por meio de testes nacionais e internacionais de larga escala, como o Saresp, 0
Saeb e o Pisa, é uma das caracteristicas mais marcantes das Ultimas gestdes do PSDB na educagio
paulista e também uma tendéncia recorrente em outros Estados brasileiros. Os resultados desses exames
tém mostrado, periodicamente, desempenhos insatisfatorios dos alunos em relagdo a leitura.

& Como exemplos, podemos citar o curso a distincia “A rede aprende com a rede — Lingua Portuguesa”,
que teve uma edicdo em 2008 e outra em 2009, e o curso de formacdo especifica para professores de
Portugués (segunda etapa do ultimo Concurso Publico para Professor Educagdo Basica I1), que teve trés
edi¢bes, em 2010, 2011 e 2012. Uma nova edigdo deste curso esta prevista para 2014.
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politicas publicas como um problema, uma caréncia. Para resolvé-la, varios caminhos
tém sido propostos, mas as acdes tém ocorrido, aparentemente, por tentativa e erro.
Tendo em vista essa situacdo e a supressdo de LPT — nosso objeto de estudo inicial —
como componente do curriculo, decidimos estabelecer um novo recorte para a pesquisa:
procurar entender esse contexto em que Sdo propostos, vorazmente, novos projetos de
leitura pela Secretaria da Educacéo e a que finalidades respondem.

A disciplina LPT continuou a ser o objeto central da pesquisa, mas decidimos
abordar também duas das iniciativas citadas: a Hora da Leitura e o Tecendo Leituras,
projetos, que, assim como LPT, tiveram vida breve. Esses trés projetos/programas
voltaram-se as séries finais do ensino fundamental e tiveram como foco a preocupacao
com a leitura literéria®.

Para realizar isso, os documentos oficiais foram nossas fontes privilegiadas. Na
analise desses materiais e do contexto de realizacdo dos diferentes projetos, nos
orientamos por indagacGes como: que concepcdes de leitura sdo apresentadas? Que
orientacdes sdo dadas ao professor? Por que esses projetos de leitura ndo persistem?
Qual a razdo da inconstancia e efemeridade? O que se esta buscando? Como esses
projetos respondem as necessidades atuais da sociedade?

Evidente, algumas dessas questdes ndo poderiam ser respondidas pelos
documentos, surgindo entdo a necessidade de combinar a analise documental com outro
instrumento de geracdo de dados: entrevistas. Resolvemos, entdo, indagar, por meio de
entrevistas semiestruturadas, as pessoas responsaveis pela proposicdo e formulacdo desses
projetos ou pela configuracdo da grade curricular das escolas estaduais paulistas. N&o
conseguimos contatar os proponentes dos projetos ou os definidores da grade curricular, mas
realizamos uma entrevista com Ana Luiza Marcondes Garcia e com Egon de Oliveira Rangel,
membros da equipe elaboradora do Caderno do professor de Leitura e producdo de texto, o
principal material que analisamos, e uma entrevista com Rozeli Frasca Bueno Alves, da
equipe de Lingua Portuguesa da CGEB (antiga CENP)Y, que foi a responsavel pela

orientacdo pedagdgica do caderno de LPT.

° O recorte proposto incide sobre a leitura literaria em razdo de minha paixdo pessoal pela literatura,
afinal, como pontua Goodson (2010, p. 101), a paixdo € um elemento que caracteriza a pesquisa. Além
disso, também se justifica no contexto atual em que se discute uma “crise” no ensino de literatura.

19 A Coordenadoria de Gestéo da Educacéo Basica (CGEB) é o centro pedagégico da SEE, substituindo,
desde julho de 2011, a antiga Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP). Seu objetivo,
segundo o site da SEE, é o “desenvolvimento e aprendizado do aluno”. E o orgdo responsavel por
normatizar o curriculo da educagio bésica e pela elaboracdo de materiais e recursos pedagogicos.
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Observa-se, entdo, que o projeto sofreu uma verdadeira reviravolta: se antes o
objetivo era estudar a insercdo e a constituicdo da disciplina LPT no curriculo e as
praticas concretas de ensino desenvolvidas nas aulas, com a “morte” de LPT, decidimos
refletir sobre o que foi a disciplina e abordar novos projetos. Dito de outro modo, ao
invés de focalizarmos o chdo da sala de aula, no projeto final, fomos obrigados a
abordar questfes de politicas publicas. Diante disso, portanto, novas perguntas foram
engendradas, como: por que sdo efémeros 0s projetos e componentes curriculares
relacionados a leitura literaria da rede estadual? Qual é o espaco da leitura literaria no
ciclo 2?

Vale ressaltar que houve, por parte desta pesquisadora, um investimento grande
no projeto inicial e, para promover essa “virada”, o processo foi longo e sofrido. Parte
substancial do trabalho que havia sido realizada — o exercicio etnografico — teve de ser
suprimida e dados interessantes ndo puderam ser abordados nesta dissertacdo, mas
acreditamos que a pesquisa, apesar dos obstaculos, pode trazer contribuicbes ao
entendimento das politicas em relacdo a leitura que tém sido adotadas pelo governo
paulista.

Tendo em vista esse processo, a pesquisa, na sua versao final, ficou assim
delineada: tomamos como objeto central a disciplina “Leitura e Produgdao de Texto”,
mas também abordamos os projetos dos Ultimos dez anos (2004-2013) da SEE de 5% a 82

série focados na leitura literaria. Os objetivos principais da pesquisa foram:

e Investigar a inser¢do da disciplina “Leitura e Produgao de texto” no
curriculo estadual paulista e sua posterior exclusao;

e Descrever, analisar e interpretar 0os documentos governamentais
oficiais relativos a disciplina, identificando as concepcdes de leitura e escrita
que os embasam, bem como a situacdo da disciplina no contexto da nova
proposta curricular;

e Fazer um levantamento dos projetos de leitura dos Ultimos dez anos,
descrevé-los, identificando seus objetivos e modo de funcionamento.

e Compreender a razdo da efemeridade desses projetos e de
componentes curriculares recentes relacionados a leitura literaria (HL e
LPT).

Quanto as fontes, foram analisados documentos oficiais escritos relativos a LPT
e aos demais projetos (como resolugdes, proposta curricular, cadernos de orienta¢do ao
professor, textos dos sites da SEE, da CENP e do Sdo Paulo Faz Escola) e as

entrevistas. A metodologia utilizada foi a descricdo, analise e interpretacdo dos
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documentos-fonte e das entrevistas. Para 0s primeiros, buscamos realizar uma analise nos
moldes propostos por Soares (1996)"".

Denominamos as duas entrevistas semiestruturadas ou compreensivas, conforme
Kaufmann (1996), que concebe esse tipo de entrevista como um instrumento que,
mesmo sendo previamente estruturado, pode mover-se segundo o direcionamento que o
investigado pretende dar e, desse modo, ajudar na constru¢do do objeto pesquisado.
Deixando os entrevistados livres e também intervindo, no sentido de estimular a reflexéo e
oferecer informagdes, procedemos posteriormente a comparacdo, mediante a elaboracgéo de
temas posteriormente detectados, buscando pontos em comum e discrepancias para
responder as questdes que nos mobilizaram para entender a razdo da construcdo e da
exclusdo dos componentes curriculares.

Com relacéo ao referencial tedrico, valemo-nos das contribui¢cbes do campo da
historia das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990; JULIA, 2001; GOODSON, 2008 e
2010), das pesquisas da area de linguagem e educacdo e de ensino de lingua materna
(GERALDI, 2002; SOARES, 1999; DE PIETRI, 2007 e 2010), em especial de leitura
literaria (ROUXEL, LANGLADE e REZENDE, 2012; REZENDE, 2012b; ROUXEL,
2012b; JOUVE, 2004).

A seguir, apresentamos a estrutura final da dissertacéo.

O capitulo 1, “Pressupostos teoricos”, € destinado a exposicdo dos pressupostos
tedricos da pesquisa. O capitulo é dividido em dois itens, o primeiro aborda as concepcdes de
leitura e escrita que embasam nosso trabalho e o segundo apresenta consideracfes sobre
a linha de pesquisa da historia das disciplinas escolares.

O capitulo 2, “ Projetos de leitura da Secretaria Estadual da Educacao de 2004 a
20137, aborda os projetos/programas de leitura da Secretaria Estadual da Educacao dos

ultimos dez anos, em especial o “Tecendo Leituras” e a “Hora da Leitura”, que antecederam

1 Abordando os livros didaticos, a autora sugere, para os pesquisadores, um “olhar investigativo e
descritivo”. Embora néo estejamos trabalhando com livros didaticos, mas com materiais de orientacéo
pedagdgica destinados aos professores, acreditamos que as proposi¢fes de Soares sirvam para nos:
“Muitos e varios olhares vém sendo langados sobre o livro didatico nos ultimos anos: um olhar
pedagdgico, que avalia qualidade e correcdo, que discute e orienta a escolha e o uso; um olhar politico,
que formula e direciona processo decisdrios de sele¢do, distribuigdo e controle; um olhar econdmico, que
fixa normas e parametros de producdo, de comercializagdo, de distribuicdo. Avaliar qualidade e correcao,
orientar escolha e uso, direcionar decisdes, fixar normas ( ... ) s@o olhares que prescrevem, criticam ou
denunciam; por que ndo um olhar que investigue, descreva e compreenda? Olhar que afaste o ‘dever ser’
ou o ‘fazer ser’ e volte-se para o ‘ser’ — ndo o discurso sobre o que ‘deve ser’ a pedagogia do livro
didatico, a politica do livro didatico, a economia do livro didatico, mas o discurso sobre o que ‘¢’, o que
‘tem sido’, o que ‘foi’ o livro didatico” (1996, p. 53-4).
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LPT. Esses projetos, assim como a disciplina LPT, foram dirigidos as séries finais do ensino
fundamental e focalizaram a leitura literaria.

O capitulo 3, “Histéria da disciplina ‘Leitura e producdo de texto’ e analise dos
documentos de orientagdo ao professor”, apresenta o histérico da disciplina na rede
estadual paulista no periodo em que ela vigorou (2009-2011), a analise dos materiais de
orientacdo ao professor que foram publicados (documento de orientacéo ao planejamento
das aulas de LPT e Cadernos do professor de Leitura e producéo de texto) e consideraces
sobre o curso “A arte da palavra em sala de aula — a interagcdo com o texto literario”,
realizado em 2010, para os professores coordenadores da oficina pedagdgica de Lingua
Portuguesa (PCOPs) com a finalidade de implementar o curriculo de LPT.

O capitulo 4, “Analise das entrevistas”, discorre sobre as entrevistas realizadas com os
elaboradores do Caderno do professor de LPT e com Rozeli Frasca Bueno Alves, membro da
equipe da CGEB/CENP.

Por fim, tecemos as consideraces finais.
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Capitulo 1 — Pressupostos tedricos

1.1 Pressupostos tedricos quanto a leitura, escrita e leitura literaria

Como nossa pesquisa aborda projetos de leitura da Secretaria Estadual da Educacéo,
dentre os quais uma disciplina escolar voltada a leitura e producdo de textos, acreditamos ser
necessario explicitar quais sao as concepcdes de leitura e escrita que norteiam nosso trabalho.
Alinhamo-nos a teorias que, contemporaneamente, tém discutido a relacdo linguagem e
ensino e problematizado as préticas de ensino conservadoras e resistentes a atualizacéo dessas
atividades.

Entendemos a leitura ndo como mera decodificacdo e decifracdo do sentido de um
texto, mas como um processo dialdgico e interativo de construcao de significados, conforme

expresso por Geraldi (2002, p. 91):

A leitura é um processo de interlocucdo entre leitor/autor mediado pelo texto. E
um encontro com o autor, ausente, que se da pela sua palavra escrita. (...) O leitor,
nesse processo, No é passivo, mas agente que busca significacoes.

Quando realiza a leitura, o leitor aciona uma serie de recursos e estratégias para a
compreensao satisfatoria do texto. Dessa forma, na leitura, também estdo envolvidos aspectos
cognitivos. De acordo com Kleiman (2000), a leitura de um texto se faz com base na
elaboracdo e verificacdo de hipoteses pelo leitor. Nesse processo, 0 leitor usa 0s
conhecimentos prévios que possui (conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo),
construindo, assim, o sentido do texto.

Para essa concep¢do cognitiva de leitura, um leitor proficiente é aquele que estabelece
objetivos de leitura e usa estratégias para solucionar os problemas que véao sendo apresentados

pelo texto:

O leitor proficiente é aquele que consegue prever quais os obstaculos que o texto
Ihe apresentard, para supera-los com mais facilidade; o leitor proficiente é também
aquele que, diante de um obstaculo ndo transposto, procura no préprio texto, ou em
outras fontes de informacdo — que podem ser outros textos —, auxilio para
compreender a passagem de mais dificil solugdo para a leitura. (PIETRI, 2007a, p.
23)

Outra perspectiva importante é a que concebe a leitura como pratica cultural,
construida social e historicamente, dando énfase ao papel social do autor, editor e das

diversas instituicOes sociais na elaboragéo, fabricacdo e disponibilizacdo do material
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escrito. Assim, na apreensdo do texto, ndo se pode desconsiderar sua base material, seu
suporte, elemento importante na construcdo dos significados.

Quanto a escrita, trata-se de concebé-la como uma atividade comunicativa e
interativa que implica uma cooperacdo entre dois ou mais sujeitos: autor(es) e leitor(es).
Segundo Antunes (2003, p. 45), a atividade da escrita ¢ “uma atividade interativa de
expressdo (ex-, “para fora”), de manifestacdo verbal das ideias, informagdes, intengdes,
crengas ou dos sentimentos que queremos compartilhar com alguém, para, de algum modo,
interagir com ele”.

Uma caracteristica dessa atividade € que ela ndo requer a presenca simultanea dos
interlocutores no contexto de comunicagdo. No momento de producdo, o leitor ndo esta
fisicamente presente, mas é levado em conta pelo autor, o qual toma decisGes sobre 0 qué, o
quanto e como dizer tomando o leitor como parametro. Além disso, o autor escreve tendo em
vista um objetivo, um proposito. A escrita apresenta diferentes usos relacionados a diversas
praticas sociais, cumprindo funcdes variadas. Em decorréncia disso, ela se realiza em
diferentes géneros.

Mas como a leitura e a escrita se configuram nas préaticas escolares? As dimensdes
interlocutiva e interativa do processo de leitura e de escrita estdo presentes? Essas questdes
merecem algumas consideracdes. Diversos autores, ao problematizar o ensino de lingua
materna, pesquisaram o tema e apontaram que muitas praticas de leitura e escrita presentes na
escola sdo carregadas de equivocos. Dentre eles, destacam-se Lajolo (2002), Geraldi (2002),
Soares (1999), Chiappini (1986 e 2000), Silva (1999 e 2003) e Pietri (2007a).

No universo escolar, a leitura e a escrita ndo costumam ser atividades livres e
espontaneas, ao contrario, sdo controladas e dirigidas. Ndo se trata, contudo, de
defender o espontaneismo ou desconsiderar a necessidade das regras intrinsecas a
natureza dessas atividades, mas de apontar o aspecto de aprisionamento em atividades
que se tornaram cristalizadas e desprovidas de possibilidades de aprendizagem efetiva.
Lé-se para responder a questionarios, realizar avaliacdes, preencher fichas, roteiros ou
para fazer resumos solicitados pelo professor (formas diferentes de escrita), tudo com
respostas previamente delimitadas pelos materiais e que ndo buscam promover de fato a
reflexdo, que, acredita-se, seja uma das vantagens do estudo — e, portanto, da escola.

Dessa forma, conforme aponta Soares (1999), a leitura é negativamente
escolarizada, assim como o leitor. Ou seja, para a autora, na escola, toda préatica é
evidentemente escolarizada, 0 que ndo é, por si sO, negativo. Porém, restringir a leitura a

questdes e respostas previamente formuladas € uma escolarizacdo inadequada.
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Silva (2003), nessa mesma linha, aponta que a leitura escolar, desde as séries
iniciais, segue um procedimento rotineiro e mecanizado, com os seguintes passos: 1 — abrir 0
livro didético, 2 — ler a licdo, 3 — responder a questdes, 4 — repassar a gramatica, 5 — produzir
um texto para entregar ao professor. Com isso, 0 autor alega que a leitura se torna restritiva,
com significados igualmente cristalizados.

Trata-se de um processo de “simulagdo” de leituras e de uso da lingua escrita, de
acordo com Geraldi (2002, p.90):

e Na escola ndo se escrevem textos, produzem-se redagdes. E estas nada
mais sdo do que a simulacéo do uso da lingua escrita.

e Na escola ndo se leem textos, fazem-se exercicios de interpretacdo e
analise de textos. E isso nada mais € do que simular leituras.

Para a realizacdo desses procedimentos, o professor conta com os livros e manuais
didaticos, que séo a fonte da maioria dos textos que circulam na escola (MICHELETTI,
2000). Tardelli (2002, p. 37) considera que, muitas vezes, os livros didaticos “assumem
estatuto de autoridade, pois sua programacao ¢ seguida fielmente” e “¢€ o livro que fala, impde
€ nao o professor”.

Pietri (2007a, p. 31-42), por sua vez, aponta que 0 processo de apropriacao de textos
pelo livro didatico segue estratégias de facilitacdo e fragmentacdo dos textos. Usam-se
recortes de textos anteriormente publicados com outros objetivos que ndo o ensino, realizando
supressdes para facilitar o trabalho com a leitura, o que superficializa a interpretacéo. Tal
fragmentacéo tambeém descaracteriza e descontextualiza o texto original, visto que se apagam
as caracteristicas proprias dos textos em funcdo do novo suporte e os fatores historicos de
producéo e recepcao da obra sdo omitidos.

As praticas escolarizadas de leitura e escrita mencionadas ferem o principio
dialégico da linguagem, pois a interacdo entre texto e leitor é interditada. Segundo
Maria (2006, p.93), os textos sdo aprisionados em perguntas e respostas fechadas e, com
isso, “os siléncios e vazios deixados para serem preenchidos pelo leitor ndo sdo
potencializados, frustrando de alguma forma a intencdo do autor de provocar esse leitor
a interagir com seu texto”.

Outro aspecto ressaltado pelos pesquisadores mencionados € que autores e
titulos utilizados sdo sempre os mesmos, classicos da tradicdo literaria ou
“paradidaticos” sugeridos pelas editoras em suas estratégias de vendas. No ensino
médio, o0 estudo da literatura apresenta um enfoque historiografico, privilegiando-se a

caracterizacdo de estilos de época e de autores.
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A cdpia de textos ou instrucdes da lousa, presente em vérias disciplinas, também é
procedimento comum na escola. Perde-se muito tempo com essa tarefa mecanica que, muitas
vezes, é usada como mecanismo disciplinador.

Essa situacdo de ensino em geral é apresentada como responsavel pelo
afastamento e desinteresse dos alunos das atividades de leitura e escrita. Mas os autores
que problematizam a leitura e a escrita no espaco escolar, especialmente na prética de ensino
de lingua materna, também apontam possibilidades de ruptura desse quadro, com a
desconstrucao de “amarras e regras que a pedagogia teima em prescrever” (MARIA, 2006,
p.92). E 0 que Soares (1999) denomina escolarizacdo adequada.

Silva (2003, p.13) defende que é tarefa do professor desautomatizar e desrotinizar os
protocolos conservadores que regem a leitura e promover uma atmosfera de interlocucéo
entre professores, alunos e textos. Nessa atmosfera, abrir-se-ia espaco para a participacéo, o
debate, a escuta de vozes dissonantes, a descoberta, a davida, a producdo de sentidos
inusitados: praticas com carater dialogico (TARDELLI, 2002, p.43).

De Pietri, por sua vez, considera que o professor deve selecionar os textos,
planejar as atividades de ensino e as praticas que ira realizar em sala de aula com base
nas possibilidades de leitura dos alunos, assumindo, assim, a autoria de seu trabalho e
ocupando “o papel principal na mediagao entre o leitor e o texto” (2007, p. 56).

As praticas de escrita, segundo os autores, também necessitam de reconfiguracéo,
tendo como eixo a comunicagdo e a interagdo. Superando a ideia das “redagdes” produzidas
com base em um tema artificialmente imposto apenas para leitura e corre¢do pelo professor, a
escrita teria um propdsito social, levando em conta as condicGes de producdo (funcdo da
escrita, género adotado, objetivos e possiveis leitores).

Outro recorte digno de nota é a questdo da leitura literaria, visto que, segundo se Ié no
Cadeno do professor de LPT, um dos documentos oficiais que analisamos, a disciplina objeto
de nossa analise propunha a formacdo do leitor literario. Também consideramos a literatura

como elemento relevante no curriculo escolar, assim como Lajolo (2002, p.196):

E & literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porgue precisa ler muitos.
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No trabalho com textos literéarios, consideramos que hd uma dimensdo que ndo deve
ser negligenciada: a relagdo entre o texto e o leitor, 0 espaco da identificacdo com a leitura, a
leitura como evento pessoal, que instaura uma possibilidade de transformacéo no leitor. Dessa
forma, avaliamos o polo da recepcéo e a dimensdo subjetiva da leitura como instancias
necessarias ao trabalho com a literatura, conforme propdem Jouve (2013) e Rouxel (2013a e
2013Db), autores representativos das novas tendéncias de ensino da literatura. Essa perspectiva,
de acordo com Rezende (2013a), problematiza as préaticas escolares que se afastam da leitura
literaria efetiva, focalizando o “leitor real”’, também denominado “leitor empirico” ou “sujeito
leitor”, e nao mais o “leitor modelo” ou “virtual”.

Para Rouxel, a relacdo do leitor com a obra lida é muito importante, ja que é através
da atividade de relacionar o texto com elementos de nossa vida e de nossa experiéncia de
mundo que a leitura tem sentido. Com base nisso, a autora propde novos paradigmas para o
ensino da leitura literaria, sugerindo que se reensinem os alunos a “utilizar o texto para si
mesmos, para sonhar, para reencontrar o gosto pela leitura” (2013a).

A esse respeito, vale destacar a seguinte passagem de Jouve:

Toda leitura tem, sabemos, uma parte constitutiva de subjetividade. Para
muitos, trata-se de uma realidade negativa a implicacao pessoal do leitor no
texto contendo em germe todos os desvios possiveis, indo do simples erro
de leitura ao contrassenso mais flagrante. (...) Com efeito, é porque cada
um projeta um pouco de si mesmo na sua leitura que a relacdo com a obra
nao significa somente sair de si, mas também retornar a si. A leitura de um
texto é sempre a0 mesmo tempo leitura do sujeito por ele mesmo,
constatacdo que, longe de problematizar o interesse do ensino literario,
ressalta-o. De fato, ndo se trata, para os pedagogos, de uma chance
extraordinaria que a leitura seja ndo somente abertura para a alteridade,
mas, também, exploracdo, ou seja, construcdo de sua prépria identidade?
N&o seria, pois, questdo de apagar, no ensino, a dimensao subjetiva da
leitura. Eu proporia, ao contrario, de coloca-la no coracdo dos cursos de
literatura. Pode-se contar com um duplo beneficio: é mais facil, no plano
pedag6gico, fazer com gque um aluno se interesse por um objeto que fale
dele préprio; e ndo é desinteressante, no plano educativo, completar o saber
sobre 0 mundo com o saber sobre si. (JOUVE, 2013)

Que dimensdo de leitura, de leitura literaria e de escrita estiveram presentes nas aulas
de “Leitura e produgdo de texto”? E nos documentos oficiais? Que concepcédo de leitura,
leitura literaria e escrita eles apresentavam? Essas concepcdes se encontravam explicitas ou
implicitas; se implicitas, deveriam, portanto, ser depreendidas? Tais questdes sdo parte de
nossa pesquisa, intentando-se estabelecer um dialogo entre as propostas oficiais € as teorias e

discussdes contemporaneas presentes no campo da educacdo em relacdo a leitura e a escrita.
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1.2 Considerac@es sobre o campo da historia das disciplinas escolares

Como, em nosso trabalho, procuramos tragar o percurso de uma disciplina escolar no
curriculo da rede estadual paulista, buscamos apoio no campo de pesquisa denominado
historia das disciplinas escolares, abordagem multidisciplinar que vem sendo desenvolvida
hé algumas décadas em vérios paises (SOUZA JUNIOR, GALVAO, 2005').

Embora nosso olhar ndo se volte para um passado distante, foco da maioria das
pesquisas inseridas no campo da historia das disciplinas escolares, mas para um passado recente
—a disciplina “Leitura e produgéo de textos” compds o curriculo entre os anos de 2009 e 2010 —,
acreditamos que as proposi¢des dos tedricos da area podem auxiliar nossa investigacao.

De acordo com Bittencourt (2003), esse campo de estudos se desenvolveu a partir dos
anos de 1970 e no decorrer da década de 1980, momentos caracterizados por reformulagctes
curriculares em diversos paises. Nesse contexto, varios pesquisadores, inicialmente sem contato
entre si, passaram a questionar o lugar das disciplinas escolares no curriculo, atentando as
relac6es entre educacéo e sociedade e ao cotidiano da vida escolar.

Inserida no campo mais amplo da histéria da educagdo e também vinculada a sociologia
do curriculo, a histdria das disciplinas escolares tornou-se uma area privilegiada de investigacdo
e representa uma renovacao nos estudos educacionais, pois avanca em relacdo aos estudos
precedentes, que focalizavam os idearios e discursos pedagogicos e pontuavam como a escola
deveria ser. As praticas escolares e o cotidiano escolar praticamente eram ignorados, aspectos
que hoje, ao contrario, sdo relevantes em estudos mais localizados e contextualizados, que
consideram o funcionamento interno da escola (SOUZA JUNIOR, GALVAQ, 2005).

Dentre os autores mais representativos desse campo de pesquisas, destacam-se 0S
pesquisadores franceses André Chervel e Dominique Julia, e o pesquisador britanico lvor
Goodson. Tendo em vista tal representatividade, apresentaremos, a seguir, algumas
consideracdes dos dois autores.

Chervel (1990), que ha mais de duas décadas publicou um estudo-chave para o

redirecionamento do campo, chamava atencdo para o fato de que a noc¢éo de disciplina escolar

12 Os autores apontam a existéncia de vérias denominagdes que remetem ao mesmo campo: Historia das
Disciplinas Escolares, Histéria das Disciplinas Curriculares, Historia das Matérias Escolares, Histdria dos
Saberes Escolares e Histéria dos Conteldos Escolares. Em nossa pesquisa, utilizaremos a primeira
denominagdo, que tem sido a mais recorrente.
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ainda ndo fora objeto de reflexdo aprofundada, merecendo, por isso, mais investigacgoes.
Segundo ele, o termo, ao longo da historia, teve vérias acepcdes, mas passou a designar as
matérias e 0s contelidos de ensino apenas apos a Primeira Guerra.

As disciplinas escolares, para o autor, ndo séo, como muitos acreditam, simplificagcdes ou
vulgarizagdes das ciéncias de referéncia, mas criacdes espontaneas e originais da cultura escolar
que tém existéncia relativamente autonoma®. Bittencourt (2003, p. 25-6) assim avalia a

proposta do autor:

Os pontos centrais de sua proposicao residem na concepcdo das disciplinas
escolares como entidades epistemoldgicas relativamente autdnomas e desloca
0 acento das decisdes, das influéncias e de legitimacao exteriores em direcéo a
escola, inserindo o saber por ela produzido no interior de uma cultura escolar.
As disciplinas escolares se formam no interior dessa cultura, tendo objetivos
proprios e muitas vezes irredutiveis aos das ciéncias de referéncia, termo que
emprega em lugar de conhecimento cientifico. Em suas argumentagdes a favor
da autonomia da disciplina escolar, o autor concebe a escola como uma
instituicdo que obedece a uma ldgica particular e especifica e na qual
participam varios agentes, tanto internos, como externos, mas que deve ser
entendida como lugar de producdo de um saber proprio.

Como componente da histéria das disciplinas escolares, Chervel destaca, em primeiro
lugar, o estudo das finalidades que presidiram a constituicdo das disciplinas. Para identificar,
classificar e organizar os objetivos de uma disciplina, o historiador conta com a ““série de textos
oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis, ordens, decretos, acordos, instrugdes,
circulares” que fixam “os planos de estudos, os programas, os métodos, os exercicios etc.”
(1990, p.188-9). Entretanto, lembra o autor, ha a possibilidade de existir uma defasagem entre o
programa oficial e a realidade escolar, por isso deve-se distinguir as “finalidades reais” das
“finalidades de objetivo”. O historiador, assim, ndo pode basear-se apenas nos textos oficiais,
mas considerar, também, as praticas reais de ensino.

Chervel considera que, no processo de transformacdo das finalidades em ensino, o

docente € figura central, merecendo, por isso, nossa atencao:

Apesar da dimensao “socioldgica” do fendmeno disciplinar, € preciso que nos
voltemos um instante em dire¢do ao individuo: como as finalidades Ihe s&o
reveladas? Como ele toma consciéncia ou conhecimento delas? E sobretudo,
cada docente deve refazer por sua conta todo o caminho e todo o trabalho
intelectual que levam as finalidades ao ensino? Um sistema educacional ndo é
dedicado, de fato, a infinita diversidade dos ensinamentos, cada um trazendo a

3 Essa concepgdo representa uma critica contundente & concepcdo da disciplina escolar como
transposicao didatica, desenvolvida principalmente por Yves Chevalard.
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cada instante sua propria resposta aos problemas colocados pelas finalidades?
(1990, p. 191)

O segundo componente da historia das disciplinas escolares € o estudo dos ensinos
efetivamente dispensados. Nesse sentido, cabe ao historiador avaliar as condicdes materiais nas
quais se da o ensino e o trabalho do mestre no “corpo a corpo” com os alunos, pega essencial do
dispositivo disciplinar. Os contetidos explicitos sdo considerados por Chervel os nicleos das
disciplinas escolares, junto com as baterias de exercicios de fixacdo. Além disso, ele aponta mais
dois elementos constituintes das disciplinas: as praticas de motivacdo e incitacdo ao estudo e o
aparelho docimoldgico (que procede a avaliagdo dos alunos por meio de exames internos e
externos).

O ultimo componente da histéria das disciplinas escolares € a aculturacao escolar dos
alunos. Esse componente se refere a observacdo dos efeitos da aprendizagem, aos
conhecimentos adquiridos de fato. A principal fonte para seu estudo sdo os trabalhos dos
proprios alunos, um conjunto imensuravel, mas que, infelizmente, tem baixos indices de
conservacdo. O historiador, entdo, precisa se valer de uma documentacéo secundaria: relatorios
de inspecéo, relatorios de bancos de exames e artigos da imprensa ou da literatura especializada.

Julia (2001), que estuda a problematica da cultura escolar, avalia de forma bastante
positiva a histéria das disciplinas escolares, pontuando essa linha de pesquisa como um caminho

para o estudo do funcionamento interno da escola:

Ela tenta identificar, tanto através das préaticas de ensino utilizadas na sala de
aula como através dos grandes objetivos que presidiram a constituicdo das
disciplinas, o nucleo duro que pode constituir uma histéria renovada da
educacdo. Ela abre, em todo caso, para retomar uma metafora aeronautica, a
“caixa preta” da escola, ao buscar compreender o que ocorre nesse espago
particular. (p. 13)

Assim como Chervel, Julia, buscando proceder a uma analise historica da cultura
escolar, considera os documentos oficiais como fontes importantes para a reconstrucao da
historia das praticas escolares quando nao estdo disponiveis as fontes primarias: cadernos de
alunos e cadernos de preparacio dos educadores. E necessario, entretanto, problematizar a
tendéncia de destacar a tentagdo “totalitaria” dos textos normativos ou projetos pedagogicos, ja
que as ambicdes neles presentes ndo séo atingidas imediata e facilmente, ao contrario, enfrentam
resisténcias e contradicdes.

Feita a sintese das principais ideias de Chervel e de Julia em relagéo ao estudo da historia

das disciplinas escolares, apresentaremos algumas ideias de Ivor Goodson, pesquisador britanico
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ligado a nova sociologia da educacdo, corrente que se desenvolveu na Inglaterra nos anos 1970.
Em seus estudos sobre a histdria do curriculo, Goodson opta pelo uso da expressdo matéria
escolar para se referir as escolas priméria e secundaria, considerando disciplina a forma de
conhecimento da tradicdo académica. Ele considera que as matérias escolares sdo comunidades
autdbnomas que sofrem interferéncias multiplas, ndo sendo uma derivacdo direta de disciplinas
académicas (BITTENCOURT, 2003).

Um dos pontos centrais de suas investigagdes ¢ a nogdo de curriculo, “um processo
informal de interacdo entre aquilo que € deliberado, o que € interpretado e o que € efetivado, as
vezes de maneira transformada ou at€¢ mesmo subvertida” (SOUZA JUNIOR, GALVAO, 2005,
p. 395). O curriculo, desse modo, comporta dois elementos: a definicdo pré-ativa e a realizacdo
interativa. A primeira refere-se ao curriculo prescrito escrito, enquanto a segunda relaciona-se a
execucdo do curriculo em sala de aula' (GOODSON, 2010).

Segundo o autor briténico, as teorias curriculares atuais funcionam como prescri¢oes,
sinalizando como a escola deveria ou poderia ser. N&o se considera o curriculo tal como é
elaborado e realizado concretamente. Sua proposta, denominada perspectiva construcionista

social, € uma abordagem integrada da prescricao e da prética:

Precisamos de um entendimento sobre como as prescri¢des curriculares
estdo, na realidade, socialmente construidas para uso em escolas: estudos sobre
0 real desenvolvimento dos cursos de estudo, planos curriculares nacionais,
roteiros das matérias, e assim por diante. Reafirmamos, portanto, que o
problema ndo é o fato do enfoque sobre a prescricdo, mas o tipo deste
enfoque e sua singular natureza. O que se exige é uma abordagem
combinada — um enfoque sobre a construgdo de curriculos prescritivos e
politica combinada com uma analise das negociaces e realizacdo deste
curriculo prescrito e voltado para a relacdo essencialmente dialética entre 0s
dois. (2010, p. 71-2)

Nesse programa de estudo, Goodson considera que ha uma lacuna significativa, o estudo
historico sobre a construgdo social do curriculo escolar: “Sabemos muito pouco sobre como as
matérias e temas fixados nas escolas se originam, e sdo elaborados, redefinidos e
metamorfoseados” (p. 76). Para o autor, o estabelecimento das matérias escolares no curriculo
nao é pacifico, mas um processo complexo constituido de conflitos e lutas, no qual fatores
I6gicos, epistemoldgicos e intelectuais convivem com interesses, rituais, conflitos simbélicos e

culturais, necessidades de legitimacao e de controle (SILVA, 2010).

14 Essa dicotomia é denominada de vérias formas: curriculo escrito, curriculo como fato, curriculo como prética,
curriculo como atividade.
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As prioridades sociopoliticas e os discursos de ordem intelectual e cultural devem, ent&o,
ser considerados no estudo da definicdo do curriculo. Outro aspecto a ser considerado € a
centralidade do docente na prética curricular, j que cabe a ele, em suas aulas, a tomada de
decisOes referentes ao curriculo. Para dar conta do professor, o principal executor das iniciativas
governamentais, 0 autor britanico propde a utilizacdo de entrevistas e da abordagem da historia
de vida (GOODSON, 2008 e 2010).

As reflexdes apresentadas pelos trés estudiodos relacionam-se as preocupacdes de nossa
pesquisa, posto que ambos consideram, como questdes centrais para se pensar a escola, 0s
curriculos prescritos pelos documentos oficiais e as praticas de ensino, sinalizando a diferenca
entre os dois e a importancia das agdes e decisdes dos docentes. 1sso nos suscita algumas
perguntas: Como se da a relacdo entre os professores e 0s textos normativos? Os professores
conhecem esses textos? Sua atuacdo em sala de aula ecoa o discurso estatal?

Chervel, em especial, traz indicacOes valiosas a respeito dos focos de observagdo do
historiador das disciplinas, indicando os trés aspectos a serem buscados nas pesquisas: as
finalidades que orientaram a constituicdo das disciplinas, os conteudos explicitos e os efeitos da
aprendizagem. No histérico da disciplina “Leitura e producdo de texto” que apresentaremos no
proximo item, procuramos contemplar os dois primeiros elementos, tomando como base, como
sugere 0 autor, os documentos oficiais concernentes a disciplina que € objeto de nosso trabalho.

Para dar conta das praticas, alem dos textos normativos, outras fontes sdo sugeridas pelos
historiadores das disciplinas, como fotografias, jornais, revistas, livros e manuais didaticos,
cadernos e provas dos alunos, obras memorialisticas e, em especial, depoimentos orais. Desse
modo, conforme Goodson (apud Pietri, 2010), o trabalho segue duas perspectivas, a
historiografica — em que se analisam documentos escritos — e a sociolégica — na qual se
produzem dados a partir das vozes dos sujeitos.

Em nosso caso, enquanto LPT fazia parte do curriculo, tinhamos optado pela analise de
documentos governamentais combinada a observacdo etnografica e a aplicacdo de questionarios,
0 que possibilitaria, em parte, abordar a disciplina praticada e vivida pelos professores e alunos.
Com a extincdo da disciplina, entretanto, nossa pesquisa teve de ser reconfigurada, e a
observacao das praticas de ensino nos moldes propostos anteriormente ndo se sustentou mais

diante do novo foco da pesquisa.
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Capitulo 2 — Projetos de leitura da Secretaria Estadual da
Educacéo de 2004 a 2013

Escravos de J6 jogavam caxanga.

Tira, pbe, deixa ficar...

Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za
(Trecho da cantiga popular “Escravos de J6”)

N&o ha davidas de que a questdo da leitura e da escrita, tradicionalmente os
objetos centrais da propria escola e da disciplina Portugués, vem sendo priorizada pela
Secretaria Estadual da Educacdo de S&o Paulo. Desde a década de 1980, diferentes
iniciativas e projetos governamentais dirigidos aos alunos e aos professores foram
propostos e desenvolvidos tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio.

Nos ultimos dez anos (2004-2013), essas acOes se intensificaram, em especial no
ensino fundamental, contemplando a distribuicdo de livros, a formacao dos docentes e a
inclusdo de componentes curriculares que assegurassem um espaco na grade horaria —
uma ou duas aulas por semana — para o desenvolvimento de atividades de leitura e
escrita. Como exemplos dessa ultima iniciativa, temos a disciplina “Leitura e produgao
de textos”, que vigorou entre 2009 e 2011, e seu antecedente, a “Hora da Leitura”
(2005-2007). Durante o periodo de vigéncia desses dois componentes curriculares, a
SEE investiu na capacitacdo dos professores por meio de cursos presenciais e a
distancia e da publicacdo de materiais com orientacbes para que o0s docentes
trabalhassem, em suas aulas, com o acervo de obras literarias distribuido as escolas.

Véarios outros projetos que buscaram contemplar o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora podem ser citados, como o “Programa Ler e Escrever” e
o “Sdo Paulo Faz Escola”, ambos divulgados fortemente na midia pela publicidade
governamental. O primeiro, iniciado em 2007 e voltado as séries iniciais do ensino
fundamental, tem como meta garantir a alfabetizacdo dos alunos até a 22 série/3° ano e a

aprendizagem dos conceitos matematicos e das demais disciplinas do Ciclo I. Para
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tanto, propde “um conjunto de agdes articuladas que inclui formagao, acompanhamento,
elaboragdo e distribui¢io de materiais pedagdgicos e outros subsidios™*”.

O segundo programa também teve inicio em 2007 com o objetivo de
implementar um curriculo Gnico no ciclo 2 (6° ao 9° ano/5% a 82 série) e no ensino médio
em todas as escolas da rede estadual. Um dos principios do novo curriculo é “a
prioridade para a competéncia da leitura e da escrita”, na medida em que a linguagem €
elemento central no desenvolvimento da crianca e do adolescente, meio para a concretizacéo
das demais competéncias e para a aprendizagem dos contetidos curriculares de todas as areas
e disciplinas e elemento para a conquista da autonomia (SAO PAULO, 2008, p. 16-18).
Dessa forma, a responsabilidade em relagdo a leitura e & escrita recai sobre todos o0s

professores™®:

Por esse carater essencial da competéncia de leitura e escrita para a
aprendizagem dos conteldos curriculares de todas as areas e disciplinas, a
responsabilidade por sua aprendizagem e avaliagdo cabe a todos os
professores, que devem transformar seu trabalho em oportunidades nas quais
os alunos possam aprender e consolidar o uso da Lingua Portuguesa e das
outras linguagens e codigos que fazem parte da cultura, bem como das formas
de comunicacdo em cada uma delas. Tal radicalismo na centralidade da
competéncia leitora e escritora leva a coloca-la como objetivo de todas as
séries e todas as disciplinas. (SAO PAULO, SEE, 2008, p. 18).

O investimento crescente em projetos que tém a leitura e a escrita como eixo
relaciona-se diretamente as avaliacdes em larga escala nacionais e internacionais como
0 Saresp, 0 Saeb e o Pisa. Os resultados desses exames tém mostrado, periodicamente,
desempenhos insatisfatérios dos alunos, e a necessidade de melhoria desses resultados
tem sido apontada como justificativa da maioria dos projetos da SEE.

Tais projetos contemplam todas as areas e disciplinas do curriculo, mas a
proposicdo de acdes voltadas a disciplina de Lingua Portuguesa € mais recorrente. Na
tabela abaixo, procuramos reunir os principais projetos/programas de leitura da SEE

dirigidos as séries finais do ensino fundamental implementados de 2004 a 2013:

1> Expressdes retiradas do site do Programa: lereescrever.fde.sp.gov.br (acesso em agosto de 2013). O
“Sao Paulo Faz Escola” também conta com um site especifico: www.saopaulofazescola.sp.gov.br.

* 0 compromisso de todas as &reas com a leitura e a escrita tem sido assumido em diferentes acdes
governamentais, de varios estados e municipios brasileiros. Na rede municipal de ensino de S&o Paulo,
por exemplo, hé, desde 2006, o Programa “Ler e escrever”, que pretende “universalizar para toda a rede o
compromisso de todas as 4reas do conhecimento em relagdo a leitura e a escrita” (SAO PAULO, SME,
2007, p. 12). Tal compromisso ¢ reiterado no “Programa de Orientacdo Curricular do Ensino
Fundamental”, implementado em 2007: “o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora depende
de a¢des coordenadas nas vérias atividades curriculares que a escola organiza para a formacéo dos alunos
do ensino fundamental” (p. 26).
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2004-05 Tecendo Leituras

2005-07 Hora da Leitura

2005-06 Ler e Viver: Compreensao Leitora

2008-09 Lingua Portuguesa — Préticas de Leitura e Escrita
2009-11 Disciplina Leitura e Producéo de Textos™’

2009 - atual | Leituras na Escola (Apoio ao Saber, Sala de Leitura e
Leituras do Professor)

2010 Encontros com a Leitura e a Escrita

2011 Sabores da Leitura

2012 Chaves de Leitura

2012-13 Programa Préticas de Leitura e Escrita na
Contemporaneidade

2013 Viagens Literarias

Tabela 1 — Projetos de leitura da SEE de 2004 a 2013

Neste capitulo, serdo apresentados esses diferentes projetos, esclarecendo quais
foram seus objetivos, o publico-alvo, os idealizadores e/ou coordenadores e 0 modo de
funcionamento. Para realizar essa descricdo, lemos os documentos governamentais que
se referem aos projetos — resolucdes oficiais da SEE, documentos de apresentacdo dos
projetos, orientacdes didaticas aos professores e textos publicados nos sites da SEE, da
CENP e da Rede do Saber. Assistimos, também, a alguns videos gravados no ambito
desses projetos e fizemos a leitura de alguns trabalhos académicos que os estudaram®®.

Além dessa pesquisa de carater documental, cumpre destacar que a
pesquisadora, por ser professora da rede estadual, participou, em 2005, dos projetos
“Tecendo Leituras” e “Ler e viver: compreensao leitora” e do projeto “Leitura e Escrita
em Contexto Digital” em 2012%°,

Faremos, primeiramente, uma descricdo sucinta dos projetos listados na tabela e

destacaremos, na sequéncia, os projetos “Tecendo Leituras” e “Hora da Leitura”, pois

" Embora nio seja nomeada como um “programa” ou “projeto”, incluimos LPT na tabela para que seja
visualizado seu periodo de vigéncia e o0s projetos anteriores e subsequentes.

18 A “Hora da Leitura” foi abordada nas dissertagdes de Sonia Maria Nolasco (2006), realizada na PUC-
SP; de Dione Pires Barroso (2007), na Universidade de Taubaté; Regina Aparecida Resek Santiago
(2008), na ECA - USP; Mércia Soares de Araujo Feitosa (2008), na FE - USP; Valdirene Barboza de
Araljo Batista (2010), na FCL — Unesp; e Erika Cristina Mashorca Fiorelli (2011), na FCT — Unesp.
Valdirene Batista também estudou os projetos “Tecendo Leituras” e “Ler e viver: compreensdo leitora”.
O projeto “Lingua Portuguesa - Praticas de Leitura e Escrita” foi abordado em artigo de Marisa Balthasar
Soares (2010).

9 A pesquisadora assistiu as videoconferéncias do “Tecendo Leituras” apresentadas em 2005, foi cursista
do curso “Ler e viver: compreensdo leitora” e do curso “Leitura e escrita em contexto digital”, que integra
0 Programa “Préticas de leitura e escrita na contemporaneidade”.
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eles antecederam LPT? e caracterizaram-se pela producéo de orientagdes didaticas aos
professores de Portugués sobre obras literarias do acervo das bibliotecas/salas de leitura
das escolas. Isso também ocorreu no Caderno do professor de Leitura e producdo de
texto, o principal material de orientacdo aos professores da disciplina.

Passemos , entdo, a apresentacdo dos projetos.

O “Ler e viver: compreensdo leitora” foi um curso de formagdo continuada
oferecido em 2005 a quatro mil professores de Portugués da rede estadual. Foi
desenvolvido em parceria com a Organizacdo dos Estados Iberoamericanos para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (OEIl) e a Fundacdo para o Desenvolvimento da
Educacdo (FDE). Além das duas instituicdes, firmou-se parceria com a editora
Moderna, responsavel pela publicacdo do material escrito, os Cadernos Ler e viver:
compreenséo leitora, elaborados pela pesquisadora argentina Giselda Gandolfi*!, e o
Guia de orientacéo ao cursista.

O curso era realizado presencialmente e a distancia: quinzenalmente havia a
atividades presenciais em polos da Rede do Saber e algumas atividades eram realizadas
em um ambiente virtual de aprendizagem, chamado Prometeus. Ocorreram oito
encontros presenciais, nos quais se exibiam videoconferéncias com professores
especialistas (em geral, professores da PUC-SP) e, na sequéncia, havia atividades em
grupo, sob a coordenacdo de um Assistente Técnico Pedagégico (ATP)* da Diretoria de
Ensino. Apds 0s encontros, o cursista realizava as atividades propostas no Guia e as

atividades do AVA, onde contava com um professor tutor.

20 |evando-se em considerago esse critério cronol6gico, os projetos “Lingua Portuguesa — Praticas de
Leitura e Escrita” e o “Ler e viver: compreensdo leitora” também deveriam ser descritos de modo mais
pormenorizado, mas ndo o fizemos porque o primeiro era, inicialmente, um projeto destinado apenas as
escolas prioritarias e nao para toda a rede, como o TL e o HL. Além disso, o “Praticas” ndo se voltava
apenas ao ciclo 2, incluia o ensino médio. No caso do “Ler e viver”, trata-se de um projeto da SEE em
parceria com outras institui¢des e ndo de um projeto idealizado pela CENP.

1 Os cadernos foram traduzidos e adaptados do original Comprensién lectora, havendo trés volumes: 1)
Compreensdo Leitora: a compreensdo leitora como conteldo de ensino, 2) Compreensdo Leitora: o
desenvolvimento da compreensdo leitora e 3) Compreensdo Leitora: a compreensdo das narrativas
literarias.

20s ATPs eram os professores que atuavam nas Diretorias de Ensino nas diferentes &reas do curriculo. O
nome de designacédo desse profissional sofreu duas modificagBes no intervalo de 2004 a 2013: primeiro 0s
ATPs tornaram-se PCOPs (Professores Coordenadores da Oficina Pedagdgica) e depois PCNPs
(Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgico). Eles sdo “responsaveis por a¢des de implantagdo e
desenvolvimento do curriculo oficial junto &s escolas e aos docentes, pela formacdo continuada de
professores e pelo acompanhamento do processo pedagdgico nas escolas”. A formacdo continuada, em
geral, ocorre por meio de orientacfes técnicas (OTs) realizadas nas DEs, para a qual os professores sdo
convocados via Diério Oficial.
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Nos Cadernos e nas VCs, “entrecruzavam teorias de analise literdria aos
enfoques cognitivo e didatico, a fim de preparar o professor para desenvolver no aluno
as habilidades e competéncias necessarias para o dominio da leitura literaria” (VIANA e
REZEK NETO, 2006).

O projeto “Lingua Portuguesa — Préticas de Leitura e Escrita” (2008-2009) foi

9923

desenvolvido em “escolas prioritarias”®, consistindo num conjunto de projetos e

oficinas para o ensino fundamental e o ensino médio. Seu objetivo era:

propiciar experiéncias significativas com a leitura e a escrita, nas
quais, para além do desenvolvimento das competéncias leitoras e
escritoras, 0 que estd em questdo &, a partir da mediacao do professor,
possibilitar situacdes efetivas de interlocucdo em que a apreciacdo
estética, ética e/ou politica por parte dos alunos possa estar presente.
(BARBOSA, 2008, p. 01).

As “Praticas” consistiram de atividades didaticas em torno de trés eixos: leitura
de livros de literatura; trabalho com géneros multimodais; e trabalho com poemas e com
multimidias. Quinze praticas foram produzidas pela equipe?*, dez destinadas ao ensino

fundamental, como podemos ver na tabela abaixo:

GENEROS/TEXTOS -
LIVROS DE LITERATURA MULTIMODAIS POEMAS/MULTIMIDIAS
J?JEGUEEJﬁuz?\di?ilnh:E Histdria em guadrinhos Poemas/videopoemas
52 e 62 -
séries DE REPENTE, NAS A INVENCAO DE HUGOD
PROFUMNDEZAS DO BOSQUE CABRET
Amaos 07 Rrian Sel7nick
A DISTANCIA DAS COISAS Fotonovela Haicai
72 e 82 Flaviu Carneiro
séries BURACOS Mas asas do pavdo: o tema do cordel em versos, cores,
Louls Sachar msica e formas
O MENIMNO DE PLJAMA Leitura do livro
LISTRADO Fanzine O COLAPSO DOS BIBELOS
Ensino John Boyne indigo
Médio 0O ESTRANHO CASO DD Nenhum motivo explica a
CACHORRO MORTO -
Mark Haddon guerta

(BARBOSA, 2008, p. 01)

Tabela 2 — Critérios de organizacao do projeto “Lingua Portuguesa: Praticas de Leitura e Escrita”

2% Escolas com baixos indices no IDESP, o indice de Desenvolvimento da Educagio do Estado de Sdo
Paulo.

4O projeto foi coordenado por Jacqueline Peixoto Barbosa. Eduardo de Moura Almeida, Laura Breda de
Figueiredo, Shirley Goulart de O. G. Jurado e Marisa Balthasar Soares Faziam parte da equipe.
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Percebe-se, na tabela, a presenca de titulos da literatura infantojuvenil ndo
candnica, como O génio do crime e De repente, nas profundezas do bosque, bem como
obras e géneros mesclados, como as HQs e a fotonovela. Essa novidade na selecdo do
acervo-base®®, relaciona-se & perspectiva teérica adotada. De acordo com Marisa
Balthasar Soares (2010), que participou da equipe elaboradora, o projeto ancora-se na
perspectiva dos “letramentos multiplos, multissemidticos e protagonistas” proposta pela
pesquisadora Roxane Rojo e na perspectiva da Estética da Recepg¢do. Desse modo, ha
uma

visada especifica sobre a formacéao do leitor literario na escola,
com a defesa de pactos mais simples, para o Ensino
Fundamental, como possibilidade de sistematizacdo de
aprendizagens bésicas, necessarias a fruicdo de pactos mais
densos, na etapa posterior de escolarizacdo. (SOARES, 2010)

O projeto funcionou, nos anos de 2008 e 2009, nas escolas com baixo IDESP,
entretanto, a partir de 2010 e até o presente ano, 2013, as oficinas foram disponibilizadas,
no site do Prodesc®, para todas as escolas que desejassem desenvolvé-las.

Os “Programas de Livros”, iniciados em 2009, consistem na distribuicdo de kits
de livros a alunos, professores e as escolas. Sob essa rubrica, relinem-se trés projetos:
“Apoio ao Saber”, “Leituras do Professor” e “Sala de Leitura”.

A proposta do “Apoio” ¢ que cada aluno da rede estadual (da 5* a 3? série do
ensino medio) receba, anualmente, trés livros. Até o momento, houve quatro edicdes:
em 2009, 2010, 2011 e 2012%". Os kits costumam conter um livro de poemas, uma
narrativa (romances, contos e cronicas) e pecas teatrais, de autores brasileiros ou
estrangeiros. Predominam as obras literarias, mas ja foram distribuidos livros de
historias em quadrinho e textos multimodais.

O projeto “Leituras do Professor” teve, at¢ o momento, trés edigdes (em 2009,
2011 e 2012). Em 2009 e 2011, cada um dos professores recebeu um kit com trés obras,

sendo estas literarias e/ou tedricas. Em 2013, a sistemética de distribuicdo mudou: as

% Trata-se de uma novidade porque, nos projetos anteriores, 0 TL e a HL, as obras trabalhadas séo,
fundamentalmente, obras classicas da literatura brasileira e estrangeira. Nos proximos itens, veremos
quais foram as obras trabalhadas no dmbito desses dois projetos. Consideramos que o “Praticas” também
avancou em termos teoricos, na medida em que apresentou, de modo explicito, sua fundamentacéo
tedrica.

%8 programa de Projetos descentralizados. Site:
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/cadprojetos/Home/tabid/1328/language/pt-BR/Default.aspx.

2" Em 2011, os kits chegaram as escolas apenas no final do ano, nos meses de outubro e novembro. Os
kits de 2012, cujos titulos foram anunciados no site da SEE, chegaram as escolas apenas no altimo
bimestre de 2013.
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obras foram enviadas as escolas — um acervo com 50 titulos correspondente a edigdo de
2012 — para serem disponibilizadas na Sala dos Professores.

O projeto “Sala de Leitura” propde a instalagdo de salas e ambientes de leitura
nas escolas da rede. Essas salas sdo coordenadas por professores readaptados,
professores efetivos adidos ou professores contratados que cumprem horas de
permanéncia (caso dos professores contratados antes de junho de 2007 que foram
reprovados no exame anual para atribuicdo de aulas). 508 escolas foram contempladas
na primeira fase do projeto, em 2010, e, na segunda fase, em 2011, 900 escolas.

O Programa “Préticas de leitura e escrita na contemporaneidade” propde, desde
2012, a oferta de quatro cursos a distancia aos docentes de todas as disciplinas. O
objetivo de cada curso ¢ “oferecer formacdo continuada aos professores da rede
estadual, para que estes exercitem as diferentes capacidades e competéncias leitoras e de
producdo de textos em diferentes linguagens”. Os cursos sdo: “Leitura ¢ Escrita em
Contexto Digital”, “Informagdo e Opinido na Contemporaneidade”, “Praticando em
Diferentes Midias” e “Arte: Linguagem e Sensibilidade”.

Elaborados por Roxane Rojo, Jacqueline Peixoto Barbosa e Heloisa Collins,
tém, como base tedrica a teoria dos géneros do discurso de Bakhtin.

Os demais projetos apresentados na tabela — “Encontros com a Leitura ¢ a
Escrita”, “Sabores da Leitura”, “Chaves de Leitura” e “Viagens Literarias” — S&0
iniciativas da CENP/CGEB que ocorreram, respectivamente, em 2010, 2011, 2012 e
2013. Anualmente, a equipe curricular de Lingua Portuguesa desenvolve propostas com
o foco na formacdo do leitor literario, sendo estas materializadas numa série de
videoconferéncias, apresentadas por especialistas convidados, sobre obras literarias. O
publico-alvo séo os professores de Portugués das escolas e das DEs e os professores da
Sala de Leitura.

No primeiro projeto, Cilza Bignotto apresentou, em quatro VCs, sequéncias
pedagdgicas sobre as obras Reina¢cdes de Narizinho (Monteiro Lobato), Antiguidades
(Cora Coralina), Infancia (Drummond) e As formigas (Lygia Fagundes Telles). Alem
das apresentacdes, foi disponibilizado, no site da CENP, material escrito com o titulo do
projeto, Encontros com a Leitura e a Escrita.

No projeto “Sabores da Leitura”, propunha-se a ampliacdo dos “conhecimentos
tedricos e metodologicos sobre a leitura / analise de textos literarios”. As trés primeiras

VCs, novamente a cargo de Bignotto, abordaram os seguintes géneros literarios: “Mitos
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e lendas”, “Poesia” e “Romance”. A tltima apresentacdo foi uma palestra com o escritor
israelense Amos Oz.

Na série “Chaves de Leitura”, foram apresentadas quatro videoconferéncias
sobre obras classicas da literatura brasileira e portuguesa: Memorias postumas de Bréas
Cubas, uma coletanea de poemas de Fernando Pessoa, A cidade e as serras e Til.
Marcos Martinho e Alexandre Hasegawa foram os videoconferencistas. O objetivo era
“transmitir informagdes sobre as a¢des para a implementacdo do curriculo das escolas
publicas paulistas, bem como orientar a leitura/analise de obras da literatura brasileira e
portuguesa e sua interface com temas da cultura classica”.

Finalmente, as “Viagens Literarias” consistiram num “projeto de formagdo de
leitores de literatura” com VCs sobre obras classicas da Literatura Brasileira: Vidas
secas, com Noemi Jaffe e Memorias de um sargento de milicias, com Cilza Bignotto.

No capitulo 4, “Analise das entrevistas”, abordaremos em mais detalhes essa

ciranda de projetos propostos ou coordenados pela equipe curricular da CENP.

2.1 Programa “Tecendo Leituras”

O programa28 “Tecendo Leituras” (TL), desenvolvido de 2004 a 2005, consistiu
de orientacdes didaticas aos professores de lingua portuguesa, por meio de
videoconferéncias, a respeito de obras literarias classicas distribuidas as escolas pelo
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) em 2005.

O PNLD, programa do MEC que distribui colecbes de livros didaticos a alunos
da educacéo basica, é de ambito federal, mas, entre 1995 e 2006, foi descentralizado no
Estado de Sdo Paulo, conferindo autonomia a SEE para desenvolver e gerir o programa.
Além da compra e distribuicdo de livros didaticos (LDs), foram ofertadas livros de
ficcdo e de ndo ficcdo, também chamados de paradidaticos. Os LDs foram avaliados e
aprovados pelo MEC e as obras paradidaticas foram selecionadas por equipe técnica da
SEE. No periodo de descentralizacdo, as escolas, além de indicar os LDs que gostariam
de receber, poderiam escolher a0 menos um “moédulo”, um conjunto de livros de

literatura, informativos e de referéncia. Em 2005, constavam, dentre as opc¢des

8 O TL é nomeado de duas formas: ora como “projeto”, ora como “programa”.
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disponiveis, os médulos “Classicos — 5% e 6 série” e “Classicos — 7% e 8 série”, os quais
foram objeto do Programa TL.

O projeto foi implementado em setembro de 2004 e funcionou durante o
primeiro e o segundo semestres de 2005. Em 2004, foram realizadas trés VCs e, em
2005, sete VCs. Foram realizados, ainda, quatro encontros presenciais, um em 2004 e os
outros trés em 2005. Na Ultima VVC de 2005, foi anunciada a continuidade do projeto no
ano seguinte, o que ndo ocorreu. Entretanto, em 2006, ocorreram novas VCs abordando
obras literarias especificas, agora como formacdo para os professores do Programa
“Hora da Leitura” (HL). Vale destacar que o acervo distribuido as escolas nesse ano -

composto por vinte obras literarias — foi nomeado como “Modulo Tecendo

29 A presenca do TL no nome do médulo sugere que o projeto

Leituras/Hora da Leitura
prosseguiria em 2006, mas as VCs foram identificadas como pertencentes a HL.

A criacdo do TL ¢ atribuida a equipe de Lingua Portuguesa da CENP, da qual
faziam parte Noemi Devai e Sonia Gouveia Jorge, as profissionais que tiveram
envolvimento mais direto com o projeto (BATISTA, 2010, p. 137). A elaboragéo das
orientacdes didaticas aos professores ficou a cargo das consultoras Alfredina Nery e
Maria José Nébrega®. Essas orientaces foram apresentadas oralmente nas VVCs e em
textos escritos (propostas de oficinas, sequéncias didaticas, projetos e atividades
permanentes) disponibilizados no site da SEE, no link do PNLD de 2004 e 2005. No
endereco eletrdnico, também foram disponibilizados os roteiros das VCs, os slides e 0s
textos literarios utilizados®".

O publico-alvo do TL eram professores de Lingua Portuguesa da 5% a 82 serie das
escolas estaduais. Esses professores — um ou dois por escola — eram convocados via

Diario Oficial para assistirem as VCs mensais nas Diretorias de Ensino ou em polos da
Rede do Saber. Nesses locais, os professores eram orientados pelos assistentes técnico-

pedagdgicos (ATPs) de Lingua Portuguesa, sendo uma de suas atribuicdes providenciar

% Curiosamente, esse foi 0 acervo escolhido para a elaboragdo das oficinas propostas no Caderno do
professor de LPT, publicado em 2010.

* Nery é formada em Letras e mestre em Educacdo pela PUC-SP. Nébrega também tem formacdo em
Letras pela PUC e é mestre em Filologia e Lingua portuguesa pela USP. Ambas sdo consultoras
pedagdgicas, tendo atuado em diversos projetos e cursos de formagdo continuada para professores de
lingua materna do MEC, da SEE e de diversas secretarias municipais de educacdo. Dentre suas
publicacdes pedagogicas de Nery, destacam-se as Orientaces curriculares e proposicéo de expectativas de
aprendizagem para o Ensino Fundamental: ciclo Il: Lingua Portuguesa (SME, 2007), que tém sido utilizadas
como parametro em muitas escolas da rede municipal paulista.

% As orientacBes didaticas ndo estdo mais acessiveis nos links do PNLD 2004 e 2005, mas podem ser
acessadas no link de 2006, disponivel em http://pnld.edunet.sp.gov.br/2006/ (Gltimo acesso: agosto de
2013).
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copias do material a ser distribuido para a realizagdo das atividades préaticas sugeridas
pelas palestrantes. A cada VC, era anunciado o livro que seria abordado no encontro
seguinte para que os professores fizessem a leitura com antecedéncia e pudessem leva-
lo consigo.

N&o h& um documento formalizador do TL, com a apresentacdo dos elementos
tipicos de um projeto, como objetivos, justificativa, metodologia e referencial teérico. O
material de apoio didatico, por sua vez, tem um carater fragmentado, ja que as
orientacbes foram sendo fornecidas aos poucos nas VCs e propostas praticas
disponibilizadas posteriormente no site, ndo havendo um caderno ou um livro impresso
com o conjunto dessas orientagdes. Esse material, segundo Batista (2010, p. 140), “s6
pode ser compreendido se considerado o conteido das videoconferéncias”, tendo
servido “de apoio e/ou de ilustracao daquilo que foi discutido nos encontros virtuais™.

Na VC de lancamento, realizada no dia 17 de setembro de 2004, Sonia Maria
Silva — a presidente da CENP a época — ressaltou a relacdo do projeto com os resultados

do Saresp 2003, que apontavam falhas na formacéo leitora dos alunos. Alem disso,
segundo Silva, pesquisas apontavam a dificuldade dos estudantes em ler textos dos
géneros literarios, em especial poemas e narrativas classicas. Para sanar esse problema,
a SEE ofereceria capacitacdo aos docentes para trabalharem com os livros do Modulo
“Classicos” do PNLD. Silva também pontuou, em sua fala, que o fato de o professor
nao ler ou ler pouco influenciaria diretamente na baixa “seduc¢dao” dos alunos pela

leitura.

No documento “Tecendo Leituras — Retomando a trajetoria”, referenciado por
Batista (2010, p. 134-5), sdo apresentados 0s quatro objetivos basicos que nortearam o
projeto:

[ contribuir para a melhoria dos resultados do SARESP, no que
se refere a Avaliacdo de Leitura;
[ relacionar a escolha de livros ficcionais do PNLD a um
Programa de Leitura, desenvolvido de forma sistematica;
[J contribuir para o trabalho cotidiano do (a) professor (a) de
Lingua Portuguesa com leitura, levando em conta diferentes
géneros textuais, na perspectiva discursiva da linguagem;
[J discutir e oferecer aos (as) professores (as) orientagdes
didaticas de obras selecionadas dos Mddulos Classicos (PNLD),
tendo em vista as modalidades organizativas de conteldos:
sequéncia didatica, atividade permanente, projeto.

(SAO PAULO, 2005, ndo paginado, grifo do autor)
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Nota-se, nos quatro itens elencados, que o TL foi criado para contemplar as
habilidades de leitura avaliadas no Saresp e as obras literarias do PNLD. Para tanto, 0
caminho escolhido foi a formacdo do professor de lingua materna, oferecendo-lhe
orientagdes para o trabalho com os livros do Médulo “Classicos”.

Abaixo, segue a tabela com a indicacdo das obras que compunham o moédulo da
5% e 62 séries, seguida pela tabela dos volumes da 72 e 82 séries.

RECORD EDITORAE
ALEXANDRE E OUTROS HEROIS GRACILIANO RAMOS DISTRIBUIDORA DE
LIVROS

EDITORA SCHWARCZ
LTDA.

ESTACAO
LIBERDADE

LANDY LIVRARIA
EDITORAE
DISTRIBUIDORA
LTDA.

EDITORA MODERNA
LTDA

O DOENTE IMAGINARIO MOLIERE GLOBAL

EDITORA SCHWARCZ
LTDA.

EDITORA CASA
TCHAU LYGIA BOJUNGA LYGIA BOJUNGA
LTDA

CAO DOS BASKERVILLE, O ARTHUR CONAN DOYLE

FABULAS DE LA FONTAINE MARC CHAGALL
HISTORIAS OU CONTOS DE OUTRORA CHARLES PERRAULT

NARIZ DE VIDRO MARIO QUINTANA

O VIOLINO CIGANO REGINA MACHADO

(Fonte: http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/)
Tabela 3 — Obras da 5% e 62 séries do mddulo “Classicos” do PNLD 2005

NEWTEC EDITORES

100 MELHORES HISTORIAS DA MITOLOGIA, AS A.S.FRANCHINI/CARMEN SEGANFREDO LTDA

13 DOS MELHORES CONTOS DE AMOR DA LITERATURA

BRASILEIRA ROSA AMANDA STRAUSZ EDIOURO

COMPANHIA

AILHA DO TESOURO ROBERT LOUIS STEVENSON EDITORA NACIONAL

CONTOS OSCAR WILDE NOVA FRONTEIRA

GENTE EM CONFLITO - PGL 35 ANTONIO DE ALCANTARAMACHADO E EDITORA ATICA SA
OUTROS

NOVAS SELETAS - JOAO CABRAL DE MELO NETO JOAO CABRAL DE MELO NETO NOVA FRONTEIRA

ONOVICO MARTINS PENA EDIOURO

O QUINZE RACHEL DE QUEIROZ JOSE OLYMPIO

(Fonte: http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/)
Tabela 4 — Obras da 7* e 8 séries do mddulo “Classicos” do PNLD 2005

%2 Na primeira VC, Maria José Nobrega apresentou as nove habilidades de leitura contempladas no exame
paulista de 2003 nas provas da 3% a 82 série: localizar informacdo explicita no texto; inferir o sentido de
uma palavra ou expressdo; inferir uma informacdo implicita no texto; identificar o tema de um texto;
interpretar, integrando texto e recursos grafico-visuais; identificar a finalidade de um texto de acordo com
0 seu género; identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a narrativa;
estabelecer relagdo entre partes de um texto, identificando repeticBes ou substituicdes que contribuem
para a sua continuidade; estabelecer a relagdo causa/consequéncia entre as partes e elementos de um
texto. Os slides, intitulados “Programa TL - Justificativas e caracteristicas”, podem ser consultados no site
do PNLD 2006.


http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0010670
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0010670
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0010670
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0010670
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0010670
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008544
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008544
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008544
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008544
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0010803
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0010803
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0010803
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0010803
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009182
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009182
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009182
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009182
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009182
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009182
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009850
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009850
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009850
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009850
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009472
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009472
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009472
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008732
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008732
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008732
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008732
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011089
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011089
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011089
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011089
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011089
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008852
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008852
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008852
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI008852
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009782
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009782
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009782
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009782
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011336
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011336
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011336
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011336
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011649
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011649
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011649
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009488
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009488
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009488
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009488
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011648
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011648
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI0011648
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009329
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009329
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009329
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009733
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009733
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/Modulo/ver_Livro.asp?OPCAO=GTI009733
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2005/
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A colecdo contempla dezesseis obras brasileiras e estrangeiras, abarcando um
grande espectro temporal — da Antiguidade Classica a modernidade — e varios géneros:
mito, fabula, conto, romance, peca teatral e poema. Algumas das obras fazem parte do
canone literario infantojuvenil ocidental: Fabulas de La Fontaine, Historias ou contos
de outrora, A ilha do tesouro e os Contos de Oscar Wilde. A maioria dos autores
brasileiros também faz parte do canone da literatura nacional: Martins Pena, Graciliano
Ramos, Jodo Cabral, Rachel de Queirés e Mario Quintana. As publicacGes de Regina
Machado e Lygia Bojunga s@o mais recentes, mas essas autoras tém se destacado na
literatura infantojuvenil brasileira atual, com prémios e grande volume de vendas. Ha

duas obras adaptadas — a peca O doente imaginario e o romance policial O cédo dos

Baskerville — com enredo e linguagem “facilitados”, e as demais sdo coletaneas de

textos (As cem melhores historias da mitologia, 13 dos melhores contos de amor da
literatura brasileira e Gente em conflito).

Essas obras foram selecionadas por técnicos da SEE e especialistas contratados.
Os quesitos considerados na avaliagdo, expressos em comunicado dirigido as editoras™,
foram: projeto gréfico; qualidade do texto; variedade de temas; compatibilizacdo da
obra com os pressupostos e principios do curriculo e programas da SEE, bem como com
0s PCN; inexisténcia de erros conceituais; e atendimento as preferéncias e necessidades
dos alunos do ensino fundamental (BATISTA, 2010, p. 133).

Para a realizacdo do TL nas escolas, era necessario que a escola indicasse esses
dois mddulos no processo de escolha dos livros do PNLD. Isso foi enfatizado nas VCs
de 2004, porém, em 2005, a SEE decidiu enviar o acervo para todas as escolas. Os
ma&dulos contavam com cinco volumes de cada obra.

Nas VCs, dez das dezesseis obras foram contempladas. Alguns livros foram
trabalhados integralmente, mas, em alguns casos, as palestrantes optaram pela selecdo
de alguns textos (poemas ou contos). Geralmente, a VC era estruturada em duas partes,
sendo a primeira de cunho tedrico e a segunda de cunho préatico. Na parte inicial, Nery e
Nobrega apresentavam palestras com analises das obras, orienta¢fes didaticas para a
leitura e conceitos tedricos relativos aos géneros. Nas analises, destacavam o contexto
historico-social de producdo da obra, elementos biograficos do autor e caracteristicas

expressivas e estruturais da composicao. Eventualmente, havia convidados para realizar

% Vale ressaltar que ha uma forte mobilizagdo do o mercado editorial com os programas de distribuic&o
de livros da SEE e os do MEC.



47

as palestras e/ou leituras dos textos literarios. Também estava sempre presente um

membro da CENP, que geralmente iniciava os trabalhos.

Na segunda parte das VCs, propunham-se atividades praticas aos docentes a

respeito do livro abordado ou de algum texto especifico. Era disponibilizado um tempo

para que os professores realizassem coletivamente as atividades e discussdes em sua DE

ou polo e, em seguida, abria-se espaco as interagdes. As DEs “pediam a palavra” e

expunham os resultados das atividades. ApOs isso, Nery ou Noébrega faziam o

encerramento.

Na tabela abaixo, indicamos o0s temas e os textos trabalhados nas VCs de 2004 e

de 2005:
Data Participantes Textos literarios Temas
- Apresentagédo do
- “O rei e o sapateiro” projeto
(Figueiredo Pimentel) - Habilidades de
17/09/04 | Maria José Nobrega | - “Uns bragos” (Machado de leitura do Saresp
e Alfredina Nery Assis), da obra 13 dos melhores | - Compreenséo
contos de amor da literatura leitora e ensino da
brasileira leitura
- Poemas com temaética - Oficinas sobre as
amorosa (Drummond, F. obras literarias
Pessoa e Sérgio Caparelli)
- “Tilburi de praga” (Raul - Estrutura e
26/10/04 | Maria Joseé Nobrega | Pompeia), da obra 13 dos elaboracdo das
e Alfredina Nery melhores contos de amor da OrientacOes
literatura brasileira Didaticas (ODs)
- O novico (Martins Pena)
- “Tragédia brasileira” (Manuel
Bandeira)
Maria José Nobrega | - “Tilburi de praga” (Raul - ODs sobre a peca
15/12/04 | e Alfredina Nery Pompeia) O novigo e o conto
- O novico (Martins Pena) “Tilburi de praga”
Tabela 5 — Videoconferéncias do programa “Tecendo Leituras” — 2004
Data Participantes Textos literarios Temas
02e - O género conto
03/03/05 | Maria José Nobrega, | - O violino cigano (Regina popular
Alfredina Nery e Machado) - Modalidades

Tecka Mattoso
(contadora de
historias)

organizativas das
ODs: atividade
permanente,
sequéncia didatica
e projeto
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- Modalidades
13e Maria José Nobrega, | - Poemas da obra Nariz de organizativas para
14/04/05 | Alfredina Nery e Vidro (Mario Quintana) atividades de

Miriam - Poemas da obra Novas seletas | leitura na escola
Mermelstein (Jodo Cabral de Melo Neto) - Linguagem
(pedagoga e poética e suas
escritora) caracteristicas

- Consideragdes
1le Maria José Nobrega | - Diferentes versdes da fabula | sobre o género
12/05/05 | e Alfredina Nery “A raposa e as uvas” (La fabula

Fontaine) - Comparacdo das
- llustragdes da fabula diferentes versoes
da fabula “A
raposa € as uvas”
- "Tchau" (Lygia Bojunga - Andlise
22 ¢ Maria José Nobrega | Nunes) comparativa dos
23/06/05 | e Alfredina Nery - "O amor acaba" - Paulo contos
Mendes Campos, da obra 13 - Proposicéo de
dos melhores contos de amor Sequéncia
da literatura brasileira Didatica
10e Maria José Nobrega, | - As 100 melhores histérias da | - Mitologia grega:
11/08/05 | Alfredina Nery e mitologia (A.S.Franchini e um convite a
Fabio Brazil Carmen Seganfredo) curiosidade
(professor de - Oficina de leitura
Literatura e poeta)
28/09/05 | Maria Jose Nobrega | - O cdo dos Baskerville (Arthur | - Orientagdes
e Alfredina Nery Conan Doyle) Didaticas sobre a
obra

- Oficina de leitura

- “A menina e o lobo” (conto - Caracteristicas
19e Maria José Nobrega | popular francés) do género conto
20/10/05 | e Alfredina Nery - “Chapeuzinho Vermelho” popular

(Perrault), da obra Histdrias ou
contos de outrora

- Orientacdes
Didaticas sobre a
obra Histérias ou
contos de outrora
- Avaliacdo do
projeto

Tabela 6 — Videoconferéncias do programa “Tecendo Leituras” - 2005

Todas as VCs se caracterizaram pelo fornecimento de orientacdes didaticas aos

professores, as quais indicavam o passo a passo para o trabalho com as obras. O

principal procedimento metodologico proposto foi a leitura compartilhada entre

professor e alunos. Na primeira VC, Ndbrega expds 0s dominios de leitura que seriam

explorados no TL: a identificacdo e recuperacdo de informagdo (“ler nas linhas™), a

interpretagdo (“ler entre as linhas”) e a reflexdo (“ler por tras das linhas”). Esses
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dominios foram exemplificados na leitura/analise do conto popular “O rei e o
sapateiro”, recontado por Figueiredo Pimentel. Na sequéncia, Nery propds uma leitura
do conto “Uns bragos”, de Machado de Assis, estabelecendo um didlogo com poemas
de tematica amorosa. Essa leitura foi realizada em trés passos - antes, durante e depois
da leitura -, os quais foram adotados em todas as VCs.

Na segunda VC, Ndébrega exp6s mais detalhadamente o que poderia ser feito
nessas trés etapas. Dentre as estratégias sugeridas, podemos mencionar: antes da leitura
- a inspecdo do livro observando titulo, capa, ilustracdo, sumario, autor, género etc.; o
levantamento das expectativas dos alunos; a apresentacao pelo professor de informacdes
relevantes sobre a obra e o autor; durante a leitura - o estimulo & compreenséao global
do texto a partir da observacdo de indicadores como o Iéxico, a situacdo enunciativa, as
conexdes entre os enunciados e as relagdes intertextuais; a identificacdo da organizacao
composicional do género; apds a leitura — o estimulo a realizacdo de parafrases; a
apreciacdo dos recursos expressivos; a identificacdo e reflexdo sobre os valores e
crencas veiculados no texto e a posicdo do autor; a realizacdo de debates; o
estabelecimento de relagdes com outros textos, filmes etc., ampliando as referéncias dos
leitores e estimulando a pesquisa de informacgdes complementares; a producéo de outros
textos ou outras producdes criativas que contemplem as mdltiplas linguagens
artisticas®*.

Tomando como base essas trés etapas, Nery e Nobrega apresentaram, em cada
uma das VCs, propostas de trabalho para as dez obras do acervo selecionadas. Essas
propostas foram nomeadas de “Orientagdes Didaticas”, tendo sido apresentadas e
discutidas oralmente nas VCs e posteriormente disponibilizadas por escrito no site (em
arquivos no formato Word). No total, doze orientacbes foram elaboradas. As
modalidades organizativas escolhidas foram projeto, atividade permanente (AP) e
sequéncia didatica (SD), sendo que esta Gltima predominou (foram oito SDs, trés APs e
um projeto)*.

Em todas as Orientacdes Didaticas, foi sugerida a producdo de textos pelos
alunos, a qual poderia ser oral, escrita ou usando-se outras formas de linguagem. Na OD

5236

sobre o conto “Tilburi de praga”®”, por exemplo, h& varias sugestdes:

% Os slides com as indicacdes completas podem ser acessados no site do PNLD 2006.

% Para a obra O violino cigano foram fornecidas OrientacBes Didaticas nas trés modalidades. As APs
propunham a leitura regular nas aulas de poemas e contos.

* O texto estd disponivel no site http://pnld.edunet.sp.gov.br/2006/subpages/videoconf.htm (acesso:
novembro de 2013).



http://pnld.edunet.sp.gov.br/2006/subpages/videoconf.htm
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PRODUCOES DO ALUNO A PARTIR DO TEXTO

Quanto a linguagem oral

1-  Discutir com os alunos as opinides deles a respeito do conto,
fazendo-os elaborar argumentos que sustentem suas idéias.

2-  Debater questdes polémicas, como: adultério, machismo,
inseguranca amorosa, casamento por interesse, papéis sociais e
relagdes amorosas.

Quanto a linguagem escrita:

1-  Reescrever o conto, mudando o foco narrativo: a mulher de
Jodo contando a histéria ou um narrador em 3% pessoa (onisciente ou
ndo).

2-  Elaborar outro final para o conto.

3-  Simular uma entrevista com os personagens, fazendo discussdo
sobre os valores do conto.

Outras linguagens:
Propor uma encenacdo aos alunos, sugerindo que cada grupo escolha
um trecho para representar, de tal modo que nao haja repeticdo dos
episodios narrados.

No dominio oral, propde-se a realizacdo de discussdes e debates sobre o conto e
os temas polémicos advindos da leitura; na modalidade escrita, sugere-se a reescrita da
histéria mudando o foco narrativo ou o desfecho e a simulacdo de uma entrevista com
0S personagens; no campo das outras linguagens, recomenda-se que os alunos facam a
encenacao de diferentes cenas da peca. Em outras ODs, s@o propostas a elaboracao de
uma coleténea de contos populares, a producdo de parafrases e comentarios sobre 0s
textos, o preenchimento de fichas de leitura (nas atividades permanentes) etc.

As atividades, como se pode ver, sdo bastante diversificadas. A sugestdo é de
que, ao final da leitura, sempre haja uma producdo oral ou escrita. Ndo se propde a
leitura por si s0, a leitura desinteressada, o que, a nosso ver, constitui um problema, uma
vez que, segundo nossas concepcdes de ensino de leitura literaria, ndo se constitui um
leitor sem antes uma leitura pessoal para a apropriacdo do texto.

Além das dez VCs, houve também quatro encontros presenciais. Em 2004,
ocorreu um desses encontros, no més de setembro; os outros trés foram realizados em
fevereiro, setembro e outubro de 2005. Segundo Batista (2010, p. 139), o primeiro foi
destinado a apresentacdo do TL aos profissionais das DEs (ATPs e supervisores); 0
segundo, novamente com esses profissionais, iniciou os trabalhos de 2005; o terceiro
contou com a presenca de professores convidados que apresentaram trabalhos realizados

no ambito do projeto para que eles fossem filmados e divulgados para toda a rede; o
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quarto, por fim, abordou a continuidade do projeto em 2006. Essa continuidade,
conforme j& apontamos, nio foi levada a cabo®’.

Quanto ao referencial tedrico, devido a auséncia de um documento formalizador,
ndo se divulgou de modo claro quais foram as premissas teéricas do TL. No trecho do
documento “TL — Retomando a trajetdria”, que elenca os quatro objetivos do projeto,
faz-se referéncia a “perspectiva discursiva da linguagem”. Na primeira VC, por sua vez,
foram apresentados alguns dos elementos que embasariam o TL: o trabalho com as
habilidades de leitura do Saresp e com um modelo de compreensdo de leitura que
considera o leitor, 0 texto e o contexto. Nesses elementos, subjaz uma concepcéo de
leitura como um processo dialdgico e interativo de construcdo de significados e também
como processo cognitivo no qual o leitor mobiliza diferentes estratégias.

Para o ensino da leitura, propds-se que ele fosse realizado em trés momentos
(antes, durante e depois da leitura), nos quais deveriam ser trabalhados o
reconhecimento literal de informacGes, a interpretacéo e a reflexdo sobre o texto (ler nas
linhas, nas entrelinhas e por trés das linhas). N&do foram citados os autores ou obras
tedricas que foram utilizados para a escolha dessas concepcgdes de leitura e do
procedimento metodoldgico, mas é possivel identificar as ideias de Isabel Solé (1998),
na medida em que a autora propde o ensino de estratégias de compreenséo leitora e as
etapas “antes”, “durante” e “ap0s” a leitura.

As sugestbes apresentadas na forma de ODs foram organizadas nas trés
modalidades organizativas citadas: sequéncia didética, atividade permanente e projeto.
Essa proposta de trabalho é defendida pela pesquisadora argentina Delia Lerner, em sua
obra Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario (2002).

Podemos identificar, ainda, a perspectiva dos géneros textuais como balizadora
do trabalho de Nery e Nébrega, pois, nas VCs e nas ODs, as obras e os textos literarios
foram analisados como pertencentes a um género especifico (conto popular, conto
maravilhoso, mito, fabula, poema etc.). Nas falas das duas consultoras ou dos
convidados, os elementos caracteristicos dos géneros foram objeto de analise e
discussdo, pontuando-se como eles poderiam ser trabalhados nas atividades com o0s

alunos.

7 A interrupcéo de projetos é recorrente na SEE, sem que sejam esclarecidos os motivos da suspenséo.
Isso também ocorreu com a HL, LPT e o curso “Ler e viver”.
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Batista (2010), em sua analise do TL, também pontuou a auséncia do referencial
tedrico do projeto. Para completar essa lacuna, ela contatou Alfredina Nery, que, por e-
mail, forneceu as seguintes indicacgdes bibliograficas:

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Trad. Paulo Bezerra. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003.

CHARTIER, R. (Org.). Préticas da Leitura. Trad. Cristiane
Nascimento. Sao Paulo: Estacdo Liberdade, 1996.

DIONISIO, Angela Paiva et al.(Orgs.). Géneros textuais & Ensino.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

GERALDI, JOAO Wanderley. Portos de passagem. Sdo Paulo:
Martins Fontes,

1997.

KLEIMAN, Angela. Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura.
Campinas:

Pontes, 2004.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0
necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MANGUEL, Alberto. Uma histdria da leitura. Traducdo: Pedro Maia
Soares. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

(NERY, 2009, ndo paginado apud BATISTA, 2010, p. 47)

As indicacOes sdo coerentes com 0 que acabamos de apontar a respeito das
premissas tedricas do TL. As obras referenciadas sdo representativas da perspectiva dos
géneros (Bakhtin e Dionisio) e das concepgdes de leitura como processo dialogico e
interativo (Geraldi) e como processo cognitivo (Kleiman). A metodologia de leitura,
conforme sinalizamos, baseia-se em Lerner e Solé. Destaca-se, por fim, a leitura como
pratica cultural, construida social e historicamente (Chartier e Manguel).

Para finalizar, gostariamos de ressaltar que o TL constituiu um momento
importante nos projetos e programas da SEE focados na leitura®. Pela primeira vez, o
foco passou a incidir no ensino da leitura literaria, ¢ essa “marca” seria retomada nos
projetos subsequentes. Nesses projetos, conforme veremos nos préximos itens, adota-se
0 modus operandi do HL, com a contratacdo de especialistas para o desenvolvimento da
proposta, a proposicdo de orientacdes didaticas aos professores sobre obras do acervo da
biblioteca/sala de leitura, a formacdo a distancia por meio de VCs e a publicacdo de
textos nos sites da SEE e da CENP.

% No dia 10/05/05 uma noticia intitulada “Dia do Leitor”, publicada no site da SEE, ressaltava o “carater
inovador” do TL: “A proposta tem como principal objetivo rediscutir as relagdes entre o texto literario e
as préticas cotidianas de leitura na sala de aula. Ao mesmo tempo, pretende contribuir para uma mudanca
de paradigma no que se refere tanto a didatica da leitura quanto a metodologia de formagdo dos
professores”. (http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/dia-do-leitor, acesso em agosto de 2013).
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2.2 Programa Hora da Leitura

A “Hora da Leitura” (HL) foi um projeto desenvolvido entre os anos 2005 e
2007 que assegurava um espaco na grade horaria — uma aula por semana — para 0
desenvolvimento de atividades de leitura com alunos do segundo ciclo do ensino
fundamental (5% & 82 série). Em 2006, foi estendido também ao ciclo | e as escolas de
tempo integral. Nessas, a HL ocorria no contraturno, na forma de “oficinas
curriculares”®.

Em 2005, ano de implementacdo do projeto em todas as escolas regulares do
ciclo Il, a HL foi anunciada aos diretores por meio de uma carta circular datada do dia
14 de fevereiro. Nessa carta, foi comunicado que deveria ser incluido na jornada escolar
regular de aulas o “Projeto Leitura”, sob a denominagdo “Enriquecimento Curricular”
(BARROSO, 2007). Esse projeto foi normatizado pela Resolu¢do SE 16, publicada no
dia 1° de marco®.

As aulas complementares de enriquecimento curricular, segundo o texto da
resolu¢do, compreendem dois projetos: o “projeto de leitura para todos os alunos do
ciclo II” e o “projeto de recuperacdo para alunos do ciclo I e Il que apresentem
dificuldades de aprendizagem”™!. A justificativa para a inclusdo desses dois projetos é
apresentada no inicio do documento, no qual se registra que o Secretario de Educacgéo
considera que:

* as aulas de enriquecimento curricular representam relevante
contribuicdo para o aprofundamento da compreensdo do mundo da
cultura e para a afirmacdo dos valores voltados ao convivio social,
ético e solidario,

* 0 desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita insere-se
como prioridade no contexto da politica educacional desta Secretaria,
uma vez que estas competéncias constituem-se como instrumentos
essenciais a participagao cidadd numa sociedade letrada,

* a prética da leitura compreensiva requer a ampliagdo e a
reorganizacgao dos espacos pedagodgicos da escola.

¥ Nas escolas em regime de tempo integral do ciclo 11, no periodo de 2006 a 2012, as atividades eram
divididas em dois turnos, totalizando oito horas diérias de aulas. No primeiro turno, os alunos cursavam
as disciplinas do curriculo bésico e, no segundo, as oficinas curriculares. Além da HL, com duas aulas
semanais, havia as seguintes oficinas: Orienta¢do para Estudo e Pesquisa, Informética Educacional,
Experiéncias Matematicas, Espanhol, Atividades Esportivas e Motoras e Atividades de Participacao
Social (SAO PAULO, 2007). Em 2013, houve uma reformulagio da grade curricular e a oficina HL foi
substituida pela atividade complementar “Leitura e producdo de texto”. Para mais informacfes sobre a
HL nas escolas integrais, consultar Fiorelli (2011).

0 O documento pode ser consultado em http://siau.edunet.sp.gov.br/itemlise/arquivos/16_05.htm.
(Ultimo acesso: agosto de 2013).

1O projeto de recuperacéo foi regulamentado por uma resolucio especifica: a Resolugdo SE n° 15, de
22/02/2005. Trata-se de um projeto que também sofreu continuas mudancas e reformulagdes.
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Destaca-se, no trecho citado, que as novas aulas foram incluidas com o propdsito

3

de aprofundar a “compreensdo do mundo da cultura” e afirmar os “valores” para o
“convivio social, ético ¢ solidario”, bem como para desenvolver as competéncias de
leitura e escrita. Estas sdo apresentadas como “prioridade” na politica da SEE, ja que,
sem elas, ndo ¢ possivel a “participagdo cidadd numa sociedade letrada”. Além disso,
para a pratica da leitura compreensiva, indica-se a necessidade de “reorganizagdo dos
espacos pedagogicos da escola”. Tais consideragdes estdo em consonancia com os PCN
de Lingua Portuguesa de 5% a 8 série, na medida em que, neles, assume-se uma
“educacdo comprometida com o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 23) e 0
dominio da linguagem e da lingua como condicfes para a participacdo social.

Na sequéncia da Resolucdo, esclarece-se que o projeto de leitura tem como
objetivo “enfatizar a leitura de textos representativos dos diferentes géneros textuais,
conferindo tratamento sistematizado a estratégias e atividades, capazes de estimular e
orientar o aluno”. Estabelecem-se a carga horaria — uma aula semanal, inserida no
periodo regular de aulas — e os professores responsaveis pelo projeto: “docentes em
exercicio na unidade escolar ou admitidos para esse fim, portadores de licenciatura
plena”. Esses docentes seriam habilitados preferencialmente em Lingua Portuguesa,
mas ndo exclusivamente. Além disso, 0 texto aponta que as atividades realizadas pelos
alunos deverao ser “consideradas na analise do seu desempenho global e incorporados
as avaliagOes realizadas regularmente no processo de aprendizagem”.

Nota-se que o0 texto da resolucdo apresenta indicagbes muito sumarias.

Apresenta-se um propdsito bastante genérico — a énfase na leitura de textos de géneros

variados —, e ndo se esclarece 0 modo de funcionamento do projeto. Essa lacuna, porém,

foi suprida com a publicagao de um documento denominado “Hora da Leitura”, enviado
as escolas e publicado no link especifico criado para o projeto no site da CENP. Esse
documento traca as diretrizes da HL, por isso ele serd descrito de modo mais
detalhado™.

O texto esta estruturado em duas partes. Na primeira, explica-se em que consiste
0 projeto HL e sdo apresentados 0s seguintes elementos: 1) Justificativa; 2) Objetivos;
3) Perfil dos docentes; 4) Metodologia; 5) Avaliacdo; 6) Socializacdo dos trabalhos

desenvolvidos; 7) Conteudo; e 8) Organizacdo do trabalho pedagdgico. Na segunda

*2 No site www.diretoriadeitapevi.com.br/gabinete/hora_leitura_3.doc, é possivel fazer download do
documento completo.
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parte, sdo fornecidos trés exemplos praticos de atividades que poderiam ser
desenvolvidas nas aulas.

No trecho inicial, denominado “Descricdo”, a HL ¢ apresentada como um
“Programa de Enriquecimento Curricular” para ser desenvolvido em uma aula semanal
na qual seria enfatizada a ampliacdo da competéncia leitora dos alunos por meio da
leitura de textos de diversos géneros adequados aos alunos (sdo citados, como
exemplos, cronicas, poemas, textos dramaticos, letras de musicas, charges, tiras e textos
da literatura popular de tradicdo oral). Para “dinamizar” esse “espago reservado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura”, a SEE contrataria professores e enviaria livros
as escolas (“modulos de ficcdo, com titulos diferenciados”). Os docentes receberiam,
em um programa de formacgdo continuada articulado ao TL, orientacdes especificas para
o trabalho com as obras:

A partir destas obras, os professores deverdo iniciar um trabalho
diferenciado com os alunos, lendo com eles, lendo para eles, que eles
interpretem oralmente, que eles dramatizem os textos, que preparem
saraus literarios, que discutam filmes, que cantem e interpretem
musicas do repertorio popular nacional, e outras atividades que
permitam explorar os jogos de linguagem. (SAO PAULO, SEE, 2005,
p. 01)

No trecho, considera-se 0 professor como a pessoa responsavel pelo “trabalho
diferenciado” com a leitura. A qualificagdo “diferenciada” ¢ um indicio do que se espera
da HL: que seja um espaco distinto das aulas tradicionais, com predominio da fruicdo e
do prazer. Nele, a leitura deveria ser promovida de diferentes modos, havendo espaco
para as discussdes orais e manifestacdes artisticas (dramatizacGes, recitacdo em saraus,
canto etc.).

Como justificativa para a criacdo do projeto, é apontada a necessidade de
ampliacdo de espacos na escola para o desenvolvimento da préatica da leitura e da escrita
dos alunos. Tal necessidade, de acordo com o texto, foi sinalizada pelas avaliacbes da
SEE e do governo federal. O texto afirma que outros programas de formacdo “para

3

ampliar a competéncia do professor” ja estavam sendo desenvolvidos®, mas faltava

“fazer um trabalho de seducdo para a leitura de diferentes textos que compdem o

* S30 citados o “Letra e Vida”, curso de formacdo de professores da educagdo infantil e do ensino
fundamental 1, o “Tecendo Leituras” e o “Ensino Médio em Rede”, voltado ao aprimoramento curricular
nas diferentes areas do ensino médio, com foco na leitura e escrita. Tais cursos, segundo o texto, ja
estariam ampliando a “competéncia técnica do professor” e fazendo-0 sentir-se “mais bem preparado”.
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repertério literario, as obras de autores mais consagrados e as dos autores
contemporaneos”.

De acordo com a SEE, o ciclo Il foi o escolhido para a realizagdo da HL por ser
um momento em que muitos alunos desistem de ler, entretanto, se houvesse uma
orientacdo adequada, eles poderiam ler de modo mais autonomo. O movimento para a
formagdo desse leitor jovem seria a “passagem do leitor de textos de seu cotidiano para
o leitor de textos mais complexos”. Ao final da justificativa, pontua-se que a HL volta-
se “especificamente para o desenvolvimento da competéncia de leitura de nossos alunos
de maneira gostosa, ludica, que desperte e cultive a pratica ¢ o desejo de ler”.

Os objetivos do projeto sdo expostos na sequéncia:

= Contribuir para a formagdo dos alunos do Ciclo Il do EF,
integrando a carga horaria semanal dos alunos do Ciclo Il do EF.

. Propiciar um intenso e sistematizado contato dos alunos com
diferentes géneros textuais, especialmente no que se refere ao ler para
apreciar/fruir e para conhecer.

. Possibilitar aos alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental
momentos para saborear e compartilhar as idéias de autores classicos
e contemporaneos da literatura universal.

= O projeto pretende orientar o0s educadores no
desenvolvimento de diferentes procedimentos didaticos que
seduzam os alunos para a leitura de textos.

(SAO PAULO, SEE, 2005, p. 02-03)

A HL, de acordo com os objetivos listados, visava a formacao leitora dos alunos
de modo ludico e prazeroso. Para se referir a leitura que era esperada, usam-se palavras
como “apreciar”, “fruir” e “saborear”. Reforca-se, com esses vocabulos, o “tipo” de
leitura almejado pelo projeto, ja sinalizado nos itens anteriores do documento com as
expressoes “desenvolvimento do gosto pela leitura”, “trabalho diferenciado com os
alunos”, “trabalho de sedugdo para a leitura” e “desenvolvimento da competéncia de
leitura (...) de maneira gostosa, ludica, que desperte (...) o desejo de ler”.

Os responsaveis por esse trabalho — os educadores — receberiam orientacfes para
que desenvolvessem ““diferentes procedimentos didaticos que seduzam os alunos para a
leitura de textos”. Novamente, destaca-se a ideia de atividades diferenciadas, as quais
possibilitariam a seducéo dos alunos para a leitura.

No item “Perfil dos docentes”, sdo indicadas as caracteristicas que o professor da
HL deveria ter: gosto pela leitura e prazer em “compartilhar com os alunos a magia, a

fantasia, as ideias, as verdades que os autores querem revelar”; sensibilidade para a
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literatura classica, contemporanea e popular; boa formacao académica®®; disponibilidade
para articular seu trabalho com os docentes das outras &reas e para participar da
formacéo continuada.

Como metodologia de trabalho, sdo sugeridas a “Atividade Permanente”, a
“Leitura Compartilhada”, o trabalho com as estratégias de leitura (sele¢do, antecipacao,
inferéncia e verificacdo, presentes nas etapas “antes da leitura”, “durante a leitura” e
“depois da leitura™) e a selecdo de géneros textuais. Também sdo indicados alguns
procedimentos didaticos: leitura em voz alta, leitura programada e leitura expressiva. As
sugestdes metodoldgicas, como se pode ver, aproximam-se das propostas apresentadas
no TL.

Para a avaliacdo dos alunos, deveriam ser considerados o envolvimento e a
participacdo nas atividades individuais e coletivas e nas atividades propostas como
“produtos”. Os trabalhos desenvolvidos nas escolas seriam apresentados durante as VCS
de capacitacdo, nos encontros presenciais € num “Féorum Estadual” assessorado por
“especialistas em leitura”.

No item “Contetdo”, apresenta-se uma tabela, baseada nos PCN, de
agrupamento dos géneros textuais: literario, de publicidade e de imprensa. Para cada um
dos agrupamentos, citam-se exemplos de textos e produtos que poderiam ser
desenvolvidos com os alunos. Na esfera literaria, sdo sugeridos livro de cronicas,
coletédnea de poemas, apresentacdo de saraus e pecas teatrais, e festival de parodias; na
publicitaria, painel com propagandas; e, na jornalistica, organizacdo de um jornal falado
e apresentacdo de um painel com charges.

Ao final da primeira parte, aponta-se como poderia ser a organizacdo do
trabalho: o professor poderia trabalhar os géneros durante quinze dias ou um més de
acordo com a série.

A segunda parte do documento, denominada “HL — Exemplificando”, oferece

trés propostas de trabalho ao professor: “Roda de leitura com contos”, “Olha o jornal,
quem vai querer?” e “O texto publicitario”. Em cada uma das propostas, expde-se 0 que
se espera que o0 aluno aprenda, os recursos didaticos necessarios*’, como organizar a

sala de aula, a descricdo do passo a passo das atividades e como deve ser realizada a

* Essa formagdo pode ser em qualquer uma das disciplinas do ciclo Il: Lingua Portuguesa, Geografia,
Historia, Ciéncias, Arte, Matematica ou Filosofia.

** Para os contos, sugere-se o trabalho com médulos de ficcdo do PNLD-2005 que seriam distribuidos as
escolas.
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avaliacdo. O tom adotado € prescritivo, com o uso de verbos no imperativo indicando o
que o professor deve fazer. Ao final, sdo fornecidas indicag¢des bibliogréaficas.

Na primeira proposta, as obras sugeridas sdo: Para ler os classicos (italo
Calvino); Como e por que ler os classicos universais desde cedo (Ana Maria Machado);
Estética da criacdo verbal (Bakhtin); e Estratégias de leitura (Isabel Solé). Na segunda
e na terceira proposta, as obras indicadas tematizam, respectivamente, o trabalho escolar
com o jornal e as caracteristicas da linguagem publicitaria: Como usar a televisdo em
sala de aula (Marcos Napolitano); Para ler e fazer o jornal na sala de aula (Maria
Alice Faria e Juvenal Zanchetta Jr.); Publicidade: a linguagem da seducao (Nelly de
Carvalho); A linguagem da propaganda (Anténio Sandman); e A linguagem da
propaganda (Torben Vestergaard e Kim Schoreder).

As referéncias bibliograficas aparecem apenas na parte “pratica” do texto, nao
havendo, na primeira parte, nenhuma referéncia a obras ou autores. Desse modo, a
proposta da HL ndo apresenta bases teoricas explicitas. Pode-se supor, tomando por
base as indicagdes da “Roda de leitura com contos”, que a perspectiva discursiva de
Bakhtin e a concepgédo e metodologia de leitura de Solé tenham embasado o projeto. A
importancia da leitura dos “cldssicos”, sinalizada nas obras de Calvino e Machado,
também se faz notar. A HL, desse modo, mantém, na teoria e na metodologia, algumas
das premissas do projeto anterior (0 TL). Outro aspecto em comum € 0 envio de um
acervo especifico para o desenvolvimento do programa e a formacdo continuada do
professor por meio de videoconferéncias.

Tratemos, primeiramente, do acervo. Durante o periodo em que a HL vigorou
em todas as escolas do ciclo 2 (de 2005 a 2007), as escolas receberam trés acervos: o
“Kit 17, denominado “Classicos da Lingua Portuguesa”, que contava com dez livros
diferentes®®; o “Kit 2, com treze livros; e 0 médulo do PNLD denominado “Tecendo e
Hora da Leitura”, com vinte livros. Abaixo, listamos os titulos das obras de cada

acervo®’:

KIT 1:

A Escrava lsaura — Bernardo Guimarées

A Reliquia — Ec¢a de Queiros

Amor de Perdigdo — Camilo Castelo Branco

“® Cada escola recebeu sete coleges dos classicos, totalizando 70 livros.

T A lista das obras do kit 1 e 2 foi retirada do site da Diretoria de Ensino Sul 3:
http://desul3.edunet.sp.gov.br/E_Assuntos%20do%20Site/hora_da_leitura_acervo.pdf. J& a lista das obras
que compdem 0 modulo Tecendo/HL foi copiada do site do PNLD 2006:
http://pnld.edunet.sp.gov.br/2006
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Bras, Bexiga e Barra Funda — Antonio de Alcantara Machado

Clara dos Anjos — Lima Barreto

Memorial de Aires —,Machado de Assis
Noite na Taverna — Alvares de Azevedo

Os Escravos — Castro Alves

Quincas Borba — Machado de Assis
Triste fim de Policarpo Quaresma — Lima Barreto

KIT 2:

3 exemplares — Contos Mégicos Persas — Fernando Alves (org.)
1 exemplar — Contos — Oscar Wilde

2 exemplares — Aventura em Bagda — Agatha Christie
2 exemplares — Todas as Cores Dentro do Branco — Roseana Murray
2 exemplares — Amigo se Escreve com H — Maria Fernanda Heredia
1 exemplar — Escolha de Mestre — Lawrence Block (org.)
1 exemplar — Estratégias de Leitura — Isabel Solé

1 exemplar — Como e por que ler os classicos desde cedo — Ana Maria Machado

MODULO TECENDO E HORA DA LEITURA

TiTULO
AUTO DA COMPADECIDA

CHAO DE VENTO

CLASSICOS DO SOBRENATURAL

CONTOS DE MURILO RUBIAO

DOM QUIXOTE

DOM QUIXOTE EM QUADRINHOS

ENTRE A ESPADA E AROSA

FABULAS COMPLETAS
FARSA DE INES PEREIRA

FEIRA DE VERSOS - POESIA DE CORDEL (PARA
GOSTAR DE LER - VOL. 36)

HISTORIAS DE MISTERIO
INDEZ

| FNDAS DA AFRICA

AUTOR

ARIANO SUASSUNA

FLORA FIGUEIREDO

W.G. WELLS, RUDYARD KIPLING,
HENRY JAMES, EDWARD
BULWER-LYTTON, W. W. JACOBS,
CHARLES DICKENS, EDITH
WHARTON, BRAM STOCKER,
JOSEPH SHERIDAN LE FANU, M.
R. JAMES, ROBERT LOUIS
STEVENSON, SIR ARTHUR
CONAN DOYLE, E OUTROS.

MURILO RUBIAO

MIGUEL DE CERVANTES

MIGUEL DE CERVANTES
SAAVEDRA - TRADUGAO DE
SERGIO MOLINA E ADAPTAGAO
DE CACO GALHARDO

MARINA COLASANTI

ESOPO

GIL VICENTE

PATATIVA DO ASSARE,
LEANDRO GOMES DE BARROS,
JOAO MELQUIADES F. DA SILVA

LYGIA FAGUNDES TELLES

BARTOLOMEU CAMPOS DE
QUEIROS

AU 10 FMIL 10 RRA7

EDITORA

AGIR

GERACAO DE
COMUNICAGCAO
INTEGRADA
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Tabela 7 — Obras do modulo “Tecendo/Hora da Leitura” — PNLD 2006

Assim como no TL, obras literarias “classicas” foram escolhidas para envio as
escolas. Observando atentamente os titulos da lista e da tabela, nota-se a presenca de
autores e obras representativas da literatura estrangeira e brasileira. No Kit 1, ndo por
acaso nomeado “Classicos”, todos os autores pertencem ao canone da literatura
brasileira; no kit 2, ha contos de Oscar Wilde e a obra tedrica Como e por que ler os
classicos desde cedo. Agatha Christie e Lawrence Block, organizador da coletéanea
Escolha de mestre*® ndo sio exatamente “candnicos”, mas certamente podem ser
considerados “classicos” da literatura policial. Contos magicos persas sdo contos
maravilhosos da Pérsia — classicos, portanto. Apenas as obras Todas as cores dentro do
branco e Amigo se escreve com H ndo sdo se encaixam no parametro, assim como
Estratégias de leitura.

No modulo “Tecendo/Hora da Leitura”, por sua vez, varios dos autores sdo
candnicos (Gil Vicente, Suassuna, Lygia F. Telles, Murilo Rubido, Bandeira, Vinicius,
Quintana, Cervantes (seu Dom Quixote aparece em duas versdes adaptadas) e ha dois
livros com contos fantasticos classicos e de mistério (Classicos do sobrenatural e Os

melhores contos de medo, horror e morte). Ha também uma presenca forte das

*8 Sinopse da obra apresentada na contracapa: “O grande mestre da ficgdo policial Lawrence Block, autor
do genial Um baile no matadouro, propds um desafio aos melhores escritores de contos policiais e de
mistério de lingua inglesa. O resultado é esta rica coletdnea em que esses escritores selecionam e
introduzem, cada um, duas histdrias: uma de sua autoria e outra de sua predilecdo, aquela que gostariam
de ter escrito”. Dentre os autores desafiados, estd Stephen King.
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narrativas orais e/ou formas simples (cordel, fdbula, mito, lenda, conto maravilhoso —
este numa versdo contemporanea, de Marina Colasanti).

Esse acervo foi objeto de uma série de VCs apresentadas por Cilza Bignotto, em
2007, para os professores das oficinas curriculares HL das escolas de tempo integral. As
orientacOes didaticas das oficinas foram compiladas no documento Hora da Leitura:
ciclo Il. Além disso, o acervo seria “reaproveitado” em 2009 nos Cadernos de LPT.

Com relacdo a formagdo dos professores da Hora da Leitura, uma série de
teleconferéncias e de VCs foi realizada nos anos de 2005 e 2006. Organizamos,
baseando-nos em Barroso (2007) e Batista (2010)* e na programacéo apresentada no

site, duas tabelas com a indicacao dos temas das VVCs e dos participantes especialistas:

Data Participantes Temas
30/03/05 | Marisa Lajolo e - Leitura de poemas
Pedro Bandeira - Historias pessoais de leitura
Teleconf. - Atividades de leitura para os alunos
03/05/05 | Marisa Lajolo e - 200 anos de nascimento de Hans Christian
Cilza Bignotto Andersen
08 e Ana Luisa Lacombe | - A arte de contar histérias (titulo?)
09/06/05 - Narrativas de tradicdo oral
Ode Ana Luisa Lacombe | - Texto dramético
05/08/05 (A linguagem teatral e sua importancia na sala
de aula)
15e Ana Luisa Lacombe | - Poesia
16/09/05
18 e Regina Resek e - Retomada da proposta das VVCs anteriores e

19/10/05 | Gilberto Martins avaliacdo do projeto
- Discussao teorica sobre leitura / Texto literario
X texto ndo literario

Tabela 8 — Videoconferéncias do projeto “Hora da Leitura” - 2005

Data Participantes Temas
26,27 e | Jorge Miguel Temas diversos foram discutidos nos trés dias de
28/04/06 | Marinho, formacéo:
(Encontro | Alfredina Nery e - Fabulas do Esopo
presencial | César Obeid - Literatura de cordel
com - Organizacdo das atividades: atividades
ATPs) permanentes, projeto e sequéncia didatica
Ole Alfredina Nery e - Realismo fantastico e contos sobrenaturais

02/06/06 | Eleonora Alcantara

Tabela 9 — Videoconferéncias do projeto “Hora da Leitura” — 2006

%% Nas dissertacdes de ambas, ha uma descricdo detalhada dessas VCs.


http://cenp.edunet.sp.gov.br/Hora_da_Leitura_novo/arquivos/Fábula_de_Esopo.doc
http://cenp.edunet.sp.gov.br/Hora_da_Leitura_novo/arquivos/Literatura%20de%20cordel%20e%20poesia%20repentista.doc
http://cenp.edunet.sp.gov.br/Hora_da_Leitura_novo/arquivos/Organização%20das%20atividades%20-%20Alfredina%20Nery.ppt
http://cenp.edunet.sp.gov.br/Hora_da_Leitura_novo/arquivos/Organização%20das%20atividades%20-%20Alfredina%20Nery.ppt
http://cenp.edunet.sp.gov.br/Hora_da_Leitura_novo/arquivos/Atividades_Permanentes.doc
http://cenp.edunet.sp.gov.br/Hora_da_Leitura_novo/arquivos/Atividades_Permanentes.doc
http://cenp.edunet.sp.gov.br/Hora_da_Leitura_novo/arquivos/Seqüência%20didática.doc
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No ano de 2005, a formacdo por meio de VCs foi sistematica, havendo, em
media uma VC por més. Dada a concomitancia com o TL, naquele ano, muitas
orientacOes didaticas para o trabalho com a literatura foram fornecidas aos professores
que participaram da formacdo do programa. Em 2006, entretanto, houve uma
interrupcao da formacao, pois as VCs ocorreram apenas no primeiro semestre.

Em 2007, conforme ja apontamos, novas VCs com Cilza Bignotto ocorreram,
mas agora nao para os professores das escolas regulares, apenas para os docentes das
oficinas curriculares HL.

No final de 2007, a Resolucdo SE 92, de 19-12-2007, trouxe alteracdes a grade
curricular e a Hora da Leitura foi suprimida®. Isso ocorreu de modo repentino, e 0s
docentes, ao retornarem das férias, depararam-se com uma nova grade para 2008, com
seis aulas semanais de Lingua Portuguesa (e ndo mais cinco). Neste ano, os esforcos da
SEE concentraram-se na divulgacdo de um novo projeto, mais amplo, o “Sao Paulo Faz
Escola”. No fim de 2008, decidiu-se criar uma nova disciplina, a Leitura e Producéo de

Textos, cuja historia serd apresentada no proximo capitulo.

%0 A disciplina de Lingua Portuguesa voltou a ter 6 aulas semanais.
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Capitulo 3 — Histéria da disciplina “Leitura e producao de

texto” e analise dos documentos de orientacdo ao professor

E uma disciplina, num espaco de trés anos, nao é?
E uma irresponsabilidade. (Fala da entrevista 1)

Neste capitulo, abordaremos a disciplina Leitura e producdo de texto (LPT), a qual
comp6s, no periodo de 2009 a 2011, a grade curricular do segundo ciclo do ensino
fundamental (52 a 82 série/6° ao 9° ano) nas escolas estaduais paulistas. Nosso intuito €
apresentar um historico desse componente curricular de vida curta, destacando seu contexto
de surgimento, qual foi sua proposta e sua relacdo com o curriculo da rede.

Para a construcdo desse historico, lemos os documentos governamentais que se
relacionam, direta ou indiretamente, a disciplina. Destacam-se, nesse sentido, 0s seguintes
textos: a resolucéo da Secretaria da Educacao que introduziu LPT no curriculo (Resolugdo SE
- 98, de 23/12/08); a resolucdo que traz alteracdes a resolucéo anterior (Resolucéo SE - 10, de
28/01/10); a resolucdo que modifica a grade curricular, suprimindo LPT (Resolucdo SE - 81,
de 22/12/11); o curriculo da rede estadual paulista; o texto de orientacdo ao planejamento
escolar de 2010 elaborado pela equipe de Lingua Portuguesa da CENP; os cadernos de LPT
destinados aos professores; e textos dos sites do Sao Paulo faz Escola e da CENP.

Além desses documentos escritos, assistimos a gravacdo de uma videoconferéncia
realizada no inicio de 2010 sobre a entrega dos materiais do Sdo Paulo Faz Escola, aos videos
de apoio que acompanharam os cadernos de LPT e a videos das palestras realizadas no curso

“A arte da palavra em sala de aula — A interagdo com o texto literario”, cujo objetivo foi

fornecer orientacdes e formacdo aos professores coordenadores das oficinas pedagogicas
(PCOPs) de Lingua Portuguesa para a implementacéo do curriculo de LPT.

A leitura dos textos foi orientada pelos seguintes questionamentos: Como surgiu a
disciplina? Quais eram seus objetivos? Como ela se inseria no curriculo em geral e,
especialmente, no de Lingua Portuguesa? Que concepcdes de leitura e escrita embasaram as
publicacdes da SEE e a formacdo proposta no curso? Quais eram os autores de referéncia?
Que praticas de leitura e escrita foram sugeridas ao professor? Que materiais foram sugeridos

e/ou fornecidos? Como o professor de LPT é representado?
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Respondendo a tais indagagdes, tracamos o historico da constituicdo da disciplina, que
serd apresentado no primeiro item. No segundo item e no terceiro itens, analisaremos mais
detidamente o material de orientacdo ao planejamento das aulas de LPT e os Cadernos do
professor de Leitura e producéo de textos, os principais materiais referentes a disciplina, que
apresentam uma concepcdo explicita para ela e uma metodologia de trabalho para os
docentes. No tltimo item, focalizaremos o curso “A arte da palavra em sala de aula - A

interacdo com o texto literario”.

3.1 Histoérico da disciplina “Leitura e producao de texto” na rede estadual

paulista

A disciplina “Leitura e produgdo de texto” foi inserida na grade curricular do ciclo 11
do ensino fundamental (5% a 82 série / 6° ao 9° ano) a partir do ano de 2009, por meio da
resolucdo nimero 98 da Secretaria Estadual da Educagdo’. A resolucdo, publicada no final
de 2008, apresentou novas diretrizes para a organizacdo curricular do ensino fundamental e
do ensino médio nas escolas estaduais paulistas. O documento estabeleceu a carga horéaria
anual que deveria ser seguida pelas instituicdes escolares (200 dias letivos) e a realizacao do
ensino fundamental em nove anos, alinhando-se a orientacéo federal. Trouxe, ainda, a matriz
curricular dos ciclos I e 11 do ensino fundamental e do ensino médio, definindo as disciplinas
que a compunham e o ndmero de aulas semanais. LPT foi uma novidade nas séries finais do
ensino fundamental, integrando, com lingua estrangeira moderna, a parte diversificada da
matriz curricular.

A nova disciplina foi repentinamente inserida no curriculo sem haver um andncio ou
uma discussdo prévia com os docentes. O quarto paragrafo do segundo artigo da resolucédo

trouxe as seguintes informac6es sobre LPT, as Unicas presentes no documento:

8§ 4° - As aulas da disciplina Leitura e Produgao de Textos serdo atribuidas a
professores portadores de licenciatura plena em Lingua Portuguesa,
preferencialmente, a docentes titulares de cargo, como carga suplementar, e
na conformidade do processo regular de atribuicéo de classes e aulas.

*L A resolugdo pode ser consultada no site http:/siau.edunet.sp.gov.br/itemLise/arquivos/98_08.HTM.

%2 A matriz apresentou as disciplinas da base nacional comum (Lingua Portuguesa, Arte, Educagéo Fisica,
Histéria, Geografia, Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e, apenas para a 82 série/9° ano, Ensino
Religioso) e a parte diversificada.
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No trecho apresentado, esclarece-se apenas quem seriam 0s docentes responsaveis
pela disciplina — professores licenciados em Lingua Portuguesa — e 0s critérios que deveriam
ser seguidos no processo de atribuigdo de aulas: os professores efetivos, apds comporem sua
jornada com aulas de lingua materna, poderiam complementé-la com aulas de LPT. Prioriza-
se, assim, a disciplina de Lingua Portuguesa. O objetivo de LPT e a diferenca em relagdo a
Lingua Portuguesa, entretanto, ndo foram explicitados. A carga horéaria estabelecida para LPT
foi de duas aulas semanais™.

No inicio de 2010, a Secretaria da Educacdo publicou uma nova resolucdo, a
resolucéo SE - 10°*, que alterou o paragrafo citado:

As aulas da disciplina Leitura e Producdo de Textos serdo atribuidas a
professores com licenciatura plena em Lingua Portuguesa,
preferencialmente, titulares de cargo, inclusive para constituicdo de jornada
de trabalho, observado o processo anual de atribuicdo de classes e aulas.

Com a nova redagdo, abriu-se a possibilidade de as aulas de LPT constituirem a
jornada dos docentes titulares de cargo. Novamente, destacou-se a preferéncia aos professores
efetivos, sinalizando a importéancia da atribuicdo das aulas na primeira etapa de atribuicéo, na
qual os docentes concursados escolhem as aulas que ministrardo. Na segunda etapa, atribuem-
se as aulas remanescentes aos professores contratados. A nova resolucéo, assim, modificou o
critério de atribuicdo das aulas de LPT, incentivando a escolha das aulas da disciplina pelos
professores efetivos.

No intervalo entre a publicacdo da primeira resolucdo, em 23 de dezembro de 2008, e
a segunda resolucdo, em 28 de janeiro de 2010, a SEE ndo publicou mais nenhum documento
com orientacGes a respeito da nova disciplina e tampouco foram realizados encontros
presenciais ou videoconferéncias como se fez para a “Hora da Leitura”. Dessa forma, durante
todo o ano letivo de 2009, o professor de LPT contava, como norte para sua atuacdo, apenas
com a indicagdo das atividades a serem desenvolvidas: a “leitura” e a “produgdo de texto”,
sinalizadas no nome do novo componente curricular.

A despeito disso, é digno de nota que, com a inclusdo de LPT, ocorreu um aumento

da carga horéria de aulas que se ocupam da leitura e da escrita: além das cinco aulas semanais

*% Nas escolas com dois turnos diurnos, os alunos deveriam ter vinte e sete aulas semanais, dentre as quais
duas de LPT. J& nas escolas com trés turnos diurnos, a carga hordria era menor — vinte e cinco aulas
semanais —, e LPT contava com apenas uma aula. Nas tabelas com a indica¢do da matriz curricular, hd um
fato curioso: o nome da disciplina na tabela com a grade de 27 aulas (anexo II da resolucdo) é “Leitura e
produgido de textos”; j& na tabela com a grade de 25 aulas (anexo III), hd uma inversdo: “Produ¢io e
leitura de textos”.

** Disponivel em http://www.dersv.com/res 98 08 diretrizes curriculares_ef em.htm.
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de Lingua Portuguesa, os alunos passaram a ter duas aulas da nova disciplina. Esse
incremento alinha-se ao novo curriculo da rede estadual paulista, 0 Sdo Paulo Faz Escola,
visto que um de seus eixos, conforme ja apontamos no capitulo 2, € a prioridade da
competéncia leitora e escritora.

O novo curriculo foi elaborado por equipes da SEE em 2007 e implementado em
toda a rede estadual a partir de 2008. Essa implementacdo foi realizada com a
publicacdo de diversos materiais escritos e audiovisuais dirigidos aos gestores,
professores e alunos, bem como por meio da realizagdo de cursos de formacédo a
distancia> e orientacdes técnicas nas diretorias de ensino. Em 2008, foram distribuidos
cadernos impressos com a nova proposta curricular e os Cadernos do professor de todas as
disciplinas. Nas primeiras paginas do primeiro documento, intitulado Proposta curricular do
Estado de S&o Paulo, séo esclarecidos os objetivos da SEE:

A Secretaria pretende que esta iniciativa seja, mais do que uma nova
declaracdo de inten¢des, o inicio de uma continua produgdo e divulgagao
de subsidios que incidam diretamente na organizacdo da escola como um
todo e nas aulas. Ao iniciar este processo, a Secretaria procura também
cumprir seu dever de garantir a todos uma base comum de conhecimentos e
competéncias, para que nossas escolas funcionem de fato como uma rede.
(SAO PAULO, 2008, p. 8).

Na sequéncia, apresentam-se as finalidades e os principios gerais do curriculo®, a
concepcdo adotada nas quatro areas de conhecimento (Ciéncias da natureza e suas
tecnologias, Matematica, Ciéncias humanas e suas tecnologias e Linguagens, codigos e suas
tecnologias) e a proposta curricular de cada disciplina.

Nas Ultimas paginas da proposta, hd& uma tabela com os contetdos a serem
desenvolvidos por bimestre nas diferentes séries do ensino fundamental 2 e do médio. Com
base nesses contetidos, a SEE elaborou os Cadernos do professor, que trazem as sequéncias
didaticas sugeridas para cada bimestre, as quais foram intituladas ‘‘situagdes de

aprendizagem”. A partir de 2009, os estudantes também passaram a receber o Caderno do

*® Um dos cursos oferecidos pela CENP e pela EFAP foi “A Rede Aprende com a Rede”, que teve duas
edi¢des, em 2008 e 2009. Seu objetivo, conforme texto do site, foi “possibilitar aos educadores
aprofundar os conceitos e teorias que norteiam as Propostas Curriculares de cada disciplina, bem como as
metodologias indicadas nos materiais de apoio aos professores”.
(http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Apresenta%C3%A7%C3%A30/tabid/826/language/pt-
BR/Default.aspx, acesso em agosto de 2013).

*% Os seis principios que orientam o curriculo sdo: I. Uma escola que também aprende; 1I. O curriculo
como espaco de cultura; I1l. As competéncias como referéncia; IV. A prioridade para a competéncia da
leitura e da escrita; V. Articulagdo das competéncias para aprender; e VI. Articulagdo com o mundo do
trabalho.



http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Apresenta%C3%A7%C3%A3o/tabid/826/language/pt-BR/Default.aspx
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aluno, com os contelidos, textos e tarefas correspondentes a essas sequéncias. Ambos sao
divididos em quatro volumes, correspondentes aos quatro bimestres letivos.

Uma nova versdo da proposta curricular foi publicada em 2010, com algumas
alteragdes, com o nome Curriculo do Estado de S&o Paulo. Em 2011, por sua vez,
publicou-se a segunda edicdo do curriculo. Ndo ha referéncias a LPT na proposta
curricular, o que pode ser explicado pelo fato de ela ter sido publicada em 2008, antes,
portanto, da resolucéo que incluiu LPT na matriz. Entretanto, a disciplina, apesar de constar
da grade curricular a partir de 2009, continuou ausente no curriculo de 2010 e na nova
edicdo de 2011. Desse modo, diferentemente das outras disciplinas, ndo foi assumida uma
concepgao explicita para LPT, nem apresentada a tabela com os contetdos previstos para
cada série.

Tal lacuna foi suprida com a publicagdo, em 2010, dos Cadernos do professor de
Leitura e producéo de texto, que serdo analisados no item 3 deste capitulo®”. A distribuicio do
caderno de LPT foi anunciada em videoconferéncia realizada em 10 de fevereiro®®.

A VC versou sobre a distribuicdo dos materiais do programa S&o Paulo Faz Escola,
dentre os quais 0 volume 1 dos Cadernos do aluno, enviados a todas as escolas. Para as DEs,
seriam enviados dezoito cadernos de orientagdo aos professores das turmas da EJA de todas
as disciplinas; dois cadernos de LPT (um para a 5%6°? série e outro para a 7382 série); e dois
cadernos de Literatura para os professores do ensino médio. Segundo Angela Sprengler,
coordenadora executiva do programa, 0s vinte e dois cadernos deveriam chegar as diretorias
no final de marco™ e estariam disponiveis na “Arquivoteca” do site do S&0 Paulo Faz Escola
para que os professores fossem se familiarizando e tomando conhecimento deles.

A entrega nas DEs e ndo nas escolas foi justificada com a seguinte fala de
Sprengler: “Os cadernos para 0s professores de LPT e de Literatura ndo sdo possiveis de
serem entregues nas escolas porque tem escola que é s6 um par de cadernos que ir4, (...
¢ uma mobilizacdo muito grande para a entrega de pouco material, entdo isso vai ser
centralizado na diretoria”. Com essa fala, fornece-se uma informacdo que julgamos
relevante: ndo houve a distribuicdo dos cadernos de LPT para todos os professores da

disciplina, pois algumas escolas tiveram direito a apenas dois exemplares de cada volume.

> De acordo com Ana Luiza Marcondes Garcia e Egon de Oliveira Rangel, autores dos cadernos que
foram entrevistados, a produgdo do material ocorreu no segundo semestre de 2009, sendo finalizada no
inicio de 2010.

%8 O video da \V/C esté disponivel no site do S&o Paulo Faz Escola, no link “Videoteca:
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/spfe2009/VIDEOTECA/VIDEOCONFER%C3%8ANCIAS/tab
id/1229/Default.aspx

** Na DE Norte 1, da qual a pesquisadora faz parte, e em outras diretorias de ensino consultadas, os
cadernos de LPT e de Literatura chegaram apenas no segundo semestre.



http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/spfe2009/VIDEOTECA/VIDEOCONFER%C3%8ANCIAS/tabid/1229/Default.aspx
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Acreditamos, assim, que parte dos professores que ministraram LPT desconhecia o material.
Isso seria minimizado com a publicacdo dos cadernos no site, mas essa promessa ndo foi
cumprida. Na “Arquivoteca”, foram disponibilizados, mediante senha, apenas os
cadernos de orientagdo para a EJA.

Sprengler comunicou também que haveria uma VC especifica para discutir os
aspectos pedagogicos dos cadernos de LPT e Literatura e informou que esses cadernos
abordavam obras literdrias que estariam disponiveis no acervo das escolas: “Os quatro
cadernos estdo referenciados nas obras que foram distribuidas para as escolas em 2009 e que
acho que estdo sendo em 2010”. Os cadernos de LPT seriam acompanhados de dois DVDs,
um com leituras de textos dos géneros trabalhados e outro com videos selecionados da TV
Escola.

Vale ressaltar que as obras literérias abordadas nos cadernos de LPT pertencem ao
moédulo “Tecendo/Hora da Leitura” do acervo do PNLD de 2006. Os vinte volumes do
acervo, listados no capitulo precedente, foram distribuidos em 2007 e ndo em 2009 como
sugeriu a coordenadora do S&o Paulo Faz Escola. Tambem ndo houve uma nova distribuicao
das obras, como ela supunha, e a VC de orientacdo pedagogica anunciada tampouco ocorreu.
Em junho de 2010, entretanto, os PCOPs de Lingua Portuguesa foram convocados para
participar do curso “A arte da palavra em sala de aula” em Aguas de Lindoia, no qual
receberam orientacbes sobre os cadernos de LPT e de Literatura. Posteriormente, eles
deveriam promover orientacfes técnicas em suas DEs com os professores de LPT e de
Lingua Portuguesa do ensino médio.

Antes da distribuicéo dos cadernos de LPT e da realizacéo das OTs nas diretorias de
ensino, ocorridas a partir do segundo semestre de 2010, foi enviado as escolas, no inicio do
ano, um documento com orientacBes para 0 planejamento. Esse documento, intitulado
“Planejamento escolar 2010 — Leitura e Producdo de Texto”, foi elaborado pela equipe de
Lingua Portuguesa da CENP. Trata-se do primeiro texto divulgado as escolas que explicita
como a equipe concebe a disciplina de LPT, por isso ele sera descrito de modo
pormenorizado no proximo item do presente capitulo. Nele, propde-se, como foco das aulas, a
formac&o do leitor literario.

Continuando o historico, em 2011, LPT foi incluida nos cursos da Educacao de
Jovens e Adultos. A incluséo foi anunciada em comunicado da CENP datado de 28 de
dezembro de 2010%°:

% O documento pode ser acessado em:
http://desantoandre.edunet.sp.gov.br/Vida%20Escolar%20arquivos/ESTADUAL/LEGISLA%C3%87%C
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A Coordenadora de Estudos e Normas Pedagdgicas, objetivando
orientar as equipes escolares e gestoras responsaveis pelo
planejamento e elaboragdo das propostas pedagdgicas a serem
implementadas em 2011 nas escolas estaduais, esclarece as
autoridades em epigrafe que:

1-  continuardo vigendo em 2011, as mesmas diretrizes e
respectivos procedimentos que disciplinaram especificamente, em
2010 :

= as matrizes curriculares dos cursos regulares de Ensino
Fundamental e ou Médio: Res. SE n® 96/2008; Res. SE n° 98/2008;
Res. SE n° 10/2010;

= a organizacdo e o funcionamento dos cursos de Educacdo de
Jovens e Adultos : Res. SE n° 03/2010; Instru¢do CENP de
07/08/2010, observada a inclusdo, no Ensino Fundamental, do
cumprimento do componente curricular Leitura e Producdo de Texto,
que devera ser trabalhado na disciplina Lingua Portuguesa e , no
Ensino Médio, das disciplinas de apoio curricular da 3% série das
matrizes curriculares;

()

O comunicado, cujo proposito € orientar 0s gestores e professores quanto ao
planejamento e elaboragdo das propostas pedagdgicas de 2011, esclarece, no primeiro item,
que continuardo vigendo, no ensino fundamental e no ensino médio regulares, as matrizes
curriculares de 2010. Assim, permanecem em 2011 as duas aulas semanais de LPT nas séries
regulares do ciclo 2 do ensino fundamental. No segundo item, trata-se da organizacdo dos
cursos de EJA e anuncia-se a inclusdo do “componente curricular Leitura e Producdo de
Texto”, o qual ndo ¢ acrescentado como disciplina independente, mas dentro da disciplina de
Lingua Portuguesa: “devera ser trabalhado na disciplina Lingua Portuguesa”.

E interessante notar que a referéncia a LPT é modificada: na resolucdo 98, que
introduziu LPT no curriculo das turmas regulares, LPT ¢ chamada de “disciplina” e, no
comunicado da CENP, de “componente curricular”’. Com isso, fica clara a existéncia de uma
oscilacdo na caracterizacdo de LPT. Lembremos que o nome da disciplina também se
mostrou oscilante na resolucao 98: ora “Leitura e producdo de textos”, ora “Producdo e
Leitura de Textos™".

LPT vigorou no curriculo nos anos de 2009, 2010 e 2011 — neste Gltimo ano, indicada

para ser incluida na EJA. Em 2012, entretanto, foi suprimida do curriculo. Uma nova grade

3%830/MATRIZ%20ENS.FUND.%20E%20M%C3%89DI10/Comunicado%20CENP%2028-12-
2010.doc

®1 Oscilagdo semelhante ocorreu na Hora da Leitura, pois ela foi chamada, inicialmente, de “Projeto
Leitura”. Ademais, a HL foi referida de diversos modos: como “programa”, como “projeto”, € como
“aulas de enriquecimento curricular”. O Tecendo Leituras também era apresentado ora como programa,
ora como projeto.
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curricular passou a vigorar apds a publicacdo da resolucdo SE - 81, de 22/12/2011%. A
quantidade de aulas semanais para o ciclo 2 do ensino fundamental aumentou (de 27 para 30
aulas), mas ndo h4 mais aulas de LPT. Portugués voltou a carga anterior (6 aulas
semanais), e a carga horaria de Ciéncias, Matematica, Historia e Geografia aumentou
(foi acrescida 1 aula semanal em cada disciplina).

Na resolucdo, ndo foi explicitada a razdo da supressdo das aulas de LPT e
nenhum outro documento trouxe essa informacdo, o que tornou necesséria a realizacdo
de entrevistas com os gestores do curriculo para a compreensdo dos motivos do
encerramento da disciplina. Nas duas entrevistas que realizamos — a primeira com dois
dos autores dos cadernos de LPT e a segunda com um membro da equipe de Lingua
Portuguesa da CENP —, ndo conseguimos a indicagdo dos nomes das pessoas da SEE
que definem a grade curricular. Nao obtivemos, por isso, uma resposta dos responsaveis
pela grade sobre o repentino fim de LPT. Abordaremos melhor essa questdo no proximo
capitulo, em gque analisaremos as duas entrevistas.

Vale ressaltar que, no periodo de vigéncia de LPT na grade (entre 2009 e 2011),
foram trés os secretarios da Educacdo: Maria Helena Guimardes de Castro, Paulo
Renato Souza e Herman Voorwald. Maria Helena foi secretaria entre julho de 2007 e
abril de 2009; Paulo Renato a substituiu, permanecendo na SEE até dezembro de 2010,
quando Herman assumiu o posto. Desse modo, a criacdo da disciplina ocorreu na gestdo
de Maria Helena; a elaboracao e publicacdo dos materiais de orientagdo ao professor —
os documentos de planejamento e os cadernos de LPT —, na de Paulo Renato; e sua
exclus&o, na de Herman.

Para finalizar este topico, elaboramos uma tabela com a cronologia da disciplina

LPT que apresentamos:

Datas Histdrico da disciplina LPT

Dezembro de 2008 - Criacao da disciplina com a resolucdo SE — 98.

82 A resolugdo pode ser consultada no site http:/siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/81_11.HTM.
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2009

- Fevereiro: LPT passa a fazer parte da grade de aulas de 5% a 8
série.
- Durante todo o ano letivo, ndo houve nenhuma orientagéo

especifica aos professores.

- Elaboragéo dos cadernos de LPT no segundo semestre.

2010

- Fevereiro: divulgacdo das orientagbes para o planejamento e
anuncio, em videoconferéncia, da distribuicdo dos Cadernos do
professor de Leitura e producao de texto.

- Junho: realizacdo do curso “A arte da palavra em sala de aula - A
interagdo com o texto literdrioc” com os PCNPs de Lingua

Portuguesa

- 2° semestre: distribuicdo dos cadernos de LPT

2011

- LPT é incluida no curriculo da EJA.

- Excluséo da disciplina com a resolugdo SE — 81.

Tabela 10 — Cronologia da disciplina Leitura e Producdo de Texto

Nos dois proximos tdpicos, procederemos a anélise do documento com orientages ao

planejamento e dos cadernos de LPT.

3.2 Analise do texto de orientacdo para o planejamento de LPT

O texto “Planejamento escolar 2010 — Leitura e Producdo de Texto”, elaborado pela

equipe de Lingua Portuguesa da CENP (SAO PAULO, SEE, 2010g), foi disponibilizado as

escolas estaduais paulistas no inicio de 2010, tendo o propoésito de subsidiar os docentes no

planejamento das aulas da disciplina. O texto contém oito paginas e € organizado em seis

topicos: 1 - Apresentacao; 2 - Objetivos; 3 - Procedimentos metodoldgicos; 4. Avaliacéo; 5 -

Perfil dos docentes; e 6 - Materiais de apoio. No terceiro tdpico, hd o subtdpico 3.1 -

Ambiente/Recursos didaticos — disponibilidade e uso.

Logo no inicio, a formacéo do leitor literario € indicada como foco das aulas de LPT,

conforme se 1€ na “Apresentagao’:
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As atividades desenvolvidas nas aulas de Leitura e Producdo de
Texto (LPT), no Ciclo Il (6° a 9° ano) do Ensino Fundamental, visam a
formag&o do leitor literério capaz de fruir a arte literéria pelas vias

* da aprecia¢do de texto, por meio de leituras de diferentes géneros
literarios como a literatura popular de tradicdo oral, os romances, 0s
contos, as cronicas, 0s poemas, 0s textos dramaticos, as letras de
musicas etc.;

* da investigagdo, por meio de produgdes orais ¢ escritas relativas a

o cultura literaria ficcional: exploracdo de possibilidades estéticas;

o documentacdo e memorizacdo das a¢fes humanas: relato, cronica
social, ensaio, biografia;

o discusséo de problemas sociais controversos: carta de leitor, debate
regrado, artigo de opinio;

o transmissdo e construgdo de saberes: texto expositivo, exposicdo
oral, seminario, tomada de notas, resenha.

* do conhecimento, por meio da progressiva elaboragdo de uma
concepcao estética sobre arte literaria, a partir da leitura de obras da
literatura de lingua portuguesa, em especial a brasileira, ao longo da
educacdo basica.

O principio norteador das aulas de Leitura e Producéo de Texto é
* a formacao de leitores literarios e
* 0 acesso ao vasto repertorio da cultura ficcional existente na
literatura universal. (SAO PAULO, SEE, 2010e, p. 01, grifos
NOSS0s)

De acordo com o texto, as atividades desenvolvidas nas aulas de LPT teriam o intuito
de fazer com que o leitor fruisse a arte literaria por diferentes vias: apreciacdo, investigacéo e
conhecimento. Para as duas primeiras, sdo indicados os géneros textuais que poderiam ser
explorados; na terceira, sugere-se a leitura de obras literarias em portugués, com destaque a
literatura brasileira. Privilegia-se a leitura de textos da “cultura literaria ficcional”, visto que,
nos trés caminhos, mencionam-se géneros e obras literarias. No segundo, porém, também
aparecem 0s outros dominios sociais de comunicacdo propostos por Dolz e Schneuwly
(2004)%, exemplificados por diferentes géneros das tipologias argumentativa, expositiva e do
relato.

Os géneros citados no primeiro item coincidem com a maioria dos exemplos

apresentados no documento que traca as diretrizes da Hora da Leitura:

O Projeto “Hora da Leitura” ¢ uma proposta de trabalho que visa enfatizar
a leitura de diversos géneros como, os da Literatura Popular de tradicdo
oral, 0s contos, as cronicas, 0s poemas, 0s textos dramaticos, as letras de
musicas, as charges e tiras e outros adequados aos alunos do Ciclo Il do
Ensino Fundamental. (SAO PAULO, SEE, 2005, p. 01)

83 Esta ausente apenas o dominio das instrugdes e prescricoes.
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A “coincidéncia” revela que, na elaboracdo das orientagdes sobre o novo componente
curricular, foram considerados os principios do componente curricular antecedente, mas agora
com a presenga das propostas tedrico-metodoldgicas dos autores genebrinos, as quais
embasam os PCNs e o curriculo paulista®. Na sequéncia da “Apresentacio” relativa a LPT,
S80 expostas as proposicdes da equipe da CENP e, mais uma vez, retomam-se expressoes do

documento “HL”:

Assim, estamos propondo

» praticas de leitura, voltadas especificamente para o desenvolvimento da
competéncia leitora de nossos alunos de maneira prazerosa, ludica, que
desperte e cultive o habito e o desejo de ler;

» praticas de exploragdo de diferentes linguagens (...);

» produgdo de textos em diferentes géneros textuais (...)

(SAO PAULO SEE, 2010g, p. 01)

No primeiro item do texto transcreve-se quase integralmente a proposta que fora
apresentada para a HL: “estamos propondo a Hora da Leitura, voltada especificamente para o
desenvolvimento da competéncia de leitura de nossos alunos de maneira gostosa, ludica, que
desperte e cultive a pratica e o desejo de ler” (SEE, 2005, p. 2). A repeticao da proposta do
projeto anterior para a nova disciplina indica, a nosso ver, que LPT foi concebida, pela equipe
da CENP — a elaboradora dos dois documentos —, como continuidade da HL. Desse modo, a
leitura ¢ novamente associada ao “prazer”, a ludicidade e ao “desejo”. Essa concepcao,
porém, ndo € a que norteia 0 Caderno do professor de LPT, de autoria de uma equipe
contratada e, por isso, externa a CENP. No proximo item, veremos que a proposta do caderno
é o trabalho com o letramento literario.

No segundo item do documento com as orientacfes para o planejamento de LPT, sdo

elencados os objetivos da disciplina:

* Propiciar um intenso e sistematizado contato dos alunos com diferentes

linguagens, em especial a linguagem literaria, sobretudo no que se refere ao

ler para apreciar/fruir, conhecer/compreender.

* Possibilitar aos alunos do Ensino Fundamental momentos para saborear e

compartilhar as ideias de autores classicos e contemporaneos da literatura

universal, em especial os da literatura brasileira.

* Estimular a leitura dos livros de ficgao existentes no acervo da escola.
(SAO PAULO , SEE, 2010g, p. 02)

% O curriculo estadual paulista propde a organizagéo da disciplina Lingua Portuguesa, no ensino fundamental 2, a
partir das tipologias narrar, relatar, prescrever e expor-argumentar, trabalhando-se os diversos géneros textuais
presentes nessas tipologias. Na 72 e 82 série (8%9° ano), abordam-se também as relaces entre texto, discurso e
historia.
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Os trés propositos elencados sdo bastante semelhantes aos objetivos da HL e do TL.:
permitir o contato dos alunos com diferentes linguagens, com destaque a literéria; permitir o
debate sobre a literatura classica e contemporanea; e incitar a leitura de obras do acervo da
escola. Novamente, o documento “Hora da Leitura” faz-se presente, ja que sao recuperados,
com leves alteragdes, o sequndo e o terceiro item dos seus objetivos®®.

O terceiro item do texto sobre LPT intitula-se “Procedimentos metodoldgicos”. No
primeiro paréagrafo, defende-se, para as aulas, “um trabalho com a diversidade de obras
literérias, para que se possa ampliar as possibilidades de conhecimento do extenso repertério
da cultura ficcional, a partir de experiéncias enriquecedoras e humanizantes para o aluno”
(SEE, 2010, p. 03). Destaca-se, no excerto, o uso da expressao “experiéncias enriquecedoras e
humanizantes” para se referir ao que a leitura propiciaria. Essa ideia também aparece no
caderno do professor de LPT, na expressao “experiéncia de leitura significativa”. A leitura
literaria € entendida, assim, em sua dimensdo experiencial, como algo humanizador e
enriquecedor para os alunos®®.

O trabalho com as obras literérias, de acordo com as instrugdes fornecidas pela
CENP, ndo deve ser realizado isoladamente pelo professor de LPT, ao contrario, deve estar
integrado ao “projeto pedagdgico da escola no que se refere a formagao de leitores” e ao
curriculo de Lingua Portuguesa. Apos essa recomendacao, afirma-se, tal como na HL, que 0s
professores de LPT “poderdao desenvolver um trabalho diferenciado com os alunos, lendo
com eles, lendo para eles” (p.03) e sdo sugeridos diferentes procedimentos didaticos que
envolvem producgdes dos alunos e modos de organizacao das aulas.

Séo fornecidas as seguintes sugestdes de procedimentos: producdo de compreensdes
dos textos lidos; producdo individual ou coletiva de textos literarios; realizacdo de rodas de
leitura ou saraus; debate sobre filmes e interpretacdo de musicas populares brasileiras. Quanto
a organizacdo das aulas, propde-se: a selecdo de textos literarios, material audiovisual e
musical a partir do acervo da escola ou com o uso da internet; a leitura organizada como

“Atividade Independente”; a leitura individual e silenciosa para alunos proficientes; a leitura

% No capitulo 2, transcrevemos os quatro objetivos da HL. Para efeito de comparagéo, retomamos os dois
objetivos que foram reformulados:

* Propiciar um intenso e sistematizado contato dos alunos com diferentes géneros textuais, especialmente
no que se refere ao ler para apreciar/fruir e para conhecer.

* Possibilitar aos alunos do Ciclo II do Ensino Fundamental momentos para saborear e compartilhar as

idéias de autores classicos e contemporaneos da literatura universal. (SEE, 2005, p. 02)

% Tal concepco parece ecoar as ideias do educador espanhol Jorge Larrosa, que propde a recuperagdo da
categoria de experiéncia para o pensamento e para a formagdo, sendo a leitura “um dos seus lugares
paradigmaticos” (2003a). Nas referéncias bibliogréaficas do caderno de LPT, indica-se um capitulo de uma
obra de Larrosa: a entrevista “Literatura, experiencia y formacion”, publicada no livro La experiencia de
la lectura: estudios sobre literatura y formacion (2003b).
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compartilhada; a leitura em voz alta pelo aluno e pelo professor; a contagéo de historias por
convidados da familia ou da comunidade; e a producdo individual ou coletiva de texto oral ou
escrito a partir de textos lidos®”.

Ao final do tdpico 3, aparece destacado o seguinte alerta:

ATENCAO:

Na selecdo e organizacdo de livros e material audiovisual, € importante que
o professor ofereca producdes literarias para seus alunos.

As producbes do entretenimento estdo disponiveis nos meios de
comunicacdo, em especial nas radios e nos canais televisivos, e ndo exigem
um trabalho apurado de compreensdo que justifique ocupar o periodo em
que os alunos estdo em sala de aula.

Recomenda-se 0 mesmo cuidado na sele¢do e organizacdo de materiais
extraidos da internet, evitando mensagens de cunho religioso (em respeito
as escolhas religiosas das familias dos alunos) e também mensagens que
sugerem caminhos de autoajuda. (SAO PAULO, SEE, 2010g, p. 05, grifos
dos autores)

No trecho, fica evidente, mais uma vez, que o foco de LPT € o texto literario, ja que se
recomenda que sejam ofertadas “producdes literarias” aos alunos, sejam elas provenientes de
livros ou material audiovisual. As produgdes literarias se oporiam as “produgdes do
entretenimento”, de facil acesso e cuja compreensdo seria menos apurada, ndo sendo
necessario, entdo, aborda-las nas aulas. O texto também faz ressalvas aos “textos extraidos da
internet”, sugerindo cuidado com as mensagens religiosas e de autoajuda.

Nas trés recomendactes, subjaz uma concepcdo de literatura e do professor que
ministra as aulas de LPT: o trabalho com a literatura na escola justifica-se na medida em que
ela é vista como producdo mais elevada que os produtos da cultura de massa; o alerta sobre os
textos a serem trabalhados e os cuidados necessarios aponta que os professores possivelmente
ndo trabalhem ou ndo saibam como trabalhar com a “alta literatura”.

Na sequéncia do item referente a metodologia, tem-se o subitem 3.1, intitulado
“Ambiente/Recursos didaticos — disponibilidade e uso”. Para o desenvolvimento do trabalho
com leitura e producdo de textos, aponta-se a necessidade de criagdo de “condigdes
favoraveis” em relacdo aos recursos € aos espagos disponiveis na escola (“sala de leitura,
patio, jardim e outras areas de convivéncia”) e no seu entorno (“pragas, parques, bibliotecas

publicas, centros culturais etc.”). Sugere-se a realizagdo de um “levantamento do acervo ja

67 Essa producdo é ilustrada com os seguintes exemplos: producdes literarias préprias a partir de
exercicios/jogos de exploragdo nas linguagens artistico-literarias, participacdo em debates regrados,
apresentacdo no pulpito, seminarios, registro de comentérios, resenhas criticas, cartazetes de divulgacio
para mural da escola e campanha publicitaria.
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existente na escola”, bem como sua organiza¢do e disponibilizacdo, “de modo a facilitar o
acesso de alunos e professores para diferentes momentos de leitura”.

Apds essas consideracdes sobre o acervo de obras, elencam-se algumas das atividades
que podem ser realizadas, com finalidades diversas:

* colocar, na sala de aula, obras literarias variadas para o desenvolvimento
de diversas modalidades didaticas, como a “leitura compartilhada”, em que
os alunos, com intervengdes apropriadas do professor, adquirem novas
estratégias para poder ler textos menos familiares;
* estar a disposi¢do dos alunos, inclusive para empréstimos, livros para a
sua livre escolha, que podem desenvolver a “leitura auténoma”,
mobilizando competéncias ja construidas;
* organizar momentos de leitura, tais como a roda de leitores, em que sejam
possiveis a troca de informacOes entre os alunos sobre o que se leu e a
socializacdo com 0 outro sobre a sua experiéncia leitora. Esta é uma
atividade que poderd ser feita em outros ambientes além da sala de aula,
como: no patio da escola, no jardim ou em outro local que propicie uma
situacdo de leitura agradavel e tranquila;
* preparar leitura em voz alta, realizada pelo aluno ou pelo professor, como
momento de deleite dos ouvintes. Neste caso, ndo é preciso que, ao ler o
texto, haja um conjunto de tarefas a serem cumpridas;
« expor, em murais na sala de aula ou em portfolios, as diferentes fases de
producéo textual, desde as primeiras anotagdes ou rascunhos, até o texto
em seu formato final. Isto pode ajudar o aluno a compreender que a
producdo textual € uma obra gque requer um projeto inicial, momentos em
que possibilidades sdo testadas, algumas etapas de reescrita e reviséo final.
(SAO PAULO, SEE, 2010e, p. 05 e 06)

Das cinco atividades listadas, quatro enfocam a leitura e apenas o ultimo item refere-
se a producdo de texto, a qual é concebida como atividade processual, composta por
diferentes etapas. Para que o aluno compreenda a escrita dessa forma, o procedimento
didatico sugerido € a exposicao das “diferentes fases da produgdo textual”. Para o trabalho
com a leitura, quatro procedimentos didaticos séo sugeridos: leitura compartilhada, leitura
autbnoma, roda de leitura e leitura em voz alta pelo professor ou pelo aluno. O primeiro
procedimento é dirigido pelo docente e visa a aquisicao de estratégias de leitura; o segundo,
por sua vez, € realizado pelo aluno, o qual mobiliza as competéncias construidas nas aulas.
Com o terceiro e o quarto procedimentos, buscam-se, respectivamente, a socializacdo das
experiéncias de leitura e momentos de “deleite” na escuta dos textos lidos.

Nota-se que o trabalho didatico com a leitura € semelhante ao que foi proposto no
Tecendo Leituras e na Hora da Leitura: as atividades permitiriam o desenvolvimento de
estratégias e competéncias, podendo ser realizadas de diferentes modos, ora com mais

diretividade da parte do professor, ora com mais liberdade para o aluno. O carater prazeroso
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da leitura mais uma vez ¢ destacado nas expressoes “momento de deleite dos ouvintes” e
“situacdo de leitura agradavel e tranquila”.
O quarto item do documento, a “Avaliagdo”, aponta os elementos que devem ser

considerados na verificagdo do desempenho dos alunos nas aulas de LPT:

* 0 envolvimento ¢ a participagao de cada aluno nas atividades individuais e
coletivas;

» a produgdo oral ou escrita dos alunos nas atividades propostas que
finalizam cada um dos trabalhos desenvolvidos;

* 0 processo de produgdo de texto em todas as suas etapas, bem como a
produgao final. (SAO PAULO, SEE, 2010, p. 06)

Os itens elencados sugerem que sejam avaliados o comprometimento dos alunos com
as atividades e as producdes orais e escritas delas decorrentes. Do segundo item, destaca-se
uma expectativa para as aulas de LPT: uma produgdo finalizaria cada um dos trabalhos
desenvolvidos. No dltimo item, retoma-se a ideia da escrita processual com diferentes etapas,
as quais devem ser consideradas na avaliagdo. Para a observacao do processo de elaboracéo
da escrita, sugere-se a “adogdo de portfolios individuais”; além disso, o texto pontua a
importancia de o professor criar “formularios de leitura e também da produgdo oral” dos
alunos. Sobre tais formulérios, indica-se apenas que ¢ possivel extrair deles “informagdes
relevantes para a avaliagdo do processo de aprendizagem”, mas ndo se descreve em que eles
consistem ou como devem ser realizados.

O préximo item, denominado “Perfil do docente”, aponta as caracteristicas

necessarias ao professor de LPT:

Para atuar nas aulas de LPT, é necessario que o professor tenha acentuadas
as caracteristicas que fazem parte do profissional das letras, ou seja, que
goste de ler, que consiga fruir o texto literario, que sinta prazer em partilhar
com os alunos seus conhecimentos sobre literatura e buscar com eles
algumas revelagBes que o texto propicia. E imprescindivel que o professor
tenha sensibilidade para as literaturas classica e contemporanea. Enfim, é
necessario que ele realmente demonstre dominio desses conhecimentos
para que sua atuacio seja mais fecunda. (SAO PAULO , SEE, 2010e, p.
07)

Do docente de LPT, requerem-se os elementos que caracterizariam o “profissional das
letras™: o gosto pela leitura, a capacidade de fruir o texto literario, o sentimento de prazer em

compartilhar os conhecimentos sobre literatura bem como em buscar com os alunos as
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“revelagdes” do texto®®, e a sensibilidade para as literaturas classica e contemporanea.
Embora se pontue a necessidade de dominio de conhecimentos na frase que conclui o
paragrafo, as demais caracteristicas sdo de cardter emotivo (gosto, fruicdo, prazer e
sensibilidade).

Além dessas caracteristicas, sao listadas duas a¢Bes que sdo deveres do docente: a
elaboracao de um plano de aulas que garanta um “trabalho com a diversidade de textos” e
“faga parte de uma organizag@o de curso para os quatro anos finais do Ensino Fundamental”;
¢ a “disponibilidade para articular o seu trabalho com os professores das linguagens e codigos
(...), numa visdo interdisciplinar e de acordo com o projeto pedagdgico da escola” (p. 07).
Espera-se, na primeira agdo, que haja articulacdo entre o professor e seus “pares” —
professores de LPT e de Lingua Portuguesa — e, na segunda, com os professores de Arte,
Educacéo Fisica e Lingua Estrangeira Moderna.

O perfil do professor apresentado no item 5 é bastante semelhante ao que foi proposto
no documento da HL, no qual também aparecem, como caracteristicas desejaveis aos
docentes, o gosto pela leitura, o prazer em compartilhar os textos literarios, a
sensibilidade para a literatura classica e contemporanea, a boa formacao académica e a
disponibilidade para articular o trabalho com docentes de outras areas. S&o notaveis,
entretanto, algumas diferencgas: no texto com as orientacfes para o planejamento de LPT,
suprime-se a sensibilidade para a literatura popular; a formacdo académica exigida €
especifica das Letras, ao contrario da HL, que aceitava a formagdo em qualquer
disciplina do ensino fundamental 2; e ndo se faz mencdo a participacdo em cursos de
formacdo continuada.

O ultimo item do documento sobre LPT intitula-se “Materiais de apoio” e lista

quatro sugestdes de materiais que podem ser utilizados nas aulas:

» Todo o acervo literério ja existente na escola;

* Os dois volumes do Caderno do Professor para as aulas de LPT, que
chegam as escolas no primeiro bimestre do ano letivo (previsdo: final de
margo/2010);

» Praticas Pedagogicas 2009 (pdfs disponiveis nas Oficinas Pedagogicas de
todas as Diretorias de Ensino);

* Sequéncias de atividades que estardo disponiveis na pagina para LPT, no
site da CENP (em construco). (SAO PAULO, SEE, 2010e, p. 08)

% A expressdo utilizada reforca a concepcéo de “alta literatura” delineada alguns paragrafos acima: o
texto literario seria portador de “segredos” aos quais SO é possivel acessar com a media¢do de um
professor bem preparado.
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O primeiro topico refere-se as obras literarias pertencentes ao acervo da escola;
os demais sdo orientacdes didaticas dirigidas ao professor: os cadernos de LPT, as
Praticas Pedagbgicas 2009 (material criado para o projeto “Lingua Portuguesa —
Praticas de Leitura e Escrita”) e as sequéncias de atividades que estariam disponiveiS no
site “em construgdo” especifico de LPT. O site nio foi criado®, e a distribuicdo dos
cadernos de LPT, conforme ja apontamos, ocorreu ap6s o planejado, apenas no segundo
semestre.

Para finalizar as consideragdes sobre o documento ‘“Planejamento escolar 2010 —
LPT”, gostariamos de salientar que o texto apresentou o que se esperava das aulas da
disciplina, o perfil desejado para o professor, sugestdes didatico-metodoldgicas e os materiais
a serem utilizados. O documento embasou-se no texto com as diretrizes do componente
curricular anterior, a Hora da Leitura, propondo como foco o trabalho com o texto literario, e
a promogao da leitura “prazerosa” e “diferenciada”. Duas lacunas, entretanto, fazem-se notar:
ndo sdo apresentadas as justificativas para a criagdo da disciplina e também estdo ausentes
referéncias teoricas. Esses elementos aparecerdo apenas nos cadernos de LPT.

Em 2011, outro texto com as orientacbes para planejamento foi enviado as escolas,
mantendo quase integralmente o texto anterior’®. No novo texto, houve a inclusio de uma
epigrafe, o poema “Dizem que finjo ou minto”, de Fernando Pessoa, e alteragdes nos itens 5 e
6: o titulo do item 5 foi modificado (de “Perfil dos docentes” para “Observacao”) e foi
suprimido o paragrafo inicial, que apontava as “caracteristicas que fazem parte do profissional

das letras”; no item 6, manteve-Se apenas 0 primeiro topico dos materiais de apoio.

3.3 Analise dos Cadernos do professor de Leitura e producéo de texto

Neste item, apresentaremos os Cadernos do professor de Leitura e producéo de texto,

que sdo o material mais extenso sobre a disciplina inserida na grade curricular em 2009. A

% Na entrevista com Rozeli Frasca, da equipe de Lingua Portuguesa da CENP, perguntamos sobre o site e
a entrevistada respondeu que néo foi autorizada sua construcao:

Rozeli Frasca — (...) Era uma demanda da equipe de Lingua Portuguesa da
Secretaria, mas ndo foi disponibilizado, ndo aconteceu. (...) Algumas de
nossas lutas sdo inglorias, nem todas sdo [atendidas]... (...) Ndo nos
autorizaram [a construir o site] e ai a gente ndo pdde ter esse espaco.

" O documento esta disponivel em
http://demaua.edunet.sp.gov.br/arquivos _index/planejamento 2011/leitura_producao texto.pdf.
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publicacédo, de 2010, supriu uma lacuna em relacdo a nova disciplina, que, diferentemente das
demais, ndo contava com materiais de apoio aos docentes.

A respeito desse material, vejamos as palavras da SEE:

Um dos principios do Curriculo do Estado de S&o Paulo é a énfase no
desenvolvimento da capacidade leitora e escritora dos alunos. A Secretaria da
Educacdo produziu dois Cadernos acompanhados de trés DVDs com leituras
draméticas e documentérios da TV Escola para apoiar o trabalho do professor
de Leitura e Produgdo de Texto em sala de aula junto a alunos do Ensino
Fundamental ™.

No texto, marca-se a relacao dos cadernos com o curriculo paulista, o qual tem, como
um de seus objetivos, desenvolver a capacidade leitora e escritora dos alunos. Os dois
cadernos e os dois DVDs que 0s acompanham sdo apresentados como materiais de apoio ao
trabalho do docente de LPT.

Para descrevermos o material, dividiremos este topico em quatro partes. Na primeira,
apresentaremos 0s autores, a organizacao geral dos cadernos e 0s elementos pré-textuais; na
segunda, deteremo-nos no capitulo introdutério “Letramento literario: um espago para o livro
e a leitura na sala de aula”; na terceira, trataremos das oficinas sobre obras literarias sugeridas

ao professor; por dltimo, abordaremos os DVDs que acompanham os cadernos.

3.3.1 Organizacgéo dos cadernos, autoria e elementos pré-textuais

Os dois cadernos do professor de LPT voltam-se as séries finais do ensino
fundamental, sendo o primeiro volume destinado a 52 e 62 série (6° e 7° anos), e 0 segundo, a
7% e 82 serie (8% e 9° ano). As capas seguem o padrdo das demais publicagcdes do Programa Sao

Paulo Faz Escola:

™ Trecho extraido da pagina inicial do site do Sdo Paulo faz Escola, que apresenta uma “linha do tempo”
com o resumo das a¢Bes da SEE para implantar o curriculo (www.saopaulofazescola.sp.gov.br, acesso em
junho de 2012).



http://www.saopaulofazescola.sp.gov.br/
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Figura 1 — Capas do primeiro volume e do segundo volume do caderno S&o Paulo Faz Escola

Na segunda pagina dos dois cadernos, constam os nomes do governador (Alberto
Goldman), do secretério da Educacéao da época (Paulo Renato Souza), dos coordenadores dos
orgdos que compdem a SEE, dos membros da equipe do S&o Paulo Faz Escola e dos autores
dos cadernos de todas as disciplinas. A autoria dos cadernos de LPT ¢é creditada a quatro
elaboradores: Ana Luiza Marcondes Garcia, Egon de Oliveira Rangel, Maria Regina
Figueiredo Horta e Neide Aparecida de Almeida.

Cabe aqui fazer uma breve apresentacdo dos quatro autores. Ana Luiza Marcondes
Garcia é mestre e doutora em Linguistica pela Unicamp, professora do departamento de
Linguistica da PUC-SP e coautora da colecdo de livros didaticos Olhe a lingua! (editora
FTD), de 5% a 82 série. Dentre os projetos da SEE de que participou, destacam-se o curso de
formacéo de professores PEC — Formacgdo Universitaria e o0 Ensino Médio em Rede. Egon de
Oliveira Rangel é professor do departamento de Linguistica da PUC-SP, mestre em
Linguistica pela Unicamp e presidente do Litteris, Instituto de Assessoria e Pesquisa em
Linguagem. Também é membro da Comissdo Técnica da Coordenadoria de Estudos e
Avaliacdo de Materiais Didaticos do MEC, que avalia os livros didaticos do PNLD. Foi
colaborador do Cenpec (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acédo
Comunitéria) e, na SEE, ja prestou consultoria para o Saresp.

Maria Regina Figueiredo Horta é licenciada em Letras pela FFLCH-USP, tendo
atuado como professora de ensino médio e ensino fundamental de escolas publicas e
particulares. E coautora das colecdes de livros didaticos Portugués: uma lingua brasileira
(editora Leya) e Ler, entender, criar (editora Atica), e formadora de professores no Cenpec.

Neide Aparecida de Almeida é mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela
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PUC-SP, coordenadora do nucleo educativo do Museu Afro Brasil e especialista em lingua
portuguesa do Cenpec. Também é consultora e assessora técnica e pedagogica do Programa
Prazer em Ler, do Instituto C&A de Desenvolvimento Social. Na SEE, participou do curso
PEC — Formacéo Universitaria e, no MEC, atuou como parecerista do PNLD.

Como pontos em comum entre 0s quatro professores e/ou consultores, podemos
destacar que eles atuam ou ja atuaram em diversos projetos e cursos de formacdo de
professores de lingua portuguesa, seja em universidades, em organizacdes da sociedade civil
com finalidades educativas ou 6rgdos governamentais, como o MEC e a SEE. Além disso,
eles produziram publicacBes tanto para alunos (caso dos livros didaticos) quanto para
docentes (materiais de orientacdo pedagdgica).

Tendo em vista o fato de que os cadernos de LPT objetivam a formacdo do leitor
literario — aspecto que serd mais bem desenvolvido no préximo tdpico, bem como no capitulo
4 —, chama a atencao o fato de que eles ndo séo especialistas em literatura ou em ensino de
literatura’®. Houve, porém, uma leitura critica do material por uma especialista, Emilia
Amaral™.

Gostariamos também de tecer um breve comentario sobre o processo de producéo dos
cadernos. Na entrevista com Egon Rangel e Ana Luiza Garcia, perguntamos sobre a
sistematica de trabalho da equipe e os dois entrevistados pontuaram que a elaboracéo foi

"™ e em conjunto. A escolha dos catorze titulos que seriam

“parcialmente individua
trabalhados nas oficinas foi conjunta e, depois, houve uma divisdo consensual dos livros entre
eles, seguindo “afinidades e necessidades”. A conversa entre os membros da equipe era
constante, “um lendo [o texto] do outro, palpitando no do outro”. Além disso, foi realizada

uma leitura do conjunto, para que as oficinas se articulassem.

2 Os trés autores que desenvolveram pesquisas académicas (no mestrado ou doutorado) realizaram
estudos em Linguistica, casos de Ana Luiza Garcia e Egon Rangel, e em Linguistica Aplicada e Estudos
da Linguagem (Neide Almeida). Egon Rangel ja publicou dois artigos sobre letramento literario e livro
didatico de portugués — ambos referenciados na bibliografia dos cadernos, conforme veremos no préximo
topico —, porém, no inicio dos dois textos, ele se apresenta como “amador” e “leigo no assunto” leitura
literria: ““(...) devo esclarecer, no que diz respeito a literatura, que ndo falo como especialista, mas como
amador, no sentido mais literal possivel” (RANGEL, 2003, p. 128) e “(...) repito, agora, o esforco de
2011. Nao sem antes advertir o eventual leitor de que estas poucas paginas sdo uma incurséo temeraria
num dominio que s6 conheco como amador. E desse lugar de mero leitor, e ndo do especialista em
literatura e/ou em seu ensino, que venho tentando entender o que é — ou 0 que pode ser — a leitura de
textos literarios no contexto da escola e, em particular, no LDP” (RANGEL, 2005, p. 146).

"8 Graduada em Letras pela UNESP, Mestre em Teoria Literéaria pela UNICAMP e Doutora em Educagéo
e Literatura pela UNICAMP. Sua dissertacdo de mestrado, orientada por Marisa Lajolo, intitula-se "Texto
literario e contexto didatico: os (des)caminhos na formag&o do leitor" (1986). E autora de livros didéticos

de Lingua Portuguesa.

™ A expressdo entre aspas é de Ana Luiza, assim como as demais apresentadas no paragrafo.
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Feita a apresentacdo dos elaboradores, voltemos a estrutura do material. Além da
ficha técnica, os dois cadernos apresentam 0s seguintes elementos: uma carta de apresentacdo
do secretario Paulo Renato Souza; um sumario; uma carta de Maria Inés Fini, coordenadora
geral do S&o Paulo Faz Escola; uma ficha do caderno; um capitulo introdutério intitulado
“Letramento literario: um espago para o livro e a leitura na sala de aula”; e propostas de
oficinas sobre obras literarias do acervo do PNLD 2006 (cada volume contém sete oficinas,
totalizando catorze). No capitulo de introducéo, séo esclarecidos a concepcdo e os objetivos
da disciplina e propde-se uma metodologia de trabalho para o professor.

Na primeira carta, o secretario da Educagio informa que o “novo material de apoio” —
os cadernos de LPT e o caderno de Literatura do ensino médio, publicado concomitantemente
— foi “produzido dentro do marco do Programa S&o Paulo Faz Escola”, tendo o objetivo de
auxiliar os professores a tornar os alunos “conhecedores e apreciadores dos textos literarios
especialmente selecionados para esse trabalho” (p. 03). As publicacGes sdo apresentadas
como “mais” uma “a¢do” da SEE que refor¢a o “compromisso com o desenvolvimento das
competéncias leitora e escritora de nossos alunos, necessarias a constru¢do do conhecimento
de todas as areas”. Ao final, ele afirma que “dar apoio aos professores em seu trabalho
cotidiano” ¢ “o caminho seguro para a melhoria da qualidade da educagdo de nossas criancas
e jovens”.

Vale destacar os seguintes elementos do texto: os cadernos de LPT e de Literatura sdo
apresentados como meio para os alunos conhecerem e apreciarem as obras literarias; ha um
enaltecimento do Sao Paulo Faz Escola e da SEE (o primeiro ¢ considerado um “marco”,
enquanto a secretaria aparece como estrutura ativa na melhoria da qualidade de ensino); o
desenvolvimento da leitura e da escrita € visto como instrumento para a constru¢do do
conhecimento; e, com o uso do pronome possessivo “nossos’” para se referir aos alunos (ha
trés ocorréncias do vocabulo), o secretario estabelece uma identificacdo com os professores,
compondo um “nés”.

A segunda carta, assinada por Maria Inés Fini, apresenta o titulo “Sdo Paulo Faz
Escola — uma proposta curricular para o Estado”. Assim como na carta do Secretario, o
material de LPT e de Literatura é apresentado como “nova a¢do” do Programa S&o Paulo
Faz Escola com a finalidade de “consolidar um dos principios centrais que estruturam o
curriculo oficial”, o “desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos alunos”.
Segundo Fini, a proposta dos cadernos ¢ “potencializar os efeitos da proposta curricular na

constitui¢do de leitores competentes e bons produtores de textos escritos” (p. 05).
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O texto apresenta também as obras trabalhadas (textos do acervo da SEE, do
Projeto Apoio ao Saber ou da biblioteca da escola) e anuncia que as trés publicactes
“foram estruturados de maneira a assegurar uma orientacdo geral sobre o trabalho com
cada um dos géneros selecionados”. Nos cadernos de LPT, foram contemplados 0S géneros
lenda, mito, fabula, histria em quadrinhos, poema, conto, romance, texto teatral e cordel,
procurando “manter uma graduacdo de complexidade no tratamento dos géneros e das
competéncias e contetidos a serem mobilizados”.

Apos a carta de Fini, ha uma ficha do caderno, elemento presente em todos os volumes
dos Cadernos do professor do Sdo Paulo Faz Escola de todas as disciplinas. Nessas fichas,
apresentam-se os temas e conteidos do volume75. Nos cadernos de LPT, aparece a expressao
“Leitura, producao e projetos culturais em torno de diferentes livros e géneros literarios”, seguida
da indicacéo das sete oficinas que compdem cada volume.

O elemento subsequente a ficha € o capitulo introdutorio, cujo titulo — “Letramento
literario: um espago para o livro e a leitura na sala de aula” — anuncia a principal perspectiva
teorica dos cadernos. Descreveremos em mais detalhes tal introdugdo, por ser o texto com
mais informacdes sobre LPT, apresentando uma concepcao explicita da disciplina e uma
proposta de trabalno com as obras literrias, esta materializada nas catorze oficinas

apresentadas nos dois volumes.

3.3.2 A introducéo dos cadernos

O texto introdutério dos dois cadernos contém 14 paginas e é organizado nos
seguintes itens: “Eis aqui”, “Vamos, entdo, falar de liberdade?”, “O texto literario e sua
singularidade”, “Uma proposta para o letramento literario”, “E ¢ possivel avaliar o
desempenho dos alunos?”. Ao final, apresenta-se uma bibliografia.

Antes de abordarmos os cinco itens e a bibliografia, cabe fazer uma consideracéo
sobre as duas epigrafes que iniciam o capitulo, o poema “Descoberta da literatura”, de Jodo

576

Cabral de Melo Neto, ¢ um excerto de Antonio Candido do ensaio “O direito a literatura™"".

As duas citagcdes, assim como o titulo, trazem indicios das concepcdes tedricas adotadas pelos

™ Sobre a forma de apresentagdo dos conteidos e a configuragdo grafica dos cadernos, consultar a
dissertacdo de Catanzaro (2012, p. 31-42). A titulo de exemplo, apresentamos a lista dos temas e
conteudos listados na ficha do volume 1 do caderno de Lingua Portuguesa da 5% série, referente ao
primeiro bimestre:
Caracteristicas do agrupamento tipol6gico narrar nos géneros textuais:
Fabulas/ Conto / Narrativa paradidatica / Cronica narrativa
78 «A literatura ndo corrompe nem edifica; mas, trazendo em si o que chamamos o bem e o que chamamos
o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver.”
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autores dos cadernos de LPT. No corpo do texto do item “Eis aqui”, conforme veremos, o
poema de Jodo Cabral ¢ comentado quando se fala em “praticas de letramento”. Vale ressaltar
que o poema também aparece como epigrafe de uma das obras mencionadas na bibliografia:
o livro Fim do livro, fim dos leitores, de Regina Zilberman (2001), autora alinhada a Estética
da Recepcdo. Ja o texto de Candido, originalmente uma conferéncia apresentada em 1988,
defende uma perspectiva humanista. Outras referéncias tedricas — explicitas ou implicitas —
aparecerdo no corpo do texto.

No primeiro item, apresenta-se, no primeiro paragrafo apés o titulo’’, o propésito do
material e das aulas de LPT:

Eis aqui,

Caro professor, um material pensado para subsidiar o seu trabalho em
Leitura e Producdo de Texto (LPT). Essas aulas estdo sendo implantadas
na rede estadual como uma aposta no desenvolvimento dos indices tanto de
letramento como de proficiéncia em leitura e escrita dos nossos alunos.
Nisso, seguimos uma tendéncia mundial que, nas uUltimas décadas, vem
encarando esses fatores como condicGes para 0 sucesso escolar — e, por isso
mesmo, para 0 prosseguimento nos estudos.

(SAO PAULO, SEE, 20104, p. 9, grifos dos autores)

O trecho inicial dirige-se diretamente ao professor’®, informando que a
implementacdo das aulas de LPT foi uma “aposta” no desenvolvimento dos indices de
letramento e de proficiéncia leitora e escritora” dos alunos, alinhando-se & “tendéncia
mundial” das ultimas décadas que encara esses elementos como condigdes para 0 sucesso
escolar e o prosseguimento nos estudos. No paragrafo seguinte, informa-se que essa tendéncia
tornou-se uma “diretriz” para a disciplina de Lingua Portuguesa desde a publicacdo dos PCN
do primeiro e do segundo ciclos (respectivamente em 1997 e 1998), para a SEE e para as
avaliacOes oficiais de desempenho (como o Saeb e o Saresp) e de materiais didaticos de LP

(como 0 PNLD e outros programas para o livro e a leitura).

" Na verdade, “Eis aqui” ndo se trata propriamente de um titulo, mas da expressdo inicial do texto, que
deve ser lida juntamente a expressao “caro professor”.

® A diretividade é uma das marcas textuais presente em todas as oficinas dos cadernos. A todo o
momento, o texto dirige-se ao professor, com o uso de vocativos (‘“Professor” e “Caro professor”), do
pronome de tratamento pessoal “vocé”, de pronomes na terceira pessoa (por exemplo: “Esse serd o seu
desafio nas atividades a seguir”), verbos no imperativo e questionamentos como “que tal?” e “vamos
conferir?”. Outra marca expressiva é o uso de uma linguagem coloquial, 0 que mostra uma tentativa de
aproximacao ao professor.

™ Os dois conceitos sdo esclarecidos num box lateral. Nele, apresenta-se o conceito de letramento
segundo Magda Soares (1998), e a proficiéncia em leitora e escrita como o “conjunto de capacidades e
habilidades, até mesmo cognitivas, que estdo envolvidas no dominio da leitura e da produgao de texto” (p.
09). Mobiliza-se aqui a perspectiva do letramento e elementos da Psicolinguistica.
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Nos dois paragrafos mencionados, expressam-se, pela primeira vez, as justificativas
para a introducdo de LPT no curriculo. Essas justificativas sdo bastante semelhantes as da
Hora da Leitura, 0 componente curricular antecedente. Lembremos que, no documento
norteador do projeto HL, citam-se a preocupacdo com o0s resultados insatisfatorios das
avaliacOes e com o desenvolvimento da leitura e escrita.

O objetivo especifico da nova disciplina aparece na sequéncia da introdugdo dos

cadernos de LPT:

Considerando-se esse contexto, as aulas de LPT tém como objetivo
especifico a formacao do leitor literario. Mas isso ndo significa que as
aulas de Lingua Portuguesa tenham deixado de ter na leitura e na
producdo de texto dois de seus eixos centrais de ensino. Pelo contrario: as
atividades de LPT foram pensadas para ampliar as préaticas escolares de
leitura e escrita — que continuardo, portanto, a ocupar o espaco privilegiado
que ja devem ter. E, com a inflexdo literaria que a caracteriza, LPT também
funcionara como entrada do aluno do Ensino Fundamental no mundo da
literatura.

Assim, 0 acesso a literatura, em LPT, sera pela porta da frente: ndo se
dara por meio de nogdes de histéria e de teoria literaria, ainda que estas
aparega, em nossas orientacdes, sempre que convidadas. Esse acesso se
fara, antes de tudo, pelo contato direto do aluno com obras literarias
selecionadas em praticas de letramento apropriadas. (SAO PAULO,
SEE, 2010a, p. 09 e 10, grifos dos autores)

Nos dois paragrafos transcritos, anuncia-se o foco das aulas de LPT — a “formagéo do
leitor literario” — e faz-se uma ressalva: as aulas de lingua materna ndo deixardo de trabalhar a
leitura e a escrita, ao contrario essas atividades serdo ampliadas nas aulas da nova disciplina,
mas agora com uma “inflexdo literaria”. As aulas de LPT funcionariam, assim, como “entrada
do aluno do Ensino Fundamental no mundo da literatura”. O caminho para isso € possibilitar
o0 acesso dos alunos a literatura por meio do contato direto com obras literarias em “praticas
de letramento apropriadas”.

O conceito de pratica de letramento ¢ explicitado como “uma atividade de leitura e/ou
escrita que se define por um conjunto bastante preciso de condigdes de producao, circulacéo e
leitura de textos de géneros também determinados”. Para exemplifica-lo, recorre-se a prética
de leitura e producéo do folheto de cordel, descrita no poema de Jodo Cabral. Uma pratica de
letramento € considerada “efetiva” quando “responde a fungdes sociais” como as que
aparecem nos versos, ‘“assumindo, entdo, seu significado cultural caracteristico”.

Defende-se também que apenas com uma “pratica de letramento apropriada” pode-se

“viver uma experiéncia de leitura significativa, capaz de colaborar para a formacéo do leitor
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como pessoa”. Nas palavras dos autores aqui referidas, tem-se a ideia da literatura como
elemento que atua na formacao da pessoa, o que nos faz lembrar de outro ensaio de Candido,
“A literatura ¢ a formagao do homem” ([1972] 1999) e de Larrosa.

O conceito de experiéncia de leitura é apresentado como

um processo em que um sujeito — o aluno, por exemplo — ¢ fisgado
por um texto, diante do qual é levado a se perguntar: que texto é esse?
Quem o teria escrito? Como é escrito? Por que € escrito dessa forma
especifica, singular? O que diz, afinal? Para onde (me) leva? O que
pretende (de mim)? E assim por diante. (p. 10)

Quando o sujeito vivencia esse processo ¢ “se deixa afetar pelo texto”, os efeitos
previstos sdo o encontro com diversos autores, a descoberta de “mundos imaginarios” e de
“sentidos inusitados”, bem como a percepcao de ‘“‘perspectivas novas’ e “horizontes
longinquos”.

Para que a experiéncia de leitura se dé concretamente, propde-se a realizacdo de
oficinas, mediadas pelo docente, sobre obras literarias especificas. Este € o elemento
norteador dos cadernos de LPT.

No segundo item da introducédo, os autores tecem algumas consideracdes sobre a
“conquista de uma autonomia crescente” em leitura, defendendo que esta se da quando o
leitor tem “liberdade para se aventurar por sua propria conta e risco”. Isso traz, segundo eles,
algumas consequéncias para a escola: as praticas cerceadoras e impositivas tém de ser
abolidas, mas deve haver um “didlogo com outros leitores” (alunos e professor), num
“movimento cooperativo” que € capaz de formar uma ‘“‘comunidade leitora”.

Apresenta-se, na sequéncia, a “aposta’” dos cadernos: “a melhor maneira de promover,
na escola, praticas adequadas de letramento literario é desenvolver, para cada obra a ser lida,
um conjunto de atividades articuladas em um pequeno projeto cultural” (p. 11, grifos dos

autores). As possibilidades propiciadas pelos projetos séo assim elencadas:

> ter acesso particular ao mundo do livro e a obras literarias de referéncia
do repertorio brasileiro e universal;

> estabelecer um contato sistematico com determinado género literario;

> criar um contexto de trabalho a partir do qual sera possivel fixar objetivos
plausiveis para as atividades de leitura e de escrita;

> ler na integra, sob a sua mediagdo e com a ajuda destas orientacdes, a
obra proposta ou parte dela, na prépria sala de aula;

> reconhecer, ao longo das atividades de exploracdo do texto,
procedimentos e recursos caracteristicos do texto literario;

> exercitar diferentes modos de ler, associados aos géneros em jogo;

> produzir textos de diferentes géneros a proposito das obras lidas;
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> promover diferentes praticas de letramento literario capazes de envolver a
turma e, eventualmente, a comunidade escolar como um todo - incluidos os
parentes de alunos e professores, vizinhos da escola etc.

(SAO PAULO, SEE, 2010a, p. 11 e 12)

Ao final do topico “Vamos, entdo, falar em liberdade?”, esclarece-se que ha, nos
projetos, a conjugacdo da “leitura integral do texto de referéncia” e da “producéo oral e/ou
escrita de diferentes géneros”.

No inicio do terceiro item, recomenda-se ao professor que ele, junto com os alunos,
decida como explorar os textos e organizar as atividades. Essa situacdo ople-se a leitura
apenas “para prestar contas do que se leu” e, nela, o leitor, poderia “sentir-se, diante da obra,
em estado de grande disponibilidade”. Essa disponibilidade, de acordo com os autores,

permitiria enxergar a singularidade do texto:

E entdo o leitor pode enxergar o texto que tem diante de si em sua
singularidade: os modos de dizer que o caracterizam, os procedimentos de
escrita proprios de um autor, os empregados para produzir certos efeitos, 0s
sentidos que se abrem para maltiplas interpretac@es, o intertexto que nem se
notava, as entrelinhas. A escrita literaria surgira, entdo, como parte de um
jogo de linguagem. (SAO PAULO, SEE, 2010a, p. 12)

Apés a apresentacdo dos elementos singulares do texto literario que podem ser
percebidos pelo leitor — nos quais se destacam elementos de ordem linguistica e seméntica —,
explicita-se em que consiste 0 “jogo da literatura”. Segundo o texto, trata-se de um jogo que
envolve, principalmente, autores e leitores, mas também editores, criticos, professores,
bibliotecarios etc. Nele, celebra-se um “pacto ficcional”, no qual a linguagem nao ¢é usada
para representar as coisas do mundo, mas para “criar ou sugerir realidades possiveis”. O
critério para avaliarmos o texto literario ¢ sua “eficacia simbolica”, a qual enreda o leitor no
mundo criado. Para ilustrar essa questdo, os autores se valem do livro Grande sertdo:
veredas, pontuando que Guimardes Rosa nos permite o acesso a um “universo ético e
estético” existente apenas na obra, mas que “‘gracas a essa virtualidade”, possibilita-nos “olhar
e avaliar a realidade concreta com outros olhos”.

Os autores dos cadernos de LPT acrescentam que a entrada nesse jogo em que vigora
o pacto ficcional ndo se caracteriza por um “objetivo pragméatico definido”, pois “ndo se 1€
literatura para passar de ano, para ficar inteligente ou aprender isso ou aquilo”. Os motivos da
leitura de literatura s3o outros, ndo utilitarios: “lemos literatura para nos libertarmos do real

concreto, ou seja, para enxergarmos nele uma possibilidade entre outras. E sermos capazes de
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engendrar alternativas. Grande poder de transformacéo, portanto, tem a experiéncia da leitura
literaria” (p. 13).

Ainda abordando o pacto ficcional, pontua-se sua relagdo com a linguagem. Para
ilustrar essa relacdo, mais uma obra literaria é mobilizada: Dom Casmurro. Capitu é
considerada um ser de linguagem: “A cigana obliqua e dissimulada, os olhos de ressaca sao
seres de linguagem: como Riobaldo e Diadorim, também sdo produtos de um uso muito
particular das palavras”. Os “achados de linguagem” constituem-se em elemento singular do
texto literario.

O ultimo elemento abordado no terceiro item do capitulo ¢ a intertextualidade: “Por
fim, vamos lembrar que a singularidade do texto literario tem a ver, por mais paradoxal que
isso possa parecer, com as relagdes que se estabelecem entre ele e outros textos, literarios ou
nao” (p. 13). As evidéncias dessa afirmagao, segundo os autores, podem ser encontradas no
acervo explorado nos cadernos de LPT. Dom Quixote, por exemplo, ¢ um ‘“romance

parddico” que se constitui na relagdo com o romance de cavalaria:

(..) o livro de Cervantes s6 assume seu pleno significado — e so
percebemos sua singularidade — quando reconhecemos nele o que ha nao
s6 de romance de cavalaria , mas também de critica mordaz e, portanto, de
distanciamento. (...) Portanto, Quixote se constitui, como romance de um
novo tipo, numa relacdo de intertextualidade com a literatura que ele ao
mesmo tempo celebra e supera. (SAQ PAULO, SEE, 2010a, p. 14)

O romanceiro ibérico também ecoa nos cordéis brasileiros e na Farsa de Inés Pereira.
No Auto da Compadecida, por sua vez, ha varias referéncias ao cordel, ao teatro vicentino e a
Dom Quixote. Menciona-se, ainda, a poesia de Vinicius de Moraes, que estabelece relagdes
singulares com a musica popular, com a tradicdo literaria e com autores contemporaneos.

Feitas as consideracdes sobre algumas das obras constantes do acervo, o topico é
finalizado com a seguinte frase conclusiva: “Assim, a singularidade do texto literario resulta,
entre outras coisas, das relacbes complexas que se estabelece, entre ele e a tradicdo, assim
como das inovagdes que, nessa condicdo de intertextualidade, ele consegue instaurar” (p.14).

O item seguinte intitula-se “Uma proposta para o letramento literario” e, como sugere
o titulo, esclarece, em detalhes, a metodologia de trabalho sugerida ao professor. Como
unidade de trabalho, optou-se pelo livro, ja que, “em culturas letradas como a nossa, o contato
com a literatura, assim como a experiéncia de leitura que ela pode proporcionar, esta

intimamente associado ao livro” (p. 14).
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Segundo os autores, o livro “materializa” e “oferece” ao leitor a obra literaria, sendo
um “primeiro filtro” para a leitura. Propde-se, entdo, um trabalho pedagdgico centrado no
livro, o qual aborda sua materialidade (mencionam-se, nesse sentido, os aspectos fisicos, a
capa, o projeto editorial etc.) e se realiza com diferentes agdes: “Leremos livros,
conversaremos sobre livros e, em alguns casos, organizaremos livros. Eventos,
dramatizagdes, debates € o que mais seja estardo referidos diretamente nos livros™ (p.15).

Informa-se, na sequéncia, que as obras exploradas no caderno sdo titulos que
“constam de acervos distribuidos” as escolas nos ultimos anos, além de leituras
complementares e outros titulos de interesse. O acervo de referéncia é composto de 20 obras
de “autores e géneros diversos” (como salientamos no capitulo 2, trata-se do médulo Tecendo
/ Hora da Leitura, do PNLD 2006). Apresentam-se “orientagdes detalhadas” de catorze obras
e “‘sugestOes mais gerais” para as demais.

A distribuicdo das obras no ano letivo fica a cargo do professor:

A distribuicdo dos livros pelo tempo disponivel ndo esta
predeterminada. Sera possivel trabalhar com aproximadamente quatro
horas ao longo do ano letivo, além de realizar as sugestdes adicionais
que constam de cada Oficina, e, para tanto, a equipe responsavel
poderd fazer suas proprias escolhas, considerando fatores como a
proposta pedagogica da escola, as decisdes ja tomadas para o ensino
da Lingua Portuguesa, o perfil dos alunos e, no caso das sugestdes
adicionais, as escolhas dos proprios estudantes. (SAO PAULO, SEE,
2010a, p. 15)

Sugere-se também o “planejamento articulado com o curriculo da area” e com os
“materiais didaticos correspondentes” (livros do PNLD e Cadernos do Programa S&o Paulo
Faz Escola).

A distribuicéo dos livros nos dois cadernos é apresentada em duas tabelas:
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Obra e autor =
Oficina 1 — Feira de versos: poesia de cordel, Jodo Melquiades Ferreira da Silva,
Leandro Gomes de Barros e Patativa do Assaré
Oficina 2 — Entre a espada e a rosa, Marina Colasanti Conto
Oficina 3 — Para querer bem, Manuel Bandeira Poema
Oficina 4 — Lendas da Africa, Jalio Emilio Braz B : | Lenda
Oficina 3—; Auto da Compadecida, Ariano Suassuna ; ;I'exto teatral
Oficina 6 — O senhor do bom nome, llan Brenman . Mito
Oficina 7 — Indez, Bartolomeu Campos de Queirds Romance
Obras abordadas nas Oficinas ‘Género
Fabulas completas, Esopo ; Fabula
Lendas do japdo, Syl\Tia Manzano Lenda
Chao de vento, Flora Figueiredo Poesia
: § 5
Obra e autor e 258
Oficina 1 — Nova antologia poética, Vinicius de Moraes Poema
Oficina 2 — Dom Quixote, Miguel de Cervantes Romance
Ofi(;i;la 3-— D;m Qzlixo{e em quadrinhos, Caco Galhardo HQ
Oficina 4 — Poemas rupestres, Manoel de Barros Poema
Oficina 5 — Farsa de Inés Pereira, Gil Vicente | Texto teatral
Oficina 6 — Historias de mistério, Lygia Fagundes Telles Conto
Oficina 7 — O aprendiz de feiticeiro, Mario Quintana - r Poema
' Obras abordadas nas Oficinas | Género
Contos de Murilo Rubidao, Murilo Rubido Conto
Classicos do sobrenatural, varios autores Conto
Os melhores contos de medo, horror e morte, Flavio Moreira da Costa (Org.) Conto

(SAO PAULO, SEE, 20104, p. 16)
Tabela 11 — Lista das Oficinas dos volumes 1 e 2 dos cadernos de LPT

Além dos nomes das obras e dos autores, indica-se, na tabela, a sequéncia das oficinas
em cada um dos dois volumes. Na segunda coluna, destaca-se também o género: cordel,
conto, poema, lenda, texto teatral, mito, romance, fabula e HQ (histdria em quadrinho).

Na sequéncia, apresentam-se os videos de apoio, trés DVDs que “‘complementam as
atividades propostas”. O DVD 1 “LPT: Poesia, teatro, cordel” foi produzido especificamente
para as aulas de LPT e apresenta leituras dramatizadas de poemas de Mario Quintana e de
Manoel de Barros, de trés folhetos de cordel da obra Feira de versos e das duas pecas teatrais
(Auto da compadecida e Farsa de Inés Pereira). Os DVDs 2 e 3 “Videos TV Escola”, por sua
vez, contém alguns programas produzidos pela TV Escola relacionados as tematicas e autores
abordados nas oficinas. Os dois primeiros DVDs acompanham 0s cadernos, enquanto o
terceiro foi disponibilizado nas Diretorias de Ensino.

Apds a apresentacdo dos videos, ha duas tabelas que listam o contetido dos DVDs e

algumas consideragdes sobre a escuta de leituras em voz alta. Os autores argumentam que
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Leituras expressivas adequadas sdo, muitas vezes, decisivas para a
formac&o do leitor, pois esse tipo de leitura, especialmente quando se trata
de uma gravacdo, como ocorre aqui, constitui-se um evento cultural em
que o préprio processo de leitura se oferece como um espetadculo —
diferentemente do que acontece com uma peca encenada ou com uma
narrativa filmada, em que a historia ndo s6 ocupa o centro das
atengfes como tende a esconder exatamente 0 que tornou a
encenacao ou a filmagem possivel: a leitura do texto original, ou seja,
a leitura em voz alta oferece ao ouvinte a compreensdo particular de
um leitor. (SAO PAULO, SEE, 2010a, p.18)

No trecho transcrito, justifica-se a razdo da produgdo do DVD “LPT: Poesia, teatro,
cordel”. As leituras dramaticas nele apresentadas constituiriam um “evento cultural” no qual a
leitura ¢ oferecida como “espetaculo”, sendo o centro das atengdes. Destaque-se que, no
DVD, a leitura € realizada por atores profissionais.

A prética de ouvir boas leituras em voz alta também é considerada, nos paragrafos
subsequentes, “uma pratica de letramento que resgata — ou oferece em primeira méo — uma
experiéncia inaugural de entrada no mundo da escrita literaria: a das historias que adultos nos
leram quando éramos criangas”. Mais dois beneficios da leitura em voz alta sdo apresentados:
ela “ajuda a materializar a opacidade do texto literario”, e ouvir “leitores experientes em agao”
pode ser o ““empurrdozinho que faltava’ para que o jovem leitor possa compreender uma obra
para além do seu sentido literal”.

Os autores elencam também algumas das “capacidades basicas envolvidas na

proficiéncia em leitura”:

P reconhecer as intengGes do autor;
P perceber relacdes pertinentes entre forma e contetdo;
P inferir o sentido de palavras e expressfes desconhecidas com base
no contexto;
» resgatar informagdes ou sentidos implicitos;
P apreender 0 jogo estético instaurado pela leitura literaria;
P atribuir um sentido global ao texto.
(SAO PAULO, SEE, 2010a, p. 19)

Na sequéncia do texto, apresenta-se a organizacao comum dos cadernos, 0s quais sao
constituidos por oficinas sobre as obras do acervo. A sequéncia das oficinas segue uma
“gradagdo de complexidade”, havendo uma articulagdo entre elas. Ressalva-se que o
professor ndo precisa obedecer a sequéncia apresentada, porém, para isso, ha uma condicao, a

leitura prévia do caderno para conhecer a articulacio das oficinas: “vocé ndo precisara seguir
p p Y
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[a sequéncia] a risca, desde que tenha lido previamente todo o caderno e saiba como cada
Oficina estd articulada as demais” (p. 19, grifos dos autores).

Os projetos/oficinas preveem a leitura integral do texto de referéncia e, ao final, a
producdo oral e/ou escrita de diferentes géneros (conto, cordel, fabula, adaptacdo para
quadrinhos, encenacdo dramatica etc.). Para tanto, sugere-se que a obra literdria seja
explorada em trés etapas: 1) Impresses — descobrindo o livro; 2) Leitura — o mergulho no
texto; 3) Releitura — uma retomada da experiéncia de leitura.

Na primeira etapa, os alunos fazem, antes da leitura, um exame dos livros que tém em
maos, tratando-se do “primeiro contato com o portador da obra que lerdo”. Trés momentos
S80 sugeridos para essa etapa: no primeiro, o professor apresenta questdes e sugestdes para
que a turma emita e registre suas impressdes iniciais, faca previsdes sobre o contetido do
livro, motive-se para a leitura e levante informagfes sobre o autor, a obra e o livro em
questdo; no segundo, “tém lugar pesquisas ou produgdes escritas e orais voltadas para o
universo da obra, o género literario em jogo, a época etc.”; no terceiro, focalizam-se as
“caracteristicas particulares da edigdo em jogo” (por exemplo, se se trata de uma adaptacéo ou
tradugao, se a edicao € ou ndo ilustrada) e “avaliam-se as implicagdes dessas caracteristicas”.
A prospeccdo da obra, de acordo com os autores, tem duas funcbes importantes: a
contextualizacdo da obra e a mobilizacéo de conhecimentos prévios para compreendé-la.

Na segunda etapa, promove-se a “leitura do livro na integra”. Os autores pontuam
que os professores encontrardo, em cada uma das oficinas, sugestfes para a organizacao desse
trabalho em sala de aula ou propostas do que o aluno pode realizar em outros espagos como
casa, biblioteca e livrarias. Também se apresentam “sugestdes de onde parar, como retomar, o
que ler em voz alta, onde recorrer a materiais complementares”, bem como “atividades de
compreensdo e interpretacdo” e estratégias para lidar com a dificuldade em relacdo ao
vocabulario.

Finalmente, na terceira etapa, integram-se os “diferentes momentos de leitura numa
interpretacdo global da obra” e incorpora-se “a experiéncia de leitura aos conhecimentos e as
iniciativas individuais”. Como possibilidades para esse ultimo momento, citam-Se novas
leituras demandadas pela leitura realizada, a realizagdo de eventos culturais baseados no livro,
a producdo de textos orais e/ou escritos “que retomem a obra lida ou mesmo que se insiram
na cadeia intertextual de que ela faz parte (adaptacGes para quadrinhos; encenacdes baseadas
no texto original; producdo de um conto, cordel, fabula etc., a partir da peca ou do romance
lido)”.
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O quarto item da introdugdo é finalizado com mais uma sugestdo: que o professor

apresente aos alunos a proposta de trabalho antes de iniciar as atividades com o primeiro livro.

Recomenda-se que os alunos reconhegam “o acervo como um todo”, trocando impressdes,

bem como que se discuta coletivamente a organizacéo do espaco fisico:

(...) Discuta com eles que os ambiente fisicos sdo mais propicios para
a leitura e pensem juntos formas interessantes de (re)organizar o
espaco da sala de aula: onde guardar os livros? Como dispor as
carteiras? N&o seria melhor poder sentar em roda, no chio? E
possivel fazer “cenarios” provisorios para cada projeto, com imagens
do autor, ilustracdes, livros relacionados a obra, emprestados da
biblioteca e/ou dos préprios alunos? (SAO PAULO, SEE, 2010a, p. 20)

O ultimo item da introducdo dos cadernos de LPT aborda a questéo da avaliagdo das

atividades desenvolvidas. Segundo os autores, a avaliagdo deve ocorrer segundo a proposta

apresentada, a do letramento. Deve-se considerar, assim, tanto o desempenho individual

quanto o coletivo:

Se 0 ambiente de trabalho deve ser o da maior liberdade possivel, se
gueremos que nossos alunos estejam disponiveis para o texto literario
e conquistem sua autonomia em leitura, qualquer forma de avaliar
essas atividades deverd tomar como principio basico a eficacia dos
desempenhos — individuais ou coletivos — para a formacéo e o bom
funcionamento da turma como comunidade leitora. Assim, ndo nos
interessara saber, em uma escala de 0 a 10, quanto cada um de nossos
alunos aprendeu individualmente. Mas faz sentido nos perguntarmos
se — em que medida — cada aluno, cada grupo e toda a turma se
envolveram nas praticas propostas. Assim, vocé pode considerar, na
forma que vier a adotar para a avaliacdo do trabalho, aspectos como
0s que se seguem, relativos ora ao conjunto do trabalho, ora ao
desempenho individual. (SAO PAULO, SEE, 2010a, p. 20)

O envolvimento dos alunos e do grupo nas propostas € o elemento que baliza a

avaliacdo. Com relacdo a producdo de textos orais e/ou escritos decorrentes dos projetos,

sugere-se a Verificacdo e discussdo coletiva da qualidade dos textos, cabendo avaliar se

“funcionam bem para os objetivos propostos”. As atividades e eventos que envolvem a escola

como um todo ou a comunidade local pode “ficar a cargo do publico, por meio de

instrumentos como fichas de avaliagdo”. A avaliagdo do desempenho individual, por sua vez,

“deve basear-se no acompanhamento do aluno”, utilizando-se “pautas de observacdo” que

podem ser elaboradas com os alunos.

Apds o item final, apresenta-se a bibliografia. Transcrevemo-la na integra:
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LARROSA, Jorge. Literatura, experiéncia y formacion (Entrevista por
Alfredo J. da Veiga Neto). In: ___. La experiéncia de la lectura: estudios
sobre literatura y formacion. 2. ed. rev. e aum. México: Fondo de Cultura
Econdmica, 2003. (Coleccion Espacios para la lectura).
LEWIS, C. S. A experiéncia de ler. Porto: Porto Editora, 2003. (Colecédo
Elementos Sudoeste).
RANGEL, Egon de Oliveira. Letramento literario e livro didatico de lingua
portuguesa: os amores dificeis. In: ___etal. (Org.) Literatura e letramento:
espacos, suportes e interfaces — o jogo do livro. Belo Horizonte:
Auténtica/CEALE/FaE/UFMG, 2003.
__. Literatura e livro didatico no ensino médio: caminhos e ciladas na
formacdo do leitor. In: ___ et al. Leituras literarias: discursos transitivos.
Belo Horizonte: Auténtica/CEALE/FaE/ UFMG, 2005.
SAO PAULO (Estado). Referencial de expectativas para O
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no Ciclo Il do EF. S&o
Paulo: Secretaria Municipal de Educacdo (SME)/Diretoria de Orientacdo
Técnica (DOT). SME/DOT.
____. Praticas de leitura e de producao textual: organizagdo e gestdo do
tempo pedagogico.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.
ZILBERMAN, Regina. Fim do livro, fim dos leitores? S&o Paulo: Senac,
2001.

(SAO PAULO, SEE, 2010a, p. 20)

Os textos referenciados — livros, artigos e documentos oficiais da Secretaria
Municipal da Educacdo (SME) e da SEE® — sdo coerentes com as perspectivas tedricas
adotadas. Das oito indicacBes bibliogréaficas, trés relacionam-se a perspectiva central do
letramento literario presente na obra de Magda Soares e nos artigos de Egon Rangel®*, um dos
autores dos cadernos de LPT. A entrevista de Larrosa e o texto de Lewis tematizam a leitura
como experiéncia. A obra de Zilberman, por sua vez, reflete sobre a historia da leitura e a
leitura na atualidade, tomando como base a Estética da Recepcdo. O documento da SME,
produzido no ambito do Programa “Ler e Escrever — Prioridade na Escola Municipal”, tem
como propasito contribuir para a reflexdo de todos os docentes sobre a tarefa de ensinar a ler e
escrever e “dar subsidios para o planejamento das agdes dos professores a partir da indicacdo

daquilo que cada estudante precisa ser capaz de realizar, progressivamente, nos diferentes

8 Na bibliografia, a autoria do documento da SME é creditada, erroneamente, a S&o Paulo (Estado). O

correto é Sdo Paulo (Cidade). Ndo conseguimos localizar a obra ... na Internet e, como a referéncia esta
incompleta (indica-se apenas a autoria e o titulo da obra), ndo sabemos se se trata de um documento da
SEE ou da SME.

81 Os dois artigos abordam a “relagdo entre leitura, literatura e livro didético de portugués” (RANGEL, 2003, p.
21) sob o ponto de vista do letramento.
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anos do Ciclo 2 do ensino fundamental, em relacédo ao dominio das habilidades de leitura e de
escrita” (Sdo Paulo, SME, 2006)%.

E interessante notar que ndo ha, na bibliografia, nenhuma referéncia a proposta
curricular ou ao curriculo do Séo Paulo Faz Escola. Ora, se os cadernos de LPT foram
produzidos no ambito do programa — esse aspecto é ressaltado nas cartas do secretério e da
coordenadora —, espera-se que eles sejam embasados no curriculo estadual paulista. Apesar
dessa auséncia na introducdo, ao longo das oficinas, vérias remissdes a cadernos do Séo Paulo
Faz Escola sdo feitas, principalmente aos cadernos de Artes e de Lingua Portuguesa.

Veremos no proximo item como essa proposta se materializa nas oficinas. Antes,
porém, cumpre fazer algumas consideracdes. A proposta para as aulas de LPT apresentada
nos Cadernos do professor tem 0 mesmo modus operandi dos projetos anteriores (Tecendo
Leituras e Hora da Leitura), pois se sugere o trabalho com obras literarias do acervo em trés
etapas de leitura.

O referencial tedrico central € explicito, 0 que julgamos positivo e, a ele, combinam-
se outras abordagens. Alem disso, ha outros aspectos positivos: focaliza-se o leitor, e a leitura
integral da obra literaria é o eixo do trabalho em sala de aula.

A despeito disso, alguns problemas devem ser apontados, um relativo ao texto e outro,
de ordem externa. O primeiro problema consiste no seguinte: prevé-se, no texto, o que
acontecerd em sala de aula com o aluno leitor se a proposta apresentada for adotada, efeitos
que, acreditamos, sao utdpicos, ja que ndo estdo garantidos.

O segundo problema refere-se a disponibilidade das obras literarias e dos proprios
cadernos de LPT. Vimos, no topico 1 deste capitulo, que as escolas receberam apenas dois
exemplares dos cadernos de LPT; quanto aos titulos do acervo “Tecendo/Hora da Leitura”, o
padréo de distribuicdo as escolas foi o envio de apenas um acervo a cada escola®. Tem-se,
entdo, um fator dificultador ou até mesmo impeditivo a ado¢do do material pelos professores:
nao € possivel realizar a proposta se o caderno de LPT ndo chegar as maos dos professores e

tampouco se a quantidade de exemplares néo for suficiente®.

8 Maria José Nobrega, uma das videoconferencistas e elaboradora das ODs do Tecendo Leituras,
participou da equipe elaboradora do documento Referencial de expectativas para o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora no Ciclo 11 do EF.
8 Egon Rangel e Ana Luiza Garcia ficaram sabendo apenas durante a entrevista que as escolas possuiam apenas
um exemplar de cada livro do acervo:

Egon Rangel — E essa historia, por exemplo, de que foram sé dois [exemplares por escola]

desses materiais [0s cadernos de LPT], a gente sd ficou sabendo agora.

Ana Luiza Garcia — Ficamos sabendo agora por vocé.

Egon Rangel — N&o tinhamos a menor ideia.
8 Foi exatamente isso que ocorreu nas aulas observadas no “exercicio etnografico”: a professora cujas
aulas acompanhamaos, conhecia o Caderno do professor de Leitura e producéo de texto, mas ndo adotou o
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Assim, para uma proposta em que o livro é a unidade de trabalho, é preciso garantir
que cada um dos alunos (ou a escola) receba as obras. Retomaremos essa questdo no proximo

capitulo.

3.3.3 As oficinas

Conforme vimos no topico anterior, os cadernos de LPT apresentam catorze oficinas
relativas a obras literarias do modulo “Tecendo/Hora da Leitura” do PNLD 2006 e
orientagBes mais gerais a respeito de seis obras. Faremos uma descrigdo-analitica dessas
oficinas, apresentando a estrutura dos textos, as marcas textuais mais recorrentes e demais
caracteristicas que julgamos relevantes. Como o nimero de oficinas é grande, falaremos das
oficinas de modo geral, sem nos determos em nenhuma oficina especifica, transcrevendo,
quando necessario, alguns trechos para ilustrar os aspectos apontados.

Com relagéo as marcas estilisticas e a tipologia textual (DOLZ e Schneuwly, 2004),
consideramos que as oficinas apresentam elementos de trés dominios da comunicacéo: a
tipologia expositiva, a tipologia argumentativa e a das instrucdes/prescricdes. A primeira
comparece na medida em que hd um tom didatico nos textos, buscando-se ensinar ao
professor aspectos diversos, como conhecimentos sobre o autor e a obra, sobre aspectos
socio-histricos e sobre elementos da teoria literaria®™. Além disso, procura-se convencer o
professor da importancia das oficinas e da validade das atividades apresentadas, numa
tentativa de fazé-lo aderir as propostas. Por fim, o texto reveste-se de um caréater prescritivo,
pOis se apresenta 0 passo a passo do que deve ser feito, buscando instruir o professor quanto a
melhor maneira de trabalhar com o texto literario.

Quanto a estrutura geral das oficinas, destaque-se que elas_tém em média 10 paginas,
sendo que a menos extensa tem oito paginas e a mais extensa, doze paginas®®. Na primeira
pagina, constam 0s seguintes elementos: o nimero da oficina, o titulo da obra, 0 nome do
autor, uma imagem relacionada a obra (pode ser uma ilustracdo, uma pintura, uma fotografia

ou até mesmo um mapa®’) e uma nota de rodapé com as referéncias bibliograficas da edic&o

material, pois precisaria ter os livros para seguir as sugestdes. A escola ndo tinha uma biblioteca ou sala de
leitura em funcionamento, pois ndo havia um funcionario responsavel.

8 Ha muitos boxes que destacam conceitos ou informagcdes e também ha a indicago de muitas leituras
complementares ao professor.

¥ Na entrevista, Egon Rangel e Ana Luiza Garcia informaram que o intervalo de paginas para cada
oficina foi delimitado pela Fundacdo Vanzolini, instituicdo que firmou os contratos relativos a producéo
do material. Essa questiio sera abordada no préximo capitulo, no item “Dificuldades técnicas e restrig0es
éticas”.

8 O mapa da Africa vem reproduzido na oficina sobre as Lendas da Africa.
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trabalhada. Abaixo, apresentamos a imagem reduzida da primeira pagina de uma das oficinas
para ilustrar esse padrdo:

IOFI('IT\‘;\ 2

DOM QUIXOTE

Miguel de Cervantes

CERVANTES, Miguel de. Dom Quivote. Tradugio e adaptacd » Origenes Lessa. Sdo Paul

(SAO PAULO, SEE, 2010b, p. 30)

Figura 2 - Exemplo da primeira pagina de Oficina dos cadernos de LPT

ApoGs a pagina de abertura, ha uma introducdo que apresenta informacdes basicas
sobre a obra, 0 autor, 0 contexto de producdo e/ou o género, bem como sobre o projeto (ou 0s
projetos) proposto(s) para as aulas de LPT. Nessas apresentacBes, aléem do tom didatico,
procura-se convencer o professor a trabalhar com a obra, como podemos verificar nos trechos
abaixo, que sdo os paragrafos iniciais das oficinas relativas as obras Para querer bem e Dom

Quixote:

Trecho 1
Professor, agora é hora de poesia! E ndo temos divida de que
a leitura dos versos de Manuel Bandeira, mestre do ritmo e do lirismo,
vai trazer para vocé e para seus alunos momentos de especial encanto,
como acontece no poema Na Rua do Sabdo, a pagina 16.
Como ndo se emocionar com as singelas lembrancas evocadas
pela cadéncia das cantigas populares que brotam de repente nos
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poemas de Bandeira? Sinta isso lendo Vozes da noite, a pagina 22. E
como ficar indiferente a simplicidade (requintada!) dos sons de seus
Versos, que nos tocam como se as experiéncias do eu poético fossem
também as nossas?

(SAO PAULO, SEE, 2010a, p. 45)

Trecho 2

Prepare-se, professor! VVocé vai apresentar para seus alunos um
dos mais famosos livros do mundo: Dom Quixote, do escritor espanhol
Miguel de Cervantes Saavedra. (...)

E claro que seus alunos vao ler uma adaptacéo desse livro. A obra
original — que se chama O engenhoso fidalgo Dom Quixote de la Mancha —
tem | 500 péginas, 126 capitulos e foi escrita em duas partes. A primeira
delas foi publicada em 1605 e a segunda, em 1615, ambas em Madri. Ao
todo, o livro original tem 659 personagens, 200 delas atuantes.

Seu objetivo sera levar os alunos a descobrir por que esse é
considerado um dos melhores livros do mundo!

(.)
Se vocé ja leu Dom Quixote, agora € a hora de ler essa adaptacdo; caso
contrario, nossa sugestdo é que vocé leia (ou releia) antes o livro Dom
Quixote das criancas, de Monteiro Lobato. Além de ser uma leitura
deliciosa e facil, dara a vocé boas ideias sobre como apresentar a obra a
seus alunos. (SAO PAULO, SEE, 2010b, p. 31)

No fragmento 1, para apresentar a obra de Manuel Bandeira, mencionam-se 0s
encantamentos dos versos, a emog¢ado com as “singelas lembrangas” das cantigas populares
e a “simplicidade (requintada!) dos “sons de seus versos, que nos tocam como se as
experiéncias do eu poético fossem também as nossas”®. O texto assemelha-se aos
textos publicitarios, na medida em que procura convencer o professor, pela emocéo, da
“beleza’dos versos de Bandeira.

No fragmento 2, por sua vez, Dom Quixote é apresentado como “um dos mais
famosos livros do mundo” e ressaltam-Se 0S aspectos superlativos da obra (nimero de
paginas, de capitulos e de personagens). Assim como no primeiro trecho, usam-se recursos
tipicos da propaganda.

Vale destacar também que, no trecho 2, podemos depreender uma representacdo do
professor e dos alunos: dificilmente eles leriam a obra original de Cervantes. Os alunos,
“claro” lerdo uma adaptagao infantojuvenil, pois ndo teriam folego para ler a obra original,
dada sua extensdo e complexidade. Ao professor que ainda ndo leu a obra de Cervantes,

recomenda-se, primeiro, a leitura de outra adaptacdo, para criancas. Essa imagem do

8 Os poemas de Bandeira seriam aqueles referidos por Quintana em seus célebres versos “Um bom
p q p
poema € aquele que nos d& a impressdo de que esta lendo a gente ... e ndo a gente a ele!”.



100

professor como alguém que ndo conhece bem a obra ou o autor aparece em Vvérias das
oficinas®®, sendo necessario, entao, trazer, de modo didético, uma série de informagdes.

Apds a apresentacdo do autor, da obra e da proposta das oficinas iniciam-se as etapas
1) Impressdes — descobrindo o livro; 2) Leitura — 0 mergulho no texto; e 3) Releitura — uma
retomada da experiéncia de leitura. Nos trés momentos, apresenta-se um passo a passo bem
detalhado do que o professor deve fazer. O tom adotado € o prescritivo, como podemos
verificar no trecho a seguir, que se refere a etapa de “Leitura” do livro Entre a espada e a

rosa, apos a realiza¢do das “Impressdes”:

Sugerimos que vocé inicie a atividade de leitura do livro pelo
prefacio. Nele, Marina Colasanti comenta seu processo de criagdo. (...)
Ajude seus alunos na leitura das entrelinhas para identificar, nas
comparages e metaforas, os sentimentos da autora durante a composicao
de um conto. Peca que eles expliqguem a metafora do paragrafo final do
prefécio, traduzindo um a um os seus termos (...).

Agora é hora de escolher o primeiro conto a ser lido. Dificil tarefa,
pois cada um tem o seu encanto! Sugerimos iniciar pelo que Ihe parecer
mais motivador, ou deixar que os alunos escolham, depois de examinar 0s
titulos e as ilustracdes; se ndo houver unanimidade, sera divertido fazer
uma votacdo. E importante vocé considerar o folego de sua turma para
realizar um mergulho no texto, sabendo a hora de voltar a superficie da
historia (...).

Faca a primeira leitura em voz alta, sem pressa, modulando com a voz
0s momentos mais importantes, respeitando o ritmo das frases, valorizando
os siléncios e pausas. Como todos 0s contos sao curtos, pode ser feita uma
segunda leitura, desta vez dirigindo a atengdo dos alunos para determinados
aspectos, e um deles pode ser a precisao do vocabulario. Mostre o trabalho
do escritor, que, para retratar uma época e um ambiente, precisa “escolher a
dedo” as palavras. (..) Proponha atividades de esclarecimento de
vocabulario em que, ao se basear em determinadas palavras de um conto,
os alunos levantem hipédteses sobre em que lugar ou em que época a
historia poderia ter acontecido. (SAO PAULO, SEE, 2010, p. 38-39).

O fragmento aponta tudo o que o professor deve fazer: como iniciar, 0 que destacar no
inicio da leitura, o que solicitar aos alunos, como ler o primeiro conto, 0s aspectos que
merecem ser sinalizados e as atividades a serem realizadas com os alunos. A sequéncia vem
pré-determinada, como uma receita. Embora se fagam ressalvas, na introducéo e em varios

trechos das oficinas, de que o professor tem liberdade para realizar o trabalho, parece-nos que

8 Na oficina em que se trabalha o género cordel, por exemplo, sugere-se que o professor, antes da leitura,
assista aos videos de apoio presentes no DVD para conhecer melhor essa ; na oficina sobre o livro Nova
antologia poética, de Vinicius de Moraes, propde-se a realizacdo de uma Semana Vinicius de Moraes para que 0
professor e os alunos pesquisem quem foi Vinicius e procurem outras obras dele.
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ha, subjacente, aqui uma concep¢do do professor como mero cumpridor de tarefas e ndo
como alguém capaz de planejar atividades de leitura para serem desenvolvidas nas aulas.

Essa concepcdo, alias, estd presente no curriculo estadual paulista de forma geral,
materializada, em todas as disciplinas, nos “cadernos do professor”, que apresentam as
sequéncias didaticas para o desenvolvimento dos contetidos. Tudo ja vem preparado: textos,
exercicios, etapas de cada aula, licbes de casa e até mesmo avaliagGes.

Isso nos faz lembrar as consideragdes de Geraldi (2003) a respeito das diferentes
identidades do professor de lingua portuguesa que foram sendo construidas ao longo da
historia. Segundo o autor, podemos distinguir trés diferentes momentos, correspondentes a
trés identidades do professor, na relacdo entre ensino e producdo de conhecimento. No
primeiro momento, o professor era o produtor de conhecimentos, ndo havendo uma ciséo
entre aquele que ensinava e aquele que produzia o saber: “quem ensinava gramatica era
também um gramatico; ndo havia diferenca entre o filésofo e o professor de Filosofia; entre o
fisico e o professor de Fisica” (p. 87). No segundo momento, desde os primérdios do
mercantilismo, o professor torna-se um transmissor de conhecimentos, produtos do trabalho
cientifico: “o professor se constituira socialmente como um sujeito que domina um certo
saber, isto é o produto do trabalho cientifico, a que tem acesso em sua formagéo sem se tornar
ele proprio produtor do conhecimentos” (p. 88). Finalmente, no terceiro momento,
correspondente a0 mundo tecnologizado do capitalismo contemporaneo, o professor torna-se
um controlador da aprendizagem, cabendo-lhe conduzir as atividades ditadas pelo material
didatico:

Em face do desenvolvimento tecnologizado, parece caber ao professor
a escolha do material didatico que usara na sala de aula. Mas qual a
sua funcdo depois disto? Uma boa metafora € compard-lo a um
capataz de fabrica: sua funcdo € controlar o tempo de contato do
aprendiz com o material previamente selecionado; definir o tempo de
exercicio e sua quantidade; comparar as respostas do aluno com as
respostas dadas no “manual do professor”, marcar o dia da

“verificagdo da aprendizagem”, entregando aos alunos a prova adrede
preparada, etc. (p. 94)

A primeira vista, parece que é essa terceira identidade — a do professor capataz que
cronometra o tempo das atividades — que estd implicita nos materiais dirigidos aos docentes
que tém sido produzidos pela Secretaria da Educacdo de S&o Paulo, dentre os quais 0
Caderno do professor de Leitura e producdo de texto. Tais materiais trazem saberes

elaborados por outros grupos que néo os professores, No caso equipes contratadas pela SEE.
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Na entrevista com Egon Rangel e Ana Luiza Garcia, tratamos dessa questéo delicada

e, na analise das entrevistas, voltaremos a aborda-la.

3.3.4 Os videos de apoio

Conforme vimos no topico anterior, trés DVDs constituem os videos de apoio aos

cadernos de LPT. Os DVDs 1 e 2, entregues junto com os cadernos, contém as seguintes

capas:
f %RgnLJAynﬁtﬁxvs Videos |
” POESIA TVESCOLA
TEATRO
CORDEL
linguagens, cédigos
e suas tecnologias
S&ohub_{ﬁ‘{ea;eoh‘ StioPaulef 1es00la
Figura 3 — Capas dos DVDs 1 e 2 com videos de apoio aos cadernos de LPT

O DVD “LPT: Poesia, teatro, cordel” apresenta leituras dramatizadas de poemas das
obras O aprendiz de feiticeiro, de Méario Quintana, Poemas rupestres, de Manoel de Barros e
Feira de versos, poesia de cordel®, e das pecas teatrais A farsa de Inés Pereira, de Gil
Vicente e Auto da compadecida, de Ariano Suassuna. Vinte e dois poemas foram escolhidos
para leitura, e as duas pecas séo lidas integralmente.

Todas as leituras séo realizadas por atores profissionais, sempre com os livros em
m&os e uma entoacdo correspondente & obra lida®*. O cenario é simples, havendo poucos
elementos cénicos®?, mas se trata de uma producéo bem cuidada, com figurino e maquiagem

expressivas e algumas inser¢des musicais.

% S50 trés os cordéis lidos: “O boi zebu e a formiga”, de Patativa do Assaré, “Aposentadoria do Mané
Riachdo”, também de Patativa, e “O cavalo que defecava dinheiro”, de Leandro Gomes de Barros.

°! Na leitura dos cordéis e da peca de Suassuna, adota-se um sotaque nordestino; na peca de Gil Vicente, a
prondncia é aportuguesada.

°2 Na leitura dos cordéis, por exemplo, usam-se painéis com xilogravuras como pano de fundo. Na leitura
da pec¢a de Suassuna usa-se um titere do autor.
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Nos créditos, informa-se que a producdo foi realizada pela Gestdo de Tecnologias
Aplicadas a Educagdo (GTE), pela Fundacdo Carlos Alberto Vanzolini e pelo Governo do

Estado de S&o Paulo. Na contracapa do DVD, aparece a seguinte Sinopse:

Esta midia integra o conjunto de materiais pedagégicos do Programa S&o
Paulo faz escola para os Cadernos do professor - Leitura e Producéo de
Texto.

O video contém leituras draméticas de textos literarios, especialmente
selecionados para as atividades do Ensino Fundamental - Ciclo Il, como
apoio ao professor.

No texto transcrito, destaca-se a relacdo do material com o S&o Paulo Faz Escola. O
programa caracterizou-se por uma producdo macica de videos relativos aos cadernos de todas
as disciplinas (os “Videos de apoio ao planejamento”). Neles, os autores dos cadernos
apresentam orientacdes aos professores sobre 0s contetdos e 0s pressupostos tedricos de cada
volume, orientando o professor. Esses materiais foram enviados as escolas e depois
disponibilizados no site do programa®®. O video de LPT, porém, nio foi para o site.

Além disso, trata-se de um video diferente dos demais, pois ndo se trata de uma
gravacdo com os autores e com a finalidade de orientar os docentes, mas de uma obra de
cunho artistico para ser usada nas aulas com os alunos.

Os DVDs 2 e 3 apresentam programas da TV Escola sobre a poesia de cordel e o
repente, o livro Dom Quixote, a bossa-nova, o grafismo nos quadrinhos, e sobre autores das
obras do acervo: Patativa do Assaré, Ariano Suassuna, Lygia Fagundes Telles. O titulo dos
videos, o tempo de duracéo de cada um e a indicagdo das oficinas correspondentes aparecem

na tabela apresentada na introducéo dos cadernos de LPT:

% Trata-se do site “Apoio a implementagio do curriculo”, que ¢ apresentado como “mais um canal” para
“apoiar os professores, coordenadores e gestores na implementacdo do curriculo paulista”. Ele contém
diversos materiais produzidos no ambito do programa Séo Paulo Faz Escola: o curriculo das quatro areas
do conhecimento, o acervo de videos do programa (“509 videos, produzidos desde 2008: apresentagdes
dos Cadernos do Professor, videoaulas do curso A Rede Aprende com a Rede, videoconferéncias do
programa Apoio a Continuidade de Estudos etc.”) e roteiros para orientar discussdes nas Horas de
Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC). Seu endere¢o é
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?alias=www.rededosaber.sp.gov.br/portais/apoiocu
rriculo (acesso em setembro de 2013).



http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?alias=www.rededosaber.sp.gov.br/portais/apoiocurriculo
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?alias=www.rededosaber.sp.gov.br/portais/apoiocurriculo
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Vineos TV Escora

Programa Oficina Programa
Oficina 1 — Feira de versos:
) poesia de cordel Patitiva
Oficina 1 — Feira de Tecendo o repente (Leandro Gomes de Barros, et
versos: poesia de cordel (26’57) :

(Leandro Gomes de
Barros, Joao Melquiades | do (22’57)
Ferreira da Silva e
Patativa do Assaré) (26°06)

Jodo Melquiades Ferreira da

Coma boca no mun- Silva e Patativa do ASSZlI'é)

Recriando o repente I ) -
. Oficina 5 — Auto da Compa- | Ariano Suassuna

decida (Ariano Suassuna) (16’52”)

Programa Oficina Programa

Telles)

Oficina 6 — Historias de (
mistério (Lygia Fagundes | Telles: a inventora de (Miguel de Cervantes) -

Oficina 1 — Antologia Poéti- | Bossa-nova
ca (Vinicius de Moraes) (13%)

S o - 3 —4 '_ cote )
Lygia Fagundes Oficina 2 — Dom Quixote Dom Quixote dé

la Mancha (27)

memorias (26'35) adaptagao

Oficina 3 — Dom Quixote em | Grafismo nos
quadrinhos (Caco Galhardo) | quadrinhos (18%)

(SAO PAULDO, SEE, 2010, p. 18).
Tabela 12 — Lista dos videos de apoio

Nas oficinas, os programas da TV Escola s&o indicados tanto para o professor, no

preparo das aulas, quanto para os alunos. A oficina 1 do caderno da 5% e 6% Séries, por

exemplo, traz a seguinte orientagdo:

Professor, se vocé também teve pouca oportunidade de entrar em
contato com a poesia de cordel, comece explorando o parentesco entre
0s poemas escritos nos folhetos e os versos cantados de improviso, 0s
repentes. Assista aos trés documentarios no DVD que acompanha este
material, que registram as origens e 0s desdobramentos
contemporaneos do cordel. Depois exiba para os alunos os trés
episadios na linha cronoldgica: Tecendo o repente, sobre as origens do
cordel e os poetas tradicionais no sertdo de Pernambuco e da Paraiba;
Com a boca no mundo, que mostra os repentistas se deslocando para
as grande cidades e se adaptando a industria do entretenimento e as
novas tecnologias; e finalize com Recriando o repente, que apresenta
o didlogo musical de repentistas com tendéncias musicais
contemporaneas como o rap.

(SAO PAULO, SEE, 2010, p. 38-39).
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Para finalizar nossos comentérios sobre 0os DVDs, gostariamos de destacar que o
terceiro DVD (“Videos II TV Escola”) provavelmente foi pouco acessado pelos educadores,

j& que foi enviado apenas as Diretorias de Ensino.

3.4 Consideracgoes sobre o curso “A arte da palavra em sala de aula — a

interacao com o texto literario”

Neste topico, trataremos brevemente do curso “A arte da palavra em sala de aula — a
interagdo com o texto literario”, que foi a estratégia usada pela CENP para a “implementagao
do curriculo de LPT”. Tratou-se de um curso com duracdo de cinco dias, de 14/06 a
18/06/10, nos moldes de um evento cientifico. Foi realizado no hotel Monte Real Resort,
em Aguas de Lindoia, e o publico-alvo eram os PCNPs de Lingua Portuguesa.

A carga horéria foi de 60 horas, sendo 36 horas presenciais em Lindoia e 24h de

atividades pessoais ou em grupo realizadas ap6s o encontro presencial®®

, para ques o PCNPs
preparassem, com base nas atividades assistidas, orientagdes técnicas (OTs) para professores
de suas Diretorias de Ensino. Nessa OT deveria ser abordado o material de LPT, bem como
os Cadernos de Literatura (volumes 1 e 2) do ensino médio, privilegiando-se “uma oficina ou
unidade, pelo menos”.

Em Lindoia, estiveram presentes: a equipe de Lingua Portuguesa da CENP; os quatro
autores dos Cadernos de LPT e uma das autoras dos Cadernos de Literatura, Noemi Jaffe;
especialistas que proferiram palestras sobre o ensino de literatura (Flavio Desgranges,
América Marinho e Regina Resek™) e o escritor Jorge Miguel Marinho, responsével pela
atividade de encerramento.

As atividades foram diversificadas, havendo palestras, oficinas ministradas pelos
autores dos cadernos de LPT (estas intituladas “Encontro com autores”) e uma mesa-redonda

destinada a discussao de como elaborar as OTs para os professores das escolas.

% As atividades pessoais foram assim divididas, conforme e-mail enviado pela equipe da CENP aos
PCNPs:
o 8h de participagdo no férum LP,
¢ 8h para elaboracdo de relatério com uma lauda sobre uma das palestras, em grupo de 5 Diretorias
e
o 8h para organizacdo de um roteiro de orientacdo técnica para professores de sua regido (1 por
DE), sobre o material de Leitura e Producdo de Textos (6° e 7° anos — 8° e 9° anos) e Cadernos
de Literatura (volumes 1 e 2), privilegiando uma oficina ou unidade, pelo menos.
% Rezek fazia parte da equipe curricular e, além da abertura do evento, proferiu uma palestra.
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A programacao foi a sequinte®:

A arte da palavra em sala de aula — a interacdo com o texto literario —
Aguas de Lindoia — de 14 a 18 de junho

O Maria pegue o jegue Palestras

Bote as cangaia ligeiro Regina Resek

Bote os trem no cagua o Reflex@es sobre possibilidades
E vamo pro Juazeiro didéticas para a literatura na

: Educacdo Basica
De Juazeiro a Crato ¢

E romeiro so i América Marinho
De Crat_o d EOdOCO e A literatura na sala de aula
E romeiro so
De Salgueiro a Cabrob6
E romeiro s6
E de Arcoverde a Maceid
E romeiro s6
( Luiz Gonzaga e Julinho)
12h as 14h | Almoco Almoco
14h as 18h e credenciamento Periodo livre
Valéria de Souza *Dispensa (jogo do Brasil na Copa) conf.
e abertura institucional Decreto 55848/2010

Regina Resek
e Producdo do material: motivacdes
que merecem destaque

Flavio Desgranges
e Ensaios de desmontagem literaria: em
busca do prazer estético.

8h as 12h Encontro com autores Mesa redonda Palestra
Maria Regina Figueiredo Horta Ana Luiza Marcondes Jorge Miguel Marinho
e Feira de versos — Cordel Garcia - LITERATURA:
Egon de Oliveira Rangel | experiéncia ludica
Neide Aparecida de Almeida Neide Aparecida de como convite a
e Indez — Romance Almeida Maria Regina felicidade...
Figueiredo Horta Encerramento

Ana Luiza Marcondes Garcia
e Dom Quixote — Romance e | PCOP representantes dos
HQ grupos
e E agora, por

Egon de Oliveira Rangel onde comecar?

e Afarsa de Inés Pereira —
Texto Teatral

% Rozeli Frasca nos forneceu a ementa por e-mail.
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12h as 14h | almogo almogo almogo
14h as 18h Encontro com autores Palestra
) o . “O Tejo € mais belo
Maria Regina Figueiredo Horta Noemi Jaffe

e Feira de versos — Cordel

Neide Aparecida de Almeida

e Geéneros vivos
na literatura

gue o rio que corre pela
minha aldeia,

Mas o tejo ndo é mais
belo que o rio que corre

e Indez— Romance pela minha aldeia,
Porque o tejo ndo é o
rio que corre pela

minha aldeia”

Ana Luiza Marcondes Garcia
e Dom Quixote — Romance e

HQ
(Alberto
Egon de Oliveira Rangel Caeiro/Fernando
Pessoa)

e Afarsa de Inés Pereira —
Texto Teatral

Tabela 13 — Programagao do curso “A arte da palavra em sala de aula —a interagdo com o texto literario”

As palestras do curso e a mesa-redonda foram gravadas e editadas, sendo
disponibilizadas no site do Educavideo®. No capitulo 4, trataremos mais do curso.
Antes, cumpre-nos fazer uma reflexdo se Leitura e Producdo de Texto, em sua vida

curta, constituiu-se ou ndo de uma disciplina.

3.5 Encerrando o histérico de Leitura e Producédo de Textos

Com a descricdo dos materiais oficiais governamentais que realizamos, foi possivel
construir um historico da disciplina Leitura e Producdo de Texto, no qual procuramos
esclarecer como a disciplina surgiu, sua insercdo (e posterior exclusdo) no novo curriculo
paulista, a relacdo com a disciplina Lingua Portuguesa, os objetivos “oficiais” de LPT e como
a disciplina foi concebida. Destacamos, também, as praticas de ensino e 0s materiais que
foram sugeridos ao professor e como o docente foi representado nos documento
“Planejamento escolar 2011 — LPT” e nos Cadernos do professor de LPT.

Apds a exposicdo do histérico e da analise dos documentos de orientacdo ao
professor, é possivel avaliar dois aspectos na constituicdo da disciplina LPT. Em primeiro
lugar, destaca-se que a disciplina foi introduzida na matriz curricular de forma abrupta, sem

que fossem esclarecidos seus objetivos e as justificativas para sua inclusao.

°" Site do Nucleo de Video da TV Cultura, que “produz videos pedagégicos para programas e projetos
da Secretaria da Educacio do Estado de Sdo Paulo” (Fonte: http:/nucleodevideosp.cmais.com.br/ler-
e-escrever, acesso em dezembro de 2013).



http://nucleodevideosp.cmais.com.br/ler-e-escrever
http://nucleodevideosp.cmais.com.br/ler-e-escrever
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O esclarecimento foi apresentado apenas no ano seguinte, em 2010, no texto de
orientagdo para o planejamento e nos Cadernos do professor de Leitura e producéo de texto,
porém, como apontamos, houve problemas na distribuicdo deste material. Desse modo, é
possivel que existam professores que ministraram LPT que desconheciam a concepgdo
governamental e, dentre os que receberam o material, a recepcdo pode ter ocorrido de
diversos modos, podendo ir da rejeicio & adocéo do caderno como parametro para as aulas®™.

Em segundo lugar, cabe problematizar o proprio nome da disciplina. Se o foco, de
acordo com o texto governamental, é a leitura literaria, parece-nos um equivoco ndo haver
mengao a literatura. O nome “Leitura e produgdo de texto” sugere o trabalho com a leitura e a
escrita de qualquer género textual e, assim, podemos imaginar que as aulas da disciplina se
caracterizavam por uma heterogeneidade de praticas®.

Julgamos importante, ainda, retomar a concepcao de disciplina escolar proposta por
Chervel e Julia e a de matéria escolar de Goodson. Para o primeiro, as disciplinas escolares
apresentam-se “como corpus de conhecimentos providos de uma logica interna, articulados
em torno de temas especificos, organizados em planos sucessivos” (1990, p. 203). Sua
instauracéo no curriculo é um processo de longa duragdo, demorando ao menos 30 anos para
se consolidar. Ja Goodson considera que as matérias escolares passam por uma sequéncia de
estagios: num primeiro momento, tém uma posicdo marginal no curriculo, passando, em
seguida, para um estagio utilitario e, finalmente, alcancam uma definicdo como disciplina,
com um conjunto exato e rigoroso de conhecimentos (2010, p. 120-1).

Tendo em vista a curta duracdo de LPT e o fato de que os professores ndo eram
especialistas, mas 0s mesmos que lecionavam Portugués, julgamos que ndo se tratava de uma
disciplina autbnoma, mas um desdobramento da disciplina Lingua Portuguesa. LPT ndo tinha,

assim, uma logica interna propria e um conjunto exato e rigoroso de conhecimentos.

% Varios pesquisadores da area de educagdo pontuam a diferenca entre as normas oficiais e as praticas
escolares, dentre os quais destacamos Julia (2001) e Rockwell (1986). Julia ressalta a existéncia de uma
relacdo conflituosa entre os textos normativos e as préaticas de ensino, entre os projetos pedagdgicos e a
realidade historica; Rockwell, por sua vez, ressalta a contraposi¢do entre a pratica docente e a norma
oficial, sugerindo a pesquisa etnografica como meio para investigar a primeira. Acreditamos que essa
tensdo é um aspecto que merece ser investigado, mas infelizmente ndo pudemos fazer isso.

% No exercicio etnogréfico que realizamos, por exemplo, as professoras de LPT néo focalizaram a leitura
literdria em suas aulas.
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Capitulo 4 — Analise das entrevistas

Com a descricdo e analise dos documentos oficiais apresentada nos capitulos
precedentes, buscamos esclarecer o contexto de surgimento e exclusdo da disciplina
Leitura e Producdo de Texto, quais foram seus objetivos, as concepg¢des de leitura que a
embasaram e as orientacdes que foram dadas aos professores. Entretanto, a analise dos
documentos escritos, por si s, ndo trouxe todas as informacdes de que necessitavamos,
por isso resolvemos realizar entrevistas com os elaboradores do Caderno do professor
de LPT e com as pessoas responsaveis pela proposicdo e formulagdo dos projetos de
leitura da SEE ou pela configuracdo da grade curricular das escolas estaduais paulistas.

Ana Luiza Garcia Marcondes e Egon de Oliveira Rangel foram os autores
entrevistados. O contato com os dois deu-se por e-mail, e a entrevista (entrevista 1) foi
realizada em 25 de maio de 2013, no escritério de Rangel. No inicio da conversa,
solicitamos a indicacdo das pessoas da SEE ligadas a gestdo do curriculo, e os dois
entrevistados pontuaram que eu deveria entrar em contato com a CENP, ja que ela é o
Orgao da Secretaria da Educacao responsavel pela elaboragédo e execucdo das politicas
publicas.

Ambos os entrevistados tambem informaram que, durante a elaboragdo do
caderno de LPT, mantiveram bastante contato com a equipe de Lingua Portuguesa da
CENP, especialmente com Rozeli Frasca, Mara David e Claricia Akemi'®, e com
Ghisleine Trigo Silveira, que apresentou as diretrizes do trabalho que seria realizado,
leu todo o material, deu sugestdes e, finalmente, aprovou-o, tudo por meio da Fundacéo
Vanzolini, instituicdo responsavel pela elaboracdo e impressdo dos cadernos do Séao
Paulo Faz Escola®™.

Apos a entrevista, entramos em contato, por e-mail, com Ghisleine Trigo para
saber se ela teria disponibilidade para uma conversa. Respondeu que, embora tenha
coordenado o processo de elaboracdo dos materiais do curriculo no periodo de 2009 a

2011, as diretrizes para a elaboracdo desses materiais foram de responsabilidade da

100 Rozeli Frasca Bueno Alves, Mara Lucia David e Claricia Akemi Eguti. Em 2010, também faziam
parte da equipe Regina Aparecida Resek Santiago e Roseli Cordeiro.

101 A contratagdo das equipes elaboradoras dos cadernos foi feita pela Fundagdo Vanzolini. Ghisleine
Trigo Silveira, na ficha técnica impressa nos cadernos, aparece como “Coordenadora do Desenvolvimento
dos Conteudos Programaticos e dos Cadernos dos Professores e dos Alunos”.
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equipe pedagogica da CENP, recomendando a consulta a equipe de Lingua Portuguesa
para obter as informagdes desejadas.

De posse do numero de telefone da CENP, fornecido por Rangel e Garcia,
resolvemos, entdo, contatar a equipe de Lingua Portuguesa. Falamos inicialmente com
Claricia Akemi, e ela sugeriu que conversassemos com Rozeli Frasca, que trabalhara
mais diretamente com os cadernos de LPT. Rozeli aceitou conceder a entrevista
(entrevista 2), a qual foi realizada em 27 de junho de 2013, na Escola de Formagdo e
Aperfeicoamento dos Professores do Estado de Sdo Paulo™®.

Infelizmente, ndo foi possivel contatar as pessoas da SEE responsaveis pela
definicdo das disciplinas que compuseram a grade curricular no periodo de 2009 a 2011,
pois, em ambas as entrevistas, ndo conseguimos a indica¢do de seus nomes e ndo houve
tempo suficiente para descobrirmos.

Para a realizacdo das duas entrevistas, foi elaborado previamente um roteiro de
perguntas™®, divididas em quatro blocos tematicos: 1) A disciplina LPT; 2) O Caderno
do professor de LPT; 3) A formacdo em Aguas de Lindoia; e 4) Os projetos de leitura
da SEE. Ao longo das conversas, esses blocos ndo foram estanques, ja que 0s
entrevistados, em suas respostas, as vezes antecipavam informacbes que seriam
perguntadas na sequéncia. Pretendiamos, com as questdes do primeiro bloco, indagar a
respeito da criacdo da disciplina LPT, procurando entender o contexto em que ela surgiu
e quais foram seus objetivos, e também por que ela foi suprimida. As questdes

elaboradas para esse bloco foram as seguintes:

Entrevista 1

Entrevista 2

a) Como surgiu a disciplina?
b) Quem (gque equipe ou que departamento
da SEE) é (era) responsavel pela definicao
da grade curricular e pela inser¢do (e
posterior exclusao) de LPT?

c) Como foi definido o objetivo de LPT —

a) Como surgiu a disciplina? Com quais
objetivos?

b) Quem (que equipe ou que departamento
da SEE) é (era) responsavel pela defini¢do
da grade curricular e pela inser¢do (e

posterior exclusdo) de LPT?

192 Com a reestruturagio da SEE em 2012, a CENP foi transformada em CGEB e a equipe curricular
passou a trabalhar na EFAP, no bairro de Perdizes. A equipe central continua a trabalhar na Casa Caetano
de Campos, na Praga da Republica (centro de Sao Paulo).

193 Como houve a elaboracdo de um roteiro prévio, a entrevista foi semiestruturada (SELLTIZ et al.,

1987).
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formac&o do leitor literario?

d) Se a disciplina voltava-se a formagéo
do leitor literario, por que, entdo, ndo
havia referéncia a literatura no nome da

disciplina?

c) Por que ela foi excluida do curriculo?

Tabela 14 — QuestBes do 1° bloco das entrevistas

As questdes do segundo bloco versavam sobre o caderno do professor de LPT.

Na primeira entrevista, indagamos sobre o contexto de proposi¢do da criacdo desse

material e como foi realizado o trabalho pela equipe elaboradora. Como as perguntas

foram feitas diretamente a dois membros da equipe, pudemos abordar varios elementos:

a relacdo da equipe com a SEE, o referencial tedrico utilizado, como foi feita a sele¢éo

das obras literarias abordadas nas oficinas, o formato das oficinas e a concepcdo que

tém do professor de LPT. Na segunda entrevista, questionamos Rozeli Frasca sobre o

papel da CENP na elaboracdo do caderno, se houve a coleta de dados quanto ao uso do

caderno pelos professores da rede e que outras orientacdes foram dadas aos docentes.

Abaixo, elencamos as perguntas do segundo bloco:

Entrevista 1

Entrevista 2

a) Em que contexto foi proposta a
elaboracdo dos cadernos? Quem propds a
elaboracdo?

b) Como foi formada a equipe?

c) O grupo teve independéncia em relacao
a SEE?

d) Houve comunicacdo entre a equipe de
LPT e as equipes elaboradoras dos
cadernos de Portugués do ciclo 2 e do
caderno de Literatura do ensino medio ?
e) Como se deu a elaboracdo? Qual foi a

sistematica de trabalho? Foi um trabalho

foi da CENP na

a) Qual

elaboracdo dos cadernos?

0 papel

b) Em relacdo as restricdes ao poema
“Cripta” de Quintana e ao conto de Murilo
Rubido, citadas por Egon Rangel e Ana
Luiza Garcia: como isso se deu / por qué?
¢) Ha dados sobre o uso do caderno pelos
professores da rede?

d) Quanto a pesquisa feita com os
professores sobre 0S cadernos,
disponibilizada no site do Séo Paulo Faz

Escola: os dados foram divulgados, estéo
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coletivo ou cada um dos integrantes da
equipe ficou responséavel por uma ou mais
oficinas?

f) Houve um referencial teérico comum?
g) Como foram selecionados os livros?
Por que ndo foram escolhidos os livros do
Apoio ao Saber?

h) Como se deu a escolha pela realizagao
de oficinas em trés etapas de trabalho
(“Impressoes”, “Leitura” e “Releitura™)?

i) Em

esclarecimentos de conceitos teodricos e

relacio aos boxes com
sugestdes de leituras: foi a propria equipe
quem elaborou?

J) Que concepcéo de professor foi adotada

para a realizacdo do trabalho?

acessiveis?
e) Além do
orientacbes foram disponibilizadas ao

caderno, que outras
professor?

f) Nas orientacdes para o planejamento de
2010, consta que seria criado uma pagina
para LPT no site da CENP, mas isso ndo

ocorreu. Por qué?

Tabela 15 — QuestBes do 2° bloco das entrevistas

No terceiro bloco das entrevistas, questionamos sobre a formacdo realizada em

Aguas de Lindoia para os professores coordenadores das Oficinas Pedagdgicas
(PCOPs). Nossa intengao era colher informagdes sobre o desenvolvimento do curso ““A
arte da palavra em sala de aula” e sobre o material utilizado. Duas perguntas foram

feitas aos entrevistados:

Entrevistas 1 e 2

a) Como foi 0 curso “A arte da palavra em sala de aula — a interacdo com o texto

literario”? O que foi desenvolvido?

b) Que material foi utilizado / distribuido aos PCOPs?

Tabela 16 — Questdes do 3° bloco das entrevistas

No ultimo bloco, foram abordados os diversos projetos de leitura da SEE dos
altimos dez anos. Indagamos aos trés entrevistados a razdo da efemeridade desses

projetos e da proposigcdo constante de novas propostas. A Rozeli Frasca, questionamos
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também o porqué da inclusdo (e exclusdo) de componentes curriculares voltados a

leitura literaria — Hora da leitura e LPT.

Entrevista 1

Entrevista 2

Nos ultimos dez anos, foram propostos e

desenvolvidos diferentes projetos e
programas voltados a leitura, escrita e
leitura literdria, como o “Tecendo
(04-05), o “Ler
compreensdao leitora” (05), a “Hora da
Leitura” (07-09), o “Apoio ao Saber” (09-

117?) etc.

Leituras” € Viver:

Esses projetos, porém, sdo
efémeros e logo sdo substituidos por
novas propostas. A que necessidades eles
respondem? Por que eles ndo persistem?

O que se esta buscando?

a) Nos ultimos dez anos, foram propostos
e desenvolvidos diferentes projetos e
programas voltados a leitura, escrita e
leitura literaria, mas eles sdo efémeros e
logo sdo substituidos por novas propostas.
Por que eles ndo persistem? O que se esta
buscando?

b) A presenca da leitura, em especial a
literaria, como componente curricular
também foi recorrente com as aulas da HL

e de LPT. Por que esse “entra e sai” de

“disciplinas”?

Tabela 17 — QuestBes do 4° bloco das entrevistas

As duas entrevistas foram gravadas com o consentimento dos entrevistados. O
tempo de duracdo da primeira foi de 1 hora e 33 minutos e da segunda, 1 hora e 15
minutos. A transcricdo da primeira entrevista foi realizada por nos e a da segunda, por
uma profissional especializada.

Optamos por realizar a transcricdo da primeira entrevista por considerarmos que
“o momento da transcrigdo representa mais uma experiéncia para o pesquisador e se
constitui em uma pré-analise do material” (MANZINI, 2008, p. 01) e porque, ao realiza-
la, o pesquisador tem “a invejavel posi¢do de ser ao mesmo tempo interior e exterior a
experiéncia” (QUEIROZ, 1983, p. 84).

Num primeiro momento, fizemos um registro literal do audio, anotando tudo o

que foi falado; em seguida, decidimos adaptar o texto oral a escrita, usando notacoes e
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sinais dessa modalidade da lingua'®; ao final, procedemos & revisdo do texto escrito
para a elaboragdo da versdo final. A “adaptacdo” do texto a modalidade escrita deu-se
porque nossa preocupacdo é o conteudo temético das falas e porque sua leitura é mais
facil de ser realizada. Nosso foco, portanto, foi o texto verbal e ndo as construgdes
linguisticas ou 0s gestos e expressdes faciais. N&o sinalizamos as énfases e as
entonacdes expressivas, embora saibamos da sua importancia. A transcricdo, desse

modo, no capta todas as informacdes da entrevista®

, porém acreditamos ser adequada
aos nossos propdsitos: divulgar o contetdo que foi expresso na conversa.

A transcricdo demandou muitas horas para ser realizada e, como dispinhamos
de pouco tempo para a finalizacdo da pesquisa, decidimos contratar uma especialista
para realizar a segunda transcricao.

As duas transcricdes possibilitaram a coleta de informacbes que ndo estavam
documentadas nos textos escritos consultados. Além disso, buscamos 0s pontos em
comum e as diferencas entre as entrevistas. Para a exposicdo e analise dos dados
coletados, decidimos fazer um levantamento dos temas mais relevantes a pesquisa.

Como lembra Gabriela Rodella de Oliveira, em sua tese de doutorado (citando
Bourdieu, 2003): “Na passagem do oral para o escrito, sdo deixados de lado a voz, a
prondncia, a entonacao e o ritmo de cada entrevistado, alem dos gestos, da mimica e de
toda postura corporal que dizem muito a respeito daqueles sobre 0s quais se procura
refletir.” Por isso, a necessidade de tomar os cuidados na reconstrucao dos depoimentos

em forma escrita.

Quatro temas centrais foram identificados e nomeados da seguinte maneira: 1)

Incluséo e exclusédo da disciplina: razdes e responsabilidade institucional; 2) Elaboracéo

104 Foram usados, por exemplo, as letras maitsculas para indicar o inicio de turno e outros sinais da
escrita, como virgulas e ponto-final. Reticéncias foram usadas para indicar pausas mais prolongadas e
interrupcoes, e aspas, para indicar citacdes de falas de outras pessoas ou trechos lidos. As expressdes de
concordancia (como “ahd”) e os marcadores conversacionais (“né”, “ta”) foram constantes e foram
transcritos apenas quando necessarios & compreensao do texto escrito. Repeti¢des foram suprimidas (ex.
“A gente, a gente...”), e as expressdes abreviadas foram substituidas pela expressdo correspondente
(exemplos: “ta”/ “estd” e “pro”/“para 0”’). Como o texto oral é lacunar, havendo palavras e expressfes ndo
ditas, mas subentendidas, foi necessario, em alguns trechos da transcri¢do, acrescentar o que ficou
subentendido. Em outros momentos, foram incluidas informacdes para esclarecer os contetidos das falas
ou acrescentar informagdes. Nesses casos, sinalizamos com as chaves ou paréntesis duplo o acréscimo de
informacdes ou explicacdes.

105 A esse respeito, assim manifesta-se Manzini (2008, p. 05): Mesmo que a transcricdo seja fiel e
consiga apresentar uma boa reprodugdo do material gravado, a transcri¢cdo ndo conseguira captar todas
as informac0es apresentadas na entrevista. Para Queiroz (1983), mesmo quando o pesquisador é quem
faz a transcri¢do de um “[...] documento oral, com sua vivacidade, colorido e calor humano [...] ", para
um “[...] documento escrito inerte, passivo, estdtico, que, alem disso, reproduza somente em parte tudo
quanto realmente ocorreu [...]” ocorre uma excisao.
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dos Cadernos de LPT e fundamentagdo tedrica e metodoldgica da disciplina; 3)
Concepcdo do professor e uso dos cadernos; e 4) Projetos de leitura da SEE.
Apresentaremos, na sequéncia deste capitulo, cada um dos quatro temas,
recortando trechos significativos das duas entrevistas para ilustra-los. O tema 2 foi
dividido em cinco subitens: 1) Cadernos de LPT como posterior fundamentacdo da
disciplina; 2) Conducdo da CENP na elaboracdo do material de orientacdo pedagogica;
3) Escolha do acervo de LPT; 4) Pressupostos tedricos e metodolégicos dos cadernos;

5) Dificuldades técnicas e restri¢oes éticas.

4.1 Inclusdo e exclusdo da disciplina: razbes e responsabilidade

institucional

A primeira tematica, relativa a inclusdo e a exclusdo da disciplina Leitura e
Produgdo de Texto da grade curricular do ciclo 2 e a equipe responsavel pela
configuracdo dessa grade, foi objeto das primeiras questdes das duas entrevistas.

Recortamos das transcrigdes as perguntas e respostas relativas a esse tema:

Entrevista 1 (E1)

Renata Asbahr — “Como ¢ que essa disciplina surgiu?”’, “Quem ou
qgue departamento da Secretaria € responsavel pela definicdo da
grade?” e “De onde surgiu essa [ideia de] colocar duas aulas semanais
para uma disciplina chamada Leitura e Produgdo de Texto?”, “Quem ¢
responsavel por criar e depois por (...) por excluir (...) [a disciplina]?”.
(...)

Egon Rangel — (...) Néo sei. ((Dirigindo-se a Ana Luiza Garcia))
\océ sabe?

Ana Luiza Garcia — Eu ndo sei.

Egon Rangel — Eu ndo sei como é que foi isso, na época inclusive eu
perguntei e o que me diziam sempre era “¢ que mudou agora, desde
que [foi iniciado] um novo planejamento, fulaninha saiu de ndo sei
onde, sicraninha entrou e ai resolveram [suprimir a disciplina].”
Forgcando um pouquinho a memoria, eu posso estar enganado, eu me
lembro que a Unica coisa que me disseram de mais concreto a respeito
é que tinha a ver com (...) as avaliaces negativas e os indices de
alfabetismo funcional, as taxas dos alunos da rede publica, entdo
parece que uma das motivacGes para criar a disciplina veio dai, o que
faz sentido para a gestdo da época, porque era tudo muito pautado nos
resultados do Saresp, 0 Saresp era um grande norteador do curriculo,
dos cadernos. Os cadernos do aluno foram pensados como cadernos
para ajudar o professor a atingir as metas do Saresp.
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Entrevista 2 (E2)

Renata Asbahr — (...) O primeiro topico (...) é sobre a disciplina
LPT. Vocé ja me adiantou, por telefone, que ndo sabia bem dizer por
que [a disciplina foi inserida e depois excluida].

Rozeli Frasca — Nao, a gente ndo sabe, a gente nunca sabe, porque
assim como veio como demanda do gabinete a incluséo da disciplina,
claro, por alguma [razdo], por causa dos resultados, das avaliagbes
externas etc., havia a necessidade de implementagdo na rede de um
momento em que o professor trabalharia a leitura e producdo com
mais dedicacdo e especificidade mesmo, de repente, alguns estudos,
acho, mostraram que esses resultados ndo foram modificados com
grande repercussdo por conta da disciplina e ai a ideia foi que tudo o
que era feito no momento da disciplina entrasse para as aulas da
Lingua Portuguesa, continuasse fazendo parte da rotina de trabalho em
sala de aula do professor de Portugués. Aquela ideia mesmo de
considerar a relagdo com o texto em todas as dimensdes e ndo ficar tdo
compartimentado.

Renata Asbahr — E essa a sua interpretacio?

Rozeli Frasca — E, eu interpreto dessa maneira.

(...)

Renata Asbahr — Vocé sabe me dizer quem ou gque equipe da
Secretaria que € ou era responsavel pela definicdo da grade? Quem ¢é
que define a grade? Porque, em 2009, decidiram inserir LPT e, em
2012, decidiram excluir. Quem que define essa grade?

Rozeli Frasca — Eu ndo sei. Existe uma equipe na Secretaria que
trabalha com as questdes de legislacdo, é uma equipe de legislacao.
Mas essa legislacdo especificamente para incluir ou tirar da rede
disciplinas, ou mudar a grade curricular, essas decisdes sdo tomadas
sempre levando em conta os levantamentos que eles fazem junto a
rede, de como as coisas estdo acontecendo. Entdo constantemente ha
uma necessidade de adaptacdo e de movimentacdo nesses horérios
escolares, nessas divisdes, para atender as demandas mesmo, que
muitas vezes vém dos resultados e das avaliagdes externas.

Os trés entrevistados pontuam ndo saber com exatiddo as razdes da inclusdo de
LPT no curriculo, porém destacam um elemento comum: a relagdo com as avaliacGes
externas. Rangel menciona as “avaliacdes negativas e os indices de alfabetismo
funcional” ¢ esclarece que 0 Saresp — a avaliacdo anual da SEE — foi o elemento
norteador do curriculo e que o propdsito dos cadernos do Sdo Paulo Faz Escola seria o
de auxiliar o professor a atingir as metas desse exame. Rozeli Frasca, por sua vez, diz
que se trata de uma “demanda do gabinete”, a qual deve basear-se nos resultados das
avaliacGes realizadas com os alunos. Os indices negativos de tais avaliacOes
sinalizariam, segundo ela, a necessidade de um trabalho mais especifico com a leitura e

a escrita, dai a criacdo de LPT.
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Quanto a exclusdo da disciplina, Egon Rangel respondeu que questionou & SEE
0 motivo e a resposta obtida foi que haviam sido propostas mudangas no planejamento e
remanejamento dos funcionérios'®. Para se referir & Secretaria, é interessante destacar
que, em sua fala, Rangel utiliza o sujeito indeterminado (ele(a)s “diziam” / “disseram”).
Essa indeterminagdo, conforme veremos adiante, também aparece na fala de Frasca
quando ela se refere ao “gabinete”.

No inicio da primeira entrevista, Egon Rangel e Ana Luiza Garcia informaram
que existe uma divisdo na CENP entre a equipe elaboradora das politicas publicas e a
equipe executora. Na segunda entrevista, essa divisao entre as duas instancias também
aparece: de um lado esta o “gabinete” e, de outro, a equipe curricular. Esta equipe,
segundo Rozeli Frasca, é responsavel pela implementacdo do curriculo na rede,
cabendo-lhe “a fundamentagao tedrica para o exercicio da pratica”. Para tanto, realiza a
formacdo continuada dos Professores Coordenadores do Nucleo Pedagogico (PCNPs) e

dos professores da rede™”

e cria projetos especificos para atender as “demandas do
gabinete” e as “demandas da rede” sinalizadas pelos professores das diretorias e das
escolas.

E interessante destacar que, mesmo pertencendo a SEE, Rozeli Frasca pontua
que a equipe curricular ndo sabe ao certo quais sdo as motivacdes da primeira instancia:
“a gente nao sabe, a gente nunca sabe”. Em outro momento da entrevista, ao esclarecer
qual foi o papel da equipe curricular na elaboracao dos cadernos de LPT, Rozeli Frasca
acrescenta: “tem uma série de decisdes administrativas que nao passam pela gente. A
gente s cuida do conteudo pedagogico, a gente so lida com essa parte”.

Ao comentar as possiveis razdes da exclusdo e inclusdo de LPT no curriculo, a
entrevistada utiliza um elemento modalizador — “acho” —, refor¢ando a distancia entre
as duas instancias: o que ela exp0Ge seria fruto de sua interpretacdo e nao de informacoes

fornecidas pelo gabinete®.

1% Tais mudancas provavelmente estejam relacionadas a troca dos secretarios da Educacéo no periodo em
que vigorou a disciplina LPT. Entre 2009 e 2011, foram trés os secretarios: Maria Helena Guimardes
Castro, Paulo Renato Souza e Herman Voorwald. Maria Helena foi secretéria entre julho de 2007 e abril
de 2009; Paulo Renato a substituiu, permanecendo na SEE até dezembro de 2010, quando Herman
assumiu o posto.

197 Os PCNPs, ap6s participarem das acBes empreendidas pela equipe curricular, devem realizar
orientagBes técnicas aos professores da rede e desenvolver projetos em suas diretorias de ensino. Quando
a formacdo planejada pela equipe curricular atinge diretamente os docentes que atuam nas escolas, isso
ocorre em geral a distancia, por meio de videoconferéncias.

1% Daj a pergunta realizada pela pesquisadora (“E essa a sua interpretacdo?”), a qual foi respondida
afirmativamente pela entrevistada: “E, eu interpreto dessa maneira”.
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De acordo com Rozeli Frasca, ha uma equipe de legislacdo na SEE que realiza
estudos junto a rede e toma “decisdes” em relacdo a grade curricular, modificando-a
quando necessario. A supressao de LPT, assim, estaria relacionada a esses estudos, 0s
quais teriam indicado que a disciplina ndo atingiu os resultados esperados. A
entrevistada destaca que, apesar da mudanca na grade, o trabalho com a leitura e a
escrita continua sendo realizado pelo professor de Portugués, fazendo parte de sua
rotina de trabalho.

Essa ideia foi expressa varias vezes ao longo da entrevista 2. No inicio da
conversa, por exemplo, Frasca afirma o seguinte: “Embora ndo exista mais a disciplina
de Leitura e Producdo de Texto com atribuicdo de aulas especificamente, com um
professor que va se dedicar s6 a leitura e producdo (...), o professor de Portugués
continua trabalhando com leitura e producgéo na rotina dele, nas salas de aula de Lingua
Portuguesa como um todo, normalmente”. Na sequéncia, ela complementa: “Agora a
ideia € que o professor de Lingua Portuguesa desenvolva esse trabalho como rotina dele
em sala de aula. N&o existe alguém que va especificamente fazer esse trabalho, mas [a
ideia €] que ele faca parte da rotina, porque a gente entende que o trabalho com Lingua
Portuguesa precisa estar todo articulado, ndo tem aquele momento compartimentado,
aquela caixinha em que vocé coloca: agora € so leitura, agora € s6 produgao”.

Nota-se, aqui, a existéncia de uma concepcdo da Lingua Portuguesa como
disciplina que integra os eixos de leitura e producéo de textos'®, o que, a nosso ver, é
bastante interessante, entretanto isso se opde ao modo de funcionamento da propria
secretaria, onde tudo é compartimentado: de um lado esta a equipe curricular, de outro,
0 gabinete.

Nessa estrutura, como procuramos demonstrar, as instancias superiores sdo
inacessiveis até mesmo para quem trabalha num érgéo central, como € o caso da CENP
(atualmente CGEB). Assim, a inclusdo da nova disciplina, apesar de estar atrelada aos
resultados das avaliacbes externas, parece ser mais uma questdo administrativa que

pedagdgica.

109 0s PCN defendem essa concepcéo: a leitura e a escrita, aliadas & oralidade e & reflexdo sobre a lingua, 30 0s
quatro eixos que estruturam a disciplina.
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4.2 Elaboracdo dos Cadernos de LPT e fundamentacdo tedrica e

metodologica da disciplina

O segundo recorte temético advindo das entrevistas refere-se aos Cadernos do
professor de LPT e aos fundamentos teéricos e metodoldgicos da disciplina. Nas
entrevistas, buscamos colher informacdes a respeito dos seguintes elementos: o contexto
em que foi proposta a elaboracdo dos cadernos; como foram formulados os objetivos da
disciplina; o papel da CENP no processo de elaboracdo do material; como se deu a
escolha do acervo especifico para a criagdo das oficinas, 0 médulo Tecendo / Hora da
Leitura do PNLD 2006; a escolha do referencial tedrico e do formato das oficinas em
trés etapas (Impressdes, Leitura e Releitura); as dificuldades enfrentadas e restri¢ces
sofridas; e, por fim, que outros materiais e orientacdes aos docentes foram

disponibilizados. Esses elementos serdo apresentados nos proximos subitens.

4.2.1 Cadernos de LPT como posterior fundamentacao da disciplina

Nas duas entrevistas, ao questionarmos a razdo da elaboracdo dos cadernos de
LPT, os entrevistados responderam que o material foi criado para suprir uma lacuna:
uma nova disciplina havia sido criada, mas ndo havia um material ou orientacdo

especifica. Abaixo, recortamos 0s trechos em que essa justificativa aparece:

El

Ana Luiza Garcia — (...) Nés fomos chamados [para elaborar os
cadernos] em 2009.

(...)

Egon Rangel — (...) Disseram “a disciplina ja esta acontecendo, (...) ja
no primeiro semestre, s6 que ndo ha material ainda, nem orientagdo
especifica pra isso”. Eu me lembro que eu pedi também pra ver o que
que teria, a fundamentacdo para a questdo da disciplina, [mas] ndo
tinha nada.

Ana Luiza Garcia — Isso, ndo tinha nada, ndo tinha nenhum
documento que nos dissesse: “Essa disciplina tem como objetivo...”,
nada! Na verdade o que eles nos passaram foram projetos anteriores, o
Hora da Leitura, lembra disso?

Egon Rangel — Lembro.

(...)

Egon Rangel — Na verdade fomos nés que formulamos os objetivos
da disciplina e tudo o que ndo tinha.

Ana Luiza Garcia — N6s que formulamos os objetivos, o curriculo,
foi tudo formulado e [isso] esta ai na introdugdo [dos cadernos] (...).
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E2

Rozeli Frasca— No6s [da equipe da CENP], de alguma forma,
direcionamos o contetdo disso [do material de LPT], porque vem a
demanda do gabinete: “Olha, tem uma nova disciplina, os professores
estdo atuando e ndo tem material”, e ai a propria equipe sente esses
dados, os PCNPs mesmo: “Olha, existe a disciplina. Seria interessante
que os professores tivessem um material de apoio, algo em que eles
pudessem se basear para desenvolver os projetos de leitura na escola”.
E dai a gente pensou nas pessoas que poderiam produzir esse material,
mas todo o conteudo, a ideia do que seria esse material, isso tudo saiu
da equipe de Lingua Portuguesa. Veja, para atender uma demanda que
era da rede e do gabinete, porque se 0 gabinete ndo aprova que seja
publicado material de apoio, porque isso demanda verba, tem uma
série de decisdes administrativas, que ndo passam pela gente. A gente
sO cuida do contetido pedagogico, a gente s6 lida com essa parte: 0
que vai ter no material. Decidir, por exemplo, que Leitura e Produgéo
de Texto teria como base a formagdao do leitor literario foi iniciativa da
equipe de Lingua Portuguesa, também, que poderia ser... vocé fala em
leitura e producéo de texto, pode ser um monte de coisa.

Na entrevista 1, Ana Luiza Garcia afirma que, ao serem chamados para elaborar
o material de LPT, a disciplina ja estava em curso sem que houvesse uma
fundamentacéo tedrica e metodoldgica. A formulacdo dos objetivos e do curriculo teria
sido, entdo, realizada pela equipe elaboradora dos cadernos de LPT. Na entrevista 2, por
sua vez, Rozeli Frasca aponta que a criagdo do material foi uma “demanda do gabinete”
e da propria rede, sinalizada pelos PCNPs: 0s cadernos seriam um “material de apoio”
para 0 desenvolvimento de projetos no ambito da nova disciplina. Levando em
consideracdo essa necessidade, a equipe de Lingua Portuguesa da CENP “pensou nas
pessoas que poderiam produzir esse material”, direcionando “todo o conteudo” para a
“formacao do leitor literario”.

Esse direcionamento parece contrariar as falas de Egon Rangel e Ana Luiza
Garcia: “Na verdade fomos nos que formulamos os objetivos da disciplina e tudo o que
ndo tinha” e “Nos que formulamos os objetivos, o curriculo”. Tal formulagao,
entretanto, levou em consideracdo 0s projetos anteriores da SEE, como a Hora da
Leitura, cujos documentos foram disponibilizados, e as solicitacdes da equipe de Lingua
Portuguesa, conforme veremos na sequéncia. Uma das solicitaces foi o uso de livros
do PNLD ou do PNBE que foram enviados as escolas*™.

A relacdo entre a nova disciplina e o projeto anterior, a HL, também foi

sinalizada por Rozeli Frasca em outro trecho da entrevista. ApOs eu apontar que o

119 Apgs informar o envio dos projetos anteriores, Ana Luiza Garcia complementa que “a outra demanda
era a historia de trabalhar com livros dos acervos. (...) Foi uma demanda da Secretaria: ‘a gente quer que

999

os livros sejam usados’”.



122

objetivo da formacdo do leitor literario ndo estava no nome da disciplina, mas apenas
nos cadernos de LPT, a entrevistada esclarece o seguinte: “A gente direcionou esse
caminho, porque a gente ja tinha uma experiéncia de trabalho com o ‘Hora da Leitura’,
que a gente também direcionou para a formagéao do leitor literario”.

Mas por que razéo a equipe da CENP decidiu, mais uma vez, enfocar o trabalho

de formagdo do leitor literario? Rozeli Frasca responde assim a quest&o:

(...) Foi uma decisdo da equipe de Lingua Portuguesa, mas sempre
para atender a necessidade da rede, porque, para a leitura e producao
dos outros textos, ja tem o livro didatico, tem os cadernos do professor
e tal. E nos Cadernos de professor de Lingua Portuguesa nao tinham
situacBes de aprendizagem que trabalhassem de forma tédo especifica e
com mais profundidade o estudo de literatura, de uma forma
diferenciada também, porque vocé tem Leitura e Producdo de Texto
no ensino fundamental e, para o ensino médio, foi produzido um
material que se chamava Cadernos de Literatura. Isso veio para
complementar o que ja havia no caderno do professor e no caderno do
aluno de Lingua portuguesa. (...) E mais um material para que o
professor pudesse planejar a sua aula, elaborar o seu plano de aula, o
seu plano de ensino (...).

De acordo com a entrevistada, a equipe de Lingua Portuguesa, atendendo a uma
“necessidade da rede”, decidiu que LPT se voltaria ao estudo de literatura porque a
leitura e produgdo dos outros textos”, os nao literarios, ja estaria contemplada nos livros

didaticos e nos Cadernos de Lingua Portuguesa do curriculo estadual, ndo havendo,

29 ¢

para os textos literarios, um trabalho “especifico”, “em profundidade” e “de uma forma
diferenciada”. Isso também valeria para o ensino médio, dai a criagdo dos Cadernos de
Literatura, distribuidos juntos com os cadernos de LPT. Os novos materiais, desse
modo, seriam um complemento para o professor planejar suas aulas.

Na primeira entrevista, também perguntamos aos dois entrevistados o motivo da

escolha da formacdo do leitor literario como objetivo da nova disciplina:

Renata Asbahr — (...) Como que foi definido o objetivo de Leitura e
Producéo de Texto, que seria a formagdo do leitor literario, porque é
s6 aqui [nos cadernos de LPT] que isso aparece como objetivo (...).
N&o tinha uma linha definida anteriormente, ndo é? (...)

Ana Luiza Garcia — Havia uma demanda para se trabalhar a leitura e
producdo de texto, ponto, era isso ai, sinalizada pelo nome da
disciplina, Leitura e Producdo de Texto. (...) NOs é que falamos em
letramento literario e tinha [também] a questdo do acervo. Eram essas
as duas demandas.

Egon Rangel — Foi por conta do acervo que a gente definiu pela
literatura também, porque, logo de inicio, ndo era a literatura. (...) Na
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primeira discussdo isso ndo estava marcado, ndo estava decidido que
ia ser a leitura literaria, mas a partir do acervo sim, porque eram todos
livros de [literatura].

De acordo com Egon Rangel e Ana Luiza Garcia, a definicdo da leitura literaria
como elemento central da disciplina em LPT relaciona-se ao acervo escolhido — o
mddulo Tecendo/HL do PNLD 2006 —, pois os livros que o compunham eram obras
literarias. A partir disso, os autores decidiram trabalhar com o “letramento literario”.
Antes de a equipe comecar a preparar o material de LPT, foi elaborado um projeto
propondo esse trabalho, o qual foi submetido a Fundagdo Vanzolini e aprovado.

Chama-nos a atencdo que a fundamentacdo tedrica-metodologica foi definida a
posteriori, com a disciplina ja em curso. O novo componente curricular foi inserido na
grade curricular no inicio de 2009 com a nomeagdo genérica “Leitura e producdo de
texto”, sem a definicdo de seus objetivos. Tal defini¢do ocorreu no momento em que se
decidiu elaborar um material de orientacdo pedagogica aos professores de LPT. A
selecao da “formagdo do leitor literario” como foco teria sido uma decisdo da equipe
curricular da CENP e também da equipe elaboradora dos cadernos de LPT, tomando-se

por base 0s projetos anteriores e 0 acervo de obras selecionadas.

4.2.2 Conducéo da CENP na elaboracdo do material de orientacdo pedagdgica

No tdépico anterior, vimos que a indicacdo dos autores que elaborariam o0s
cadernos de LPT foi feita pela equipe curricular de Lingua Portuguesa, da qual Rozeli
Frasca faz parte. Na primeira entrevista, ao indagarmos sobre o contexto de proposicéo
da elaboracéo dos cadernos e sobre a formacdo da equipe, 0s entrevistados informaram
que a Fundacdo Vanzolini entrou em contato com Ana Luiza Garcia para propor o
trabalho, pois ela ja havia participado de outros programas da SEE, como o Ensino
Médio em Rede, e ja tinha elaborado outros materiais para a Fundacdo. Ana Luiza
Garcia convidou, entdo, os professores Egon Rangel, Regina e Neide para comporem a
equipe, e os curriculos dos quatro integrantes foram analisados pela SEE e aprovados.

Além da indicacdo dos nomes, conforme ja destacamos, a equipe da CENP
solicitou que os autores dos cadernos de LPT utilizassem livros dos acervos enviados as
escolas. Mais outros dois pedidos foram feitos por Ghisleine Trigo e pela Secretaria: a
remissdo a questdes trabalhadas em outros cadernos do curriculo paulista da area de

Linguagens e o trabalho com géneros variados.
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E1 —Fragmento 1

Ana Luiza Garcia — Também, quando a Ghisleine nos chamou na
reunido inicial, o pedido era o de que neste material nds remetéssemos
e fizéssemos referéncia a questdes que estivessem em outros volumes
do S&o Paulo Faz Escola, o de Lingua Portuguesa, Artes, lembra?
Egon Rangel — Da area de Linguagens.

Ana Luiza Garcia — Isso, da area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, ou seja, além de fazer esse material, a gente leu todo o
material de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do Sao Paulo Faz
Escola, buscando pontos em comum.

Fragmento 2

Ana Luiza Garcia — E agora eu me lembrei, (...) era também uma
demanda da Secretaria: “Ah, a gente precisa trabalhar com os géneros
variados, quais sdo os géneros que...”. Na hora de escolher o acervo
isso pesou também, ai é que entraria bastante essa discussao, a partir
dessa necessidade de apontar quais sdo 0s géneros, quais ndo sao, a
variedade, a variagdo dos géneros. (...)

Egon Rangel — Até a distribuicdo dos titulos por série teve essa
preocupacdo também, porque era preciso saber, por exemplo, que tipo
de assunto era tratado em cada momento para saber Se era oportuna ou
nao a leitura daquele titulo naquele momento e naquela abordagem.

No primeiro fragmento, Egon Rangel informa que a equipe elaboradora, para
fazer a remissdo as questoes presentes em outros volumes, procedeu a leitura de “todo o
material de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do S&o Paulo Faz Escola™!. No
segundo fragmento, por sua vez, Ana Luiza Garcia esclarece que a selecdo do acervo-
base levou em conta o pedido da SEE de que fossem trabalhados “géneros variados”, e
Egon Rangel complementou dizendo que isso foi levado em consideracdo no momento
em que foram distribuidas as obras nos dois volumes do caderno.

Na segunda entrevista, também indagamos a Rozeli Frasca sobre o papel da

CENP na elaboracéo do material de LPT:

Renata Asbahr — Qual foi o papel da equipe da CGEB nessa
elaboracdo? Porque foi uma equipe contratada, uma equipe externa, o
Egon Rangel, a Neide, a Ana Luiza Garcia [que elaboraram os
Cadernos de LPT].

111 para exemplificar o procedimento de busca de “pontos em comum” nos outros cadernos, Ana Luiza
Garcia citou o trabalho com historias em quadrinho, que remetia a tépicos do caderno de Arte. Na oficina
sobre cordel, por sua vez, falava-se sobre variagéo linguistica, mas “ndo havia quase nada sobre variagdo
linguistica nos cadernos”. A referéncia a outros materiais do S8o Paulo Faz Escola — em especial aos
cadernos de Portugués e aos de Arte do ciclo 2 —aparece muito nos boxes dos cadernos de LPT.
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Rozeli Frasca— Mas o roteiro da producdo desse material, o que a
gente esperava que tivesse ali em termos de obras, de autores, de
tematicas e de rotina de trabalho para o professor, isso foi colocado
pela equipe de Lingua Portuguesa.

(...

Nos tivemos algumas reunides com eles para definir quais seriam as
obras que eles trabalhariam para esses projetos de leitura, que autores
a gente privilegiaria, porque (...) a gente tem que definir essas coisas,
alguém tem que escolher. Entdo, foi numa conversa em reunides com
esses autores que a gente decidiu quais seriam as obras, quais seriam
as tematicas, 0 que a gente esperava desses projetos de leitura. O
didlogo foi muito facil, muito bem resolvido, porque essas pessoas
também foram indicadas pela equipe, embora tenha sido a Fundacdo
Vanzolini que fez a contratacdo, porque administrativamente eles
estavam encarregados disso, mas a indicacdo dos nomes, da
metodologia que poderiamos usar, isso tudo foi discutido, foi tudo
conversado e partia de um direcionamento que a equipe ja tinha com o
trabalho na formacéo do leitor de literatura.

(...)

Nos tinhamos um direcionamento, mas tudo isso era conversado e
negociado nas reunides. Nao houve uma imposicéo, eles ndo tinham
uma lista de obrigacdes a cumprir ndo. Foi tudo conversado,
negociado, e eles tiveram liberdade de produgdo praticamente
completa.

De acordo com a entrevistada, coube a CENP “o roteiro da producao” dos
cadernos de LPT, indicando a metodologia, as obras, os autores e as tematicas esperadas
nos projetos de leitura que seriam desenvolvidos. Esses elementos foram discutidos em
reunides com os autores, num didlogo “facil” e “bem resolvido”. Houve um
direcionamento da equipe curricular — o trabalho com a “forma¢do do leitor de
literatura” —, mas isso foi “negociado”, sem haver imposi¢des. Egon Rangel Rangel e
Ana Luiza Garcia Garcia também afirmaram que houve independéncia dos autores em
relacdo a SEE, havendo apenas duas restricdes em relagcdo a dois textos, um poema de
Méario Quintana e um conto de Murilo Rubido. Tais restricdes serdo abordadas no
subitem 4.2.5.

4.2.3 Escolha do acervo de LPT

Conforme salientamos nos dois ultimos tépicos, foi solicitada aos autores
contratados a elaboracdo de projetos de leitura sobre obras do acervo das salas de leitura
e bibliotecas das escolas estaduais. O acervo escolhido foi o0 modulo Tecendo/Hora da
Leitura, do PNLD 2006. Mas por que razdo foi escolhido esse acervo? Segundo os dois

entrevistados da primeira entrevista, a SEE enviou-Ihes diversos acervos (nas palavras
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de Ana Luiza Garcia, “eles mandaram livros e livros e livros que deveriam estar
disponiveis”) e, dentre eles, foi selecionado um acervo para o qual existiriam, nas

escolas, dez ou vinte exemplares de cada livro:

Ana Luiza Garcia (...) Quando n6s comegamos a examinar 0S
acervos, eles mandaram livros e livros e livros que deveriam estar
disponiveis.

Egon Rangel — Era muita coisa.

Ana Luiza Garcia — Ai a gente topou com esse acervo para o qual
existia, eu ndo me lembro até hoje, se eram dez ou vinte exemplares
de cada livro que deveria ter na escola. E isso é o que nos motivou na
escolha desse acervo, o fato de haver mais de um exemplar na escola.

Na sequéncia da entrevista, questionou-se sobre o acervo pertencer ao projeto

anterior, a HL:

Renata Asbahr — (...) O que me chamou a atencdo é que era um
acervo para outro projeto, o projeto Hora da Leitura (...) entdo eu tinha
ficado com a impressdo de que tinha sido (...) uma encomenda, talvez
para a Hora da Leitura, mas ai a Hora da Leitura acabou e acabou
ficando para [LPT].

Egon Rangel — Néo, foi meio que... Eu me lembro que essa coisa
“pegou” também na nossa decisdo de ser um acervo que ja tivesse sido
usado por outro projeto, porque era mais seguro que tivesse os livros
na escola.

Ana Luiza Garcia — Que tivesse o livro na escola, que era o0 que mais
interessava, porque, como vai entrar na grade, o professor vai
trabalhar na sala de aula e, com o nmero de alunos que tem na sala de
aula, com um livro s6 ndo da, ndo é? [Mas] a Secretaria ndo sabia
responder pra gente se os livros de fato estavam na escola ou ndo, mas
era pra ter dez titulos de cada, dez exemplares de cada titulo, entdo no
minimo trés ou quatro teria na escola. (...) A escolha foi determinada
por isso, pelo nimero de exemplares que a gente julgava que haveria
nas salas de aula, porque em todo o trabalho é pressuposto que o aluno
estd com o livro na méo, sempre.

Para Egon Rangel, o fato de o acervo ter sido criado para um projeto anterior foi
um fator decisivo para a escolha, pois isso asseguraria a presenca dos livros na escola.
Ana Luiza Garcia pontua que a disponibilidade das obras “era o que mais interessava”,
pois “em todo o trabalho € pressuposto que o aluno estd com o livro na mao”. A SEE,

entretanto, ndo soube informar se os livros estavam disponiveis na escola*?.

112 Egon Rangel e Ana Luiza Garcia informaram que, na primeira versio da introducdo do caderno,
constava 0 dado de que haveria, na escola, mais de um exemplar de cada livro do acervo, mas foi
solicitada a retirada dessa informagao, com a justificativa de que o acervo havia sido enviado ha algum
tempo e ndo se poderia garantir a existéncia desses livros em todas as unidades escolares.
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Conforme vimos no capitulo anterior, o padrdo de envio do modulo
“Tecendo/Hora da Leitura” foi de um exemplar por escola, ou seja, apenas um exemplar
de cada obra foi distribuido. A auséncia, nas escolas, das obras trabalhadas nas oficinas
é, a nosso ver, um empecilho para 0o uso dos cadernos de LPT. Tendo em vista a
necessidade de ter o livro em méos para a realizagdo das oficinas propostas, acreditamos
que seria mais adequada a utilizagdo dos livros do projeto Apoio ao Saber, pois todos 0s
alunos, ao menos em tese, receberam dois kits com trés livros, um em 2009 e outro em
2010, antes da publicagdo dos cadernos. Egon Rangel e Ana Luiza Garcia, entretanto,
nao conheciam esse projeto: “a gente ndo teve essa informagao de que havia um kit que
todos os alunos tivessem em mao, essa informagdo nao”.

Na segunda entrevista, Rozeli Frasca confirma a justificativa para a escolha do
acervo dada na primeira entrevista: “a gente (...) privilegiou [0 acervo do PNLD],
porque essas obras tinham ido para a escola”. Em relagdo a quantidade de livros que
estariam disponiveis, ela revelou que a equipe curricular ndo tem acesso as informacgdes
da “parte logistica”, mas, quando nao ha livros em quantidade suficiente, ¢ possivel

elaborar um projeto descentralizado:

Rozeli Frasca— Toda vez que a rede relata que ndo tem o acervo em
namero suficiente para os alunos poderem trabalhar em sala com o
professor, a gente aconselha que a escola faca um projeto, porque a
Secretaria oferece anualmente oportunidades para 0s projetos
descentralizados. Entdo a orientacdo € essa, que a escola faca um
projeto descentralizado, que o professor especifique bem como vai ser
esse trabalho com a obra que ele escolher e ai ele tem a oportunidade
de comprar de acordo com a necessidade. E sdo livros que vdo para a
mao do aluno, a gente orienta que, no momento que ele coloca [no
projeto a ser enviado], é o livro como material de consumo mesmo.
Ele ndo vai dizer no projeto dele que aquela quantidade de livros é
para 0 acervo da escola. E para uso em sala de aula, para desenvolver
o projeto sei 14, “XYZ”, que ele vai fazer com as turmas de 7%, 8%,
coisa assim, sempre nesse caminho.

Mais uma vez, fica clara, na fala de Rozeli, a falta de integracdo entre as equipes
que compbem a SEE: equipe curricular / gabinete / equipe que cuida distribuicdo dos
livros (“parte logistica”). Falta integracdo também entre os projetos, a disciplina LPT e
0 projeto Apoio ao Saber foram criados concomitantemente, no mesmo ano (em 2009),

mas de forma independente.
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4.2.4 Pressupostos tedricos e metodologicos dos cadernos

Um dos elementos discutidos com os autores dos cadernos de LPT na primeira
entrevista foi o referencial tedrico que embasou o material. Recortamos os principais

trechos da conversa que se referem a esse tema:

Renata Asbahr — (...) “Houve um referencial teérico comum para
equipe e, em havendo, qual foi esse referencial, com o que vocés
trabalharam?”’

Ana Luiza Garcia — Sim, houve um referencial teérico comum, que
esta explicitado aqui na bibliografia da introducdo. A gente (...) se
utilizou dessa ideia, desse conceito de letramento literario, que é um
conceito bastante utilizado pelo pessoal da UFMG.

Renata Asbahr — Do CEALE, nado é?

Ana Luiza Garcia — E. Entdo tinha muita gente 14, na época, que
estava publicando, desenvolvendo teses, trabalhos académicos nessa
area do letramento literario.

(...)

O referencial tedrico béasico foi esse, 0 do letramento literario.

Renata Asbahr — E, eu fui mapeando essas [referéncias], essa do
letramento literario, que é a central, a perspectiva dos géneros.

Ana Luiza Garcia — Sim, também, bastante, embora a gente tenha
tentado ndo centrar muito na questdo dos géneros, até porque na
literatura essa ideia de género € outra coisa. Mas nds somos formados
nessa area também, entdo ndo tem como evitar esse tratamento nessa
questao do referencial tedrico.

(...)

Egon Rangel — Mas isso foi muito mais uma questdo curricular do
que pela (...) nossa “pegada”. Nossa “pegada” ndo é propriamente de
género ndo, embora a gente ndo desconsidere o género, enfim, a ideia
ndo foi explorar o género.

Renata Asbahr — Ok. Outra coisa gque aparece também: a questdo da
proficiéncia leitora, capacidades béasicas do leitor, a competéncia
leitora e ai ja é... Eu ndo conhego muito os estudos de letramento
literario, ndo sei se isso aparece nessa linha ou se ja é na linha das
estratégias cognitivas de leitura, da Kleiman e de outros autores,
porque isso é referenciado em alguns momentos.

Egon Rangel — (...) A ideia de competéncia leitora e coisas desse tipo
ndo tém nada a ver, na origem, com a questdao do letramento literario,
o letramento literario é outro ponto de vista, mas esse material [0
caderno de LPT] articula a perspectiva do letramento literario com
questdes de leitura que, ai sim, vém da linguistica cognitiva, da
linguistica aplicada, enfim, essas referéncias que acabaram confluindo
para essa concepcao de leitura mais escolarizada, digamos, e que esta
nos PCN, nos guias curriculares do Estado, nas diretrizes curriculares
e assim por diante. Mas a perspectiva basica foi a do letramento
liter&rio e por isso a referéncia ao livro aqui nas atividades e a um tipo
de atividade de leitura em que vérios fatores de uma préatica de
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letramento estdo presentes, essa foi a preocupacao principal. Agora na
hora de articular isso com o trabalho da escola tal como
tradicionalmente entendida, ai aparecem esses pressupostos outros,
que estdo presentes também.

Ana Luiza Garcia — Digamos ai sim que a gente “se casa”. Mesma
coisa gue acontece com 0s géneros, exatamente, foi a mesma coisa.
Tanto 0s géneros quanto esses outros pressupostos acabam entrando
por necessidade do curriculo mesmo, da escola.

Segundo os entrevistados, o referencial tedrico basico foi o do letramento
literario, que tem sido desenvolvido pelos pesquisadores do CEALE (Centro de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita), da UFMG. Nas referéncias bibliogréaficas da
introducdo dos cadernos, trés indicacdes relacionam-se a essa perspectiva: a obra
Letramento: um tema em trés géneros, de Magda Soares, pesquisadora do CEALE, e
dois artigos de Egon Rangel: “Letramento literario e livro didatico de lingua
portuguesa: os amores dificeis” e “Literatura e livro didatico no ensino médio:
caminhos e ciladas na formagao do leitor”. Os dois artigos resultam de apresentagdes no
evento bienal “O jogo do livro”, realizado pelo CEALE.

A perspectiva do letramento literario, de acordo com Egon Rangel, aparece nas
atividades propostas nos cadernos, pois o foco ¢ o trabalho com o livro e com “um tipo
de atividade de leitura em que varios fatores de uma pratica de letramento estéo
presentes”. Articulada a essa preocupagdo central, outras referéncias aparecem, como a
perspectiva dos géneros e questdes de leitura advindas da Linguistica Cognitiva e da
Linguistica Aplicada, como os conceitos de competéncia leitora e proficiéncia leitora.
Essas referéncias teoricas foram mobilizadas por uma necessidade do proprio curriculo
e da escola, sendo uma “concepg¢ao de leitura mais escolarizada” que estd presente nos
documentos oficiais (PCN, guias curriculares do Estado e diretrizes curriculares).

Além dos pressupostos tedricos, indagamos a respeito da metodologia das

oficinas:

Renata Asbahr — (...) em relacdo as oficinas, as oficinas tém um
formato, uma dinamica de trabalho definida, que é a leitura da obra
finalizando com uma produgdo, com a divisdo dos momentos:
impressdes, leitura propriamente e depois a releitura. Como é que se
deu a escolha por essa sistematica de trabalho, de onde vem isso?
Porque a Isabel Solé também fala disso, do “antes”, “durante” e
“depois da leitura”, ndo sei se vem dai e...

Egon Rangel — Néo sei se é da Isabel ndo, mas vem do mesmo lugar
de onde a Isabel Solé tirou isso também. (...) Vem das pesquisas sobre
0 processo da leitura, essa ideia de que leitura € um processo que
passa por Varias etapas, ndo necessariamente numa sequéncia unica,
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mas que sempre tem esses trés momentos, vem dai. E isso vocé vai
encontrar na Isabel Solé, na Angela Kleiman, em vérios autores da
referéncia.

()

Ana Luiza Garcia — (...) Esses trés momentos estavam no projeto
original que a gente apresentou para a Ghisleine antes de comecar a
trabalhar. (...) Esse esquema de como é que seriam as oficinas, quantas
seriam e como seriam. Entdo também a gente formulou com a
chancela da especialista em literatura e, enfim, assim que foi definido.

Conforme exposto no capitulo 3 deste trabalho, as oficinas dos cadernos de LPT
apresentam a mesma dinamica das orientacBes didaticas do projeto Tecendo Leituras e
da Hora da Leitura, com trés etapas — antes, durante e depois da leitura —, agora
nomeadas “Impressodes”, “Leitura” e “Releitura”. No TL, o trabalho de Isabel Solé foi
indicado como fonte dessa metodologia, ao passo que, em LPT, Egon Rangel sinaliza
que esse formato “vem das pesquisas sobre o processo da leitura” realizadas por Solé,
Angela Kleiman e outros autores de referéncia. Para essas pesquisas, a leitura “é um
processo que passa por vdrias etapas” e, embora ndo haja uma sequéncia Unica, os trés
momentos sempre aparecem.

Ana Luiza Garcia complementa a fala de Egon Rangel informando que esses trés
momentos estavam previstos no projeto inicial apresentado a Ghisleine Trigo, tendo
sido formulados com a “chancela da especialista em literatura”. A entrevistada refere-se
aqui @ Emilia Amaral, “especialista no ensino de literatura”, que fez a leitura critica do

material.

4.2.5 Dificuldades técnicas e restri¢coes éticas

Ao longo da primeira entrevista, os dois autores dos cadernos de LPT pontuaram
algumas das dificuldades encontradas e as restricbes sofridas. Dentre os obstaculos,
sinalizaram o processo de elaboracéo acelerado e a dificuldade de acesso aos livros do
acervo escolhido, pois nem a propria Secretaria 0s possuia. Recortamos, da transcricdo,

dois fragmentos em que os entrevistados referem-se a essas duas dificuldades técnicas:

Fragmento 1
Egon Rangel — (...) Toda a correria era para que [0 material] estivesse
nas maos dos professores no primeiro semestre de 2010, na virada de
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2009 pra 2010, naquela correria, inclusive os DVDs foram gravados a
toque de caixa, nos...

(.)

Ana Luiza Garcia — Quando eles nos contrataram, disseram: “E para
0 ano que vem”, ¢ ai a gente vai fazendo, mas, claro, ndo da pra fazer
[de qualquer maneira]...

Fragmento 2

Ana Luiza Garcia — (...) Tudo era muito rapido, tinha que comecar a
trabalhar rapidamente, e a gente comegou a trabalhar. (...) E
imediatamente a gente ja comecgou a trabalhar. A maior dificuldade foi
ter acesso aos livros, porque o acervo era de 2006, entdo a Secretaria
tinha que buscar esses livros nas escolas, porque nem na propria
Secretaria tinha.

(...)

Nao tinham alguns [livros], faltavam, era uma coisa de “pelo amor de
Deus, me arruma esses livros” e dai [eles tinham que] entrar em
contato com as editoras e, em alguns casos, ndo havia mais a edicédo
que foi distribuida em 2006, eles ja tinham modificado, ndo era mais a
mesma edicdo dos livros, entdo tinha que se voltar para a edicao
original porque a gente mencionava o nimero de pagina: “na pagina
tal”. Foi um no, foi um problema por conta do fato de que nem mesmo
a Secretaria tinha o0 acervo completo e em nimero suficiente para nos.
((Dirigindo-se ao Egon Rangel)) Lembra disso? Como foi dificil
conseguir que os proprios livros fossem objeto de analise? (...)

Para Egon Rangel, a elaboragdo dos cadernos foi uma “correria” e os DVDs
foram gravados “a toque de caixa”, pois o material deveria chegar as maos dos docentes
no inicio de 2010. Ana Luiza Garcia também destaca a celeridade do trabalho da equipe
(“Tudo era muito rapido” e “imediatamente a gente ja comegou a trabalhar”) e pontua
que a maior dificuldade foi o acesso aos livros. Chama a atencdo o fato de a equipe
precisar fazer um apelo a Secretaria para que as obras fossem disponibilizadas (“era
uma coisa de ‘pelo amor de Deus, me arruma esses livros’).

Segundo Ana Luiza Garcia, a SEE ndo possuia 0 acervo completo e em
quantidade suficiente, sendo necessario buscar as obras nas escolas e nas editoras. Em
alguns casos, novas versGes dos livros tinham sido publicadas e ndo estava mais
disponivel a edicdo que tinha sido distribuida nas escolas em 2006. O uso dessa edicao
se justificava porque, nas oficinas que constariam nos cadernos de LPT, seriam feitas
referéncias as paginas dos livros.

Em relacdo as restricbes sofridas, j& pontuamos, no tépico 4.3.3, que foi
solicitada a supressao de uma informacdo presente na primeira versao da introducdo: a
indicacdo de que haveria mais de um exemplar de cada um dos livros sugeridos para as

oficinas.
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Egon Rangel — Na primeira versdo da introducéo, a gente falava (...)
do nimero de exemplares de cada titulo com que a escola em
principio contaria e ai pediram para tirar [essa informacao].

Ana Luiza Garcia — Pediram para tirar porque [disseram]: “Pode ser
que ndo tenha”. (...) “Esse acervo foi enviado ja ndo sei quanto tempo
atras, entdo pode ser que nem todas as escolas tenham”.

Solicitou-se a retirada da informacdo do nimero de exemplares dos livros
porque ndo se poderia garantir que todas as unidades escolares tivessem os exemplares.
Cabe, nesse momento, uma provocagdo: se nem mesmo a prdpria Secretaria possuia as
obras, o que dira as escolas?

Os dois entrevistados também informaram que houve uma limitacdo para o
niamero de paginas de cada oficina. Nas palavras de Egon Rangel, “cada oficina tinha
um limite que ndo podia ser ultrapassado de forma alguma” e, nas de Ana Luiza Garcia,
“tudo era uma questdao de espaco, ndo cabia mais nada, tem que encerrar aqui”m. Essa
limitagdo, segundo Rozeli Frasca, deveu-se aos custos da edigdo: “Eles tinham um
limite, por exemplo, de paginas, isso eles tinham sim, era um limite por conta até da
edicdo, dos custos dessa edi¢ao”. Apesar do nimero de paginas ser delimitado, Rozeli
Frasca informou que a equipe elaboradora dos cadernos teve “liberdade de produgao
praticamente completa”, sem “limites intelectuais ou de ideologia™.

Ana Luiza Garcia e Egon Rangel, entretanto, afirmaram, na primeira entrevista,
que houve um questionamento em relacdo a dois textos que constavam das oficinas: um
poema de Mario Quintana (“Cripta”) ¢ um conto de Murilo Rubido (“O ex-mégico da

Taberna Minhota”).

Ana Luiza Garcia — (...) Eu acho que a maior restricdo que a gente
sofreu foi em relagdo ao poema do (...) Méario Quintana, no qual tinha
a palavra “negrinha”(...). O material j4 estava pronto, inclusive com a
leitura do proprio poema [no DVD], e eles queriam cortar. A gente
escreveu cartas para a Secretaria (...) justificando a necessidade de
manter [a leitura do poema] e mostrando como era importante manter
e levar o professor a trabalhar com a questdo na sala de aula, [mas] a
decisdo foi cortar o poema da leitura, é muito curioso isso, ndo é? (...)
E cortaram a leitura porque se falava “negrinha” de um jeito muito...

Egon Rangel — Era a Vanja'™* que...

Ana Luiza Garcia — E. E ela, ao falar, acentuava a palavra, e eles
acharam gue podia ter...

3 Por conta disso, as informagdes ndo podiam se repetir: “Se ja havia uma orientacfo para o trabalho
com dramatizagao, remetia-se a ela na outra oficina”.
14 Refere-se a4 Vanja Poty, a atriz que faz a leitura dramatica do poema “Cripta”.
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Renata Asbahr — Que gerava preconceito?

Ana Luiza Garcia — E, e que isso na sala de aula iria gerar
discussbes, mas ai a gente manteve no material com uma nota de
rodapé (...). Acho que foi a Unica restricdo, digamos assim, que a
gente teve. Ah, e ao livro do Murilo Rubido também, que fazia parte
do acervo, mas que eles acharam... Porque a historia (...)

Egon Rangel — Falava muito mal do funcionalismo publico.

(...

E era um personagem que queria se suicidar.

(...

E, para fazer isso, ele se torna funcionario publico, porque nada
melhor do que ser funcionario publico para querer destruir a si
préprio.

O poema “Cripta”, de Mario Quintana, integra a obra O aprendiz de feiticeiro

(2005 [1950]), apresentando, em seus versos, a palavra “negrinha”:

Cripta

Debaixo da mesa

A negrinha.

Assustada.

Assustada.

Na janela

A lua.

No relégio

O tempo.

No tempo

A casa.

E no porao da casa?

No pordo da casa umas estranhas ex-criaturas com cabelos de
teia-de-aranha e os olhos sem luz sem luz e todas se
[esfarelando que nem mariposas ai todas se esfarelando mas
sempre se remexendo eternamente se remexendo como
[anémonas fofas no fundo de um poco de um pogo!

Segundo Ana Luiza Garcia, o material ja estava pronto e, no DVD que foi
elaborado como material de apoio, havia uma leitura dramatica do poema em que a
palavra negrinha era pronunciada de modo destacado pela atriz Vanja Poty. 1sso,
segundo a SEE, poderia “gerar discussdes na sala de aula”, sendo solicitada, entdo, a
exclusdo do texto no DVD. Embora os autores dos cadernos de LPT tenham escrito
cartas a Secretaria defendendo a manutencdo do poema e a orientacdo para o professor
trabalhar em sala de aula, sua leitura foi suprimida do DVD. A referéncia ao texto de
Quintana permaneceu no material escrito, sendo acrescida uma nota, hum box lateral,

com consideracdes sobre o uso de “negrinha” no contexto do poema e indicacdes de
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como o professor deveria proceder caso a palavra trouxesse algum estranhamento aos

alunos:

Note que o poeta usa a palavra negrinha para se referir & menina.
Caso os alunos manifestem algum estranhamento quanto a essa
escolha lexical, ou mesmo comentem entre eles, aproveite a
oportunidade para discutir questdes relacionadas a preconceito
racial com sua turma. Neste caso, sera preciso levar em conta o que
tal uso significa socialmente na cultura brasileira e no contexto de
época em que aparece.
De fato, a palavra nos remete ao sentido corrente que este termo
assumiu no Brasil da época em que o poema foi escrito para designar
a empregada da casa. No Brasil de hoje, entretanto, trata-se de um
uso a ser combatido e de uma questdo que, felizmente, tende a ser
superada. Todavia, isso ndo deve impedir que sejamos capazes de "ler
0 passado”, pelas palavras do poeta Mario Quintana que, na sua
poesia, retratou um Brasil diferente do atual. Se for o caso, leve 0s
alunos a perceber que a escolha desta palavra ajuda o poeta a
compor o quadro de horror — e, portanto, de opressdo — a que a
menina era submetida na casa. Ou seja, € exatamente o sentido
pejorativo do termo que enquadra a personagem e constréi sua
imagem aterrorizada e oprimida.

(SAO PAULO, SEE, 2010, p. 83).

E curioso que, em outro material com orientacGes didaticas aos professores, 0

volume relativo @ HL dos cadernos das oficinas curriculares para as escolas de tempo

integral, 0 mesmo poema ja tivesse sido abordado por Cilza Bignotto na atividade

“Hora da Leitura de poema”, sem a problematiza¢ao do vocabulo que teria cunho

racista. Nos dois paragrafos que remetem a menina “negrinha”, ndo se discute se o

qualificativo usado é preconceituoso**.

Na segunda entrevista, perguntamos a Rozeli Frasca se 0 veto ao texto de

Quintana no DVD de LPT foi realizado pela equipe curricular e ela nos respondeu que

se tratou de um “questionamento da rede”:

115 Os dois paréagrafos citados sao:

O primeiro verso provoca o leitor apontando um lugar: “Debaixo da mesa”. S6 no segundo verso vamos
saber o que ld estd: “A negrinha”. Que imagem brotou em sua mente ao ler esse verso? Por que uma
menina, e uma negrinha? Alids, ndo é “uma”, mas “a” negrinha. Uma determinada menina. Vocé a viu,
em sua imaginacdo? Em que posicao ela esta? Sentada? Deitada? De cGcoras? Anote.

O terceiro e 0 quarto versos sao compostos por uma palavra e um sinal de pontuagdo. Essa palavra é
“assustada’. A repeti¢do parece reforcar a intensidade do susto. Ou ndo? E agora, como vocé imagina
“a negrinha”’? Como é o rosto dela? E a express&o corporal? Continue anotando. (SAO PAULO, SEE,

2007, p. 16).
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Rozeli Frasca— Houve um questionamento da rede. A rede
questionou, porque parece que a maneira como estava posta era uma
maneira preconceituosa, alguma coisa assim.

Renata Asbahr — Esse questionamento ndo veio de vocés da equipe?
Rozeli Frasca— Nao foi nosso. Isso veio da rede, depois que o
material ja estava...

Renata Asbahr — Ja estava langado.

Rozeli Frasca — E.

Renata Asbahr — Eles apontaram esse [problema], entdo eles
acabaram tirando do DVD essa leitura e mantiveram o material com
uma nota para se trabalhar com a questdo da palavra.

Rozeli Frasca— E uma coisa que a gente, quando vai fazer a validacéo
do material, precisa antecipar como a rede vai [receber]. E eu me
lembro que, na ocasido, havia muito essa discussdo do respeito a
diversidade etc.

Renata Asbahr — E ja tinha acontecido essa polémica com outras
obras.

Rozeli Frasca — Parece que ja tinha outras polémicas com outras
obras. Entdo, como a maneira era meio agressiva, a forma como
estava colocado no DVD, dai a gente achou melhor tirar, embora a
atriz que fizesse a leitura fosse muito boa, mas a ideia foi realmente
para ndo ter ruido na rede. Porque a gente, por exemplo, enquanto
pessoas, vocé pode achar que aquilo esta 6timo, mas a gente tem que
pensar que quando a gente faz essas analises, a gente esta
representando a instituicdo, a Secretaria, e ai ndo pode passar de
maneira nenhuma a ideia de preconceito.

Segundo a entrevistada, faz-se uma “validagdo do material” antes de sua
divulgacdo, pois é preciso antecipar a recepcdo da rede, para que nao haja nenhum
“ruido”. No caso em questdo, a leitura do poema era “meio agressiva”, dai sua retirada
do DVD, pois “nao pode passar de maneira nenhuma a ideia de preconceito”. Com essa
acdo, acreditamos que a SEE procurou resguardar-se de polémicas em relacdo ao

|116

preconceito racia e ao trabalho com obras consideradas inadequadas aos

estudantes®?’.

116 14 uma longa discussdo nesse sentido em relacéo & obra de Monteiro Lobato. Em 2010, apds receber
uma dendncia da Secretaria de Promocdo da lgualdade Racial de que a obra Cagadas de Pedrinho,
distribuida pelo PNBE, teria contetido racista, o0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) determinou a
proibicdo da obra nas escolas. O MEC solicitou ao CNE que reconsiderasse a questdo e o veto foi
anulado. O Instituto de Advocacia Racial (IARA) recorreu, entdo, ao Supremo Tribunal Federal
solicitando a revalidacdo do veto. Em 2012, mais uma obra de Lobato foi alvo de polémica, o volume de
contos Negrinha. O Instituto protocolou representacdo na Controladoria-Geral da Unido (CGU) pedindo
que as duas obras deixassem de integrar o0 PNBE. Ja ocorreram dois encontros entre 0 MEC e o IARA,
uma audiéncia e uma reunido, mas ndo houve acordo.

17 Em 2009, duas obras distribuidas no ambito do Programa Ler e Escrever, voltado ao ciclo I, tiveram
que ser recolhidas (a coletanea de poemas Poesia do dia — poetas de hoje para leitores de agora € o
volume de historias em quadrinho Dez na &rea, um na banheira e ninguém no gol), pois seu contetdo e o
vocabulario foram considerados inadequados a faixa etdria dos alunos. Na ocasido, também foi
questionada a obra Memorias inventadas, de Manoel de Barros, distribuida aos alunos da 62 série pelo
Programa Apoio ao Saber, por seu contetdo erético. Em 2010, questionou-se o teor sexual de alguns
contos de outra obra do Apoio ao Saber: Os cem melhores contos brasileiros do século, antologia
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O outro texto considerado inadequado foi o conto “O ex-méagico da Taberna
Minhota”, da obra Contos de Murilo Rubi&o (2004), pois, segundo Egon Rangel, o texto
“falava muito mal do funcionalismo publico e do funcionario publico”, por meio de um
“suicidio lento” da personagem principal. No conto, essa personagem, o e€x-magico
referido no titulo, desencantado com a vida, acredita que a morte seja a solucdo para
seus problemas e, por isso, tenta varias vezes suicidar-se, mas ndo consegue. Apos as
tentativas frustradas, ele torna-se funcionario publico, pois ouve dizer que ser
funcionario publico era morrer aos poucos**®,

N&o ficou claro, na entrevista, que acdes foram tomadas pela SEE em relacdo a
obra de Rubido e, na conversa com Rozeli Frasca, ela disse que ndo se lembrava deste
episodio: “Esse eu acho que nem chegou até a gente. (...) O “Cripta” eu me lembro do
episodio, mas esse do Murilo Rubido ndo”. No segundo volume do caderno de LPT, a
obra Contos de Murilo Rubido é apenas sugerida como leitura complementar no item
“Outras leituras” ao final da oficina sobre o livro Historias de mistério, de Lygia

Fagundes Telles.

4.3 Concepcao do professor e uso dos cadernos

Na primeira entrevista, indagamos a Egon Rangel e Ana Luiza Garcia sobre a
concepcdo de professor adotada pela equipe elaboradora na realizacdo do trabalho.
Socializamos, inicialmente, nossa percepcdo de que, nas oficinas apresentadas nos
cadernos de LPT, o professor seria concebido como o “cumpridor de tarefas”, o
“controlador da aprendizagem” de que nos fala Geraldi (2003). Os dois entrevistados
defenderam que essa concepcao estava presente nos demais cadernos do Sdo Paulo Faz
Escola, mas ndo nos de LPT, pois nestes havia mais liberdade para a atuacdo do
docente, sendo ele um “piloto” do material e ndo o “capataz” apresentado por Geraldi.

O trecho em que se discute a concep¢do do professor nos cadernos de LPT ¢é

longo, mas resolvemos trazé-lo quase integralmente, dada a relevancia do tema:

organizada por italo Moriconi distribuida aos alunos do 3° ano do ensino médio. O Tribunal de Justica de
Séao Paulo determinou, no fim de 2010, a proibicéo da distribui¢do do livro.

118 Os trechos do conto em que se associa o suicidio ao funcionalismo publico sdo os seguintes:

Uma frase que escutara por acaso, na rua, trouxe-me nova esperanca de romper em definitivo com a
vida. Ouvira de um homem triste que ser funciondrio pablico era suicidar-se aos poucos.

N&o me encontrava em condi¢Bes de determinar qual a forma de suicidio que melhor me convinha: se
lenta ou rapida. Por isso empreguei-me numa Secretaria de Estado. (RUBIAO, 2004, p.13)
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E1l:

Renata Asbahr — (...) Em relacdo & maneira como o professor é
concebido no texto (...) As oficinas indicam tudo o que deve ser feito,
todo o passo a passo, até mesmo como ler, a postura na leitura, o que
destacar, que trecho analisar com os alunos, o que fazer, todo o passo
a passo, como uma espécie de uma receita. Eu analisei isso [no
relatério de qualificacdo] como a concepgdo do professor como um
cumpridor de tarefas, aquele professor de que o Geraldi fala no [livro]
Portos de passagem, das identidades do professor, a identidade atual
do professor controlador da aprendizagem, ndo é ele que elabora, ele
que produz, mas aquele que executa, ndo é? O Geraldi o chama de
“capataz”, e isso parece que esta materializado aqui nas oficinas, esse
professor que seguiria a receita. Logico que se abre espaco [para a
atuagdo do professor], em alguns momentos se fala “Vocé€ pode
inverter, vocé tem liberdade para ver como € o objetivo da sua turma”,
mas desde que se sigam 0s pressupostos que estdo aqui formulados,
entdo eu queria que vocés comentassem como € que esse professor é
concebido, se é isso mesmo, essa leitura que eu estou fazendo.

((Breve momento de siléncio dos dois, seguido de risos))

Renata Asbahr — Bom, e isso ndo esta sé aqui, esta no material do
S&o Paulo Faz Escola como um todo.

Egon Rangel — E a primeira coisa a questionar é exatamente essa, tem
ai uma concepcdo de professor que ndo é nossa, da equipe em
primeiro lugar, porgue tem véarias camadas ai. (...) Tem varias
sugestdes presentes nesse material, assim como nos outros da
Secretaria também. Tem uma primeira camada, talvez mais decisiva,
ndo sei, que eu ndo diria que é o professor capataz de que o Geraldi
fala, eu acho que € mais o professor-piloto de um determinado
material que é concebido independentemente dele, as vezes até a
revelia dele. Até certo ponto, esse professor-piloto de material
didatico tem que estar presente mesmo numa situacdo como essa,
porgue concretamente falando esse é um material que nao foi ele que
elaborou, ele ndo foi chamado para palpitar, ndo foi consultado
diretamente e é um material geral para toda a rede, ndo é s6 daquela
escola e nem s6 daquele professor, entdo tem ai alguma coisa que é
um pré-construido mesmo e que se espera que, sob certas condicdes e
sob certos pressupostos como a gente explicitou, que o professor vai
ter condigcdes de se reconhecer, pelo menos parcialmente, nesse
material e ser capaz de trabalhar com ele numa determinada direcao.
No caso do material, por exemplo, do livro do aluno do Governo do
Estado, do mesmo programa, ali sim vocé tem um passo a passo muito
mais detalhado, muito mais explicito do que nessas oficinas, até
porque sdo materiais para o aluno e como materiais para o aluno eles
determinam muito mais o que o professor tem que fazer em sala de
aula do que esse material que orienta o professor a fazer dessa ou
daquela forma, com essa ou aquela perspectiva, dentro de
determinados parametros. Eu acho que esse tipo de material, por
exemplo, oferece muito mais liberdade para o professor, mesmo ele
fazendo parte dessa mesma logica de um pré-construido que o
professor vai pilotar em um determinado momento, ele tem ai muito
mais liberdade para a atuagdo dele do que nos outros materiais do
mesmo programa S&o Paulo Faz Escola ou do que em qualquer livro
didatico, dos que eu conheco pelo menos. Entdo ndo acho que seja, a
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ndo ser nesse caso naquilo que eu estou dizendo que é constitutivo
mesmo de todo e qualquer material didatico feito como um pré-
construido, que ai tem sempre essa coisa do professor-piloto,
considerando esses dados, eu acho que, a partir disso, esse material até
procura dar para o professor uma margem de manobra muito maior do
que outros.

Ana Luiza Garcia — E, eu concordo com o que o Egon Rangel diz e
fiquei pensando aqui o quanto que nos, levando em conta a demanda
que veio da Secretaria, 0 espaco que nos tinhamos para trabalhar e
todas as demais limitacGes, 0 que a gente imaginou foi fornecer um
roteiro para o professor. Entdo as oficinas, na verdade a gente chama
de oficinas, mas ndo sdo oficinas de fato para o professor, sdo oficinas
que ele vai desenvolver com o aluno, entdo esse material é um roteiro
(...) para um planejamento de uma oficina que ele vai desenvolver
com o aluno. Entéo eu me lembro que também, eu até fico vendo aqui,
eu acho que uma das coisas que a gente alerta, como roteiro, a gente
achou que algumas coisas deveriam ficar garantidas, ja que o roteiro
pode ser adaptado, a gente inclusive sugere que ele [o] faca em funcéo
da turma, em funcdo da escolha da sequéncia, a sequéncia é livre, a
gente ndo... Entdo a gente, em alguns momentos, fazia alertas do tipo:
“Se vocé for fazer essa oficina antes da outra, leia aquela outra”, um
dos alertas era “Leia tudo antes de decidir o que vocé vai fazer com a
sua turma, garanta a leitura completa do material para vocé poder
planejar o seu ano”, porque a gente esta sempre pensando no professor
que vai receber esse material de antemdo e vai poder planejar e assim
por diante. Entdo, a0 mesmo tempo em que a gente queria deixar essa
liberdade para o professor tanto escolher a sequéncia ou com quais
livros ele iria trabalhar ou com a turma que se identificasse mais, acho
gue tem até um momento em que a gente sugere que ele poderia
consultar a turma, ao mesmo tempo a gente quis que o roteiro fosse
bastante detalhado para evitar trabalho extra para o professor, entdo
esses links que a gente faz com o material que ja tem do S&o Paulo
Faz Escola é uma coisa assim: “Olha, se vocé quiser, vocé pode ir 14
para trabalhar aquele negécio que esta na pagina tal do Sdo Paulo Faz
Escola de Lingua Portuguesa”, “Se vocé quiser, tem um video do
MEC que estd aqui no CD e que vocé pode assistir pra vocé se
informar”. Entdo a tentativa foi de, ao mesmo tempo, fornecer um
roteiro seguro até o finzinho mesmo, nessas condices mesmo de
poder planejar, mas sem cercear demasiadamente a liberdade dele para
trabalhar em sala de aula, entdo foi esse professor que a gente
concebeu.

Egon Rangel — E inclusive com muitas duvidas em relagdo a se
haveria espaco de verdade em LPT para o professor preencher as
muitas lacunas desses roteiros e fazer a coisa tal como a gente estava
propondo, porque eu me lembro de alguns comentérios que fizeram na
época a respeito, 14 no curso em Lindoia, com as coordenadoras (...).
Elas diziam: “Nao, mas esta muito legal, gostamos muito, mas a gente
nao sabe se o professor vai ter condi¢cdo de fazer isso em sala de aula”.
Tem uma série de pressupostos a respeito dessas possibilidades do
professor, os préprios professores com gue a gente conversou e que
estavam na funcdo de coordenacdo pedagdgica se perguntavam e
duvidavam da forma como o material...

Ana Luiza Garcia — Se perguntavam e duvidavam. Achavam que o
material tinha lacunas nesse sentido: “Nao sei se o professor vai
conseguir fazer isso aqui”. Entdo...
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Egon Rangel — Eu me lembro que apontaram também essa diferenca
entre 0s materiais, um material que era um passo a passo para o aluno
e para o professor, como o caderno do Sdo Paulo Faz Escola, e um que
era um roteiro para: “Entdo, esse daqui exige muito mais do professor
e, portanto, pressupde que ele vai ter muito mais condicGes, certas
condigdes de trabalho e ndo necessariamente ele tera aqui”. Diziam
[isso] pra gente.

No inicio do trecho transcrito, a pesquisadora enuncia a leitura feita no relatério
de qualificagdo: como os cadernos de LPT indicam todo o passo a passo a ser realizado
nas aulas, o professor seria concebido como um cumpridor das tarefas previamente
formuladas por outrem. A resposta a tal analise, que, vale dizer, se reveste de um tom
acusatorio™®, foi o siléncio e o riso — sinais, possivelmente, de um desconforto.
Buscando amenizar a “acusagdo”, a pesquisadora acrescenta que a concepc¢do do
professor apresentada estaria presente em todo o material do S&o Paulo Faz Escola.
Feito esse adendo, Egon Rangel inicia sua “defesa”, argumentando que subjaz, no
material, uma concepcdo de professor que ndo é propriamente da equipe elaboradora,
havendo “varias camadas” a serem consideradas.

Para o entrevistado, embora o material didatico, de fato, ndo tenha sido
concebido pelo professor e seja algo “pré-construido”, o docente ndo seria o “capataz”
de que Geraldi fala, mas um “professor-piloto” do material, pois ele teria “condi¢oes de
se reconhecer” nele e trabalhar segundo a dire¢ao pretendida. Haveria, assim, liberdade
para sua atuacao ¢ uma “margem de manobra muito maior” do que nos livros didaticos
e nos cadernos do aluno do curriculo paulista. Estes altimos determinariam “muito
mais” as agoes do professor, com um passo a passo mais explicito e detalhado, ao passo
que os cadernos de LPT orientariam ‘“a fazer dessa ou daquela forma, com essa ou
aquela perspectiva, dentro de determinados parametros”.

Na fala subsequente, Ana Luiza Garcia manifesta sua concordancia em relacdo a
opinido de Egon Rangel, complementando que a equipe, ao elaborar os cadernos de
LPT, imaginou “fornecer um roteiro” para que o professor pudesse planejar as oficinas
que seriam desenvolvidas com os alunos. Como se trata de um “roteiro”, ha
possibilidade de adaptacdo das sequéncias em funcdo da turma e das preferéncias do
docente, porém “algumas coisas deveriam ficar garantidas”, evitando-se o “trabalho
extra”. Tratou-se, assim, de uma tentativa de “fornecer um roteiro seguro” sem ‘“‘cercear

demasiadamente a liberdade” do professor.

9 A qualificagdo “capataz”, sugerida por Geraldi, tem um peso bastante negativo.
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Segundo Egon Rangel, esse formato de material (um “roteiro para” e ndo “um
passo a passo”) traz muitas lacunas para o professor preencher, por isso 0s PCNPs
questionaram, no curso de Aguas de Lindoia, se haveria condicbes de os docentes
realizarem o trabalho proposto: “a gente ndo sabe se o professor vai ter condicdo de
fazer isso em sala de aula”.

Na segunda entrevista, ndo incluimos no roteiro de questdes 0 modo como o
professor foi concebido no material de LPT, porém, ao se discutir o objetivo dos
cadernos e o retorno dado pela rede nos projetos descentralizados, Rozeli Frasca
também manifesta, em suas falas, uma concepcdo sobre os docentes. Recortamos 0s
dois fragmentos em que isso se da:

Fragmento 1

Rozeli Frasca— (...) [O Caderno de LPT] veio para complementar o
que ja havia no caderno do professor e no caderno do aluno de Lingua
portuguesa. Uma maneira de oferecer ao professor uma possibilidade,
ndo como Unica possibilidade, pois a ideia nem é essa e nem que
aquilo seja uma receita, um roteiro a ser seguido de qualquer forma,
ou “tem que ser dessa forma”, nio é essa a ideia, nunca foi. E mais um
material para que o professor pudesse planejar a sua aula, elaborar o
seu plano de aula, o seu plano de ensino sem ter aguela
obrigatoriedade: “Na aula 1 eu vou fazer o que estd no caderno, na
aula 2, eu sigo esse...”, ndo, inclusive sdo projetos de trabalho, que ele
[0 professor] pode distribuir ao longo do ano, ou dos anos, conforme a
necessidade dele, conforme a possibilidade que ele tenha de trabalhar.

Fragmento 2

Rozeli Frasca— Teve depois um retorno que a rede deu em relacdo a
publicacdo. E estava muito por conta também do professor fazer o
projeto de oficina de leitura [com] que ele se sentisse mais a vontade
ou gue era mais adequado para aquela turma que ele trabalhava, para
aquele momento. Dai ele ampliava esse repertério de acordo com o
planejamento dele mesmo, ndo havia uma imposic¢do de que: “todos os
livros precisam ser [usados]”, ndo, de acordo com a necessidade dele,
o professor planeja para o projeto. E uma situagio em que a gente
deixa mesmo para que o professor decida, ele faga o plano dele e faca
0 projeto para poder comprar aquele acervo.

Nos dois fragmentos, a entrevistada apresenta opinido semelhante a de Ana
Luiza Garcia e Egon Rangel: o material de LPT ndo seria uma receita ou um roteiro
rigido a ser seguido a risca, mas um auxilio ao planejamento das aulas ou a elaboracéo
do plano de ensino. Trata-se de “projetos de trabalho” que podem ser distribuidos
conforme as necessidades, possibilidades e afinidades do professor. E, portanto, o

professor quem decide, ndo havendo imposigdo, apenas ideias e sugestoes.
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Essa perspectiva é retomada ao final da entrevista, a0 comentarmos o curso

Melhor Gestdo, Melhor Ensino:

Rozeli Frasca — (...) a gente quer é que o professor produza o préprio
material, a ideia é essa, de a gente ndo mandar o material pronto para
o professor. O que sai daqui como material pronto ndo passa de ideia,
ndo passa de sugestdo, porque o ideal é que cada um produza o seu,
porque eu ndo consigo dar aula com o seu plano. Eu ndo consigo, eu
posso aproveitar umas ideias...

Renata Asbahr — [E] o que eu faco como professora: eu uso material,
0 caderno como ideia, mas com adaptacdes.

Rozeli Frasca— Ldgico, l6gico! Ndo da, impossivel! Eu ndo sei como
é que alguém um dia imaginou que era possivel preparar a aula do
outro.

Renata Asbahr — Que é o que aconteceu com os caderninhos.

Rozeli Frasca— Néo, e tem gente que ainda pede isso, tem gente que
vem com essa demanda.

Renata Asbahr — Pra vir tudo ja [pronto]...

Rozeli Frasca— “Nao, porque o professor ndo tem tempo, ele ndo
pode, ndo da para ele fazer...”, impossivel, ndo €?

No trecho citado, Rozeli Frasca apontou qual € o desejo da equipe curricular:
que “o professor produza o préprio material”, ja que nao € possivel lecionar com o
plano elaborado por outra pessoa. A despeito disso, ainda hd pessoas que solicitam
materiais com aulas preparadas, com o argumento de que falta tempo e capacidade ao
professor. Nota-se, aqui, um confronto entre o que a entrevistada deseja e a logica que
move a publicacdo de materiais pela SEE.

Em relacdo aos docentes, também indagamos, nas duas entrevistas, se 0 material
de LPT foi de fato trabalhado nas aulas. Rangel e Garcia relataram que tiveram poucas

noticias sobre a recepcéo e o uso dos cadernos nas escolas:

Ana Luiza Garcia — (...) a gente [solicitava informagbes] porque a
gente se envolveu tanto fazendo esse projeto e eu pedia noticias:
“Puxa, como € que estd sendo a sensacdo [entre os professores]?”,
“Tem alguém trabalhando [com os cadernos]?”, e as pessoas com
quem a gente tinha contato [diziam]: “Olha, a gente ndo tem acesso a
esses dados”. A tnica coisa [que a gente ficou sabendo] foi essa
historia ai do... [dos Projetos Descentralizados], que a Mara me contou
por acaso, a Mara David, de que eles haviam recebido varios projetos
pedindo que a verba fosse utilizada na compra desses livros. “Ah,
entdo isso significa que os professores gostaram, devem estar usando,
né?”, mas também “devem” estar, ndo tem mais nenhum tipo de
informacdo, foi a Unica.

A entrevistada informa que, devido ao grande envolvimento com o projeto, a

equipe elaboradora solicitou informacdes se havia alguém trabalhando com os cadernos,
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porém as pessoas contatadas — provavelmente membros da equipe curricular da CENP —
ndo sabiam responder. A Unica informagdo mais concreta é de que houve pedidos de
compras, em projetos descentralizados, dos livros abordados nas oficinas, e isso
sinalizaria que os professores deveriam ter gostado das propostas.

Rozeli Frasca, na segunda entrevista, revelou ndo saber com exatiddo como foi a
recepgdo dos cadernos pelos professores, pois ndo houve uma “pesquisa formalizada”
sobre 0 uso do material. Soube-se de alguns projetos de leitura desenvolvidos por
docentes: “O que a gente sabe sobre o uso sdo os projetos de leitura que eles fizeram e
que, depois, os PCNPs traziam mostras desses trabalhos pra gente, isso que a gente
tem”.

No final de 2010, no site do S&o Paulo Faz Escola, foi realizada uma pesquisa
com os professores de LPT sobre os cadernos, sobre a qual, de acordo com Rozeli
Frasca, deve haver um relatério, mas este ndo foi divulgado e tampouco se deu uma
resposta aos professores participantes'?’: “Néo chegou pra gente esse resultado. A gente
ndo tem e nao trabalhou com ele, ndo sei se alguém trabalhou com ele, porque a
disciplina foi tirada do ar”.

A auséncia de uma divulgacéo dos resultados da pesquisa realizada € um aspecto
que chama bastante a atencdo. Assim, a equipe curricular ndo tem muitas informacoes
concretas sobre a recepcdo e 0 uso dos cadernos pelos professores (e 0s autores,
tampouco). Adota-se o padrao “distributivista” caracteristico das politicas publicas de
leitura de instancias educativas, segundo o qual se distribuem materiais (sejam livros ou
cadernos de orientacdo pedagogica) sem haver um acompanhamento dos resultados da

publicacdo (CADEMARTORI, 2012).

4.4 Projetos de leitura da SEE

O ultimo tema que destacaremos neste capitulo refere-se aos diversos projetos de
leitura desenvolvidos pela SEE nos ultimos dez anos (1994-2013). O tema foi enfocado
nas duas entrevistas, porém mais enfaticamente na segunda, ja& que a entrevistada é
funcionaria da CENP, 6rgdo interno da Secretaria, diferentemente de Ana Luiza Garcia

e Egon Rangel, contratados para uma acdo especifica, a elaboracdo dos cadernos de

120 1ntitulada “Pesquisa sobre a utilizagdo dos Cadernos do Professor”, teria sido formulada pela Fundagio
Vanzolini ou pela Rede do Saber. Tivemos acesso a ela como respondentes, mas infelizmente nao a
gravamos e ela ndo foi mais disponibilizada no site.
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LPT. Ao abordarmos o tema, intentdvamos descobrir a razdo da proposicdo frequente de
novos projetos e por que ndo persistiram os componentes curriculares voltados a leitura
literaria (HL e LPT).

Ao final da primeira entrevista, foram mencionados e brevemente descritos 0s
projetos “Ler e viver”, “Tecendo Leituras”, “Leitura e escrita em contexto digital” e
“Melhor Gestdo, Melhor Ensino”, e retomados os projetos abordados anteriormente, o
“Apoio ao Saber” e a “Hora da Leitura”. Os dois entrevistados conheciam alguns desses
projetos, mas ndo haviam participado de nenhum deles.

A pesquisadora destacou que LPT teria um caréater diferente, por se tratar de uma
disciplina que compunha a grade curricular, e que o foco da pesquisa era pensar no
“entra-e-sai” de componentes curriculares voltados a leitura. Nesse momento, Egon
Rangel fez o seguinte comentario: “E uma disciplina, num espago de trés anos, nio é? E
uma irresponsabilidade”. Em sua fala, Egon Rangel teceu uma critica ao tempo curto
em que LPT vigorou, considerando uma “irresponsabilidade” a presenca efémera desse
componente curricular, inserido e suprimido da grade sem explicaces.

Na sequéncia, discutimos as possiveis razdes da fugacidade dos projetos:

Renata Asbahr — (...) A ltima pergunta (...) é: nesses projetos todos
gue eu mencionei, com o0s quais eu estou lidando, o foco de trabalho
tem sido o livro, a obra literaria como unidade de trabalho e isso
remete as praticas convencionais de leitura, as préaticas tradicionais,
que se justificam, [pois] tem a ver com a nossa sociedade letrada, [na
qual]a leitura de literatura geralmente se da por meio do livro e (...) sO
nesse ultimo projeto, “Leitura e escrita em contexto digital”, é que
comecam a aparecer as novas praticas de leitura e escrita, as questdes
da contemporaneidade, entdo, eu lancei (...) como hipétese [no
relatério qualificacdo], [que] talvez a instabilidade desses projetos
tenha a ver com a instabilidade do proprio livro, ja que seu lugar esta
sendo posto em questdo. A gente estd num contexto em que ainda se
valoriza muito o livro, a leitura literaria, e eles [a SEE] tentam colocar
projetos para responder a essa demanda, mas parece que eles ndo dao
certo, ai tiram, ai essa demanda vem de novo, colocam outros
projetos, e estd nesse “furacdo”.

Egon Rangel — Mas eu ndo entendi bem a questdo da leitura em
contexto digital.

Renata Asbahr — Nao, nem eu formulei muito ainda isso.

(...)

Egon Rangel — Esse projeto [LPT] esta centrado no livro, 0 meu.
Renata Asbahr — Sim, e os outros também.

(...)

Ana Luiza Garcia — (...) Essa fugacidade dos projetos tem a ver com
a ((inaudivel)).

Renata Asbahr — Tem a ver com a instabilidade do...

Egon Rangel — ((risos))
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Ana Luiza Garcia — Eu ndo concordo com isso. Se eu bem entendi,
eu acho que tem a ver com questdes de politicas publicas na
Educacéo, troca de gestdes, muito mais com isso do que com o fato de
que as pessoas ndo estdo mais usando livros. Eu ndo faria essa relagao.
Egon Rangel — Eu tampouco.

No inicio do trecho transcrito, a pesquisadora pontua que o0s projetos
mencionados enfocam a obra literaria como unidade de trabalho, sendo esta
materializada no livro impresso, 0 que remete as praticas convencionais de leitura.
ExpGe-se, entdo, uma hipétese aventada em nossa pesquisa: a instabilidade dos projetos
estaria relacionada a instabilidade do proprio livro, cujo lugar “estd sendo posto em
questao” na atualidade, em que emergem novas praticas de leitura e escrita no contexto
digital. Na fala subsequente, Egon Rangel expressa nao ter entendido bem a “questdo da
leitura em contexto digital”, ¢ esta pesquisadora acrescenta que se trata de uma hipdtese
ainda mal formulada. Ana Luiza Garcia manifesta discordancia em relacdo a hipdtese

apresentada, sinalizando que a proposicdo constante de novos projetos estaria

\

relacionada a “questdes de politicas publicas na Educagdo” e a “troca de gestdes”.
Na segunda entrevista, discutimos, em diversos momentos, 0s diversos projetos
de leitura da SEE. No inicio do dialogo, Rozeli Frasca explicou por que razéo a equipe

da CGEB (antiga CENP) privilegia o texto literario e como sdo pensados 0s projetos:

Rozeli Frasca— (...) Existem varios projetos que trabalham com
leitura, e a gente, na equipe de Lingua Portuguesa da CGEB,
privilegia a leitura do texto literario, a formacdo do leitor de literatura,
porque o trabalho de formacéo de leitor da diversidade de géneros que
circulam na sociedade, o professor de Portugués também ja inclui isso
nos planos de trabalho dele. Agora, nos projetos especificos, projetos
de formacdo de leitor literario, a gente tem um movimento bem
direcionado. A gente escolhe, depende da demanda da rede, ou por
tematica — a gente faz os projetos anualmente — entdo, ou por tematica
ou por autores ou por obras. De alguma forma, tem alguma conexao
com 0 momento, coisas assim.

(...)

De alguma forma, a gente cria projetos, ha projetos de iniciativa
propria, esses todos que nds colocamos, “Encontros com a Leitura e
Escrita”, “Sabores da Leitura”, “Viagens Literarias”, “Chaves da
Leitura”, isso tudo € criagcdo da equipe para atender demandas da rede,
sempre como demanda da rede. A gente atende a essas demandas
levando em conta as tematicas que eles sugerem, levando em conta as
obras que eles pedem que sejam trabalhadas, os autores. E nds
priorizamos os projetos de leitura, esses projetos especificos para a
formagdo do leitor de literatura, porque o trabalho com os outros
textos dos mais variados géneros ja devem fazer parte da rotina do
professor de Lingua Portuguesa em sala de aula.
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Segundo a entrevistada, a equipe de Lingua Portuguesa da CGEB tem um
movimento bastante direcionado na “formagdo do leitor de literatura” porque o
professor de lingua materna ja trabalha com os demais géneros textuais em sua rotina.
Os projetos especificos da equipe sdo realizados anualmente e atendem as “demandas da
rede” segundo tematicas, autores e obras sugeridas. Como exemplos, Rozeli Frasca cita
quatro projetos, os quais foram realizados sequencialmente (“Encontros com a Leitura e
Escrita” foi realizado em 2010; “Sabores da Leitura”, em 2011; “Chaves da Leitura” em
2012; e “Viagens Literarias” em 2013). Esses projetos apresentaram uma dinamica
semelhante: a realizacdo de videoconferéncias sobre obras literarias com apresentadores
convidados.

A realizacdo de projetos anuais parece-nos ser uma das atribuicGes da equipe
curricular para a formacdo continuada dos docentes de lingua materna. Ao final da
entrevista, Rozeli Frasca retoma a ideia, ja expressa no item anterior deste capitulo, de

que os projetos sdo sugestdes de trabalho e novas possibilidades para o professor:

Rozeli Frasca— (...) Esses projetos todos vém atender as demandas da
rede, porque a gente sempre entende que vocé ndo pode ter
eternamente 0s mesmos projetos, eles sdo colocados como sugestdes
de trabalhos para o professor, meio que anualmente. Para cada ano
letivo, [muda] o foco, a tematica, as obras... nada impede de uma
formagdo que vocé teve por conta do projeto “Encontros com Leitura
e escrita” esteja presente no seu plano de aula de 2013, sabe? Porque
eles ndo vém como imposicao de trabalho. Eles sdo projetos colocados
para formagdo continuada mesmo. Sdo possibilidades que o professor
tem de desenvolver o trabalho de forma diferenciada de um ano pro
outro. Sao ideias, sdo sugestdes e isso ndo para mesmo, vVocé pode ver
gue em cada ano nos temos um projeto diferente.

Para a entrevistada, a divulgacdo de sugestdes para que o docente desenvolva
seu trabalho “de forma diferenciada” ¢ um movimento que nao cessa, dai a apresentacao
de novos projetos a cada ano. Nas falas transcritas, justifica-se a razdo da proposicao
constante de projetos de leitura pela equipe curricular e por que o foco tem sido o texto
literario. Entretanto, Rozeli Frasca revelou ndo saber a razdo da efemeridade da Hora da

Leitura e da disciplina Leitura e Producdo de Texto:

Renata Asbahr — (... ) Minha Gltima pergunta é: essa questdo do
espaco na grade horéria, o espaco semanal para o desenvolvimento da
leitura literaria que teve primeiro com a “Hora da Leitura” durante trés
anos e [depois com] LPT...
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Rozeli Frasca— E agora estd na rotina de trabalho, é atribuicdo do
professor de Lingua Portuguesa. A gente continua com os projetos de
leitura para formacdo do leitor de literatura, mas ndo como uma
disciplina especifica, no momento...

Renata Asbahr — Porque o que virou um dos questionamentos
centrais da pesquisa é: por que esse entra e sai?

Rozeli Frasca— Dessa disciplina?

Renata Asbahr — Dessas aulas especificas para leitura literaria, por
que ndo persistiu a Hora da leitura, e depois LPT? O que tem sido
buscado?

Rozeli Frasca— Eu ndo sei responder, porque a gente atende as
demandas... eu ndo sei responder. O que eu sei é que, de alguma
forma, embora ndo existam mais as disciplinas como atribuicGes de
aulas separadamente, é uma questdo administrativa, que também nao
nos compete, mas a atribuicdo do professor de portugués permanece
com essas demandas. Nao é por isso que o professor ndo vai mais
trabalhar leitura e producdo, porque existem 0s projetos que sdo
colocados para a rede quase gque anualmente com ideias, sugestdes
diferentes para que o professor faca o planejamento dele e atue com o
acervo que ele tenha ou que faca projetos descentralizados para suprir
as necessidades. (...)

A presenca — e auséncia — dos componentes curriculares voltados a leitura
literaria € vista como uma “questdo administrativa” que ndo compete a equipe
curricular. Entretanto, apesar de ndo existirem mais “as disciplinas como atribui¢des de
aulas separadamente”, a leitura e a produgdo de textos continuam a ser responsabilidade
do professor de portugués, que conta com os projetos anuais da CGEB para realizar seu
planejamento e utilizar o acervo de que dispde.

Na dltima fala transcrita, reaparece um elemento importante ja destacado por
nos: a divisdo das instancias que compdem a SEE e a falta de didlogo entre elas. A
realizacdo da entrevista com Rozeli Frasca permitiu-nos delinear melhor o escopo de
atuacdo da CENP/CGEB e as motivacdes dos projetos de leitura desenvolvidos por sua
equipe, entretanto continuamos sem uma resposta satisfatoria sobre a presenca efémera

da HL e de LPT na grade curricular das escolas estaduais paulistas.
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Consideracdes finais

As vezes, sentado em algum café, a olhar
cismativamente o povo desfilando na calcada,
arrancava do bolso pombos, gaivotas, maritacas. As
pessoas que se encontravam nas imediaces,
julgando intencional o0 meu gesto, rompiam em
estridentes gargalhadas. Eu olhava melancdlico
para o chdo e resmungava contra o mundo e 0s
passaros.

Se, distraido, abria as méos, delas escorregavam
esquisitos objetos. A ponto de me surpreender, certa
vez, puxando da manga da camisa uma figura,
depois outra. Por fim, estava rodeado de figuras
estranhas, sem saber que destino Ihes dar.

(Fragmento do conto “O ex-méagico da
Taberna Minhota”, de Murilo Rubido)

Inicio as consideracdes finais resgatando um evento de que participei, realizado em
Vitéria — ES, em 23 e 24 abril de 2012, a | Jornada de Literatura e Educacdo™®, na qual
ocorreu 0 “Forum de Pesquisas de Mestrado e Doutorado em Andamento”, onde os
participantes deveriam expor, em alguns minutos, quais eram 0s objetos de suas pesquisas em
desenvolvimento e, ao final, apresentar um ou dois problemas que os inquietassem. Essas
questdes seriam debatidas pelos professores e pesquisadores que haviam proferido palestras
no evento, interlocutores privilegiados, por certo.

Diante da exposi¢ao sobre a breve vida da disciplina “Leitura e Produgéo de Texto” —
conforme relatado na introducéo —, perguntavamos o que fazer, entdo, com um objeto que ndo
mais existia. Como continuar a pesquisa?

Um dos professores-debatedores, o professor Antonio Marcos Pereira, da
Universidade Federal da Bahia, pontuou que a situacdo nao era de panico, mas uma situacdo
afortunada, pois seria possivel fazer uma interpretacdo historica do momento presente. O
caminho sugerido foi a realizagdo de perguntas como as que se fazem nos romances policiais:

Quem matou? Quem sdo 0s suspeitos? Por que mataram?

121 0 evento foi organizado por minha orientadora, Neide Luzia de Rezende, e pelas professoras Maria
Amélia Dalvi e Rita Jover-Faleiros, resultando na publicacdo do livro Leitura de literatura na escola
(DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013).
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Essas questdes, enunciadas de modo um tanto “literario”, acabaram por nortear nossa

investigacdo'?

, a qual foi ampliada, pois passamos a abordar também outros projetos de
leitura da Secretaria Estadual da Educagdo para tentar ampliar o “espectro dos suspeitos”. Um
ano e alguns meses ap6s o evento, o resultado ndo foi um romance policial, como sugeriu
Pereira, mas esta dissertacéo.

Retomaremos, de modo sucinto, alguns dados expostos nos capitulos precedentes
para tentar responder as questdes formuladas. Ressalte-se, como ponto de partida, que, como
os problemas sdo complexos, as respostas também o sdo, ndo sendo possivel apontar o dedo
para apenas um “culpado” e enunciar um “veredicto” final.

Conforme sinalizamos no capitulo 2, nos Gltimos dez anos, varios projetos de leitura
voltados as séries finais do ensino fundamental foram desenvolvidos na rede estadual paulista.
Vimos nos documentos analisados e nas entrevistas que uma das justificativas apontada
para a criacdo desses projetos € 0 baixo desempenho dos alunos em leitura e escrita
apresentado nas avaliacdes em larga escala, especialmente no Saresp. Assim, a SEE tem
buscado melhorar os indices insatisfatorios de diversos modos: propondo cursos de
formacdo aos docentes, distribuindo livros aos alunos e professores, implementando
salas de leitura e incluindo componentes curriculares no curriculo (Hora da Leitura, de
2005 a 2007, e LPT, de 2009 a 2011).

Dentre os diferentes projetos apresentados, observamos que a maioria foi
coordenada pela CENP/CGEB: “Tecendo Leituras”, “Hora da Leitura”, “Lingua
Portuguesa — Praticas de Leitura e Escrita”, “Encontros com a Leitura e a Escrita”,
“Sabores da Leitura”, “Chaves de Leitura” e “Viagens Literarias”. Esses projetos se
caracterizaram pelo mesmo modus operandi: formacdo a distancia, por meio de
videoconferéncias (VCs), de professores coordenadores dos nucleos pedagdgicos das
diretorias de ensino e de professores que atuam nas escolas (tanto nas aulas de
Portugués quanto nas aulas dos componentes curriculares instaveis — LPT e da Hora da
Leitura). Nessa formacdo, que fica a cargo de especialistas contratados, forneceram-se
orientacdes para o trabalho com obras literarias — livros do PNLD ou classicos da
literatura brasileira, estrangeira e infantojuvenil —, sugerindo-se diversas estratégias e
modalidades didaticas, havendo sempre trés etapas de leitura: antes, durante e depois.

Quanto aos aportes tedricos, houve leves variacdes, de acordo com o0s especialistas que

122 A palavra reveste-se de um carater duplo, pois realizamos uma investigagéo cientifica e, a0 mesmo
tempo, uma investigagdo de cunho “detetivesco” em busca de informac¢des (em documentos
governamentais e em sites) e de pessoas que pudessem responder as nossas indagacoes.
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conduziram as VCs e/ou elaboraram as orientacOes didaticas. O propdsito desses
projetos, como vimos, foi a formacédo do leitor literario.

Nesse contexto de criagdo e implementacdo de projetos anuais, surgiu a
disciplina Leitura e Producdo de Texto, cujo historico foi apresentado no capitulo 3. Em
2009, primeiro ano em que LPT vigorou na grade curricular, ndo foram esclarecidas as
razdes de sua inclusdo nem seu objetivo, tampouco foram dadas orientacGes aos
docentes. Essas lacunas foram supridas no ano seguinte, com a divulgacdo das
orientacbes para o planejamento, elaboradas pela equipe curricular de Lingua
Portuguesa da CENP, e com a publicacdo dos Cadernos do professor de LPT,
elaborados por uma equipe contratada. Nesses documentos, aponta-se a formacdo do
leitor literario como objetivo das aulas de LPT e, assim como nos demais projetos
referidos, propde-se o trabalho com obras literarias do PNLD. A definicdo desse
objetivo deu-se, assim, a posteriori, com a disciplina ja em andamento.

Quanto as justificativas ao surgimento de LPT, os documentos trazem poucas
informacdes, mas pontuam sua relagdo com as avaliagdes externas e com o curriculo da
rede estadual, que tem como um de seus eixos 0 desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora. Esses dois motivos respondem, em parte, a indagacdo sobre por que
surgiu a disciplina, mas ndo esclarecem quem foi o responsavel por sua cria¢do. Foi
necessario, entdo, realizar entrevistas para buscar tal esclarecimento.

Nas duas entrevistas, 0s entrevistados responderam nao saber com exatiddo
quem criou a disciplina, porém apresentaram informacoes relevantes a esse respeito. Na
primeira entrevista, os dois elaboradores dos cadernos de LPT sinalizaram que existe na
SEE uma equipe que elabora as politicas publicas e outra que as executa; na segunda
entrevista, a entrevistada — que é membro da equipe de Portugués da CENP —, pontuou
que as decisdes em relacdo a grade curricular sao feitas no “gabinete”, por uma equipe
de legislacéo.

No final de 2011, como vimos, LPT foi excluida do curriculo e ndo conseguimos
descobrir as razdes da supressdo. Entretanto, na primeira entrevista, foi fornecido um
indicio importante: neste ano, houve mudancas na SEE apds a troca do secretario da
Educacdo. Na segunda entrevista, por sua vez, dois fatos chamam a atencdo: o
“gabinete” decidiu de forma independente excluir a disciplina sem comunicar os
motivos da decisdo e ndo houve uma avaliacdo do que foi LPT e tampouco dos

resultados da publicacdo dos cadernos destinados aos professores.



150

Com isso, tem-se 0 seguinte cenario: LPT foi criada por uma equipe do
“gabinete” em 2009, num contexto de preocupacdo com os baixos indices das
avaliagdes externas; apds isso, solicitou-se a equipe curricular da CENP a elaboragéo de
um curriculo para a disciplina, o qual foi materializado nos cadernos de LPT (estes,
embora orientados pela equipe da CENP, foram elaborados por uma equipe externa a
SEE); por fim, em 2011, LPT foi suprimida do curriculo. Vemos, assim, que diferentes
pessoas e instancias estiveram envolvidas na criacdo/exclusdo da disciplina e na
definicdo de seu propdsito.

Cumpre retomarmos aqui mais uma das questdes que nos mobilizaram no
decorrer da pesquisa: por que se privilegiou, nos diferentes projetos e na disciplina LPT,
a formacdo do leitor literario? Finalizada a pesquisa, fica evidente que essa foi uma
opcdo da equipe curricular da CENP. Ao fazermos o levantamento dos projetos dos
altimos anos, nota-se uma preocupagdo continua com a leitura de textos literarios, a
qual é manifesta nos documentos produzidos pela equipe, como o texto norteador da
Hora da Leitura e o documento de orientacdo ao planejamento de LPT, e nas
orientacdes didaticas apresentadas nas VCs.

Na segunda entrevista, Rozeli Frasca também verbalizou isso: com a realizagdo
de projetos anuais, a equipe curricular tem direcionado seus esforcos a formagdo do
leitor de literatura porque o professor de lingua materna ja trabalharia com os demais
géneros textuais em sua rotina. Essa justificativa, a nosso ver, € falha, pois acreditamos
que o trabalho com os demais géneros também merece ser contemplado na formacao
continuada.

Além do que foi mencionado pela entrevistada, acreditamos que hd uma questéo
implicita, a qual vale trazermos a baila. Possivelmente, a proposicdo de novos
projetos/programas/componentes curriculares — revestidos de novas roupagens, mas
com a mesma esséncia, a preocupacao com a formacdo do leitor literario —, tem a ver
com a crise da formacdo humanista. Nesta, o texto literario ocupava uma posicdo de
centralidade no ensino, ao passo que, hoje, tanto no ensino médio quanto no
fundamental, ndo se sabe bem o que fazer com a literatura na escola. Essa questdo, aqui
apenas sinalizada, merece novas pesquisas**.

Para finalizar, gostariamos de deixar alguns questionamentos quanto a recepcao

dos diferentes projetos de leitura da SEE pelos professores: como eles avaliam esses

123 A questdo tem sido abordada nos trabalhos do Grupo de Pesquisas Linguagens na Educacio (GPLE),
ao qual nos filiamos.
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projetos e componentes curriculares voltados & leitura literaria? As propostas de
trabalho sdo bem recebidas ou, ao contrério, rejeitadas? Sera que elas chegam a sala de
aula? A formacéo do leitor literario tem sido priorizada nas escolas da rede estadual
paulista?

Infelizmente, ndo foi possivel abordar tais questdes neste trabalho, mas nosso
convivio com professores da rede estadual nos Gltimos anos e pesquisas etnograficas
recentes tém apontado haver certa descrenca em relagdo aos projetos que tém sido
implementados. Como o magico da Taberna Minhota, personagem de Murilo Rubido
que se cansa das magicas sucessivas e mirabolantes que ndo controla, os docentes,
diante da miriade de projetos, podem pensar que se trata de mais uma novidade de
duracdo efémera que serd substituida em breve.

Esse “desencanto” relaciona-se a0 modo de atuacdo da SEE, marcado por
mudancas continuas na equipe gestora e politicas publicas descontinuadas, havendo a
proposicdo recorrente ou reformulacdo de projetos sem uma avaliacdo consistente
dessas iniciativas. Desse modo, ¢ possivel que novos capitulos do nosso “romance
policial” surjam, com a criacdo de novos projetos de leitura literaria e, quica, novos

componentes curriculares.
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ANEXO A

Roteiro de perguntas - Entrevista 1

1) A disciplina LPT

a) Como surgiu a disciplina?

b) Quem (que equipe ou que departamento da SEE) é (era) responsavel pela definicao
da grade curricular e pela insercéo (e posterior excluséo) de LPT?

¢) Como foi definido o objetivo de LPT - formacdo do leitor literario?

d) Se a disciplina voltava-se a formacdo do leitor literario, por que, entdo, ndo havia

referéncia a literatura no nome da disciplina?

2) O Caderno do professor de LPT

a) Em que contexto foi proposta a elaboracdo dos cadernos? Quem propds a elaboracao?
b) Como foi formada a equipe?

c) O grupo teve independéncia em relacéo a SEE?

d) Houve comunicacao entre a equipe de LPT e as equipes elaboradoras dos cadernos de
Portugués do ciclo 2 e do caderno de Literatura do ensino médio ?

e) Como se deu a elaboracdo? Qual foi a sistematica de trabalho? Foi um trabalho
coletivo ou cada um dos integrantes da equipe ficou responsavel por uma ou mais
oficinas?

f) Houve um referencial tedrico comum?

g) Como foram selecionados os livros? Por que ndo foram escolhidos os livros do
Apoio ao Saber?

h) Como se deu a escolha pela realizacdo de oficinas em trés etapas de trabalho
(“Impressoes”, “Leitura” e “Releitura™)?

i) Em relacdo aos boxes com esclarecimentos de conceitos tedricos e sugestdes de
leituras: foi a prépria equipe quem elaborou?

j) Que concepcao de professor foi adotada para a realizagédo do trabalho?
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3) A formag&o em Aguas de Lindoia
a) Como foi o curso “A arte da palavra em sala de aula - a interacdo com 0 texto
literario”? O que foi desenvolvido?

b) Que material foi utilizado / distribuido aos PCOPs?

4) Os projetos de leitura da SEE

Nos Ultimos dez anos, foram propostos e desenvolvidos diferentes projetos e programas
voltados & leitura, escrita e leitura literaria, como o “Tecendo Leituras” (04-05), o “Ler
e viver: compreensao leitora” (05), a “Hora da Leitura” (07-09), o “Apoio ao Saber”
(09-117) etc. Esses projetos, porém, sdo efémeros e logo sdo substituidos por novas
propostas. A que necessidades eles respondem? Por que eles ndo persistem? O que se

esta buscando?
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ANEXO B

Roteiro de perguntas - Entrevista 2

1. A disciplina LPT

a) Como surgiu a disciplina? Com quais objetivos?

b) Quem (que equipe ou que departamento da SEE) é (era) responsavel pela definicdo
da grade curricular e pela insercéo (e posterior exclusao) de LPT?

c) Por que ela foi excluida do curriculo?

2) O Caderno do professor de LPT

a) Qual foi o papel da CENP na elaboracao dos cadernos?

b) Restri¢des ao poema “Cripta” de Quintana ¢ ao conto de Murilo Rubido: como isso
se deu / por qué?

¢) Ha dados sobre o uso do caderno pelos professores da rede?

d) Quanto a pesquisa feita com os professores sobre os cadernos (ficou disponivel no
site do Sdo Paulo Faz Escola): os dados foram divulgados / estdo acessiveis?

e) Além do caderno, que outras orientacGes foram disponibilizadas ao professor?

f) Nas orientacdes para o planejamento de 2010, consta que seria criada uma pagina

para LPT no site da CENP, mas isso ndo ocorreu. Por qué?

3) A formacdo em Aguas de Lindoia
a) Como foi o curso “A arte da palavra em sala de aula - a interacdo com o texto
literario”? O que foi desenvolvido?

b) Que material foi utilizado / distribuido aos PCOPs?

4) Os projetos de leitura da SEE

a) Nos ultimos dez anos, foram propostos e desenvolvidos diferentes projetos e
programas voltados a leitura, escrita e leitura literaria, mas eles sdo efémeros e logo sao
substituidos por novas propostas. Por que eles ndo persistem? O que se esta buscando?
b) A presenca da leitura, em especial a literaria, como componente curricular tambéem

foi recorrente com as aulas da HL e de LPT. Por que esse “entra e sai” de “disciplinas™?



