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Varias situacfes aproximaram-me dos estudos sol@ueacdo Infantil. Desde os
tempos de Magistério e de graduacdo em Pedagadné @em contato com discussfes que me
intrigravam no que diz respeito a esta area denengintretanto, essa formacéo inicial, em
nivel de graduacéao, foi interrompida por dois apesiodo em que trabalhei no Japéo, onde
tive a oportunidade de conhecer um pouco mais danorigem e o modo de vida dos
japoneses.

Quando retornei, continuei a graduacéao e, ao fiek, tentei uma bolsa de estudos no
Japao. No momento da elaborac&o do projeto de igasgonheci um pouco mais 0 processo
educacional japonés e decidi pesquisar a Educaéa@atil japonesa, que tem muita influéncia
de Friedrich Froebel. Infelizmente, ndo conseguioésa, pois o cbnsul alegou que, para
pesquisar a Educacao Infantil no Japéo, precigaria dominio da lingua japonesa, ja que se
iria lidar, diretamente, com as criancas e comrogepsores.

Mesmo assim, o tema Educacéo Infantil me intrigaw@ecidi, entdo, modificar um
pouco o projeto de pesquisa, para tentar o procksselecdo para o mestrado em Educacéo,
tendo, como foco de estudo, a proposta froebepare os jardins da infancia na Alemanha.

Ao finalizar o mestrado, ainda permanecia o dedejaprofundar o estudo na area da
Educacao Infantil. Desse modo, cheguei a esta ptajte trabalho, que me mostrou as mais
diversas discussdes que a Educacédo Infantil pb&sibAssim, espero estar enveredando,
cada vez mais, neste universo tdo peculiar e, aammdempo, tdo amplo da Educacéo
Infantil.

Desse modo, a presente pesquisa busca avaliaremepida os documentos oficiais
voltados para a Educacéo Infantil brasileira oaenta organizacdo escolar e o fazer
pedagogico em sala de aula. Neste contexto, ser&iderados os seguintes documentos: a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, o RefelarCurricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI) e as Diretrizes Curriculares Nawiis para a Educacao Infantil (DCNEI).
Serdo discutidos, também, se os pensamentos deé Waton (1872-1962), Jean Piaget
(1896-1980) e Lev Semenovich Vygotsky (1896-193%tf@ presentes nesses documentos.
Pretende-se compreender e explicar as seguintgsipas: Em que medida os principais
principios desses autores permanecem nas diregthesacionais voltadas para a Educacao
Infantil? De fato, os conteldos destes documerftoigis direcionam o fazer pedagdgico das
instituicbes de Educacéo Infantil?

A escolha desses trés autores se deu por variosostoem primeiro lugar, sao
tedricos presentes na maioria das grades currsugrconsequentemente, nas discussoes de

cursos superiores voltados a formacéo docente;ipaimente nos cursos de Pedagogia e/ou
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Normal Superior; em segundo lugar, séo autoreeafmanente conhecidos pelos professores,
ja que sao bastante citados na fundamentacdo tieapp&dagdgica, entretanto, suspeita-se
que apenas alguns jargdes € que séo repetidosnpaisaior parte das vezes, compreensoes
mais profundas ndo sédo desenvolvidas pelos proésssem terceiro lugar, sdo autores que
contribuiram para a modificacdo da trajetéria dssidos da Psicologia no Brasil que, de
acordo com Rocha (2001), até o final dos anos 88éddlo XX, estava baseada numa ideia
de “crianca-padrao”; com eles, ganha forca, sobtceta partir de 1990, a perspectiva socio-
histérica do desenvolvimento, juntamente com a geersao da crianga Como ser concreto e
contextualizado, o que propiciou um melhor enteredito dos aspectos relacionados a area
da Educacdo

Apesar dos Referenciais Curriculares Nacionais par&ducacdo Infantil serem
apresentados como um “guia de reflexdo de cunhcaethnal sobre objetivos, conteudos e
orientacdes didaticas para os profissionais quenatliretamente com criancas de zero a seis
anos” (RCNEI, 1998, p. 5), entende-se que tambémaimentam o trabalho realizado na
primeira etapa da educacado basica brasileira, @jndade modo inconsciente. Nessa mesma
direcdo, supbe-se que todos os outros documengass eambém tém, como intuito, o
direcionamento da pratica pedagogica, e ditam undade histérica que deve ser aplicada e
seguida pelas instituicdes. Assim, fica uma ingativa: Quais os fundamentos teoricos
desses documentos? A esse respeito, pretendeise éstabelecer um paralelo entre a
proposta governamental brasileira para a Educagantil e os principios que Wallon, Piaget
e Vygotsky desenvolveram.

O estudo em questdo ganha relevancia num peri@iorindo em que a Educacéo
Infantil passa a ser amplamente debatida e vattaizaocha (2001), ao pesquisar a trajetoria
da producdo desse nivel de ensino no Brasil, ntiogmrde 1983 a 1996, constatou a
existéncia de “uma regularidade das publicacdeesmtema e de um crescimento continuo e
gradual no numero de pesquisas, especialmentesslertdicoes no ambito de mestrado junto

aos programas de pos-graduacao” (p. 19). Isso deraoque, apesar da pesquisa na area da

! Observe-se o que Rocha (2001, p. 10) comenta e respeito: “[...] somente com a intensificagdo das
pesquisas, ocorrida no final dos anos 80, é quesquisa em educacdo infantil, refletindo as densmpditicas,
provocadas inclusive pela relativa expansdo dodatemto neste periodo, passa a reintegrar em sepoca
dimensédo pedagodgica da questdo, s6 que, agoratagi@epor uma consciéncia critica que permite othar
realidade considerando as suas dimensdes contexEiaissim que a pesquisa sobre desenvolvimeraotinf
também ressurge nos espacos académicos, assogiateaa de Educacéo e Psicologia, sob novos paomet
entendendo a creche como um local privilegiado pasdcializacdo da crianca. O desenvolvimento fitfan
passa a ser visto a partir do contexto em quealg@e das relacdes que o0 permeiam e ndo mais BDTAO
questao individual”.
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Educacdo Infantil ser recente, ela esta em plersendelvimento, 0 que evidencia a
preocupacdo crescente dos pesquisadores e a imparnti@sse nivel na formacao do sujeito.

Uma pesquisadora que soma forcas nesta empreit@deasara (2000), que, além de
afirmar que a area esta em processo de amadurdcirpenser recente e abrangente, enfatiza
a importancia de um estudo relativo ao RCNEI, anardar que: “vale destacar que somente
uma andlise profunda do RCNEI é que podera indioato se configura este Referencial
Curricular para a Educacdo Infantil” (p. 43). Eaeanhdlise que se deseja desenvolver, ao
mesmo tempo em que se busca verificar outros datoseorteadores da Educacéo Infantil,
de modo a contribuir para a reflexdo acerca dess# de ensino. Tal investigacdo podera
contribuir para o aperfeicoamento da formacao dwéegsores, de um modo geral, dos
profissionais preocupados com as questdes eduegienprincipalmente, dos que atuam na
educacao de criancas de zero a cinco anos de idade.

A consciéncia ou ndo da utilizacdo dos principiogppstos pelos tedricos acima
citados impulsiona o aprofundamento deste estud® Qusca divulga-las entre os
professores, até por que os trabalhos realizad&asil demonstram a necessidade de torna-
los mais conhecidos. Os principais dentre essballras sdo as pesquisas realizadas por La
Taille (1992), Oliveira (1992, 2005), Dantas (199Rggo (1995), Galvao (1995), Macedo
(1994), Kulhmann Junior (2001), Dantas (1983) echfasnto (1994).

Quanto aos trés primeiros autores, pode-se afirpae s&o especialistas,
respectivamente, nas teorias de Piaget, Vygotskyaon. Em um livro que intitularam
“Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenétieas discussao” esses autores procuram
estabelecer um dialogo entre os trés tedricosdabdo questdes sobre os fatores bioldgicos e
sociais e sobre a afetividade e a cogni¢céo nalpgiachumana, o que permite a realizacao de
um paralelo entre eles.

Por sua vez, Kuhlmann teve, como preocupacao, denaomue o estudo do passado
pode contribuir para as reflexdes atuais. Para isstudou a historia das instituicbes de
Educacéo Infantil e as politicas e as concepcoagagigicas que subsidiaram as propostas e
as praticas da educacdo da crianca de zero arsmsda idade. Como resultado de tais
pesquisas, publicou o livro “Infancia e educacdantil: uma abordagem histérica” (1998),
onde mostra a necessidade de se compreender astaopedagdgicas atuais, a partir de
uma reflexdo subsidiada tanto pela pratica quagltspesquisas e producdes tedricas.

A respeito do curriculo da Educacéao Infantil, qoéatza a programacéo pedagogica,
sugerida pelo governo federal, para a acdo conriascas de 0 a 6 anos nas instituicoes

escolares, no livro intitulado “Educacéo Infantiisp- LBD: rumos e desafios” (2000), varios
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pesquisadores que acreditam na formacgéo efetivarias;as pequenas, discutem, de forma
critica, o direcionamento dado a esse nivel, erocantigos: Palhares e Martinez redigem o
capitulo intitulado “A Educacao Infantil: uma quisipara o debate”; Cerisara aborda o tema
“A producao académica na area da Educacao Infap@rtir da anélise de pareceres sobre o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdoantif primeiras aproximagdes”;
Kuhlmann Junior discute “Educacao Infantil e curd€; Faria aborda, no capitulo quatro,
“O espaco fisico como um dos elementos fundameptia uma pedagogia da Educacéo
Infantil”; e, por fim, Pompeu do Nascimento disct@es profissionais da Educacao Infantil e
a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nal€ion

A seguir, serdo citadas outras obras que trazesidmacoes a respeito da legislacéo
vigente voltada para a Educacdo Infantil., entees,efEducacdo Infantil: fundamentos e
meétodos” (2002) de Oliveira; “A educacao pré-escdiandamentos e didatica” (2002) de
Nicolau; “Educacédo infantil: pra que te quero?”({2)) organizada por Craidy e Kaercher; e
“Encontros e desencontros em Educacao Infantil02XOorganizada por Machado.

Apesar da riqueza de tais estudos, nenhum delesvahj verificar a influéncia das
teorias de Wallon, Piaget e Vygotsky nos documentiigais que direcionam a pratica
pedagodgica atual das instituicbes de EducacaotinfenBrasil. A presente pesquisa propde-
se a discutir a Educacéo Infantil, a partir doseasys historico-sociais que lhe deram origem
e embasam o seu desenvolvimento, tendo, como ag&o, investigar a primeira etapa da
educacao basica, sob o enfoque do materialismétida| para que as questdes trabalhadas
sejam analisadas em uma perspectiva muito maissagrggnificativa.

Nas producbes atuais, pode-se verificar que a maidos escritos relativos a
Educacao Infantil tem procurado assinalar os cansimjue os professores devem trilhar com
seus alunos, mas séo poucas as discussbes acsr@andamentos ordenadores da pratica
pedagogica empregada hoje e dos seus objetivosseqéncias. Como o foco de interesse
da maioria dos pesquisadores é apenas apontat@gyee trabalho, a presente pesquisa se
justifica porque ha estudiosos preocupados em d@etem infancia vinculada as questdes
historicas e sociais.

A pesquisa em questdo pretende proporcionar unmaintento maior da legislacéo
que rege a Educacéo Infantil; dessa forma, elarpammtribuir para uma melhor capacitacédo
dos professores que atuam nesse nivel de ensiand®eos a produzir uma pratica
conscientemente embasada em fundamentos teoricos.

E importante ressaltar que, para a realizacdo ldestado, buscou-se entender a

legislacéo voltada para a Educacgédo Infantil e igar&ducativa considerando-se a conjuntura
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social, econdmica e politica que lhe da sustenfagéoseja, como uma expressao do
desenvolvimento social. Assim pretende-se analisadocumentos oficiais ndo s6 como
direcionadores do fazer pedagogico das instituigg@eEducacéo Infantil, ou seja, como uma
acao estreitamente vinculada a propria vida satiag como algo que adquire, por meio dela,

0 seu real significado.

Nos ultimos anos, muito se tem discutido sobrezerfaedagogico das instituicbes de
Educacao Infantil, constando-se, em varios tralsatfesenvolvidos dentro desse tema e nas
propostas governamentais, a necessidade de sdizaialm desenvolvimento integral da
crianca. Entretanto, a andalise dos fundamentosdfilco-antropoldgicos ordenadores dessa
pratica, na maioria das vezes, fica restrita a dsgassdo, pelo fato de que a preocupacao

maior parece estar voltada as questdes mais dliceotidiano escolar.

Acredita-se que as teorias de Wallon, Piaget e ¥kyo que subsidiam a Educacao
Infantil mundial e brasileira, foram traduzidas,fdama abstrata, por aqueles que produziram
os documentos oficiais brasileiros e, de um modaalgsdo desconhecidas pelos educadores
gue atuam nesse nivel educacional. Assim, o objetimcipal desta pesquisa é analisar como
0s principais principios desses autores se apaaamis documentos oficiais que delineiam o

fazer pedagogico desse nivel de ensino, na atdalioiasileira.

Para tal buscou-se desenvolver os seguintes algetiv

compreender os principios filosofico-antropologiqguesentes nos documentos

oficiais voltados para a Educacao Infantil, espemate, na LDB, no RCNEI e

nas DCNEI, de modo a verificar aproximacdes destes as teorias de Wallon,

Piaget e Vygostky;

e proporcionar uma reflexdo critica acerca das detaxgbes presentes nos
documentos oficiais relativos a Educacdo Infard$, quais acredita-se que
influenciam o fazer pedagdgico das instituicoesitm@as de Educacao Infantil;

» verificar se a prética pedagogica empregada n#éguiges de Educacédo Infantil
apresenta caracteristicas dos fundamentos dessas;te

* analisar e dialogar com os professores acercaldmsvacoes constatadas em sala

de aula, para se verificar as representacdes desnoseem relacdo a acado

educativa exercida por eles, oferecendo-lhes siogsfrhra o aprimoramento da

pratica docente.
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Para se alcancar tais propdsitos, optou-se partestr o trabalho em quatro partes.
Na primeira, apresentou-se um breve histérico dacagho das criancas pequenas em
diferentes periodos, até se chegar a atualidadeddaac&o Infantil brasileira, de modo a
inserir os documentos oficiais que norteiam essel e ensino. Na segunda parte foram
analisados esses documentos oficiais, numa temtd@vse levantar a aproximagao de suas
principais ideias com aquelas propostas pelosté@scos ja citados. Em seguida, foram
descritas as observacdes realizadas na pesquisang®, desenvolvendo-se a analise da
pratica observada e se apresentadas algumas pdadés de atividades, para melhor se
aproveitar, pedagogicamente, a acao didatica. ifpmi quarta parte, foram verificadas as
entrevistas realizadas com as professoras e forittes processo de devolucao do periodo de
observacdo com sua analise, com o0 objetivo de demaonqual é o entendimento que
fundamenta a prética pedagogica de cada professieaverificar se cada uma esta seguindo

0 que os documentos oficiais propdem.
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Neste capitulo, pretende-se discos@bre a Educacdo Infantii em tempos de
neoliberalismo, com o intuito de mostrar que a Brtomo a sociedade se organiza, tanto
econdmica quanto politicamente, interfere diretamen modo de se pensar a educacao. Para
iISso, num primeiro momento, sera abordado, suceméam o historico da Educacéo Infantil
para se demonstrar que educar criangas pequenasaigo atual, mas que foi pensado em
diferentes momentos historicos e com objetivosrdo® Numa segunda etapa, serdo tecidos
comentarios acerca da trajetéria da Educacéao |lhbaasileira e dos seus ultimos avangos na
linha da legalidade, a fim de se analisar a impoiéd desse nivel educacional para a
formacao humana na contemporaneidade.

Entende-se que, em cada momento rizgtalesse percurso da educagdo dos
pequenos, ou seja, das criancas de 0 a 5 anose hwowvuidado que buscou atender as
necessidades vigentes na época, as quais sempreassaram nas exigéncias do
desenvolvimento econémico e viam na formacdo hunummameio de concretizar 0s seus
anseios. Desse modo, acredita-se que, neste docsgculo XXI, a forma como esta sendo
conduzida a Educacao Infantil brasileira expressgaticularidades do contexto vivido e
revela verdades provisdrias sobre o encaminhantpreéose acredita necessario efetivar no
ambiente desse primeiro nivel educacional.

Em vista disso, observa-se que aaglaescolar nunca é uma pratica neutra, ja que
traz consigo entendimentos de mundo, valores dadamte, do homem e da educacao. Essa
ideia orienta-se pelo pressuposto segundo o québ ta pensamento quanto a pratica
produtiva dos homens séo historicamente constr@dés correspondéncia entre si, por isso,
a ordenacgdo do pensamento humano, como um atd, goseanpre politica e traduz, de forma
mais consciente ou menos consciente, objetivosngdes, interesses, valores e necessidades
correspondentes a producao e/ou a reproducdo dadade. Aponta-se, portanto, para uma
pratica historicamente determinada, ou melhor, pardazer humano que é influenciado por
essa pratica e, ao mesmo tempo, a influencia. Erasopalavras, entende-se que, ao produzir

as condi¢cdes materiais de sua existéncia, 0 homalima também a sua producao intelectual.
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1.1 A Educacéo Infantil e seus fundamentos

Ao se verificar os escritos sobre a histdria dacadé@io da infancia, percebe-se que a
preocupacado em educar criangcas menores de seis@meésuma ideia contemporanea. Desde
a Antigiidade, So6crates(470 a.C.-399 a.C) e Santo Agostiih(854 d.C-430 d.C)
acreditavam que a atividade do préprio aluno prapiseu crescimento pessoal e Platdo de
Atena$ (428/427 a.C- 347 a.C), efts Leis ja enfatizava a importancia da brincadeira para o
processo de aprendizagem, como se pode constateomentario de Kishimoto: “Muitos
educadores reconheceram a importancia educatiyagdoPlatdo enf\s Leis(1948) destaca
a importancia dodprender brincandq’em oposic¢ao a utilizacdo da violéncia e da regEs
(1998, p. 61).

Aristételes (384 a.C. - 322 a.C.), por sua vez, também sugedmprego dos jogos
na educacdo de criancas pequenas como meio de®ltapgara a vida futura. Entretanto,
vale destacar que, nessa época, 0 jogo ndo eratidisccomo um recurso para a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Durante o Renascimento, nos séculos XV e XVI, EmdmRotterdam (1465-1530) e
Michel Eyquem de Montaigne (1483-1553) criaram soviades a respeito do modo como a
crianca deveria ser educada e defenderam que ésaeicelevar em consideragédo a natureza
infantil, isto é, propuseram o emprego de jogosapestimular a atividade da criancga.
Defendiam a necessidade de haver um planejamententjuo para se gerar uma rotina de
atividades que tivesse como base a autodiscipfwadescrever como deve acontecer a
educacédo das criangas, no capitulo XXVI do liZrsaios Montaigne (2000) comenta sobre
a necessidade de se desenvolver, concomitantenmn® e alma e de se eliminar a

violéncia e a for¢a, conforme assinala o fragmeargeguir:

Os proprios jogos e o exercicio serdo uma boa plartestudo: a corrida, a
luta, a musica, a danca, a caca, 0 manejo dososagadas armas. Quero que
as boas maneiras externas, e a conduta socialesembaraco de sua pessoa

2 Segundo Cambi (1999, p. 88), para Sdcrates, aafimhumana é maiéutica, pois € uma acéo de pawer
fora o entendimento que se alcanca pelo didloggdagroblematizacao.

® No entendimento de Cambi (1999, p. 136), paradSagostinho, ‘[...] a verdade é descoberta como ajge
‘existe em si’ e que ‘quando é descoberta, nosv@naos ilumina. A verdade vem de Deus, de quesina
humana carrega diretamente a marca criadora [...]".

* De acordo com Cambi (1999, p. 89), “Platdo fixa $en pensamento dois tipos piaidéia uma — mais

socratica —, ligada a formacdo da alma individaaltra — mais politica —, ligada aos papéis sodiais
individuos, distintos quanto as qualidades intdasala sua natureza que os destinam a uma olgsa clacial e
politica”.

> Na perspectiva de Cambi (1999, p. 92), o modeistaaélico apresenta antes uma continuidade que uma
oposicao ao modelo platénico, apesar de ser nalisteee pragmatico.
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sejam moldados juntamente com a alma. O que seiingib € uma alma, ndo
€ um corpo: € um homem; ndo se deve separa-lo &n[dd Em vez de
incitar as criancas para as letras, ndo lhes apessena verdade, mais que
horror e crueldade. Eliminai a violéncia e a forgdp ha nada, em minha
opinido, que degenere e estupidifigue tdo forteemanta alma bem nascida.
Se desejais que ele tema a desonra e o0 castigog madejeis para eles.
Calejai-o para o suor e o frio, 0 vento, 0 sol es=s que deve menosprezar;
tirai-lhe toda frouxiddo e delicadeza no vestir e deitar, no comer e no
beber; acostumai-o a tudo (MONTAIGNE, 2000, p. 247)

Um pouco mais tarde, no inicio do século XVII, oueador checo Jodo Amos
Comenius (1592-1670) elaborou uma proposta quemecdava 0 uso de materiais
audiovisuais, pois entendia que a aprendizagemasa @elos 6rgdos dos sentidos; ele
propunha também uma boa organizacdo do tempo spdge@ Para ele, a educacdo deveria
ter inicio na mais tenra idade por ser este 0 mneeal para se inculcar as “verdadeiras
regras da sabedoria” (COMENIUS, 2002, p. 81) assquanduzem o homem a sua esséncia
mais profunda (a Natureza) e o tornam verdadeirtenen ser humano. Para o autor: “[...] a
todos os que nasceram homens a educacgéo é nexgsaeaique sejam homens e ndo animais
ferozes, ndo animais brutos, ndo paus inateis. MERNIUS, 2002, p. 76).

Conforme Mesomo (2004):

Comenius, ao descrever completa, detalhada e rosamente o modo
ordenado e racional de educar os individuos, destadmaturidade da
infancia, que precisaria de um ordenamento gradeatje o ponto de partida,
para resultar em um ser humano completo e desefsskim, o pensador
aponta, jA no século XVII, a infancia como elemeimicial para a ordem
social, conseguida pela instituicdo escolar MESOMO, 2004, p. 16-17).

Ja no século XVIIl, o filésofo de Genebra, Jeanquas Rousseau (1712-1778),
elaborou uma proposta educacional que priorizaliaeadade e o ritmo da natureza. Ele
privilegiava o livre exercicio das capacidadesritifae, consequentemente, o aprendizado por
meio da experiéncia, e destacava a méde como edacaatoiral da crianca. Vale ressaltar que
0S pensamentos apresentados por Rousseau sO fol@ados em pratica muito depois, no
século XIX, por intermédio de Johann Heinrich Pegta (1746-1827), na Suica, e,
posteriormente, por Friedrich Wilhelm August Frdefler82-1852), na Alemanha, com a
criacao dKindergarten(Jardim de Infancia).

Pestalozzi comentava que era papel da educacaar @oddesenvolvimento afetivo
das criancas desde o nascimento, tendo como &ieefiondade e o amor, num ambiente
mais natural do mundo; a educacéo deveria tambéan \estada aos sentidos e priorizar o
valor educativo do trabalho manual. Por sua vepgltel compreendia que a educacao
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poderia conduzir o homem ao verdadeiro conhecimeygstado de acordo com as leis da
natureza. Neste sentido, Saito ressalta que:

[...] Froebel sustentou, na sua teoria educacigpg,a crianca deve viver ndo
s6é em contato direto com a natureza, o grande der@prendizagem, mas,
principalmente, viver de acordo com a mesma, oa, sk acordo com a lei

gue dela emana. Isso porque, para ele, a natupendaaa norma de conduta
moral para a vida em sociedade traduzida como ema $er seguida pelos
homens. Nesse desvendamento de encontro entralcegerparticular (o ser

individual que aprende), ha o exercicio de todaEe®éncia possivel e a
gestacao da propria ciéncia. O particular contémieersal. Froebel, em toda
a sua obra, enfatizou esse pressuposto e nelentsusta sua pedagogia
fazendo a defesa da educa(@&ITO, 2004 p. 40-4).

Pestalozzi e Froebel contribuiram para uma efetplecacdo pratica de algumas das
ideias sobre a educacado da infancia até entaotidiasuurante um longo periodo da histoéria
da humanidade. Segundo Arce (2002, p. 216), amisositolam aspectos relevantes para a
época, tais como “a importancia da brincadeiraesedvolvimento infantil, a inutilidade dos
castigos fisicos, a necessidade de discussédo @npeofessores sobre o trabalho que esteja
sendo realizado, a importancia do desenvolvimentantil, que torna a crianca um ser
diferente do adulto” (p. 216), entretanto, as dqiestanalisadas nao foram capazes de fazer
com que o trabalho educativo conduzisse a humaiozaipis, na realidade, traziam ideais
liberais que ajudaram a conservar e a perpetuaciedade burguesa.

Posteriores a Pestalozzi e Froebel, o filosoforeman@o John Dewey (1859-1952), a
médica italiana Maria Montessori (1870-1952), o imedbelga Ovide Decroly (1871-1932) e
o pedagogo francés Celestin Freinet (1896-1966pdéamcontribuiram e ainda contribuem
muito para pensar a especificidade da Educacamtinf®s quatro autores em questao
viveram num periodo marcado por profundas modifieagno plano das ideias e das praticas

sociais e politicas: o final do século XIX e inido XX°. Tal vivéncia fez com que esses

® Ao comentar sobre as contribuices de Dewey para pedagogia da infancia, Pinazza (2007) enumera as
modificacdes ocorridas no ambito da filosofia, daldgia, da psicologia e da politica, conforme sale
verificar no trecho a seguir; “Formaram o cenaeovitla e producao intelectual de Dewey: na filasadis teses
que romperam com 0s antigos sistemas filoséficoesantando diferentes tendéncias interpretato@sp o
realismo de Francis Bacon (1561-1626), o empirisfteoJohn Locke (1632-1704), o utilitarismo de Jeremy
Bentham (1748-1832) e Stuart Mill (1806-1873), cioaalismo de Immanuel Kant (1724-1804) e o ideadis

de Hegel (1770-1831); na biologia, as teorias eiohistas com as hipéteses explicativas de tramsfodes das
espécies formuladas por Lamarck e Darwin, que aranga hipotese da recapitulagdo; na psicologia, a
perspectiva genética e dinamica dos estudos expeiais de William James, que romperam com o0
associacionismo e o sensualismo da psicologiaickisdescritiva e estatica, do século XIX, sem a@omt
chegada, no inicio do século XX, dos pressuposigssitanalise e 0s seus prolongamentos na psiaadogial

e psicologia dayestalt com o repudio aos constrangimentos e com astitexgade compreensao das relacdes
interpessoais no ambito da vida em grupo e, por fimpolitica, a difusdo das idéias socialistasmoevendo
uma tomada de consciéncia das relacdes de claske rmcdo de alienacdo, o que resulta na crescente
reivindicacao de liberdade e no fortalecimento poscipios de vida social democratica, a partirsdgunda
metade do século XIX e inicio do XX (Hubert, 19&by, 1976; Not 1981).”
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quatro expoentes dos fundamentos da Educacao ilnfaftrcassem a necessidade de se
pensar a educacao das criangas pequenas a pantmadeutra perspectiva, conhecida como
Movimento das Escolas Novas, que se diferenciassma do modelo tradicional de ensino;
defenderam a crianca como ser ativo e propuseram egoucacido que privilegiasse a
atividade da crianca no sentido de experimentélgtiree formar conceitos, principalmente,
em pequenos grupos.

O contexto vivido por Dewey influenciou a formuacdos principios gerais de uma
educacdo progressiva e a proposicdo de praticaag@gidas diferenciadas para a
consolidacéo de uma escola emancipadora. Ele dafqnd ndo deve haver separagcao entre
vida e educacéo, pois entendia essa ultima comocomt&nua reconstrucao da experiéncia.
Seu objetivo era educar a crianga como um todessenprocesso, que para ele € um processo
de vida, privilegiava a democracia que deveriaise® guia, pois cabe a escola: ensinar a
crianga a viver no mundo; levar em consideracéoaacgapacidade de pensar; propiciar um
trabalho de projetos pela experiéncia e pela r@éflegor meio de uma constante investigacao.
Ao refletir sobre a teoria de educacao de Deweixeira coloca:

Enquanto vivo, eu ndo me estou, agora, preparaada yiver e daqui a
pouco, vivendo. Do mesmo modo eu ndo me estou emmamento
preparando para educar-me e, em outro, obtendsuttado dessa educagéo.
Eu me educo através de minhas experiéncias viuidglggentemente. Existe,
sem duvida, certo decurso de tempo em cada experiémas assim as
primeiras fases como as Ultimas do processo edocam todas igual
importancia, e todas colaboram para que eu meumstr me eduque —
instrucéo e educacdo que ndo sao os resultadoaaxta experiéncia, mas a
propria experiéncia reconstruida e reorganizadaaimente no curso de sua
elaboragéo (TEIXEIRA, 1978, p. 17-18).

Teixeira complementa essa idéia demonstrando geeoastrucado da experiéncia so
pode ser aceita e almejada por sociedades denvasrati

A teoria geral de educacdo, que vimos expondo,adsidoentendido que a
continua recosntrucao da experiéncia, individuasacial, somente pode ser
aceita e cosncientemente buscada, por sociedadegregsivas ou
democraticas, que visem, ndo a simples preservad@® costumes
estabelecidos, mas a sua constante renovacdo sfige#ssa reconstrucado
propde-se, com efeito, a aumentar, sempre e sengpregnteddo e a
significacdo social da experiéncia, e a desenvolaercapacidade dos
individuos para agir como diretores conscientessaleseorganizacao
(TEIXEIRA, 1978, p. 31).

Ao comentar sobre o conceito de desenvolviment@noocesso educativo, Dewey

ressalta que:
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[...] O verdadeiro desenvolvimento € um desenvaivita da experiéncia,
pela experiéncia. E isso sera impossivel, se ndo progidanos ummeio
educativoque permita o funcionamento dos interesses e fajgasforem
selecionados como mais Uteis. Esses interessea® fescas, ou capacidades,
devem entrar em operacao, o que dependera essmtialdos estimulos que
0s envolvam e do material sobre o qual se exercieproblema de direcéo &,
pois, o problema de sele¢do dos estimulos adeqaadadsstintos e impulsos
gue desejamos desenvolver (DEWEY, 1978, p. 53) gofautor).

A respeito do papel da reflexdo na experiénciaydye(1979) assinala que o ato de
experimentar, ou seja, de realizar uma acdo, exwiga associacdo com a consequéncia
produzida por essa prética, de modo que separarvassulacdo corresponde a destruir o
significado real de uma experiéncia.

Montessori (1870-1952) exerceu grande influénai@ducacdo das criancas menores
de seis anos. Primeira médica a se formar na,ltél@ou seus estudos na area da educacao
ao trabalhar com deficientes mentais, tendo uml|zgeificativo nas reformas educacionais
do século XX. Interessou-se pelos assuntos da pgagropdos o uso de diferentes materiais
didaticos nos jardins da infancia e nas primeigxges do ensino formal e defendeu que a
educacao deve acontecer desde o nascimento.

Para que esse processo de ensino ocorressezenfatiimportancia de alguns
aspectos: o preparo do educador para encaminhativadades e orientar a crianca; a
adequacao do ambiente, com mobiliarios compatic@is o tamanho da crian¢a; o uso de
materiais manipulaveis, que propiciem a educacd s#mtidos e o desenvolvimento do
raciocinio e do juizo; e a pratica do movimentorelivque possibilita o aumento do

autodominio e da autoatividade. Ao referir-se a tdssori, Nicolau lembra que:

Montessori afirma o caos existente na sociedads dipds guerras e aborda a
ma distribuicio das riquezas. E adepta de um maononede libertacéo
universal, com base cientifica e ligada a educacBefende o
desenvolvimento natural da crianca. Para que ampaidade se desenvolva
de maneira independente, necessario se tornaalibastcriancas das atitudes
autoritérias dos adultos que tolhem a liberdadderRese ao nascimento
espiritual do homem, ao respeito a individualidadejparada por um
ambiente vital (NICOLAU, 2005, p. 11).

E acrescenta:

Montessori pretende livrar o aluno da imposicaana@bilidade porque esta
nao ajuda a aprendizagem. Segundo Goulart, pardueadora italiana,
“obrigar a crianga a permanecer em siléncio e iméweno condicdo para
uma possivel aprendizagem é nada mais que um diesnpreconceitos
encontrados na educacdo”. Movimentar-se, contraar gestos e o0s
movimentos permitem que a crianca se organizeiptiise-se e normatize o

seu comportamento. A educacgéo sensorial ajudaemdalsimento natural da
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crianga porque precede o desenvolvimento das dcEuEs intelectuais
superiores (NICOLAU, 2005, p. 12).

Hilsdorf apresenta a contribuicdo de Montessogetpuinte maneira:

[...] a sua contribuicdo, notavel entre tantas asumue apresentavam uma
resposta fora do padrao escolar tradicional, timhacas originais de adeséo
aos dados de realidade: a de proporcionar, as;asabrigadas na Casa, um
ambiente intencionalmente estruturado para anuarsexias deficiéncias

sociais que ela diagnosticara, dando-lhes chaneesuthprir 0 quesito da

obrigatoriedade escolar e romper aquele circulexdtusdo e miséria; e, ao
insistir nos efeitos do seu método de exercicias aconquista de uma
personalidade infantil auto-regulada e auto-satiésfeferecer-lhes algo para
enfrentar melhor as politicas disciplinares aplsado trabalhador adulto
(HILSDORF, 2005, p. 27).

Assim como Montessori, Decroly também trabalhou cmiancas excepcionais e
assinalou a importancia de se empregar materipecd#®os para a realizacao de atividades
com as criancas pequenas. Suas ideias ndo desto@m®mmpreocupacdes levantadas por
Dewey, Montessori e Freinet, j& que todos eles \daatianca como o centro do processo
educativo e se preocuparam em discutir os pringigarais de um método ativo, os quais
deveriam nortear a pratica escolar almejando avegrd® do ensino.

Desse modo, Decroly, como um dos precursores dodméativo, propunha uma
escola centrada no aluno, que deveria prepararbo\peer em sociedade, pois entendia que
as relacdes existentes dentro da escola se assemaljuelas ocorridas no mundo real.
Dewey defendia que os conteudos propostos deveeartnabalhados por meio de centros de
interesse, de modo a permitir a globalizacdo dasmus, e ressaltava a eficacia do trabalho

em grupo. Conforme Oliveira, Dewey:

[...] propunha atividades didaticas baseadas né&a idé totalidade do
funcionamento psicolégico e no interesse da criangdequadas ao
sincretismo que ele julgava ser proprio do penssmiefantil. Ao contrario
dos sensualistas que o precederam, ou seja, d@guiavam a importancia
de um trabalho com as sensag0des, Decroly defendiengino voltado para o
intelecto. Propunha que a crianca fosse postaedmtim objeto concreto em
toda a sua complexidade e a partir dai o analisaigesse uma sintese, que
deveria expressar por meio de uma obra pessoabclfrava-se com o0
dominio de conteldos pela crianga, mas via a pidsibe de encadeéa-los em
rede, organizados ao redor de centros de inteezsseez de serem voltados
para as disciplinas tradicionais. Nos centros derésse, o trabalho se
estruturaria segundo trés eixos: observacao, agsuce expressdo. Decroly é
conhecido ainda por defender rigorosa observac8alimos a fim de poder
classifica-los e distribui-los em turmas homogén@islVEIRA, 2005, p.
74).
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Por sua vez, Freinet, o Unico pedagogo desteajoatambém criticou 0 processo
escolastico e propds uma educacgéo ativa, que eldsse os limites da sala de aula. Freinet
lutava por uma escola do povo e enfatizava a fusQém@l da educacdo. Neste sentido, Elias
e Sanches (2007, p. 146) lembram que, quando “wonaciéncia do papel do ensino da
época, direcionado para o reforgco e a dominac&dadae popular, Freinet passa a lutar em
favor de uma escola do povo, voltada para a tramsigho social.” Essas autoras assim
discorrem sobre a visdo de Freinet no que se ratepapel da escola:

Freinet via a escola inserida na sociedade e npagfruto dos determinantes
sociais que a condicionavam. Para ele, a escoka skavum espaco aberto e
centrado nos interesses da crianga, cuja educegéd vida dos alunos ao
meio onde vivem. Ela é um agrupamento em constargkicao, situado na
sociedade, que deve trazer sua contribuicdo paraasformacao (ELIAS &
SANCHES, 2007, p. 156-157).

Para que a escola cumprisse essa tarefa, Freopmio uso de diferentes técnicas de
ensino a fim de dinamizar as atividades escolatesire elas pode-se citar: os ficharios
escolares e de autocorrecao; o texto e o desewtlep 8§ correspondéncia escolar; o texto
impresso; a livre expresséao; o livro da vida e la-passeio. O objetivo dessas técnicas, que
para o autor s6 ganham sentido num contexto delaties significativas, era propiciar um
ambiente educativo que possibilitasse as criancdgsenvolvimento de um processo de
reflexdo e que conduzisse a emancipacao e a au@nbreinet compara a viabilidade de
suas técnicas com a automatizacdo no campo e demonsapel do professor na aplicacdo

dessas técnicas.

Qualquer teoria prévia era supérflua, sé contaveecessidade sentida por
todos de melhorar as condi¢cdes de trabalho, pasdreshb um melhor

rendimento. As primeiras maquinas, ainda impedgitaam sendo

aperfeicoadas com a participacao eficaz dos p®ptentes. Apds o tractor, 0
jovem camponés, satisfeito, comprou a ceifadorppideo reboque para o
transporte de feno, e por fim, a semeadora e alsegyad/endeu entdo os bois
gue se tinham tornados inuteis e transformou dektéem garagem. E de
repente, sem qualquer discurso de intencdo morasomial, as proprias

condicbes de vida encontravam-se modificadas: @oaés ganhava melhor a
sua vida com menos fadiga [...] Partimos, na nossdesta escola de aldeia,
de dados experimentais analogos. Pusemos a funaitesilios e técnicas
novas. A prova € decisiva; se estes utensiliostas éécnicas permitirem
melhorar o trabalho, derem maior rendimento e sega, automaticamente,
sem propaganda nem publicidade especial, penetrad@® aulas e

transformardo o seu clima e a sua vida; se falhacemétodo tradicional

perpetuar-se-4 (FREINET, 1975, p. 41-42).
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Além de discutir a eficacia dessas técnicas, Etgnopds a organiza¢do da sala em
cantos ou oficinas e valorizou o jogo como ativilatiucativa, ao afirmar que ele é o
verdadeiro trabalho da crianca, pois contribui gasau desenvolvimento social.

Pela concisa exposicao dos quatro autores elesmcaul@riormente percebe-se que
todos se preocuparam em considerar a especificidadiesenvolvimento infantil a fim de
discutir questdes norteadoras para a educagaonAssno eles, mas no campo da psicologia,
varios autores discutiram novos modos de entendier gossibilitar o desenvolvimento das
criancas pequenas. Dentre eles, destacam-se Pidgghtsky e Wallon, os quais
contribuiram, significativamente, para a area pédmg. Segundo Oliveira:

Vygotsky, na década de 20 e 30, atestava que Bacaria introduzida na
cultura por parceiros mais experientes. Ainda ragira metade do século
XX, Wallon destacava o valor da afetividade na rdifieiacdo que cada
crianca aprende a fazer entre si mesma e os oulespsicanalistas
reconheciam que o comportamento infantil deverrairserpretado, e néao
meramente aceito em seus aspectos observaveislméinia, ha que
mencionar as pesquisas de Piaget e colaboradoee®gplucionaram a idéia
dominante sobre a crianca. Essas concepc¢bes farado gradativamente
apropriadas pelas teorias pedagdgicas e tornaraivsale especial atencdo
na educacdao infanfP005, p. 76-77)

Considerando-se essa breve retomada histéricaelpese que a educacdo das
criancas peguenas ndo € uma preocupacao someantaatidade; pelo contrario, a crianca
pequena foi objeto de analise de varios estudipsescupados com a sua formacdo, em
diferentes momentos histéricos, 0os quais desensastvédeias compativeis com o contexto
socioecond6mico e cultural de cada época. Isso@xplimotivo de cada autor possuir uma
mentalidade diferente e, consequentemente, apaesemia proposta diversa ou compativel

com o pensamento dos demais, no que diz respeifrcaesso de formacdo das criancas
pequenas.

1.2 A Educagéo Infantil no Brasil e sua conjunturaatual

Essa breve trajetdria mostra que a educacao daciafédo é um assunto novo, mas
que a Educacéao Infantil, como estrutura formalima wuestdo muito recente, que necessita

ser entendida em cada contexto histérico espectfesde seu surgimento até os dias atuais.
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Tomando-se como base as referéncias historicasl@zaBao Infantil, € consenso que
as instituicbes surgiram para atender as crianggs andes comecaram a trabalhar nas
fabricas, devido a Revolucéo Industrial européieséculo XVIII. Didonet (2001) lembra que
foi como problema que a crianca comecgou a ser pislia sociedade européia, que passou a
atendé-la fora da familia, por programas de -carassistencialista, filantrépico e/ou
caritativo. O mesmo processo ocorreu no surgimeatBducacédo Infantil brasileira, no final
do século XIX, quando ainda persistia 0 modelmfiidpico.

De acordo com pesquisas realizadas por Kishim@88)l Kramer (1982), Kulhmann
(1998) e Oliveira (2005), no final do século XIXirdcio do XX, iniciaram-se 0S primeiros
esforco$ para a organizacdo de institutos de assisténicithdcia, de asilos, de internatos e
de creches, para a populacdo menos favorecida mamamente, e de jardins-de-infancia,
para os mais abastados.

No principio, houve o predominio das concepcfesicududgienistas, tanto que
Kramer (1982) mostra que, nesse periodo, denomidaflmse pré-1930havia atendimento
meédico e sanitario. No entanto, Kuhlmann (1998)eseigjue nédo se deve considerar esse
periodo apenas por essa perspectiva, pois havi@tarama discussao acerca dos estudos de
psicologia infantil e de métodos pedagdgicos.

Apesar de tais discussoes, as instituicoes emvatizeo assistencialismo, visando a
uma educacdo compensatoria para as criancas desaftas. Portanto, percebe-se que a
tarefa de cuidar das criancas esta enraizada desuemordios da acédo desse nivel de ensino
e gue esta, muitas vezes, prevalece sobre o edatargue justifica a dificuldade de se
encarar e de se organizar a Educacéao Infantilta garum olhar também pedagdgico. Apesar
disso, muitos esforgos estdo sendo concentrado® éotuito de substituir, paulatinamente, o
assistencialismo e o filantropismo por uma educag@sgral da crianga, considerando-se o
cuidar e o educar como acfes complementares es@eesspara que iSso ocorra.

Entende-se que essa mudanca de olhar tem comadde@spa momento histérico que
assinala a necessidade de se ter: uma compreefm@nadada das acdes que se devem ser
efetivadas no universo da Educacao Infantil; o ecimhento dos diversos estudos sobre o
desenvolvimento infantil, os quais apontam a caacgmo um ser em formacgéao, que deve ser
objeto da educacgdo desde a tenra idade; e a cotisctie que a pratica educativa junto a esse
publico deve basear-se em atividades que propifdemacao integral.

" Para se obter maiores detalhes sobre o inicimtilddades da Educac&o Infantil no Brasil, em toitbes

publicas ou privadas, ler o capitulo 5 do livrdancia e Educacdo Infantil: uma abordagem histéaride

Moysés Kuhlmann Janior, e o capitulo 5 do li#ducacao Infantil: fundamentos e métodds Zilma Ramos
de Oliveira.
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Assim, discutir a questdo Educacao Infantil pre8supompreendé-la imersa numa
conjuntura social, politica e econdmica, que lhéod@a e significado. Para Bujes:

[...] as creches e pré-escolas surgiram a partimddancas econémicas,
politicas e sociais que ocorreram na sociedadea patorporacao das
mulheres a forca de trabalho assalariado, na aggéd das familias, num
novo papel da mulher, numa nova relagéo entrexasspara citar apenas as
mais evidentes. Mas também, por razdes que sefic@mt com um conjunto
de idéias novas sobre a infancia, sobre o papetidaca na sociedade e de
como torna-la, através da educacdo, um individealytivo e ajustado as
exigéncias desse conjunto so¢BUJES, 2001, p. 15).

Nesse sentido, faz-se necessario discutir sobrentexto histérico atual, que é

extremamente contraditério e, principalmente, igue excludente para a maioria

desfavorecida economicamente. Essa forma de osgdtz social € conhecida como

sociedade neoliberal e, de acordo com Soares (26023 principais caracteristicas sdo: a
preponderancia das ideias mercadoldogicas em datomelas questdes sociais; 0

encolhimento do Estado (a ideia de Estado miniapad, implementa, alegando autonomia,
mecanismos de descentralizacdo; a privatizacdo csohg;do dos problemas sociais; a
focalizacdo de uma logica que diz que o0s gastessenvicos sociais devem ser direcionados
aos pobres; e a contradicdo social, que gera irasrexclusdes de ordem tanto econémica
guanto cultural e social.

A autora salienta ainda que:

Em sintese, esse novo modelo de acumulacao implieaos direitos sociais
perdem identidade e a concepc¢do de cidadania sages aprofunda-se a
separacgao publico-privado e a reproducdo € inteinggndevolvida para este
tltimo ambito; a legislacdo trabalhista evolui panaa maior mercantilizagéo
(e, portanto, desprotecdo) da forca de trabalHegitimacédo (do Estado) se
reduz & ampliagcdo do assistencialismo. A exprasséitucional desse modelo
— e do carater das relagdes sociais — é tambémowm Estadpum cenario
diferente que expressa — ao mesmo tempo que defir@ras condicbes de
luta social BOARES, 2002, p. 13).

Libéneo, Oliveira e Toschi (2003) complementamnadindo que:

[...] o liberalismo tem demonstrado capacidade dkgptar-se, de incorporar
criticas e de mudar de significado em cada momgengpo e espaco) proprio
do desenvolvimento do capitalismo, expressando iempa visdo de mundo
gue ordene e mantenha a sociedade capitalista soraaealidade definitiva
gue se aperfeicoa para o bem comum (p. 85).

Pode-se afirmar que, atualmente, essa socieda@lexdgindo um cidaddo cada vez
mais plural, flexivel, alinhado aos interesses dwcado e que saiba trabalhar coletivamente
e, desse modo, deve ser educado para produzir enamelhor. Essa ideia justifica a

importancia atribuida a educacao, principalmenteutiimos tempos, pelas politicas publicas
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em vigor, o que evidencia a vinculacdo direta destam o0s propdésitos da organizacdo
neoliberal. Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi @Q®@o ponto de vista do capitalismo
globalizado, educacédo e conhecimento sdo entendao® bens econémicos necessarios a
transformacao da producéo.

Tais ideias justificam a relevancia de se tracip® de educacgédo almejado, ou seja,
uma educacdo que contribua para atender as esplfs dessa conjuntura social. Nessa
perspectiva, a Educacao Infantil, como parte ctuiste da Educacéo Basica que é alvo de
grande preocupacao das politicas publicas em \wgidip importante quanto os demais niveis
de ensino que compdem a estrutura de formacaojeitosdesejado.

Vale a pena destacar que ha diferentes infanciadiferentes espacos, cada uma com
sua peculiaridade. Entretanto, apesar de diferetddas elas sdo constituidas no cotidiano
das mesmas relacdes sociais e, portanto, devemntardidas como categorias historicas,
como expressoes historicas, assim deve-se perg@nga ou as diferentes criangas como
sujeito(s) histérico(s). Neste sentido, Kuhlmarftete que:

Pensar a crianca na histdria significa consideréslao sujeito historico, e
isso requer compreender o que se entende poroshjstbrico. Para tanto, €
importante perceber que as criangas concretasjaanaterialidade, no seu
nascer, no seu viver ou morrer, expressam a iméidtade da histéria e nela
se fazem presentes, nos seus mais diferentes mmsnénicompreensdo da
crianga como sujeito histérico exige entender @gsso histérico como mito
mais complexo do que uma equacdo do primeiro gmaugue duas variaveis
de estrutura explicariam tudo o mais (KUHLMANN, 899¢. 32).

E a partir desse entendimento que se daalisar a crianca e a Educacdo Infantil, a
fim de que se possa pensar a pratica educativauparadividuo inserido nesse contexto, ndo
se desconsiderando os trés objetivos desse nivesludmcao: o social, porque se compartilha
com a familia a educacado das criancas; o educédcjmara se promover a aprendizagem; e o
politico, para se formar, desde a infancia, o @dadb futuro.

1.3 A Educacéo Infantil brasileira e sua legislacéo

Ao defender a validade das pesquisaesalnistoria da Educacao Infantil brasileira,
Kuhlmann (2001) comenta que a discussdao a respédia tem se dado, mais

entusiasticamente, nos ultimos anos. Muitos es$odz sociedade civil e do governo tém
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sido realizados, em ambito internacional e nacjqreala o reconhecimento e a afirmacéo dos
direitos das criancas e para ressaltar a impogdfecEducacao Infantil na formagao humana.

Como resultado desse processo, surdieesndocumentos e referenciais que, pelo
menos no papel, garantem o cumprimento de variestal. No Brasil, h4a, entre outros, a
Constituicdo Federal de 1988; o Estatuto da Crianga Adolescente, promulgado em 1990;
a Politica Nacional de Educacao Infantil, de 1$04ei de Diretrizes e Bases 9.394, de 1996;
o documento intitulado Propostas Pedagdgicas €ddios em Educacédo Infantil, de 1996; a
apresentacao do Referencial Curricular Naciona paEducacao Infantil, em 1998; o Plano
Nacional de Educacéo, de 2001; e a Politica Nacae&ducacéo Infantil, de 2006.

Com a Constituicdo Federal de 1988dackc¢ao Infantil passou a ser um direito da
crianca e um dever do Estado (artigo 208, incis8, ¥ que contribuiu para uma nova vis&o
da mesma. No entendimento do MEC

Na Constituicdo Federal de 1988, a educacdo dasces de O a 6 anos,
concebida, muitas vezes, como amparo e assistgrasapu a figurar como
direito do cidaddo e dever do Estado, numa peigpeeducacional, em
resposta aos movimentos sociais em defesa dosodias criangas. Nesse
contexto, a protecdo integral as criancas deveassggurada, com absoluta
prioridade, pela familia, pela sociedade e peloepquliblico. A Lei afirma,
portanto, o dever do Estado com a educacdo das;asade 0 a 6 anos de
idade. A inclusdo da creche no capitulo da educaxddicita a funcéo
eminentemente educativa desta, da qual é partesaeta a funcdo de cuidar.
Essa inclusdo constitui um ganho, sem precedemiekistéria da Educagéo
Infantil em nosso pais (MEC, 2006, p. 9).

Conforme ressalta Craidy (2001)caglituicdo Federal possibilitou a compreensao
da crianga como sujeito de direitos. Isso € o gyaosle constatar no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, de 1990, conhecido como ECA. Nelecrasicas e os adolescentes foram
reconhecidos como pessoas em condi¢cdes peculigues,devem ter oportunidades e
facilidades para se desenvolver em todos os aspéatorelacédo a crianca, o ECA colaborou
para refor¢car a necessidade de se construir ummodo de encarar a crianga, concebendo-a
como alguém que tem direito a vida, a alimenta@aliberdade, ao respeito, a dignidade, a
saude, a educacado, ao esporte, ao lazer, a cdturaconvivéncia com a familia e a
comunidade.

Em 1994, o MEC publicou o documen®wlftica Nacional de Educagéo Infantil”,

no qual se verifica a formalizacdo da politica edimnal brasileira e esta expressa a

8 O dever do Estado em relacdo & educacdo serdaefetmediante a garantia de: IV — educac&o infaeil
creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)dmmkade; (Redacdo dada pela Emenda Constituaiérid, de
2006).

® Trecho retirado do documento intitulado Politicacnal de Educacéo Infantil: pelo direito dasrugas de
Zero a seis anos a educacao.
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concepcdo de Educacgdo Infantil. Com ele, ficouinmaaflo que esse nivel de ensino € a
primeira etapa da educacéo basica, indispensasidbadania, o que evidencia a consciéncia
social sobre o significado da infancia e sobre reitd da crianca a educacdo em seus
primeiros anos de vida.

Dois anos mais tarde, o MEC publicou o documemmpostas Pedagdgicas e
Curriculo em Educacao Infantil: um diagnéstico e€amstrugcdo de uma metodologia de
analise”, com o intuito de oferecer um diagnostlas propostas pedagodgicas/curriculares em
curso, na Educacéo Infantil brasileira, e de deslgrv orientacbes metodoldgicas sem anular
a pluralidade que caracteriza esse nivel de ensemjo, portanto, uma resposta a pratica
assistencialista realizada em inimeras instituicoes

O capitulo um apresenta o entendimento das conasltconvidadas pelo MEC
sobre as definicdes de proposta pedagogica e dewarem Educacao Infantil, assim como,
as ideias que subsidiaram a metodologia da andise propostas pedagdgicas e dos
curriculos de estados e municipios. No capitulauiségy € comentado como se deu a
construcdo da metodologia para a realizacdo do@stigo que, de acordo com o documento,
foi um processo dinamico, coletivo e com uma “sagbaluralidade tedrico-metodologica”
(BRASIL, 1996, p. 23). No capitulo trés, é apreadata andlise realizada posteriormente a
verificagdo dos documentos e do processo de olggeryatendo a preocupacdo de
diagnosticar a realidade e de oferecer embasanpantoa elaboragdo e/ou aperfeicoamento
de propostas pedagodgicas/curriculares. Ja o capjudtro aponta algumas conclusées, que
sao divididas em seis categorias: avancos, deseitsaves e dificuldades, incoeréncias,
outras constatacdes e, por fim, algumas recomeadaB@ra finalizar, no Gltimo capitulo, é
sugerido um roteiro para avaliacdo e/ou elaboraigiipropostas pedagdgicas/curriculares
para a Educacao Infantil.

Outra lei que fortaleceu a Educacéao Infantil faleaDiretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembeol@96, conhecida como lei Darcy
Ribeiro. Apesar de referida em apenas trés arfjgds 29, 30 e 31), a Educacao Infantil
ganhou uma nova importancia, pois passou a coinsttdprimeira etapa da educacao
basica'®, conforme exposto no artigo 29.

Uma outra forma de ressaltar a importancia desss dé ensino foi a divulgacéo, no
ano de 1998, de um material denominado Refereftiglicular Nacional para a Educacéao

19 Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa daietdo béasica, tem como finalidade o desenvolviment
integral da crianca até seis anos de idade, em aspsctos fisico, psicolégico, intelectual e social
complementando a acao da familia e da comunidade.
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Infantil (RCNEI), proposto pelo Ministério da Edgéa e do Desporto, que teve por objetivo
“[...] apontar metas de qualidade que contribuamma pgue as criangas tenham um
desenvolvimento integral de suas identidades, easpde crescerem como cidadaos cujos
direitos a infancia séo reconhecidos” (BRASIL, 19881, p. 5). Além disso, este documento,
pretende servir como guia de reflexdo, ao apresatigetivos, contelados e orientagcbes
didaticas e ao demonstrar como deve ser desenwaivithbalho pedagodgico das instituicdes
que atendem criancas de zero a seis anos.

E um material que integra a série de documentos REémetros Curriculares
Nacionais, os quais foram elaborados para atendsdig&ncia do artigo 26 da LDB e,
segundo o ministro da Educacéo e do Desporto dza¢paulo Renato de Souza (1998, p. 5),
“representa um avanco na educacao infantil ao bsstacdes educativas para a superacao,
de um lado, da tradicdo assistencialista das cseehde outro, da marca da antecipacédo da
escolaridade das pré-escolas”.

Ele é organizado em trés volumes. O primeiro € pante introdutdria, que apresenta
o documento e discursa sobre a Educacdo InfantBrasil, ressaltando as concepcodes de
crianca, de educacao, de instituicdo, o perfil ddigsional, os objetivos gerais do nivel em
questédo e a estrutura do documento. O segundostrhta a Formagéo Pessoal e Social da
crianca e ressalta a importancia de se constrderdgidade e a autonomia da mesma. Por fim,
0 ultimo, denominado Conhecimento de Mundo, trdisausséo sobre os diferentes eixos de
trabalho (Movimento, Musica, Artes Visuais, Lingeagoral e escrita, Natureza e Sociedade
e Matematica), mostrando a necessidade de se hissanvolver a crianca em suas varias
dimensoes.

De acordo com Cerisara (2000), o material em qags@ece ser mais um receituario
do que uma referéncia nacional para auxiliar astunges de Educacao Infantil a construir
um bom curriculo. Essa colocacéo parece bastantedera, pois entende-se que o RCNEI,
de uma certa forma, engessa a pratica pedagogic&digacdo Infantii ao trazer
determinacdes que sédo tratadas como eficientesnpeltorar a formacéo da criantaEssa

1 Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e imédevem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e esiaiEio escolar, por parte diversificada, exigiddap
caracteristicas regionais e locais da sociedadeyltiaa, da economia e da clientela.

12 No artigo “A invencéo do eu infantil: dispositivpedagdgicos em acéo” de Maria Isabel EdelweisssBaij
autora discorre sobre o RCNEI tendo como base @seas de Foucault e de alguns outros autoresaguieéim
compartilham do mesmo posicionamento para mostanocesse documento € um “discurso pedagdégico que
articula, no interior das instituicbes, jogos delgroe vontades de saber. Assim, 0 que se estayagenera o
carater do RCN como um dispositivo, um conjunteesigatégias do qual o poder se vale para investia®
sobrea infancia” (p. 20). No livro “Infancia e maquinasi’ (2002, p. 20) o esforco da autora foi o de “@dr
questdao o modo como os discursos sobre a infapeism na definicdo de quem somos e do que a sdeieda
espera de nés. [...] tentar vislumbrar como estEus0s ou narrativas, ao definirem de um certdario que é
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compreensdo remete a alguns questionamentos: $eratendo como base todas as
especificacbes do documento, conseguir-se-4 foamarianca ideal? De qual criangca o
documento fala? Qual € a crianca almejada? Parere geu intuito maior é a formacao de
um cidadao que esteja alinhado com os ideais \egeat fim de, conforme a orientacdo do
Banco Mundial (1995), ser educado para produzisrmaanelhor.

Na visao de Kishimoto:

O Referencial Curricular Nacional, como documentddggogico, isolado de
outras medidas reduz-se a um instrumento utopie®agonta o que deve ser
a crianga, mas ndo atinge a complexidade da pnatidagdgica, ndo chega a
indicar o caminho para uma pedagogia da transf@md&ISHIMOTO,
2002, p. 113).

Aquino e Vasconcellos, ao comentarem sobre o RCé{pIHem:

[...] embora seja um documento ndo obrigatérioga@sentar uma estrutura
curricular muito definida, a tendéncia dos sistedmgducacao infantil € a de
seguir as orientacfes a risca, permitindo-se pfiexibilidade ou pluralidade

na formulacdo dos curriculos locais. Essa situagio ocorrendo, uma vez
gue o MEC durante a gestdo 1994-2002 utilizou o RICphra nortear a

definicdo de critérios de avaliacdo dos sistemasalos. [...] Permanece,
assim, o risco de que a acdo dos educadores fiqareada por uma

obediéncia mecanicéAQUINO & VASCONCELLOS, 2005, p. 106, grifo

das autoras).

As mesmas autoras lembram que “[...] o documené&ba@c por ter um propdosito
homogeneizante frente a uma realidade tdo desigualifatizam que “[...] a proposta do
governo nao era apenas um referencial, mas simgxtenso curriculo naciongbara a
Educacéao Infantil” (p. 109).

Por outro lado, é necessério dizer que, apesassi#es €olocacdes serem questionadas
ha discussbes, nesse documento, que podem sereiggdag no universo da pratica
pedagogica da Educacéao Infantil, as quais visam@opcionar um bom desenvolvimento das
criancas, indicando, por exemplo, a importanciduacar, as diversas maneiras como pode
ser organizado o trabalho pedagdgico, a relevaiftamilia no processo educativo, entre
outras possibilidades. Isso demonstra a necessittase pensar, reflexivamente, com base no
que esta proposto no documento, de modo a se busoapreender seus verdadeiros
interesses e a procurar analisa-los a partir deetifes angulos, para néo se realizar uma

avaliacao taxativa e acabada, como se tudo tivgssser abolido.

ser crianga’, ndo apenas orientam ‘politicas detidade’ para os sujeitos infantis, mas acabanppssibilitar
entendimentos particulares sobre como se delinammelacdes de forca na sociedade, as relacGesdee p
eficazes, mas invisiveis — que modelam certos mddaser crianca, de viver esta idade e de neladtes o

mundo™,
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Um pouco depois, em abril de 1999, o president€&@aara de Educagédo Basica,
Ulysses de Oliveira Panisset, pela Resolucdo CEB, fundamentada pelo Parecer CEB
22/98, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacisngara a Educacdo Infantil. Esse
documento elenca oito diretrizes que devem serid®emglas na organizacdo, efetivacdo e
avaliacdo das propostas pedagodgicas de todas tisigdes. Nele sdo apresentados os
principios éticos, politicos e estéticos que dewemear as propostas pedagdgicas, além de
outros itens que também devem constar nas mesaras; 0 reconhecimento da importancia
da identidade pessoal dos sujeitos envolvidos coambiente educativo; a integracado da
educacédo e do cuidado; o reconhecimento das csiammgao seres integros e indivisiveis; a
necessidade da avaliagado efetivar-se por meio den@anhamento e de registro, e da
proposta pedagogica ser elaborada por educadoresagio de um ambiente de gestao
democratica; e a importancia de se propiciar c@mdidavoraveis para a aplicacdo de tais
diretrizes.

J& no ano de 2001, o Congresso Nacional aprovolarm PNacional de Educacao
(PNE), com duracao de dez anos. Nele, ha uma ingfmdque relata o historico dos Planos
Nacionais de Educacao, elaborados desde 1962¢lgjais/os e as metas do Plano como um
todo; hd um comentéario sobre os niveis de ensidad&;do Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Superior), sobre as modatislate ensino (Educacéo de Jovens e
Adultos, Educacao a distancia e Tecnologias edoars, Educacao tecnoldgica e Formacao
profissional, Educacédo Especial e Educacédo Ind)gesabre o Magistério da Educacao
Basica e sobre o Financiamento e a Gestdo, apsesentpara cada um deles, um
diagnostico, as diretrizes, 0s objetivos e as mé&asfim, € discutido sobre como se dara o
acompanhamento e a avaliagao do Plano.

No tocante a Educacéo Infantil, o Plano traca vintseis objetivos e metas para
melhorar o atendimento nesse nivel de ensino.aévo das diretrizes, apresenta:

A educacdo infantil € um direito de toda criangam& obrigacdo do Estado
(art. 208, IV da Constituicdo Federal). A criancaonesta obrigada a
freqUentar uma instituicdo de educacéo infantils m@mpre que sua familia
deseje ou necessite, 0 Poder Publico tem o deveatetelé-la. Em vista
daquele direito e dos efeitos positivos da educagdantil sobre o

desenvolvimento e a aprendizagem das criancasprjgtatado por muitas
pesquisas, o atendimento de qualquer crianga numabetscimento de
educacgdo infantii é uma das mais sabias estrat@gadesenvolvimento
humano, de formacdo da inteligéncia e da persaudid com reflexos
positivos sobre todo o processo de aprendizagerters Por isso, no

mundo inteiro, esse segmento da educagao vem ooEssegnificativamente

e vem sendo recomendado por organismos e confasémiernacionais.
(BRASIL, 2001, p. 15).
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Pelo texto acima, verifica-se que a preocupacaoetagdo a Educacao Infantil deve-
se, também, as recomendag¢des dos organismos titeraia, que enfatizam a importancia de
educar o individuo desde a mais tenra idade, paradssibilitar o desenvolvimento humano
desejado. A lei lembra também que: “Avaliacfes ilmignais, embora ainda em pequeno
namero, indicam os efeitos positivos da acdo edwoigak nos primeiros anos de vida” e
assinala “que o investimento em educac¢do infami€m uma taxa de retorno econémico
superior a qualquer outro” (BRASIL, 2001, p. 13)és do exposto, o documento relata a
necessidade de se priorizar o atendimento, entuigétes de Educacao Infantil, a criancas de
baixa renda, almejando uma “educacdo de qualidjde’que evidencia a relevancia de se
propiciar a insercao dessas criangas no ambitcaidagara se obter os dois objetivos acima
elencados.

Concomitantemente a todas essas disposicdes lega® empenho de varios
pesquisadores que esperavam superar o cunho masisiktéa das instituicbes de Educacéo
Infantil, ha discussbes de carater pedagdgico gaedm uma formagéo completa da crianga.
Contudo, defende-se que, apesar de terem ocorudncaes de carater legislativo que
objetivam o desenvolvimento integral das criangasp ndo significou que tenha sido
efetivado o direito a educacdo, ja que, de acoodo @s dados de 2007 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), quase 30% dasgas brasileiras ainda ndo frequentam a
Educacéao Infantil e aquelas que estdo matriculadatorme se pode verificar nas tabelas do
anexo A, ndo necessariamente vivenciam uma prpédagogica que contribua para a sua
formacéao global.

Entretanto, apesar da ndo-efetivacdo plena dosodimdquiridos ao longo da histéria
da Educacao Infantil brasileira, pela andlise @& dacumentos, pode-se entender qual € o
cidadao que se pretende formar e de quais arf@governo se utiliza para tal intento.

No artigo “Menor € melhor”, da Folha de Sdo Pad®,Gois (2004), Campos fala
sobre o descompasso entre a legislagdo e a paiidicBnanciamento a educacdo para a
Educacéo Infantil e denuncia: "Enquanto a Lei detizes e Bases da Educacéo e a propria
Constituicdo consagram todo o ensino basico conaoitario, a prioridade, em verbas, vem
sendo dada apenas ao ensino fundamental, e atjaisele uma prioridade entendida como

exclusividade".

13 Faz-se necessério refletir sobre qual é a qualidiebejada: E a qualidade que permite desenvolver o
individuo plenamente para sua emancipacdo enquadnldo ou é a qualidade que permite desenvolver o
individuo desejado pela sociedade vigente?
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Assim, consegue-se ter um parametro da import@uease da a Educacgao Infantil em
termos legais, a0 mesmo tempo em que se veriffoads e isoladas a¢bes concretas para
melhorar esse nivel de ensino, apesar do grandsoade livros e de artigos sobre a
Educacao Infantil, da larga producédo académica meksdo exercida pela sociedade, de um
modo geral, e pelas pessoas preocupadas com g@dwt=s criancas de 0 a 6 anos, para se
aumentar e aprimorar o atendimento a essa faixa.eta
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Parte 2 — Os documentos norteadores da Educacéao &mitil
brasileira e seus referenciais tedricos
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Apés discorrer sobre a Educacéo Infantil ao long® témpos, mostrar a necessidade
de se compreender a ideia de infancia(s) como umnatrticdo histérica e apresentar a
legislacdo e os documentos oficiais brasileirosequbasam a organizacao e o funcionamento
da pratica pedagodgica das instituicbes desse wi@eénsino, busca-se, neste momento,
levantar se ha relacdo entre tais documentos mpegtas de Piaget, Vygotsky e Wallon.

No capitulo anterior observou-se que a ideia m@igsente em todos 0os documentos
analisados é a conceituacdo de crianca como unndeisivel, em desenvolvimento, e
cidadao de direitos. Portanto, pode-se afirmar goetermos legais, as criancas de 0 a 6 anos
estdo garantidas e assistidas em suas especiésidild entanto, isso ndo significa que as
proposi¢cdes de tais documentos sejam cumpridasreaidade, em nosso pais, e/ou
consideradas, integralmente, na pratica pedagafgisanstituicdes brasileiras de Educacéo
Infantil.

Apesar dessa possivel ndo-aplicabilidade integsiddcumentos a Educacao Infantil,
acredita-se que estes traduzem ideérios de infaedacacdo e cuidado, assim como,
evidenciam o direcionamento das politicas publi@asonais e internacionais para a infancia.
Isso justifica a necessidade de se conhecer umopmiaés 0s documentos que norteiam a
Educacao Infantil brasileira para que se possa ceenger como a educacao das criancas
pequenas é vista no cenario educacional, politfcondmico e social, tanto em ambito
nacional quanto internacional.

Assim, optou-se por enumerar alguns trechos da IdOBRCNEI e das DCNEI, por
entender que estes apresentam algumas ideias fantiias na teoria de Piaget, Vygotsky
e/ou Wallon, com o objetivo de apontar a relaca® logu entre estas e os documentos. Para
isso, buscou-se focalizar as principais ideiaseteasitores a fim de mostrar que, apesar de,
muitas vezes, estas ndo serem referidas, explieit@nnos documentds parecem compor
as diretrizes gerais presentes neles. Como consggu@credita-se que, se 0s professores
seguem tais documentos, eles tém como fundamentte@ss desses autores para
desenvolver suas préaticas pedagdgicas.

A LDB 9.394/96, em seu artigo 2°, prop0e o0 seguinte

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspinags principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humanapt@niinalidade gpleno
desenvolvimento do educandeu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996, grifusgo0).

4 Ao se analisar tais documentos, verificou-se que@pe redatora dos mesmos ndo da a paternidade ao
escrito, como se ele ndo estivesse apoiado em mentaoria. Esta situacao dificulta a verificacd(sphnha(s)
tedrica(s) que sustenta(m) as orientacfes preseemssss documentos.
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O artigo 29° aponta, como tarefa da Educacéo Infantil, o deseimvento integral da
crianca, em seus aspectos fisico, psicolégico,akaei intelectual, ou seja, ressalta a
necessidade de se trabalhar com a crianca entemdermmo um ser completo e indivisivel,

assim como alerta Wallon:

E contrario & natureza tratar a crianca fragmemtainte. Em cada idade, ela é
um todo indissociavel e original. Na sucessdo des sdades, € um s6 e
mesmo ser sujeito a metamorfoses. Feita de coedrastde conflitos, sua

unidade é por isso mesmo mais suscetivel de arfipBag novidades

(WALLON, 2007, p. 198).

Na compreenséo de Galvao:

Recusando-se a selecionar um Unico aspecto douseano e isola-lo do
conjunto, Wallon prop&e o estudo integrado do desgimento, ou seja, que
este abarque ogrios campos funcionaisos quais se distribui a atividade
infantil (afetividade, motricidade, inteligéncidjendo o desenvolvimento do
homem, ser “geneticamente social”, como processe®meita dependéncia
das condi¢cbes concretas em que ocorre, propde udoesia crianca
contextualizada, isto é, nas suas rela¢cdes comio. rRedemos definir o
projeto tedrico de Wallon como a elaboragdo de psieogénese da pessoa
completa (GALVAO, 1995, p. 32, grifo da autora).

Essa mesma compreensao esta explicita no iteno ldriigo 3° das DCNEI, o qual

determina:

As instituicbes de Educacdo Infantil devem promoeer suas Propostas
Pedagdgicas, praticas de educacédo e cuidados,ogsibifitem a integracéo
entre 0s aspectos fisicos, emocionais, afetivagitieo/linglisticos e sociais
da crianga, entendendo que ela € um ser completal ¢ indivisivel
(BRASIL, 1999).

Quanto ao RCNElI, pode-se verificar que o documtanthém apresenta esse mesmo

entendimento:

Embora haja um consenso sobre a necessidade da gdecacéo para as
criancas pequenas deva promover a integracdo emtraspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da ¢aamconsiderando que esta é
um ser completo e indivisivel, as divergéncias cesté&atamente no que se
entende sobre o que seja trabalhar com cada umasdaspectos (BRASIL,
1998,v. 1, p. 17 e 18).

O desenvolvimento integral depende tanto dos cosla@lacionais, que
envolvem a dimenséo afetiva e dos cuidados conspsctos biologicos do
corpo, como a qualidade da alimentacédo e dos msdeoim a saude, quanto
da forma como esses cuidados sdo oferecidos epdasimidades de acesso a
conhecimentos variados (BRASIL, 1998, v. 1, p. 24).

'3 Ver nota de rodapé nimero 8 da pagina 13.
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Nesse mesmo documento, a crianga € apresentadéntiacoino sujeito ativo, social e

histérico, que constréi o conhecimento a partirideeyac6es sociais.

A crianca como todo ser humano, € um sujeito sechastorico e faz parte de
uma organizacao familiar que estd inserida em uotéedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento Oriist E
profundamente marcada pelo meio social em queasevdive, mas também o
marca. A crian¢a tem na familia, biolégica ou ndm, ponto de referéncia
fundamental, apesar da multiplicidade de interagiesais que estabelece
com outras instituicdes sociais (BRASIL, 1998, w121).

Por esse mesmo motivo, o documento destaca a itsmbssle se promover, no

universo da pratica escolar, o contato com criadeadiferentes faixas etarias, como se pode

observar no trecho a seguir:

Numa concepcéo de educacao e aprendizagem que@anaiinteracdo como
um elemento vital para o desenvolvimento, o congsiive estas criancas de
diferentes faixas etarias e com diferentes capde&ldeve ser planejado. Isto
quer dizer que é interessante prever constanteemnmomna rotina ou planejar
projetos que integrem estes diferentes agrupam@RASIL, 1998, v. 1, p.
72).

No documento, discute-se a importancia da pargéipafamiliar no trabalho
pedagodgico, por esta ser também uma forma de seopes a interagdo social no ambiente da
instituicdo escolar, como se constata na seguidsagem: A presenga dos familiares como
elementos integrados ao trabalho pedagdgico coirstitem outro recurso interessante [...] sédo
aproveitadas as habilidades dos familiares palglesuer o conhecimento e a vivéncia na instituicao”
(BRASIL, 1998, v. 2, p. 42).

Nessa mesma direcdo, o0 RCNEI propde o0 uso pernedentodas de conversa por
entender que esta pratica possibilita o dialognteycambio de ideias e, consequentemente, a

interacéo social.

A roda de conversa € o momento privilegiado deodi@le intercambio de
idéias. Por meio desse exercicio cotidiano as g&grmpodem ampliar suas
capacidades comunicativas, como a fluéncia paaa, fakrguntar, expor suas
idéias, duvidas e descobertas, ampliar seu voaabel@prender a valorizar o
grupo como instancia de troca e aprendizagem. #icyacdo na roda permite
gue as criancas aprendam a olhar e a ouvir os aptigegando experiéncias
(BRASIL, 1998, p. 138).

O item IV do artigo 3° das DCNEI também destacanportancia das interacdes
sociais, quando demonstra a necessidade de sedeni@mn criancas como individuos que
aprendem, paulatinamente, a ser e a conviver anEigprios, com os demais e com o
ambiente. E a partir desta perspectiva que se elaberar as propostas pedagogicas com o
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objetivo de articular as diversas areas do conletimy conforme explicitado no trecho
abaixo:

As Propostas Pedagogicas das Instituicbes de Extudaf@ntil, ao reconhecer
as criangas como seres integros, que aprendem @ eenviver consigo
proprios, com os demais e o proprio ambiente deeirearticulada e gradual,
devem buscar a partir de atividades intencionaism®mentos de acdes, ora
estruturadas, ora espontaneas e livres, a inteeg@® as diversas areas de
conhecimento e aspectos da vida cidada, contribuindsim com o
provimento de conteddos bdasicos para a constituitgia@onhecimentos e
valores (BRASIL, 1999).

Entende-se que a relevancia dada as relacdes ssonesses documentos, esta
respaldada no entendimento de que a crianca, palesgnvolver, necessita da interacdo com
seus pares a fim de se tornar humanizada. Tal @mngéo é central nos estudos de Vygotsky
e Wallon, que apontam a relevancia do papel do sl para o desenvolvimento humano
e defendem que o homem torna-se homem por merdetag¢des sociais.

Vygotsky (2000, p. 67) deixa claro esse posiciom@ameao comentar que O:
“movimento real do processo de desenvolvimento eltspmento infantil ndo se realiza do
individual para o socializado mas do social parandividual’. De acordo com Rego,
Vygotsky é contra a visdo ambientalista, pois érdad relacdo dialética existente entre meio
e sujeito, como se pode comprovar no fragmentoxabai

Discorda também da visdo ambientalista pois, pbraceindividuo ndo é

resultado de um determinismo cultural, ou seja, é&@mn receptaculo vazio,
um ser passivo, que s reage frente as press@asidpe sim um sujeito que
realiza uma atividade organizadora na sua inter&agéio o mundo, capaz
inclusive de renovar a prépria cultura. Parte desguposto de que as
caracteristicas de cada individuo vao sendo formadpartir da constante
interacdo com o meio, entendido como mundo fisism@al, que inclui as

dimensdes interpessoal e cultural. Nesse processodividuo ao mesmo

tempo que internaliza as formas culturais, as foams e intervém em seu
meio. E, portanto na relagéo dialética com o mungoo sujeito se constitui e
se liberta (REGO, 1995, p. 94).

Wallon (2007, p. 35) também enfatiza o papel doonseicial ao afirmar que este:
“colabora com nossa atividade através de instrumsemttécnicas tdo intimamente ligados as
praticas e as necessidades de nossa vida cotilienauitas vezes nem desconfiamos de sua
existéncia”, sem, contudo, descartar a importadoiaaspecto bioldgico, pois lembra que:
“Estimulos, circunstancias apropriadas séo decertessarios para que efescorram, mas

sua utilizagdo soO se torna realmente eficaz no mtwmam que as condi¢des bioldgicas da

'8 Wallon refere-se a atos naturais como falar, anqmyar e beliscar alimento, que s&o adquiridogjpaiquer
individuo normal quando inserido num meio normal.
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funcdo atingem a maturacdo” (WALLON, 2007, p. 3®gllon explica também que, apesar
de ser determinante no inicio, o biolégico vai cefte paulatinamente, lugar ao aspecto
social, por isso, Galvao ao discutir a teoria walloa, tece o seguinte comentario:

Presente desde a aquisicdo de habilidades motésasab, como a preensao e
a marcha, a influéncia do meio social torna-se onuiais decisiva na
aquisicao de condutas psicolégicas superiores, @mteligéncia simbdlica.
E a cultura e a linguagem que fornecem ao pensanosninstrumentos para
sua evolucdo. O simples amadurecimento do sisteanapso ndo garante o
desenvolvimento de habilidades intelectuais maimptexas. Para que se
desenvolvam, precisam interagir com “alimento caltuisto &, linguagem e
conhecimento (GALVAO, 1995, p. 40-41).

Vale a pena ressaltar, aqui, que, apesar de sestao por ndo considerar o papel
das relacbes sociais, Piaget também assinala artampm@m dessas interacfes para o
desenvolvimento humano, mas ndo com a énfase @doka gois autores anteriores. Nas suas
préprias palavras: “[...] toda conduta humana énmsmo tempo social e individual”
(PIAGET, 1999, p. 42). Conforme La Tallle:

[...] Piaget costuma ser criticado justamente paesprezar” o papel dos
fatores sociais no desenvolvimento humano. Todaida seria mais injusto
do que acreditar que tal desprezo realmente exiStimaximo que se pode
dizer € que, de fato, Piaget ndo se deteve longamsobre a questdo,
contentando-se em situar as influéncias e detegb@sada interacdo social
sobre o desenvolvimento da inteligéncia (LA TAILLI®92, p. 11).

Wallon, no artigo intitulado “O pap&b outro na consciéncia do eu”, diz que, na
concepcdo de Piaget, a participacdo do outro nmaigio da consciéncia se da muito
tardiamente, conforme se pode observar no treceguair:

A inteligéncia que introduz relagBes objetivas erds coisas tem, entdo,
segundo Piaget, sua origem primeira na necessittaden acordo e como que
de um contrato entre os individuos, desde o momemtgue cada um deles
percebe que, ndo estando s6, ndo pode pretenderegra universal e desde
gue se torne entdo sensivel a obrigacdo da exetdocelo social entre os

individuos. Assim a participacdo dmutro na formacdo da consciéncia so
ocorreria muito tardiamente. Ela tomaria a formatdmaste abstrata de uma
equivaléncia, reconhecida como indispenséavel estiadividuos presentes, e
seus resultados seriam de ordem teérica: a eldmd®;conceitos impessoais
por meio dos quais as impressdes subjetivas sesidostituidas por meios

objetivos de medida e de relagbes (WALLON, 198859, grifo do autor).

Na introducgdo da obra “A formacao do simbolo narga”, Piaget defende-se de uma
acusacao de Wallon, utilizando as seguintes paavra

Em sua ultima obra, Wallon censura-nos o fato dgigeciarmos o papel da
vida social na génese da representacdo: “Ele radazfatores puramente
individuais da motricidade poderes tais como odsaimbolo e a expressao
do pensamento, que s6 podem pertencer a um serciedsente social, e
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restringiu de maneira inadmissivel os fundamentogidh mental” — assim se
expressou Wallon a nosso respeito. Ora, essa abjécdtanto mais
impressionante porquanto, num texto anterior, Wiallos acusava exatamente
do contrario e queria que os progressos do pensardgico explicassem os
da cooperacdo social, ao passo que nos atribufan#® inversa. Nos |he
haviamos concedido entdo que os fatos sociais exgulicam por si sos, se
bem que a sua intervencdo seja necessaria ao ddsabda razdo. Fiel ao
mesmo ponto de vista, responder-lhe-emos hoje @uea svida social,
evidentemente, desempenha um papel essencial marado do conceito e
dos esquemas representativos vinculados a expressdal, ela ndo explica
por si sO, entretanto, os inicios da imagem ou idadbalo, tal como se
observam na imitacdo diferida ou nos primeiros goge imaginacdo da
crianca de um ano (PIAGET, 1990, p. 13-14).

Pelo fato dos documentos demonstrageimportancia das interacdes sociais, 0
professor ganha papel de destaque, conforme sevpatiear neste trecho do RCNEI:

A interacdo social em situagfes diversas é uma eksatégias mais
importantes do professor para a promocado de apayehis pelas criancas.
Assim, cabe ao professor propiciar situagdes deersa, brincadeiras ou de
aprendizagens orientadas que garantam a trocaantgancas, de forma a
gue possam comunicar-se e expressar-se, demorssand modos de agir,
de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedoe rgpicie a confianca e
a auto-estima (BRASIL, 1998, v. 1, p. 31).

Nas DCNEI, no item Il do artigo 3°, também € gsdhda a necessidade de se
reconhecer a importancia do professor, como se pmu@rovar no seguinte fragmento:

As Instituicbes de Educacao Infantil ao definir siRropostas Pedagdgicas
deverdo explicitar o reconhecimento da importadeiadentidade pessoal de
alunos, suas familias, professores e outros pi@f@s, e a identidade de cada
Unidade Educacional, nos varios contextos em quitisem (BRASIL, 1998,
p. 17).

Ao se analisar o papel do professor na conceppéesentada pelos documentos,
percebe-se que ele ganha relevancia como mediaoigaeizador das situacfes didaticas e
dos espacos que serdo usados na pratica pedagugigasicdo que esta presente nas teorias
de Vygotsky e Wallon, ao proporem a funcédo de nuedljae na teoria de Piaget, ao propor a
funcado de organizador.

No entendimento de Rego (1995), o ensino escolampapel do professor ganham
relevancia na obra de Vygotsky, pois € por meidedegue, de maneira sistematizada,
apresenta-se aos alunos o conhecimento cienticstruido pela humanidade.

Na perspectiva vygotskiana, embora os conceitos sgam assimilados
prontos, o ensino escolar desempenha um papel tampema formacéo dos
conceitos de um modo geral e dos cientificos emicpéar. A escola propicia
as criancas um conhecimento sistematico sobre taspegie ndo estdo
associados ao seu campo de visdo ou vivéncia dicetao no caso dos
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conceitos espontaneos). Possibilita que o individeoha acesso ao
conhecimento cientifico construido e acumulado pelenanidade. Por
envolver operacbes que exigem consciéncia e centteliberado, permite
ainda que as criangas se conscientizem dos sepegsr@rocessos mentais
(processo metacognitivo) (REGO, 1995, p. 79).

Nas palavras do proprio Vygotsky, pode-se verifieaimportancia do papel do
professor para o desenvolvimento da crianca:

O curso do desenvolvimento do conceito cientifias rciéncias sociais
transcorre sob as condicdes do processo educgajuatonstitui uma forma
original de colaboracdo sistematica entre o pedagog crianca, colaboracéo
essa em cujo processo ocorre 0 amadurecimentoudgsels psicologicas
superiores da crianga com 0 auxilio e a participatziadulto. No campo do
nosso interesse, isto se manifesta na sempre otescelatividade do
pensamento causal e no amadurecimento de um deaelmninivel de
arbitrariedade do pensamento cientifico, nivel dorigpelas condi¢cdes do
ensino. A essa colaboragao original entre criangdu#to — momento central
do processo educativo paralelamente ao fato deogueonhecimentos sao
transmitidos a crianga em um sistema — deve-se atlam®cimento precoce
dos conceitos cientificos e o fato de que o nieetldsenvolvimento desses
conceitos entra na zona das possibilidades imedémtarelacdo aos conceitos
espontaneos, abrindo-lhes caminho e sendo umaiespEpropedéutica do
seu desenvolvimento (VYGOTSKY, 2000, p. 244).

Oliveira (2005) refere que os educadores, instraosesemioticos privilegiados pela
escola, de acordo com a teoria de Vygotsky, dewsstizar intervencdes nas compreensoes
dos sujeitos, criando um campo de interacdo, deoraquovocar desafios e questionamentos,
para que ocorra um desenvolvimento conceitual. IBgiiRego (2005), os bons professores
sao aqueles que conseguem atuar na zona de dese@d proximal dos alunos.

Wallon também atribui destaque ao papel do outrdesznvolvimento da crianca ao
comentar que:

As pessoas do meio nada mais sdo, em suma, dagsiées ou motivos para
0 sujeito exprimir-se e realizar-se. Mas, se el@epalar-lhes vida e
consisténcia fora de si, € porque realizou, em distincdo do seeue do que
Ihe € complemento indispensavel: este estranha@ab@&ue € coutro. A
distincdo ndo € como que um decalque abstratoetagies habituais que o
sujeito pbde ter tido com pessoas reais. Ela eesldtuma biparticdo mais
intima entre dois termos que n&o poderiam existisem o outro, ainda que
ou porgue antagonistas, um que é uma afirmacaodeietidade consigo
préprio e o outro que resume aquilo que é necessdpulsar desta identidade
para conserva-la (WALLON, 1986, p. 164, grifo déoau

Ao discutir sobre as contribuicbes da teoria delldWapara a educacdo, Galvao
destaca a relevancia que o autor atibui a esctapeofessor, ao afirmar que:

Destacando o papel do meio social no desenvolvonefiantil, concebe a
escola como meio promotor de desenvolvimento, amtlo direcdes para a
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organizacdo do ambiente escolar. A perspectivétdial que emprega no
estudo dos fendmenos psiquicos instiga, no prafessa atitude critica e de
permanente investigacdo sobre a prética cotidiasaira um professor que,
diante dos conflitos, ndo se contenta com resppstgio ou férmulas
estereotipadas e mecanicas, mas busca comprebrdeml significado
desvelando a complexa trama dos fatores que osctmmam (GALVAO,
1995, p. 114).

Por sua vez, Piaget também comenta a funcdo degsmf ndo desprezando seu
papel, conforme se pode constatar na passagenopliogoautor, citado por Becker (2005):

[...] cada vez que ensinamos prematuramente a tiarga alguma coisa que
poderia ter descoberto por si mesma, esta criamgapedida de inventar e
conseqguentemente de entender completamente. Isgomamte ndo significa
gue o professor deve deixar de inventar situaclgsrienentais para facilitar
a invencao de seu aluno (PIAGET apud Becker, 20083).

Smole (2005, p. 36) defende que, de acordo corargpectiva piagetiana, o aluno
deve procurar compreender a partir daquilo quenagrede modo a atribuir significado ao
aprendizado para ser ator e autor na acdo de amkeessa: “idéia muda o papel do
professor, que continua a ser muito importante, cogs fungdo ndo € mais a de transmitir,
mas de criar as condicfes para que o aluno aprdeddgsafia-lo a pensar por si mesmo, a
analisar, a questionar aquilo que a escola desej&lg aprenda”. A autora complementa essa
ideia ao ressaltar que: “[...] isto ndo quer digee o professor ja ndo seja necessario; seu
papel ndo deve consistir em dar aulas, licoes, arganizar situacbes que levem o aluno a
investigar, utilizando dispositivos apropriadosMSLE, 2005, p. 37).

Neste sentido, Castro explica:

Precisamos de professores. Quais sdo os limitegalatervencdo? E melhor
perdermos o medo das palavras e dizermos que a efifzativa é um
processo de intervencdo. Piaget o reconhece qudimdgue as criancas se
desenvolvem espontaneamente, mas também se desenvpbr meio das
experiéncias que preparamos para elas. Podemcscewnta que aesafio
cognitivo (ou moral) é uma das estratégias afleda mais eficiente [...]
(CASTRO, 2001, p. 18, grifo da autora).

Um outro aspecto bastante difundido no RCNEI digpe#o a importancia da
linguagem, como se pode observar nesta passagem:

O uso que a crianca faz da linguagem fornece vandgios quanto ao
processo de diferenciacdo entre o eu e o outrp.a[.propria linguagem
favorece o processo de diferenciagdo, ao posaibittmas mais objetivas e
diversas de compreender o real. [...] a linguagepresenta um potente
veiculo de socializacao. [...] E na interacdo sapia as criancas s&o inseridas
na linguagem, partilhando significados e sendo ifsegwlas pelo outro
(BRASIL, 1998, v. 2, p. 24).
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Assim, segundo o documento, o trabalho com a #ggm possibilita: a distingao
entre o eu e o outro e a socializagao.

Wallon defende que a linguagem € o instrumento esuatentacdo para o
desenvolvimento do pensamento e para o estabelgcrdas relacdes sociais. Tal ideia esta
expressa no seguinte trecho:

Simples condigdo basica, essa superposicdo aooespde coisas e gestos
estdo e acontecem da intuicdo que os vé em deairssn duvida, longe de
explicar toda a funcdo da linguagem ou as consider&onsequéncias que
dela resulatram para a espécie e para o indivilem falar das relacdes
sociais que ela torna possiveis e que a modelaram,do que cada dialeto
exprime e transmite de historia, foi ela que feansmudar-se em
conhecimento a mistura estreitamente combinadaidase de acdo em que
se decompde a experiéncia bruta. A bem dizer, é@a é a causa do
pensamento, mas 0 instrumento e 0 suporte indidpeiss para seus
progressos (WALLON, 2007, p. 155).

Esse autor também destaca que a linguagem é umsenémta que possibilita a
diferenciacéo entre o eu e o outro:

O sociusou ooutro € um parceiro permanente dona vida psiquica. Ele é
normalmente reduzido, invisivel, recalcado e come gegado pela vontade
de dominacao e de completa integridade que acorapsgin Entretanto, toda

deliberacéo, toda indecisdo é um diadlogo por vezss ou menos explicito

entre ceue um oponente (WALLON, 1986, p. 165, grifo do auto

Galvéao, ao discorrer sobre a importancia atrib@daguagem por Wallon, tece a
seguinte consideragéo:

E muito grande o impacto da linguagem sobre o dedémento do
pensamento e da atividade global da crianga. Cposse desse instrumento,
a crianca deixa de reagir somente aquilo que séangpncretamente a sua
percepcéo; descolando-se das ocupag¢fes ou sdestap instante presente,
sua atividade passa a comportar adiamentos, respava o futuro, projetos.
A aquisicdo da linguagem representa, assim, umangadradical na forma
de a crianca se relacionar com o mundo (GALVAO5190 77-78).

Vygotsky também ressalta a importancia da lingomageara o desenvolvimento
humano, pois entende que ela expressa e orgargessamento; com isso, evidencia seu
carater historico, ou seja, ele deixa claro quaguagem nao é uma forma natural e inata de
comportamento. Afirma que, apesar do pensamentofala possuirem origens diferentes e
se desenvolverem independentemente, chega um nmeramue ambos se cruzam devido a
insercdo num grupo social, que também emprega é&ssamentas. Assim,: “[...] as raizes

genéticas e as vias de desenvolvimento do pensareatd linguagem se revelate certo
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ponto diferentes. A novidade é o fato de que ninguémtesta queas duas vias de
desenvolvimento se cruza(wYGOTSKY, 2000, p. 148). Desse modo, para Vyg§gts

[...] o desenvolvimento do pensamento e da lingmagdéependedos
instrumentos de pensament® da experiéncia sociocultural da crianca.
Basicamente, o desenvolvimento da linguagem intetepende de fatores
externos: o desenvolvimento da légica na criangaoc demonstram 0s
estudos de Piaget, é uma funcdo direta de suaaljegu socializada. O
desenvolvimento do pensamento da crianca dependgewedominio dos
meios sociais do pensamento, isto €, da linguadensQOTSKY, 2000, p.
148-149, grifo do autor).

Esse autor demonstra que a func¢édo da linguageré sdgroporcionar a comunicagao

— ou seja, um modo de socializagdo — mas reunifuasdes da comunicacdo e do

pensamento.

A funcéo da linguagem é a comunicativa. A linguaggnantes de tudo, um
meio de comunicacao social, de enunciacédo e congaee[...] A linguagem
como que coadunava as funcfes da comunicacdo endampento, mas essas
duas funcgdes estdo de tal forma interligadas gu@agresenca na linguagem
condicionava a maneira como transcorria a sua efiole como as duas se
unificavam estruturalmente (VYGOTSKY, 2000, p. 11).

Nas palavras de Rego, para Vygotsky:

[...] a relacd@o entre pensamento e a fala passeapias mudancas ao longo da
vida do individuo. Apesar de terem origens difexerd de se desenvolverem
de modo independente, numa certa altura, gragaseacBo da crianga num
grupo cultural, o pensamento e a linguagem se ércore ddo origem ao
modo de funcionamento psicoldgico mais sofisticaifmcamente humano
(REGO, 1995, p. 63).

Piaget atribuiu tanta importancia a linguagem tmars outros dois autores, pois

acredita que a mesma permite a interacédo e a coagdtu entre os individuos, € uma maneira

de reconstituir o passado e de antecipar as agtesd, além de contribuir para a formacéo

da inteligéncia e das operacdes logicas. Para ele:

E assim que, gracas a linguagem, a crianca se ¢apaz de evocar situagées
ndo atuais e de se libertar das fronteiras do egpéximo e do presente, isto
€, dos limites do campo perceptivo; isto porquatalipéncia senso-motora
estava quase inteiramente confinada ao interidaiddronteiras. Em segundo
lugar, os objetos e acontecimentos, gracas a lgegnadeixam de ser apenas
alcancados na sua perceptiva imediatez, sendadosesm quadro conceitual
e racional que enriquece proporcionalmente seu exbmiento. Em suma,
fica-se tentado a comparar a crianga, antes e slépolinguagem, isto é, de
concluir com Watson e tantos outros, que a lingmage a fonte do
pensamento (PIAGET, 1999, p. 77-78).
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Em outras palavras,: “[...] conclui-se que o pereao precede a linguagem e que
esta se limita a transforma-lo, profundamente,ajdd-o a atingir suas formas de equilibrio
através de uma esquematizacdo mais desenvolvide enth abstracdo mais movel”
(PIAGET, 1999, p. 80).

Em outro trecho, Piaget elabora o seguinte comenta

[...] quanto mais refinadas sé@o as estruturas degmeento, mais a linguagem
serd necesséria para complementar a elaborac&o Adlaguagem, portanto,
€ condicdo necesséaria, mas nao suficiente paranstregdo das operacdes
I6gicas. Ela é necesséria, pois sem o sistema plesséo simbdlica que
constitui a linguagem, as operacdes permaneceriamestado de agdes
sucessivas, sem jamais se integrar em sistemaslt&iens ou que
contivessem, ao mesmo tempo, um conjunto de tramaf@es solidarias. Por
outro lado, sem a linguagem, as operacdes permanacéndividuais e
ignorariam, em consequéncia, esta regulacdo queltaesa troca
interindividual e da cooperacdo. E neste duploidgenta condensacio
simbdlica e de regularizacdo social que a linguagenndispensavel a
elaboragdo do pensamento. Entre a linguagem e sapemto existe, assim,
um ciclo genético, de tal modo que um dos dois dernse apodia,
necessariamente, sobre o outro, em formacgéo dalidadem perpétua agéo
reciproca (PIAGET, 1999, p. 85).

A partir dessas colocacgdes, pode-se constataPiqget, Vygotsky e Wallon atribuem
uma grande importancia a linguagem, cada um a selo,nratando-a como uma ferramenta
para a socializacédo, para a construcdo do pensarequdara o desenvolvimento humano, de
acordo com o teor do documento.

O ato de brincar também é um aspecto bastanteashalipara ser desenvolvido no
ambiente da Educacgao Infantil, por ser entendidmocaima acdo importante para: o
desenvolvimento da autonomia e da identidade (BRABI98, v. 2, p. 22); a interpretacao
da realidade; o favorecimento da autoestima; ¢eaidgmizacdo de comportamentos, conforme

se pode observar nos seguintes trechos:

Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividedderna das criancas,
baseada no desenvolvimento da imaginacdo e napretacdo da realidade,
sem ser ilusdo ou mentira. Também tornam-se autdeaseus papéis,
escolhendo, elaborando, e colocando em pratica daasasias e
conhecimentos, sem a intervencdo direta do adgtmendo pensar e
solucionar problemas de forma livre das pressdeacionais da realidade
imediata (BRASIL, 1998, v. 2, p. 23).

A brincadeira favorece a auto-estima das criangasiliando-as a superar
progressivamente suas aquisi¢cdes de forma crid@nmacar contribui, assim,
para a interiorizacdo de determinados modelos dikcadio Ambito de grupos
sociais diversos. Essas significacdes atribuiddsiaoar transformam-no em
um espaco singular de constituicdo infantil (BRASIR98, p. 27).
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Piaget, Vygotsky e Wallon discutem sobre o atobdecar e salientam a sua
contribuicdo para o desenvolvimento humano. Piagetaborda especificamente o brincar,
entretanto, tece consideracdes sobre o papel docimgo forma de representacéao, em que ha
o dominio da assimilacdo sobre a acomodacao. Rgraa meio do jogo, a crianca entra
num processo de desequilibrio, que faz com que sn@amceitos sejam assimilados e
acomodados, transformando as estruturas do pensam@ossibilitando, assim, um avanco
cognitivo. Para ele, “[...] o jogo apresenta-sefm@na de uma ampliacdo da funcdo de
assimilacéo, para além dos limites da adaptacad’ {RIAGET, 1990, p. 125).

O autor apresenta trés grandes tipos de estrufu@sabarcam o0s jogos infantis: o
exercicio, o simbolo e a regra, sendo que os jdgdsonstru¢do” transitam entre os trés. O
primeiro a surgir € o jogo de exercicio, que ocassencialmente, no periodo sensorio-motor
e reaparece durante toda a infancia, sempre quaavaacapacidade € adquirida. Entretanto,
esse tipo de jogo diminui com o desenvolvimentosdito, a partir do aparecimento da
linguagem.

Quanto ao jogo simbdlico, Piaget comenta queapkrece por volta de um ano e
meio a dois anos de idade, possui uma funcdo fuentamnpara a evolucdo das condutas
posteriores, apoiando-se em interesses conscieras mesmo inconscientes do sujeito, e
consiste na possibilidade de representacdo dejakyestd ausente. Nas suas palavras:

O jogo simbdlico assinala, sem duvida, o apogejogo infantil. Mais ainda
do que as duas ou trés outras formas de jogo, detaynbém trataremos,
corresponde a funcdo essencial que o jogo exercielaaa crianca. Obrigada
a adaptar-se, sem cessar, a um mundo social devetlais, cujos interesses e
cujas regras lhe permanecem exteriores, e a umaniigido que ela ainda
mal compreende, a crianga ndo consegue, comoatisfaser as necessidades
afetivas e até intelectuais do seu eu nessas gdaptaas quais, para 0s
adultos, sdo mais ou menos completas, mas que pecera para ela tanto
mais inacabadas quanto mais jovem for. E, portantiispensavel, ao seu
equilibrio afetivo e intelectual que possa disperudh setor de atividade cuja
motivacao ndo seja a adaptacdo ao real senaocqei@rio, a assimilacdo do
real ao eu, sem coa¢cbes nem sancgoes [...] (PIAGENHLEDER, 1978, p.
51).

Quanto ao jogo de regra, Piaget comenta que a regplica, necessariamente,
relagcdes sociais ou interindividuais, sendo umaleagglade imposta pelo grupo social. Desse
modo, ao realizar qualquer um desses jogos, agariesta vivenciando situagfes sociais que a
permitem compreender melhor o mundo que a cercatdopo (2000, p. 59) lembra que:
“Para Piaget (1971), quando brinca, a crianca dssiod mundo a sua maneira, sem

compromisso com a realidade, pois sua interacdocoineto ndo depende da natureza do
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objeto mas da funcdo que a crianca Ihe atribuiasorrobora essa afirmagao ao comentar

que:

Para Piaget, também ¢é a representacdo em atogsatta jogo simbdlico, a
primeira possibilidade de pensamento propriamente, dnarcando a

passagem de uma inteligéncia sensorio-motora, dk@sess cinco sentidos e
na motricidade, para uma inteligéncia represeraain¢-operatoria (material e
intuitiva) mediada por simbolos subjetivos, camirgaya a construcdo da
inteligéncia operatéria mediada por signos hist&riarbitrarios (DIAS, 2000,

p. 52).

Segundo Kishimoto (2000), Piaget segue o entendorams sua época, ao conceber a

“[...] brincadeira como conduta livre, espontangae a criangca expressa por sua vontade e

pelo prazer que lhe d&” (p. 32), ndo discutindaiachdeira em si, mas defendendo que, ao

brincar, a crianca constroi conhecimentos e demssu nivel cognitivo. Assim:

Na teoria piagetiana, a brincadeira ndo recebe aonaeituacdo especifica.
Entendida como acédo assimiladora, a brincadeiraeepacomo forma de
expressdo da conduta, dotada de caracteristicasoness como espontanea,
prazerosa, semelhantes as do Romantismo e da ihioldg colocar a
brincadeira dentro do conteldo da inteligéncia @ mei estrutura cognitiva,
Piaget distingue a construgdo de estruturas merdaisaquisicao de
conhecimentos. A brincadeira, enquanto processmitas/o, participa do
conteudo da inteligéncia, & semelhanca da apragetiza(KISHIMOTO,
2000, p. 32).

Por sua vez, Vygotsky (2007) afirma que, com aduedo, a crianca estabelece uma

situacao imaginaria que influencia o seu desenvm@wuio e atinge uma definicdo funcional de

conceitos ou de objetos; ele chama atencéo pat aé¢ que, nem sempre, o brincar oferece

bY

prazer a crianca, além de que existem muitas owtti@gdades prazerosas, como, por

exemplo, o ato de chupar chupeta; ademais, os jmgeEm ndo ter o resultado desejado pela

crianca. Para ele:

A criacdo de uma situacdo imaginaria ndo é algmiforna vida da crianca;

pelo contrario, € a primeira manifestagdo da erpagéio da crianga em
relagéo as restrigbes situacionais. O primeirodua@ contido no brinquedo €
gue a crianca opera com um significado alienadoangituacdo real. O

segundo é que, no brinquedo, a crian¢a segue algardb menor esforco —

ela faz o que mais gosta de fazer, porque o bradwasta unido ao prazer — e,
ao mesmo tempo, aprende a seguir os caminhos ifieeg] subordinando-se

a regras e, por conseguinte, renunciando ao quguelg uma vez que a
sujeicdo a regras e a renuncia a acao impulsivatitgno caminho para o

prazer no brinquedo (VYGOTSKY, 2007, p. 117-118).

De acordo com Rego (1995, p. 80-81), Vygotsky]“Eonsidera o brinquedo uma

importante fonte de promoc¢édo do desenvolvimentois através dele, “a crianca aprende a

atuar numa esfera cognitiva que depende de mogsaidernas”. Assim, ela brinca pela
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necessidade de agir no mundo dos adultos, promts@dnhas atividades deles, sempre
procurando representar, com fidelidade, os paserdpenhados.

Kishimoto (2000) mostra que, para Vygotsky, o d& brincar € a expressao de
influéncias sociais vivenciadas ao longo da videa,ger resultado de processos sociais. Desse

modo comenta:

Para Vygotsky (1988, 1987, 1982), os processo®lggicos sdo construidos
a partir de injungbes do contexto socio-culturabusS paradigmas para
explicitar o jogo infantil localizam-se na filosafimarxista-leninista, que
concebe o mundo como resultado de processos hisSbtiais que alteram
ndo s6 o modo de vida da sociedade mas inclusifermsas de pensamento
do ser humano. S&o os sistemas produtivos gerademsvos modos de vida,
fatores que modificam o modo de pensar do homenssddéorma, toda
conduta do ser humano, incluindo suas brincadei&aspnstruida como
resultado de processos sociais. Considerada situagdjinaria, a brincadeira
de desempenho de papéis é conduta predominantéradpa3 anos e resulta
de influéncias sociais recebidas ao longo dos aresores (KISHIMOTO,
2000, p. 32-33).

Wallon também atribui ao ato de brincar grandestrimuicdes, como o
desenvolvimento de diferentes funcdes: a sensooioniar a de articulagdo, de memoria
verbal e de enumeracdo; e a de sociabilidade. filmaaque a crianca reproduz, nas
brincadeiras, as impressdes que acabou de vivam aslaciona, muito bem quem ira imitar

e se coloca no lugar dessa pessoa. Para ele:

O brincar é sem davida uma infracdo as disciplmass tarefas que imp&em
a todo homem as necessidades praticas de suaneidst@ preocupacdo com
sua posicdo, com sua imagem. Mas, longe de sereg@gao ou renuncia, ele
as pressupde. E em relacdo a elas que é saboreado wn descanso e
também como um novo acalento; pois, longe de sygéreias, é o livre
inventario e o aperfeicoamento destas ou daquelaponibilidades
funcionais. SO0 h& brincadeira se houver satisfagd® subtrair
momentaneamente o exercicio de uma funcdo as;@estrou limitacdes que
sofre normalmente de atividades de certa forma nagigonsaveis, ou seja,
gue ocupam um lugar mais eminente nas condutadagtagdo ao meio fisico
ou ao meio social. A desintegragdo passageirayp@ssa integracdo habitual
(WALLON, 2007, p. 59).

Dessa maneira, os trés autores discutem sobrdewameia do ato de brincar e
ressaltam que, ao realizar tal acdo, a criancairstpretando a realidade e interiorizando
comportamentos, concepgdo apresentada, tambénREal&I.

Outro ponto que ganha destaque no RCNEI é a ndadesde se considerar os
conhecimentos prévios das criancas, buscando apaoxesses saberes do conteudo

sistematizado, como se pode constatar nestes #recho
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[...] o professor precisa estar bastante atentocanBecimentos prévios das
criancas acerca de si mesmas e de sua corpordBRA&IL, 1998, v. 2, p.
45).

O professor deve eleger temas que possibiliteno tantonhecimento de
habitos e costumes socioculturais diversos quaratdi@ulacdo com aqueles
gue as criancas conhecem, como tipos de alimentaedttmentas, musicas,
jogos e brincadeiras, brinquedos, atividades dmlina e lazer etc. Assim, as
criancas podem aprender a estabelecer relacbes @rdeu dia-a-dia e as
vivéncias socioculturais, histéricas e geografba®utras pessoas, grupos ou
geragOes (BRASIL, 1998, v. 3, p. 182).

Na instituicdo de educacédo infantil, a crianga atreo possibilidade de
ampliar as experiéncias que traz de casa e desolugares, de estabelecer
novas formas de relacdo e de contato com uma grdieesidade de
costumes, habitos e expressdes culturais, cruzstbriais individuais e
coletivas, compor um repertério de conhecimentesurs aquele grupo etc.
(BRASIL, 1998, v. 3, p. 181).

Vygotsky (2000) fala sobre a transicdo dos cooseéispontaneos (construidos por
meio da vivéncia da crianca) para os conceitodifimys (conhecimentos sistematizados) e
ressalta a necessidade de articulacdo entre amphmsesso que acarreta desenvolvimento.
Segundo o autor, no campo dos conceitos cientificoere uma tomada de consciéncia muito
mais acentuada do que no dos conceitos espontéressan, se houver momentos planejados
no processo educacional, o desenvolvimento doseps supera o dos segundos, sendo
muito importante a colaboracao sistematica entrgaaca e o pedagogo. Tal ideia aparece no
documento, quando este afirma a importancia doepsof considerar os conhecimentos
prévios dos alunos, de modo a ampliar os entendosejue ja adquiriram em sua vivéncia.

Nas palavras do proprio Vygotsky:

A essa colaboragdo original entre a crianca e taadunomento central do

processo educativo paralelamente ao fato de queoonkecimentos sdo

transmitidos a crianga em um sistema — deve-se atlam®cimento precoce
dos conceitos cientificos e o fato de que o nieetldsenvolvimento desses
conceitos entra na zona das possibilidades imedémtarelacdo aos conceitos
espontaneos, abrindo-lhes caminho e sendo umaiespEpropedéutica do

seu desenvolvimento (VYGOTSKY, 2000, p. 244)

Nesse sentido, 0 ensino ganha destaque, pois pitssibelaboracdo de conceitos
cientificos, como se pode perceber no fragmenemais

[...] atomada de consciéncia se baseia ha gersgath dos proprios processos
psiquicos, que redunda em sua apreensdo. Nessesgwomanifesta-se em
primeiro lugar o papel decisivo do ensino. [...]sB& modo, a tomada de
consciéncia passa pelos portbes dos conceitosficiesit (Vygotsky, 2000, p.
290).

Sobre tal questdo Rego tece o seguinte comentario:
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Na perspectiva vygotskiana, embora os conceitos sgam assimilados
prontos, o ensino escolar desempenha um papel tamp@ma formacéo dos
conceitos de um modo geral e dos conceitos cieosifem particular. A

escola propicia as criangas um conhecimento sistgmsobre aspectos que
nao estdo associados ao seu campo de visdo owiavdreta (como no caso
dos conceitos espontaneos). Possibilita que o iohaivtenha acesso ao
conhecimento cientifico construido e acumulado pelenanidade. Por

envolver operagbes que exigem consciéncia e centteliberado, permite

ainda que as criancas se conscientizem dos sepdgsr@processos mentais
(processo metacognitivo) (REGO, 1995, p. 79).

Vygotsky corrobora Piaget ao entender que os dmsceientificos da crianca passam
por um auténtico processo de desenvolvimento. Ridmo dado, discorda de Piaget ao
apresentar trés equivocos que o mesmo comete:ehtender de Piaget “[...] S6 0s conceitos
espontaneos da crianca e suas representacdes dagasnipodem servir como fonte de
conhecimento imediato da originalidade qualitatiapensamento infantil” (VYGOTSKY,
2000, p. 254); 2. “Piaget apenas delimita os céosespontaneos e 0s ndo-espontaneos, sem
perceber o que os une em um sistema Unico de toscgue se forma no curso do
desenvolvimento intelectual da crianca. Ele vé apemuptura, mas n&o vinculo”
(VYGOTSKY, 2000, p. 255); 3. por apresentar os @nitendimentos acima, Piaget “[...] tem
de reconhecer que o conhecimento dessas peculiesidid pensamento infantil praticamente
nao tem nenhuma importancia, uma vez que 0s cosa&in-espontaneos sao adquiridos fora
de qualquer dependéncia de tais peculiaridadesGUYSKY, 2000, p. 255).

Assim, segundo Vygotsky, Piaget acredita que cerdedvimento intelectual da
crianca leva a uma extingdo paulatina das propesialo pensamento infantil, ou seja, o
novo, no desenvolvimento, vem de fora, de modo @giesaberes prévios da crianca nao
contribuem para o seu crescimento intelectual.

Vygotsky faz essa critica para expor suas coregées a respeito da transicdo dos
conceitos espontaneos para os cientificos. Segeiergdos conceitos cientificos se constituem
por meio de conflitos com toda a atividade do peresdo infantil, ndo revelando apenas
0Oposi¢ao aos conceitos espontaneos, mas, tambémnrelagdo com eles, sendo, desse modo,
processos intimanente interligados que exerceménélia matua.

Piaget acredita que, desde o0 nascimento, a criangatrOi seu conhecimento,
organizando-o por meio das relacdes estabelecmtasocmundo fisico e social, mediante
formulacbes e comprovacoes de hipoteses. Nessielgeas ideias da crianca apresentam
uma logica propria, com as caracteristicas peegliadle cada um dos estigios do
desenvolvimento pelos quais ela passa, e, muitassy@stas ndo condizem com o saber

cientifico, ou seja, as ideias espontaneas dageriafio entendimentos individuais de mundo
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qgue, paulatinamente, vao sendo substituidos paresbmais elaborados e, portanto, ndo
espontaneos.
Para Aquino, Vasconcellos e Colinvaux:

[...] Piaget busca, entdo, via estudos empiricos, imasti desenvolvimento
intelectual da crianca desde os seus primeiros @megla quando ha intensas
e radicais mudancas no pensamento do ser humarmmartk dos dados
obtidos, analisa a evolucdo histérica do conhedimneientifico para entdo
descrever a génese psicoldgica do conhecimenttifiien (Colinvaux, s/d;
Piaget, 1978) As investigacoes, feitas por Piagetl@oradores nos anos 30,
40 e 50, visaram tracar o percurso que todo individercorre para um
pensamento hipotético-dedutivo, Idgico e reflexivaxacteristico do modo de
pensar cientifico (AQUINO, VASCONCELLOS & COLINVAUX1999, p.
2).

Neste sentiddsmole lembra que:

Para Piaget, o conhecimento ndo € uma copia ddaéa) nem o produto de
um desdobramento de capacidades que o organigmoesgai, mas o resultado
de uma interacdo entre a condi¢cdo que os serembsendgpdem ao nascer e
sua atividade transformadora do meio [...] Nesstid®e 0 conhecimento ndo
€ algo que se produz sem razdo, mas que, tratendi@sum processo
adaptativo, decorre de uma necessidade: ao testdivar uma acdo, ou
encontrar uma explicacdo para o que ocorre, asugacontra uma resisténcia
na realidade. Para enfrenta-la, precisa modificaussconhecimentos
anteriores, pois do contrario ndo podera resolgsa dificuldade. Isso o
obriga a dar um passo adiante e a abandonar crangasores. Por iSso 0
conhecimento é um processo de criacdo, e nao dég&p (SMOLE, 2005, p.

37).

A partir dessas reflexdes, percebe-se que taamgePguanto Vygotsky reconhecem a
diferenca existente entre o conhecimento espont@rteoientifico e ressaltam a importancia
de se considerar os saberes prévios da criancaestogs apresentadas no RCNEI -,
entretanto, os autores diferenciam-se ao aboraaodo de passagem de um conhecimento
para o outro.

Por fim, o que aparece com bastante énfase no REBEMportancia dos vinculos de
afetividade que se estabelecem entre professowesjoharios e as criancas, assim, é
fundamental o0 modo como os envolvidos com a edocag@em socialmente, conforme
apresentado no fragmento a seguir:

Entre o bebé e as pessoas que cuidam, interagerimaarb com ele se
estabelece uma forte relacdo afetiva (a qual eevadntimentos complexos e
contraditérios como amor, carinho, encantamentastifacdo, raiva, culpa
etc.). Essas pessoas ndo apenas cuidam da crizagtambém medeiam seus
contatos com o mundo, atuando com ela, organizandtrpretando para ela
esse mundo. E nas interacbes, em que ela é sigtdfinterpretada como
menino/menina, como chordo ou tranquilo, como iggete ou ndo, que se
constroem suas caracteristicas. As pessoas com comstruiram vinculos
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afetivos estaveis sdo seus mediadores principaiglizando e criando
condicbes para que as criancas adotem condutasesahtitudes e habitos
necessarios a insercdo naquele grupo ou cultuexifisa (BRASIL, 1998, v.

2, p.17).

Wallon, Piaget e Vygotsky tratam da relevanciaafietividade no funcionamento
psicolégico do homem e assinalam a sua contribupgiia o desenvolvimento infantil. O
primeiro deles compreende que a afetividade € uroeitm mais abrangente do que a emocao
que sempre é acompanhada de alteracfes organieamedificacdes expressas na face, na
postura e nos gestos. Galvéo, ao discutir sobrecg@ e a afetividade na obra walloniana,

comenta:

No bebé, os estados afetivos séo, invariavelmentiglos como sensacdes
corporais, e expressos sob a forma de emocdesaGauisicdo da linguagem
diversificam-se e ampliam-se os motivos dos estaffetssos, bem como os
recursos para sua expressdo. Tornam-se possiveigestacOes afetivas
como o0s sentimentos, que, diferente das emocbes, indlicam
obrigatoriamente em alteragcdes corporais visiveAso longo do
desenvolvimento, a afetividade vai adquirindo redatindependéncia dos
fatores corporais. O recurso a fala e a represgmtagental faz com que
variagbes nas disposi¢cdes afetivas possam ser qawa® por situagoes
abstratas e idéias, e possam ser expressas puraga(@ALVAO, 1995, p.
62).

Wallon chama a atencdo para o fato de que a emécaoprimeira forma de
comunicacao entre a crianca e 0 meio social. Segiadcimento (2004), para Wallon, a
medida que a crianga adquire a linguagem, a aet se desenvolve, fazendo que
aparecam, assim, os sentimentos, que ndo envolkeracées fisicas visiveis. Nas palavras
do autor “Os sentimentos, sem duvida, e a paixébretudo, serdo tanto mais tenazes,
perseverantes e absolutos quanto mais irradiareanafietividade mais ardente” (WALLON,
2007, p. 126). Neste sentido, reafirma a acao m@tante da afetividade e demonstra a
importancia do social para o desenvolvimento humaomo se pode conferir no trecho a
seqguir:

E inevitavel que as influéncias afetivas que radesacrianca desde o berco
tenham sobre sua evolu¢do mental uma acdo deteneiidéo porgue criam

peca por peca suas atitudes e seus modos de seasirprecisamente, ao
contrario, porque se dirigem, a medida que elaategspa automatismos que o
desenvolvimento espontaneo das estruturas nercos&m em poténcia, e,
por intermédio deles, as reacdes de ordem intire@amental. Assim, o

social se amalgama ao organico (WALLON, 2007, R)12

Galvéao (1995), ao comentar o papel das emoc¢de=ona tvalloniana, afirma que elas

propiciam o acesso a cultura; entretanto, a megligaa atividade intelectual se intensifica,
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aumenta a relacdo de antagonismo entre esta e &@®H&$N 0 que caracteriza sua natureza

paradoxal. Dessa forma:

A atividade intelectual, que tem a linguagem comm instrumento
indispenséavel, depende do coletivo. Permitindosacaslinguagem, podemos
dizer que a emocédo esta na origem da atividadeantal. Pelas interacdes
sociais que propicia, as emocgdes possibilitam esacao universo simbdlico
da cultura. Porém, uma vez instaurada, a atividiatddectual manterd uma
relacdo de antagonismo com as emocoOes. Este argiagorde observacéo
corrente, demonstra a natureza paradoxal das emdc¢deAssim, a relacdo
entre emocdo e razdo € de filiacdo, e, a0 mesmpotede oposicdo. Na
expressdo de Dantas “a raz&do nasce da emocdo edaiveua morte”
(GALVAO, 1995, p. 66 e 67).

Na teoria fagetiana, ndo se observa uma luta entre a maafetividade, como se os
dois ndo pudessem coexistir, mas harmonia, deddbmue a afetividade, mola propulsora

das ac0es, vai se adequando a razdo. Piaget defieede

[...] desde o periodo pré-verbal, existe um estrg@aralelismo entre o
desenvolvimento da afetividade e o das fun¢besertteais, ja que estes séo
dois aspectos indissociaveis de cada acdo. Enttouthuta, as motivacdes e o
dinamismo energético provém da afetividade, enqugne as técnicas e o
ajustamento dos meios empregados constituem o taspegnitivo (senso-
motor ou racional). Nunca ha acdo puramente irte&éc(sentimentos
multiplos intervém, por exemplo: na solucdo de uwblema matematico,
interesses, valores, impressdo de harmonia essiinaomo também ndo ha
atos que sejam puramente afetivos (0 amor sup@enpreenséo). Sempre e
em todo lugar, nas condutas relacionadas tantgedoslcomo a pessoas, 0s
dois elementos intervém, porque se implicam umwmdPIAGET, 1999, p.
36).

Para Piaget, toda atividade humana tende parailibeipu'E a razdo — que exprime as
formas superiores deste equilibrio — redne netdedigéncia e a afetividade” (PIAGET, 1999,

p. 65). Na compreenséao de La Taille:

Ha algo de notavel na teoria piagetiana: nefe, assistimos a uma luta entre
afetividade e moral...] Pelo contrario, nas suas analises, vemds afenoral
se conjugarem em harmonia: o sujeito autbnomo n#m é&eprimido”, mas
sim um homem livre, pois livremente convencido de q respeito mutuo é
bom e legitimo. Tal liberdade Ihe vem de sua Rag@nia afetividade “adere”
espontaneamente a seus ditames (1992, p. 70dgrdator).

Vygotsky, por sua vez, também acredita na relagdi@ éntelecto e afeto, tanto que
criticou os estudiosos da psicologia tradicionadé guomoviam uma cisdo entre essas duas
dimensdes do funcionamento psicolégico, ao alenta: “Quem separou desde o inicio o
pensamento do afeto fechou definitivamente pamesimo o caminho para a explicacao das
causas do proprio pensamento” (VYGOTSKY, 2000,6). Ror esse motivo, defende que:
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A analise que decompde a totalidade complexa extadas reencaminha a
solucdo desse problema vitalmente importante padast as teorias aqui
examinadas. Ela mostra que existe um sistema siemagdinamico que
representa a unidade dos processos afetivos edntals, que em toda idéia
existe, em forma elaborada, uma relacdo afetivaaioem com a realidade
representada nessa idéia. Ela permite revelar onrmoto direto que vai da
necessidade e das motivagbes do homem a um detdelongentido do seu
pensamento, e 0 movimento inverso da dindmica degmeento a dinamica
do comportamento e a atividade concreta do individ0 método que
aplicamos permite ndo sO revelar a unidade intelmgpensamento e da
linguagem como ainda estudar, de modo frutifergl@acdo do pensamento
verbalizado com toda a vida da consciéncia em ctaéidade e com as suas
funcdes particulares (VYGOTSKY, 2000, p. 16-17).

A esse respeito, Oliveira tece o0 seguinte comentari

Ha dois pressupostos complementares e de natueezbhegn sua teoria que
delineiam uma posi¢do basica a respeito do lugaafeldvo no ser humano.
Primeiramente, umaerspectiva declaradamente monjsigue se opbe a
gualquer cisdo das dimensdes humanas como corpg/aimente/alma,
material/ndo-material e até, mais especificamgratiesamento/linguagem. Em
segundo lugar, umabordagem holisticasistémica, que se opde ao atomismo,
ao estudo dos elementos isolados do todo, propartagsca de unidades de
analise que mantenham as propriedades da totalilade®o 0 monismo como
a abordagem globalizante buscam a pessoa como donetoportanto, por
definicdo, ndo separam afetivo e cognitivo como etisdes isolaveis
(OLIVEIRA, 2000, p. 76, grifo da autora).

Desse modo, percebe-se que os trés autores defendeoessidade de se estabelecer
relacbes afetivas com as criancgas, ja que a afatlei esta intrinsicamente vinculada ao
desenvolvimento do intelecto e ao estabelecimento cdmportamentos socialmente
aceitaveis.

Assim, as relacfes que se buscou levantar entoenakyquestbes das teorias desses
trés autores e o0s postulados propostos pelos dotosne@qui analisados mostraram-se
evidentes. Desse modo, embora os textos dos dotosnedo exponham abertamente a base
tedrica que os fundamenta, as ideias desses aafmescem de forma bastante clara. Assim,

ao seguirem tais documentos, os professores postamse fundamentando nesses autores.
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Parte 3 — A importancia do cotidiano na Educacao ffantil
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Com o objetivo de verificar se as acbes pedagdgleasnvolvidas nas escolas tém
como base o0 que é proposto pelos documentos efmmirelacdo a Educacéo Infantil, e se as
atividades cotidianas junto as criancas atendemdeéi®rminacdoes presentes nesses
documentos, foi realizada uma pesquisa de campm g@robservar o cotidiano de uma
instituicao.

Assim, este capitulo apresenta os principais aspetiservados durante a pesquisa de
campo, que foi realizada num Centro Municipal dadagéo Infantil (CMEI) e busca analisa-
los com o intuito de desenvolver uma reflexdo soleetidiano da pratica pedagogica.

A instituicdo em questao localiza-se na regidorakde um municipio do noroeste do
Parand. Foi criada em 26 de junho de 1970 porativei de um grupo de professores, com o
apoio do secretario de Educacdo da época, e fumcida modo experimental na praca do
bairro até 1973. Foi projetada para funcionar caynadade PdOlo de Acédo da Pré-escola —
UPAPE com o proposito de irradiar as Unidades Bedélle Acdo da Pré-escola — USAPES.
No ano de 1973, em 17 de outubro, a instituicdsqasa integrar a estrutura administrativa
da Secretaria de Educacéo do Municipio.

Em 6 de julho de 1983, por forca do decreto n9&3,6passou a ser denominada de
Pré-escola Municipal Jairo de Azevéfle Jardim de Infancia, em homenagem a um ex-
guarda diurno da instituicdo, que iniciou suasidaites na prefeitura do municipio em 15 de
dezembro de 1952. Ele era uma pessoa que mantimhelacionamento muito proximo com
os demais funcionarios, com os familiares dos awmarincipalmente, com os alunos, sendo
sempre muito dedicado, atencioso e paciente. Vpkna destacar que, nessa época, ndo era
comum denominar as instituicbes com o nome de psssamples, mas de pessoas
historicamente famosas na sociedade, principalmenéea da educacéo.

Em 1997, com a Resolugdo n° 4121/97 da SEED, passse chamar Pré-escola
Municipal Jairo de Azevedo — Jardim I, Il e Illg ano posterior, passou a ser Pré-escola
Municipal Jairo de Azevedo — Educacéo Infantil. & de 2001, devido a uma reivindicagéo
da comunidade e dos funcionarios, por meio do Oegamn Participativo realizado pelo
Governo Popular, os alunos foram transferidos pama instituicdo estadual proxima e la
permaneceram por oito meses, para que fosse plassimestrucdo de um novo prédio.

O novo prédio foi inaugurado em 02 de junho de2280por meio do Parecer n°
3497/02 — CEF/SEED, a partir do inicio do ano tetile 2003, a instituicdo passou a ser

" Nome ficticio dado para a instituicdo pesquisada.



62

conhecida por Centro Municipal de Educacéo Infaidito de Azevedo, nomenclatura que
permanece até os dias atuais.

A instituicdo atende 380 criancas de 0 a 6 anegjidas em 14 turmas, 12 das quais
funcionam em periodo integral, das 7h as 18h e 1B30enR somente no periodo vespertino,
das 13h e 15min as 17h e 15min. Metade da populaigialida € do préprio bairro e os
demais alunos sdo oriundos dos bairros mais pré&ximg até mesmo, de bairros mais
distantes. Mais ou menos 10% das familias desse®satém uma renda de até 1 salario
minimo; um pouco mais da metade das familias, @& Balarios minimos; uns 25%, de 3 a 5
salarios minimos; 7% ganha mais de 5 salérios nosiie 10% n&o possui renda fixa.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PBREMEI, o trabalho pedagdgico
fundamenta-se na concepcao critica da educacaocansidera 0s principios basicos de
qualidade de ensino, acesso e permanéncia, e asado na gestdo democratica colegiada,
gue prima pelo envolvimento de toda a comunidadeplas (professores, auxiliares,
atendentes, alunos, pais e equipe administratidagigica). Além disso, esta centrado na
tarefa de educar e cuidar e deve, sempre, pagiexiperiéncias das criancas e considerar a
aquisicao de novos conhecimentos, nas dimensdgsorah afetiva, emocional, estética e
ética.

O trabalho pedagdgico parte do pressuposto de guarga traz consigo experiéncias
de vida — que devem ser consideradas — e estddmsauma realidade histérico-social,
devendo o conhecimento escolar responder as ngadssi do momento em questdo, de
modo a proporcionar uma pratica educativa transidora do social, priorizando o trabalho
coletivo; tem como preocupacao a qualidade do efegprendizagem e defende a necessidade
de se reconhecer o CMEI como uma instituicdo respai pela transmissdo do
conhecimento produzido historicamente pelos honeams o intuito de formar cidadaos
criticos.

A estrutura fisica da instituicAo € muito boa, stésmo por que a construcdo do
prédio é recente. Todas as dependéncias sdo ddripise as salas sao equipadas com
armarios, quadro negro, mesas para quatro cadeimasais. Os corredores possuem murais e
diversos materiais escritos. Os banheiros est@idbdiglos nos dois andares; no térreo, ha um
refeitério, um parquinho, um pétio, um espaco gdona secretaria, a sala da direcdo e da
orientacdo, a sala do bercario e as dos matemmaiandar superior, estdo as demais salas,

como a sala dos professores e a sala mulfiusale a pena destacar que toda a mobilia é

18 Este espaco é dividido em dois ambientes: um delesé a sala dos brinquedos, ocupa somente ginder
espaco, e 0s outros dois tercos servem para aggw@ssistirem os videos propostos pelas professoras
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adequada ao tamanho das criancas e que, paranos alkel deslocarem de um andar para o
outro, ha uma rampa com piso aderente e corriméao.

Nesse contexto é que foi realizada a pesquisardpague compde este trabalho. No
periodo entre fevereiro e agosto de 2007, foraiizeetas observacdes da pratica pedagdgica
de trés salas desse CMEI. Solicitou-se permiss@m@enadora pedagogica, a supervisora e
a diretora e ficou combinado que seriam observanassala de pré | (no periodo vespertino),
uma de pré Il (também no periodo vespertino) e denaré Il (periodo integral). Segundo
elas, a maioria das professoras ndo gosta de reesthgiarias e, por isso, escolheram as salas
cujas professoras sédo acolhedoras, de modo atae@wablemas futuros.

A populagéo observada foi restrita, pois entendgugendo é a quantidade de pessoas
observadas ou de dados que definirdo o rigor dquEes mas a analise em si, realizada a
partir das observacfes. Além disso, defende-seoquieservado nesse CMEI ndo pode ser
tomado como padrdo em relacdo as inUmeras acoesvobsdas em todas as instituicées
brasileiras dessa natureza, entretanto, essa éamgira de se levantar as caracteristicas que,
possivelmente, existem em uma quantidade sigrifecate instituicdes, o que permite uma
reflexdo sobre a pratica educacional no ambito dizc&cao Infantil, que deve acontecer de
maneira sistematizada.

Optou-se por uma metodologia constituida em dugsast a primeira, mais ativa e a
segunda, mais passiva. A cada semana a permasgérsda numa sala ou até em duas, onde
eram acompanhadas todas as atividades desenvoldetaie a entrada até a saida dos alunos
ou, quando a observacgao era realizada no préeBjela entrada até a hora do sono, ou desse
periodo até a saida; algumas vezes, a perman@m@aeendia o periodo integral.

Escolheu-se a observacédo em sala de aula poigtaesedjue, nesse espaco, pode-se
perceber a pratica pedagogica pela otica do pmfesslos alunos, as crencas construidas
pelo professor em torno do fazer pedagogico e a de&odos os atores de campo, ou seja,
pela observacdo em sala de aula pode-se “[...Jiv@ang experienciar com eles os diferentes
espacos e ambientes de ensino e de aprendizagelare$CARDOSO & PENIN, 2009, p.
116) e se consegue, assim, construir uma analiseconsidere os diferentes fatores que
influenciam a dinamica das interacdes sociais tasigls da acao pedagodgica.

Nesta empreitada, objetivou-se ndo apenas vivenaatidiano da sala de aula, mas
tentar construir uma experiéncia significativa éado e do observado. Segundo Cardoso e
Penin:

A presenca do pesquisador em sala de aula tambénemagarantias de ser
sempre uma experiéncia. Um pesquisador pode tenviwr@acia de um ano



64

em campo sem mesmo um dia de experiéncia. O quedgmesenca na
cultura escolar uma experiéncia € a possibilidagéntérlocucédo e reflexdo
sobre essa cultura. Nesse caso, 0 pesquisadonsttuioccomo quem partiu
para explorar e o professor como quem ficou panaexer (2009, p. 116).

Para que essa experiéncia se construisse, foisagiees criagcdo de lacos com o0s
atores de campo, para se garantir que a conviyémoacontexto pesquisado, fosse
significante. Cardoso e Penin (2009) enumeram @ssagecessarias para a criacao de tais
lacos; segundo eles, € importante que se estabel®ga aproximacdo direta com o0s
professores, que se compartilhe as experiénciasve@ncias com os atores de campo e que
se construa uma identidade pessoal com os mesmo®ndtrando-se solidario em relacao
aos seus problemas cotidianos, de modo a se manarada.

Considerando-se todas as questfes anteriormegtdidas, num primeiro momento,
realizou-se uma observagao mais ativa, pois hoavBcipacdo nas atividades junto aos
professores e aos alunos; nessa etapa, ajudou-e@arazacdo dos materiais, interagiu-se
com os alunos, auxiliando-os nas mais diversasdaties. Desse modo, houve uma
participacdo ativa em todo o processo por meiontiegiacdo no cotidiano escolar. Numa
segunda fase, a observacédo foi passiva, ou sefa,haéve nenhuma participacdo nas
atividades; permaneceu-se em um local da sala p#easa forma, observar mais
detalhadamente a proposicdo e o desenrolar dagrédtidiana, podendo-se documentar
melhor as situacdes presenciadas.

Foram realizadas, ao todo, dezoito observagfeso ¢io pré |, cinco no pré Il e oito
no pré lll. Na sequéncia, serdo apresentados awniels das observacdes e a analise da

pratica presenciada.

3.1 Relatério das observacgdes — pré |

O pré | € uma sala do periodo vespertino que tealutths matriculados, porém, nem
sempre estdo todos presentes. Quanto a caracteréstala € bem ativa e demonstra bastante
interesse pelas atividades que sdo propostas. faspora possui formagdo em Magistério,
Pedagogia e uma especializacdo em Educacédo Espaciaka de deficiéncia mental, todas
realizadas em instituicbes publicas; atua tambémrimaeiro ciclo do Ensino Fundamental e

tem 15 anos de experiéncia em sala de aula.
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No primeiro dia de observacao, buscou-se manted>omo de discricdo e as criangas,
inicialmente, mostraram-se receosas com a presgmgasitante na sala de aula, o que é
comum e exige tempo para adaptacao. Passados alqurtes, porém, todos ja comecaram a
agir e interagir naturalmente.

Logo ap6s a acolhida das criancas, que se deuaarganizacdo de jogos de
montagem nas mesinhas, a professora organizou, uadra@ um boneco com pecas
geométricas de madeira e depois convidou os alaro&rem, no sulfite, um boneco com
figuras geométricas recortadas de papel dobra@ada crianca recebeu as pecas e teve de
montar, primeiramente, no papel, e s6 depois &eeoéu cola e disse que poderiam colar as
pecinhas.

Com o término da atividade, cantaram a musica “Cabembro, joelho e pé”, a fim
de identificarem as partes do corpo. Todas asgagparticiparam com o maior entusiasmo,
inclusive a professora, que também fazia os gestos.

Em seguida, desceram para o recreio, ficaram br@dmcaor um tempo no parquinho,
sob a responsabilidade de uma funcionaria que alédacriancas nesse momento, € na
sequéncia, foram lanchar no refeitorio.

Depois disso, foi proposta uma atividade livre, cbrimmquedos pequenos, que as
criancas realizaram sem discussdes, conforme se ped na figura que se segue. No
momento de guarda-los, incentivados e orientadlzsefessora, participaram plenamente,
ja que todos pegaram os materiais espalhados pato & pela mesa e os colocaram dentro

das caixas especificas.

Figura 1 — Alunos do pré | numa atividade livre domimquedos de encaixe
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No segundo dia de observacéo, apés a entraddaaeas leram a parlenda da galinha
e, posteriormente, receberam, em suas mesinhass w@rinhos de papel dobradura, ja
recortados para que perfizessem dez ovinhos egguids, 0s colassem numa folha sulfite,
gue ja continha a letra da parlenda.

Depois receberam tinta guache marrom com a ogaotale molharem o dedo
indicador para carimbar os ovinhos. Nao foi trabdéhnenhuma escrita nem foi requerido o
reconhecimento de palavras, apesar de ter sidalac@aletra no sulfite. O resultado da

proposta pode ser conferido na figura abaixo:

Figura 2 — Atividade produzida a partir da parlet@galinha do vizinho”

Finda a atividade anteriormente descrita, foi dadotempo para uma brincadeira
livre com pecas de montagem e outros joguinhos.cAancas demonstraram grande
empolgacdo e criatividade na realizacdo das bréiasl em grupo, porém, foi uma
brincadeira bem livre, pois a professora ndo gpdicde nenhuma situacéo.

Um fato que chamou a atencéo foi a propria professe autodenominar tia e as
criancas assim a chamarem.

Apb6s a brincadeira livre, as criancas foram aoeiece ao lanche; depois foram
passear no parquinho do Centro Esportivo, quebfica préximo ao CMEI, e 14 se divertiram
em uns brinquedos muito mal-conservados, vistoatgns balancos estavam sem corrente e
algumas gangorras, desparafusadas do suporte, daéfato de que todos os brinquedos
estavam sem pintura e enferrujados pela falta dsecwvacdo (que deveria ser realizada pela

prefeitura), conforme se pode visualizar nas fatmsxo:
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Figura 3 — Parque do centro esportivo, proximo BEC utilizado pela
turma do pré |

Figura 4 — Brinquedos mal-conservados do parqueedtio esportivo
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Apesar dessa precariedade, a professora disse@ue, havia visitante/colaborador
presente, gostaria de leva-los para brincar nesse, Ipois eles gostam muito de passear la.
Foi um momento de bastante interacdo entre os @len@ professora: ela propunha
brincadeiras, balancava-os, procurava gravetosaes) dialogava bastante; enfim, foi uma
atividade diferente. Passado um tempo, retornaeam@CMEI e se arrumaram para a saida.

No terceiro dia de observacéo, logo no inicioula,aa professora havia colocado, em
cada mesinha, jogos de encaixe e de quebra-cabasariancas comecaram a se organizar e
a monta-los sem a interferéncia da professora emune momento durante as brincadeiras.

Na sequéncia, foi proposto aos alunos que reabnasima pintura livre, num sulfite,
com tinta guache e pincel, porém, foi uma atividbdm livre, pois ndo conversaram sobre
nada antes de iniciarem a atividade. Dois outrgseeithos foram: primeiro, a professora nao
fez nenhuma intervencao durante o momento da péoddg pintura; segundo, como o sulfite
€ bem fino e as criangas ainda ndo conseguem téoomdominio do uso do pincel, muitas
folhas se rasgaram devido a quantidade de tintaiguetilizada.
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Figura 5 — Alunos do pré | realizando uma pintiarglcom tinta guache e pincel

Apés o término da pintura, os desenhos foram egpost parede, mas nao foi
oportunizada a verbalizagdo do desenho da crianca.
Enquanto a professora organizava e limpava a segceu aos alunos varios jogos

de encaixe para que eles montassem até o momedé&sclerem para o recreio.
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Em seguida, foram a um espaco aberto para brirecaoltar bolinha de sab&o. Nessa
atividade, a professora brincou junto, conversostdmie com alguns alunos e demonstrou

interesse por tudo o que eles realizavam. As feggabaixo ilustram um pouco essa situagao:

== - |E=jmSES

Figura 6 — Alunos do pré | brincando com bolinhasab&o

Figura 7 — Alguns alunos do pré | brincando derfanéinhas de sabdo com a professora
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Depois disso, dirigiram-se para a sala multiusa pasistir a um trecho do desenho do
Stuart Littlé"® até 0 momento da saida.

No quarto dia, depois da acolhida inicial, a psefea contou a histéria do nome do
CMEI e apresentou e comentou algumas fotografiagaan Foi um trabalho bem produtivo,
visto que as fotografias enriqueceram os comemstaigpossibilitaram um resgate mais
concreto da histoéria da institui¢&o.

Apdbs muita conversa, cada mesinha recebeu um @gaeomtagem para que os alunos
se entretivessem enquanto a professora cortavat@sgulos e alguns quadrados pequenos
para a montagem da escola vista de fora. Assing aAtho recebeu um sulfite com dois
retangulos ja colados, que representavam o pralimslituicdo, e um tanto de quadrados
para colarem em cima dos retangulos, a fim de sireoi as janelas. Feito isso, desenharam o
ambiente.

Figura 8 — Alunos do pré | montando a escola endeselo um ambiente

¥ Tanto o filme quanto o desenho do Stuart Little adaptacées de um livro publicado, em 1945, pdB.E.
White e ilustrado por Garth Williams, que contaistdria de um ratinho nascido numa familia de hursaque
mora na cidade de Nova lorque com seus pais, se@ioimais velho, George, e com um gato chamado
Snowbell.



Figura 10 — Produc¢des de alguns alunos do préreamao a montagem da escola
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Na sequéncia, desceram para o recreio. Depoisefoimaram, a professora realizou
uma brincadeira cuja finalidade era desenvolveeragpcéo auditiva. Foi colocado um CD
que simulava varios sons e as criancas deviam liesgual era o som. Como foi uma
atividade nova, todos ficaram empolgados, empertiaadgara descobrir. Incentivados pela
professora, todos queriam adivinhar.

Apés essa brincadeira, foi colocado um CD com tdtigsdos Trés Porquinhos, sem a
menor preparacdo. As criancas apenas escutararauvepor isso mesmo. Ao terminarem de
ouvir a histéria, desceram ao patio para desenharamparede, com giz.

Na ultima observacao, quando as criangas chegaaasala, encontraram as mesinhas
arrumadas com materiais de encaixe de madeiragabpgos de sequenciacdo numérica)
que servem também para elas brincarem de diveitsag@s de faz-de-conta. Observou-se
um grupinho de meninas brincando de estourar pigat@r queijo e chocolate, usando

pecinhas redondas que estavam dentro de uma cardeg e um grupinho de meninos

montando um bolo, conforme se pode visualizar @baix

Figura 11 — Alunas do pré | estourando pipoca
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Figura 12 — Alunos do pré | montando um bolo

Enquanto as criangcas experenciavam essas e alifinagdes, a professora estava
organizando uns papéis para a atividade que isard®lver posteriormente com a turma.
Assim, depois de trinta minutos, pediu as criangasa ajudassem a guardar as pecas; umas
ajudaram, outras ndo. Logo apoés, pediu-lhes quegsmizassem nas mesinhas e perguntou,
de olhos fechados: “Posso abrir os olhos? Todest@o no lugar?” Aconteceu, entdo, uma
grande correria, posto que todos queriam estaadentjuando ela abrisse os olhos.

Estando todas as criangas acomodadas nas mesrnrasessora mostrou novamente
um livro sobre animais, com o qual estava trabalbaro dia anterior, e o foi relendo. O livro
comentava sobre antdnimos, como se pode observiguna a seguir:
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—— S *?m

De frente ou
de costas?

Um gato é branco,

o outro € preto. i
Um esta de frente,

o outro esta de costas.

Qual olha Pra yoce?

Figura 13 — Livro relido pela professora para thadsaa nocédo de antbnimo

Apos a releitura do livro, foi escolhido, pelafessora, o gato, cujo corpo as criancas
deviam ilustrar a partir da dobradura da cabecen iBao, foi entregue, num papel sulfite, a
cara do gato colada e foi pedido que as criangagagsem a margem.

‘ : € -
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Figura 14 — Alunos do pré | montando um gato apadetdobradura
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Figura 15 — Montagem do gato finalizada e expastaaa

Terminada a atividade, brincaram um pouco com pesirde montagem, bonecas e
pode constatar na rafigu

brinquedos pequenos, como se

abaixo:

-
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Figura 16 — Alunos do pré | brincando apoés a fasgiéio da montagem do gato
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Durante o recreio, ficaram numa sala ao lado cora funcionaria da instituicdo que
cuida da portaria e recebe os alunos, uma vez gadmestava sendo lavado, e depois foram
lanchar.

Ao retornarem a sala, continuaram brincando esalegez, contaram com a

participacéo da professora, que interagiu basteagesituacoes do faz-de-conta.

3.2 Andlise de alguns aspectos positivos e negasidas atividades desenvolvidas no pré |

Percebeu-se que a professora valoriza as acoesi@asas, participa das brincadeiras
e organiza o espaco da sala. Por exemplo, naadiwitivre com brinquedos pequenos, todas
as mesinhas foram juntadas, objetivando-se um espaipr para a locomocéo das criancas.
N&o obstante a quantidade de brinquedos dispatiis, 0 desenrolar da proposta ludica
nao foi prejudicado. Carvalho e Rubiano comentalbwesa importancia da organizacao do
espaco em instituicdes de Educacao Infantil e def@no seguinte ponto de vista:

[..] a organizacdo da sala de aula tem influéreidore os usuarios
determinando em parte 0 modo como professoresnesakentem, pensam e
se comportam. Desta forma, um planejamento cuidedosambiente fisico é
parte integrante de um bom manejo do ensino emdsatalla (CARVALHO
& RUBIANO, 2007, 107-108).

Sekkel e Gozzi (2003) corroboram Carvalho e Rub{@007) ao ressaltarem o espaco
como um importante parceiro na construcdo das@etaentre as pessoas e o conhecimento.
Segundo elas, é preciso planejar e transformar spaces de acordo com o projeto
educacional, para que as pessoas possam atuadeieadaente neles. Por este motivo, deve-
se entender a organizagao do espago como um resyedante e facilitador do processo de
aprendizagem, o qual deve ser levado em contatacdtamente, no planejamento de
atividades.

Defende-se, também, que é necessaria uma obsercagdtante da professora,
mesmo em situacdes de brincadeiras livres, j& gessas oportunidades, consegue-se
perceber o entendimento infantil das relacfes soesabelecidas, as disputas que ocorrem e
0s habitos cotidianos das criancas. Em outras gzaaacredita-se que uma observacao mais

cuidadosa das acoes realizadas durante todos oentasriadicos é fundamental, porque
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neles consegue-se identificar muitos entendimentesnalizados pelos alunos e as duvidas
que ainda persistem, para futuras intervengoes.
Sobre isso, Wallon afirma que:

A crianca repete nas brincadeiras as impressfes agabou de viver.
Reproduz, imita. Para as menores, a imitacdo @ra i@as brincadeiras. A
Unica acessivel a elas enquanto ndo puderem ir @émodelo concreto,
Vivo, para ter acesso a instrucdo abstrata. Ridsalimente, sua compreensao
€ apenas uma assimilacdo do outro a si e de sitap, ma qual a imitacdo
desempenha precisamente um grande papel. Insturdessa fuséo, revela
uma ambivaléncia que explica certos contrastes @enogbrincar encontra
alimento. A imitacdo nédo € qualquer uma, é muitetise na crianca. Dirige-
se aos seres que tém sobre ela mais prestigideaques interessam a seus
sentimentos, que exercem uma atragdo da qual ger@seu afeto ndo esta
ausente. A0 mesmo tempo, porém, a crianga Se ®s8@s personagens.
Sempre totalmente ocupada com o que esta fazendgina-se quer estar em
seu lugar (WALLON, 2007, p. 67).

Kishimoto também defende a relevancia da brincadeiressalta a importancia da
ajuda do adulto, ao afirmar o seguinte:

A brincadeira tem papel preponderante na persped@&vuma aprendizagem
exploratéria, ao favorecer a conduta divergentbusca de alternativas nao
usuais, integrando o pensamento intuitivo. Brintadecom o auxilio do
adulto, em situacbes estruturadas, mas que pernateagdo motivada e
iniciada pelo aprendiz de qualquer idade, parecg#matégias adequadas para
0s que acreditam no potencial do ser humano paseobsr, relacionar e
buscar solugbes (KISHIMOTO, 1998, p. 151).

Um outro ponto positivo foi a participacdo das mge@s na atividade de guardar os
brinquedos, o que demonstrou ser uma préatica cupsta sala de aula, sempre incentivada
pela professora, que também ajuda a guardar ososbjessa atividade contribui para a
formacdo das nocdes de coletividade e de respdidsale, jA que envolve as criancas num
trabalho em equipe e Ihes mostra que, se todasabmifuntas, todas sdo responsaveis pela
arrumacao.

A ida ao parquinho do Centro Esportivo foi umaidade muito produtiva — apesar do
mau estado de conservacdo dos brinquedos — poiss tedtavam trabalhando o
desenvolvimento motor, por meio de pulos e corserassim como, 0 desenvolvimento
cognitivo, ao discutirem situacdes e encararenmuthsp de modo a encontrar solugdes viaveis
para conseguir o brinquedo almejado. Entretangengpre necessario verificar se o local para
onde se esta levando as criancas néo vai oferedgopara a integridade fisica das mesmas,

pois brinquedos mal-conservados podem ser causcidkntes.
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Em relacdo a alguns aspectos que poderiam tetrsi@dolos de forma diferente, pode-
se citar a aula em que foi distribuida uma folha eoletra de uma musica, momento em que
nada foi explorado em relacdo a mesma, que apena&siritada. A professora poderia ter
aproveitado o texto da letra da musica e traballgagstdes como: a letra inicial do nome da
crianca; pesquisa de palavras especificas, conimligd, por exemplo; ou a escrita de algum
numeral. Ha, certamente, varias possibilidadesatmtho com a escrita, logicamente, dentro
das caracteristicas peculiares da faixa etariantascas do pré 1.

Como a professora se denomina tia, isso faz comtaplees as criancas a chamem
assim. Acredita-se que esta € uma forma impropeisel tratar a professora, porque, na
realidade, ela é professora e ndo tem nenhumaiceldg parentesco com as criangas. Tal
tratamento passa uma visdo distorcida do que dosente, uma visdo assistencialista.

No que se refere a pintura livre, se esta tiveshe wecedida de uma discussao, as
criangcas poderiam ter tido uma ideia do que desenhaque facilitaria bastante o
desenvolvimento da atividade. Além disso, seriavalider sido oferecido um papel mais
resistente, até mesmo para facilitar 0 manuseipidcel e da tinta. Aqui, vale ressaltar a
importancia de se disponibilizar diversas textudas papel e de material e de se criar
diferentes posicionamentos para que a crianca tembras possibilidades de efetivar o
desenho: poder-se-ia, por exemplo, em um momefdceaer um papel manilha, colado na
parede, e uma por¢cao de giz de cera; em outradocakixar um papeansonno chdo com
lapis de cor; ou uma cartolina, numa mesinha, coméfs e tinta guache. Tais variacdes
possibilitardo experiéncias diferenciadas e o degeimento de novas habilidades, que serdo
importantes para o desenvolvimento global da caang

Ainda em relacdo a pintura livre, a professora adompanhou a atividade com
perguntas para auxiliar as criancas a dar formabgeto que pretendiam desenhar. O ideal
seria que ela tivesse acompanhado o desenvolvindenddividade por meio de intervengdes
que, além de orientar as criangas, dariam a el@dnaia do que as mesmas estavam tentando
esbocar e assim estaria trabalhando uma das fusQdiss da escrita, ou seja, o registro de
informacdes. Terminada a pintura, ela poderia, &amker disponibilizado um momento para
que as criangcas expusessem, oralmente, suas pesdugd que contribuiria para o
desenvolvimento da expressividade oral das mesmas.

Quanto a utilizacdo da sala multiuso, percebeursgs uma vez, que tal atividade
serve apenas para cumprir um cronograma estipufzga instituicio e ndo como
continuidade do trabalho pedagdgico, ou seja, a@iébeia ao cronograma das atividades

serve apenas para uma melhor acomodacédo das eridimgate o intervalo do recreio. Isso
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leva & conclusdo de que o aproveitamento do temgssa instituicdo, deve ser repensado,
posto que a escola dispde de recursos, mas nacsastido aproveita-los em prol do
desenvolvimento dos alunos. Oliveira-Formosinhdeesce que estabelecer uma rotina é:

[...] fazer com que o tempo seja um tempo de e&peias ricas e interacdes
positivas. O desenvolvimento é lento, requer tempas 0 tempo por Si
mesmo, pelo simples fato de passar no relégiopndduz desenvolvimento.
A aprendizagem e o desenvolvimento sdo constru@osao, na riqueza da
experiéncia que o tempo possibilita, ou ndo (OLREIFORMOSINHO,
1998, p. 158).

Pelo fato de todas as figuras geométricas utilgadamontagem da escola terem sido
oferecidas ja recortadas pela professora e dosredisgulos estarem ja colados, acredita-se
gue os alunos nao tiveram a oportunidade de crganismos de organizacao e distribuicdo
espacial. Entende-se que é relevante deixar gpedpsas criangas recortem as figuras para
que possam desenvolver habilidades de coordenagdorane para que disponham das
mesmas da forma que compreendem ser a mais contgrassim poderao entrar em conflito
constante, o que Ihes permitirh avancos no deseamaito motor e cognitivo. Agindo dessa
maneira, cria-se uma situacao que propiciara amawportunidade de refletir acerca de sua
acao, ficando a cargo do professor somente a aggotda execug¢ao do processo.

N&o se compreendeu a relacédo existente entreidaal®evde montagem da escola e a
do CD, que foi empregada para reproduzir sons; rebsese que cada atividade se
desenvolveu independente das demais, sugerindo ide de fragmentacdo. O que a
professora poderia ter dito aos alunos € que, I@xo ambiente da escola, ouve-se variados
tipos de som e que ela iria colocar alguns paraetpgepudessem identifica-los. Desse modo,
ela estabeleceria uma vinculacao entre as difex@ntgostas do dia.

Percebeu-se a mesma fragmentacdo quando se proygisraa dos Trés Porquinhos
e, posteriormente, na descida ao patio, pediu+tsedesenhar na parede. Mais uma vez, essas
duas propostas nao tinham nenhuma relacéo conivaladés anteriores, dando a impresséao
de que as mesmas entraram para preencher um teadgp@ragramado. Além disso, é
provavel que, como ndo houve nenhum direcionampata o desenho, algumas criancas
nem quiseram desenhar e foram direto ao parquécatam até a hora da saida.

Acredita-se que, se houvesse uma vinculagdo maice as atividades, seria maior a
chance da professora estar integrando as var@sljens (desenho, pinturas, linguagem oral,

dramatizacéo...), de modo a contribuir para um aralesenvolvimento integral dos alunos.
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3.3 Relatério das observacdes — pre |l

O pré 1l € uma turma do periodo vespertino que malunos matriculados e é
composta por criangas muito ativas, alegres eggaativas. A professora possui formagao em
Magistério e Pedagogia, realizadas em instituigpéblicas, e uma especializacdo em
Metodologia de Ensino, em uma instituicdo particuédua também no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental da rede municipal, como supmevisgedagogica, totalizando 24 anos de
tempo de magistério.

Na primeira observagdo, observou-se certa resiatée professora, a qual foi
diminuindo, paulatinamente, devido aos contatostemries. Logo no inicio do primeiro dia, a
professora conduziu uma conversa sobre o que sefppdr para prevenir a dengue, pois ja
haviam discutido, anteriormente, 0 assunto, arpagtium cartaz distribuido pela Secretaria
de Saude do municipio, pelo fato de ter aumentamitsideravelmente, o nimero de pessoas
infectadas pelo mosquito. Verificou-se que os auoompreenderam quais sao as atitudes

corretas, uma vez que trataram com facilidade dords e todos tinham algo para relatar. O
cartaz trabalhado foi o abaixo apresentado:
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Figura 17 — Cartaz sobre a dengue trabalhado catunes do pré Il
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Como sequéncia da atividade, foi realizada a kitle um livro que trata da higiene
pessoal e, em seguida, a professora propds umaagi@ce para demonstrar como se deve
proceder na hora do banho; ela foi comentando c®rmriancas as atitudes corretas e, ao
mesmo tempo, foi encenando juntamente com elas;delmonstraram grande facilidade de
trabalhar com o simbadlico.

Terminada essa atividade, a professora realizduamada em voz alta e pediu que
cada crianca respondesse, quando seu nome fossadaEm seguida, finalizaram uma
atividade iniciada no dia anterior, que consistia @mpletar as letras do primeiro nhome
mediante a cola de gréos de feijdo (ver foto abaikacrianga que tivesse acabado a tarefa
deveria tentar escrever o seu nome na folha, senowua ajuda do cartdo de chamada, e
fazer a margem, desenhando nela bolinhas com diépor. A medida que acabavam essa
tarefa, recebiam uma folha de papel sulfite na gedva estampada uma carteirinha com a
figura de um agente da dengue. Os alunos ficarbredepois poderiam ser um agente mirim

da dengue em suas casas e nas proximo a elas.

|l // ) /A

Figura 18 — Alunos do pré Il finalizando a atividade contornar a primeira letra do nome com graos
de feijdo
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Neste momento, interromperam a pintura para descegcreio e depois, para tomar o
lanche. Quando retornaram a sala, foram distrilsydeégas de montagem para que as criancas
construissem o que desejassem.

Passado um tempo, guardaram as pecas e cada umspegeadeira para leva-la a um
espaco ao lado da sala para brincar de danca daacalo som de uma musica, as criangas
brincavam e, a cada interrup¢do da musica, elasimeam um lugar para se sentar; aquele
gue nao conseguisse lugar, saia e tinha que Bparando o final da brincadeira, conforme as

imagens a seguir:
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Figuras 19 e 20 — Alunos do pré Il brincando degdata cadeira
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Depois disso, as criangas se arrumaram para a saida

Na segunda observacdo, depois da acolhida inigisdndo todas as criangas se
organizaram no chao, a professora iniciou a leitdgdivro Quando eu crescee, depois,
propds que todo mundo cantasse uma musica chafwadea assim..e fizesse os gestos de
acordo com a letra da musica. Foi um momento berartdio para as criancas, ja que
puderam se expressar imitando os gestos uns das out

ApOs esta encenacdo, a professora organizou aga@sianas mesinhas, com a ajuda
delas, e distribuiu, para cada uma, uma folha gelpsulfite com a letra da muasica que
haviam cantado; as estrofes que estavam separadishas coloridas nao foram lidas. Para
cada estrofe, a crianga tinha de produzir um desent resultado ficou da seguinte maneira:
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Figura 21 — llustracdes feitas pelos alunos ddi@éartir da musica “Eu era assim...”

Interromperam a atividade para descer ao refeifiara tomar o lanche.

Quando retornaram, cada aluno recebeu uma porcé@asiea para moldar uma figura
humana. Todos ficaram empolgados e se concentnamaito para executar a atividade. A
professora, por sua vez, passava de mesinha enmhaesicentivando as producfes e
desafiando os alunos, constantemente, com pergsohas as partes do corpo humano, como,
por exemplo: Quantos dedos temos na mao? Quaragsdd Assim, as producdes foram

ganhando forma e significado, como se pode obsk&rgarabaixo:



Figuras 22 e 23 — Alunos do pré Il moldando a igmumana
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Na terceira observacdo, apos a chegada dos afenosalizada a contagem deles e,
para cada menina, foi desenhado um circulo conegrégmininos e, para cada menino, um
circulo com tracos masculinos, para, depois, coanpar a quantidade de meninas e meninos.

Em seguida, a professora prop6s duas adivinhgaggasgue as criancas descobrissem
a resposta. As adivinhas eram: O que €, 0 queparta do nosso corpo que ndo pode ter
intimidade com o nariz? O que é, 0 que €: que&itabeca do homem? As respostas foram
as mais variadas. Em relacdo a primeira, as cisagisaeram: € o dedo, € o braco, € a méo. Ja
guanto a segunda, as respostas foram: a hamooapaseoco.

Depois de varias tentativas, a professora indagaeta que é essa a resposta? Vamos
ver se € essa parte do corpo? Depois de algumaglematdes, a turma acabou concordando
que as respostas eram, respectivamente, dedo ecpeséinda essa parte, a professora
distribuiu pecas de montagem, nas mesinhas, pagaagucriancas pudessem ocupar-se
enquanto ela chamava aluno por aluno para moldado indicador na tinta guache e depois
carimbar com ele a parte inferior da escrita daialda. Houve uma cena engracada durante
esse processo; um dos alunos orientado a molhedmiddicador, na sua simplicidade, disse:

“Néao pode ser o fura-bolo?”

Figura 26 — Aluno carimbando o dedo com o auxiigrbfessora

As criangas ndo tiveram contato com o materiaitesgas adivinhas, elas so deixaram

a marca do dedo indicador na folha em que a adiveiskava registrada.
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Enquanto secava a tinta, foi proposto um jogondaige para trabalhar a relacao entre
namero e quantidade. Todos os alunos ficaram eaulgipara brincar com dois jogos
diferentes: o primeiro consistia em uma peca, re favia um numero, que deveria ser
relacionada com outra que exibia uma figura reptatga de uma quantidade
correspondente; quanto ao segundo, cada um gamm@yegca do jogo e tinha que dizer qual
era a quantidade representada pelas figuras catadagsma, conforme fotos a seguir:

Figuras 27 e 28 — Alunos do pré Il brincando cogogpde matematica
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Terminado o jogo, as criancas desceram ao patioedeeio e, ao retornarem,
receberam a folha que continha as adivinhas pagadgeenhassem o pescoco, resposta da
segunda adivinhacao.

Logo apos, dirigiram-se para a sala de brinquegies de acordo com o depoimento
da professora, € um ambiente muito desejado pe&as;as, uma vez que adoram brincar |a.
E um local que possui brinquedos antigos, alguaigjagébrados, e que fica num espago bem
restrito, separado da sala multiuso por um biomporaima prateleira.

Apesar do espaco ser pequeno, as criancas sazangam bem e se divertiram muito
experienciando varias situactes de faz-de-contpoiBa&le um tempo, comecaram a arrumar
os brinquedos, pois tinham de descer para a saida.

Na quarta observacdo, como era uma sexta-femafassora pediu, no inicio da aula,
que cada crianca escolhesse um livro que devesda pra casa no final de semana para ler
com os familiares. Apds todos terem escolhido digen a professora gastou alguns minutos
procurando o livro de um aluno e, como nao o emoantlisse que, se o livro ndo aparecesse,
ele ndo levaria nenhum livro para casa. Nessevalteide tempo, como nao tinham o que
fazer, as criancas ficaram conversando; disso teggora ndo gostou e disse: “Bracinho
cruza, boquinha fecha”. Depois de um certo tempmoco livro ndo foi encontrado, o aluno
pegou um outro livro e o problema néo foi discutdo sala.

No dia anterior, a turma tinha ido passear noysdp municipio e la havia observado
como se alimentam, onde moram e como vivem 0s @id@ zooldgico. Entdo, apds a
escolha dos livros, a professora resumiu 0 queassop no passeio, destacando o que
observaram, mas n&o possibilitou que as criancagm@assem 0 que perceberam, o que
viram, 0 que sentiram, ja que fez poucas pergutitasionadas a todos e apenas algumas
criancas disseram o nome dos bichos que viram.

ApOs esses poucos comentarios da professora, oorseca contagem dos alunos e a
escrita da data no quadro. As criancas, sentadabam contaram, junto com a professora,
guantos meninos e guantas meninas estavam pres@uestataram dez meninas e oito
meninos. As meninas disseram entdo: “As meninakagam!” A professora, porém, disse
gue o numero era diferente porque haviam entragosnalunos e aproveitou o ensejo para
trabalhar a comparacéo de quantidades.

Apébs isso, a turma se organizou na propria sata paensaio da festa junina. As
criancas iriam apresentar uma quadrilha e a prof@ssjudou-as a criar uma coreografia.
Ensaiaram duas vezes e depois auxiliaram a progeastispor as mesinhas e as cadeiras para

gue pudessem desenvolver a proxima atividade.
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Feita a arrumacdo, a professora entregou um cagara que cada crian¢ca desenhasse
0 que viu no passeio, sem retomar os comentéaritss fantes do ensaio. Pediu que as
criancas a ajudassem a escrever o titulo “Passeidoasque” e quase ndo ofereceu

oportunidades para que eles pensassem na forma icamoregistrar, posteriormente, em
seus cadernos.

Figura 29 — Registro de um aluno do pré Il sobrelaervacoes feitas no passeio ao bosque

Antes de finalizarem a atividade, foram assistim@a apresentacédo de estagiarios do
curso de nutricdo que encenavam a historia adagtad@hapeuzinho Vermelho, a qual
tratava dos alimentos bons para a saude. Em se@sidaancas partiram para o recreio.

Na volta a sala, continuaram a atividade relacianad passeio no bosque e a
professora mostrou, no quadro, um “exemplo” de mEsemas ndo de modo direcionado, e
recomendou que todos trabalhassem em siléncio.nBuea atividade, ela ia intervindo na
pintura do desenho, dizendo que era preciso piletatro dele e numa unica direcdo. Também
lembrou as criancas sobre o combinado, dizendoefiQfica quietinho ganha montagem,
enquanto os colegas terminam”.

Atendendo ao prometido, ela distribuiu, no chdaapede montagem para 0s que
haviam terminado. As criancas demonstraram muterésse. Aconteceram varias situagoes,

mas trés, em especial, me chamaram a atencao. Wwho alontou a letra E dizendo: “E de
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carro!” e a professora perguntou: “E de qué? E simla!”. Um outro menino que, na
atividade anterior, demonstrara-se bastante ingusetgou umas pecinhas e brincou sozinho,
oralizando, a todo momento, somente para si. Neitarsituacéo, dois meninos pegaram um
tridangulo e um circulo e montaram uma rampa. Degaiigou mais um menino na brincadeira
e todos comegaram a brincar de carinho na rampaanstruiram.

Na sequéncia, a professora fez a chamada e digsasjariancas receberiam uma
tarefa, a qual a mamae é que iria fazer. Era uoha fque deveria ser preenchida com os
dados atuais da crianca para facilitar o contatn eofamilia. Depois disso, as criancas
guardaram as pecas e se arrumaram para a saida.

Na quinta situagdo observada, as criangas que \@regaram acolhidas pela
professora e ficavam conversando com os demaiga®leas mesinhas, brincando no quadro
negro ou até mesmo de pega-pega. Depois de um teaqge crianca foi chamada a mesa da
professora com o propésito de escolher um livréitdeatura que deveria levar para casa, no
final de semana, para ler com a familia. Depoisaji®rganizaram-se nas mesinhas e a
professora escreveu a data no quadro; no momenmomiagem, pediu que um menino
desenhasse o rosto de um bonequinho e escrevesgariemo correspondente a quantidade
de meninos que estavam presentes e que uma mzaissefo mesmo em relacdo as meninas,
a partir de entédo, foram comparados os registeig/atios.
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Figura 30 — Aluna do pré Il registrando a quantided meninas presentes naquele dia de aula
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Depois, a professora apresentou uma mala que&iecnltodas as salas da institui¢ao,
cujo nome é “Nossas historias”, como se pode obsew figura a seguir.
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Figura 31 — Professora do pré Il disponibilizands alunos uma mala com varios livros de
literatura

Nesse momento, a professora ia mostrando os kveasscriancas iam dizendo quais ja
tinham sido contados e quais ndo. Entdo, escolherdnstoria da Rapunzel para que a
professora lesse; depois de escutarem a histégeam que reconta-la.

Na sequéncia, contaram os prédios e as casasiaentconfeccionado com sucata no
dia anterior e, no caderno, registraram por meialelenho e de algarismos. Entretanto,
primeiramente, a professora desenhou a casa el p@ra que as criancas entendessem o
gue teriam que fazer.
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Figura 32 — Demonstracéo, pela professora, no quddrcomo os alunos deveriam proceder para
registrar a quantidade de casas e de prédios gfieccmnaram com sucata

A professora passou pelas mesinhas para auxiliacriasgas. Interrompida essa
atividade, desceram para o recreio e, ao retornacentinuaram a mesma. Quem acabava
brincava com os jogos de montagem, enquanto ags@f® ajudava, numa mesa separada,

guem estava com dificuldade. Pode-se observaitdaktfo na cena abaixo:

Figura 33 — Alguns alunos do pré Il brincando detagem enquanto a professora auxiliava outros na
finalizac&o da atividade dentada na figura 32



93

Finalizada a atividade, as criangcas guardaranegaspe a professora pediu que todos
ficassem quietos, com a cabecinha na mesa, pagaestmuito agitados, tanto que um aluno
até foi encaminhado a sala da supervisdo. Todasamaram, porém, davam um jeitinho de
fazer gracinha, rindo ou mexendo com a cadeirajantq a professora fazia a chamada em
voz alta.

Depois, foram ao pétio para desenvolver umasdaiilds fisicas, j& que ndo h4 aula
especifica de Educacédo Fisica. A professora prepéisas atividades com o auxilio do
bambolé e trabalhou no¢des espaciais e a coordenag@éra, como se pode constatar nestas

figuras:

Figuras 34 e 35 — Turma do pré Il realizando adisies com bambolé no patio descoberto da
instituicao
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3.4 Andlise de alguns aspectos positivos e negasivdas atividades desenvolvidas no pré
I

A professora preocupa-se, constantemente, comeanotdd sala e com o siléncio das
criancas, tanto que, em varios momentos, recomegndaelas realizem as atividades de
desenho e pintura em siléncio, o que significardigee expressa o entendimento de que as
mesmas sO0 aprendem num ambiente calmo, onde p@ssantrar-se, 0 que nem sempre
acontece, uma vez gue a aprendizagem se da, tarebgérambientes em que ha dialogos,
conflitos e interagdes.

Compreende-se que o siléncio € importante para receotracdo e para O
desenvolvimento da atividade, entretanto, sabetse aj interagdo com o0s demais e a
oralizacdo do pensamento sdo fatores imprescirsdipaia o0 processo de execucdo da
atividade, principalmente na educacao infantiljgely em que a crianca estd explorando e
reconhecendo as mais variadas situacdes, por ragiela;do com seus pares. Esta ideia se
fundamenta na concepcéao de Vygotsky, segundo a ‘fuahovimento real do processo de
desenvolvimento do pensamento infantil ndo sezaao individual para o socializado mas
do social para o individual” (2000, p. 67), ou segpara que haja desenvolvimento, é
necessario que ocorram interagdes sociais, pa@s 880 propulsoras da aprendizagem.

Nos momentos de brincadeiras, a professora reeela distanciamento das criancas,
deixando transparecer que prefere ser apenas aldseave ndo participante das situacbes
ludicas, o que ficou claro em duas situacdes obdes: uma, quando a professora néao fez
qguestdo nenhuma de participar das brincadeiras asjicriangcas se dedicavam na sala de
brinquedos, pois se manteve longe delas, sentadarencadeira no canto da sala; e a outra,
quando as criancas trabalharam com a montagem @ gem nenhuma interferéncia da
professora.

Tais atitudes ndo contribuem positivamente, podeéfundamental importancia a
interacdo entre o professor e a criangca para qagaoa aprendizagem, ou seja, deve-se
utilizar também os momentos ludicos para intengdggogicamente, estabelecendo uma
relacdo estreita com os educandos, a fim de lhepigmr um bom desenvolvimento
cognitivo. Neste sentido, Andrade, ao comentadam$ de Campagne (1989) sobre o papel
de brinquedo no desenvolvimento infantil e no titabb@edagogico, assinala que:

O brinquedo possui uma caracteristica que assegua primordialidade; ele
pertence a inféncia, ele a simboliza, é o espetrorianca. Contudo, mesmo
considerando este aspecto o autor o vé como ueireeemento na relacao
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educador/crianca, assim como a técnica educatira. ®ampagne, ela exerce
um papel intermediario, cria um centro de intere&sgaum, uma razao de se
estar junto, responde a uma nhecessidade permanenteornar viavel,
harmoniosa e rentavel a relacao entre educaddarg;ar € a terceira parte ao
redor da qual pode nascer e existir uma relaca®RADE, 2007, p. 82).

Um outro fator que ajudaria no desenvolvimento daancas seria uma melhor
organizacdo da sala de brinquedos, ou seja, oguadios deveriam ser dispostos de forma
mais acessivel, o que néo ocorre, pois alguns ficanalto de um armario, além de que
muitos, embora ao alcance da méo, estdo sem corkcéso, isto é, totalmente quebrados.
Esses deveriam ser retirados do local, até pordaetk seguranca. Aléem disso, poder-se-ia
ampliar o espaco da sdlaoferecendo maiores oportunidades para a movirantdas
criangas, de modo que elas pudessem andar, qouiar, subir e descer, exercitando o corpo
durante as situacdes ludicas. Se houvesse mekllioejainento tanto por parte da professora
guanto da instituicdo e se fossem criados pequespEs;0s para grupos menores, haveria uma
otimizacao dos processos de aprendizagem.

Carvalho e Rubiano tecem o seguinte comentaris@i® da organizacado do espaco
em instituicdes pré-escolares:

Um ambiente deve ser planejado, tanto em termesjpleco como de objetos
disponiveis, para atender ambas as necessidadesondi@o social e de
privacidade. Variar o tamanho de &reas dentro denesmo espaco, oferece
oportunidade para o isolamento, atividades em pexpugrupos ou de todo o
grupo, interacdes didaticas ou outras. [...] Espapoivados fornecem
oportunidade para expressar e explorar sentimemg®cialmente os de
raiva, angustia e frustacao, longe do olhar dossuservem para a crian¢ca
retirar-se, momentaneamente, do ritmo rapido dpayrau para um descanso
para novas situagdes. Ademais, a presenca de asgeiquenas, plataformas,
patamares com largos degraus serve tanto parandescamo para observar
as atividades que estdo se desenvolvendo (CARVARHRUBIANO, 2007,

p. 112 - 113).

No momento da distribuicdo dos livros que devers@mlevados para casa no final de
semana, a professora poderia ter organizado ahesdelum modo diferente, ou seja, poderia
ter feito um comentario inicial, valorizando a pratda leitura, ou pedido que algumas
criancas oralizassem algumas situagfes positivasvigenciaram a partir dessa acao. Apos
Isso, poderia ter estimulado os alunos a fazerleg@® a partir de algumas informacdes
breves sobre cada livro, a fim de instigar o dese® mesmos para a realizacao da leitura

com a familia. Quanto ao menino que nao estavandoha livro que havia levado para casa

2 A sala de brinquedos é uma pequena parte da satmitiada multiuso, ou seja, apenas um quarto gaces
total. O que separa um espaco do outro € um bioalboy de uma prateleira de aluminio, recurso qaoiitéa
sua ampliacdo mesmo que momentanea.
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no final de semana anterior, ela poderia ter imticautro, ao invés de repreendé-lo reiteradas
vezes, desestimulando-o e prejudicando o que phapcom essa atividade.

Nesse caso, percebe-se a importancia da correteagéie do docente em situacdes
rotineiras de sala de aula, pois, se ele ndo soutetuzir as mais variadas ocorréncias
situacgOes, ele pode desestimular a aprendizagenfoi@te Goulart:

[...] as capacidades mentais das criancas ndomasma elas, se formam na
medida em que sdo inseridas e estimuladas no gagmal, e o
desenvolvimento de suas caracteristicas individuadtusive a plasticidade
cerebral, depende da interagdo com os demais meldiacoes a que forem
submetidas (GOULART, 2007, p. 54).

Um outro ponto observado foi a superficialidade cgue a professora discutiu o
passeio realizado pela sala, além do que ela maedeu possibilidade de desenvolvimento
da oralidade, ndo deixando que nenhuma crianga rtess® 0 que percebeu com a
exploracdo sensorial do ambiente. Com essa posdugaofessora demonstrou ndo dar
relevancia ao passeio, nem preocupar-se minimangenieo desenvolvimento da oralidade.
O gque nao se pode deixar de considerar € que adalideitura e escrita constituem um tripé
para o bom desenvolvimento das habilidades lingéstsendo por isso importante trabalhar
esses trés eixos de modo articulado, ndo s6 naaE@loidnfantil, mas ao longo dos outros
niveis de ensino. Para Schmidt, Marques e Costa:

A linguagem oral € predominante na educacao imfgrdr ser o instrumento
mais utilizado nesse nivel de escolarizacdo, jadagueriancas nao sao ainda
leitoras e escritoras. A oralidade deve traball@s gontos importantes: o
primeiro € a propria comunicacao que se estabel@cebase na linguagem
gue a crianca ja domina [...] O segundo € utilizaoralidade como um
importante mediador do conhecimento letrado [SCKIMIDT, MARQUES

& COSTA, 2003, p. 197).

Assim, deve-se dar relevancia a linguagem no psocds desenvolvimento infantil,
pois, como bem afirma Vygotsky (2000, p. 11), “Adéo da linguagem é a comunicativa. A
linguagem €, antes de tudo, um meio de comunics@é@al, de enunciacdo e compreensao”.

Ainda em relacdo a oralidade, verificou-se quetgsmsmente a leitura do livro
selecionado pela professora, ndo houve uma discussfica do tema nele tratado, desse
modo, perdeu-se uma grande oportunidade de trakmliryuagem oral. Este fato demonstra
que, muitas vezes, a literatura infantil é tratem@o um simples recurso para a introducéao de
uma atividade escrita ou como preenchimento deampd e ndo como uma possibilidade
riquissima de se trabalhar outros aspectos, tai®ca imaginagdo, a criagcdo, um melhor
entendimento de mundo, a oralidade, o entendimégmtsequenciacdo dos fatos e a propria
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leitura. Portanto, a professora poderia e deveriagalizado procedimentos que abarcassem
todas as amplitudes que podem ser exploradas ia gefiteratura infantil. A esse respeito,
Battaglia faz a seguinte reflexao:

A hora do conto, um momento fecundo para usufrarapartilhar do prazer
literario na roda formada por criancas e adultoeduzida a condicdo de
atividade didatica (com suas correspondentes &refa desvalorizada por
ser encarada como simples entretenimento. Aléno,disenfunde-se com
atividade de leitura, preocupada em habilitar &ncas para o dominio dos
codigos oral e escrito. Embora a linguagem sejaaténma-prima da arte
literaria, ndo se pode limit4-la a esse aspectgamin-lhe sua fungdo primeira
gue € a criacdo, o0 estranhamento e o desvendamégmtomundo
(BATTAGLIA, 2003, p. 117).

Outra questéo diz respeito ao cerceamento a ddatig, gerado numa atividade de
comunicacao escrita, quando a professora peditiaag;as que copiassem do quadro o titulo
a ser dado ao desenho. Entende-se que esse eraamaimb impede que a crianca pense
sobre o que ira escrever, mesmo que ainda ndo dargscrita. E s6 por meio de atividades
gue ddo margem a criatividade que se possibild@rainio paulatino da linguagem escrita
formal. Nesse particular, isto é, no desenvolvimetda linguagem, o professor possui um
papel fulcral como ressalta Nicolau:

Cabe, assim, ao professor de educacado infantilidenas a crianca uma
produtora de cultura, envidando todos os esfor@ra gue seus alunos
interajam com os instrumentos culturais disponiueiseu entorno. Valorizar
as linguagens da crianca é um meio valioso pareeserolvimeno de
competéncias e habilidades, ampliando as repregestasimbdlicas e
propondo novos meios de comunicagédo (NICOLAU, 2p0227).

Quanto ao procedimento empregado para a efetideg@bamada, percebeu-se que os
alunos estdo habituados a realiza-lo, porque ddmaoas) habilidade e paciéncia, apesar de
serem criancas de 4/5 anos, porém, fazem-no maishgaliéncia a professora, que € bem
rigorosa e exige que prestem atencdo e facam isilgonando ela esté falando algo, do que
por vontade propria. Poderiam ser empregadas fodivassificadas para a realizacdo da
chamada, como, por exemplo: cada aluno poderiar gegau cartdo, que estaria misturado
com os demais, para coloca-lo no quadro de chansmgapfessora poderia ir anotando o
nome dos presentes no quadro negro, a medida gquarga fosse dizendo o seu nome,
separando-0os em duas colunas (meninos e meningsinAas criangas teriam um maior
contato com a escrita e poderiam pensar mais goQue se usa para escrever e sobre como
se realiza essa escrita.

No que se refere a brincadeira da danca da cageiregbeu-se que a estratégia foi
positiva, ja que auxilia na construcdo de regriiges, porém, verificou-se que as criancas
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gue saiam ficavam impacientes, pois tinham que Beatadas, em siléncio, em cadeiras
encostadas na parede, e, como nao participavaamnedite da brincadeira, ficavam ociosas.
Em seguida, todos participaram da brincadeira tftusse o procedimento foi 0 mesmo da
brincadeira anterior. Como as criancas que saemepn nesse tipo de brincadeira sao
aquelas que mais precisam trabalhar a percepcaatenedo, entende-se que a professora
deveria ter uma atitude de inclusdo ao invés d&us&o, pois apenas as mais atenciosas e
desenvoltas permaneceram por mais tempo.

Figueiredo nos chama a atencdo para as acdes extdadna escola e comenta a
importancia do movimento do corpo, conforme se pdervar no trecho abaixo:

Diversos autores tém escrito sobre como a esctlayés de atividades
repetitivas, impostas, ensina autoritariamenteiasgas das classes populares
a conformar-se com as rotinas e ritmos da prodirdastrial, bem como
exclui aqueles que ndo se submetem a ‘&shacacdo”. Nosso proposito é
dar voz [...] ao corpo, que a escola procura sienc..] (FIGUEIREDO,
2006, p. 15, grifo do autor).

O mesmo autor diz, também, que, quando a escaacHl a fala e a expressao
corporal dos alunos, ela cria um sujeito passisolenisso, conforme texto a seguir:

Observando o cotidiano das praticas pedagogica®@mos a nos interrogar
0s porqués de determinados procedimentos, atitysEsturas assumidas,
pelos professores, alunos e pais. Nas conversdsres| reunido,
comportamentos diante de situagdes concretas, g@ydeber que o corpo faz
parte daquilo que Paulo Freire (1981:62) denomdwsicultura do siléncio”,
onde “o corpo segue ordens de cima. Pensar é dificizedia palavra,
proibido”. A escola silencia a agdo corporal-verbal que egieja de acordo
com as normas estabelecidas. Assim procedendocesté@o um homem,
uma mulher para a passividade, para a submisséoapaitar asregras do
jogo” (FIGUEIREDO, 2006, p. 19-20, grifo do autor).

Diante disso, percebe-se a necessidade de sehaalmlmovimento na Educacéo
Infantil, ja que este contribui para o desenvolvitbeda crianca como um todo. Sobre isso,
Rabinovich faz o seguinte comentario:

Pode-se dizer que, na idade pré-escolar, a criahga um estagio de
exploracdo do mundo por meio do movimento de sepoc@uerer reprimir
seu “entusiasmo” em nome da educacao, exigindo ilicatbe, siléncio e
empobrecimento de atividades ludicas e espontasiga#fica privar a crianca
de seu meio de desenvolvimento mais auténtico (RE&MICH, 2007, p. 34).

Quanto ao trabalho com a adivinha, a professorated® o cuidado de colocar as
criancas em contato com o proprio material escfatr importante para o processo de
alfabetizacdo. Além disso, a acdo de carimbar @ dedicador, que era a resposta, na

brincadeira da adivinha, foi totalmente direcionpé#a professora, que demonstrava receio
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de deixar as criancas mais a vontade, numa atiexedadora de sua concepg¢ao de educacao
centrada em sua propria figura.

Assim, as atividades realizadas nessa turma del,pdg& um modo geral, tiveram,
como caracteristica, o tolhimento da criatividaae,inibirem atitudes ativas por parte das
criangas, pois acredita-se que € mais produtivakadegue 0S pequenos experienciem
situagOes conflituosas, mesmo que errem, poiscopate ser aproveitado para direcionar o
crescimento cognitivo, como assinala Piaget:

[...] o erro é a oposicao do acerto e deve seo @shterpretado de um outro
modo na teoria do desenvolvimento da crianca, atg§aeé a de invencao,
descoberta, e ndo necessariamente de acerto owcamo é considerada,
muitas vezes, uma visao formal do adulto (PIAGETdaIACEDO, 1994, p.
57)

Verificou-se, em momentos esporadicos, atividaddalmente desvinculadas da
anterior, o que pareceu indicar uma forma de “prielemento do tempo”, visto que ndo havia
conexdo alguma entre ambas, além de careceremtataeimcdo da professora. Assim, é
necessario que se planeje previamente as atividpaeserdo desenvolvidas, para que nao se
perca de vista 0s objetivos a serem alcancadospatky que a pratica pedagdgica tenha
sequéncia e permita que a crianca atinja determnadetas e, entdo, desenvolva mais
habilidades linguisticas, motoras e emocionais. Wonma efetiva de se conseguir isso é
praticar a elaboracdo de projetos. Este é um medsedgarantir a participacdo dos alunos,
uma vez que o projeto parte sempre de uma prolEmsurgida no contexto escolar e/ou
social. Segundo Oliveira:

Na verdade, a elaboracdo de uma sequiéncia deadi@gdelativas a um eixo
tematico que se projeta no tempo e constitui o pOteipal da acdo permite
a crianga integrar sua experiéncia com diferentepgstas. Isso pode ser
feito, por exemplo, com a organizacdo de sequéragastividades, como
representar um objeto associado a uma histériapkdia professor com um
conjunto de pecas para serem encaixadas, desewmpaisdo que foi
representado e, finalmemte, contar e “escrever” hm#ria com base na
representacao do desenho (OLIVEIRA, 2005, p. 236).

Uma outra pratica constante, que chamou a aterfgiop fato de os alunos
reproduzirem os desenhos dirigidos pela professorpie inibe qualquer expressividade da
crianca e ndo da chance ao professor de obsenarangos e as dificuldades dos alunos;
pelo desenho livre, o professor pode verificarse fam que a crianca se encontra e, assim,
tracar novas mediacfes, de modo a contribuir paxeanco cognitivo.

Apesar das falhas apresentadas nos encaminhanpattagdgicos desenvolvidos, a
professora demonstrou uma constante preocupaca@ @prendizagem. Parece que, no seu
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entendimento, para que isso seja possivel é neiwesd@ncio no ambiente de execucao das
propostas e muita organizacdo e obediéncia. E$sad@mento talvez tenha fundamento em
sua vivéncia de aluna, no modo tradicional de ensin seja, ela acredita que esse é o melhor
meio de se atingir a aprendizagem, posto que $imague se firmou sua compreensdo. Dessa
maneira, ndo se pode julgar a sua atitude, maseae a ela outras alternativas de ensino,
que contribuem para uma melhor efetivacéo da ragcagogica.

Um ponto positivo analisado foi a interferénciapdafessora na atividade de pintura
do desenho, quando ela passou olhando a produg@uderianca e deu atencéo especial aos
gue apresentaram dificuldade, ensinando como se peceder no trabalho. Em alguns
casos, a professora pegou na mao da crian¢a manadstrar como deveria segurar o lapis e
como manusea-lo, o que se revelou um procedimenteto.

Outro ponto positivo diz respeito a organizacaciaida sala, que conta com a ajuda
das criancgas, as quais sdo convocadas a parti@parrumacédo do ambiente pedagdgico, o
gue é muito positivo, pois isto valoriza o trabattadetivo. Entretanto, tal atividade nao deve
cair na rotina; devem ser possibilitadas novasagites que desestabilizem as criancas,
levando-as a refletir sobre suas ac¢des, como, y@an@o, sugerindo-lhes que facam uma
arrumacao diferenciada, agregando uma cadeira & enaicada mesinha ou deixando cada
mesinha com apenas trés cadeiras ou, ainda, cam @@rrumacéo das cadeiras ndo ao redor
das mesas, mas sem este ponto de referénciahuistio-as de modo a formarem um grupo
anico, em forma de circulo ou de semicirculo owydadrado ou entdo em grupos menores.
Essa modificacdo permitira a formacdo de novosessgs mentais, pelo fato do professor
propiciar momentos de reflexdo sobre a acéo.

Segundo Ramozzi-Chiarottino, a formagdo de esquenmsacordo com Piaget,
constitui-se da seguinte maneira:

Quando um esquema nao se aplica ao objeto persegaid crianca, ela
encontrara a primeira forma déa Assim, os esquemas assimilam os objetos
ou se acomodam a eles, transformando-se em nogasreas para voltar a
assimilar, o que quer dizer que se reequilibramopassido de cada variagao
do meio (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 2005, p. 18, grifo dautora).

Assim, € fundamental a acdo do professor no sedédlanejar acbes que contribuam

para essa formacao de esquemas.
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3.5 Relatério das observacgoes — prée I

O pré lll é uma turma de periodo integral, con&taupor 26 alunos muito alegres,
cativantes, falantes e participativos. A professegente, responsavel pelo periodo da manha,
tem 43 anos, possui formacdo em Magistério por umeituicdo publica, formacdo em
Pedagogia e pos-graduacdo em Psicopedagogia pibnig@es privadas, trabalha em uma
outra instituicao particular, no periodo da tamd@istrando aulas para uma turma de 22 série
e tem 20 anos de exercicio no magistério. Por emaavatendente que direciona os trabalhos
no periodo da tarde tem 43 anos, possui formacalagistério por uma instituicdo publica,
formagao em Pedagogia e uma especializagcdo em ¢a&tuEspecial por instituicdes privadas
e tem 2 anos de experiéncia.

A acolhida, no primeiro dia de observacao, foi &at&t positiva tanto por parte das
professoras como dos alunos. Depois do café da anashcriancas subiram a sala e, se
sentaram em circulo ao redor da professora, jagueesinhas estavam encostadas na parede
da janela. Assim, foi dado inicio as atividadesi@docom uma conversa informal sobre o que
as criancas tinham feito no dia anterior. A maialgdas falou a respeito e aquelas que néo
tiveram iniciativa foram incentivadas pela profeaso

Apds isso, cantaram uma musica sobre a arvoraydazgestos e demonstrando muito
interesse. Depois foram arrumadas as mesinhasuere tse dividiu; cada crianca pdde
escolher o seu lugar.

A professora distribuiu para cada aluno uma folhifits com figuras geométricas que,
organizadas, formariam um boneco. Todos pintaranfigasas, recortaram e tentaram
organiza-las; s6 depois é que a professora cologopouco de cola em cada mesa para que

eles pudessem fixar as partes para constituir edmon



Figura 36 — Alunas do pré lll recortando as figugasmétricas para montar um boneco

Figura 37 — Bonecos montados com figuras geométpebs alunos do pré lli
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Finalizada essa atividade, sairam para o recrgio etornarem, brincaram com pecas
de montagem. Vale a pena ressaltar, aqui, quefesgaya nao participou das construcdes das
criangas, intervindo somente quando necessarios Apd tempo, guardaram as pecas e
desceram para o almoco as 11:00h.

Voltaram do almocgo, escovaram os dentes e foramgmseus colchdes para a “hora
do sono”, que vai das 11h e 30min as 14:00h. Tddesem dormir ou ent&o ficar quietos para
que os demais descansem. Nesse momento, a prafe8sar assumiu o trabalho da
professora Renata.

Apds o descanso, todos se arrumaram, organizaracoldsdes e desceram para o
lanche; neste dia serviram melancia e bolachaeRoshente, realizaram varias atividades
fisicas no patio, porque, segundo a professorahaaula de Educacao Fisica e ela pensa que
€ importante que os alunos desenvolvam algumas$ideates. Brincaram de lenco atras, de
passar a bola por baixo da perna e por cima daaabe pular pneus e de carrfoldodas as
criangas participaram ativamente das brincadeirabesleceram as regras, como se pode

observar nas figuras:

-

Figura 38 — Alunos do pré Ill pulando pneus nogd# escola

2 Uma brincadeira que deve ser realizada por dussops, que consiste em uma delas representari@agarr
mantendo-se paralela ao chdo, sustentada apewnashpatos. A outra pessoa, em pé, segura as pagasla
que representa a carriola, ajudando-a a “andarbriAcadeira pode ser feita também com varios pques
devem apostar uma corrida, conforme se pode visuala figura 39.
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Figura 39 — Alunos do pré lll brincando de carriotapatio da escola

Na sequéncia, foram para o recreio, ou seja, paranomento de brincadeiras no
parquinho, com a presenca de apenas uma ou dussapeadultas. Findado o recreio, a
professora deixou os alunos no parquinho até a d@ranta e depois as organizou para a
saida.

No segundo dia de observagcédo, apos o café da mardhdecepcdo, as criancas
desceram ao patio para o hino nacional, encontra@dmm criancas do maternal Il e do pré
Il e lll. Percebeu-se que esta é uma pratica cotesta instituicdo, apesar de nao haver um
local proprio para o hasteamento da bandeira. Briasgas sdo escolhidas para segurar a
bandeira durante o hino; além disso, depois ddsset a&ostume que os alunos de uma sala
apresentem uma musica ou uma coreografia que est#iando ou que todas as criancas
cantem algumas musicas conhecidas. Neste dia, petias apos o hino, as criancas
cantaram trés musicas e depois retornaram pata.a sa

Na sala, a professora fez a leitura do lit& gato pirado” de Lucia Reis e, em
seguida, discutiu rapidamente a histdria com osoaluperguntando algumas coisas basicas,
como, por exemplo: Sobre quem a histéria contat@agonteceu com o gato? Na realidade,
a leitura foi uma maneira de introduzir a atividape deu sequéncia a préatica pedagodgica

daquele dia, ou seja, a montagem de um gato pareeeiim circulo grande e um pequeno.
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E necesséario registrar que todos os circulost@vas recortados e que a montagem
do gato foi minuciosamente dirigida pela professassim como, o desenho de suas partes
(orelhas, olhos, boca, bigode, rabo).

Na sequéncia, os alunos foram a sala denominddaradtiuso para assistir a um
trecho de um filme. Verificou-se que esse espaessa caso, serviu apenas para acolher as
criangas durante o intervalo de lanche da profasgmsto que, na instituicdo, cada turma
possui um cronograma de atividades “extras” que dey seguido para melhor “organizacao”
do cotidiano da instituicdo. Em seguida, foram maaémoco e, posteriormente, organizaram-
se para a hora do sono.

Na terceira observacdo, depois do café e da aeolhmtial, as criancas se
organizaram em um circulo e a professora pediucgda uma falasse o nome e a idade em
voz alta, ja que havia um aluno novo. Percebeyuiseas criancas, de um modo geral, ndo se
constrangem quando se apresentam oralmente, pmisos&tantemente incentivadas pela
professora.

Terminada a atividade, desceram ao patio pararcanhino nacional e, logo apos,
assistiram a uma apresentacdo da musica da ovelmedlizada pela turma do pré Il

Ao retornarem para a sala, trabalharam com umanadi, cuja resposta era a palavra
NOME, que estava registrada em sulfite; as criaigg@am que pintar a margem. Em
seguida, a professora distribuiu as letras da pERIAMOME e pediu que as pintassem e
organizassem, obedecendo a sequéncia correta. Deplaram num sulfite a adivinha, a

palavra montada e, embaixo de cada letra, regastrarquantidade.



Figura 40 — Atividade realizada pelo pré Il comauadivinha

Figura 41 — Atividade da adivinha registrada noecad
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Finalizada a atividade, as criancas foram ao gaejulogo apds, para o almoco.
Depois, prepararam-se para 0 sondlerminado o momento de descanso, as criancas
despertaram, foram ao banheiro para lavar o roséopeepararam para o lanche da tarde.

Apés o lanche, a professora distribuiu tiras deiste para que as criancas as
rasgassem em pequenos pedacos e as colassemdiesnketras que constituem seus nomes,
em forma de mosaico. Foi um trabalho que exigiudnds habilidade motora e paciéncia,
mas todas conseguiram realiza-lo. A seguir, 0 emt@amento metodologico proposto pela

atendente e o resultado:

i‘\-CONVERSA INFORMAL SOBRE AS FORMAS DE COMUNICARSE, ENTRE  ELAS
'CONVERSAGAQ QUE O NOME E UNA FORMA DE COMUNICACAO E DENTIFICAGAG
“\-APRESENTAQAO DO ADIVINHA DO NOVE:

|- REGISTRAR O ADIVINHA EM PAPELOGRAF(

\-RASGAR PAPEL E COLAR NAS LETRAS DOS NOMES:

- MONTAR PAINEL COM 0 NOWES
i
\

Figura 42 — Encaminhamento metodoldgico propodim sgendente do pré Il sobre as formas de
comunicacao

22 A hora do sono sempre obedece & mesma rotina. &pfreoco, as criancas se direcionam ao banheie pa
escovar os dentes e lavar as méos. Feito issajwdltsala, tiram os sapatos e deitam em um colobadadual,
apresentando, constantemente, uma reacao de némrd#@mncia a exigéncia de terem que dormir.
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DARIEL
LUCAS
CLAUDIAT O
A

Figura 43 — Exposi¢éo, no corredor, da atividadprédll de preenchimento das letras do nome, em
forma de mosaico, com pedacos de folhadeta

Constatou-se que ha uma comunicacdo entre aspoods dos dois periodos, pois a
da tarde deu continuidade ao trabalho que se indémanha, o que € muito enriquecedor
para o desenvolvimento cognitivo e para o envolatmafetivo dos alunos.

Apés isso, desceram para 0 recreio, permanecerapangoie até a hora da janta e
depois se arrumaram para a saida.

No quarto dia de observacao, apés o café da mashéjancas subiram a sala e se
arrumaram em circulo para iniciar uma conversaiméb dirigida pela professora; discutiram
sobre os mais variados assuntos (o0 que fizeramananderior, o que tinha acontecido em
casa, noticias que ouviram...) e houve a preocopagalar oportunidade de fala a todos, o
gue é muito importante.

Em seguida, desceram ao patio para cantar o taommal e, ao voltarem a sala,
organizaram-se novamente em circulo para escutathistoria intitulada “O caso dos ovos”,
ao final da qual ndo houve discussdes a respeitodtetdo. Nessa histéria, cada galinha
escrevia seu nome no ovo. Distribuiu-se as criangasaderno de cartografia onde ja estava
registrado o nome REGINA, em forma de acrosticaiscada crianca, ao recebé-lo, sob o
direcionamento da professora, escreveu os algasisladl a 6, registrando a quantidade de
letras do nome. Foi escolhida, de comum acordo, patavra iniciada com cada uma das
letras para que as criancas pudessem escrev@tag&las.
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Todas as ilustracdes foram dirigidas. Abaixo,a@lpgéo de dois alunos diferentes:

Figuras 44 e 45 — Registro do acrostico produzalospalunos do pré lll a partir do nome Regina

Apbs isso, desceram ao recreio, almogcaram e sarnarem para a hora do sono.

Na quinta observacgdo, posteriormente ao café didnas criancas foram ao patio
para cantar o hino nacional; em seguida, as paf&ssle todas as turmas cantaram varias
musicas juntamente com as criancas e depois reaonres salas.

J& no ambiente de sala, as criancas colcaram-seirento e sentadas no chéo; a
professora entregou para cada uma a sua pastaahastava o livro que eles haviam levado
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para ler com seus familiares no final de semant &svidade faz parte de um projeto de
leitura pelo qual a crianga leva, todo final de aea) um livro para casa a fim de ler com ou
para alguém, nem que a leitura seja somente dasfig

Com a pasta na mao, a crianca pega o livro e gartaos colegas o que havia lido.
Algumas contaram a historia toda, outras so lerabrado titulo e outras ndo lembraram de
nada, ou seja, ndo tinham feito a leitura. E prev@&ue nem todas as familias participem
deste processo. A professora preocupou-se em Eawerque todos falassem e também
ouvissem o0 amigo. Foi uma situacéo riquissima derdmlvimento da oralidade e muito bem
aproveitada pela professora, ja que ela indagavastantemente, os alunos, tentando
incentiva-los a comentar o que leram.

Finalizada essa troca das leituras, as criangasnfalistribuidas nas mesinhas e a
professora comecou a resgatar a nocao de quantigadea 10 e todas as letras do alfabeto.
Para isso, apontava para um numeral e para unaadetalfabeto e pedia que cada crianca
fizesse a leitura. A professora parabenizava agupla acertavam a resposta e dizia para as
gue erravam que deveriam estudar mais, em casajrosros e as letras. ApGs todas as
criancas serem questionadas, foi direcionada mlatig abaixo:

Figuras 46
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Figuras 46 e 47 — Exemplares do registro das qisdes de 1 a 5 realizados por alunos do pré llI

Vale a pena registrar, aqui, que a professora uznd durante todo o tempo, a
atividade de escrita e de desenho das quantidsldesieio do exercicio, as criangas pararam
para descer ao patio de recreio e depois finahzadarefa antes de ir para o almogo que,
como sempre, é seguido do sono.

Na sexta observacdo, apds o café da manhd, agasiairigiram-se ao patio para
cantar o Hino Nacional do Brasil, que foi seguido uina apresentacdo do maternal que
consistia na encenacdo de uma musica sobre o c&mleeguida, todas as criancas cantaram
com gestos algumas masicas junto com as profesdadas demonstram grande interesse e
sabem quase todas as musicas de cor.

Quando retornaram a sala, organizaram-se nas mssese prepararam para iniciar
um acréstico com a palavra TELEFONE. Foi um trabatioletivo e, para cada letra,
escolheram uma palavra. Pode-se verificar a dirsdaohisse direcionamento pelas tentativas
de escrita das palavras LATA e ESCOLA apresentabao:

Professora: Coloca o T aqui. E agora, a gentegaen qué?
Alunol: TA.

Professora: Ta de qué?

Aluno 2: TA de Gabriel.

Aluno 3: TA de tatu.
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Professora: TA de tatu. Mas como que é o TA?
Aluno 4: T de tartaruga.
Professora: Muito bem, Lucas. De tartaruga. O TAe 6 uma palavra bem pequena. (A
professora passou por algumas mesas) Parabéns!
Professora: |h, e agora? Eu quero uma outra patavneE. Botem a cabecga para pensar.
Aluno 5: Elefante.
Professora: Elefante ja tem ali (aponta para @zata parede). Essa eu ndo quero! Eu quero
uma palavra que nédo tem ali. E...
Aluno 6: Escola.
Professora: A gente vem todos os dias. Escolaposso falar?
Alunos: Pode!
Professora: Escola é bem parecido com escova. &sEswola! O primeiro pedacinho igual.
Vamos la! Todo mundo juntinho, heim! (registro n@dro) E, S (pausa)

Depois de realizarem a escrita, desenharam o meleé&sperando sempre o comando.
Pode-se observar o resultado de todo esse trapela@nalise da primeira producdo da aluna

Amanda e da segunda do aluno Valdeir.

Figura 48 — Acrdstico da palavra telefone realizagla aluna Amanda
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Figura 49 — Acrostico da palavra telefone realizaelo aluno Valdeir

Finalizado o trabalho, a turma desceu ao patia paalizar algumas atividades fisicas,
uma vez que as criancas nao tém aula de Educaséa Ei na concepcao da professora,
exercitar o fisico é fundamental. Eles Entéo fimeedguns exercicios de alongamento, depois

pularam, saltaram e realizaram uma competicao itielao

Figura 50 — Turma do pré Il realizando atividafleEas no patio descoberto
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Na sequéncia, os alunos foram almogar e depoigeparnaram para 0 sono.

Na sétima observacdo, depois do café da manhd acaldida das criancas, a
professora organizou a sala em circulo e propdmeadleira do cachorro e do 0sso, que tinha
a finalidade de desenvolver a percepcao auditilea.vEndava os olhos de uma crianca (o
cachorro) e pedia a uma outra que tentasse rétgatim molho de chave (0 0sSso); se
escutasse algum barulho a de olhos vendados delaginapara demonstrar que tinha
percebido que alguém estava tentando roubar o ddao.medida do possivel, deu
oportunidade a maioria dos alunos e se preocupathamar os mais desatentos.

Em seguida, realizou a leitura de um livro intiddd'Ursinho marrom”, que foi
seguida da interpretacao oral.

Estando eles ja organizados nas mesinhas, a poodeesgatou as letras do alfabeto
com o auxilio de um abecedario que fica afixadmaailo quadro-negro, ja que o ursinho da
histéria ndo compreendeu varias coisas por quesalia ler. Primeiramente, todos falaram
juntos o nome das letras, na sequéncia alfabé&tigmsteriormente, um por um dizia 0 nome
da letra que a professora indicava; quem aceresebia palmas de todos da sala, inclusive
da professora, e quem errava era advertido a eéshaia as letrinhas em casa.

ApOs essa tarefa, iniciaram o registro e o desefzhdistoria, naturalmente, sob a
direcdo da professora, que ia esbocando, detalhelgialhe; as criangcas observavam e
desenhavam, procurando seguir o modelo. A segude-ge verificar o desenho da professora

e a producéao dos alunos:

i los
/g;H\ST ORIA. URSINHO  MARROM

Figura 51 — Producéao da professora do pré |l pahastracao da histéria “Ursinho marrom”
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Figura 52 — Producéo da professora do pré Il pahastracdo da histéria “Ursinho marrom”

Figura 53
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Figura 54

Figuras 53, 54 e 55 — llustra¢des da historia ‘trsimarrom” produzidas pelos alunos do pré lll
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Terminada essa atividade, as criangas foram almechpois se prepararam para o
sono.

Por fim, na oitava observacdo, observou-se quealosos, a medida que iam
chegando, ficavam conversando com os demais, selumedirecionamento pedagdgico,
como deveria ser o costume.

Passado um tempo, toda a turma dirigiu-se pardaadeapré Il, local onde j& se
encontravam também outras duas turmas do pré eédséllocal, as professoras ensinavam a
letra, a melodia e os gestos de uma musica e,rfposiente, as criangas, juntamente com o
acompanhamento das professoras e do CD, cantaaziaen todos os gestos ensinados.
Essa atividade ocorreu durante uma hora e foi umento muito alegre e descontraido. As
criangcas mostraram-se entusiasmadas e cantaraanteasEntretanto, percebeu-se que as
professoras nao tinham um propdésito definido, @& fguam escolhendo as masicas na hora e
cantavam aquelas que as criangas pediam. No moreentjue cantavam uma muasica bem
agitada, uma professora disse assim: “N&o facaoihudf.

Apés isso, a turma retornou a sala e foi propostoriancas que desenhassem o0 que
observaram durante o passeio no parque. Cada &rfaaco seu desenho e o coloriu. A
professora so intervinha quando alguma criancarggada sua mesa para perguntar se ela
tinha gostado da producéo. A seguir, algumas datupodes:

Figura 56 — Registro das observacfes feitas a partim passeio ao parque
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Figura 57 — Registro das observacgfes feitas a partim passeio ao parque

Depois de um tempo, sairam para o recreio, peidodante o qual permaneceram na
sala de video assistindo ao filme do Bob Sponjaalziado o recreio, voltaram a sala e
terminaram o desenho.

Na sequéncia, desceram ao patio para fazer, dotedmoco, algumas atividades
fisicas dirigidas pela professora; todas as crempgticiparam ativamente e se divertiram
muito.

O almogo transcorreu em meio a muita confusddresse; os alunos gritavam e as
professoras se irritavam. Logo depois, subiram pacavar 0s dentes e se prepararam para o
sono. As criangas ajudaram a arrumar os colch@iearam quietas porque a professora disse
que, dependendo do comportamento, elas iriam ouacd@asseio, de jardineira, para

conhecer os pontos turisticos da cidade.

3.6 Analise de alguns aspectos positivos e negasivias atividades desenvolvidas no pré
1]

Como esta turma permanece na instituicdo em periateggral, duas professoras
orientam as atividades pedagogicas. No periodoatd@ a professora regente trabalha mais
a parte pedagdgica e, a tarde, a atendente promaigeatividades ludicas e recreativas, sem,
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contudo, esquecer-se do carater pedagodgico. Amkasorgtram preocupacdo com o
desenvolvimento cognitivo das criangas, apresestagonstantemente dispostas a ajudar nas
atividades e sdo bem comunicativas e alegres donma toda.

Quanto as observacOes realizadas, verificou-sesdisesituacdes positivas e outras,
talvez, negativas, que merecem ser refletidas.

Em varios momentos, presenciou-se a proposta ddaate livre de montagem, com
pecas de encaixe. Esta € uma atividade que passthbitlesenvolvimento da criatividade, do
planejamento, da ajuda mutua e da socializacdaudon percebeu-se que estava sendo
utilizada apenas como um “tapa buraco”, até qugass a hora da proxima atividade, pois
nao havia vinculagéo com o trabalho anterior.

Entende-se que € muito importante oferecer asgasapecas de encaixe. Segundo
Bomtempo:

[...] os chamados blocos de construcéo e encaxpesgas fundamentais para
o desenvolvimento infantil, principalmente na fas&-escolar. Tanto quanto a
bola, a boneca, a pipa e alguns jogos de tabut®mp o xadrez, a dama etc.,
0s blocos ocupam a categoria dos brinquedos ivadis que ndo perdem
espaco com 0 avancgo tecnoldgico. Ao contrario, p@o serem objetos
totalmente acabados, prontos, oferecem varias hiidailes de uso. Eles
ganham significados distintos em diferentes idajdelsBrincando com blocos
de construgcdo e encaixe, as criancas estdo obteodbecimentos de
propor¢cBes e aprendendo reacdes fisicas de caefgite (BOMTEMPO,
2004, p. 210).

7

Entretanto, € necessario que esta proposta estegadinada as demais atividades
planejadas, para ndo desvincular-se e, assim, rperdebjetivo. Pensa-se que todas as
atividades devem ser previamente planejadas jetivios bem definidos, para que se possa
alcancar metas mais amplas, ou seja, é essen@akxjsta um planejamento e que haja
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, porém, naendeo rigido a ponto de impedir o
aproveitamento de situagfes inusitadas que cawateo universo infantil. A respeito disso,
Ostetto tece 0 seguinte comentario:

O planejamento educativo deve ser assumido noi@aeticcomo um processo
de reflexdo, pois, mais do que ser um papel prédmck atitude e envolve
todas as acdes e situacdes do educador no cotidlangeu trabalho
pedagdgico. [...] é atitude critica do educadontdiale seu trabalho docente
[...] e como tal permite ao educador repensar,saenio, buscando novos
significados para sua pratica pedagogica (OSTERDOZ, p. 177).

Observou-se, também, que os momentos ludicos adaratados com a devida
atencao pelas professoras; presenciou-se situagdegie elas conversavam com colegas ao

invés de dialogar com as criancas e de participarsdias brincadeiras. Pensa-se que esse
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momento ludico é tdo produtivo quanto as atividadefizadas em sala de aula, porém, para
que ele se torne um objeto de reflexdo das prafessy posteriormente, de acao a partir da
reflexdo, € essencial que elas estejam atentaslca duque esta acontecendo. Assim, €
fundamental que o professor observe a brincadeir@o alerta Bomtempo (2004, p. 201):
“No comportamento diario das criancas, o brincalgé que se destaca como essencial para
seu desenvolvimento e sua aprendizagem. Dessa ,fa@nguisermos conhecer bem as
criancas, devemos conhecer seus brinquedos e deings.”

Uma outra questdo a ser levantada é a necessidadelusao de mais atividades que
envolvam a oralidade. Por exemplo, no exerciciordédade em que foi resgatado o passeio
que fizeram ao parque do municipio, quem mais faldare o mesmo foi a professora; as
criancas quase nao tiveram espaco para expor stEppoes, experiéncias e compreensoes.

No entendimento de Nascimento (2004, p. 60), paadd “a linguagem é suporte e
instrumento para os progressos do pensamento eapeavastituicdo do ‘eu’, revelando as
diferentes fases pelas quais passa a crianca’. tskggdambém atribui um papel muito
importante a linguagem e diz que esta expressaigapeento da crianca e 0 organiza. Para

ele:

[...] a capacitacdo especificamente humana paramguadgem habilita as
criancas a providenciarem instrumentos auxiliaras solucdo de tarefas
dificeis, a superarem a ac¢do impulsiva, a plangjase solugdo para um
problema antes de sua execucado e a controlareréerio comportamento.
Signos e palavras constituem para as criancaseipara acima de tudo, um
meio de contato social com outras pessoas. As @&sngibgnitivas e

comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a tkasema forma nova e
superior de atividade nas criancas, distinguinddessanimais (VYGOTSKY,

1984, p. 31).

Todas as ideias apresentadas acima evidenciampgloefato de ndo priorizarem a
oralidade das criancas, as professoras despemiggrartunidades riquissimas de observar
até que ponto cada aluno desenvolveu sua oralidegeleram, consequentemente, a
oportunidade de interferir no aperfeicoamento dm@| mostrando-lhe o quanto € necessério

desenvolver oralidade. Sobre isso, Schmidt, Marquéssta esclarecem que:

N&o podemos deixar de considerar que a escolawagib infantil para as
criancas oriundas de familias pouco alfabetizaddgez seja a mais
importante instituicdo no sentido de permitir ossoea um aprofundamento
de seu grau de letramento. E importante que o gsofeconheca e valorize a
linguagem que essas criancas trazem de sua cordaniglgue parta dela para
orientar a diferenciacdo entre as situagbes queerem maior ou menor
formalidade(SCHMIDT, MARQUES & COSTA, 2003, p. 197).
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Na atividade que envolveu a leitura da hist@igato piradode Lucia Reis depois de
um breve comentario sobre a mesma, a professdr#odis circulos ja recortados e conduziu
a montagem do gato minuciosamente. Tal procedimevittenciou que o desenvolvimento
da atividade estava centrado na figura da profassordo na criatividade das criancas, que
nem recortaram a figura; mesmo que néo recortagsgmtamente e que elaborassem a
figura conforme suas vivéncias sociais e de forminientar, a atividade teria obtido
melhores resultados em termos de aprendizagem.

Deve-se sempre acreditar no potencial das criaacks-Ihes oportunidades para que
mostrem 0 que ja sdo capazes de realizar, comrowagela de outrem, e o que ainda nao
conseguem fazer, para que, desse modo, o professsa planejar as atividades futuras de
forma a atender as reais necessidades da turmearr8eao discorrer, no prefacio da obra de
Vygotsky, A construcdo do pensamento e da linguagsohre o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, mostra que o autor o geenpde da seguinte maneira:

Trata-se de um estégio do processo de aprendizagegue o aluno consegue
fazer sozinho ou com a colaboracdo de colegas ad@stados o que antes
fazia com o auxilio do professor, isto €, dispemsaediacdo do professor. Na
Otica de Vigotski, esse “fazer em colaboracdo” m&éiola mas destaca a
participagdo criadora da crianga e serve para mediseu nivel de
desenvolvimento intelectual, sua capacidade deewfiBuento, de tomar a
iniciativa, de comecar a fazer sozinha o que asfe$azia acompanhada,
sendo, ainda, um valiosissimo critério de veriffmada eficacia do processo
de ensino-aprendizagem. Resumindo, € um estagiuer crianca traduz no
seu desempenho imediato os novos conteudos e aas rmbilidades
adquiridas no processo de ensino-aprendizagem,uenelg revela que pode
fazer hoje o que ontem n&o conseguia fazer. EistoVigotski define como
zona de desenvolvimento imedjatue no Brasil apareceu como zona de
desenvolvimento proximal (BEZERRA, 2000, p. X-Xtifg do autor).

Durante todo o periodo de observagdo, observonsesala dos professores, um
quadro com o cronograma das atividades que todsér&s deveriam seguir. Este modo de
organizar as atividades da instituicdo € positeatretanto, € necessario que as mesmas
estejam em consonancia com o0s objetivos pedagégisesestdo sendo desenvolvidos, ou
seja, as atividades extras ndo devem servir appaes distrair as criangas por um
determinado periodo de tempo, mas devem ser eng@&gam o objetivo de contribuir para
0 avancgo cognitivo do aluno.

Infelizmente, constatou-se que, na maioria dassyexe professoras interrompiam a
atividade que estava em andamento e encaminhavanma para o local pré-determinado
pelo cronograma, somente para cumprir as deterdwsag, ao chegarem la, ndo havia

nenhum objetivo pedagdgico previamente planejado.eRemplo, a ida ao parque sempre
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ocorria do mesmo modo: as criancas ficavam brincawod diversos brinquedos disponiveis e
as professoras ficavam apenas observando, de longee a turma estava fazendo; nao
balancavam nenhuma crianca, ndo propunham nenhuimezadeira, exceto em algumas
situacGes, como aquela em que a professora lezquagh, junto com algumas criancas, fazer
desenhos no chao.

Um outro exemplo que se pode citar € o0 modo comasaea sala multiuso, que foi
utilizada para passar um filme ou um desenho, pooéempo determinado foi insuficiente e
o material, escolhido na hora, o que demonstrangoéhouve preparacao da atividade que, se
preparada previamente, daria bons frutos.

Trés outras atividades constantes observadas fa@amoco, do sono e da recepgéo
dos alunos. Elas sempre aconteciam da mesma foewmidenciando que néao havia
preocupacado em fazé-las transcorrer de modo digrenque poderia contribuir, € muito,
para se trabalhar conteldos relativos a contagdmgiene, a saude, a linguagem verbal e
ndo-verbal e aos habitos sociais.

No almoco, o procedimento também foi sempre 0 messalunos de cada sala vao
ao banheiro lavar as maos, dirigem-se ao refei®ige sentam ao longo de uma mesa bem
comprida; as professoras levam até a mesa os matssolheres juntamente com a comida
preparada pelas merendeiras; faz-se todo dia a an@sQao coletiva, juntamente com outras
duas turmas, e, posteriormente, a professora comesgavir as criangas. Como ha varias
criancas em uma mesma sala, a professora demaragrair a todas e, por isso, as que ficam
para o final, muitas vezes, conversam ou ficamchndo com os amigos do lado e isso irrita
a professora. Entretanto € importante lembrar géemesmo o momento da refeicdo deve
proporcionar aprendizagem, como afirmam Piottordier e Pantoni afirmam ao exporem a
seguinte idéia:

z

A comida vai adquirindo significado social ao mestempo que é uma
exploséo de formas, sabores, texturas e coresnfade da crianca de pegar,
olhar, sentir, cheirar, faz o contato com a comiglar uma festa. Festanca
para uns, bagunca para outros. Na nossa pressasmaizes, achamos que
essa explosdo da comida ndo passa de uma grandedmnAcabamos tao
irritados com a sujeira que dificilmente a deixamomer s0, atividade que a
crianca gosta de fazer. Mas deixa-la comer soziehde qualquer jeito,
também néo € a solugdo. A crianca pode ir expetamdn comer sozinha,
contando, se necessario, com a ajuda de um adtle.oportunidade de
treinar o dominio sobre os talheres e sobre osmetos necesséarios para
usa-los. Aos poucos, ela também vai aprendendo cmoomportar para
comer. A crianca deixa de ser passiva e tornaifsa &b processo. A
aquisicdo dessa independéncia é parte importandesinvolvimento (Piotto,
Ferreira e Pantoni, 2004, p. 413-414).
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O cardapio é bastante variado e a professora fazoque todas as criangas provem,
pelo menos um pouquinho, de cada alimento, mesneodigam que n&do gostam. Tal
procedimento € muito positivo; as criancas devenheoer cada alimento, o seu sabor, cor e
textura, o que € importante para este periodo skengdelvimento fisico e mental.

Apesar dessa atitude positiva, acredita-se queofegzora poderia aproveitar o
momento do almocgo para: ensinar a usar corretaneig@fo e a faca; pedir a ajuda de
alguns alunos para distribuir os pratos e os tatherabalhando, assim, no¢des de quantidade;
proporcionar momentos para que 0s proprios alugmalacam pela comida desenvolvendo,
ao mesmo tempo, a linguagem oral; e, ao final tacéo, pedir a cada crianca que retire a
sobra de seu prato, se houver, e a leve a um detatonlugar para que desenvolva no¢des de
coordenacdo motora, higiene e colaboracdo. Eseaa@imas ideias, porém, exsitem outras
tantas que também permitem fazer da hora do almmotenomento de aprendizagem e de
desafios.

Por sua vez, a hora do sono é sempre preparadguiate maneira: apds o almocgo as
criancas sobem até a sala, pegam sua escova dentgiresentam para a professora colocar
creme e vao ao banheiro fazer a higiene pessqadjgleetornam a sala, retiram os calcados e
se deitam (suados, com a roupa suja, com 0s p&s..sugm colchdes ja espalhados na sala
pela professora — ndo ha um colcigspecifico para cada crianca — feito isso, a psofa
pede que todas figuem em siléncio para descansgun8o as professoras, as criangas néo
sdo obrigadas a dormir, mas devem respeitar os islenmdegas, ficando quietas e
permanecendo deitadas.

Para mudar um pouco essa rotina, acredita-se gaeirgeressante a professora tratar
esse momento com um olhar mais pedagdgico, diiemsdo a forma de organiza-lo e de
encaminha-lo. Ela poderia, ap0s realizada a higiessoal, colocar uma musica bem calma
para que as criancas se acomodem tranquilamentelcitio, ou contar uma historia, pois a
auxiliar, que chega para cuidar desse momentoc@inatantemente chamando a atencao das
mesmas, tentando “acalma-las”. Se a professoraasaagcméao dos expedientes acima
mencionados as criangas ficariam calmas e todasutksiam.

Quanto a recepcao dos alunos, € muito importanée a professora planeje esse
momento e que esteja atenta a todos os aconteosndhtcostume que, ao chegarem, as
criangas fiqguem dentro da sala conversando. Algupsdientes poderiam ser cogitados para

% Entende-se que cada crianca deveria ter o seui@réplchdo, por ser mais higiénico, j4 que o lér&o
trocado somente duas vezes por semana. Como ocada dia a crianca se deita hum colchdo diferenteie
ndo € muito recomendavel.
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se tornar esse momento mais produtivo pedagogidamtis como: organizar brincadeiras
coletivas em roda; deixar preparado um canto da @ain livros, revistas, jornais e gibis;
separar um pedaco do quadro negro para que agagialesenhem; colocar uma musica
ambiente e incentiva-las a ouvir ou até mesmo gattahe acordo com o ritmo, entre outros.
Assim, as criangas ndo permaneceriam ociosas éuoat@mpo que esperam a chegada dos
demais colegas; pelo contrario, estariam tendoatomom varias situagdes que propiciam o
desenvolvimento de diversas habilidades relaciacnadaralidade, a leitura e escrita, a
expressividade corporal, a percepcao, ao deserduzjabilidade etc.

Levando-se em consideragédo as trés situacbfes aomantadas, entende-se que a
rotina proposta pela instituicdo deve estar virtala todos os objetivos pedagodgicos e deve
ser constantemente avaliada e reestruturada, ess#io. Neste sentido, Serrdo afirma que:

[...] a rotina propicia as criancas e aos adultbmlidos localizarem-se no
tempo, no espagco e nas atividades desenvolvidassoala. [...] a rotina
oferece referéncia, seguranga e organizacdo serorgeapor ao pulsar, ao
movimento e ao prazer. Deve ser coerente com OBCiplOS que
fundamentam nossa proposta de trabalho, posgibiétau facilitar a
realizacdo de nossos projetos, sendo questionadali@da constantemente,
para assegurar sua problematizagéo e reestrutussaecessario (SERRAO,
2003, p. 28).

Outra atividade rotineira é desenvolvida na ing#to, ou seja, toda quarta-feira, todas
as salas, do maternal ao pré lll, descem ao pat@ gantar o hino nacional e, na sequéncia,
assistem a uma apresentacao feita por alunos dmalgala, que preparam e ensaiam uma
masica ou uma encenacdo ou algo parecido ou atéangara cantam algumas masicas ja
conhecidas por todos. Como é uma pratica habasatriancas demonstraram uma atitude de
respeito e de acolhimento tanto pelo momento ciecmmo pelos colegas, 0 que é muito
valido por criar situacdes permanentes, porém siiiedas, de convivio social com criancas
de diferentes faixas etéarias, além de proporcianaentimento de inclusdo em um grupo
maior do que aquele ao qual se esta acostumade, @de propria sala de aula.

Acredita-se que tais recursos sao tao relevan@stgas atividades que poderiam ser
desenvolvidas a partir dessas praticas rotinestaap, por exemplo: dialogar com as criancas
sobre o significado da letra do Hino Nacional; &alaar alguns trechos; propor a ilustracdo de
algumas passagens ou até mesmo possibilitar a agécenle partes escolhidas pela turma;
propor uma conversa a respeito do que visualizamas apresentagdes ou solicitar um
desenho ou um texto, permitindo, posteriormentep@alizacdo das diferentes percepcoes.
Em relacdo as musicas, poderia pedir que fizessesramalise da letra ou que tentassem criar

outros gestos para, depois, ensin-los as demass Eafim, as possibilidades sdo inimeras,
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basta que se dé oportunidade as criancas, ndovasdte apenas para cumprir uma
formalidade.

Quanto a juncédo das salas para cantar e dancacas(si conhecidas por todos,
entende-se que esta € uma atitude muito positdia,gtinge varios objetivos. Avila e Silva
(2003, p. 79) discutem a importancia de se trabalelucacdo musical na Educacéo Infantil
pelo fato de que “a muasica é uma arte muito abrarggue oferece multiplas possibilidades
formativas” e propicia o desenvolvimento auditive,criatividade, o raciocinio logico-
matematico e o aprendizado de vocabularios.

Contudo, para que tais objetivos sejam alcancadfg)damental que se planeje para
que ndo haja improvisagbes, como se observou. Urra questdo diz respeito ao nao-
aproveitamento dessa atividade, perdendo-se, assighance de ensinar as criancas a
desenvolver coreografias a partir das musicas.desoiciaria, além dos objetivos elencados
acima, o desenvolvimento da percepg¢ao corporgb@cesd, a compreensao do significado da
letra da musica e uma melhor desenvoltura.

A professora, ao trabalhar a adivinha com a palderia ter desenvolvido um trabalho
mais proficuo com o texto da mesma. Foi a profesgqaem leu e as criangas so tiveram o
trabalho de pintar a margem do papel e de orgaag#etras da palavra que era a resposta da
adivinha; néo foi cedido um tempo para que as casnjuntamente com a professora,
pudessem entrar em contato com o material escrigapéora-lo, conforme poderiam. A
professora poderia ter pedido, por exemplo, quauleissem palavras da adivinha iniciadas
com as letras da palavi@me,que era a resposta encontrada, ou entdo, que asseun as
duas palavras que se iniciam com a mesma letraldarp nome. Agindo dessa maneira, teria
proporcionado um maior contato com a escrita forsnalostrado a funcao social da escrita,
enriguecendo, e muito, a atividade. Tudo isso sesaltado do planejamento do trabalho
docente, conforme ressalta Nicolau:

O professor tem um papel fundamental nesse proassestimulacdo das
linguagens porque, apesar de a crianca ser edsegwia ativa e curiosa, as
situagcbes de aprendizagem, cuidadosamente plasgjadantribuem
enormemente para que ela explore seu ambienteesc&r em termos das
representacdes simbdlicas, na solucdo de problesnas processo de
construcao da leitura e da escrita (NICOLAU, 2q0208 — 209).

Entende-se que reconhecer as letras e os nimer@suréa tarefa simples para quem
esta entrando em contato com a escrita formalefy sstudar e entender o som das letras e
dos numeros, nessa fase inicial do processo dbetifacdo, ndo € algo que se da num

“estalo”, como muitos antigamente acreditavam, éako que se processa paulatinamente, a



126

medida que as situacées de contato com a escrntaalfcsdo propiciadas e planejadas
cuidadosamente.

Dessa forma, a situacdo presenciada, em que aspoodepedia que uma crianca
proferisse o0 nome da letra do alfabeto e do numeeocela apontava, parece indicar que néo
foi atingido nenhum objetivo pedagogico, pelo cardr, serviu apenas para constranger
aquelas criangas que ainda nao estabelecerangéaa@atre fonema e grafema ou que ainda
nao conhecem a forma ou o nome do numero em questdnesmo sua relacdo com a
quantidade que representa. No momento, as crianga®certaram receberam aplausos de
todos e as que erraram ouviram da professora agmacao de que deveriam estudar mais
em casa as letras e os numeros.

Ao invés disso, a professora poderia ter incentivasl que erraram para que nao se
sentissem excluidas do processo escolar, propandgetanejar outras atividades de modo a
ajuda-las a ter outros contatos com a escrita fprwnganizando as criangcas em dupla para a
realizacdo das atividades propostas. Entende-sasjatvidades devem propiciar uma maior
aproximacdo com o texto escrito, de modo a pogaibiima maior familiaridade com o
codigo linguistico. A respeito disso, Nicolau cotaeque:

Essa aproximacdo as fungbes e aos significadosadacé mais marcada
guanto mais as criancas sdo estimuladas a ouvdrias contadas e lidas,
folhear e ler imagens de livros de histérias conseen textos, inventar
historias, dramatizando-as, recontando-as, respdeda questdes e/ou se
expressando nas linguagens que preferirem; a déseaplsignificado de
cartazes afixados nos estabelecimentos comerciaigseruas; a comentar
acerca dos programas de televiséo assistidosat@amelcorréncias observadas
na pré-escola e fora de seu ambito, representandma meio de suas
multiplas formas expressivas, inclusive valorizamdomuitas oportunidades
que o jogo teatral oferece; avaliar situagbes dentes de seus jogos e
brincadeiras, enfim, a conversar e a representare siwdo, inclusivesobre
seus familiares, suas vidas e expectativas. Een@egesso, as criangas e o
professor sdo falantes e ouvintes capazes de icniemeras formas de
representacdo para suas experiéncias (NICOLAU,,200AR.3).

Todas as propostas acima mencionadas sdo posséveealizacdo, desde que haja
planejamento e um ambiente alfabetizador que @riastcriancas a se familiarizarem com o
texto escrito, presente em toda parte, e a pem@barfuncédo social da escrita. De acordo
com Weisz (2005, p. 12), ambiente alfabetizadoniBa@a “ambiente que propicia inUmeras
interacdes com a lingua escrita, interacdes meslipdapessoas capazes de ler e escrever”.
Nesse sentido, o professor € uma figura imporiamgisque exerce o papel de leitor e de

escriba quando a crian¢a ainda ndo compreendeaimmos formais da linguagem escrita.
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No intuito de que essa compreensao ocorra, € sopaivel que, concomitante a esse
trabalho, seja desenvolvida também a oralidades pssim havera uma interdependéncia
entre a oralidade, a leitura e a escrita. Levamdens consideracdo essa ideia, acredita-se que
a professora desperdicou a oportunidade de veridicdvel de interpretacdo oral dos alunos,
apos a narracao da histéflacaso dos ovogjsto que fez somente a leitura e ndo procurou
saber se as criancas compreenderam a histéria,éjstus fatos que aconteceram, néo
propiciando, assim, o desenvolvimento da oralidékria interessante que a professora
permitisse, por exemplo, um momento para discuss@oduplas, para avaliar o que
entenderam da historia, ou pedisse que algumas;asaeferissem fatos semelhantes aos da
histdria ou tentasse resgatar com a sala, todfagéassda histoéria, na sequéncia.

A exploracdo do desenho dirigido parece ser uraticar constante desde o pré |l,
sendo uma maneira de orientar a producéo. A pari@siesenha e os alunos procuram imita-
la, reproduzindo o que ela faz, pois até mesmaspodicdo e o tamanho dos desenhos sao
determinados pela professora. Percebeu-se quaaagas, pela intervencdo da professora,
inserem mais detalhes nos desenhos, entretantopubar lado, todos os desenhos ficam
uniformes, o que se configura como subalternidacibjcdo de criatividade. Assim, é
necessario que se diversifique as propostas pacsiasesituacbes variadas, objetivando o
desenvolvimento cognitivo do aluno.

Nesse sentido, pensa-se que as criangas necesséfrar mais desenhos livres, até
mesmo para que a professora perceba se elas estésesivolvendo de acordo com as teorias
ja apresentadas por estudiosos do desenho infAnpitatica constante do desenho dirigido
deixa transparecer a ideia de que os alunos naoagizes de realizar um bom desenho se
ndo forem bem dirigidos, o que ndo é verdade, goegiudo¥ mostram que a crianca
desenha aquilo que ela sabe e ndo o que vé. Canfoeiver:

Para reproduzirem graficamente tracos que guardamelbanca com seus
referentes, assim como o fazem com os materiaigppgos de faz-de-conta, as
criancas precisam ter desenvolvido muito mais os@®ento. Sem esse
avanco, nem mesmo a presenc¢a de um modelo bemt@, foei a disposi¢do
de reproduzi-lo, podem fazer com que o desenhasenelhe ao referente
(SEBER, 1995, p. 75).

E importante que se distinga duas ac¢des: orientisenho e fazé-lo pela crianga. A
primeira atitude deve ocorrer na pratica pedagdglea educacao infantil, pois, pela

orientacao, interage-se com a crianca, incentivandarefletir sobre suas producdes, o que

4 Sobre esse assunto, ver estudos do pesquisadoédr&eorges-Henri Luquet (1876-1965) e do pestpiisa
austriaco Viktor Lowenfeld (1903-1960).
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contribui para o seu desenvolvimento cognitivoasequentemente, para a evolugéo do ato
de desenhar. Mas, ao se fazer o desenho pelaarigagle-se a oportunidade de verificar o
seu nivel de representacéao interna e o nivel dea@mem que se encontra, para poder ajuda-

la a alcancar patamares maiores. Para Seber:

s

Aprender a questionar o0s desenhos infantis é daterara o
acompanhamento dos progressos e também para ajpnesde deixar de lado
0S nossos habituais  critérios de valor. Em terrdos processos de
aprendizagem que estamos comentando, ndo exist@debonito, certo ou
errado. Existe, isso sim, sucessivas etapas e iguaamente importantes para
a evolucdo desse processo. Para que cada etapdivevskja devidamente
apreciada e acompanhada, precisamos conheceraaatedsticas, a fim de
ajudar a crianga a superé-la e atingir a proxinEBER, 1995, p. 93).

Infelizmente, a disciplina de Educacdo Fisica nam parte do curriculo dessa
instituicdo e de uma parcela significativa de togtdes de Educacao Infantil do pais. Desse
modo, ndo ha aulas de Educacdo Fisica, ficandtarior a cargo de cada professora da
instituicdo a realizacdo de atividades que tralpallze parte fisica. No entendimento de
Rabinovich:

Para a crianga se desenvolver de maneira plengispreer espaco para se
expressar livremente. As aulas de Educacdo Fisic&ducacdo Infantil
poderdo ser, também, um meio para que ocorra esendolvimento, pois
proporciona a crianga a capacidade de exercitapesesamento, sua memdoria
e de refletir sobre sua pratica. Estas aulas destan vinculadas as areas de
conhecimento trabalhadas em sala, ou seja, a aripodera realizar uma
brincadeira no pétio e, depois, representa-la pelpaor meio de desenho,
pintura, colagem, recorte ou outras técnicas. ldizegdo desta atividade, o
aluno recorre a transicdo do real (aulas pratiggala o simbdlico
(representacdo) (RABINOVICH, 2007, p. 29).

Concorda-se com a visdo dessa autora, pois aceedgar de extrema importancia a
articulacdo da Educacédo Fisica com o conteludo delsio em sala, a fim de melhor se
trabalhar o desenvolvimento integral da criancastpaue, assim, busca-se desenvolver
concomitantemente, a parte motora, a cognitivaaéetiva, tdo indispensaveis a formacao
completa da crianga.

A professora da sala também tem esse mesmo entmdinpois acredita que €&
imprescindivel trabalhar a parte fisica da criagpgegue esta auxilia bastante no avanco da
parte cognitiva. Sobre a necessidade elencada ploWte se buscar desenvolver a crianca
de modo integral, Galvado tece o seguinte comentario

Recusando-se a selecionar um Unico aspecto dousesnio e isola-lo do
conjunto, Wallon prop&e o estudo integrado do desgimento, ou seja, que
este abarque os varieampos funcionai®os quais se distribui a atividade
infantil (afetividade, motricidade, inteligénciajendo o desenvolvimento do
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homem, ser “geneticamente social”’, como processe®neita dependéncia
das condi¢cbes concretas em que ocorre, propde udoesia crianca
contextualizada, isto €, nas suas relacdes com io. iRedemos definir o
projeto tedrico de Wallon como a elaboracdo de psieogénese da pessoa
completa (GALVAO, 1995, p. 32, grifo da autora).

E importante ressaltar que todos os comentarializaelos ndo tém o proposito de
esgotar as discussdes sobre os temas explanadespbjaivam mostrar que se pode
desenvolver, de diversas maneiras, as atividad@seiramente executadas, para, assim,
contribuir para o crescimento cognitivo, fisicaoeial dos alunos.

No préximo capitulo, serdo analisadas as entesvistalizadas, que aconteceram em
duas fases subsequentes. Na primeira, cada prafessspondeu a um questionario por
escrito e, logo em seguida, houve uma conversarniafo sobre as respostas dadas.

Posteriormente, apresenta-se a devolucado das istdgeseguidas de um comentario.
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Parte 4 — Analisando a pratica pedagogica por meide
entrevistas e devolucoes
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Posteriormente ao trabalho de observacdo em sakuldee de andlise da pratica
pedagogica dos professores, foram efetivados dotegimentos, que permitiram um contato
mais direto e pessoal com a equipe pedagodgicao temuho finalidade conhecer um pouco
mais sobre as compreensoes, percepcdes, vivén@apeeiéncias da mesma. O primeiro
procedimento foi uma entrevista, composta de dois\emntos, com quatro professoras. Como
acao inicial, entregou-se um questionario (apéndicgara cada professora ou atendente
responder por escrito; feito isso, retomou-se @oegor questdo em forma de conversa
informal, por se acreditar que, nesse segundo miomas entrevistadas poderiam dialogar de
modo mais aberto, dando, assim, indicios maisfsigtivos de suas compreensfes a respeito
daquilo sobre o que foram questionadas (apéndic®d@)sua vez, o segundo procedimento
foi realizado no ano posterior a todas essas a&léasadas, ja que, a partir das informacdes
recolhidas, elaborou-se uma devolucdo (apéndicer®¥orma de reflexdo, por meio da qual
se pOde dar vez e voz as quatro professoras, avagra e a diretora, pois, nessa ac¢ao, foi
apresentada uma compreensao a respeito das queb&msadas, sempre se indagando o
posicionamento dessas pessoas em relacdo ao aliseraaalisado.

Optou-se, primeiramente, pela entrevista, por eletlerque esta possibilita uma
interacdo social privilegiada, no sentido de proenc ampliacdo do didlogo e de permitir
que se oucga os profissionais envolvidos no ambeshtieativo. Sendo assim, o foco eram as
praticas discursivas, entendidas como praticadfisigtivas, pelas quais sao produzidos e
reproduzidos os entendimentos que marcam o perdéarsativo dos individuos, que, no
caso especifico deste trabalho, marcam a formagdisgponal dessa populacdo entrevistada.
Realizou-se, também, um processo de devolucdo dakses efetivadas a partir das
observacdes, por acreditar que seria essencialtidi®om o grupo entrevistado a fim de
colaborar com a reflexdo da acdo docente e, pdsmwee, propiciar conscientizacdo e
melhora dessa acéo, visto que, nesse process@spsepuma intervencao que, por vezes,
chegou a indicar algumas estratégias possiveisetEmsexecutadas na efetivacdo das
propostas pedagdgicas presenciadas. Além dissesdarhservado que varias pesquisas que
utilizam o campo da instituicdo educacional comecalode investigacdo apontam falhas
diversas, mas néo propdem a realizacdo de um pmdcesdevolucédo e, dessa forma, nao
possibilitam o retorno do que foi presenciado disado, nem mesma uma autoanalise pelo
professor, para uma possivel mudanca de sua prétesse sentido, corrobora-se Elliot

quando afirma:

[...] a tarefa do pesquisador académico seria asthbelecer uma forma de
pesquisa colaborativa que fosse transformadoraélig curricular e que, no
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processo, favorecesse uma forma particular de deisemento do professor,
sobretudo o desenvolvimento de capacidades parstdaranar reflexivamente
e discursivamente sua propria préatica (ELLIOT, 1$9842).

Considerando-se a perspectiva acima elencada, onapftulo, serdo analisados o
processo de entrevista e a devolucdo, de modo weersicar se a pratica pedagodgica
observada embasa-se nas teorias implicitas ndalgfijis atual, voltada para a Educacao
Infantil. Vale a pena ressaltar que, nessa anaisgecessario que seja delineado o modo
como as configuragdes histérico-culturais, de qridesn revestido a acdo docente, foram
sendo apreendidas por cada pessoa entrevistadancr@tude e materialidade de sua histéria
pessoal e nas relagdes vividas (FONTANA, 2006).

Nesse sentido, nas falas de cada uma das pessadgidas nesta pesquisa ficaram
evidenciados ndo somente os aspectos relativoswatrabalho, mas, também as condi¢des
concretas que o orientam e o demarcam. Desse rhodogu-se construir a investigacao de
modo a evidenciar o entrelacamento de diferentesets suas inter-relacdes, evitando-se,
desse modo, explicacdes restritas, ou seja, qudahms aspectos separadamente (LAHIRE,
1997).

Seguindo essa mesma compreensao, ao discutir solargraxis de participacdo que
evidencia a necessidade de se escutar as vozpsalgogos dos dois ultimos séculos para se
desenvolver uma pedagogia transformativa no lugatrahsmissiva, atenta-se para o que
Oliveira-Formosinho coloca:

Uma pedagogia centrada na praxis de participac@oum@ responder a
complexidade da sociedade e das comunidades, ie@orento, das criancas
e de suas familias, com um processo interativoi@dlegb e confronto entre
crencas e saberes, entre saberes e praticaspsiitoas e crencas, entre esses
pblos em interagdo e 0s contextos envolventese$¥a razao, € um modo de
fazer pedagogia mais complexo do que o modo trassmi (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007, p. 15).

Ao discutir sobre esse modo de fazer pedagogiataaeadefende que ha uma relacéo
muito estreita entre 0s processos de aprendizagententextos em que ocorrem, apontando,
desse modo, a relacdo entre os atores do proc#issati®o e 0s seus contextos.

Com base nessas compreensfes, serdo apreseataegsir, a analise das entrevistas

e a das devolucdes.
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4.1 Andlise das entrevistas

Para a realizacdo das entrevistas, foi elaboraajuestionario (apéndice A) com
perguntas sobre as seguintes questfes: concepcRoudacdo Infantil e de crianca que
frequenta esse nivel; possiveis teorias e/ou datiomeficiais que subsidiam a pratica e o
projeto politico pedagdgico; utilizacdo ou ndo dosumentos no momento do planejamento;
aspectos do planejamento; relacdo entre familscela& e expectativa de cada professora em
relacdo aos seus alunos no final do ano.

No que se refere a concepc¢do de Educacao Infdntéle-se respostas como: periodo
preparatério, momento de insercdo de valores,dasgue a crianca possui muita facilidade
para conhecer, arte fundamental na vida da cridase, em que a crianca estd em pleno
desenvolvimento e interessada em aprender, morderttabalhar a coordenagédo motora e de
preparar para a alfabetizacdo. Ao se analisar essasepcdes, percebe-se que todas as
professoras consideram importante o trabalho daddo Infantil, pois entendem que a
partir desse trabalho a crianca se desenvolve end@r No entanto, nota-se que elas
alimentam a ideia de que a Educacao Infantil & fasa preparatdria, como se tudo o que
realizam fosse algo importante apenas para o porvir

Dando continuidade a essa compreensdo, ao sedagamas a respeito de como
percebem a crianca que frequenta o espaco da Eduldantil, as professoras demonstraram
concebé-la como crianca ativa e critica, que, abcpmar do ambiente escolar, nesse nivel,
aprende a conviver socialmente e apresenta um meksenvolvimento. Sendo assim,
percebem a crianca como alguém atuante, que temsibpiode de um melhor
desenvolvimento ao frequentar esse espaco, e zarfathovamente, a importancia que
atribuem a esse nivel educacional.

Quando questionadas sobre a teoria que seguendtigapuma afirmou que segue as
véarias teorias aprendidas na formacao inicial,aodisse que segue o construtivismo e as
demais ndo souberam dizer que teoria seguem emefgue partem do conhecimento prévio
da crianca para trabalhar os conteudos. Diant®,dmscebe-se que elas ndo tém clareza a
respeito da teoria que subsidia a acdo docents, pwsmo aquela que disse empregar 0
construtivismo, parece nao ter a compreensao de éonma pratica respaldada nessa teoria,
uma vez que, ao desenvolver as atividades propastasaliza a pratica em sua pessoa € hao
nas criancas. Na verdade, o que se verificou feiaguprofessoras usam aquilo que acreditam

ser util e/ou aquilo que foi positivo e comprovadba experiéncia.
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Perguntou-se, também, se sabiam qual € a te@iauipsidia a proposta da institui¢cao.
Metade delas indicou o sociointeracionismo e aaoutetade, o socioconstrutivismo. De
acordo com o PPP da instituicdo, a teoria que imaodepratica pedagogica € a historico-
critice?®® que esta fundamentada “nos pressupostos de una@qegd critica, que busca a
percepcdo coletiva das contradicfes e das detegd@aasociais, necessérias a efetivagédo de
uma pratica pedagadgica reflexiva, critica e criad¢PPP JAIRO DE AZEVEDO, 2003, p.
57). Assim, observou-se que nenhuma das entreasstalibe citar corretamente a teoria que
subsidia a proposta da instituicdo em que trabgltdemonstrando desconhecimento do
material em questao.

Na percepcdo de Gasparin (2003, p. 151) “[...]i&el a juncdo da pedagogia
historico-critica com a Teoria Historico-culturah mealidade da sala de aula”, pois “essa
teoria responde aos trés grandes passos do méatiédicd de construcdo do conhecimento:
pratica-teoria-pratica”. Nesse sentido, as professque disseram ser 0 sociointeracionismo a
teoria que embasa a proposta do CMEI tinham mdéeza quanto aos fundamentos que
mais se aproximam da pedagogia historico-critica.

Posteriormente a essas questdes, indagou-se sec@nhquais sdo os documentos
oficiais que subsidiam a proposta do PPP do CMEhHdma das entrevistadas teve absoluta
certeza. Uma afirmou que ndo se lembrava e trésom&naram-se incertas em suas
suposic¢des; uma delas indicou somente os RCNHEia @numerou os RCNEI e a LDB, e
outra respondeu que sao os documentos do Minigdérieducacdo e do Desporto — MEC,
sem nomea-los, e os da Secretaria do Estado dodado municipio.

No préprio PPP do CMEI pesquisado consta que “noath sendo referéncias para a
efetivac@o do curriculo, o Curriculo Basico par&sasolas Publicas do Parana, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil e a®tbhzes Curriculares Nacionais para a
Educacado Infantil” (PPP JAIRO DE AZEVEDO, 2003, 97). Dessa forma, pode-se
considerar que o PPP da instituicdo parece natiiesdyem conhecido por essas professoras,
pois 0 que marcou suas respostas foi a davida.

Ainda sobre os documentos oficiais, perguntou-seass@rofessoras 0s levam em
consideracao e/ou os utilizam no momento de plaregaatividades. As respostas foram

diversas. Apenas uma respondeu positivamente, dbizgne, como o PPP é empregado no

%A pedagogia histérico-critica surge, no Brasil, fioal do século XX, fundamentada no
materialismo histoérico, pretendendo mostrar umabdwbgia dialética que prima por uma efetivacao
socioindividualizada do conhecimento.
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momento de se planejar as atividades, os documefitoais, pelo fato de subsidiarem o

projeto, por conseqiéncia, também sdo empregadofu&kas entrevistadas disseram que
nao; uma disse que o elemento norteador € o ptaeaja do bimestre ou semestre e as
outras duas relataram que o planejamento é elaboaagartir das problematizactes

construidas por todas as supervisoras do municjpitamente com a Secretaria de

Educacédo. Este quadro mostra que os documentosgi®fica realidade observada, ndo sao
suportes conscientes para o planejamento pedag@gopee evidencia, mais uma vez, que a
pratica exercida € muito mais para atender as sideefes diarias e imediatas do que algo
respaldado em documentos legais ou, até mesmoesumipas ligadas a area.

No que diz respeito ao planejamento, indagou-seé @spectos sdo considerados no
momento de realiza-lo e como este se desenvolvem@uo geral, a resposta foi que o
planejamento considera a criangca, seu interessapacidade e 0s objetivos a serem
alcancados, sendo desenvolvido a partir de umdappsoblematizadora elaborada por todas
as supervisoras da rede municipal; posteriormecéela professora planeja com sua
supervisora as atividades do semestre, num diaciispe no periodo de aula. Para a
atendente, o planejamento se faz levando-se ena cogque foi elaborado pela professora
juntamente com a supervisora e busca propor atigglanais Iudicas acerca do tema em
guestdo. Nesse processo, € interessante regigan glanejamento diario € uma atividade
solitaria do professor, feita normalmente em chsaye dos pares que compartilham o dia-a-
dia da instituicdo e sem o embasamento em reflex@egpoderiam nortear e melhorar a sua
elaboracdo. Assim, percebe-se que o planejameptsan de vir bem direcionado pela
Secretaria de Educacdo, em Ultima instancia, asapado um trabalho individual, que
depende de cada professor e expressa suas pecepedendimentos. Isso demonstra que o
trabalho pedagdgico € muito mais individual do qoletivo e vazio de reflexdes plurais que
seriam de grande valia para a melhoria da pragdagogica.

Perguntou-se, também, como € a relacao entreidaenédscola na instituicdo. Todas
as professoras sinalizaram a importancia dessgaekarelataram que ela ocorre em reunioes
individuais agendadas, quando h& problemas comnmaé em reunides trimestrais nas quais
se discute com a familia a avaliagdo do trimegétrpartir dessas respostas, verificou-se que,
apesar das entrevistadas indicarem a relevancsa dekcao, na pratica, o que se efetiva € a
convocacao da familia para assuntos probleméatitns para a apresentacdo dos resultados
alcancados durante o bimestre. Essa pratica evaderentendimento de que a familia néao &,

absolutamente, parceira da acao desenvolvidamslituicao; ela ndo participa ativamente do
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processo educativo e s6 € convocada pela institnigdentativa de solucionar os problemas e
nunca para ser informada dos progressos obtidodi|rel.

Por fim, indagou-se sobre a expectativa de cadéegmora em relacdo aos seus
alunos. A professora do pré | respondeu que espeea eles aprendam a conviver
socialmente, identifiquem o nome, reconhecam alguetsas e desenhem com formas; a do
pré ll, que estejam preparados para novos desafsggam criancas participativas, criticas e
ativas; a do pré Ill, que desenvolvam a coordenagatora, expressem suas ideias, se
interessem pela leitura e estejam preparadas palfabeetizacdo; a atendente do pré lll, que
estejam aptas para entrar no Ensino Fundamentalsid@ando-se as respostas acima,
percebeu-se que a ideia de que a Educacéo Indantii periodo preparatorio para o Ensino
Fundamental justifica a persistente preocupacagu#essoras de desenvolverem um bom
trabalho, para que o aluno possa ter melhores @@eslide ingresso no nivel posterior de
ensino.

Todas as respostas obtidas por meio da entrevigeresn que a pratica pedagdgica
das docentes entrevistadas apoia-se em quest@gaaticas e objetiva atender as situacoes
mais imediatas do dia-a-dia da instituicdo escalarecendo, assim, de uma atividade mais
planejada, mais sistematizada, como se acreditaleneser a acao realizada pela Educacao

Infantil.

4.2 Analise das devolucgbes

Como ja anunciado, depois de realizadas as olggeEyaestas foram analisadas e, na
sequéncia, elaborou-se uma devolucédo de tudo dogudservado e avaliado, a partir das
praticas presenciadas. Realizou-se esse Ultimo eggoc porque, normalmente, o0s
pesquisadores investigam um determinado campan tsaas conclusfées sobre o que
observaram, mas néo oferecem oportunidade parasga®res do campo possam partilhar de
suas conclusdes e nem mesmo lhes déo vez pardirdésdure aquilo que foi analisado pelo
pesquisador. Ao realizar esse processo, entenqaesese esta oportunizando reflexdes ao
profissional que, ao se conscientizar em relacdoaaacdo pedagogica, pode tornar a sua

pratica mais eficaz.
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Na efetivagcdo desse processo, percebeu-se, nEesgm@s, sentimentos e reacgdes
diversas, como indignacédo diante de certas questgasstas, choro e alegria diante dos
elogios, surpresa em relacdo a algumas questbegamaeelas passaram despercebidas,
concordancia em outras questdes, porém, o maifiggmate foi a confirmacéo da importancia
atribuida por elas a esse processo.

Vale a pena ressaltar que, no momento da devolig@oe foi analisado, apenas uma
profissional, a atendente do pré Ill, permanecianeama instituicdo pesquisada, pois duas
das quatro professoras assumiram vagas em umaligéd municipal do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, uma permaneceu na Educacadilinfaas em uma outra instituicao, a
supervisora assumiu a coordenacao pedagogica tandéma instituicdo municipal do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental, e a diretora passaeraer o cargo de conselheira tutelar do
municipio. Nesse sentido, percebeu-se a dificuldidse continuar o projeto, pois, a cada
renovacdo do quadro de profissionais, torna-sesséda uma readequacdo de todo o
encaminhamento.

E importante assinalar que essa realocacéo daisgwogis citadas ndo foi um caso
isolado da instituicdo pesquisada, mas do municgmmo um todo, por dois motivos:
primeiro, porque o bercario e o maternal, a pal¢ir2008, ndo teriam mais a atuacdo de
professores e sim de atendentes, visando a dirimudi€ custos, pois estas receberiam menos
por uma carga horaria maior, estando prevista ailgibdade do municipio retirar todas as
professoras da atuacdo da Educacdo Infantil; segyadque varias instituicbes estaduais se
municiparizaram e, como 0 concurso dos professen@para atender do pré a quarta série,
muitos decidiram atuar no Ensino Fundamental, cadarde que depois sobrassem apenas
instituicbes mais distantes de suas residénciasstituicdes onde n&o gostariam de trabalhar
por motivos pessoais. Das professoras alocadalji-eeca diretora, que saiu por outras
razdes, ja que foi opcéo pessoal deixar o CMEI atarar no Conselho Tutelar.

Enfim, para apresentar o resultado de tudo isseeof@j levantado e até mesmo para
proporcionar um quadro mais completo para que skegse analisar as consideragdes
expostas por cada uma das professoras, decidig@didas analises referentes a devolugao

de forma individualizada, por entender que cadégsional possui sua singularidade.
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4.2.1 Alguns apontamentos sobre a devolucao pargeofessora Ana

A professora Ana, durante todo o processo de vhs&o e devolucdo da pesquisa, foi
muito acolhedora e acessivel, demonstrando serpuofigsional bem comprometida, alegre,
paciente, emotiva e amorosa com seus alunos enbastalizada como professora. Em todas
as atividades que desenvolvia com a sua turma seagbava disposta e muito sorridente;
empolgando todo o grupo. Enfim, para nos foi magoadavel compartilhar de sua pratica!

E uma profissional que considera importante padicidas brincadeiras dos alunos,
organiza o0 espaco para proporcionar um ambientes radequado e, dependendo das
atividades que desenvolve, utiliza estratégias confaz-de-conta para ter a atencédo dos
alunos; sempre que possivel, solicita a participatgiiturma na arrumacao dos brinquedos e
materiais utilizados; costuma expor as producdesalianos, oferece bastante atividade de
montagem e tem a preocupacdo de proporcionar atiegl novas para os alunos
experenciarem.

Ao ser indagada sobre o motivo que a leva a jaaticlas brincadeiras da turma, a
professora referiu: “Porque eu acho importanteHsdisa. A gente esta ali pra ensinar, pra
acompanhar. Entdo eu acho que aquele momento € delemo né! Entdo a gente tem que
estar junto, estar fazendo, estar acompanhandaclifuque € por isso” (set., 2008).

Ao discorrer a respeito da organizagdo do ambegimaou:

Eu concordo, porque eu acho que vocé mesmo percplaindo eles estavam
fazendo as atividades eu deixava as mesinhasplheslas na sala. Ai, na
hora de brincar, eu tinha a necessidade de codmscad canto, porque eles
precisavam de espaco, né. Entdo eu organizavagipsirporque eu odeio
bagunca, sou meio neurdtica, né. Assim, bagunceacaigas que estdo
atrapalhando. Entdo as mesinhas, como a gentené&ai naquele horario, eu
acho que elas tinham mesmo que ir pro canto preadeim espaco mais
amplo para eles poderem brincar (set., 2008).

Sobre a estratégia de empregar o faz-de-contagfaspora explicou que tem esse
costume porque acredita que € um modo mais efieagedobter a atencdo das criancas.
Segundo ela: “Vocé consegue assim, é brincandovge@ consegue. Vocé fica brava: Ah,
vamos la! Entdo a gente tem que ir brincando. E..Hessa forma eles se organizam
rapidinho” (set., 2008).

Quanto a prética de convocar a turma para, juatosmarem os materiais utilizados,
a professora comentou que é devido ao fato desestama maneira de construir a no¢ao de
coletividade, de responsabilidade e de respeiteaoco do outro. Assim afirma:
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Eu acho que tudo é costume, aqui também. [...] @bey acho que é uma
construcao que vocé faz a todo ano, todo diaHle3 mesmos ja sabem que
pra sair tem que organizar, pra trocar de brincadeim que guardar aquele
brinquedo, que ndo pode largar jogado pra pegargie estar organizando
os brinquedos, precisa ter aquela organizacao quarontinuar, pra poder
fazer outra coisa (set., 2008).

O fato de expor a producdo dos alunos mostra ecppacdo da professora de
socializar as atividades realizadas. Entretanigyrsdo ela, o que expunha era pouco, posto
que, na instituicdo em que se encontrava no mondatdevolucdo, estava desenvolvendo
um trabalho mais produtivo e diferente. Sobre eda@mssim expde:

Eu acho assim que a gente poderia até ter expaai® fito coisas mais

elaboradas com eles. Mas, assim, eu acho que heflando... todas as
pessoas que mudam de instituicdo, eu acho queta tgema um félego novo,

né. Esse ano eu estou produzindo bem mais, fazea#coisas com meus
alunos, coisas diferentes, porque acho que vocé& rentho vocé, assim, da
uma mexida, vocé se desestabiliza e toma um falego. [...] E, porque a

gente ndo se percebe, que vai se acomodando, gtzeamiga vocé deixa de

fazer. [...] Sempre que eu tive oportunidade deanpda uma mais pertinho,
eu mudava. E acho que isso € bom, porque vocé cemessoas novas, com
ideias novas, ai vocé vai ver que isso pode fapargunta: Por que parei de
fazer? (set., 2008)

Pelo que se pdde perceber nessa colocacdo dasmm@afeamudanca de instituicdo
possibilitou uma revisdo da pratica pedagoégicajeeportanto, positiva, visto que, para ela,
o tempo desgasta e leva a acomodacéao.

Em relacdo a préatica de oferecer constantemenidae livre com pecas de encaixe,
a professora justificou-a dizendo que desenvolga @sividade porque as criangcas gostam
muito e também porque contribui para o desenvolvimela criatividade. Isso € o que se
constata na sua fala:

Primeiro, por que eles amam, eu acho né, Heloies. &loram e por causa
disso ai que vocé acabou de dizer mesmo: eles \adgem muito a
criatividade, eles inventam um monte de coisast@thora que eu propunha
conseguir alguma coisa, ndo sei se vocé repardenbo uma por¢cao de fotos
gue eu tirei no meu celular das coisinhas que ralatam, porque sai cada
coisa linda que eu acho que nem a gente sabe namiéo, e eles montam,
eles conseguem. E 0s materiais que tinham |4 eraito ftons, era o Lego
mesmo, de verdade. Era um material muito rico, lwehorido, que tem
bastante possibilidade de montagem. Entdo elessamgset., 2008).

Ao fazer consideracdes sobre a preocupacdo derpropar atividades novas para os
alunos experenciarem, a professora discorreu sohrpasseio em um parquinho proximo a

instituicao:
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Eu acho assim, Heloisa, que a gente tem que trdeaespaco pra eles
presenciarem atividades novas, como vocé faloudlitoan atravessar a rua, o

gue a gente vai ter que fazer? Tem que andar, od® gorrer, ndo pode sair
de perto, ndo pode passar a mdo no portdo quetppaachorro. Entdo a

gente tem que oferecer para as criancas outradaatés diferentes quando da
certo. [...] ele tem que saber que tem que brinocapouquinho, mas que o
amigo esta ali esperando para também brincar. &edmodo, passam as
horas! Eles correm. Ent&o eu acho legal (set.,)2008

Foram também discutidas algumas questdes sobrpas buscou-se conhecer o
posicionamento da professora, depois de apressnsadeolocacdes relativas as analises da
observacéao.

A primeira dessas questdes foi quanto ao uso doograma. Comentou-se que,
apesar de ser uma maneira de organizar os espacdsdutacdo Infantil, em muitos
momentos das observacdes, presenciou-se apenas aurs@rimento formal, pois muitas
turmas se dirigiam ao local determinado sem o metarejamento. Sobre esse assunto ela

declarou:

[...] |& como é um Centro muito grande tem queetse tipo de coisa, pra
poder todo mundo usar os espagos e variar. Euasdim que a intengao da
Eliana (diretora) quando ela montou esse cronogfairessim no sentido de

tirar alguns professores do espaco de sala, pdampegente que fica s6 no

espaco da sala de aula, e também oportunizar préogo mundo possa usar
todos 0s espagos, porque sendo tem gente que ¢onaa E muito grande. L4,

assim, tem certas coisas que, as vezes, mesmalh&nago, a gente tem que
fazer, porque sendo nao organiza, ndo oportunieatgdo mundo use o

espaco. Acho que uma coisa positiva, porque, ndader a gente ja sabia
guais eram 0s nossos dias e onde a gente iriao,Em@ente ja planejava de
acordo, acho que néo atrapalhava ndo. Tinha liderd® a gente quisesse ir,
era 0 nosso horério de ir, mas se estivesse fazdgdma coisa que achasse
gue ndo iria, a gente poderia nao ir (set., 2008).

Um exemplo do ndo-planejamento foi a ida a saldinsa. Ponderou-se que nédo se
percebeu uma vinculacdo entre o trabalho pedaga@gisenvolvido em sala e os trechos de
filmes ou desenhos animados. De acordo com a pmiesessa relacdo ndo foi pensada,
apesar de ela ter ciéncia de que deveria realizédaforme se pode constatar na sua

colocacao:

E. As vezes, quando a gente assistia... € porgsen aé. Primeiro, porque
era um espaco que a gente tinha pra ir, mas, a&s,vedo tinha mesmo
alguma coisa relacionada, né, com o contetudo. $egaune eles ndo assistem
um desenho inteiro ainda, entéo, teria que orgamiz@as mais rapidas né,
desenhinhos mais curtos. E, as vezes, ndo tinhmonkeloisa, era mesmo
um momento pra vocé ir... (pausa). Era uma coisa dpveria ter sido
organizado melhor mesmo, mas nédo acontecia mesnjoE(y deveria ter
feito, vamos dizer assim (set., 2008).
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Comentou-se também a situagdo de uma pintura ldweante a qual os alunos
puderam conversar com 0s colegas de mesa; antescide a atividade em si, porém, a
professora ndo levantou nenhuma discussdo que Jgutsr os alunos a pensar no que
poderiam desenhar e de que modo. Além disso, pomder que ela poderia ter
disponibilizado um papel um pouco mais resistenteue o sulfite, de modo a permitir um
melhor manuseio, e que, ao término da producacrizoter reservado um momento para que
os alunos a expusessem, para que fosse comengdtdasso, perguntou-se o que ela pensava
sobre a colocacdo e, para nossa surpresa, elainm@ a costume de realizar o que foi
sugerido. Nas suas proprias palavras:

Nunca tinha pensado assim, porque o0 momento dedudche, geralmente,
qguando eu dou tinta guache, eu deixo eles fazereontade mesmo, pra eles
desenharem o que eles querem. [...] Nunca parairpéletir. Acho que seria

uma Otima sugestéo né, conversar, ver o que a gedeia estar desenhando
(set., 2008).

Abordou-se, também, uma atividade na qual os alumb&m que representar o
CMEL, visto de frente, com retangulos ja coladaguadrados ja recortados pela professora.
Observou-se que, pelo fato de quase tudo ter deleado pronto, ndo se permitiu que
alunos trabalhassem a sua coordenacdo motora e mEmtepcdo do espaco, pois somente
tiveram de colar as quatro janelas e ilustrar alglementos que constituem o espaco exterior
da escola. Indagou-se 0 motivo que a levou a pevaiesse modo e ela responddtu &cho
gue para direcionar mesmo Heloisa. [...] Para ficaio parecido com o Centro mesmo, entendeu? E
acho que, pela idade deles, porque nfo sei sdagaor.[...] E, poderia talvez ter feito riscos pra eles
cortarem ou entdo ter dado o papel pra eles montarescola” (set., 2008).

Entende-se que esse direcionamento demonstra gacreio explicita da professora,
de que os alunos nédo séo totalmente capazes dmresha determinada atividade, conforme
a visdo do adulto. Acredita-se que eles sdo taazespquanto os adultos, contudo, dentro das
possibilidades e das condi¢bes de cada um; deaersditar no potencial de cada criamca
vé-la como um ser ativo, que necessita vivenciaagg em muitas situacOes para se
desenvolver.

Outra questdo levantada foi a fragmentacdo exéstentre as atividades propostas
pela professora. Comentou-se que, se existissevmcAacao mais direta entre as atividades,
haveria uma maior chance de se integrar variasidigens, como, por exemplo, a pintura, o
desenho, a linguagem oral, a dramatizacdo etc. élagdo a essa colocacdo, a professora
disse: “Primeiro, digamos assim, que eu fiz umsaiddde que estava no nosso conteudo,

dentro da problematizacéo e acho que, depois,ialgigna coisa mais livre né, mais assim...
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pra eles mesmos se divertirem, desenharem, desermul coordenacédo, esse tipo de coisa
assim” (set., 2008).

Assim, percebeu-se que, realmente, ndo ha a pacdo de se estabelecer uma
vinculacdo entre as atividades propostas. Enteadgis, se essa preocupacdo existisse e
fosse posta em pratica, a aprendizagem das criaagasmelhor.

Comentou-se sobre a necessidade de se propicias vaomentos de exploracdo da
escrita, apesar dos alunos ainda néo efetuareitueale a escrita formal. Observou-se que,
em algumas atividades, poderia ter sido enfatizaaglgoloracao da escrita, para que os alunos
pudessem ampliar a sua compreensao dos codigasslicgs e entender a funcdo social da

escrita. Em relacdo a isso, a professora concafilonando:

Entdo, é isso que eu estava te falando. Tem ceviaas que vocé para de
fazer e depois vocé fala: Por que vocé parou? HetéhEssa é uma delas.
Essa é uma delas! Até... € o que eu estava taltglambalho bastante com
tentativas de escritas, sabe? Entdo assim, terascqige vocé vai deixando.
Também porque era pré | 0 ano passado a minha,taén&ntdo... Mas até
no sentindo assim mesmo de fung¢do social da esedt® coloca de estar
com mais contato com as letras, com esse tipo daztdcho que foi um
trabalho mesmo que ficou meio... (set., 2008).

Nesse processo de devolucdo, comentou-se o fgmfissora se autodenominar tia e
de as criangas a tratarem assim. Colocou-se qoecwstribui para reforcar a ideia de
assistencialismo que estudiosos da area da Edudat@util, com muito esforco, vém
tentando desmistificar. Até foram citados Kuhlmamri-ernandes (2004, p. 15) os quais
afirmam que: “Nas ultimas décadas, a historiogrdéianfancia desenvolveu-se nas vertentes
da historia da assisténcia, da familia e da edocagéstituindo um patamar para se avancar
na compreensdo das inter-relacbes entre essesadp&Extos”. Apos isso, a professora

apresentou a sua opinido, enfatizando:

Heloisa, eu nunca achei que essa historia de chdertéa vai confundir com...

Eu nunca... Eu ndo concordo com essa ideia asshoui@ chama de tia € mais
assistencialista ou menos assistencialista. Ache @urelacdo que vocé
estabelece com a crianca € o que vale. Eu achu.dsginunca me preocupei
muito se chama de tia, tem algumas pessoas que féla me chame de tia
gue eu nao sou sua tia. Entdo, ndo me incomodm,assindo acho que faz...

(set., 2008).

Para finalizar o processo de devolucéo, indaganbee qual € o seu entendimento a
respeito do cuidar e do educar, na Educacdo lhfaotino elemento norteador da pratica
pedagogica; percebeu-se que essas duas acOebast@imculadas na sua compreensdo, mas

que, em algumas situacdes, uma sobresai. Issa@ seqgverificou na sua resposta:
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Eu acho, assim, que eles sdo muito pequenos, ent&otem que cuidar um
pouco, um pouco vocé tem que cuidar também, enténjde] Eu acho que,
na educacéo infantil vocé tem mesmo que, além deaedvocé cuida, em
muitos momentos, vocé cuida. Depende de onde vabéllha, por exemplo,
eu tinha uma turma de terceira série no Conjunberdade. Entdo, eu falo
gue aquele lugar de trabalho era muito rico pra.morgue vocé tinha uma
relagdo com as criangas, mais afetiva do que adacatabava sendo as duas
coisas, entendeu? Mas aquelas criancas... as weéasp isso e eu falo: Ai
meu Deus, se alguém me ouve, pensa que eu estouddisdo da educacéo,
mas ndo é isso. Eu acho, assim, que aquelas @iprgaisavam mais de um
afeto, de uma orientagdo de como se relacionarccontro, de como vocé...
mais um trabalho social do que um trabalho eduzatiido sei se, vocé me
entende? Porque eles eram criangas assim que s&eles se olhassem eles
ja brigavam. Se um passasse pelo outro e esbajéass® motivo para virar
briga, entendeu? Entéo, acho que depende de onddrabalha, vocé precisa
mais focar... um aspectodo que o outro. Principalmente a gente, da rede
municipal, que tem muita crianga muito carentei@ca muito boa também.
Muito boa que eu quero dizer é que tem mais atedgagais, que tem uma
condicdo melhor de atencdo mesmo dentro de casa2(3@s).

Posteriormente a todas essas discussoes, abrim-sspaco para que a professora

opinasse sobre o processo de devolucao e ela sEssap assim:

Nao, Heloisa. Eu acho que vocé... é porque asg@naquilo que eu te disse!
Como a gente esti no dia-a-dia, as vezes, a gaatparcebe um monte de
coisas, e quando uma pessoa chega de fora e gbaeha legal, porque
consegue ver, as vezes, coisas que vocé ndo percedmi dia-a-dia. Entdo,
acho legal assim. Vocé falou e ndo se preocupdon &a sO focar aspectos
positivos, vocé colocou também coisas que a gatderi@a estar melhorando.
Eu acho legal isso (set., 2008).

A partir dessa fala, percebeu-se que a professcomhece as muitas deficiéncias de
sua pratica, assim como, a relevancia de ter algyéma oriente, alguém que partilhe suas
acOes a fim de ajuda-la a refletir sobre elas, @& possa, assim, reestruturar oS seus
entendimentos e suas ac¢des. De modo geral, perseletfranqueza da professora em todas
as suas colocacdes e também que ela ndo se irdpartaordar questdes sobre as quais foram
notadas falhas; observou-se, também, que ela septiessidade de que determinadas
situacoes fossem esclarecidas.

4.2.2 Alguns apontamentos sobre a devolucao pargeofessora Tereza

A professora Tereza, no inicio da pesquisa, detraanse bem distante, ou seja,

apresentou dificuldade de aceitar a presenca denamor. No entanto, no decorrer da
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convivéncia, percebeu-se sua abertura, acolhidaispordbilidade, o que contribuiu,
enormemente, para o bom andamento da pesquisa.

E uma professora que gosta do que faz, é sédmprometida com aquilo que realiza
e possui uma significativa experiéncia na area diac&cao Infantil, pois tem 27 anos de
atuacao nesse nivel. Tem como costume manter a sempre organizada e calma, exigindo,
constantemente, siléncio e cobrando a responsadididos alunos.

Como toda pratica pedagogica apresenta acerta®® pode-se afirmar que muitas
situacOes presenciadas, durante a observacao, farsitivas enquanto outras necessitam ser
revistas para um melhor aproveitamento. Por issan rprimeiro momento, seréao
consideradas as atitudes positivas, para, num ntomemosterior, analisar-se 0s
encaminhamentos que poderiam ter sido melhor tratlat e estruturados.

Como exemplo das praticas positivas, abordou-ssoalo faz de conta; a importancia
da intervengdo da professora; o uso de jogos; atwpdade que oferece aos alunos de
escolherem por si préprios; o emprego de atividdidésas que possibilitam o trabalho de
nocdo corporal e lateralidade; o costume de saligitajuda das criancas na arrumacao do
ambiente da sala de aula; e a exploracdo do motancenporal.

Quanto ao uso do faz de conta, pode-se afirmaesgtgefoi muito proveitoso, pois 0s
alunos puderam utiliza-lo com grande propriedadetando com a companhia da professora;
por fim, encerraram as atividades com o banho aiidado do corpo. Desse modo, a
professora possibilitou o desenvolvimento da imagfio, tdo pertinente a faixa etaria da
Educacao Infantil. Assim a professora apresentawsAo:

Eu acho assim, que a crianca nessa fase... elésngosuito de imaginar.
Entdo, quando vocé trabalha a imaginacado, elemceim cima. Entdo, eu
acho muito importante vocé estar desenvolvendo isao crianca: a
criatividade. E através dessa brincadeira elesndpra e valorizam as acgdes
de tomar banho, de cuidar do seu corpo da formaessada. Acho que isso é
importante. Quando vocé brinca com a crianca, Eldicamente imita o que
vocé faz (set., 2008).

Outra pratica interessante e significativa dagssdra é a sua intervencdo nas acgdes
dos alunos. Presenciou-se duas situacdes que thsantidas na devolucao das analises; uma
foi num trabalho com massinha de modelar, a pdatiqual os alunos deveriam dar forma a
um boneco; e a outra foi durante a pintura de userd®. Comentou-se que a intervencgao da
professora € muito positiva, pois possibilitou wemer mais consciente, mais elaborado, e
evidenciou a sua preocupacdo com a producdo dacarigA partir dessa reflexdo, a

professora demonstrou estar consciente da impaatdesse seu modo de agir, pois acredita
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que toda atividade deve se estabelecer como umasetématizada, como se pode observar

no seguinte trecho:

Quando vocé esta trabalhando com a massinha, eoc@darias oportunidades
de desenvolver outras habilidades na crian¢a, dbemimento matemético,

da divisdo, da soma, da proporcao. Entdo, eu acito importante, as vezes,
vocé intervir, porque dar a massinha s6 por daassinha € interessante. E
interessante porque a crianga cria também, sO quoe, determinados

momentos, vocé tem que intervir pra crianca teuralgonhecimento, até

mesmo porgue quando a crianca fica... porque agarieostuma fazer sempre
a mesma coisa; entdo, se vocé nao interfere nidaat®; ela acaba sempre
fazendo o mesmo bichinho, a mesma figura humarrgupcela faz a figura

humana. Entdo, quando vocé intervém, ela muda uutopoatravés da

observacao de outros colegas, da observacao dmspoof(set., 2008).

O uso de jogos, na pratica pedagogica, tambénhevarde e contribui para o processo

de ensino e aprendizagem. Acredita-se que estaaésitratégia muito boa e que aproxima os

alunos do conteddo em questdo, de um modo ludigan®® ao uso do ludico, a professora

comenta:

Eu acho fundamental porque através do brincar angai adquire muito
conhecimento. Quando a crianga est4 brincando, esta adquirindo
conhecimento. Até mesmo ela esta interagindo coma®weriancas, ela vai
aprendendo junto com os outros. Entdo, eu achmagsae o ludico, o brincar
é fundamental, porque no brincar vocé tem um olgetD brincar pelo
brincar ndo, mas o brincar com o objetivo, praredgaenvolvendo na crianga
determinados conceitos e coisas assim. [...] Em#iloacho assim, que é
fundamental vocé trabalhar porque quando vocé testalhando isso, vocé
esta desenvolvendo na crianga a atengdo, a aiediej a observacgéao, pois ele
vai ter que observar pra fazer, e o coletivo, sdleem que esperar a sua
vez pra poder participar. Vocé vé que eles at&dicabem quietinhos. E um
ajuda o outro, a cooperacdo. Ele ndo sabe contantro do lado ajuda. E
vocé, agora é a sua vez! Entdo, esse tipo de ati@jdeu acho que é
fundamental (set., 2008).

A partir dessa fala, percebeu-se que a professmsidera importante empregar jogos

para ensinar conteudos, porque essa é uma mareienginar brincando que permite

trabalhar, também,

outros aspectos, como o desemeasito da atencéo, da criatividade, da

observacéo e da cooperacéo.

Uma outra pratica positiva da professora é facats alunos as proprias escolhas,

como ocorre, por exemplo, na selecédo dos livrosaga@ aluno leva para casa no final de

semana. De acordo com a professora, essa prattaeira, sendo uma forma de construir o

héabito da leitura e a participacdo da familia.

Outra pratica interessante diz respeito a preoéapam realizar atividades fisicas que

possibilitem o desenvolvimento da coordenacédo caflpmoda lateralidade. Foi maravilhoso
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presenciar essa atividade, pois os alunos estavapolgados, alegres e satisfeitos por
conseguirem realizar os comandos dados. Entendpgwsetal atividade auxilia muito o
desenvolvimento integral da crianca, pois é necesgée se trabalhe o movimento para que
os alunos adquiram, cada vez mais, habilidadesrastpue os ajudardo, também, em outros
aspectos da aprendizagem. Segundo Le Boulch (188&)nstrucdo do conceito corporal se
faz através de um processo gradativo, por meintdgriacdo de experiéncias e, com base
nisso, € muito importante que se proporcione diem@esafiadoras, como as que foram
presenciadas. Sobre isso, a professora considerou:

Olha, essa é uma atividade que todo ano eu dow e&ftas vezes, porque
vocé desenvolve o interesse da crianca, a paig@ipavocé desenvolve a
questdo da lateralidade, do equilibrio. Entdo, é¢fs® de atividade com

bambolé é muito gostosa e prazerosa e € uma akévidiea, porque vai estar
desenvolvendo a questdo de frente, atras, em admdado, embaixo. A

atividade que dei nesse dia eu utilizei primeirdaainsegundo andar, terceiro
andar; entdo, a crianca vai percebendo o em cimmgio, embaixo. Entéo, eu
acho assim que é fundamental vocé trabalhar o esguerporal de uma

forma prazerosa, gostosa de trabalhar, porqueaacerise envolve com o
bambolé. E é uma coisa bem gostosa. [...] eu trabaliase toda semana
atividades com arco, com corda, sabe? S&o atisdage sdo ludicas,

brincadeiras, sdo jogos, mas que sdo essenciais. Urea do saquinho de
areia; eu colocava saquinho de areia ai a criamgag para frente, para tras,
andava em cima, pulava de saquinho em saquinhoyas@as as atividades
gue a gente trabalha que séo importantes (set).2008

A partir dessa fala, verificou-se que existe umapupacao com a diversificacdo das
atividades apresentadas as criancas, de modo riz@ricmomentos ludicos que, de acordo
com a prépria professora, sdo essenciais e auXil@stante na aprendizagem.

Quanto ao costume de solicitar a ajuda das crsapgea a arrumacao do ambiente da
sala de aula, acredita-se que essa € uma prabidatma e relevante, porque faz com que elas
passem a se interessar pela organizacdo do ampexgdgico e Ihes mostra a importancia
do trabalho coletivo. Segundo a professora, aocgzatem dessa acao, as criancas se sentem
Uteis e aprendem a se organizar melhor; isto podtilbuir para que eles se tornem adultos
organizados em sua vida diéaria.

Outro costume notado foi 0 uso de simbolos e abekicimento das relacbes de
quantidade para a realizacdo da contagem dos ahenioécio da aula; isso os aproximava de
diferentes tipos de linguagem para a representdgdoideias. Sobre isso, a professora
afirmou:

[...] guando vocé representa um nimero e a qualetida lado, ela esta vendo,
ela esta comparando. Entéo, eu acho que é mdipifadrianca saber quantas
criangas a mais vieram, quantas criancas tem asnentfio, fica mais facil o

trabalho pra crianca porque ela visualiza aquile gocé esta falando. Vocé



147

fala assim, doze meninas e tem cinco meninos, gmtigrianca fica dificil.
Quanto € isso? Agora, quando vocé representa ndrauala faz a
comparacdo: ah, vieram tantos meninos a mais, Iideatos meninos a
menos (set., 2008).

Uma atividade observada, também positiva, foigaeacdo do movimento corporal a
partir de uma mausica. Comentou-se que esta foi wih#acdo geradora de muita
aprendizagem, pois as criancas interpretaramapeia poderem representa-la e exploraram,
ao maximo, o movimento corporal, a partir de gestimdos por elas mesmas, o que lhes
causou satisfagao.

Por sua vez, o habito de empregar a literaturaitseroompromisso didatico também é
bastante relevante na Educacéo Infantil. Isso foue se constatou na chegada da mala
intitulada “Nossas histérias”, que percorria to@as salas do CMEI, deixando os alunos
completamente extasiados com o que ela continhasi@rou-se 6tima a estratégia de se
usar a literatura como fonte de prazer e de sdioazari junto as criangas, qual historia
gostariam que fosse contada. Sobre isso a professpressou:

Eu acho que a literatura, as vezes, vocé devercepes vezes, vocé deve ler
por ler, por prazer, porque se vocé costuma...idnca mesmo... Eu lembro
que, alguns anos atras, a gente tinha aquela asssa que tinha que ler e
produzir um desenho daquilo que vocé leu. Ent&daaca ficava assim: “Ah
professora, vai ter que fazer desenho?” Entdoezesy eles ndo queriam mais
que vocé contasse a histéria, porque depois esBxiaiiria ser cobrada de
alguma forma. Entdo, acho assim: ha momentos e smbra, hoje eu vou
ler e pedir que vocé desenhe sobre o que voc®wétido na historia, sé que
h4& momentos que vocé tem que dar a leitura como ptezer, sem
compromisso de falar alguma coisa sobre a histBriarelagédo a leituran6s
utilizamos de acordo com o tema. SO que existementa em que eu faco
esse tipo de coisa, porque eu acho que é imporiaatenca... Quando néo
tinha a mala, eu espalhava os livios em cima daameflava: Qual livro
vocés querem que a professora conte hoje? Ai éuvaacao e eu lia. Dai,
uns ficavam chateados porque aquele que ele escoli foi, e eu falava:
NoOs vamos fazer o seguinte, amanhd@ nés vamos caqtela histéria que
vocé escolheu (set, 2008).

Além do uso da literatura como recurso de apregdima verificou-se, em outro
momento, 0 seu emprego apenas como introducaaipaatividade posterior. Ponderou-se
que, antes de passar para a proxima atividaderipdee sido realizado, com a turma, um
comentario sobre o livro lido ou, até mesmo, projporado um reconto, para a verificacao do
grau de compreenséo dos alunos. Em relagdo a @ssagdo, a professora disse: “E, nessa
atividade, eu utilizei sé a letra da musica patareseu utilizei a literatura sé para entrar no
tema”. A partir disso, pode-se considerar que, emlao professora empregue a literatura

como fonte de prazer, em determinados momentosa edaaba utilizando apenas como
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recurso para proporcionar a discussdo de um temecifiso. Infelizmente, em muitas
instituicdes, ndo sé no nivel da Educacdo Infamiihs em todos os outros, a literatura
costuma ser utilizada para varias finalidades, idado-se de sua verdadeira funcdo, que é
aproximar o leitor da escrita formal e do mundogmario e, com isso, proporcionar prazer e
conhecimento.

Outras situagbes que poderiam e deveriam ter si@mminhadas de um modo
diferente serdo apontadas em seguida, para derroagiuanto € essencial planejar a pratica
e refletir, constantemente, sobre ela, para apéf#cada vez mais.

A primeira delas diz respeito ao direcionamente quprofessora imprimiu a uma
atividade em que os alunos tinham que carimbardwo dw sulfite, usando tinta guache.
Comentou-se que seria ideal que o aluno tivessmamia e dispusesse de mecanismos que
Ihe possibilitassem a realizacdo dessa tarefa eseque depender da ajuda da professora em
todas as agOes. Em relacdo a essa consideragadesspra disse que a atividade presenciada
foi a primeira que realizou nesse sentido, mas gaefinal do ano, ela propés a mesma
atividade e deixou os alunos livres para criar. mt@$endo, posteriormente, deixado o aluno
agir autonomamente, defende-se que € necessarielgienha independéncia em todos os
momentos da pratica pedagogica, ndo havendo neadssile se criar situacbes de “ensaio”,
ja que se deve acreditar no potencial de cada abhimdamente, dentro da possibilidade de
cada um.

Entende-se que, por detras desse direcionamestonae-se a concepcao de que é
preciso, primeiramente, fazer, para que depoisunocateja capaz de fazer. Essa ideia nos
mostra que ha, ainda, um resquicio da praticacitadil na pedagogia da Educacéo Infantil
atual, como se a crianca fosse dependente do guuligpoder se expressar ou agir.

Sobre a atividade da danca da cadeira, comentquesé uma pratica muito boa, pois
os alunos trabalham a percepc¢édo, o ritmo, o usdlivkrsas estratégias e a ansiedade.
Entretanto, mostrou-se que seria interessante teésggueles alunos que iam saindo da
brincadeira, permitindo-lhes, por exemplo, que dagsem também, mas no grupo daqueles
que sairam da roda, ja que eram 0s que mais pracisdesenvolver habilidades; ao ficarem
sentados, esperando a brincadeira terminar, navagstse desenvolvendo e desperdicaram
tempo. Apos essa fala, a professora expos:

N&o, eu nunca havia pensado (risos) nessa podadelide mudanca porque a
gente sempre trabalhou assim a danca da cadeideksa forma. Entdo, eu
nao havia pensado nessa possibilidade de mudagha. iAteressante o que
vocé colocou porque, na verdade, quando a genessi atividade, a gente
ndo pensa na crianga que esta saindo, que € aguelprecisa ser mais
trabalhada. Até mesmo a gente so trabalha resgatssd atividade, pois essa
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brincadeira ndo € dada s6 uma vez por ano, a géanérias vezes. Entéo, a
gente retoma essa atividade, mas eu nunca tintsagema outra forma (set,
2008).

Tomando como base a exposi¢cdo da professoraiceerge a caréncia de momentos
para uma reflexdo conjunta sobre as atividades sguwe desenvolvidas. Defende-se que
somente no coletivo, a partir do olhar do outreg&ue pode pensar em estratégias melhores
a fim de se contribuir para o desenvolvimento irgkdos alunos, isso porque, no cotidiano
das acdes pedagogicas, muitas praticas se sdaidifecse engessam, ndo permitindo, muitas
vezes, um fazer mais consciente.

Outro ponto deficitario foi a pouca reflexdo sobrmaterial escrito. Ponderou-se que
poderia ter instigado cada aluno a: relacionaretrad das palavras proferidas com aquelas
qgue conhece; encontrar palavras especificas; per@saonoridade das letras, etc. Nesse
sentido, defende-se que se deve permitir que @ glense sobre o que esta registrando ou
lendo, pois s6 dessa maneira ele tera possibilidaddominar, gradativamente, a escrita e a
leitura formal. Até mesmo a professora concordow, eapressar: “E, eu acho que é
interessante sim vocé estar retomando com a cridragfzalhando as letras de uma outra
forma. Acho que é interessante sim! E que na heeaaggente esta trabalhando, a gente ndo
pensa nessas possibilidades que a gente poderstaio a mais” (set., 2008).

Como se percebeu a pouca reflexdo sobre o esagtmtou-se a falta de estimulo
também da oralidade. Mostrou-se que, em alguns ms\efoi proporcionada apenas uma
breve retomada oral, sem que o0s alunos tivessenuomade de resgatar suas impressoes, 0
que seria muito importante para o desenvolvimerdoothlidade; aqueles que fizeram
comentéarios poderiam ter sido estimulados a amplims verbalizacdes. Neste sentido,
Schmidt, Marques e Costa (2003, p. 197) lembram ‘guinguagem oral € predominante na
educacéo infantil, por ser o instrumento maisa#do nesse nivel de escolarizacao, j& que as
criancas nao sdo ainda leitoras e escritorgsds o0 que se exp0ds, a professora declarou:

Olha, eu lamento que isso aconteceu, mas, geramgmando a gente faz o
passeio, a gente retoma e deixa livre para eleseestcomentando sobre o
passeio. Entdo, eu sempre tive o costume de n&gaolar crianca falar sobre
aquilo que ela viu no passeio. Eu sempre deixawva [pjara a crianca falar
aquilo que, realmente, lhe chamou a atencdo. Aesyeau lancava alguns
guestionamentos para estimular a resposta, pasmatgiecer um pouco mais
o trabalho, mas eu sempre tive 0 costume de quajipsseio que a gente
fizesse, a gente estar retomando, mas de uma fmena. Eu sempre deixei
meio que livre para que eles pudessem colocarcaquié eles sentiram do
passeio. Nunca foi em nivel de uma cobranga: N&®,vamos ter que falar
sobre aquilo. Entdo falava quem realmente quelda. fialvez seja um erro
meu! Talvez se eu tivesse cobrado um pouco mais, tekiam falado um

pouco mais, e como eu ndo cobro muito, eles acébamdo: Ah, eu gostei!



150

Foi bom. Eu estimulava a crianca através de peagur8empre fiz assim:
aguela crianca que nao gosta muito de falar ewparglguma coisa pra ela,
mas se ela ndo quer falar, eu deixo livre (se@8R0

Quanto a preponderancia do desenho dirigido solbiesenho livre, ponderou-se que,
apesar do primeiro ser bastante significativo meraalunos perceberem melhor as formas
possiveis dos desenhos que estéo realizando, ndgetambém € importante. De acordo com
a professora, as duas formas eram empregadas,,paérabservacdes, notou-se apenas a do
desenho dirigido. Nesse sentido, a professora aploc

Entdo, eu costumo dar o desenho livre e o dirigidodirigido vocé vai
direcionando o trabalho e o desenho livre expressélo que eles querem
expressar. Eles adoram o desenho livre. A turmée deso principalmente,
eles chegam pra mim e perguntam: Quando é quevedckar desenho livre?
Entdo o desenho livre € uma expressdo do desajdathgga. Muitas criancas
colocam... vocé percebe o jeito que a crianca & fpema como ela desenha.
Aquelas criancas retraidas, aquelas criancas beitlas, entdo vocé percebe
pelo desenho como ela se encontra na vida. Euaasim que o desenho livre
é importante. Eu tenho habito de dar o desenhe.likcho que vocé néo
pegou, mas eu tenho bem o habito de dar o desenbe laté muitas vezes eu
trabalhava assim: eu dava o desenho livre e depisna escolhia o melhor,
aquele que achavam o mais bonito, a gente rodal@seintavam o mesmo
desenho (set., 2008).

Outro ponto questionado foi a ndo-participaca@mdessora nos momentos ladicos.
Observou-se que, numa determinada situacéo ocaraidainquedoteca, enquanto os alunos
estavam brincando, a professora permaneceu seniatdaantinho da sala, conversando com
os alunos que iam até ela; em alguns momentosptéuas montagens, os alunos brincavam
sem nenhuma interferéncia. Comentou-se que é malé@vante e significativa a participacao
constante da professora nas brincadeiras, pois adaipode observar melhor as agdes e 0s
entendimentos dos alunos e demonstrar o interesssups atividades. Segundo a professora,
sua preocupacao é poder observar melhor as acéeduthms, conforme se pode constatar na
sua fala:

Se eles me procurassem eu participava da brineadeas eu deixava eles
brincarem porque eu sempre achei que esse era mmemmdeles, até mesmo
pra vocé ver as reacOes deles. Como ele se enfigsa.momento é rico para
o professor porque ele observa quem estd se emimsguem ndo esta se
entrosando, quem é aceito e quem nao é aceito guajm, que tipo de
brincadeira eles costumam estar fazendo. Entdodqueaocé estd dando esse
tipo de atividade, vocé esta observando o seu ghatg 2008).

Discutiu-se também sobre a persisténcia do usedaspde montagem no término das
atividades. Compreende-se que este habito é muidufivo, pelo fato de desenvolver a

criatividade, por fazer com que os alunos lidem amnflitos internos e externos e por



151

oferecer inUmeras possibilidades de uso; contudnsgse que esse tipo de atividade néo
pode ser algo apenas para ocupar o tempo. Solarg@esstao, a professora afirmou:

Olha, eu trabalho a montagem, ndo sei se vocé chagueer, de forma

direcionada e livre. De forma direcionada, eu aakacpra crianca, montava,
escondia e pedia pra que ela montasse da mesma fp@eu montei. Tipo

assim, um amarelo, um vermelho e um azul. Ela tighe observar a

sequéncia. S6 que, muitas vezes, eu utilizava aagem como um... Eu

terminava a atividade e aquelas criancas que tauam antes, teriam alguma
coisa pra fazer e a montagem é uma coisa que rcarigosta! Entdo dava
prazer para ela fazer. Quase todos os dias elesalkkdm com a montagem,
mas, muitas vezes, eu utilizava a montagem prar fegquéncias. Entdo,
colocava um amarelo, um azul, um amarelo, um aader sequéncias
montando, fazer sequéncias ao lado, separar poMuitas vezes, eu pedia
para as criancas guardarem as montagens por amosvguardar o amarelo,
agora vamos guardar o azul, vamos guardar o vesidssificacdo. Eu

trabalhava dessa forma, sé que, muitas vezes,ileao @ montagem como

término de uma atividade. Entdo, pra eles ndodinaociosos, enquanto o
colega ndo terminou a atividade, eu utilizava a tagem para brincar
livremente, que era o que eles mais gostam (€18)2

Além disso, em varios momentos, percebeu-se goefassora se preocupava em
manter a sala organizada e em siléncio, deixaaagparecer a compreensao de que € preciso
um ambiente calmo para a aprendizagem ocorrer. dCdase que propiciar esse tipo de
ambiente € preciso, porém, ressalta-se a necesdigask criar também ambientes que sejam
marcados por interacdes com os pares, por dialegmnflitos. Percebeu-se que, de acordo
com o depoimento da professora, todas as turmaguenela ministra aulas sdo agitadas e,
talvez, por esse motivo, ela procure cobrar cotstaente o siléncio e a organizagdo. Num
trecho da resposta dada a respeito desse assymtdfessora afirmou: “Entdo eu acho assim
que é fundamental o siléncio! E, s6 que em detemitis momentos o conversar e o agir deles
€ muito importante, porque vocé aprende com efebdm” (set., 2008).

Para finalizar, buscou-se conhecer a opinido @éegsora em relacdo a algumas
guestdes também observadas. A primeira diz respeifato de, todas as semanas, as turmas
se reunirem para cantar o Hino Nacional e pareepogar a apresentacdo de alguma sala. No
entendimento da professora, € uma pratica queabswecar bem cedo para que a crianga crie
respeito pela sua patria. Compreende-se que aesse @Cao positiva porque permite que a
crianca conviva com outras, de diferentes faixaérias, e porque possibilita o
desenvolvimento do sentimento de inclusdo em urpognuaior.

A segunda questdo diz respeito ao modo como a&gmoifa percebia o cronograma

gue organiza as atividades do CMEI. Sobre issaga@tenta:

Eu acho importante porque, por exemplo, nos tinsadeterminado tempo
pra uma atividade. Eu acho assim que é tdo imgergaorque ali como é
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muito grande, se vocé deixa livre uns usam e outéms usam. Entdo uns
usam a televisdo, outros ndo usam, uns usam o ceslaaprinquedoteca,

outros ndo. Entdo, quando vocé determina é umaafderorganizacéo, vocé
esta organizando, as criancas sabem que naquedtadi®do ter aquele tipo
de atividade. Entéo, esse cronograma eu acho fiuml@amental numa escola
muito grande, porque o ideal seria que ndo houvess®nograma, mas a
escola teria que ter espago pra todos realizarenitoague quisessem na hora
em que quisessem, s6 que como € um Centro graBdetem como vocé

organizar (set., 2008).

A terceira questdo foi como a professora percehiacoda sala multiuso. De acordo
com sua colocacgéao, esse espaco € um local imponpantpossibilitar a participacdo geral,
além de ser um ambiente que as criangas gostarsaAge ndo se negar a importancia desse
local, por ser empregado sem planejamento e setulagfio com o conteldo que se trabalha
em sala, ele acabava sendo apenas um espac¢o ajueis criangas poderiam usufruir de
uma forma mais eficiente.

Como conclusédo, buscou-se conhecer como a profess@liou o processo de
devolugéo. Ela comentou:

Eu acho que foi muito importante. Sabe por qué? ¥eu bem sincera.
Porque, pela primeira vez, a gente esté tendoregsaada porque, as vezes,
as pessoas vém, fazem a pesquisa com a genteyashsetal e ndo tem essa
devolucdo pra gente porque eu acho que vocé tenappmar para noés os
erros para a gente também tentar melhorar, porgs®@do somos assim seres
acabados, prontos. Entdo no dia-a-dia a genteezesynao percebe a forma
como a gente poderia estar explorando determiratiladades. Entdo, acho
qgue é fundamental essa reflexdo (set., 2008).

Tomando como parametro a fala acima citada, getifse que a professora reconhece
a necessidade de haver uma reflexdo sobre a ppdttagogica pois esta possibilita uma
melhora. Enfim, percebeu-se que, em todas as @dlesatanto positivas quanto negativas, a
professora foi atenciosa ao procurar explicitarssuatificativas, assim, possibilitou uma

compreensao mais ampla de sua pratica.

4.2.3 Alguns apontamentos sobre a devolucao pargpeofessora Renata

No decorrer das observacoes e da devolucédo diseana professora se apresentou
sempre muito receptiva, ndo demonstrando preocapagécompartilhar sua pratica. Suas

principais caracteristicas sdo a comunicabilidade @&egria; demonstra gostar muito da
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profissdo, satisfacdo em estar com as criancastani@ disposicdo para ajudé-las. Além
disso, apresentou constante preocupagdo com owvodserento cognitivo dos alunos e
procurou possibilitar-lhes, na medida do possiaeparticipacdo. Pode-se comprovar tais
colocacdes pela seguinte fala:

Eu acredito que a educagdo ainda é um valor moifiitante para o ser
humano. E por isso que eu tenho essa postura!rédimcmuito na educacéo
e eu levo muito a sério a profissdo e eu acho ggente tem mesmo que
trabalhar as dificuldades dos alunos, e ndo soealies|gue ja é facil e levam
com facilidade a aprendizagem, mas sim, pegar esjugle tém mais
dificuldades, que tém alguma barreira, tentar dm&coe resolver os
problemas (set., 2008).

E uma profissional que procura oferecer o melleosigd que reconhece a importancia
de sua atuacgéo e que busca interagir com os alEnosuas acdes, assim como em todas as
acOes pedagogicas, presenciou-se tanto situac8eyg® quanto situacdes que poderiam ter
sido encaminhadas de outra maneira para serempnogigtivas, as quais serdo discutidas de
modo a possibilitar reflex6es sobre a prética digcen

A primeira situagdo positiva discutida no procedsalevolugcédo das analises foi que,
numa ida ao parque, a professora levou giz e, ebgudguns alunos brincavam, fez, com
algumas criancas, desenhos no chéo, realizandeentges. Foi um momento muito rico de
observacéo, pois se p6de presenciar, de muito, perntateracdo entre professor e aluno e
perceber a alegria das criangas devido a atenga guofessora Ihes dava. Ao se apresentar
essa situacdo a professora, ela comentou que nda percebido a importancia desse
procedimento, porém, disse acreditar na relevateise ajudar a crianca a construir algo de
modo a prepara-la para o futuro. Sobre isso, @maii: “Eu fico feliz apesar de nem eu ter
percebido a importdncia no momento, né, mas euig@rque ninguém nasce sabendo e
guando eu estou ajudando-o a construir alguma,caisadito que, no futuro, sera usada essa
ajuda para crescer” (set., 2008).

Comentou-se, também, sobre 0 momento da refeqpiamdo a professora sempre
incentivava os alunos a experimentar diversos aliose 0 que é positivo porque permite que
eles, ao conhecerem todos o0s sabores, cores eagxtaprendam a cuidar do seu
desenvolvimento fisico e mental. Na justificative tofessora, isso ocorre porque ela teve
bastante dificuldade na diversificacdo da alimeidade seus filhos e, como sabe da
importancia de uma alimentacgéo rica e variada patasenvolvimento da pessoa, quer que
seus alunos tenham a possibilidade de provar diséios, ja que a mae deles ndo pode estar

contribuindo para isso.
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Colocou-se que a juncao das turmas para cantangamdenusicas € muito relevante
para a socializa¢do dos alunos, além de desenwlliabilidade linguistica e a coordenacao
motora. Sobre essa consideracéo, a professora@xpli

As professoras do andar de cima tinham assim hastanidade. Entdo, a
gente pensava: Vamos tentar? Se der certo a gantaaer outras vezes.
Entdo nos fixamos a sexta-feira 0 momento de estjontas, aquele, por
exemplo, com criangas maiores do pré lll, tinha tumana s6 de pré Il, e deu
certo; entdo, a gente continuou. SO parava mesnsexta-feira quando uma
turma tinha compromisso que ndo dava pra adiarapudair, mas as que
estavam ali, no momento disponivel, a gente seéaegsim mesmo. A gente
achava bem importante que eles estivessem comtiss durmas, que logo
eles iriam para uma escola grande, e, nessa egcolde, eles teriam que
conviver no recreio com outras criancas. Entdo,uemamomento assim de
preparacdo mesmo pra eles (set., 2008).

A partir dessa explicacdo, verificou-se que a gupacao de possibilitar experiéncias
multiplas aos alunos é algo que faz parte do pdamento da professora, como preparacao
para o ensino fundamental. Dessa maneira, a idegud a Educacédo Infantil é apenas uma
fase preparatéria parece estar ainda viva na @rsaie na pratica das professoras; ideia que
deveria ser superada, por entender-se que a Edulcdgétil € importante por si mesma.

Outra pratica importante sédo as atividades fisicapatio, ja que os alunos ndo tém
aula de Educacéo Fisica no CMEI. Mostrou-se quatitade € vélida, visto que auxilia no
desenvolvimento integral da crianga, como alertddg2007) ao propor o estudo integrado
do desenvolvimento. Para explicar o motivo desatigar a professora referiu:

Eu percebi assim, com alguns anos de trabalhoa guenca se cansa como o
adulto de ficar em uma posicéo sé por todo temp@ educacao infantil nés
precisamos ver que a crianga tem muita necessiiadsstar se mexendo, e
noés temos algumas criancas que nao tém essa dididadie de estar:
levanta, agacha, senta, vai apontar lapis; temmgaiajue fica sempre na
posicéo que o professor colocou. E eu fazendo edsédades de Educagéo
Fisica, ginastica, eu percebo assim que a criaagec® que necessita que
alguém a mande fazer alguma coisa (algumas cripngagssim eu
proporcionava um momento de trabalho corporal, aasido pra fora, e a
guestdo de estar estimulando-os com exercicioofigita ndo ser um
adolescente, um pré-adolescente parado, sem asiteacks de estar se
movimentando; colocando pra eles a questdo da d¢m@pgambém que é
colocado na educacéo fisica e € dificil mesmo adsimacho que é muito
importante pra eles, pra vida toda, até o finahdssa vida é necessario que
nos estejamos sempre em movimento. Era essa mildie iEu percebia
assim: que ap0s o0 momento de ginastica eles ficineamacelerados, depois
a gente teve um relaxamento e parece que a autaita bem depois. A
crianca ficava concentrada. Ela gastou um tipordegia que dentro da sala
nao estava dando. Entdo la fora eles se soltavamam. Eu acredito que
ajuda muito no desenvolvimento motor e no deseiwelnto cognitivo da
crianca (set., 2008).
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Com base nesse comentario, percebe-se que agmafgsocurava, de alguma forma,
suprir a deficiéncia decorrente da auséncia desaldaEducacao Fisica. Por um lado, € uma
atitude ousada e positiva, pois ela tentou, densdgmaneira, desenvolver atividades que
auxiliardo no processo de aprendizagem dos alwwrdudo, se a aula de Educacéo Fisica
fosse desenvolvida por um profissional da areaieulda com propdésitos bem definidos,
teria muito mais efeito. Entende-se que essa pbidade depende de uma questdao muito
mais ampla, relacionada as politicas publicas est@ nivel de ensino, algo que € necessario
ser discutido, mas ndo no ambito deste trabalhtxabdo-se de lado o ideal, entende-se e
apoia-se a acao praticada pela professora, quelbusta forma de resolver a questéo.

Como se p6de observar, varios sdo os fatores iigaltdm a aprendizagem dos
alunos; assim, com o objetivo de colaborar ainde para a reflexdo da pratica educativa,
serdo enumeradas as situacdes que poderiam tedssdmvolvidas de uma forma mais
produtiva.

Nesse sentido, serd abordada a necessidade deessifidar o desenrolar das
refeicbes, momento em que se deveria, por exengadir a ajuda dos alunos para a
distribuicdo dos utensilios e para fazer a oragéweria se possibilitar 0 uso de garfo e faca,
entre outras coisas, a fim de facultar-lhes maiexgeriéncias. De acordo com a professora,
os empecilhos sdo: o pouco tempo reservado pasateada realizar a refeicdo; a escassez de
funcionarios; além do rigido horario, como se poalestatar nesta fala:

Eu acredito que seria bem interessante essa paopuat SO que como o
tempo do Centro € muito corrido, a gente precisaaguém saia pra gente
entrar com a turma e a gente sair pra entrar tutnaa. E mais rapido que o
professor o faca, mas seria muito interessante egugianca se servisse
sozinha, que ela também fizesse o prato que é womgia da prefeitura,
mas, no momento ali, a gente estava com poucosohéar®s até para lavar
os utensilios. [...] Foi questdo do tempo, mas regeente a necessidade
também da crianca estar participandés éramos na verdade a ultima turma.
Até dava para trabalhar bem isso, sé que eu tinhdarario de saida e a
pessoa que chegava ela ja tinha que estar, pormpéxecom as criangas no
colchéo; entdo esse horario ndo possibilitou esgaeriéncias (set., 2008).

Outra colocacéo foi o uso constante das pecas @@xencomo forma de entreter as
criancas no término das atividades e/ou de preench&empo, na auséncia de outro
profissional, sem a devida énfase. Mostrou-segtmtto, que 0 emprego dessa atividade é
uma proposta muito positiva, pois desenvolve aticiiade, faz os alunos lidarem com
conflitos internos e externos e oferece varias ipisedes de uso; e enfatizou-se que essa
pratica poderia ser usada para dar continuidadena autra, ou até para sistematizar a

atividade antecedente. Em relacao a isso, a poytesslatou:
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Na verdade, eles tinham um momento de trabalho @drago que foi um
projeto feito pela prefeitura. Entdo, esse momentobem direcionado, onde
noés comecamos trabalhar cores, tamanhos, quargidddpois, passamos a
construcdo mesmo de um elemento, quando se trabathascola, a crianca
criava em cima da escola: o que é gque tem na @sPaleque. Eles estavam
montando uma atividade envolvendo o conteldo. Bepajente passava esse
mesmo trabalho para o papel e depois para um tekttivo. SO que como 0
Centro tem horarios determinados, chegavam momepusal atividade ndo
era possivel, seja pela falta de funcionario, falth muito funcionario. Entéo,
com essa falta, a gente tinha que preencher odoegioe seria dado por um
outro profissional com alguma atividade. No momerdoque a crianca
gostava muito de estar brincando e mexendo erabloass l6gicos, era o
encaixe. Entdo, a gente colocava essa atividadatdio quando a gente tinha
uma reunido extra, rapidinha, a diretora queriarfabm a gente, a gente
também dava essa atividade. Entdo, dai chega bh#halizar um pouco a
guestdo da importancia do brinquedo, do brincarégomiito importante. Nos
dias de chuva, ndo tinha como ir pro recreio, ergé dado também,
aleatoriamente, sem objetivo nenhum, o brinquedo gntreté-los por um
tempo para o professor estar indo ao banheiro, rtam@ agua e outros
detalhes (set., 2008).

Diante disso, percebeu-se que a atividade emg#idouserve mais para preencher um
espaco de tempo nao planejado, tendo-se, comaoimhaior, distrair os alunos em razéao de
uma situacao inesperada, como a falta de funcmsanma breve reunido, que ndo estava
programada, ou até mesmo um dia chuvoso, que ingzedeinos de usarem o patio.

Quanto a prética do desenho dirigido, esta é wmad positiva de intervencdo do
professor durante a producéo gréafica, pois ajufteca a atencdo do aluno em detalhes que
sao importantes nas formas das representactes),paigratica pode inibir a criatividade do
aluno. Assim, ha a necessidade de se propiciamdesemais livres, até mesmo para se
avaliar o nivel de desenvolvimento do aluno, ealrtet, durante as observacdes, ndo houve
nenhuma proposta nesse sentido. Nesse ponto, esgocd interveio, dizendo que propicia,
também, o desenho livre:

No Centro, a gente ndo trabalha nada xerocadoo Eat§ente tenta trabalhar
com eles um trabalho dirigido, pra que eles comegamiar uma forma, mas
também h& muitos momentos em que a crianca criahgoZu trabalho tanto
na rede publica como na particular, e, na redeigajbéssa forma néo € pra
colocar nada xerocado, e na particular, nds trabadls muito com xerox, com
aquilo que vem pronto né. Eu percebo assim quéager do municipio cria
muito mais sozinha, tem que deixar a crianca Ipreecriar, mas também eu
preciso mostrar a ela, dirigir em certos momergposgue sendo ela fica sem
nenhum apoio pra poder estar desenhando. Eu nungaavvaca, eu nunca
dei um desenho de uma vaca, como eu vou desenlzavasa? Porque nem
todas as criancas conhecem 0s animais, conheceddin.pMuitas vezes, a
gente saia, observava um prédio em construcdo,radiopja construido, o
inicio de um prédio e voltAvamos para a escola estar trabalhando o que
eles observaram. Era bem positivo isso. Mas elganfamuito desenho livre.
[...] Eu acho bem positivo porque sai desenhosoindem criativos, com
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detalhes assim muito importantes que vocé nem lpergee tinha tal detalhe
e que estava ali no desenho (set., 2008).

Outro ponto abordado foi a inexisténcia de diVieestdo da hora do sono e da
recepcdo dos alunos. A rotina é interessante parsj@unos vao criando certa autonomia no
uso de tais momentos, porém, comentou-se a neadssilg se pensar em alternativas para se
guebrar a monotonia; como exemplo, pode-se usarmésica mais calma para a hora do
sSono ou uma organizacao diferenciada para recebaluoos. De acordo com a professora,
essas possibilidades de mudanca esbarram na Bmitaggidez do horario, fato que frustrou
varias tentativas de mudanca.

Notou-se também que, apesar da professora santagiarticipativa, ndo houve, em
alguns momentos ludicos, como, por exemplo, enidaiiles no parque, a sua participacao. A
participacdo da professora, nesses momentos, asforglacionamento entre ela e os alunos e
permite que estes sejam objeto de reflexdo. Apge @sservagdo, a professora lamentou sua
nao-participacdo, explicando que, certamente, &aastava bem naqueles momentos, mas
disse acreditar na importancia da participacaordfegsor em todas as atividades.

Além disso, em algumas atividades, a professodernm ter incentivado mais a
participacdo dos alunos e a exploracdo do es@#iea também muito proveitoso se fosse
explorada, constantemente, a oralidade, para $@ravarau de desenvolvimento dos alunos
nesse quesito. Em relacdo a isso, a professoeatsali

Eu sinto, hoje, que eu estou no ensino fundamé@miahomento da devolucdo
a professora estava atuando com o primeiro anandm& Fundamental), que
€ de extrema importancia trabalhar mais a escrddedtura la na educagéo
infantil. E pra crianca chegar aqui mais conformadais com vontade. Eu

percebo que essa turma do primeiro ano séo cridomgasovinhas que estao
aqui no ensino fundamental agora. Elas tém esdauldifide de estar

prestando mais atencdo, gostando da escrita, tlwalee da oralidade.

Acredito também que pequei bastante, poderia téxade as criancas

contarem mais o que elas estavam sentindo, falgroygue elas gostariam de
expor, inventar historias criadas por elas mesaisio, eu acho que tem que
ser voltado, repensado, conversado com as profssdar Educacéo Infantil,

pra estar trabalhando mesmo essa questdo da ehatitea e da oralidade

(set., 2008).

Assim, reforca-se a necessidade, reconhecidgpp@baia professora, de se priorizar o
trabalho com a oralidade, a leitura e a escritde se discutir essa questdo com quem esta
atuando na Educacéao Infantil, para que possam agim trabalho nesse sentido.

Em uma outra situacdo, quando as criancas deveeeomhecer letras e numeros, a
turma batia palmas para os alunos que acertavamassm que, 0S que erravam ouviam da

professora que deveriam estudar mais. Neste daspoderia ter incentivado as criangas com
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dificuldade ou ter feito essa verificagao indiviblnante para ndo expor o aluno; deveria
mostrar, também, que as dificuldades fazem parteprdoesso de aprendizagem. Essa
observacdo levou a professora a justificar suacatugela cobranca dos pais, mas fé-la
refletir sobre o acontecido, como se pode constatarecho abaixo:

No momento, eu acho que nem percebi que estav&ra@ogsndo as criangas,

mas é pensando e ouvindo o0 que vocé esta me faleadmente constrange,

porque quando eu ndo sei alguma coisa, eu ndo queras pessoas fiquem
sabendo que eu ndo sei. Mas assim, as criancasrdm@las tém muito... Os

pais tém uma visdo assim: que a crianca tem qumagr ali porque eles néo
tém tempo né. Mas, as vezes, eles ndo estdo et®Idm suas casas.
Quando a gente convida para conversar eles falaim:asossa, mas ele faz

tudo sozinho? Eu pergunto: Amarra o sapato? Aidada RGe a roupa? Ainda
nao. Entdo jA& uma idade assim que tem que estandazas atividades

independentemente. Mas eu vou pensar, vou reflatitante sobre a questao
do constrangimento (set., 2008).

Esse episédio mostrou que alguns encaminhamenttsdaidgicos, apesar de
parecerem corretos para o professor, podem teiogfdesastrosos para os alunos, se néo
forem corrigidos a tempo. Mais uma vez, reforcassenecessidade de se avaliar,
constantemente, a pratica, com o intuito de ap&anr

A utilizacdo da sala multiuso também apresentthasa ndo houve planejamento e,
muito menos, relacdo entre a atividade desenvoluesse espaco e o conteddo que se
trabalhava em sala. Feita a observacao, a proéesegronunciou, dizendo:

Olha! Essa sala, na verdade, seria um refagio paadp ndo tem atividade.
Ela tem objetivo que seria trabalhar a questaooditivo, sempre amarrado
com o contetdo. Mas, muitas vezes, a gente sugeeidosse trabalhado, por
exemplo, a natureza com alguns filmes que fosseradts ou entdo

emprestados da prefeitura ou da secretaria da @icasobre aquele
contetdo. A gente anotava, colocava no cronograesperava chegar. Entéo,
a crianca queria ir porque todo mundo ia, a geassava por la, fazia as
atividades, mas nunca dava tempo mesmo porquelomm, framos supor, a
duracdo era uma hora e meia e a gente ndo tenteesse todo pra ficar ali,

era trinta minutos, quarenta minutos no maximo.ngdoaesse filme, voltado

ao conteudo, chegava em nossas maos, a gente ialiauenterminava no

outro. Mas quando nao tinha nada a ver com o cdofedl gente ia mesmo
para poder sair um pouco da sala. Na verdade '§$stg 2008).

Desse modo, confirmou-se que a sala multiusodgueria ser um espaco a mais para
o trabalho pedagodgico, acaba servindo para acakheriancas quando saem da sala de aula
ou quando nao tém atividade. Em muitas instituic@sses espacos diferenciados, que
poderiam colaborar para a efetivacdo da aprendizaipges criancgas, infelizmente, ndo séo

empregados de modo correto, assim como ocorreaswdo CMEI em questéo.
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Apés essas consideracdes, foram propostos doisianaesentos com o objetivo de
melhor conhecer o posicionamento da professoraimepa pergunta abordou a percepcéo
da professora em relacdo ao momento do Hino Ndceoda apresentacdo que o segue, ao

que ela respondeu:

Era um momento assim em que todas as turmas estavaas, desde o
maternal até o pré Ill. Era um momento assim, umcpaumultuado. Eu
achava que era um pouco tumultuado, mas positivgupoeu acredito assim
que a crianga precisa estar em contato com owthessfetarias, tanto com a
crianca, e saber se comportar com o adulto. Eualingapresenta se colocava
assim como um artista, como alguém diferente, atgdé destaque! Eu acho
que isso € importante para a crianga, pois eleeggmu, ele ensaiou, ele vai
ali e ele quer fazer o melhor dele! Eu acho queted®s que trabalhar, que
nos temos coisas sim melhores pra dar do que agquel@ exigido. Eu achava
bem positivo, o0 ambiente era pequeno pra tantagajanas dava certo. Eu
acho que tem que continuar mesmo! (set., 2008).

A professora fala com entusiasmo dessa atividadeaipda esta se solidificando na
instituicdo, uma proposta encabecada pela diretoraalizada por todos os funcionarios,
apesar de alguns nédo concordarem.

A segunda pergunta buscou verificar a opinidordéepsora a respeito do cronograma
estipulado pelo CMEI. De acordo com ela, a exisééda cronograma é importante devido ao
tamanho do CMEI, mas o professor fica preso aAdseim, o cronograma é uma forma de
organizar melhor o uso dos diversos espacos etestegntretanto, o professor nao deveria ter
que interromper as atividades apenas para cumptea@sta delimitado no cronograma.

Para finalizar, colocou-se para a professora staga de fazer alguma consideracéo

sobre o processo de devolugéo. Ela assim se egpress

Eu achei bastante interessante porque dentro do dizea-dia algumas
observacdes eu nunca tinha feito, nem as posiBvaem as negativas e,
agora, nesse momento de conversa, eu pude pergebedentro de um
trabalho h& muito que refletir. Se todo dia o msifinal parasse e refletisse: O
que eu fiz hoje? Foi valido, ndo foi? Talvez sedse isso todo dia seria bem
melhor. [...] eu acho que vocé foi bastante dettdhivocé percebeu muitas
atitudes tanto minha como das criancas, que euanu@@ tinha parado pra
pensar [...] Tanto as positivas quanto as negatjuassdo para contribuir e
nao para diminuir (set., 2008).

Desse modo, constata-se 0 quanto € imprescindival reflexdo acerca do que
acontece rotineiramente no ambiente escolar, e antqua professora, ao permitir o
compartilhamento da sua pratica, enriguece o esgagadiscussfes sobre as situacdes de

aprendizagem.
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4.2.4 Alguns apontamentos sobre a devolucao pargeofessora Andréia

A professora Andréia, assim como todos os atoresadwpo, foi muito acolhedora e
disponivel durante todas as acles realizadas mpipas contudo, ndo demonstrou estar a
vontade em relacéo as gravacgdes realizadas no nmua@entrevista e da devolugdo. E uma
profissional muito disposta, proxima dos alunos legra; por meio de suas atitudes,
demonstrou gostar muito da sua profissédo. Atuamaocatendente, no periodo vespertino,
que tem uma caracteristica mais recreativa, nonentaalém de planejar atividades
recreativas, também propunha atividades mais pegizg) procurando dar continuidade ao
trabalho da professora do periodo matutino. Essauldacdo é muito produtiva, pois contribui
ainda mais para o desenvolvimento cognitivo e paeavolvimento afetivo dos alunos. Ao
justificar essa postura, a professora ficou um p@oanhada, porém explicitou:

Olha, deixa eu ver 0 que eu posso falar... (si@n&h, eu ndo sei. Eu sei que
a tendéncia é mais propiciar para as criancas onlgido da brincadeira. Nao
sei se é porque eu ja fiz pedagogia, € mais centnadpedagdgico e eu
também acredito assim... que as criancas elas mesphaam: vocé nao vai
dar atividade? Mesmo que elas fazem de manhacelaam a tarde. E eu
acredito assim... ah, eu ndo sei assim, que € imgereu acho porque ainda
mais... 0 ano passado ndo, mas nesse ano ja éades9entdo ja é mais
cobrado um pouquinho mais né (set., 2008).

Apesar de exercer uma funcao, cuja remuneracéden®me a carga horaria maior, a
professora reconhece a sua responsabilidade, p@ceuem propiciar aos alunos atividades
que os facam desenvolver-se e ressalta até a cabtas proprios alunos, que veem a escola
como um local de estudo.

Dentre todas as atividades encaminhadas pelaspoote destacam-se algumas que
foram interessantes e outras que poderiam ser#sgiglas de um modo diferente.

A proposta de levar os alunos ao patio para aaliz algumas atividades fisicas,
como, por exemplo, pular pneus, brincar de lengsatipostar corrida de carriola, foi muito
positiva pelo fato de Ihes propiciar o desenvolvitoedas percepcdes corporais e oportunizar
a criacdo de estratégias para a superacao dosogdesaibcados. De acordo com a professora,
essa proposta € planejada porque, por meio deksibida-se o desenvolvimento da
lateralidade, do equilibrio e da coordenacdo motmmao se pode observar na sua fala:

Olha, eu acho assim... porque aqui nas atividddiea$ a gente também vai
passando pra eles a lateralidade, no caso assidgsenvolvimento da

lateralidade, até mesmo... porque tem muitas @sgqge ndo conseguem, Nnao
sei se vocé pbde observar que tem crianca queamdegue pular com um pé
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s6, o equilibrio... entdo a gente trabalha... nachdeira a gente vai
trabalhando o equilibrio, a lateralidade, a pam¢ona né (set., 2008).

Outra acao bastante significativa foi a exposd@drabalho dos alunos no corredor da
instituicdo, o que valoriza a producdo da turmamenge que os alunos percebam a funcéo
social da escrita. Entretanto, ao explicar o mogire a impulsiona a agir assim, mencionou a
valorizacdo da producéo e a socializacdo dos trabatom a comunidade escolar e com a
familia. Assim, evidenciou-se que, a razao maioexjaosicdo dos trabalhos, que deveria ser
0 reconhecimento da importancia da escrita no reewal, ficou fora dos propdsitos da
professora.

Apos elencar as acdes positivas, foram abordddasnas questdes sobre as quais
deveria refletir, entre elas, o despertar da haraaho e a saida dos alunos, que seguiam
sempre a mesma rotina. Lembrou-se que a rotingpériemte, pois os alunos vao criando
certa autonomia para a realizacdo de tais ativglgutwém, seria interessante diversifica-las,
por exemplo, colocando um fundo musical para désmpas criancas ou lhes proporcionando
algumas atividades enquanto esperam a pessoa saspbpor busca-las na saida. Sobre isso,
a professora explicou:

Eu colocava! Assim... eu acho que as vezes quewsoéado aconteceu, mas
sempre quando eu chego, porque 0 meu horario € dii® meio né, entdo
sempre quando eu chegava, trazia um CDzinho. Betnhao colocava assim
pra eles despertarem, no sono deles mesmo ja valasa fundo musical.

Mas acho assim que eu acredito que coincidiu bes dias de sua

observacao. E também é uma rotina do préprio Cenétsmo: levantar, ir ao
banheiro, voltar. Mas, de vez em quando, fazianrcésies, relaxamentos
(set., 2008).

A partir dessa explicacéo, percebeu-se que saliece a necessidade de possibilitar
experiéncias diferentes, mas, devido a rotina ifickdla, a acdo pedagdgica acaba se
tornando engessada como se fosse natural a se@unabelecida por comum acordo. Ou
seja, varias acfes que ja sdo determinadas pataig&o, muitas vezes, acabam por retringir
a acao docente, levando a uma acomodacdo, o quguauer pratica educativa, é ruim,
principalmente na Educacao Infantil, porque asn¢aa que a frequentam sao, por natureza,
ativas e ansiosas por novas experiéncias.

Da mesma forma, questionou-se a rotina dos momelgoalimentacdo, que eram
muito limitados e ndo possibilitavam que se tr&aassalunos numa perspectiva pedagadgica,
ficando mais evidente a preponderancia do cuidagufdo a professora, o horario
estabelecido pela instituicdo ndo ajuda a deseeroim trabalho pedagdgico e, por isso, ela



162

tenta discutir, com os alunos, em sala de aulpra@sedimentos que se deve ter durante uma
refeicdo, o que néo € ideal. Conforme sua colocacéo

Eu acho assim... Eu ndo concordo muito, porqueano,@ gente sempre era a
Gltima turma. Entdo, se vocé atrasasse a primsdteriamos que sair mais
rapido ainda, e 14 também as mulheres na cozimhaté horario, uma rotina.
Até a gente questionou né que, as vezes, é myitdorali. Entdo, ndo tem
como, vocé tem que sentar, engolir a comida, veaédue comer porque...
assim... No meu ponto de vista, as criangas naenpagbnversar muito alto,
as criancas nao podem..., elas tém que comer ijprd\sgréprias pessoas ali
elas jA comecam a questionar: estd demorando,ujé deorario! Eu acho
assim que deveria ser feito de outra maneira. Enfio a gente sempre
conversa, no caso a ensinar a comer, essas cegas A gente fala na sala
de aula! Chega la a gente d4 umas coordenadas)aoas sempre, porque é
muito rapido ali (set., 2008).

Outra consideracao foi em relagdo ao momentcssanebléia, pratica que permite o
desenvolvimento da oralidade, do sentimento deusdc e do respeito ao préximo;
entretanto, observou-se que algumas criancas dweamnaeste momento, sendo que é
aconselhavel oportunizar a fala a todos. Quants@ a professora expos:

Eu concordo. Porque, as vezes, vocé, mais na sadeind que é depois do

final de semana... Entdo, a gente sempre sentasavezes, a gente até diz:
olha, agora o fulano vai falar! Mas tém criancas g@io timidas, entdo eu ndo
forcava. Eu perguntava: vocé quer falar? E muitegmh que ndo queriam.

Por isso, eu ndo forcava para ndo constrangeasmceriset., 2008).

Além disso, discutiu-se também sobre os momenidids, jA que a professora
apenas observava, de longe, os alunos brincandsmeRm-se que, desse modo, ela perdia
varias possibilidades de verificar as atitudes mpmeensdes dos alunos, perceptiveis no
decorrer desses momentos ludicos. Enfatizou-separtncia da participacdo da professora,
nesses momentos, pois eles oferecem material gftgado, com o que ela concordou:

Eu também acho importante, s6 que, as vezes, &a bdancar sozinho pra
gue eles também tenham autonomia. Vamos supor assinezes, eles estdo
brincando com um jogo, o jogo de memoria, dai euoseorinco com eles,
coloco nas mesinhas, vou passando, s6 que eu aghdem que ter um
momento pra eles também, pra ver como que eles. ¢stf Entdo, eu acho
assim, eu brinco, dai quando eu vejo que elesrgndpram, eu deixo pra ver
como eles vao se comportar diante daquela situaefip 2008).

Peloque a professora disse, percebe-se que ela colmpatd ideia de que € valida a
participacdo nas situacdes ludicas, contudo, defend postura de ficar distante, em alguns
momentos, para permitir uma maior autonomia dososluEntende-se o posicionamento da

professora, entretanto, participar ndo significa ga deve agir diretamente com os alunos,



163

mas estar perto, tendo a possibilidade de partiboaraté mesmo, de direcionar algumas

acOes, sem interferir na sua autonomia.

Questionou-se, também, a opinido da professorqueose refere tanto a pratica do
Hino Nacional seguida de uma apresentacdo quantihizacdo do cronograma. Quanto ao
primeiro, o canto do Hino Nacional, a professorsséliique néo participa, jA que € uma
atividade realizada no periodo matutino; no entaltoconcorda e mostra que é uma maneira

das pessoas participarem e se sentirem importdNdsssuas proprias palavras:

Eu até concordo. Esse ano esse projeto a genteaggtduando porque é até
uma forma de todo mundo participar e ter uma resgdgifidade naquilo que

esta fazendo. Eu até que concordo. [...] as criategabém gostam, elas se
sentem importantes; mostrar aquilo que elas salzaer fpara as outras
criancas, para os professores (set., 2008).

Em relacéo a utilizacdo do cronograma, ela corsigesitivo, porque possibilita um
planejamento, uma melhor organizacdo, mas contgssaem sempre da para cumprir o que
esta estabelecido, devido aos imprevistos. Issquee pode constatar na seguinte fala:

Eu acho que nem todo dia a gente tem como segtiormgrama, pois, as

vezes, a gente prepara uma atividade hoje e chagaeaacontece um

imprevisto e vocé tem que mudar. E positivo pordaé vocé pode estar

planejando aquela atividade para aquele dia, mastodos os dias da pra
cumprir. [...] E pra melhor organizar! As vezes,das$co a outra desce, vocé
entendeu? Entdo é muita gente! Entdo a gente §@&zoesnograma para que
tenha mais liberdade de espaco mesmo, um melhorR@oexemplo, as

vezes, eu descia na sala de multiuso e j& tinhatummea, entdo vocé tendo o
seu horério, aquele horério vocé ja sabe que é\ieguém vai estar 14 na sua
hora! Entdo assim... € mais pra organizacao g8).

Nesse momento, abriu-se um espaco para que asgoode fizesse algumas
consideracfes sobre o processo de devolugdo dhsean&egundo ela, foi valido porque
foram discutidas questdes que ela ndo conseguely@erou resolver sozinha. Depois, foram
tecidas algumas observacdes sobre alguns posictoasnsobre os quais ela pensa de um

modo, mas quem a observa interpreta de outro nAsHIM expressou:

Eu achei valido. Porque tem algumas coisas aguiaso das brincadeiras que
vocé observou, as vezes, a gente até nem perceble gge né. O modo

como a gente estd observando a crianca. Entdezas,veu acho assim: eu
estou pensando de uma forma e quem esta me obdergatd pensando de
outra, ndo é? [...] Entdo é vélido, porque jamaisaesaber que a pessoa que,
as vezes, me observa (vocé estava me observandestaga vendo), mas, as
vezes, a diretora estd me observando e ela estinanao de outra forma

(set., 2008).
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A fala da professora demonstra que, de certa fomagratica pedagdgica, ha uma
preocupacgao com a interpretacao do outro em rekgsiencaminhamentos efetivados, o que
comprova a importancia da percepcéao e da reflesi@bica sobre o trabalho desenvolvido.

Apoés a apresentacdo de todas as reflexdes fepastia da pratica pedagogica das
professoras e da atendente, serdo discutidas akici@es realizadas com a supervisora e com
a diretora, a fim de se levantar o posicionamepgiat sobre muitas agcdes do CMEI, o que

propiciara uma visdo mais global de toda a préeizada no campo de pesquisa.

4.2.5 Alguns apontamentos sobre a devolucdo paraapervisora Carolina

Na fase inicial da pesquisa, a supervisora Carofima fundamental para o
direcionamento das observacdes, porque seleciosquadessoras que nao se oporiam a
compartilhar da sua pratica, pois, segundo elatamnyirofissionais ndo gostam de receber
pessoas de outros contextos, o que tornaria difichom andamento da pesquisa. A
supervisora é uma pessoa acessivel e presentsemuypze procurou dirimir as duvidas que
lam surgindo durante o processo de observacdouBee refere ao trabalho desenvolvido na
instituicdo, pode-se dizer que procurava acompatdm@o os alunos quanto o trabalho
pedagogico, ja que, no momento em que se realgabservacdes, ndo havia coordenadora
para acompanhar e auxiliar as professoras. Enfimstnou-se uma profissional séria,
comprometida e amante da Educacao Infantil.

E uma pedagoga que possui bastante experiéngasté@o escolar por ter trabalhado,
durante nove anos, na Secretaria da Educacéo, terpexercido a funcdo de supervisora e
orientadora, por muitos anos, na instituicdo pesmla.

Iniciou-se a conversa frisando-se que, pratica pedagégica do CMEI, existe a
preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, seends p visdo de que o cuidado também
faz parte desse processo. Observou-se que € utitai¢gd® que possui boa estrutura fisica,
com diversos espacos que possibilitam a efetivdeatferentes atividades.

ApoOs essa colocacao, foram apresentadas as armglisesmesmo tempo, buscou-se
levantar a percepcédo da supervisora. Comentou-seageunidao de todas as turmas para
cantar o Hino Nacional do Brasil, seguida de unresgntacdo, € uma pratica muito positiva,

pois permite ao aluno conviver com diferentes faigtarias, desenvolvendo o sentimento de
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pertencimento em um grupo maior. De acordo comeelaoposta era da escola como um
todo, uma maneira de trabalhar a cidadania, acgetido na sociedade, o patriotismo e a
aproximacao com os simbolos e as cores das bandeira

Observou-se que as professoras sempre segu@onograma de atividades, porém,
muitas vezes, apenas para cumprir o estabelec#&tn,sando este aproveitado conforme
poderia ser, pois, em alguns momentos, foi intepidena atividade em sala para se cumprir o
que estava determinado. Segundo ela, o cronograista @ara melhor organizar a dinamica
da instituicdo, mas permite modificacdes se o0 deceanstatar necessidade; o cronograma
apresenta op¢des que ndo sdo obrigatorias, primegpte quando a professora considerar
relevante dar continuidade a uma atividade quejembura, ndo conseguiu finalizar na sala.
Neste sentido, ela ponderou:

Eu acho assim muito importante a questdo do cranmgyipara a organizacao
do contexto escolar na dindmica da escola, atéupooqCentro € um dos
maiores do municipio; ele € muito grande, sdo muitemas, entendeu? [...]
Entdo, a professora ja se organiza no planejansat@nal dela para que a
atividade seja cumprida no horario que estd noogit@ama. Se houve alguma
confus@o com o horario, entdo eu acho que foi fdtarganizacdo! N&ao sei se
foi falta de organizacdo no momento do planejamentmo dia-a-dia 0 que
aconteceu, mas a questao do cronograma é disemidaunifes pedagdgicas,
é discutida no planejamento, para uma melhor czgaéo do funcionamento
da escola. Inclusive, o cronograma de alimentadgitanche também tem que
ter porque sdo muitas turmas; vocé nao tem espaigo giender todas as
turmas. Entdo, enquanto uns vao la no parquinhiop®estdo no espaco da
brinquedoteca, outros estdo na sala do lanchep detd que haver um
cronograma para se organizar, s6 que ele é disattith todos os professores.
Por exemplo, se d& algum problema, as vezes, egsaf fala: Esse horario
ndo seria legal pra minha turma. Entdo a gentegaeara, troca a turma, €
feito todo um trabalho antes de se fixar o paimetnograma, mas € para
melhoria. Eu acho que tem que ter, € um Centradgrasom esse porte, € uma
forma de organizar melhor. [...] o professor tambiém a liberdade de
guando a gente coloca no cronograma de no dia &0 iparque; entdo no
cronograma estd para ir ao parque, mas ele esta wom atividade
diferenciada que ndo terminou, ele ndo precisdldo ha necessidade. Ele
pode mudar; ele sabe que naquele dia ele tem agspkxo! Tem |4 na
brinquedoteca tal dia para a professora do prgoH.exemplo, mas nesse dia
ela fez uma atividade e mudou a dindmica, estem#gsi a atividade; ela pode
ter a opcdo de ndo ir 4. Ela ndo é obrigada &.irfEl uma questdo de
organizacao pra ndo comprometer o desenrolar dédaales! Ai € positivo!
(set., 2008).

Apesar de estar claro, para a supervisora, quéhaabrigatoriedade de se cumprir,
religiosamente, o cronograma, para as professima® impasse da necessidade ou ndo desse
cumprimento, pois, apesar de ser um espaco publiceensino e das docentes serem
concursadas, no fundo, ha relages de poder gaeagj@m o espaco escolar.
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Observou-se que, a hora do sono, 0 momento deg&zelps alunos e o da refeigao
sempre se desenrolam no mesmo ritmo e na mesménsiguColocou-se que isso € positivo,
porque os alunos vao criando certa autonomia paemlezacdo de tais atividades, porém,
seria interessante se fossem desenvolvidas outessativas; foram sugeridas acdes como,
por exemplo: usar uma musica mais calma para a Horassono; organizar espagos
diferenciados com jogos, livros etc. para recebalonos; deixar que os alunos distribuam os
utensilios necessarios; possibilitar o uso de garfaca, entre outras coisas. A supervisora
concordou com nossas sugestdes e justificou dizgndotanto os funcionarios do CMEI
como a Secretaria de Educacéo j4 pensaram em magasses momentos de diversas formas,
mas esbarram sempre na falta de recursos humaqus,impede a realizagdo de um trabalho
diferenciado. Assim comentou:

E uma dificuldade enorme! Teoricamente, nos tendesas diferenciadas,
mas, na prética, ndo d4, por falta de recursos mogn& isso ndo acontece em
nenhum Centro de nenhum lugar, se vocé for parlgugraCentro o horéario
de sono é igual! A gente conversa com as professorgénta os alunos; se
crianca ndo quer dormir naguele momento, ela ficde#tadinha, e, as vezes,
a crianca esta num sistema de que ela tem quedestamdo que acaba até
dormindo. Mas a gente ja teve; essa discussao péinéria, ja é de alguns
anos, de dez a oito anos atras que a gente edigcnaséo do horario do sono.
Outros ja achavam que néo deveria ter horario de 8o Centro, S0 que, para
aqueles que ficam o dia inteiro, que levantam &s da manhd, ha
necessidade de um momento de descanso sim! Eés @icdia todo fora de
casa, as vezes, dez horas no Centro de Educacétillrdaem as seis e meia
da manh@ e chegam as sete, seis e meia da noitasamEntao, eles tém que
ter um horério pra relaxar e acaba sendo o hodéargono. E mesmo assim, as
vezes, faltam profissionais para cobrir, porqueicionamento do Centro €
das sete da manha as seis e meia da tarde e sgoroflem quatro horas s6 de
aula e o atendente seis. Entédo, é feito um rodiliilbem complicado no
horério do sono para conseguir e dar certo (€28)2

Essa colocacdo evidencia o quanto é dificil impletawr ideias diferenciadas no
ambiente escolar, ja que a pratica pedagogica kessdo de diversos fatores que interferem
na sua conjuntura, ou seja, as ideias somente igafdrgas num contexto que dispde de
recursos para a sua efetivagéo.

Colocou-se que a pratica do desenho dirigido, teotes no pré Il e lll, € uma forma
positiva de intervencao do professor porque auxil@luno a ter a atencéo voltada para os
detalhes, que séo importantes para as formas gesseatacdes, porém, pode inibir a sua
criatividade, visto que coloca um padrédo Unico commdelo. Nesse sentido, defende-se a
necessidade de proporcionar atividades de desembpdté mesmo para que se possa avaliar
o nivel de desenvolvimento do aluno. Segundo argigoea, a analise foi equivocada, porque

a proposta de trabalho da instituicdo € contrasiaiso de modelos, pois se baseia na linha
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histdrico-critica; isso é discutido com as profeasppelo fato de estar no projeto politico
pedagogico da escola. Assim, justificou que, sefoioresenciada a proposta de um desenho

livre, foi porque nédo se esteve presente no diaasudias dessa proposicdo. Reforcou seu
comentario, afirmando:

Inclusive, a orientacdo é que, caso a professceaagpassar algum desenho
no mimedgrafo, ela deve utilizar o desenho do éguno, por exemplo, se

o0 aluno montou varios desenhos, entdo vai 14 e pegaarvore da aluna x,

coloca o nome la. Mariana, suponhamos! Pega alzasio Jodo e pde 14, o
passarinho da Aline. Entdo ela monta um esténoil @ varios desenhos dos
alunos e vai trabalhar a questdo do limite. Masgsa proposta ndo é de
seguir, sendo vocé mata seu trabalho pedagogicp23e8).

Pela indignacdo da supervisora, supde-se queeissorealmente, discutido com o
corpo docente; entretanto, como se presenciou t&cgrdo desenho dirigido em varias
observacoes, talvez essa ideia ndo tenha ficaalonerite esclarecida para todos os docentes.

Discutiu-se, também, a utilizagdo da sala mulfiusea vez que a mesma so6 era usada
nos momentos predeterminados pelo cronograma re, dikso, o tempo disponivel, muitas
vezes, ndo era suficiente para, por exemplo, aatwassistir a um filme por completo. Na
compreensao da supervisora, a sala tem por objatixiiar o professor no aprofundamento
do conteudo que estad sendo trabalhado, assim,usgdof é pedagdgica, como se pode
constatar no trecho abaixo:

Entdo era assim: tinha o cronograma pra que talsdiela (professora)
estivesse trabalhando algum tema, por exemplo,diagrdai ela podia pegar
um filme dos trés porquinhos que é uma coisa queada ser trabalhada;
entdo, ela sabia que teria aquele espacgo de @estcs multiuso pra trabalhar
aquele filme, mas eu ndo tenho conhecimento deteel@omecado a ter
trabalhado um filme e parado. Porque, dai, vocéragp a sala multiuso em
antes do intervalo e depois do intervalo; é um @sple horério grande. [...]
mas a nossa preocupacao € assim, de ndo coloceidamsé para colocar,
sem estar direcionado ao contetudo explorado detraisalhado de forma
pedagdgica, porque sendo nem 0s alunos queriastiassiis e, as vezes,
como eles ficavam o dia todo e acontecia muitoaidasdo periodo, colocar
sO por colocar. Entdo, as préprias criancas naregqueem ver mais. Eu acho
gue vocé deve ter pego isso no final. Entdo, oagoatece? Colocava ali no
final, deixava as criancas ali assistindo, queusna forma de aguardar os
pais. Isso foi questionado varias vezes porque m&geera o objetivo dessa
sala de televiséo, sendo ndo tem sentido porqueaoredbalho (set., 2008).

Diante desse posicionamento, entende-se que o pgapshla multiuso parece estar
muito bem estruturado para a supervisora, mas aé gs professoras, pois, em todas as

situacOes observadas, ndo se conseguiu percebdmumarvinculagdo com o contetudo que
estava sendo trabalhado.
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Ponderou-se que as praticas elencadas acima, muéass, eram tratadas
rotineiramente e se revestiam de um carater buroorasto €, cumpriam apenas aquilo que
foi estabelecido no cronograma. Entretanto, a acdieve ser coerente com 0s principios que
fundamentam a proposta da instituicdo, de modolabomar para o alcance dos objetivos

tracados por ela. Em relagéo a isso, a supervilgfesndeu seu ponto de vista:

E assim: todas as atividades que acontecem deot@edtro de Educaco,
rotineiras, vamos falar das rotineiras que vocéucit elas sdo pedagdgicas,
vocé estad entendendo? Até porque nds temos poofisi habilitados para
estar atuando, que € diferente de vocé estar emecéaszer a atividade de
rotina normal; ali ndo, s&o profissionais que est@smo na rotina para
atender estes alunos. Todas essas atividadesas@jaolas e organizadas para
receber os alunos (set., 2008).

No entanto, acabou assumindo que a rotina poddtaesia acomodacao de alguns
professores, apontando, dessa maneira, a necessidask rever, constantemente, a pratica
pedagdgica, que deve ser caracterizada pela dfatiej elemento imprescindivel no universo

da Educacéo Infantil.

[...] E assim! Todas as atividades, ndo sé a dearou pedagdgica, quem tem
a pratica da escola € assim: vocé planeja, vocétdisvocé acompanha, vocé
reclama, sO que cada profissional é um profissidifi@tenciado, com a forma
de ser diferenciada, com uma pratica diferencianis, sdo mais alegres,
outros mais fechados [..] s6 que cada professera tima forma de
encaminhar o seu trabalho, o seu trabalho pedagdgisua forma, mas era
orientado ndo sé no planejamento, mas em todasuages pedagdgicas. [...]
E a rotina que leva a isso, e as vezes age dessa. fBntdo, ha a necessidade
de vocé retomar! Sé que a prética do dia-a-di& ef@smo complicada dentro
de uma escola, de um Centro, de um contexto es¢olpH& a necessidade
de parar e repensar, mesmo na rotina, apesar gaeheugue € positivo pra
eles. [...] E claro que tem planejamento da queséitagogica, que eu levo
muito a sério, mas do lado da pedagogica ha avafetiquestéo afetiva tem
gue estar presente na Educacado Infantil, senéce ieducacéo Infantil (set,
2008).

Apés esses apontamentos, foram levantados alguestignamentos acerca do
universo pesquisado, com o objetivo de se verifigapsicionamento da supervisora.

Em relacdo as reunifes pedagodgicas, ela dissesquesanas permitem que se discuta
o trabalho pedagdgico coletivamente, que “é um nmbonequissimo de estudo, de reflexao,
de retomada da pratica” (set., 2008).

Quanto a sua percepcdo em relacdo ao trabalho etaleate e das professoras
pesquisadas, visto que a sua funcdo se desenwnlieds mesmas, no que diz respeito ao

planejamento e a acao pedagdgica, ela comentou:

Aqui nessa escola, eu acho que somos privilegigawgue os professores, a
grande parte, sdo muito antigos, professores cate @i cinco, vinte e tantos
anos na area da Educacao Infantil e todos com firmaalém da especifica,
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com pos-graduacao. Entdo, sdo professores que eédo greparados e
formados ha muito tempo. E aquilo que te faleireamites pedagdgicas que
sdo momentos de estudos e reflexao, eles ja vésanms por varias! Vinte e
tantos anos! Sdo vinte e tantos anos que eles watdmhando nesta areal
Entdo, ninguém é novo, sdo pessoas com bastanieapfdas mesmo com
bastante prética, ha a necessidade desse acommanbardessa reflexdo. E
a funcdo da supervisdo € de acompanhamento mesmo,gos professores,
aos alunos, e eu, particularmente, gosto de eatsala... [...] Para vocé estar
vendo como estd acontecendo o trabalho, eu vejadernos, como que € a
atividade, vejo os cartazes, se aquilo que néseparos estd ali, faco
sugestdes. [...] Acho que o trabalho tem que seaBwo, tem que somar, de
uma equipe! [...] Acho que € um apoio para o perfes a gente esta a par de
como esta encaminhando o trabalho, também porquéo sedo teria essa
funcéo (set., 2008).

Em relagdo aos principais recursos utilizados pedaipe pedagdgica para a
otimizacdo do trabalho pedagodgico, a supervisdoau @ dia-a-dia da agdo docente e, com
destaque, as reunifes pedagdgicas. Quanto addhfi@s encontradas para o bom andamento
das atividades, o maior problema citado foi a fddéaecursos humanos, seguido da falta dos
funcionarios por motivo de doenca. No dizer da stipera, “Isso gera um transtorno danado,
porque vocé desloca um, pede para fazer hora a magtra nem vai almocar. Entdo, o
complicador maior no Centro é a falta de profisais¥i (set., 2008).

Indagou-se, também, a respeito dos documentoss legitados para a Educacao
Infantil, que subsidiam o trabalho pedagdgico catid da instituicdo, e como eles, na época,
eram discutidos e inseridos no planejamento edocaki Os documentos citados foram:
Proposta Curricular para a Educacdo Infantil do inipio, LDB, RCNEI e o Curriculo
Basico Infantil do Estado do Parana.

De acordo com a supervisora, esses documentos disgutidos em reunides
pedagdgicas, a partir do plano de trabalho anuasdala:

Entdo é assim, olha! Pra elaboracdo do PPP, eratmdanparticipacdo da
comunidade escolar. Entdo, através de pesquisagonéxemplo, com 0s
pais, fazia todo o levantamento de pesquisa pareacteaizacao
socioecondmica da familia; com os professores, @stava a escola quais as
sugestdes, né. Entdo, dentro la do PPP, vocé vadeeacordo com o que
vocé vai analisando, tem os resultados tabuladgeesquisa. Entéo, isso era
feito através de reunides pedagdgicas, até popgue, se elaborar e montar
um projeto politico pedagdgico, vocé tem que tiaralo tempo inteiro,
muito... Em quatro anos é impossivel, praticamémigossivel! E o plano
nosso, de trabalho da escola, ele esta dentrogjietgpolitico pedagdgico, e
ele, todo ano, no final do ano e no inicio do ae,tem que ser avaliado e
retomado. Entdo, a gente tirava uma cépia do panmosso trabalho inteiro,
ndo para cada professor, mas em grupos, e a geabalisando cada ponto, o
gue vai acrescentar, o que vai tirar, o que deto aurante o ano. Entéo,
assim é feito bem detalhado mesmo (set., 2008).
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A supervisora explicitou, também, que as andligsdizadas em torno do PPP
estavam, em Ultima instancia, fundamentadas naldedio citada anteriormente, pelo fato

que:

[...] dentro do projeto politico pedagdgico, voé& pode sair fora da questao
legal da legislacdo, do ECA, da Lei de Diretrizé3ases. Entédo, a questdo da
educacdo infantil vocé tem que ter a questdo dg@edo referencial escolar
da educacdo infantil. Vocé ndo pode fazer um dontontora da questéo
legal! Nem existe isso! Nao € legal! Entdo, antedéioelaboracdo do PPP,
houve, até pela propria secretaria de educacaaassvoltados, direcionados
para os professores, pedagogos e diretores solE€A) o Referencial
Curricular, antes de fazer a montagem do projettiqm pedagdgico, e se
vocé ler o PPP do CMEI Jairo de Azevedo, vocé V&, duclusive, tem
citacdes diversas do Referencial Curricular, do E[CA L4 tem até que vocé
nao pode sair fora, mais quando vocé discute umopdaual dos trabalhos,
entdo vocé entende que quem esta na area de eslwag@ ndo pode sair das
questdes legais, e o teu plano anual de traballesada também ele ndo pode
sair fora da questéo legal (set., 2008).

Evidenciou-se, assim, que a aproximacdo do plantrabalho da escola com os
documentos legais ndo acontece efetivamente, poisjalmente, ao construir o plano de
trabalho, os docentes centram seus esforgcos enbgsenais pragmaticas, relacionadas aos
conteudos que devem ser desenvolvidos com os alimesar desse entendimento, a
supervisora afirmou que as professoras se valiasnddoumentos para planejar as aulas,

explicando:

[...] o planejamento era bimestral e tematico, serghlizado juntamente e
com a orientacdo da supervisdo. Entéo, a gentavsequiatro horas durante o
bimestre, ou mais né, quatro horas por periododdzntada bimestre, na
verdade, eram oito horas! Ficava o dia todo sentamo as professoras
planejando de acordo com a questdo... Propostawdarrda educagao infantil

do Municipio. Entdo, vocé nao pode, inclusivenhdi que ter o documento
para vocé se basear. Agora, no 1° bimestre, nossvairabalhar tais e tais
contetdos na aula de Historia, Ciéncia e Geografishimestre, tais e tais
contetdos de acordo com a proposta curricular.oEntd planejamento, vocé
pega em maos essa proposta. Entdo, o PPP da esrckso aqui do Centro
de Educacao Infantil Jairo de Azevedo, apos elghorana escola, com a
participacdo da comunidade escolar, com pais, APldigfessores e

funcionarios, ele € encaminhado para a Secretarladdcacdo do municipio,
e apods, encaminha uma fotocdpia para o Nucleorabite Educacéo, para
aprovacao ou ndo desse projeto politico pedagogietéio, por isso que ele
nao pode de forma alguma sair fora da questad lgsgdl, 2008).

Ainda em relacdo ao planejamento, questionou-seo sePP era, realmente,
considerado na sua elaboracéo e efetivacdo. Nodimtento da supervisora, a articulacéo
entre PPP e planejamento ocorria, tanto que expos:

O planejamento era feito em conjunto. Eu sou daguglie sento com elas e
fico as quatro horas planejando a hora atividadedd; o planejamento
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colocado e direcionado é de acordo com nosso prpg@itico pedagdgico, as
atividades direcionadas e atividades culturais tesid no projeto politico
pedagogico. Como o Hino Nacional, a questdo dassaptacdes culturais, a
questdo de trabalho com temas. E tudo colocado mgetp politico
pedagogico! Outra coisa, elas também tinham contesdd porque nés
trabalhavamos e cada uma tinha a parte do prajetm&os e foi trabalhado.
[...] Eu acho que elas tinham clareza do que daweri trabalhado, tanto € que
algumas questdes elas perguntavam: N6s vamos if&o& Vamos, esta no
nosso plano de trabalho, no projeto politico pedagd De vez em quando,
algumas queriam dar uma de engragada: Ah, poruwunée posso comemorar
uma data comemorativa? Ah, é dia do indio! Porgueenao pode pintar? E
gue estamos de acordo com a proposta do nossaoppojtico pedagdgico,
dentro da pedagogia histdrico-critica que visa éstfio de trabalhar os fatos
historicos, néo ficar apenas na questao da aparétoje, os indios, como é
gue eles estdo? Onde eles moram? Como é que é@, Eat® retoma a
histéria do jeito que era e do jeito que esta. 8efié la atras, pintando a
carinha do indio, pulando, colocando as peninhappado as duas orelhinhas
do coelhinho! Nao é pecado! Vocé trabalha com @l@sascoa, a questdo do
chocolate, mas vocé trabalha com eles a questanddia, que é muito forte, a
guestao da venda, mas que ndo € s isso 0 sigloifiparque 0 NOSSo projeto
politico pedagdgico trabalha dentro dessa linladalha a questédo critica. [...]
Sempre tinha que ir retomando porque se vocé mdmae vocé perde, porque
dai com todo esse trabalho, ainda, de vez em quanansaia com orelhinha
de coelhinho. Gente, vamos retomar! E dai a gesmiseguia porque era uma
equipe bem antiga, fazia com que elas no casdo.é&las vinham perguntar:
Olha, temos isso. Isso pode ser trabalhado? 2863).

Entretanto, ndo se conseguiu perceber, com clacezirecionamento do trabalho
pedagogico nesta perspectiva, pois a maior pardeatlsidades direcionadas, durante as
observacdes, ndo foram realizadas conforme afirondg&upervisora. Assim, uma situacao é
o profissional ter clareza daquilo que propde o BBBtra, é o profissional conseguir traduzir
aquilo que esta proposto no projeto em a¢les datati

Quanto a opinido da supervisora sobre a partidgpaga familia no ambiente
educativo, esta afirmou que a parceria entre familéscola é muito importante e positiva e,
por esse motivo, a instituicdo tinha a preocupalgicealizar reunides com as familias a fim
de discutir o processo de aprendizagem das crighgasndo sempre grande adeséao.

Para finalizar a devolucéo, indagou-se a perceg@asupervisora sobre a conversa
estabelecida. Ela apontou o desejo de ter em m&adbalho final, para que se pudesse ter
uma ideia do processo de pesquisa como um todsaR®ms que varios aspectos foram
levantados, mas que nao concordava com duas cokxag repulsa dos funcionarios pelas
reunides pedagogicas e a pratica do desenho dirifidra ela, o comentario acerca dessas
duas questdes foi equivocado, talvez por ndo seegoir visualizar a totalidade da dinamica
da instituicdo. No entanto, concordou com as demastoes comentadas e elogiou a alegria

e a afetividade demonstrada em relacéo as criancas.



172

A supervisora asseverou, também, que procura fieranirealizacdo de trabalhos
académicos porque acredita que a escola deve catabesse sentido. Lamentou ndo estar
mais presente no CMEI pesquisado, algo que api@@ar dois motivos: primeiro, porque
gostaria de retomar algumas questdes com o0 corpentibe, segundo, porgue ela ama a
escola, por fazer parte dela literalmente, j& cqase@u no espaco onde hoje esta a instituicéo,
e também, por amar a Educacdo Infantil. Disse quelesligou devido a reformulagéo
(substituicdo das professoras pelas atendentesyrgdmizacdo dos Centros de Educacéo
Infantil do municipio, que compreendeu também wmlésto para a realizacdo da presente
pesquisa e que ocorreu ao mesmo tempo em que seadawnicipalizacdo das antigas
escolas estaduais (de 12 a 42 séries do ensinanfigmtal de oito anos).

Por tudo o que foi apontado durante esta devo)uwgiwlui-se que, pelo visto, muitas
questbes abordadas estdo bem claras para a sopgrui®s nem tanto para o corpo docente,
pois grande parte das situacdes presenciadas savaties ndo estavam condizentes com as
proposicdes do PPP defendidas pela mesma.

4.2.6 Alguns apontamentos sobre a devolucao paralmetora Eliana

A diretora Eliana € pedagoga formada por umatingéio publica e especialista em
supervisao e orientacao por uma instituicdo pdaiicempre atuou em escolas de periferia,
tendo bastante experiéncia na supervisdo escalabém atuou em uma escola particular,
onde trabalhou na educacdo de jovens e adultosdeagmcia de primeira a quarta série. E
uma profissional bem comprometida e séria no dedeimvento de suas fungdes.

Na instituicdo pesquisada, atuou, por quatro aeoslo, como preocupacao central, a
concepcao de que “[...] a Educacao Infantil é e ldbes tudo” (nov., 2008), por isso, “No
comeco, eu procurei ter umas ideias e procureepopratica alguma coisa. Justamente nessa
época, nasceu meu neto, entdo, 0 que eu queria paea neto, eu queria também para toda
aquela criancada” (nov., 2008). Neste sentido, ex@ propor, ao quadro docente, Varios
tipos de atividade, para tentar diversificar o emohamento que era dado, na instituicao,
antes de sua entrada, por acreditar “[...] queiasgas estdo sendo privadas de muitas coisas,
com falta de oportunidade, e se vocé trabalhar paner... Eles tém tanta capacidade! Eu
gueria que a gente desse oportunidade para alguisa (nov., 2008).
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Apés a realizacdo da presente pesquisa, a diretangidatou-se ao cargo de
conselheira do Conselho Tutelar, sendo necess&san, a sua saida do CMEI pesquisado,
por determinacdo da Secretaria de Educacdo, quiepmnque a mesma ndo conseguiria
conciliar as duas funcoes.

De um modo geral, a devolucdo da andlise das\aiigegs realizadas, para a diretora
Eliana, foi mais uma maneira de se conhecer o ssicipnamento em relacdo ao que foi
discutido com as professoras e com a atendentee@omse, inicialmente, que a pesquisa
foi uma oportunidade riquissima de reflexdo e agirmgem e que a instituicdo possui uma
boa estrutura fisica, com diversos espacgos queibitamn a efetivacdo de diferentes
atividades, além de profissionais comprometidos soas respectivas funcdes.

Constatou-se que a pratica desenvolvida no CME#&racterizada por uma grande
preocupacao em relacédo a aprendizagem dos allemogjeixar de considerar o cuidado, que
também faz parte do processo. Segundo a diress@acontecia porque:

Sempre busquei mudanga e fazer coisas melhoresitasnuoisas que eu
propunha elas acatavam e outras coisas ndo acatavam a gente queria,
mas tinha profissional que acatava. O que eu prwawsempre fazer era o que
fosse melhor para a crianca, sempre buscando iisQualquer coisa que eu
lia ou ouvia, que eu via que iria ser benéficopmcurava por em pratica. As
vezes, a gente batia de frente, pois nem todo maddoe, mas eu sempre
busquei auxiliar essa aprendizagem. Isso porque naghdo falava junto e
combinava: n6s vamos fazer assim! Ai, devagarziahgente ia minando a
ideia. As vezes, nas reunifes, a gente comentaas,nds continuavamos a
insistir. Por exemplo, quando nos faziamos a dicio momento da
brinquedoteca, todo dia tinha alguma coisa difexedtas foi dificill Quando
eu sai do Centro, a primeira coisa que a diregxddi tirar (nov., 2008).

Comentou-se que uma pratica muito positiva readizeelo CMEI € a reunidao semanal
para se cantar o Hino Nacional do Brasil, que @idegde uma apresentacdo a cargo de
alguma sala, proposta esta que permite que o aoneiva com diferentes faixas etérias,
desenvolvendo, assim, o sentimento de inclusdorergrupo maior. Ao se questionar se essa
pratica tinha alguma vinculacdo com alguma prop@msigo RCNEI, a diretora afirmou que
nao havia relagdo com o documento citado e comentou

Eu sempre achei que tinha que passar um pouquidge ¢atriotismo, esse
vinculo que estava se perdendo. [...] entdo, eyrsetive essa pratica, uma
vez ha semana a gente fazia isso. [...] Entdanfiomomento que a gente fez,
cantava todo mundo, apresentava, muitos apresemtavenha muitos que no
dia da apresentagdo apresentavam — e muitos néseatavam; tem uns que
aderem e uns que ndo aderem, mas nem por issdeadgsistia. Continuava
insistindo! Porque é justamente pra fazer a criazvggcer, um convivio
maior. [...] E eu néo faria diferente. Uma cois& gu sempre fazia era uma
confraternizacdo festiva. A escola levava e outragiam, mas era um
momento que eu punha todo mundo. Se eu ndo tenbdupjgade de
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conviver, de comer e me relacionar com o outro cémqae eu vou fazer? Era
uma aula de como se comportar! Desde o bercadosteles iam, iam crescer
juntos. [...] Era um momento com todo mundo, uma oportuledpara a
inclusédo (nov., 2008).

Outra colocacéao foi em relacdo emnograma de atividades, muitas vezes, seguido
pelas professoras apenas para o cumprimento dbekstmlo, ndo sendo aproveitado
conforme deveria, pois, em alguns momentos, foraerrompidas as atividades em sala.
Como esta foi uma proposicao que partiu da diret@da mais correto do que ouvi-la:

O objetivo inicial era para a crianca ter varigosi de atividade pra néo cair
naquela mesmice, pois 0 que acontecia? [...] Quandeheguei era tipo
assim: era uma rotina. Era café, parquinho — Udilssenca que tinha era o
parquinho — ia pra sala, brincava com jogo de mprtiajd era a hora do
lanche, do almoco, almocava! Sabe, ndo tinha agquetaento assim. Entéo
eu criei varias oficinas, véarias coisas diferempes tinha que cumprir aquilo
ali para nao ficar sempre naquela mesmice. Aquelfispional, como eu ja
comentei, que gosta, ele vai, muda e varia sempais,tem aquele que nao,
que se acomoda e fica, senta aqui. E s6 parqupdrquinho e parquinho.
Entdo aquela crianga... poxa, ela s6 tem aquigg@ender, para desenvolver.
Chega final de semana, a mée esté envolvida copatimcasa e cuidar e ndo
vai proporcionar esse momento para a crianca. Emaca dar varias
oportunidades, pra descobrir 0 que a crianga gtstabém, para ir
descobrindo no que ela vai se adaptando melhomd@ua gente ficava em
cima, cuidando, ai tudo bem (risos). Que elas né@ugam, mas é verdade!
N&o sei se a Carolina falou isso também, mas e daava... rebolava pra
nao ficar naquela mesmice. [...] A crianca fica ge@maquela rotina, naquela
coisa, ela acaba saturando, vai perdendo o ingerAsgai ao parquinho entédo
vai, mas agora vamos jogar? Vamos fazer uma cdesaiate! (nov., 2008).

Conforme a explicagdo da diretora, o cronogramectiado para possibilitar uma
pratica pedagogica mais dinamica e diversificada, modo a contribuir para o
desenvolvimento da crianca; era uma maneira deacaas professoras um planejamento
diferente. A ideia € excelente, mas, infelizmerdesua efetivagdo estava, em muitos
momentos, longe da proposicao inicial.

Um melhor aproveitamento do tempo também foi sdges a diretora concordou e
comentou que sempre possibilita o repensar, paiognte, nas reunides pedagodgicas ou, até
mesmo, no momento do lanche. Entende-se que o cespaervado para as reunides €
insuficiente, pois, em quatro dias durante o anguase impossivel que se repense todas as
acOes; além disso, esse repensar ndo pode seealgado durante o periodo do lanche, por
este é curto e improprio para discussfes sobrdan@anto da pratica pedagogica.

Assinalou-se, também, que a hora do sono, 0 montkentecepcao dos alunos e o da
alimentacdo sempre desenvolvem o mesmo ritmo esenensequéncia, o que, por um lado, é

positivo, pois o0s alunos vao criando certa autoagrara a efetivacéo de tais atividades, mas,
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por outro lado, seria importante se fossem propasadiferentes alternativas, objetivando a
dinamizacéo e a criacdo de rotinas diversas. Segaditetora, varias tentativas foram feitas,

mas estas esbarraram sempre na ndo-adeséo totapdadocente:

De tudo que vocé falou eu tentei! Receber a criangamusica, mas é aquela
histéria: se vocé estd em cima vai, se vocé daparadinha ou uma coisa e
outra ja ndo vai. Nem todo mundo veste a camismoggpor aquela musical
Outra coisa: eu fazia almofada, eu levava a maquiaa@osturar e fazer, para
ter o cantinho da leitura na sala de aula. Tinheeleg que faziam outros néo.
E pra nio ficar sempre a mesma rotina, para despeat crianca! A gente
tentou buscar... [...] Em 2008, em peguei uma peoi@, a Erica. Ela que
ficou na hora atividade e em todas as atividadegianleitura, por exemplo,
ficou com ela. Vocé ndo pegou essa parte. O que gue nao deu certo 14 a
gente estruturou de outra forma, por exemplo, €leestia, contava histdria.
Naquele momento, como tinham uns que ndo aconteeiaoutros que
aconteciam, fizemos entdo outro momento. [...] Atgaentava sim! A gente
queria fugir da rotina, mas é dificil de mudar dezz@m! Vocé sabe que tem
professora acomodada! Tem profissional, porque éamt&ém as atendentes,
as auxiliares. Mas tem gente comprometida sim!.(r2908).

Assim, pode-se observar que a diretora sempreobusatternativas de modo a
dinamizar a pratica pedagogica.

Quanto a pratica do desenho dirigido, que € cotestzo pré Il e Ill, ponderou-se que
essa é uma forma positiva de intervencédo do prafegsrque auxilia o aluno a ter a atencao
mais voltada aos detalhes, que sdo importantesgsafarmas das representacdes, porém,
pode inibir a sua criatividade, por colocar um Aadinico de representacao.

Essa pratica eu concordo com vocé! Primeiro, ntegagdagodgica, a gente
tem, porque a maioria das criancas nao tém com@io outros tipos de
coisas. Nao adianta eu falar pra elas das coregneas netos se eu falar para
eles que cor é essa, eles ja conhecem tudo; ovelhisja estd quase lendo —,
mas a maior parte das criancas nao tem. Entadonbo tpie mostrar pra ela,
como é que ela vai saber se ela nunca viu ou nf@gx@aMas tem aquele
momento da historinha, no momento da literaturguetamente isso, contava
a histéria: o que vocé imagina? Agora vocé vai mlese Como a gente fazia
isso? Era exposto o trabalho no mural, cada seomran@olocava; todo mundo
colocava. Isso também foi ideia minha. (risos) @aaa gente chegou, néo
tinha esta pratica. Ai, quando foi 0 ano passadédrea fazia. Eu acho que
tem que ter as duas coisas. Mas tinha as duasgwéim! (nov., 2008).

Diante do exposto, comprovou-se que, embora n@batisido presenciado o
procedimento nas observacdes, as professoras pmopdigo o desenho livre quanto o
dirigido, principalmente em forma de discurso.

Indagou-se qual era a funcdo da sala multiusto gse se verificou que o tempo
reservado para ela era reduzido e que, em varioremos, foi utilizada sem nenhum

planejamento prévio. De acordo com a explicacadird#ora, o tempo estipulado era de vinte
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minutos, pois, caso contrario, poderia ocorrermea turma permanecer nesse local o periodo
todo. Além disso, comentou que o fato da sala sdeviespaco para dois ambientes distintos
dificultava o desenrolar das atividades, e queralguprofessoras levavam as criancas para
esse ambiente e as deixavam brincar livremente asempanha-las, como se pode constatar

na sua declaragéo:

[...] A professora soltava as criancas ali com osgoedos, ficava fazendo
livro, professoras que ficavam batendo papo comte@ ndo olhavam para
as criancas. Sabe? Entédo € isso ai! Por isso @& geate ndo podia deixar
muito tempo porque virava um tumulto, pois a créeaogm pouco tempo ela ja
cansa né? Eles rapidinho cansam e pedem algo rdderéntdo ali jA& ndo

funcionava direito, duas coisas ho mesmo espagoima coisa atrapalhava a
outra. Entdo faltava espaco! Quando era um filngetgra que ser trabalhado,
ai era levado para a sala (nov., 2008).

Ao se comparar o comentario da supervisora comdirdtora, em relacdo ao tempo
estipulado para a permanéncia das turmas na sédi@soundo ha consenso, uma vez que a
primeira informou que se dava meio periodo para ¢tadna, e a segunda, que eram apenas
vinte minutos. Sobre isso, € necessario que hajaaamio entre as equipes de trabalho, para
gue se possa orientar e cobrar mais em relac&oadagprofessor.

Sobre a rotina proposta pelo CMEI, ressaltou-se, gue varios momentos, as
atividades permanentes eram tratadas mais conidaates burocraticas do que pedagdgicas.
Defende-se que essa rotina deve ser coerente cpnmogios que fundamentam a proposta
da instituicdo, de modo a colaborar para a conéectdgs objetivos tracados por ela.

A diretora comentou que trabalhar com a rotinaa&smdmodo. Nas suas palavras:

E mais comodo se vocé trabalhar com a rotina! E ridiil! Porque quando
vocé traz alguma novidade, uma coisa diferentepsemxige mais! Entéo,
seguir a rotina € mais aquilo mesmo. As vezesnteggieria coisa diferente,
mas ali, apesar de vocé planejar, a Carolina eentawamos para fazer o
planejamento, acompanhava, passava tudo direiprdadazer planejamento.
Vocé falava era uma coisa, mas, na prética, deiaaesejar (nov., 2008).

Indagou-se sobre as dificuldades e sobre as bombes em relacdo as reunibes
pedagogicas. Em relacéo as dificuldades, falou:

A Secretaria fez uma reunido e foi me passadodssso. Eu ndo vou passar
para os meus funcionarios? E qual momento eu tjunkgpassar pra elas? Na
hora do intervalo! Aumentar um pouquinho o recr&iotdo, por que elas ndo
gostavam? Porque quem ficava cuidando das criagrgagnais tempo pra
ficar. Entdo, era desagradavel! Mas é que ndo tinte alternativa (nov.,
2008).

Sobre as contribuicbes, mostrou que as reunidesist@m momentos de decisdes

coletivas:
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Entdo, a gente levava a discusséo e tinha votdgéba gente que néo ia
porque era sempre do contra e como a ideia defalmggnte, nunca ganhava,
entdo ela nem ia. Tudo era uma pratica assim: euto@dava nenhuma
decisdo pra mudanca. Eu falava: olha gente, elet8gmdo nisso, nisso e
nisso. Vamos tentar? Vai para a votacdo, sabe@oEmtgente tinha sempre
essa prética (nov., 2008).

Nessa conversa, buscou-se saber como a diretatiavav o trabalho desenvolvido
pelas professoras e pela atendente pesquisadasnDeodo geral, considerava todas como

comprometidas, como se pode constatar no trechrcaba

A Renata e a Andréia tinham um trabalho muito camgtido, a Renata
principalmente. A Tereza também, que era meio geréotrabalhava bem. A
Ana, aquele ano que vocé trabalhou com ela, elaltrau sempre com
maternal, tinha duas auxiliares para ajudé-la. kgaro ela ficou sozinha e a
turminha dela, ela levou um pouquinho mais na hdeda do que no seério,
sabe? Mas era um trabalho bom. Todas elas eramisgwofis

comprometidas! Todas elas eu achava que eram comapdas (nov., 2008).

Nesse mesmo direcionamento, questionou-se sobg@om®s positivos da equipe
pedagodgica para a realizacao do trabalho. Na cangéie da diretora, o elemento importante
era o amor pelo trabalho; levantou, como pontosiinats, a falta de autonomia, que acabava
atrapalhando algumas iniciativas, e a deficiénaiastruturacao do espaco fisico.

Eu acho que o amor que todo mundo tinha pelo tnabalinha muito
profissional que tinha amor e dedicacdo! O nospages fisico era bom e
grande, mas faltava espaco ainda pra certos lugBegeria ser melhor
estruturado. A estrutura fisica, aquele sobe eegddisava grande. Dificultava
muita coisa para o convivio ali; o espaco até gqaebem, em comparacao
com muitos lugares que a gente vé, se for compararos outros, 0 Nosso era
muito bom, tanto € que esse final de ano passowpar reforma, mas,
mesmo assim, ali dentro, tinha coisa que estavantkd e muitas coisas a
gente pedia para a prefeitura, vai agora, vai depdi..] a gente nao tem
autonomia. Eu vou fazer isso e a gente ndo podeli&efazer uma coisa, ndo
tinha dinheiro, ndo tinha verba. Essa é uma dd&dié! Mas muitos ali tinham
muita garra e muito amor pelas criangas (nov., 2008

Partiu-se, entdo, para questdes vinculadas aorRiRf, tentativa de se verificar como
ele esta articulado com os documentos oficiaisadold para a Educacdo Infantil. Assim,
inicialmente, perguntou-se sobre o fundamento dedqgue subsidia o PPP e como esse
documento era discutido com o corpo docente. Quanteso, a diretora disse que o
fundamento tedrico é aquele proposto pela SeaedariEducacdo, sendo apenas discutidos
com o corpo docente os planos de aula, como se trécho a seguir:

Ali n6s seguimos a Secretaria da Educacao. O gmetexia? A supervisora
vinha na reunido do Centro, se reunia com a coagdendas supervisoras la
na Secretaria de Educacao e ai elas repassavam. tnma linha para seguir e
era 0 que estava na nossa proposta! Era uma rewwdp todas as
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supervisoras de todos os Centros. Ai discutiam,erchiavam o
planejamento, organizavam tudo que seria trabalhadmo. Ai ela chegava e
reunia os professores. Plano de aula que era hieatml Agora, a parte da
Secretaria ja era dada! (nov., 2008).

Em relacdo aos documentos oficiais, a diretora s@de enumera-los, alegando
desconhecimento e explicando que o plano de agatroddo PPP, era revisto e reformulado
de dois em dois anos. Nao obstante alegar tal dieecmento, afirmou que, nas reunides
pedagogicas, ocorria uma aproximacao do PPP codo@msmentos oficiais, sem explicitar
COmo isso acontecia.

Ao ser indagada se o PPP era considerado e erdpregs planejamentos, disse:
“Meio a meio (risos). Elas cumpriam, levavam a®ésd que umas sim outras nao!” Além
disso, ao se perguntar se as professoras recoanangocumentos oficiais no momento de
elaborar os planos de aula, a resposta foi:

Nem sempre! Elas iam mais assim... muitas achawanmmn®s estava dando
uma coisa: ah isso eu gostei, vou levar para aarimhma! Ou entdo: ah, a
minha turma se da melhor com isso aqui ou entdgaseom aquilo! Tipo
assim, era coisa que atendesse a turma. N&do hesaapeeocupacédo! (nov.,
2008).

Assim, percebeu-se que tanto o PPP quanto os @mtasoficiais parecem nao ser
considerados, efetiva e plenamente, no planejamés#o evidencia que, mesmo existindo
tais documentos, ndo se pode garantir a aplicac@&nm@ego total das ideias que o0s
constituem, pois parece que a pratica docente éormais imediatista e pragmatica, até
mesmo pelas dificuldades de varias ordens enca@strambtidianamente, pelos professores,
como, por exemplo: tempo irrisério para o planejatoeinexisténcia de reflexdes coletivas
com os pares; necessidade de dobrar periodoshdéhtvgpara aumentar a renda financeira, ja
gue a maioria dos professores recebe um salao;bfaita de materiais didaticos e de uma
boa equipe; a falta de politicas publicas educatsoeficazes e de condicbes sociais e
econdmicas que garantam a operacionalizacédo deaballio pedagdgico que colabore para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Quanto a participacdo das familias em certasdatids, no ambiente educativo, a
diretora apontou a necessidade de haver uma n@ioxiemacao entre a escola e a familia e
afirmou:

Eu acho assim muito importante que a familia egtejdicipando. [...] Eu
acho que era muito pouco o que a gente fazia,gpgénte respeitava muito os
pais que trabalhavam, sé se fosse uma coisa myitoriante mesmo! Sempre
a gente fazia no comeco do ano pra apresentano glee a gente ia fazer, nas
avaliacdes de todos os bimestres chamava os p&igjawva uma turma ou
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entdo a gente fazia uma outra com as apresentagiiesis que a gente fazia
(nov., 2008).

Findadas as questbes, abriu-se um espaco para @lietara opinasse sobre o
processo de devolugdo das analises feitas a padirobservacdes no campo de pesquisa.
Segundo ela, infelizmente, esse processo ocorrsumamento em que ndo poderia mais
retomar as questbes abordadas com o grupo dehmabal CMEI. Desse modo comentou:
“[...] € uma pena que foi depois de tanto tempajehte podia ter aproveitado mais as suas
ideias. Eu estava contando com vocé; é mais uns@@¢mra somar com a gente, pois muitas
coisas a gente nao percebe, e quando tem algudonadem outros olhos e é mais facil de
ver” (nov., 2008).

Apesar disso, a diretora considerou muito bom og®®o de devolucao e concluiu sua
fala mostrando a dificuldade que existe na gess&ola devido a auséncia de autonomia
administrativa, financeira e pedagogica, como sk monstatar nesta colocagao:

A gente néo tinha autonomia de fazer o que a gprgga. Toda instituicéo
tem suas normas, por exemplo, na reunido pedagégieaste ndo decidia o
gue a gente iria fazer. Eles (os funcionarios daebaria da Educacdo) davam
o0 tema e a gente tinha que aplicar. S6 ali quenéegeodia aplicar uma
dindmica diferente. A gente estudava o tema, sgiaewa época que a Sueli
(uma coordenadora que na época da pesquisa tinkdessénculado da
instituicdo) estava la, eu, a Carolina e a SuetieAte falava: isso aqui. O que
gue cabe pra n6s? Vamos direcionar pra que ladoi@geoque eu falo: muitas
coisas que a gente queria, a gente tentava digecaentro daquilo que a
gente via que podia ser feito (nov., 2008).

Diante do que foi exposto pela diretora, percedgelwgue muitas propostas que
serviriam para uma pratica pedagogica mais consgstesbarram em dificuldades de ordem
financeira, administrativa e estrutural, evidendmamue as atividades desenvolvidas no
ambiente escolar ndo sdo independentes de um tmrdegial maior que, na verdade,

delineia e oferece ou ndo suporte para tais acoes.

4.3 Consideracdes gerais sobre as entrevistas edasolugdes

Tomando como referéncia as discussbes levantademtd as entrevistas e as
devolucgbes, conseguiu-se perceber algumas ideias ggie norteavam a pratica pedagogica

da instituicdo pesquisada.
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Todas as profissionais envolvidas na pesquisatinmuito presente o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento das crian¢caoejgs0, procuravam efetivar as propostas
de modificacéo ou, até mesmo, as ideias novas,neoimo afinco. Por esse motivo, a diretora
e a supervisora buscavam propor uma melhoria auesti pratica pedagodgica e viam, nas
professoras e na atendente pesquisadas, parceieasagiam, positivamente, para essa
melhoria. Nesse sentido, a equipe propunha: atleslaonjuntas entre as diferentes salas;
atividades fisicas visto que as criancas nao disgarde aulas de Educacéo Fisica; atividades
diversificadas; valorizacdo da producdo das cr@neapondo-a nos murais do corredor;
parcerias com a familia, entre outras que acrealigatar desenvolvendo da melhor forma.

Essa ultima colocacdo foi percebida, principalmemias verificacdes realizadas
durante as observacdes, porque nem sempre os eheana@ntos dados as atividades eram
eficazes. Essa situacdo ocorreu, em muitos momemesndo atividades foram trabalhadas
superficialmente, abordando-se apenas questbesnégmre se perdendo a oportunidade de
inserir as criangas no universo da escrita e dardeiformal, de modo a produzir pouca
reflexdo sobre o material escrito e falta de edtirpara o desenvolvimento da oralidade.

Outra justificativa diz respeito ao engessameatiodh rotina, apesar das professoras e
da atendente reconhecerem a necessidade de seilpassexperiéncias diversificadas.
Acredita-se que isso acontece devido a naturalizdgdrotina que se cristaliza na pratica
pedagodgica, no decorrer da profissionalizagcdo decetomo se as atividades pudessem
realizar-se de modo uniforme no ambito da Educdgdantii. No campo pesquisado,
constatou-se, pelo menos nas consideracdes reaiziidrante a devolucdo das analises,
tentativas no intuito de “diversificar a rotina”,s aquais esbarraram em condicdes
desfavoraveis.

O mau uso do cronograma também é um exemplo desgss encaminhadas
erroneamente, pois, apesar de sua funcédo ser mdasaa equipe, principalmente para a
diretora e para a supervisora, na pratica cotidieleafoi apenas cumprido sem planejamento
e, portanto, sem vinculagdo com os propoésitos eilutais, ou seja, as professoras e a
atendente o cumpriam pela sua existéncia e naquep viam como um aliado do trabalho
pedagogico.

Outro exemplo € a proposicao de atividades deshddas, assim como o emprego de
atividades de montagem para o preenchimento dooteRgnsa-se que essas ac¢des ocorriam
devido ao pouco tempo destinado a elaboracdo aejplaento, elemento fundamental para

uma pratica pedagogica mais coesa, consistentelatpra.
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Outras deficiéncias observadas foram: a n&o-gzagéo das professoras e da
atendente nos momentos ludicos, postura que intplitssuma observacdo mais meticulosa
do desenvolvimento das criancas; e a ideia, queatEseriza a acdo na Educacéao Infantil de
que se deve fazer pela crianca para que depoisepda capaz de realizar algo. Esse
entendimento, em nenhum momento, foi declaradospplafessoras e pela atendente
pesquisadas, porém, na pratica observada, constatam procedimento que aponta para
essa compreensao.

Percebeu-se, também, que as proposi¢cOes presenteBPm da instituicdo nao séo
postas em prética e que ndo ha uma preocupacéd@ desgaldar o planejamento nos
documentos legais.

No meio de tantos erros e acertos, o que ficoudeadente foi a necessidade, exposta
por todas as entrevistadas, de haver momentosldréie sobre a pratica pedagdgica como
uma forma de compartilhd-la e de repensar os entamentos realizados, objetivando
sempre uma acgéo sistematizada muito mais elabdsstaevidencia a caréncia de reflexdes
vivenciada pela instituicdo pesquisada e, por @urésecia, a importancia de se ter realizado a

devolucéo das analises, 0 que propiciou um repasosae as acdes didaticas.
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Conclusoes
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Os estudos teodricos realizados ao longo destelti@patamente com a pesquisa de
campo em um CMEI permitiram que se reunisse elesseamie possibilitaram a elaboracéo
de conclusdes que, dentro das condicbes de pesgucsmforme o momento historico,
parecem verdadeiras. Uma pesquisa sempre expresséegpretacdes do pesquisador em
relacdo ao tema estudado e as observacdes feitaampo de pesquisa. Neste sentido,
Portugal comenta que: “as conclusdes cientificagosdvisorias; séo tentativas de leitura da
realidade. A leitura humana néo reflecte 0 munds énapenas uma traducao, com as grandes
falhas que qualquer traducéo implica [...]"” (1998,253). Neste sentido, Cardoso e Penin
(2009, p. 118) escrevem que: “A pesquisa de campesanta as interpretacbes do
pesquisador sobre as representagdes dos atoramge’c

Desse modo, as conclusfes a que se chegou addstaltrabalho sdo os resultados de
uma tentativa de se compreender a relacdo entr&iagppedagogica na Educacao Infantil e
os documentos legais, que pretendem nortea-lagdaidusdes ndo esgotam, e nem era essa a
pretensdo, os estudos referentes ao tema eledoepaurdo, pelo contrario, sdo contribuicdes
que podem auxiliar os profissionais e 0os pesqursadia area da Educacéao Infantil brasileira
na ampliacédo das discussodes referentes a essedigzcional.

E imprescindivel assinalar que, apesar de se sguEado uma populacio restrita de
uma instituicdo de Educacéo Infantil, entende-s=@gse € um modo de se levantar como a
organizacdo do trabalho pedagoOgico acontece, oca, $#fere-se que as caracteristicas
identificadas na unidade em questdo existem, taminéma quantidade significativa de
instituicdes, o que propicia uma reflexdo sobreraiqa pedagdgica da Educacdo Infantil
brasileira. Esse posicionamento também é defermmid@ardoso e Penin, quando afirmam:

Essa pesquisa ndo interpreta as representacOestates de campo, mas
representagdes de atores de campo. Por isso, elassmge a observar

intensamente um pequeno numero de professoresinosalOs resultados de
uma pesquisa de observacdo de sala de aula nan thepeito a todos os

professores e alunos, mas identifica fendmenosgaese encerram sobre os
poucos atores observados na pesquisa (CARDOSO &NPER09, p. 119).

Considerando-se as colocacfes acima e respondemdquestbes inicialmente
levantadas por esse estudo, percebe-se que, netsizdg educacionais e nos outros
documentos legais que pretendem direcionar a agd&ddcacdo Infantil brasileira, hd uma
presenca muito forte das ideias de Wallon, Piagé&ygotsky, como ja indicado no capitulo
dois, porém, ao se ir a campo, verificou-se queragsessoras sabem da existéncia das
diretrizes e dos documentos, entretanto, ao realizae efetivarem o planejamento, nao

fazem uso desses materiais, ou seja, eles ndolgém ale pesquisa e de reflexdo, nao
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subsidiam o planejamento e nem embasam os encaménh@s metodoldgicos realizados.
Além disso, a direcdo e a supervisdo também nap@am nesses materiais para a tomada
de decisbes em relacdo ao encaminhamento da ppétiemdgica. Isso mostra que as ideias
desses documentos oficiais, aparentemente, natairieo fazer pedagodgico das instituicoes,
pois parecem estar longe de representar uma caigéid para o pretendido direcionamento
da prética docente.

Verificou-se que as professoras, no desenvolvimeoiidiano das atividades em sala
de aula, buscavam, o tempo todo, estratégias paraaar a pratica pedagogica. No entanto,
essas estratégias referiam-se a atividades queignodser propostas para os alunos dentro
das problematizacdes indicadas pela SecretariaddaaE&o e n&o das ideias contidas nos
documentos.

Por outro lado, acredita-se que, inconscientemeatedliretrizes e os documentos
legais estdo presentes no fazer da instituicAousestp e, dessa maneira, 0s principios de
Wallon, Piaget e Vygotsky, muitas vezes, permeianpratica escolar, mas sem um
entendimento efetivo disso, ja que ha um conseissorico daquilo que se deve realizar no
cotidiano das praticas pedagogicas, ou seja, hsétéexia do problema do modismo;
problema, pois nem tudo o que é tido como corretcadequa, em todos 0s contextos
educacionais existentes, sendo, entdo, necessagioo gporofessor conhegca muito bem a
realidade em que atua e os alunos que possui, gegsa forma, usar o método que mais se
adapta ao desenvolvimento de sua turma. Pelo tagubfessores seguirem aquilo que esta
posto como correto no meio educacional, mesmo de&lomimconsciente, algumas
determinacdes dos documentos oficiais acabam pghreitiar o fazer pedagdgico das
instituicdes, por traduzirem aquilo que o meio &caido dita como necesséario nas praticas
educacionais da Educacao Infantil.

A partir das vivéncias e das experiéncias obtidas meio das situacdes
compartilhadas no campo de pesquisa, chegou-gpimasd conclusdes. A primeira delas diz
respeito a forte presenca do adulto nas pratiagsoptas. Isso ficou claro ao se constatar o
direcionamento do adulto nas atividades encamirshadque evidencia e refor¢ca a concepcao
de crianca dependente e incapaz, que parece gglaremraizada no entendimento docente.
Outra situacdo que exemplifica essa postura é @ datrotina da instituicdo pesquisada
também ser definida pelo adulto, sem que as crgogssam participar das decisfes tomadas,
ou seja, ndo é dada voz as criancas, apesar denpabs na teoria, elas serem consideradas
seres ativos e participativos. Além disso, percabgue a pouca profissionalizacdo do adulto

contribui para a existéncia dessa ideia equivogaaia,0 ndo entendimento da necessidade de
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haver uma pratica sistematizada na Educacgédo Ihfgog prime pelo pedagdgico articulado
ao cuidar, faz com que os professores tenham pgsitomo, por exemplo, de propor
atividades desvinculadas e centradas na figurarafegsor apenas para o preenchimento do
tempo.

Em relacdo a concepcdo que os profissionais témddaacao Infantil, concluiu-se
que, em sua maioria, este veem esta etapa da é@ducago um momento de formagéo do
sujeito, um periodo preparatorio para o Ensino Borehtal. Assim percebe-se que ainda nao
h& uma clareza do objetivo ou dos objetivos pemdida Educacéo Infantil.

Também se constatou uma pratica equivocada enéicetaparticipacdo da familia no
ambiente educativo, apesar de ter sido demarcad#&gos os pesquisados, a importancia da
interacdo entre a escola e a familia. Adjetivoa-geatica como equivocada, pois, has acdes
efetivadas, ndo havia a compreensédo da familia cgeate colaborativo, mas como uma
instancia para a qual a escola deveria apresemé&mutiado do trabalho realizado e/ou com a
qual deveria discutir sobre os problemas apresest@elas criancas. Defende-se que é
imprescindivel ocorrer uma relacdo mais proximaeeatescola e a familia, porém, com o
intuito de se estabelecer uma parceria, objetivandesenvolvimento da crianca.

Além das questdes abordadas anteriormente, peseetpee algumas acgdes dificultam
o desenrolar e/ou a continuidade do trabalho pefleg6tais como: o recebimento de
problematizagbes elaboradas pelo conjunto dos eoadbres municipais;, a grande
rotatividade de professores; a fragmentacao décaréscolar; a auséncia de um sentimento
de pertencimento a escola; e o didlogo entre pgofas atendente, via coordenadora.

Quanto a primeira dificuldade elencada, pensa-se qufato de professores e
atendentes receberem as problematizacdes elabgraldsscoordenadores na Secretaria de
Educacado, sem terem possibilidade de opinar, eagegwatica pedagogica, pois, de uma
maneira ou de outra, todas as atividades a seregandavidas devem partir dessas
problematizagdes. Neste sentido, o planejamentalgoaimposto, ndo contemplando, muitas
vezes 0 interesse das criancas e nem o encaminttaqueno professor gostaria de imprimir
a sua pratica. Apesar disso, nenhum professoricetetn para a pesquisa reclamou dessa
forma de encaminhamento do planejamento, demoxdsirassim, passividade em relacéo a
experiéncia de pratica pedagodgica. Parece que o$espores até preferem esse
direcionamento, para ndo terem trabalho de selaciatividades, o que os caracteriza como
simples executores do planejamento, deixando amsl@sadores o papel de planejar.

Acredita-se que esta e outras praticas, como deredca diante da existéncia de

materiais quebrados e perdidos, colaboram paraé@neia do sentimento de pertencimento a
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escola, pois revelam préaticas que acabam distatwias professores e alunos das reais
condicdes e probleméticas vivenciadas pela ingitui

Uma terceira dificuldade refere-se a pratica da wooacdo entre a professora e
atendente da turma de periodo integral ocorreirgermédio da coordenadora, pelo motivo
destas trabalharem em periodos opostos, assim campexisténcia de momentos de
discussédo coletiva sobre a pratica. Pensa-se dguréscindivel que sejam oportunizados
momentos institucionais de reflexdo sobre a pratic@ue propiciaria um contato direto entre
a professora e a atendente e destas com os dewfasipnais, para que, desse modo, exista,
efetivamente, um momento de discussdo sobre o femagogico e suas implicagbes no
desenvolvimento dos alunos. Assim, quanto maidiereflexao das agdes cotidianas de uma
instituicdo, melhor sera o entendimento dessassagf@or consequéncia, mais produtivas
serdo as praticas posteriores, por estarem imbuddasompreensdes e ressignificacoes
advindas dessas discussfes coletivas. Essa iddm g reforcada pelo comentario de
Malaguzzi:

[...] Os professores — como as criangas e todasitags pessoas — sentem a
necessidade de crescer em suas competéncias; ndesegasformar
experiéncias em pensamentos, 0s pensamentos extesf] e estas em novos
pensamentos e novas acgfes. Sentem também uma idedesde fazer
previsdes, tentar coisas e entéo interpreta-lasto@le interpretagédo é o mais
importante. Os professores devem aprender a ietarpgprocessos continuos,
em vez de esperar para avaliar resultados. [..professores devem estar
conscientes de que a pratica ndo pode ser sepdosdabjetivos ou dos
valores e que o crescimento profissional vem planeiate pelo esforgo
individual, mas, de uma forma muito mais rica, d&@uksdo com colegas, pais
e especialistas (MALAGUZZI, 1999, p. 82-83).

Acredita-se que a colocacdo acima sintetiza o ggéencial é o professor analisar as
suas acoes, tendo, como preocupacdo maior, aagi@dizle praticas mais conscientes e mais
eficazes, que contribuam para o desenvolviment@do®s.

Outra questdo complicada diz respeito a fragméotag pratica pedagogica. Pelas
observagbes constatou-se que, em varios momerst@s;6@s propostas ndo possuiam uma
articulacédo, ou seja, as atividades nao tinhamiragdade e, muito menos, relacdo, o que
deixou transparecer a inexisténcia de um planejiomelario com encaminhamentos
interligados. Pela convivéncia com as professorasatendente, percebeu-se que o
planejamento existia, mas isso ndo era suficieata parantir a efetivacdo de uma acédo
articulada. Isso mostra que o planejamento pedegogor si sO, ndo possibilita uma boa
pratica; € necessario um entendimento prévio dopsgel e de como encaminha-lo de

maneira positiva, jaA que planejar atividades desttanlas € facil, dificil € planejar acdes
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sequenciadas que gerem aprendizados. Por estzamtétiarticulada, podemos até inferir que
h& vestigios das ideias froebelianas nas pratiedagdgicas da Educacao Infantil brasileira,
pois a proposta de Froebel sugeria 0 uso de ditssetons, ocupacdes, jogos e can¢les que
deveriam se articular por intermédio da acao diirjaira. A relacdo com a atualidade reside
no fato de que as diferentes proposi¢cfes tambésteaxi mas sem uma preocupacéo aparente
de se possibilitar uma articulagéo entre elas.

Outra dificuldade é a grande rotatividade de msdees, o0 que impossibilita a
continuidade do trabalho que estava sendo desedoplpois estes ndo criam um vinculo
com a instituicao, visto que, a qualguer momeno vpntade prépria ou por modificacdes na
organizacdo das estruturas do sistema mudam-sepi@os locais. Seria muito interessante
se o0s professores se fixassem numa instituicdo, @Emsim, construir sua identidade
profissional e criar uma histéria conjunta com a&me, sentindo-se parte dela.

A diretora citou, também, a grande estrutura doECkbmo um empecilho para a
gestdo, ao colocar a dificuldade de se gerenciagnamde namero de professores, alunos e
funcionarios; alguns desses professores desenvgv@inas pedagdgicas que necessitam ser
repensadas e/ou modificadas, ha alunos que precidamum atendimento mais
individualizado e, até mesmo, de um auxilio deasuprofissionais, e funcionarios que nao se
articulam com os propositos da instituicdo. Taimglicadores dificultam a efetivagdo de
uma gestao eficaz e evidenciam o grande desaficacemguipe gestora enfrenta no que diz
respeito a dindmica das relacdes sociais e edunaasipresentes nas instituicdes. Um desses
desafios é lidar com o numero excessivo de faltas fdncionarios e professores, o que
dificulta a efetivagdo da hora atividade, pois,sasssituacdes, a equipe gestora necessita
deixar aqueles gque estariam, nesse momento, nejata@nto, em sala de aula, para, assim,
suprir a auséncia destas pessoas e, pelo que ssngmi, alguns professores estavam, ha
varios meses, sem poder utilizar a hora atividada preparar o planejamento.

Assim percebe-se que a acdo pedagogica deserwaolagl instituicbes de Educacéo
Infantil depende de fatores organizacionais, astaig, sociais, econdmicos e politicos que,
diretamente e/ou indiretamente, influenciam na miegggdo e na efetivacdo dessa acao e
evidenciam a nao neutralidade do fazer docente. flagt mostra o quanto € importante que
se reflita sobre a pratica pedagdgica, pois defsadgue € a partir desse entendimento que se
pode efetivar uma pratica mais sistematizada e @téhan qualidade, privilegiando o
desenvolvimento das criancas.

Diante de todas as consideracdes expostas, corseujuie o cotidiano das praticas

pedagodgicas é muito rico quando se observa as;aganteragindo com seus pares e com 0S
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professores, ou se olha para as criangas comaosuggipazes e ativos. Em outras palavras,
guando se propde a olhar, investigativamente, pas® cotidiano, consegue-se levantar
inUmeras situacdes que instigam a reflexdo e pbtssily desse modo, um constante rever da
acao docente, assim como, 0 aprimoramento da mesma.

Outra questdo que ganhou evidéncia foi a impodéate se produzir o registro, por
meio de diversas fontes, das acdes, dos avancgas difcculdades das criangas, como uma
maneira de melhor documentar a abrangéncia dacpragdagdgica. Acredita-se que a
documentacédo possibilita que professores e criaefiitam sobre as acdes ocorridas, sendo
esta uma maneira de se gerar novas duvidas e apvasdizagens. Edwards, ao comentar a
respeito de uma entrevista de Rinaldi, pedagogistaReggio Emilia, apresenta como € o
processo de documentacdo dos projetos e a suabogy@o no sentido de inspirar novas
pesquisas:

[...] @ documentagédo inclui registros em fita ens@icdes do didlogo das
criancas e das discussfes em grupo, materiaisssgee fotografias estide
de momentos cruciais das atividades e coleta déufm® e de construcdes
feitos pelas criangas. [...] Enquanto trabalha comgrupo de criangas, cada
professor faz anotacdes escritas para discutir taede com o co-professor,
com oatelierista com opedagogistee com outros colegas, no que se refere
ao curso do projeto. Depois, sempre que possiadlathara com um grupo
ainda maior de colegas professores (incluindo osuteas escolas) para
redirecionar ou ampliar um projeto e enriquecexpegéncia das criancas.
Atividades analiticas e criticas so vitais patesenvolvimento do professor
indivudualmente e, em ultima andlise, para o siategucacional como um
todo. A documentacdo sistematica permite que caofegsor se torne um
produtor de pesquisas, isto é, alguém que gerassndees sobre o curriculo e
sobre a aprendizagem, em vez de ser meramenteansuimidor da certeza e
da tradicdo” (EDWARDS, 1999, p. 164, grifo da aajor

Aborda, também, como deve ser o papel do profespartir dessa documentacao:

Durante todo o projeto, os professores agem corfmoemdria” do grupo e
discutem com as criancas os resultados da docucadentaermitindo que elas
revisitem sistematicamente seus proprios sentireeatms sentimentos de
outros, suas percepcgdes e observacgoes, suas esflexéntdo os reconstruam
e reinterpretem de formas mais profundas. Ao regimemomentos passados
através de fotografias e de gravacdes em fitariascas sao profundamente
reforcadas e validadas por seus esforcos e receimenincentivo a sua
memodria, o que é fundamental nesta idade (EDWAHRDBS9, p. 164).

Verificou-se, também, a grande validade de see@izado o processo de devolucdo
das analises das observacdes efetivadas nas thfetarmas, pois percebeu-se a necessidade
de momentos de reflexdo por parte dos professpoegue estes precisam discutir sobre sua
pratica para que possam encontrar outras possithglde encaminha-las. A validade dessas

devolugdes foi ressaltada por todos os atoresmpague participaram da pesquisa, 0s quais
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destacaram a relevancia da oportunidade de umrmeettaquilo que foi observado a partir da
pratica realizada. Outro motivo que justificou alimacdo da devolucdo das andlises foi a
tentativa de se dar voz as experiéncias dos pafEssia que se possibilitou aos mesmos a
elaboracdo de comentéarios, por se acreditar quéasnaprendizagens docentes também
advém da pratica de sala de aula, como bem sinkdizhf (2007), ao discorrer a respeito dos
saberes experienciais. Sobre a necessidade deise®profissionais como complementacao
das investigacfes, Portugal (1998, p. 253) defepude “Existem tantas pessoas com tanta
experiéncia de trabalho com criancas! Nao serias rsanples recolher informacfes ou
perguntar a essas mesmas pessoas o que lhesudizxpgriéncia?”

A partir de todas as reflexdes elaboradas acolalegte trabalho, verificou-se, de um
modo geral, a grande necessidade de se estarimiEgutada vez mais, sobre a pratica
pedagogica que € efetivada e sobre aquela que emt@ndeveria existir no universo da
Educacao Infantil. Além disso, constatou-se refdagiies e delimitagdes, pois todas as ideias
discutidas sdo expressfes de uma tentativa dealaitude analise daquilo que se propde
investigar. Por esses motivos, este trabalho reptes uma possibilidade de se ampliar o
conhecimento em relacdo as questbes educaciorens especial, as da Educacéao Infantil, e
evidenciou o quanto ainda é possivel e necessaeieg discuta outros temas relativos a esse
nivel de ensino.

Para finalizar essas consideragdes, ressaltaideneiando a extrema importancia do
papel do professor diante de todas as acfes quieimcoo ambito escolar, e se destaca a
necessidade de se propiciar, a0 mesmo tempo, umegdado adequada, uma realizacao
pessoal e profissional e condi¢cdes externas ne@sgara um trabalho de qualidade. Desse
modo, pela articulacdo entre educacao, formac@idado, serd possivel que o professor seja
visto como “Irradiador, mediador verbal do grupogamizador do espaco e do tempo das
atividades, colocador de limites, apoiador afetiéoinUmeras ocasides” (OLIVEIRA et al,
2009, p. 123). Fica bastante claro, assim, o quantta é preciso que se caminhe nas veredas
da Educacédo Infantil e se investigue sobre o ctmiggsse nivel de ensino, para que se possa

contribuir para uma pratica pedagogica cada veg sfaiiente, ou seja, de qualidade.
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APENDICE A — Formulario de entrevista

FEUSP

Faculdade de Educacdo do Universidode de Sao Poulo
ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Nome:

Data:

1) Qual é a sua concepc¢ao de Educacéo Infantil?

2) Como vocé encara a crianga que frequenta a Edodafantil?

3) Qual teoria ou quais teorias vocé utiliza empmddica pedagdgica? Por qué? Dé exemplos.
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4) Qual teoria ou quais teorias subsidiam o Prgpetiitico pedagdgico da instituicdo? Por

qué?

Dé exemplos do seu cotidiano.

5) Quais documentos oficiais voltados para a Ediedgfantil subsidiam a proposta do
projeto politico pedagdgico do Centro? Cite-0s.




204

6) Vocé leva em consideracdo e/ou utiliza os doctwmseoficiais da Educagéo Infantil no
momento de planejar as atividades? Em caso afwmakemplifique.

7) Quais aspectos vocé leva em consideracao pdraral o planejamento?

8) Como o planejamento € desenvolvido na instiaica

9) Como se da a relacdo familia e escola na irggta@

Quais os objetivos?
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Quais as vantagens e as desvantagens?

10) O que vocé espera dos seus alunos no finalaltetivo?
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APENDICE B — Transcricdo®® das entrevistas

ENTREVISTA COM A ANA — PRE |

1) Qual é a sua concepcao de Educacao Infantil?
Para mim a Educacgdo Infantii € um momento em quianca tera oportunidade de
desenvolver varias habilidades que a ajudardo naeaedo do ensino fundamental, desde

relacionamento até contetdos mesmo.

2) Como vocé encara a crianca que frequenta a Edugio Infantil?
Como futuros cidadaos que estdo aprendendo cof@sac@o) a se relacionar com 0s outros,

a respeitar seu espaco e o0 dos outros, a ser asoigiario.

3) Qual teoria ou quais teorias vocé utiliza em suprética pedagégica? Por qué? Dé
exemplos.

Acho que uma mescla de muitas coisas que eu apeeddique acredito, ndo existe uma
Gnica teoria. Mas, acredito que quando a crianga ltberdade para se expressar, para
vivenciar situagdes, para ousar ela é mais fel@m certeza, serd um adulto mais seguro,
mais capaz. Por exemplo, a crian¢a pequena (nocaseu3 a 4 anos) é muito ativa, esperta,
tudo quer experimentar, pegar, brincar e ela prdeisliberdade para agir assim, entretanto o
adulto (professora) € quem devera ir fazendo agaiaefletir sobre o que deve ou nao fazer,

0 que € certo ou errado.

4) Qual teoria ou quais teorias subsidiam o Projet@olitico pedagdgico da instituicdo?
Por qué?

O socioconstrutivismo. Acreditamos que atravésiadlico a crianca conseguira aprender
conceitos e situagdes que se transformarao emdcapaeos futuros.

Dé exemplos do seu cotidiano.

Todos os dias as criangcas chegam e fazemos umédéaalie” que pode ser um desenho,
colagem, dobradura, pintura etc, depois brincamm® ®brincadeiras livres e dirigidas

(casinha, carrinho, banquete, rodar pneu, parqaetagem, quebra-cabeca etc).

% Tanto a transcricdo das entrevistas quanto a eessos de devolucdo possuem partes redigidaggiton
as quais sao nossas colocac¢des e partes redigidaste normal que sao as falas das pessoas atdhidas.
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5) Quais documentos oficiais voltados para a Educag Infantil subsidiam a proposta do
projeto politico pedagogico do Centro? Cite-0s.

N&o tenho muito conhecimento, mas acredito queef@senciais curriculares sdo utilizados
para fazer a proposta do projeto politico pedagognclusive ja fizemos estudos deles para

verificar o que precisavamos melhorar.

6) Vocé leva em consideracao e/ou utiliza os documes oficiais da Educacao Infantil no
momento de planejar as atividades? Em caso afirmatd exemplifique.

Sim, pois o projeto politico pedagdgico do Centrajue é utilizado no momento de
planejarmos as atividades.

7) Quais aspectos vocé leva em consideracao parabarar o planejamento?
Primeiro a faixa etaria em que a crianca estdef@ e que ela ja é capaz de fazer, o que ela
pode estar aprendendo, depois 0 que podera sep&e# que, dentro dos meus objetivos, ela

consiga se desenvolver.

8) Como o planejamento € desenvolvido na instituig&

Primeiramente, nossa supervisora juntamente cooui@as supervisoras da rede de ensino
municipal se reunem e fazem um “pré-planejamentdéfinindo o contetdo, as
problematizacdes e 0s objetivos que queremos acdag seguida, na escola, as professoras
de cada turma se reinem com a supervisora e désemos 0 planejamento com atividades

gue achamos ser melhores para alcancar aquel¢évadhje

9) Como se da a relacdo familia e escola na insigéo?

Sabemos que a familia tem grande importancia neagdo da crianca, alias € a familia a
grande responsavel por esta educacado; a escolaaleborar com o saber cientifico, com a
ajuda do desenvolvimento social da crianca, mas certeza a familia € essencial nesse
processo de ensino-aprendizagem.

Quais os objetivos?

A familia € chamada a escola quando precisamodgiena ajuda no relacionamento da
crianca ou quando percebemos que a crianca estélgom problema, mas, diariamente,
mantemos contato com as maes ou pais na entradideeds escola.

Quais as vantagens e as desvantagens?
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Muitas familias colaboram quando precisamos daaajddlas para que a crianca se
desenvolva melhor, mas algumas distorcem tudo cagescola faz e fala e a confuséo fica

grande.

10) O que vocé espera dos seus alunos no final do detivo?

Eu espero que eles estejam mais socializados, guinge se relacionar melhor com os
colegas, fazendo trocas, respeitando os amigos ebjggos e pessoas da escola, que
identifiquem e copiem o nome, reconhecam algumiasletenham formas definidas nos

desenhos...
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ENTREVISTA/CONVERSA COM A ANA — PRE |

1) Qual é a sua concepcao de Educacao Infantil?

A minha concepcao de Educacao Infantil? Para miduwcacéo Infantil € aquela educacao
que vem antes da educacgédo do Ensino Fundamentalasndriancas vao aprender a ler, a
escrever. Entdo, aqui na Educacgédo Infantil € ogespade a crianca vai desenvolver varias
habilidades para prepara-la para esta educacaasioce-undamental.

Entdo vocé acredita que € importante a insercdo derianca desde cedo, mesmo antes
dela ndo entrar no Ensino Fundamental, que ela padipe da Educacéao Infantil?

Com certeza! Porque é nesse estagio que ela gacsdizar com outras criangas, que ela vai

aprender a dividir, a repartir, a se relacionarmwes

2) Como vocé encara a crianca que frequenta a Edugio Infantil?

Como eu encaro essa crianga? Como um ser querwandeturo cidadao, né Heloisa. Entéo,

a gente tem que pensar essa crianca, preparaaalpaser uma pessoa solidaria, uma pessoa
gue saiba se relacionar, que saiba respeitar eEsqéssoas.

Entdo seria um momento propicio de inser¢do de vales, de forma de organizar a vida?

Isso, uhun...

3) Qual teoria ou quais teorias vocé utiliza em supratica pedagdgica? Por qué? Dé
exemplos.

Olha, eu acho que é um pouco de cada coisa, n@skwr, por exemplo, eu gosto muito de
brincar com as criangas, gosto muito de simboppaque eu acho que sao oportunidades em
que eles vao estar vivenciando mesmo situacoesuenelgs vao poder praticar digamos
assim o que eles v&o ser quando crescerem. E unemborda gente estar... estar... qual
palavra seria? Ensaiando... seria assim um monmndgles estarem exercitando mesmo,
vivenciando esses momentos mesmo para eles podestan futuramente conseguindo
elaborar problemas, situactes que com certezaabesnfrentar.

Entdo o exemplo seria esta questdo da brincadeiraPodos os dias vocé faz estas
atividades ludicas?

Olha, todos os dias a gente tem uma rotina assgante chega, dai como eles vao chegando
até uns vinte minutos depois do horario que chegeaaca entdo eu sempre gosto de ja
deixar a sala preparada com alguns brinquedosmalgrincadeiras, uma montagem, um

quebra-cabeca... ou... ou blocos légicos... setgpneum brinquedo logo que ele chega. Dai,
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eu deixo eles brincarem uns vinte minutos e re¢c@ha gente sempre faz uma atividade que
pode ser um desenho, pode ser fazer o nominho pietpie agora a gente comecgou a
trabalhar com a cépia do cracha né, com o nhomeéoEprocurar no tesouro a letrinha, é...
montar atividade com formas geométricas, variagdatiles. Depois disso, a gente desce pro
lanche e na volta do recreio é sempre brincadEiné&o, é brincadeira aqui na sala ou é
brincadeira fora, no pétio, entdo tem lancar bolaesto de basquete, tem brincar de casinha,
0S meninos de carrinho ai as meninas querem tegearguntam se podem. Podem né como a
professora eu nao dirijo, né? Eu falo: a professonamulher, a professora dirige, vocés
também podem dirigir, né.

E nesses momentos vocé sempre participa com ele&) &?

Sempre.

A todo momento vocé esta la intervindo, muitas vegebservando de longe, ndo €?

Uhun.

4) Qual teoria ou quais teorias subsidiam o Projetpolitico pedagdgico da instituicdo?
Por qué?

Da instituicdo? E, ah Heloisa é... a gente ¢ suigmcionista. Entdo, assim a gente sempre é
... mesmo através mesmo da brincadeira, do sintbék¢ que as criancas vao vivenciando
situacdes e aprendendo, né. Entéo ela vai atrasta drincadeira que ela vai conseguindo, é
... internalizando conceitos é... conceitos ci@usf mesmo, conceitos do dia-a-dia.

Tem um exemplo que ilustre esta questdo da teoriaodsocioconstrutivismo aqui na
instituicdo?

Ah, eu acho que esta histéria mesmo do brincamitari 0 adulto, de brincar de casinha né,
sempre tem o nenezinho, a mamée, o papai e € adgragiando eles brincam porque as
vezes 0 papai nem sempre € o homem as vezes @sd@$ meninas brincando, ah eu vou
ser o papai, outra ah eu vou ser a mamae. Entoselviram né, na brincadeira. Eles sabem
que tem que ter ali né, eles querem ter o pai,eardcrianca, o filho, mas as vezes néo tem

um menino que quer brincar ali; ndo tem importaetaa se viram.

5) Quais documentos oficiais voltados para a Educag Infantil subsidiam a proposta do
projeto politico pedagogico do Centro? Cite-0s.

N&o tenho muito conhecimento, mas acredito queef@senciais curriculares sao utilizados
para fazer a proposta do projeto politico pedagogiclusive ja fizemos estudos deles para

verificar o que precisavamos melhorar.
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Relacionando o referencial curricular com o projetopolitico pedagdgico?

Sim.

Era a supervisdo que fazia essa ponte?

Sim.

Mas sempre nos anos de reformulagéo do projeto?

Sim, porgue todos 0s anos a gente tem que vejae a gente prop6ds no projeto esta sendo

feito, ou entdo o que a gente precisa estar meitiora

6) Vocé leva em consideracgéo e/ou utiliza os documes oficiais da Educacgao Infantil no
momento de planejar as atividades? Em caso afirmatd exemplifique.

Sim, pois o projeto politico pedagdgico do Centrayee é utilizado no momento de
planejarmos as atividades.

Mas no momento de fazer o planejamento vocé buscB®@r exemplo, pega os referenciais
para vocé ficar fazendo analise ou nédo?

N&o, a gente usa mesmo so6 o projeto politico peiemdla escola, porque toda escola tem o
seu projeto politico e nesse projeto a gente fganal subprojetos. Digamos assim, tinha o
projeto de leitura, projeto de exposi¢oes de trabdEntdo, cada escola, no comego do ano ou
no final do ano anterior, propde os projetos quar fazer naquele ano e depois durante o ano
vao sendo executados.

Entdo o documento basico do planejamento € o progepolitico pedagdgico e ndo outros
documentos oficiais?

N&o, acho que é o projeto politico pedagogico medtntende assim: porque cada escola,
dentro do projeto tem alguns projetos que ajudamserdemlver a leitura, que ajudam
desenvolver todas as areas. A minha supervisorai aigse que de 52 a 82 fica mais
completo. Porque como € por area, dai o pessodHist®ria faz um projeto politico
pedagogico de Histdria, e 0 pessoal de Geografiaifia subprojeto. Entdo, acaba ficando
mais completo o que a gente recorda.

Mas entdo todo ano vocés sentavam em cima do prajgbolitico pedagogico e analisava

0 gque estava bom?

Geralmente é a primeira reunido do ano ou a ultima.

Mas assim, os documentos mesmo ninguém fica buscanduito né, Ana?

Olha, entdo ai nessa reunido como o0 pessoal nddapar isso, dai tinha que criar alguns
videos de Matematica, pra gente estar olhando,rabalhava com fracéo, outro trabalhava

com sistema de numeragdao, e ai a gente viu ageiatematica.
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E porque, na minha hipotese, o professor quando véazer o plano de aula ele néo fica
buscando documentos.

N&o mesmo, porgue na prefeitura ja vem um pré-jdarento.

E agora a Tereza falou — ndo sei se com vocés tambésta assim — que por dia e por
conteudo tem que ter um objetivo geral, os espedifis e 0 encaminhamento da rotina la.
Ela falou que esta sendo cobrado pra fazer assinodas as atividades do dia que vocé
propde tém que ter desenvolvimento e objetivo, poteg antes ndo era assim, né.

N&o, ndo era. E de 1% a 42 também vem um pré-plapajo. Digamos assim que a
supervisora se reuniu e ela da o pontapé iniciatdd, quando vem pra escola, jA vem
definido o tema, a programacédo. Entédo, ja vem maisnenos pronto! Acho que porque €
uma rede e é pra ficar unificada.

E agora a prefeitura vai comecar a usar o metodo daboquinhas, Ana?

Sim.

A Tereza estava falando que ela ouviu dizer que oepsoal ia usar o método das
boquinhas no 1° ano e no 2° ano. Eu sO quero verrgae, ela disse assim que, estao
dando curso.

Entéo, ela (referindo-se a Secretéria de Educagauuhicipio) estd fazendo aqueles cursos
todos que ela fazia, todas aquelas coisas querdiava e ela fez uma reforma la. Ela esta
na prefeitura agora e as meninas la estavam todeascom ela.

Entdo € o método das boquinhas mesmo!

Vai ver que é! Ela estava falando la que fala ug@sas assim que ndo da pra saber a
guantidade de aluno que a gente tem, e diz elamuecteu bastante coisa la, sabe?

Vocé agora esta com quantos alunos la?

Entdo, eu estava de auxiliar né, eu estava atendefat¢co de 1°, 2° e 3° ano.

Aquela escola tem bastante aluno, eu ja fiz estadin

7) Quais aspectos vocé leva em consideracao parabarar o planejamento?

Eu acho que, sempre assim, 0 que a crian¢ca confsEgprené, o que ela ja é capaz de fazer.
Dai, tem que ser na troca mesmo porque por exerp@o, eu nunca tinha trabalhado com
pré |. Entdo... eu sempre trabalhei com matern&niido a gente tem na cabeca a crianga do
maternal Il. Eu sei o que a crianga do maternabtisegue, mas eu nao tenho, nédo tinha muita
nocdo do que o pré | conseguia, né. Entdo, eu guhgrimeiro ter uma nocao do que eles
Sao capazes pra gente poder estar puxando um puaisp né, é pra eles conseguirem se

desenvolver mais, né.
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8) Como o planejamento € desenvolvido na instituig&

Entdo, é assim &: primeiro a nossa supervisora jemin as outras supervisoras se rellnem na
Secretaria de Educacao e elas também tém uma oadata. Ai, eles definem o conteudo,
as problematizacdes e os objetivos e vem paradcdaesai, a gente reine as professoras da
série, né, da turma, ai a gente senta e elaberdaates que vao dar conta daqueles objetivos.
E as problematiza¢fes entdo sdo as mesmas para 6 prll e 111?

N&o. O pré | tem uma problematizacéo e o seu cdateaipre I, o pré lll, o maternal tudo
separado.

Mas assim, no municipio como um todo...

No municipio como um todo é a mesma.

9) Como se da a relacdo familia e escola na insigéo?

A gente entende que a familia é a principal respa@igela educacao das criancas, né. Entéo,
a escola ela vai entrar para ajudar no saber fitentn€, e também nessa relagédo de troca, de
saber lidar, mas assim sempre a gente sabe qu&lafé muito importante porque a familia

€ a maior... onde a crianca passa a maior patengao, né, e onde ela vai passar muitos anos
da vida dela, né. Entdo, as vezes... ela t4 comst® ano, mas com a familia sempre, né.
Entdo, sempre a gente tem buscado, quando a gentproblema ou entdo quando a gente
precisa, a gente busca a familia para estar ajodagénte nesses problemas.

Entdo € uma peca chave?

E.

E da instituicdo também, né?

E.

Quais os objetivos? Seria sO para estar informandau como seria?

Com a familia? N&o, ndo so para estar informan@sym para estar buscando alternativas de
ajudar a crianca a se desenvolver melhor, né.

Tem vantagens, desvantagens no seu entendimento?

Tem familia que entende, que aceita, que... potgmefamilia que ndo aceita a gente falar
nada de mau da crianc¢a, n€, de mau entre aspss v&, melhorar em alguma coisa né e tem
familia que ndo, que vocé conversa e ela entefuda @ vai buscar formas, alternativas pra
gente estar ajudando em alguma situagéo, mas teiliefgue ndo é facil de lidar n&ao!

Nos momentos de observacéo, eu percebi que vocé gemtem um relacionamento mais
proximo a eles, né? E eles sempre te chamam de @avocé também. Como que vocé

assim vé isso?
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Ah, eu ndo sou daquela que acha assim que ti®gtpando, eu ndo sou parente, entao, vocé
nao pode me chamar de tia. Eu ndo acho ndo, HeBisado me incomodo com isso! Eu
acho que ndo tem nada a ver uma coisa com a Quaao passado ainda eu dei aula pro meu
sobrinho e ele me chama em casa de titia amorrmatinteira me chama de titia amor até
hoje. Entdo, eu acho que € uma coisa, até um etwakabe, uma forma de construir uma
afetividade com os alunos e as criangas tém clazeq ndo sou parente deles.

Mas € uma forma carinhosa tanto de sua parte de seitodenominar assim, como deles
também.

Uhun.

10) O que vocé espera dos seus alunos no final dmdetivo? N&o s desta sala, mas de
um modo geral. Todos 0s anos que vocé atua.

Olha, Heloisa, eu acho que no mundo que a gerdeheg 0 que a gente mais espera das
criancas mesmo é que elas aprendam a se relacéorespeitar, a ser solidario, a ser é ... a
nao desrespeitar 0 amigo, a ndo... Eu acho quetissprincipal coisa de uma sociedade de
hoje, que € uma coisa que esta muito... a respegapaco onde vive, 0s objetos onde vive.
Eu acho que mais € isso mesmo! Teve um ano quelealttei no Liberdade (um bairro do
municipio), que € uma escola bem, de um bairro befr.eu lembro que eu ndo me
preocupava muito com o conteddo porque eles nagegaimam nem se olhar. Entdo, eu acho
assim que eles... passavam perto do outro elesgg@vhm. Entdo, eu acho que a gente tem
mais... Eu penso assim que a gente tem mais queaeupar mesmo com essa relacado de um
com o outro, com a socializagado do que com o cdotgielo menos nessa fase.

Mas assim, em relacdo ao pedagdgico, o que vocé rgee eles saibam no final do ano?
Que eles reconhecam algumas letras?

Eu acho que pelo menos o nome dele, as letrinbiafgrinas no desenho, né, ja tem que ter
uma forma, tem que estar conseguindo pintar. Eo qub do pedagdgico assim...

E essa turma esté se desenvolvendo bem?

Entdo, esta turma eu ndo estava puxando muito @@gunem sabia o que na verdade eu
tinha... Eu estava mais assim trabalhando o des#émifbamlhando mais a brincadeira mesmo,
né, pra gente ver no conselho de classe... Senasada a Carolina falou: ndo, ja pode

comecar a puxar que eles conseguem.
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ENTREVISTA COM A TEREZA — PRE I

1) Qual é a sua concepcao de Educacéao Infantil?

E a fase em que a crianca apresenta muita faadlidadadquirir novos conhecimentos.

2) Como vocé encara a crianca que frequenta a Edugio Infantil?
Uma crianca que tem um potencial muito grande aesgnvolvido € ativa e quer descobrir o

mundo.

3) Qual teoria ou quais teorias vocé utiliza em suprética pedagogica? Por qué? Dé
exemplos.

S&o varias as teorias utilizadas na educacao ihfinats a principal delas é o construtivismo.
Porque é uma teoria que faz com que a criancacipartde forma criativa e ativa do
conhecimento.

Exemplo: Ao trabalhar o tema moradia a criancadeazasa a sua concepc¢ao da palavra e na

escola produz desenhos, confecciona materiaiaitio-se da imaginacao.

4) Qual teoria ou quais teorias subsidiam o Projetgolitico pedagdgico da instituicdo?
Por qué?

O projeto € baseado na teoria sociointeracionistque leva a crianca a ver o homem como
sujeito histaorico critico.

Dé exemplos do seu cotidiano.

A participagao das criancas na tomada de decistefterdes com questionamentos sobre os

temas desenvolvidos em cada semestre.

5) Quais documentos oficiais voltados para a Educag Infantil subsidiam a proposta do
projeto politico pedagodgico do Centro? Cite-0s.
Acho que os documentos oficiais que subsidiam pgsta do projeto politico pedagogico séo

documentos do MEC e da Secretaria do Estado dod@ardo Municipio.

6) Vocé leva em consideracgéo e/ou utiliza os documes oficiais da Educacgao Infantil no
momento de planejar as atividades? Em caso afirmatd exemplifique.
Os documentos oficiais como o projeto politico gEdgco ndo sdo utilizados no momento

do planejamento das atividades. O que norteialénejamento do bimestre ou semestre.
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7) Quais aspectos vocé leva em consideracao parabarar o planejamento?
O aspecto mais relevante é a clientela a ser hatia) o interesse desta faixa etaria.

8) Como o planejamento € desenvolvido na instituig&
O planejamento € realizado trés vezes ao ano, tunaeio periodo de aula com a
participacdo de alguns professores e a equipectéchi planejamento diario € realizado em

casa, visto que nao temos a hora atividade regular.

9) Como se da a relagéo familia e escola na institéio?

Quando necessério, a familia € chamada para um&rsanentre a equipe técnica e a
professora. Existem reunifes para avaliacao triadest

Quais os objetivos?

O objetivo € avaliar o aluno e o professor em stiaglades diarias.

Quais as vantagens e as desvantagens?

E muito importante a relacdo escola e familia perguatravés desta que poderdo acontecer

mudancas de atitudes tanto da crianca, quantoafessor.

10) O que vocé espera dos seus alunos no final do detivo?
Espero que estejam preparados para novos desaf&are criancas participativas, criticas e

tenham iniciativa.
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ENTREVISTA/CONVERSA COM A TEREZA — PRE Il

1) Qual é a sua concepcao de Educacéao Infantil?

A Educacéo Infantil € a fase mais importante na dd crianca porque através da Educacao
Infantil a crianca vai ser educada. Nesta fase ¢ ajgrianca tem a facilidade de adquirir
novos conhecimentos. Entdo, essa fase é muito iamtere a crianca vindo para a escola vai
ter contato com outras criangas; com esse relatient®, essa ligacdo com outras criancas,
ela vai aprender muito mais.

Entdo vocé defende a necessidade da crianca estasde antes frequentando a escola?

E muito importante porque a crianca, a partir dan@oto que ela tem contato com outra

crianca, aprende ndo s6 com a crian¢a, mas Cowfespor.

2) Como vocé encara a crianca que frequenta a Edugio Infantil?

Eu falo assim, que € uma crianca que tem um paetemziito grande a ser desenvolvido e é
uma crianga ativa, que quer descobrir o mundogstiasempre querendo mais. E uma crianca
que... porque a crianca € ativa por natureza. Egitieempre quer mais, quer conhecer mais.
Entdo, a crianca quando vem para a escola, quardmeihta a escola, ela tem uma
expectativa muito grande em relagdo ao que elaprander na escola.

Aqui vocés recebem criangas de niveis diferentes® iveis sociais diferentes, ndo €?
Uma mesma sala é bem heterogénea.

Tem criancas que nunca frequentaram a escola,riantas que ja frequentaram. Entdo, séo
criancas assim... que a gente sente a preparagi&mdea que ja frequentou e a crianga que
nao frequentou; a experiéncia, os conhecimentasgs.é

3) Qual teoria ou quais teorias vocé utiliza em supratica pedagdgica? Por qué? Dé
exemplos.

Bom... eu utilizo, bom, séo varias teorias, existgrias teorias, mas a que a gente utiliza
bastante € o construtivismo, 0 sociointeracionisgyne a crian¢a... No construtivismo, a
crianca constréi o seu conhecimento a partir daqquke ela ja tem de conhecimento, ela vai
construir novos conhecimentos porque ela ja trazgqye a gente ndo pode considerar a
crianga como se ela ndo soubesse nada, ela varindquos conhecimentos, vai aperfeigoar
o conhecimento que ela ja tem... Mas a criancauentonhecimento e a gente trabalha o
sociointeracionismo quando vocé trabalha com elelagdo com o mundo, com as outras

pessoas, a concepcao de homem, a concepcéao dgpieigta tem.
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E um exemplo concreto, mais ou menos, que vocé aadda?

Bom, eu coloquei ali o tema moradia, né? Entaoiaaga ja traz um conhecimento prévio do
gue € moradia, mas ai a partir desse tema quet@ \gardesenvolver em sala, ela vai adquirir
novos conhecimentos, vai trazer o conhecimento @laeja tem e vai conseguir novos
conhecimentos sobre o tipo de moradia, vai conhmoeadias que ndo tém aqui sé na nossa

regido e que tém em outras regides.

4) Qual teoria ou quais teorias subsidiam o Projetpolitico pedagdgico da instituicdo?
Por qué?

O projeto € baseado na teoria sociointeracionistgye leva a crianga a ver o homem como
sujeito histaorico critico.

E vocés discutem bastante em reunides ou como édei

A gente discute bastante em reunido porque é faladmpre que a gente tem que levar a
crianca a perceber que o homem é um produto hgetarim produto da sociedade e conforme
a época que a crianca vive ela age de acordo camnas$pios daquela época.

E isso € uma concepcao da educacdo do municipio @um todo?

Sim, é...

O exemplo que vocé poderia citar sobre esta questéas teorias que subsidiam o Projeto
politico pedagdgico...

A participacdo das criancas na tomada das decesteffexdes em questionamentos sobre os
temas desenvolvidos em cada semestre porque garannum semestre ter um tema a ser
desenvolvido e vocé vai estar trabalhando comsttatema.

E no semestre ou no trimestre?

E no trimestre, entdo, sdo trés trimestres.

5) Quais documentos oficiais voltados para a Educag Infantil subsidiam a proposta do
projeto politico pedagogico do Centro? Cite-0s.

Acho que os documentos oficiais que subsidiam pgsta do projeto politico pedagogico séo
documentos do MEC e da Secretaria do Estado dad&ardo Municipio. Porque na verdade
a gente ndo tem um documento especifico, a geitita wtesses documentos para... porque é
uma coisa que vem praticamente pronta para nos.

Entdo o PPP ja vem meio que estruturado, quando cha ao Centro para vocés?

E, a gente faz um estudo do projeto... Os contefidospodem ser modificados em relacéo

aos conteudos aplicados em sala de aula sobreadssgcurriculares; eles ndo podem ser
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modificados, entdo eles fazem parte do projeto gyem pronto. Nés estudamos e
acrescentamos algumas coisas e tiramos aquilo geeta acha que néo é necessario naquele
momento, mas a gente ndo tem autonomia para dégenwon projeto totalmente nosso.
Entdo, o projeto vem estruturado pra nés. NOs daransnuidade, fazemos varias reunides
de estudos para verificar 0 que a gente pode @staando ou nao.

Entdo a equipe pedagdgica trabalha mais em cima daarte dos contetados que vao ser
trabalhados?

Uhun.

6) Vocé leva em consideracgéo e/ou utiliza os documes oficiais da Educacgao Infantil no
momento de planejar as atividades?

Os documentos oficiais como o projeto politico gEdico ndo sédo utilizados no momento
do planejamento das atividades. O que norteia lareejamento do bimestre ou do semestre
porque na verdade quando a gente vai fazer um plaratgividade de aula e de atividade, a
gente utiliza um planejamento que € elaborado $etaetaria junto com os professores.
Entdo, ndo tem aquela preocupacdo de ficar buscandtanto o PPP quanto os
documentos oficiais que norteiam o PPP?

N&o. A nossa preocupacgdo € pegar 0 planejamenbordstre e desenvolver, ou no caso do
semestre. Tem lugares que € semestrall O nossoaresyante faz bimestral e agora esta
partindo pro trimestral. Dai, de trés em trés mesgente faz o planejamento das atividades,
s6 que as nossas atividades diarias tém toda umdues diferente agora. Esse ano mudou
bastante. NOs temos que colocar as atividadesaj@dbtina e depois temos que especificar
as atividades que serdo dadas naquele dia, owbjeé cada atividade e depois desse
objetivo, colocar o encaminhamento metodologican@cé que vocé vai dar a sua aula.
Entdo, vocé vai especificar como vai ser realizadaa aula.

E é uma determinacdo da Secretaria?

Foi feito esse ano e a gente esta tendo toda urdanpa da nossa forma de planejar, porque
antes a gente planejava, mas planejava s asaatesdde acordo com o planejamento
bimestral. Agora, estamos fazendo planejamentoestiral e, dessa atividade, nés tiramos
nosso dia-a-dia como tudo isso que eu falei pré&:vomem a rotina, com atividades, objetivos
e 0 encaminhamento metodologico.

Todo mundo faz?

Todo mundo faz! E uma atividade rotineira. Bom, aetaczio ao projeto politico pedagogico

todos os professores de uma forma ou de outra@tesonhecimento, porque se o professor
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ndo esta na escola no momento da elaboracdo detqelg vai para outra escola e nesse
determinado momento esta sendo feito. Entéo, &epasticipando da elaboracdo porque séo
feitas reunides e estudos onde a gente vai tomdrecamento do projeto da escola, das
modificacdes, e o professor vai opinar se ele acieadeve mudar e o que ele acha que nao
deve mudar e, além do projeto politico pedagégeqmit de feito, tem o plano de trabalho da
escola. Entdo, de acordo com o PPP, a gente realizprojeto que a gente vai executar
durante o ano, e, ai sim, cada escola tem o sget@rque séo atividades diversificadas, o
gue a escola vai estar fazendo, o que ela se peofdaer. Entdo, é um plano de trabalho da
escola, anual. Entdo, todo ano a gente faz, a gemta, conversa com 0s professores e a

gente elabora esse plano em conjunto.

7) Quais aspectos vocé leva em consideracao parabarar o planejamento?

Bom, o0 aspecto mais relevante € a clientela arabalhada e o interesse da faixa etaria
porgue vocé tem que trabalhar cada crianca de @cord a sua faixa etaria e de acordo com
o interesse também. Eu acho que é importante @ kem conta o0 que a crianga traz

também de conhecimento, o que ela quer aprenderélmuito importante!

8) Como o planejamento € desenvolvido na instituig&

Bom, o planejamento é realizado trés vezes aodamante meio periodo de aula, de manha
ou a tarde, tendo a participacdo do professor cequge técnica da escola.

Isso, com os outros professores da mesma série, tacontecido?

Também. As vezes a gente se reline a tarde, a sem&ine de manha quando possivel e
guando ndo é possivel cada um no seu horario &s aiezes, senta s6 o professor com a
equipe técnica porque nao tem condi¢cOes de esthraredo o trabalho de toda a escola. O
planejamento diario, que seria o dia-a-dia nosseakzado em casa, visto que ndo temos a
hora atividade como deveriamos ter. A gente temleusr para casa e realizar a atividade, o
planejamento diario, mas ele é feito.

Mas assim... vocés teriam que ter essa hora atividie? E isso né?

E, mas nds ndo temos praticamente. Temos assimradgmmente, quando aparece a
possibilidade de ter alguma pessoa a mais nauigsttt para ficar no nosso lugar e quando
nao falta, porque muitas vezes algum professa éakle € colocado como um auxiliar o que

nao é correto.

9) Como se da a relagéo familia e escola na institéio?
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Bom, o nosso pessoal... eles participam, eles \a@&m gescola. Quando tem festa participam
bastante, o aluno vem. Quando tem reunido a gbatea; quando a gente percebe que existe
uma necessidade de estar chamando. Agora, nés @rawvaliacdo por trimestre. Entao,
nestas avaliacdes, a gente pede a presenca deotogdais pra que eles tenham o contato com
o professor e para que a gente também possa gat@ndo. A gente vai ouvir o que eles
querem falar sobre a escola, sobre a crianca, @lgugprendeu, o que ela ndo aprendeu, até
dar opinides e a gente escuta.

Entdo, neste dia ndo tem aula?

N&o. As criancas vém para a aula, ficam com aiauxila gente atende os pais.

Durante o periodo todo?

N&o. Até as trés horas. Uma parte do periodo a&gesat para atender os pais. Nesse horario,
da 1:15 até as 3 horas.

E os pais dao bastante retorno?

Dao. Tem muitos pais que comparecem. NOs temosfnemaéncia boa de pais na avaliacdo.
E quando esse pai ndo comparece, e € um pai quata grecisa, a gente chama e a
professora e a equipe técnica conversam com esse pa

E vocé acha que tem mais vantagens ou desvantagarsse processo?

Eu acho que tem muitas vantagens porque a partinaoento que o pai vem na escola, ele
age com a crianga em casa, ele ajuda a escolagaomeperceber a importancia de estar

ajudando, de estar contribuindo para o crescimdsmirianca.

10) O que vocé espera dos seus alunos no final o detivo?

Espero que estejam preparadas para novos desad&jare criancas participativas, criticas,
que tenham iniciativa, que ndo sejam aquelas @smmssim paradas, que esperam tudo
pronto ndo. Que elas tenham objetivos, que produgame ela produza bem, que ela seja
critica e que tenha uma nocdo de conhecimento &@émamque ela tenha adquirido
conhecimento pra continuar crescendo a cada dia.

E em relacéo a escrita?

Bom, no pré, n0s ndo temos aquela preocupacao tamioa escrita. A gente propicia a
criangca contato com a escrita, mas a nossa priwiagd@o € que a crianga saia lendo ou
escrevendo. E que ela tenha todo um trabalho da@wacio dela bem desenvolvido pra que
isso venha acontecer na primeira e na segunda.

Entdo, mais uma questdo. E em relacdo a linguagemal? A sua expectativa com seus

alunos no desenvolvimento da linguagem oral, comayée €?
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A gente espera que a crianca... porque a genteité historia e, entdo, através da historia a
gente faz com que a crianca reflita, que a crigregee e que desenvolva a oralidade dela no
falar, no pensar.

E € uma pratica da escola como um todo?

Como um todo.
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ENTREVISTA COM A ANDREIA — PRE Il

1) Qual é a sua concepcao de Educacéao Infantil?

E uma parte fundamental na vida da crianca.

2) Como vocé encara a crianca que frequenta a Edugio Infantil?

Como alguém que tem um desenvolvimento melhor.

3) Qual teoria ou quais teorias vocé utiliza em suprética pedagégica? Por qué? Dé
exemplos.

Utilizamos uma pratica que parte do conhecimengéoiprdo aluno para depois trabalharmos
0s conteudos.

Exemplo: quando trabalhamos a familia partimoseddéidade dos alunos — quantas pessoas,
se mora com 0s pais, avos, etc... Porque acredio mprtindo da realidade da crianca, a

aprendizagem se torna mais efetiva.

4) Qual teoria ou quais teorias subsidiam o Projetgolitico pedagdgico da instituicdo?
Por qué?

Sociointeracionismo. Acredito que ja venha da Satdeede Educacdo do municipio.

Dé exemplos do seu cotidiano.

Todos os dias, reunimos em assembleias para umersaninformal e depois realizamos

nossas atividades propostas.

5) Quais documentos oficiais voltados para a Educag Infantil subsidiam a proposta do
projeto politico pedagogico do Centro? Cite-0s.

- Referenciais;

- LDB;

6) Vocé leva em consideracao e/ou utiliza os documes oficiais da Educacao Infantil no
momento de planejar as atividades? Em caso afirmatd, exemplifique.

Nao, porque o planejamento é elaborado a partirpdeklematizacbes elaboradas pelas
supervisoras juntamente com a SEDUC. Feito istda caentro elabora seu planejamento

com a realidade da clientela.



224

7) Quais aspectos vocé leva em consideracao parabarar o planejamento?
Levo em conta tanto os objetivos propostos pelmgpanmento quanto os interesses dos

alunos.

8) Como o planejamento € desenvolvido na instituig&
E desenvolvido primeiro com a professora e supaig, apés o planejamento realizado,
sento com a supervisora para entrar em contato ceonesmo. A partir disso, planejo as

atividades mais ludicas e também algumas atividpedagogicas.

9) Como se da a relagéo familia e escola na institéio?

Como sou atendente tenho contato com a familia sienma hora da saida das criancas, pois
caso necessite de uma conversa mais especificalegdo ao pedagogico € a professora da
manha junto com a supervisora.

Quais 0s objetivos?

Melhorar o desenvolvimento da crianca.

Quais as vantagens e as desvantagens?

Depende da responsabilidade de cada familia.

10) O que vocé espera dos seus alunos no final do detivo?

Espero que eles estejam aptos para entrar parsimoEBfundamental.
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ENTREVISTA/CONVERSA COM A ANDREIA — PRE Il

1) Qual é a sua concepcao de Educacéao Infantil?
Pra mim, € uma parte fundamental na vida da cridgaacho que € uma parte da vida da

crianca pra que ela possa se desenvolver melhiar Agsramente, porque é fundamental.

2) Como vocé encara a crianca que frequenta a Edugéo Infantil?

Eu vejo assim, como alguém que, no futuro, possauite desempenho melhor na sua
aprendizagem porque ela ja tem uma bagagem desderse porque tem crianca aqui no
Centro que esta aqui desde a primeira idade. EatAacredito assim que ela ja vem tendo
um conhecimento, uma bagagem melhor para que esapse desenvolver no Ensino
Fundamental, pelo menos um conhecimento na questdaprendizagem da leitura e da

escrita.

3) Qual teoria ou quais teorias vocé utiliza em supratica pedagodgica? Por qué? Dé
exemplos.

Ah, no caso aqui eu utilizo... Eu utilizo, assinpratica partindo do conhecimento prévio da
crianca né. Um exemplo assim: quando a gente afaaltnar moradia, familia, entdo a gente
parte do conhecimento da crianga; quantas pessmasa sua casa, com quem ela vive, onde
ela mora. Entdo, a gente vai conhecendo a realdiadeanca para depois a gente partir para
o conteudo planejado.

E por que vocé utiliza isso?

Porque acredito que partindo da realidade da @iamngua aprendizagem se torna mais facil,

mais efetiva, né.

4) Qual teoria ou quais teorias subsidiam o Projetgolitico pedagdgico da instituicdo?
Por qué?

Sociointeracionismo. Eu acredito assim, no meu@detvista né, que ele ja vem pronto né
da Secretaria. Porque la eles fazem uma reunido a®rpedagogos, supervisores... Eu
acredito que eles planejam la e dai eles...

Dé exemplos do seu cotidiano.

No periodo da tarde é integral. Entdo, no casomdeha a professora e a tarde sédo as
atendentes e nos, atendentes, trabalhamos dateefyjuma: na minha sala né, eu planejo as

minhas aulas assim, em assembléia. Todos os djasta tem uma conversa informal, eles
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contam as historias deles ou a gente conta umarihigté. Através da histéria a gente
trabalha uma interpretacéo, reconta a histériatrbetaquela historia a gente coloca a nossa
realidade e assim vai. Depois a gente faz as na@dsadades pedagodgicas, o ludico, as

brincadeiras e a nossa rotina diaria que é a gefegcescovacao, o recreio, a hora do sono.

5) Quais documentos oficiais voltados para a Educag Infantil subsidiam a proposta do
projeto politico pedagogico do Centro? Cite-0s.

- Referenciais;

- LDB;

6) Vocé leva em consideracao e/ou utiliza os documes oficiais da Educacao Infantil no
momento de planejar as atividades? Em caso afirmat exemplifique.

Nao, porque o planejamento é elaborado a partirpdaklematizacdes elaboradas pelas
supervisoras juntamente com a SEDUC. Feito ista €ahtro elabora seu planejamento com
a realidade da clientela, mais voltados para ofegsores e eles que elaboram. Entdo, no
momento de fazer essa elaboracéo, ndo é utilizedo © PPP.

Entdo, no momento de fazer essa elaboracdo, ndo tdizado o PPP em si? A proposta
em si?

O PPP ele é utilizado para fazer os nossos plaeetas E em cima disso, s6 que no meu
caso, eu ndo procuro os referenciais. Eu nao tecdsso porque ele fica mais na secretaria.
Entdo vocé até buscou?

E! Quando eu entrei aqui eu até perguntei e tudts estava mudando de supervisor. E
depois eu néao fui mais.

Entdo, a questdo da elaboracdo do planejamento é mamesmo a partir das
problematiza¢fes vindas da Secretaria?

Sim, eles fazem um tema e através desse temaeadgsenvolve o nosso planejamento. E o
gue eu penso, entendeu? Quando a gente sentazedsok as nossas reunides. Por exemplo,
a crianca e o ambiente em que vive ja vem pronto!

Mas quem faz esses objetivos gerais e especificis Bocés?

Isso daqui (mostrando as problematizacdes vindeéSedeetaria)... Esse papel vem de 14, da
Secretaria. Depois, através disso daqui, a gentieganvolver a nossa atividade.

Com o supervisor?

Sim. Através disso que a gente coloca 0s nossesivaly, através das problematizacdes que

nés vamos desenvolver os nossos objetivos.
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Mas estd vendo esses objetivos especificos? Por nge, vocés poderiam estar
acrescentando?

Sim. Pode.

Entdo cada sala pode estar acrescentando?

Entdo. Através desses objetivos a gente montasmnAsravés das atividades.

E uma problematizag&o pro pré I, Il e lll ou para todos?

Olha! O conteudo... O pré | é uma coisa mais tastai o pré Il € mais ampla. Mas tem as

vezes 0 mesmo tema.

7) Quais aspectos vocé leva em consideracao parabarar o planejamento?

Os objetivos propostos pelo planejamento e osassers dos alunos.

Vocé comentou anteriormente, no NOSSO escrito aqujue o interesse dos alunos, muitas
vezes assim, vem de uma necessidade de realizarualg determinada atividade. Eles
pedem para vocé ou como que € isso? (pausa) Pormgi: tem um dia que eles chegam

e pedem alguma coisa. Vocé consegue adaptar ou nao?

E, as vezes sim. Dentro do nosso planejamento mesgente comeca a conversa. As vezes
eu tenho alguma atividade pronta para passar, h@sraa nossa conversa, as vezes, aquela
atividade, as vezes, nao é realizada naquele dip@aependendo da nossa conversa dai nés

mudamos.

8) Como o planejamento € desenvolvido na instituig&

O planejamento é assim: as professoras sentam cMpeavisora né, porgue uma gue nés
trabalhamos em horarios opostos. Entdo, elas seatama professora, planejam com a
supervisora e depois a supervisora nos chama néjeaslentes. Passa o planejamento,
conversa, a gente |€, dai ela discute, passa pta gemo € que foi e dai a gente desenvolve.
Depois dessa conversa é vocé que elabora este pEmento sozinha? No caso as
atividades que vocé vai realizar. Ou é junto com supervisora?

N&o, dai cada atendente € que vai fazer o seujataeeto, dentro daquilo que foi proposto.

E desde que esteja em consonancia com a propostapafessora do periodo da manha?

E.

9) Como se da a relacdo familia e escola na insigéo?
Como eu sou atendente, entdo a professora, nadereanha, ela tem assim... No caso a

reunido pedagogica é que ela tem estado com as pais
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Entéo, a responsabilidade é mais dela?

E mais dos professores né, mas eu também tenhatec@sisim com os pais porque eles vém
buscar as criancas e entdo, assim, quando ndo é&swnmuito sério dai eu posso falar,
converso, mas quando é um caso assim de uma caisgrofunda, mais pedagogica, mais
Séria assim, dai € marcado um horario pro paiyvin&onversar com a professora e com a
supervisora.

Quais os objetivos?

Qual o objetivo? Ah, pra crianca, pra que ela possliorar né, para que ela possa ter um
desenvolvimento melhor.

Quais as vantagens e as desvantagens?

Vai depender da responsabilidade de cada familia.

Vocé consegue visualizar, tem algum exemplo aqui saa sala ou ndo?

Olha, tem crianca aqui que é assim... Como pogsvdi. Que a gente chama, o pai conversa
e até pode melhorar, mas tém outros que o paiz&s wenversa...

Entdo, dependendo da responsabilidade da familiassrelacéo é boa?

E! Eu acredito também que depende muito do relaci@mto, do tempo também que os pais

estdo disponiveis.

10) O que vocé espera dos seus alunos no final do detivo?
Ah, eu espero que eles estejam assim aptos praelpse possam entrar no Ensino

Fundamental e deslanchar né, sem uma dificuldaie &80 grande.
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ENTREVISTA COM A RENATA — PRE Il

1) Qual é a sua concepcao de Educacao Infantil?
Educacao Infantil € uma fase em que o individua est pleno desenvolvimento, interessado
em aprender novos conhecimentos, momento em geesdgelvrabalhar a coordenagéo motora

grossa e fina, preparando-se para a alfabetizacéo.

2) Como vocé encara a crianca que frequenta a Edugéo Infantil?
Um ser que estd em desenvolvimento, onde ele esgeeEsis sentimentos, sua criatividade,

Seu Senso critico.

3) Qual teoria ou quais teorias vocé utiliza em supratica pedagdgica? Por qué? Dé
exemplos.

Na minha pratica pedagdgica, eu sempre dou in&itnplo do que a crianca ja sabe do seu
cotidiano, assim acrescentar novos conhecimentaan@o o que ela ja adquiriu no seu dia-
a-dia, aproveitando o que ela ja sabe. O que bl pade entdo passar aos seus colegas de
sala, numa linguagem proépria entre elas.

Exemplo: estamos trabalhando o municipio. Convessaem assembleias sobre 0 nosso
municipio, elas comentam o que conhecem do muaicigomo ele é, registramos 0s
comentarios. Partindo desse conhecimento é qu@wuineluir novos conhecimentos, fazé-

los registrar as letras, os nimeros, palavrassjago que envolvem o municipio.

4) Qual teoria ou quais teorias subsidiam o Projet@olitico pedagdgico da instituicdo?
Por qué?

Socioconstrutivismo. Porque partindo do conhecimgatadquirido damos inicio a novos
conhecimentos.

Dé exemplos do seu cotidiano.

Em assembleias conversamos sobre o que eles j&n sadie 0 municipio, visitamos o0s
pontos turisticos e alguns comércios do municipibemos uma pesquisa sobre os grandes
comércios que aqui existem, colamos logotipos, @ ge vende em cada comércio
pesquisado, 0 que 0s pais mais frequentam, montgrafisos, registramos palavras e textos

coletivos.
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5) Quais documentos oficiais voltados para a Educag Infantil subsidiam a proposta do
projeto politico pedagogico do Centro? Cite-0s.

Nao lembro.

6) Vocé leva em consideracgéo e/ou utiliza os documes oficiais da Educacgao Infantil no
momento de planejar as atividades? Em caso afirmatd, exemplifique.

N&o, porque eu parto das problematizacdes, na@abds®s documentos oficiais.

7) Quais aspectos vocé leva em consideracao parabarar o planejamento?
E necessario que todas as atividades tenham agefvimportante também perceber o nivel

da classe.

8) Como o planejamento € desenvolvido na instituig&
Reunimos com a supervisora, por turma. Ela pasema, que é trimestral, e fazemos juntas

partindo sempre de uma problematizacao.

9) Como se da a relagéo familia e escola na institéio?

N6s nos comunicamos através da agenda. Ha reumidesstrais para colocar aos pais o
desenvolvimento dos seus filhos. Quando necesdaritm da parte da escola, como da parte
dos pais, faz uma convocacéao junto com a coorder@ga conversarmos.

Quais os objetivos?

Relacdo entre pais/escola para que os pais fiqa®ndo como estd o desenvolvimento
cognitivo dos filhos. Como é seu comportamento,@age em casa, a interacao, etc.

Quais as vantagens e as desvantagens?

Vantagens: o conhecimento do filho para os paiglalwo para o professor.

Desvantagens: nem sempre o pai convocado aparestitaicdo ou nem sabe quem é o
professor e os educadores que ficam com seus,fdilnoante mais ou menos 10 horas.

10) O que vocé espera dos seus alunos no final ¢m detivo?

Eu espero que eles desenvolvam a coordenacdo ngrtessa, fina, que coloquem sempre
suas ideias, que reconhecam os simbolos parauadjeg, que se interessem pela leitura, que
possam estar preparados para a alfabetizacdoecoehecam o alfabeto e saibam escrever o

nome.
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ENTREVISTA/CONVERSA COM A RENATA — PRE Il

1) Qual é a sua concepcao de Educacao Infantil?

Eu penso assim que a Educacao Infantil é a faseoquelividuo esta, assim, em pleno

desenvolvimento. E 0 momento que ele tem muitaagentle criar novas coisas, de montar,
de aprender, de conhecer. Parece que ele abriunge,nassim, para conhecer tudo ao seu

redor. Entdo, eu acredito que € o momento proania preparar isso para uma alfabetizacao.

2) Como vocé encara a crianca que frequenta a Edugio Infantil?

Eu acho, assim, que com o0s estimulos que a escof@e a ele, ele tem um grande
desenvolvimento em relacéo as criancas que nacipanh da Educacédo Infantil. Acho que
ele tem mais chance de adquirir conhecimentos newtgegar a uma boa maturidade para a
alfabetizacao.

Entdo, neste sentido, vocé defende a entrada daamga na Educacgédo Infantil desde
quando?

Claro! Eu s6 acho assim que entrar muito novo cansi@anca porque ela fica assim muito
limitada a um espaco, mas eu acredito que a pksitrés anos € muito importante ficar na
pré-escola, na Educacao Infantil, né.

3) Qual teoria ou quais teorias vocé utiliza em supratica pedagodgica? Por qué? Dé
exemplos.

Ai meu Deus do céu! Eu acredito assim que a pdotimomento em que a crianga traz uma
bagagem de casa, traz conhecimentos ja adquiridcsem dia-a-dia, no seu cotidiano. A
partir desse momento, vocé pode sempre estar idovaeus conhecimentos, sempre
mediando, interferindo para que ele se desenvolethan Por exemplo, nds estamos
trabalhando o municipio. Entdo, em momentos demdsds@éas, ndés conversamos como é o
NOSSO municipio, como € o nome do nosso municfi@a@ue maneira eles véem o municipio,
se é grande, se é pequeno, se € bonito. Partindé dae eu vou mostrar para eles um novo
conhecimento sobre o municipio. Quem governa o b, como sdo as ruas do municipio,
saimos, fazemos passeio, conhecemos o0 municipemts passeios turisticos. Partindo dai,
eles adquirem novos conhecimentos, conhecem o ,ciinaegistram palavras comegando
com letras, depois palavras, frases, textos coketwn sala. E assim o nosso trabalho!

Tem algum outro exemplo que vocé poderia citar oudo?
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NOs vamos comecar a trabalhar agora, a partir enbeo, 0s animais e 0s seres Vivos, 0S
animais e as plantas. Entdo, n6s vamos com o gag&lém em casa, que tipos de planta eles
tém em casa, quais os tipos de planta que ténmadgdentro, fazemos uma comparacao. Dai,
guem tem esta plantinha, quem nao tem. Partindsdaivamos trabalhar as necessidades de
uma planta, assim ndo é uma preocupacao deles &lnodaomento, eles tém uma visao do
todo como planta, depois a gente vai colocandeasssidades que uma planta sente com a
falta de agua, com a falta de cuidado até cheganase surgir o momento, os problemas que
a natureza esta passando hoje.

Partindo dessa questao que vocé colocou, como éaatigipacao das criangas na aula?

E bem ativa! Eles gostam muito de falar, gostamtondé comentar o que ja sabem e eu
acredito, assim, que o comentario de um amiguinbhdaamuito o crescimento do outro
porque a linguagem dele, as vezes, é mais fa@laehpreender o que o amigo esta dizendo
do que o professor. Entédo, eu acho que ajuda maitmnhecimento entre eles.

E essa troca que vocé falou que acontece na assesizbé diaria? E uma rotina?

E diaria. Todos os dias.

Por qué?

Porque a gente acredita, assim, que, partindo dsssembleia, a crianca fica sabendo de tudo
0 que vai acontecer durante o dia. Entéo, elebjé gae nés vamos fazer isso ou vamos fazer
aquilo. Tem a rotina também da creche que é besatiga. Entdo, a gente tem que colocar
tudo pra eles na parte da manha o que vai acordacamte o dia.

Porque é periodo integral!

E periodo integral.

4) Qual teoria ou quais teorias subsidiam o Projetpolitico pedagdgico da instituicdo?
Por qué?

Noés trabalhamos com o socioconstrutivismo. Porqigse que eu ja falei - partindo do
conhecimento que a criancga ja tem ela vai adquinmos conhecimentos com a mediagéo do
professor, com aquilo que o outro amiguinho jaxeoe que ela ndo sabia, aquilo que ela tem
e que o amigo ainda nao sabe. Entdo, partind@ dple vai acontecer o novo conhecimento.
E a preocupacio do Centro em relacdo a alfabetizag2 E como?

Nao é uma preocupacdo dele sair lendo e escrewdaglo. O importante € que a crianca
esteja bem preparada, com o tracado correto dathkt, dos numeros e que ele, realmente,
conheca aquilo que ele esta fazendo e ndo apesias &creva, escreva, leia, leia, mas nao

reconhega. Muitas criangas leem, mas n&o reconhexeque estdo lendo. A nossa
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preocupac¢do vai muito além né, que ele realmentstiea 0 seu préprio conhecimento, que
ele va construindo, vai ajudando, sendo o arquiefpuele projeto e ndo s6 vocé falando,
falando.

Com a mediacédo de voceés!

E. Entdo, ndo sé a questio de trabalhar a coo@@magtora e sim que ele adquira novos
conhecimentos. Ndo € necessario que ele leia, mma&desestiver... por exemplo, a sala é
bastante diferente... Se a minha turma esta, assim,aquela vontade, entdo eu posso estar
mediando, interferindo para que aconteca, mas n#réssario que todas as criangcas saiam
alfabetizadas.

N&o que seria um objetivo de vocés! Mas que se atecer pelo ambiente em que ela esta
inserida.

E acontece porque algumas criancas ja estdo foonpathvras simples, montando ela
mesma o nome. Ela pega e fala: Olha, se eu moratiar entirar o A do M e colocar E fica
mela! Entdo, ele mesmo ja esta descobrindo adeitur

Dé exemplos dessa questdo da teoria do projeto pimid pedagdgico no cotidiano da
escola. Como é que essa teoria acontece?

Depois de um trabalho de assembleia em que né®Eamos... Vou falar bem do municipio
gue € uma coisa que a gente esta vivendo no mom@attversamos sobre o municipio,
sobre como é a cidade, sobre 0s pontos turistismos o parque, visitamos varios pontos
turisticos, andamos de 0Onibus, andamos a pé agbiamm, trabalhamos o comércio, 0s
grandes comércios do municipio. Eles trouxeramlaostdos mercados que eles foram no
final de semana. Montamos 0s comércios que elésmrais. Entdo, apareceu o nome dos
grandes mercados, aquilo que os pais realmente Paotindo dali, nés fizemos um gréfico
onde vimos quais 0s comeércios mais visitados da Bédntamos esse grafico e partindo do
gréafico nds descobrimos que o Sao Francisco ¢é e vimiado. Entdo, o S&o Francisco € onde
o pai faz compra. Pegamos esta palavra, colocamitsilo, o logotipo do Sao Francisco e ali
nds trabalhamos esta palavra — Sao Francisco € qummércio. Entdo, o que é que vende la
no Sao Francisco? Ah, muitos falaram que vendidaaque a méde sempre vai la e compra:
produtos de limpeza. NOs fizemos colagem de prodetdimpeza. O que mais? O outro
grupo disse: N@o, a mae vai 14 s6 para comprafeatas de verdura. Entdo, colamos as
ofertas de verdura. Partindo dali, comegcamos &escpalavras, registramos aquilo que eles
compravam nesse local e ai passaram a escrevergsatmmo tomate, alface, carne e assim

foi o trabalho que eles registraram pequenas Edapalavras-chave daquele local.
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5) Quais documentos oficiais voltados para a Educag Infantil subsidiam a proposta do
projeto politico pedagogico do Centro? Cite-0s.

Nao me lembro.

6) Vocé leva em consideracgéo e/ou utiliza os documes oficiais da Educacgao Infantil no
momento de planejar as atividades?

N&o, porque, geralmente, nos partimos da probleagio para fazer as nossas estratégias, o
nosso planejamento, e ndo buscamos 0s documeiti@ssof

Entdo, ndo ha aquela preocupacéo de ficarem buscamés documentos, de ver o que eles
dizem e tal?

N&o. A gente parte da problematizacdo que é médtiadeoao cotidiano da crianca e assim a

gente vai s6 aumentando o conhecimento da crianca.

7) Quais aspectos vocé leva em consideracao parabarar o planejamento?

Primeiro de tudo é importante que todas as atiesladnham um objetivo e ndo vou dar esta
atividade por dar vamos supor datas comemoratiagente ndo trabalha ela, assim,
isoladamente. Tudo que a gente faz é envolvido é@ma cdo objetivo, dentro da
problematizacdo e a partir da problematizacdo éaggente vai elaborar os objetivos. E
também é importante, assim, que a gente ndo fdgad®l uma vez. A gente vai fazendo por
trimestre. Vamos supor! A turma avancou, ela atiragjueles objetivos. Entédo, a gente vai
estar sempre tocando pra frente, mas se for neegs@ a gente segure, que a gente retome
algumas atividades como a pintura, a coordenacdoraym desenho, entdo a gente segura
conforme a turma, conforme a classe.

Entdo, neste sentido, o planejamento € bem vinculacom a questdo da avaliagcdo que
vocés vao realizando ao longo do processo?

Sim, ao longo do processo que € continuo, queds tosidias, que é...

8) Como o planejamento € desenvolvido na instituig&

NOs nos reunimos por turma com a supervisora. gdsalmente, ja traz um tema da
Secretaria de Educacdo e a problematizacdo tambBéwern de 14; juntam todas as
supervisoras e montam a problematizagao.

Entdo, esta problematizacéo é de todos os Centros?

De todos os Centros.

Todo mundo independente do lugar trabalham estas pblematizagbes?
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Estas mesmas. Ai, dentro da problematizacédo, & deattalha as atividades da realidade.
Aqui... Por exemplo, na area rural vai trabalhaisrdantro da érea rural e nés aqui do Centro
gue é centro da cidade trabalhamos mais a areentim da cidade. As palavras-chave, assim,
a gente coloca aquelas da nossa realidade.

E vocé acha que seria necessario trabalhar essa plematizacdo com vocés? Por
exemplo, vocés enquanto professores estarem elabwda ou essa forma de ja vir da
Secretaria... O que vocé acha?

Eu acho assim... Bom, porque eu trabalho em ostala que € particular entdo ela deixa
assim pra gente criar tudo e eu acho assim mdisl gibrque depois é cobrado da gente
algumas questdes que as vezes nem foram colocadasggmte que queriam que
trabalhdssemos daquela forma. Ent&o... porquefeitpra deixa bem livre desde que vocé
nao faca atividade repetitiva, nada xerocado, despronto para a crianc¢a; ela tem que estar
sempre criando. Eu acredito que nao interfere...

E uma forma de direcionamento, mas que nio engessatividade do professor?

De jeito nenhum! Nossa, tem mil coisas pra fazea, gxplorar... As vezes, a gente acha
cansativo porque fica trés meses o0 mesmo temajes@ gqnaneira de vocé encaminhar isso é
qgue as vezes deixa cansativo porque vocé tem malivdidades, porque as atividades de
todos os dias quem elabora é a supervisora comofespora de turma, s6 vem a
problematizacédo e o tema pra nos... Ai nés € gquesalesenvolvendo todas as atividades
que vao ser trabalhadas. A gente senta nesterdjgarp tudo, até os ultimos dias e quando
esta quase terminando, a gente senta novamentecs ydanejar 0 proximo trimestre.

Neste momento que vocés sentam € a hora atividade?

N&o, é fora da hora atividade. E um dia especifita.marca |4 e comeca pelo pré llI, nivel
[, nivel 1, nivel I, maternal e o bercario. Entéenquanto ndo acabar isso, n0s ndo temos a
hora atividade, entendeu? Entdo é como se fosemaatividade porque ela pega um espaco
da hora atividade... até terminar...

E um periodo todo?

E um periodo todo. Das sete e meia e termina ¥&seneia.

E é o suficiente?

E... porque s&o varias cabecas pensando em vagast8es. Ai sempre coisas novas! A
gente pega algumas atividades de livros, tambélinrde didaticos.

Dai vocés reunem todas as professoras do pré llleste mesmo dia?

No mesmo periodo.

S6 nao as da tarde?
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Se elas podem trocar ou a gente pode trocar sitApseada uma faz no seu periodo porque
algumas trabalham em outras escolas.

Em relacdo ao planejamento entre vocé e a professoda tarde que continua com a
turma, como é realizado?

Ela coloca para a gente aquelas atividades gueeelou diferente e nds colocamos para ela
todas as nossas. Ela coloca todas e depois aggerieua o mesmo trabalho.

9) Como se da a relacdo familia e escola na insigéo?

N6s nos comunicamos bastante através da agendi, Eatados sdo por meio da agenda,
qualquer fato que acontece. Como é periodo integmédo, eu recebo as criancas de manha e
a outra profissional da tarde, que é atendenteggaia crianca. Entdo, tudo que a mae tem
para colocar: deu febre, passou mal, tem roupalde ela passa para mim e tudo o que eu
tenho que colocar no final da tarde, se caiu, n@minubrigou... Entdo, ai eu coloco para a
atendente e ela que passa para a mae. Entédo, egado importante no final da tarde que a
gente ndo vé a mée porgue a crianca vem de Combiad, ou vem com o vizinho, com a
avo, entdo, a gente coloca na agenda. Entdo, a tentassim. Quando é um caso que é
importante, que se faz necessario a gente ter wnsersa com a mae, questdo de
comportamento ou algumas atitudes que a crianga@siando que ndo estdo de acordo com
aguela faixa etéria, agressividade ou que estéomuitto, questdo de fono, quando a gente
V€ gue a crianga esta muito triste a gente fazaonaocacao ou pela agenda ou por telefone.
Geralmente, a supervisora liga ou a coordenadoa. mMbmento, a gente esta sem
coordenacao. Tem orientadora, mas a supervisorastazpapel. Entdo ela liga, pede para a
mae estar aqui, marca um horario e a gente conyenss (a administracdo, a coordenacao, a
orientacdo), mas no momento a gente ndo tem. Elasespre encaminhando. Quando € um
caso de fono entdo pode ir ao postinho ou ent&@mie ggode encaminhar por aqui. Neste ano,
a gente nao teve nenhum encaminhamento por agsianmapassado aconteceu muito. Os
pais levam encaminhados para o postinho atravé3edtro e o Centro encaminhava para o
Centro universitario particular que vinha atendguiano postinho, mas este ano nao foi
possivel e também quando a mée nao esta satisfeitalguma atividade ou alguma situacéo
que ocorreu ela entra em contato com a escola@rease horario e a gente pode conversar.
E esse horério é qualquer horéario?

E o horéario do professor. A gente tem uma professpre é substituta, auxiliar. Ela fica
disponivel para esses momentos, o tempo todo. BEmi@ca geralmente um horario que esta

profissional esta na escola ai ela fica e a gantearsa.
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Quais o0s objetivos maiores de toda esta relagéo?

Ah também ha assim reunides, né. Eu ndo cologuehguambém reunides. Nés temos uma
reunido no inicio do ano e uma depois no segundesee para conhecer o professor née,
para passar algumas questdes administrativas. [d8sid uma reunido especifica de turma,
mas nos temos uma vez a cada trés meses, trimestalreunido que é assim: eu fico a
manha toda disponivel para os pais; eles podemqiralquer horario, a manha toda nao, das
sete e meia até nove e meia. Eu fico esse hor@jmomivel para atender os pais em
particular. Nesse momento, que nés recebemos saaida trimestre, € nesse momento que
a gente coloca pra eles como esta o desenvolvimergaitivo da crianca, quais 0s
relacionamentos dele com os amigos, com o professofuncionarios e, enfim, a gente
apresenta as atividades que estamos desenvolvandscala, tira algumas davidas com os
pais, se a crianca tem algum problema de fono gunalproblema de atencdo é nesse
momento que a gente... E pra isso que tem ess@lpexicada trimestre.

E essas atividades sao levadas pra casa?

Séo levadas pra casa a cada trimestre.

Ai vocés néo ficam com nenhum material aqui?

N&o, a gente fica com o caderno, porque o cadeumganvai pra casa. O caderno ele
permanece do comec¢o do ano até o final do anosafitionos dias de aula que € entregue.
Entdo, as atividades de folha estas a gente tareseanpregando: livretos que sdo montados,
cartazes que eles fazem em sala a gente sempe@ sortles levam pra casa. As atividades
que a gente faz uma avaliacdo dessas fichas.

Quais as vantagens e as desvantagens desse pro@esso

Tem uma vantagem que é da gente estar conhecesldoa@ conhecendo a sua familia e os
pais também estarem conhecendo o professor, qegam f funcionario... aquele que fica o
dia todo com a criangca. SO que nds temos assimmalgucriancas que tém bastante
dificuldade, que tem déficit de atencao, criangasssivas que 0s pais, as vezes, nunca vém a
escola, que é uma avd que traz, que é uma tiargaedque € a vizinha que traz, que é a
vizinha que vem buscar; entdo a gente ndao tem tcontan a familia. Ele, as vezes, é
solicitado na escola porque a gente pede pra chiam@adeste horario determinado e mesmo
assim tem pais que ndo comparecem. Mas, de um gerdh os pais participam bastante,
eles vém, perguntam, eles querem saber. A genter@enclientela assim que ndo é tdo... um
nivel tdo baixo né, e isso ajuda bastante tambénp@ Eabalhei em outras escolas mesmo da
rede em que a... tem uma condicdo bem pobre, berhorario, entdo nunca eles podem

comparecer na instituicdo. JaA marcou reuniéesta paido dé, uns trabalham a noite, outros
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trabalham durante o dia e a noite faz o serviccata. Aqui no Centro, nés temos um
privilégio, estarmos recebendo os pais, e eles t@@nbém fora desse horario, muitos vém
assim, ndo deu para vir no dia da reunido, elesdigiante a semana e perguntam: Ai, como
€ que esta? Eu posso vir aqui pra conversar? Emtgente também tem esse momento que
pode estar atendendo os pais. Toda hora atividededada funcionario na hora atividade
fica. Entdo, a gente pode estar atendendo os parsmento que ele solicitou.

Entdo vocé acha que tem mais vantagens do que dasegens?

Ah, claro que tem!

10) O que vocé espera dos seus alunos no final do detivo?

Eu espero que eles se desenvolvam tanto na cogétemaotora como na coordenacao
motora grossa e fina, que eles sejam sempre &itit@ eles saibam expor as suas ideias, que
eles possam transmitir, por exemplo a gente trabadhito com a literatura, que ele possa
transmitir através da figura uma literatura prophide, que ele possa falar, que ele possa se
expressar de uma maneira critica sobre a realidatbee aquilo que a gente tenta passar pra
ele.

E todas estas questdes tém 0 mesmo peso ou temmmlgwue se ressalta?

Sempre tem alguma que se ressalta. A questdo alzetifacio, porque dentro de toda uma
conversa, de toda uma assembleia que existe taddm® de toda a literatura que € lida, a
gente tem o intuito da alfabetizacao, estar tramalh incutindo aquilo na alfabetizacao.

E, geralmente, como € que eles saem desse procedssalfabetizacéo no final do ano?

Olha, nés temos algumas criancas que saem lendevesdo algumas palavras, mas a
maioria reconhece o alfabeto porque para nés, ditdabdo ano, é importante é que eles
saibam todo o alfabeto, que ele saiba o0 nome dehpleto, que ele possa codificar alguns,
alguns nao, todos os simbolos, mas ndo, necessatmque ele saia lendo tudo e

escrevendo.
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APENDICE C — Transcri¢éo do processo de devolugéo

PROCESSO DE DEVOLUCAO PARA A ANA — PRE |

Gostaria primeiramente de agradecer pela acolhidaabertura e disponibilidade de
me receber durante o periodo de observacdo em sualas de aula. Foram momentos

riquissimos que permitiram muitas reflexdes e inlm@as aprendizagens.

» Professora Ana, vocé demonstrou durante todo momemtda préatica pedagogica
uma alegria muito grande! E uma professora muito pdxima dos alunos e muito
paciente. Percebi que gosta bastante de sua profisse que se realiza ao estar
com os alunos.(A professora comecou a choraPpssui uma grande disposicao
para ajuda-los nas atividades propostas e valorizas a¢fes dos mesmos. Qual
compreensao a leva agir dessa maneira? Nao precid#orar, nao!

Eu sou assim mesmo. Vocé néo liga ta4! Ai, é pomuecho assim: vocé tem que gostar
primeiro do que faz, né. E eu gosto bastante! Emid@cho assim, que tudo o que eles fazem
dentro da idade deles, assim, vocé tem que valgg@gue sendo acho que trava mesmo né.
Entdo, desde pequenininho vocé ensina: ndo, vaigte ter coragem, tem que fazer, tem que
tentar.Vocé se realiza nessa profissao né, An&® me realizo, eu gost®a pra perceber
assim a sua proximidade com as criangas, a paciéagciporque tem que ter muita
paciéncia na educacdo infantil né, e nossa, como ejleles sdo proximos a Voce.
(continuacdo do chordRecomponha-sel(risos) Nao liga ndo, que eu sou assim mesmo!

(risos) Vocé nem imagina como eu sou assim... paglee esta tudo berkntéo ta.

* Uma atitude que me chamou bastante atencao foi vopérticipar constantemente
das brincadeiras infantis. Isso é muito positivo, @is possibilita o professor
observar o entendimento infantil das relagbes sods& perceber o que a crianga
imita e como o faz, além de que demonstra um intesse pelas acdes das criangas.
Segundo Wallon (2007), a crianca reproduz nas briacleiras as impressoes que
acabou de vivenciar, sendo que a imitacdo ndo é dgaer uma, ja que a crianga
seleciona muito bem qual situagdo ou quem vai imita Por que possui essa
pratica de participar das brincadeiras?

Porque eu acho importante né, Heloisa. A genteadispia ensinar, pra acompanhar. Entéo,

eu acho que aquele momento é deles mesmo, né., Bntfente tem que estar junto, estar



240

fazendo, estar acompanhando. Eu acho que € porTisée uma vez que eu observei que
VOCé se sentou com as criangcas na mesa e as menastiavam brincando de boneca. E
vocé catou uma boneca e comecou a vestir a bonemanecou a brincar com a boneca e
eu s6 observando né e as criancas assim... Elasnvisocé como uma amiga mesmo, de
brincadeira, que elas comentavam, mostravam e distam. E vocé entrava no faz-de-

conta delas né e isso é muito positivo.

* Apesar dessa participacdo constante nas brincadesaocorreu de algumas vezes
vocé nao interferir, em nenhum momento durante as smas, até porque estava
arrumando a sala posteriormente a uma atividade owrganizando a préxima
atividade. Por que em alguns momentos vocé fica as8

Eu acho que é por dois motivos, Heloisa. Primgargue a gente quer organizar mesmo.
Entdo tem hora que vocé tem que, assim, deixamaodorlivre, pra vocé estar organizando.
Outra coisa, € um momento que vocé tem neé e, & vparque eu acho que eles tém mesmo
que se entender, né. Eu acho assim: que tem hera gente interfere e orienta a n&o brigar,
a partilhar, a se relacionar. Mas, tem hora quedva@o precisa, porque eles estdo ali
brincando e eles se entendem. As vezes, até vifasén e ai vocé tem que interferir! Mas,
eu acho que séo dois motivos assim: as vezes,precésa de uma hora para organizar as
atividades ou entdo desfazer aquela que vocé ackbdar e até, as vezes, a gente brinca né.
A gente fala assim: Agora vamos brincar livre! Masicar livre, assim, no sentido de vocé
dar alguma coisa pra vocé também ganhar um teRmaopoder fazer uma arrumacéo.E

tem outras horas que nao, que eles mesmos preestambrincando... Estou sendo sinceral
(risos) Sim. O que é verdade né, tem hora que vocé precisa ldatprapinho pra vocé
organizar, né. Nao da para ficar o tempo todsso faz parte do cotidiano da educacédo

infantil também, né. E.

* Percebi que tinha uma preocupacdo em estar organizdo o espaco da sala de
aula. De acordo com a visdo de Sekkel e Gozzi (2p@3professor ao planejar o
espaco pode transforma-lo em seu parceiro ao pasgqae possibilita interacdes,
convida ao uso dos materiais e cria uma atmosferaagicipativa. Vocé concorda
com essa reflexdo? Por qué?

Eu concordo, porque eu acho que vocé mesmo perapmado eles estavam fazendo as
atividades eu deixava as mesinhas ali espalhadaalaaAi, na hora de brincar, eu tinha a

necessidade de coloca-las no canto, porque elessgram de espaco, né. Entdo eu
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organizava, primeiro porque eu odeio bagunca, seio meurdtica, né. Assim, bagunca de
coisas que estdo atrapalhando. Entdo as mesirdmae, & gente ndo ia usar naquele horario,
eu acho que elas tinham mesmo que ir pro cantajexar um espaco mais amplo para eles
poderem brincarEu percebi que vocé tinha essa preocupacao de fazssas arrumacoes
de acordo com as atividades. Por exemplo, tirar asesas do centro da sala pra sentar as
criangas em roda, discutir, propiciar essa organizgio do espacgo que é muito boa.

e Sempre ao término das brincadeiras que propunha véc requisitava a
participacdo dos alunos na arrumacao dos brinquedos os incentivava a recolher
todos os materiais, lembrando que também participavdo processo. Tal atitude é
muito positiva, pois forma a nocao de coletividade de responsabilidade. Por que
age assim?
Além de coletividade e responsabilidade, a gentedee ver o trabalho do outro também.
Porque assim... tem uma pessoa que organizou.ndQuagente chegou, aquela sala estava
organizadinha, estava arrumada. Vocé chegou ayeba espaco, e ele estava limpinho pra
vocé. Entdo € muito bom vocé entrar num lugar asBimuando vocé sai eu, acho que a
gente tem que ter assim o respeito com aquelagessovai depois organizar aquele espaco.
Entdo, se fui eu que baguncei e quando eu chefpigstava daquele jeito eu tenho que
deixar como eu encontrei. E isso eu faco até comeass alunos do Marista. A gente ndo sai
da sala Heloisa sem as fileiras estarem organilzadijre eu ainda falo pra eles assim: Vamos
facilitar pra Dona Cidinha. Vamos juntar as ca#®irPorque € um carinho que a gente tem
com a outra pessoa que vem, né, limpar aquele @gpadeles terem o valor assim de que néo,
se tiver organizacdo eu apresento melhor aquilo equesstiver fazendokE as criancas
gostavam de participar desse processo né, Ana, etgsmrdavam nos lugares corretos, nas
caixinhas determinadas.Eu acho que tudo € costume, aqui também. Assimeleseestao
brincando com um pote de brinquedos e acham umuedinho que ndo é dali, eles ja vem:
olha professora, ta errado. Dai eles vao e guargahgar certo, entendeu? S6 que eu acho
que é uma construcdo que vocé faz a todo ano,diad®océ percebeu uma melhora na
turma? Nossa € uma graca assim. Eles mesmos ja sabemagsaiptem que organizar, pra
trocar de brincadeira tem que guardar aquele bemhguque n&do pode largar jogado pra
pegar, tem que estar organizando os brinquedosisaréer aquela organizacdo pra poder
continuar, pra poder fazer outra coi3@ve um momento que vocé estava fazendo essa
arrumacao com as criangas que depois de todo muntkr guardado os brinquedos, vocé

queria que eles tivessem sentados, pra poder se amgzar pra sair. Ai vocé fez uma
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brincadeira assim: Olha, a professora vai fechar olho e vou contar até trés e quando eu
abrir o olho, todo mundo vai estar sentado la pertalo quadro. Entdo, vocé usou de uma
estratégia muito legal porque usou o faz de contam as criancas e eles puderam estar
exercendo toda uma série de habilidades néPhun. Por que vocé costuma fazer isso?
Porque primeiro eles adoram, né, Heloisa. Vocé emues assim. E brincando que vocé
consegue. Vocé fica brava: Ah, vamos |a! Entdoemtegtem que ir brincando. Igual vocé
falou: usar o faz de conta, né. Olha, eu vou aben olho, quem estiver de pé... Posso abrir?
E dessa forma eles se organizam rapidithé. mesmo, porque dai vocé consegue muita

coisa com eles desse jeito.

* Num dia de observacao vocé aproveitou a minha prasga em sala e planejou
uma ida ao parquinho do Centro Esportivo que fica bm proximo da instituicao.
Apesar da precariedade dos brinquedos, essa ativida foi muito rica, pois as
criancas desenvolveram o aspecto motor ao corrererpylarem, saltarem etc. e o
cognitivo ao encararem conflitos ja que havia pouobrinquedos disponiveis. Por
gue pensou nessa atividade? Vocé costuma sair bagta do Centro com seus
alunos?

Eu adoro passear com eles, adoro mudar de esphyo, ia pra lugares diferentes, mas as
vezes nao da, porque as vezes a gente esta sor@ichizm uma outra pessoa pra ir junto. Por
isso, quando as estagiarias do magistério vierafamos ao parque do municipio com eles.
Ai, legal! Porque dai eram cinco estagiarias, porque dai sesnpessoas para cuidar. Eu
acho assim, Heloisa, que a gente tem que trocaspleco pra eles presenciarem atividades
novas, como vocé falou, conflitos; atravessar aougue a gente vai ter que fazer? Tem que
andar, ndo pode correr, ndo pode sair de pertopod® passar a mao no portdo que pode ter
cachorro, entdo a gente tem que oferecer parasas;a&s outras atividades diferentes quando
da certo.E 14 no parque como eles disputavam aqueles bringdes, porque tinham
poucos né, Ana e ai todos pediam e tentavam resatvespera ai que eu vou terminar
daqui a pouco vocé vemE legal isso, porque dai ele tem que saber quejtenbrincar um
pouquinho, mas que o amigo esta ali esperandot@atzém brincar. E, desse modo, passam

as horas, eles correm. Entéo eu acho I&ges exploravam até as arvores.

* Vocé procurava expor a producao dos alunos na sakde aula ou no corredor.

Essa atitude é muito importante, pois valoriza a pducdo da turma e permite
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com que ela perceba a funcdo social da escrita. Qg tem a considerar a esse

respeito?
Olha Heloisa! Vocé sabe que, hoje em dia, olhargfing até que eu acho que expunha
pouco. Eu acho assim que a gente poderia até pestxmais, feito coisas mais elaboradas
com eles. Mas, assim, eu acho que hoje mudandas axlpessoas que mudam de instituigéo,
eu acho que a gente toma um félego novo, né. Heseea estou produzindo bem mais,
fazendo mais coisas com meus alunos, coisas diésrgmorque acho que vocé muda entdo
vocé, assim, da uma mexida, vocé se desestabitaa um félego novo. Eu trabalhei oito
anos num colégio particular e quando voltei da misbgunda licenca maternidade eu fui
mandada embora. Entdo, quando entrei em outréuigé (choro) eu tomei um félego novo.
Entdo, acho que é isso, quando a gente &iuma revitalizacido e até é uma reflexéo
daquilo que a gente fazE, porque a gente ndo se percebe, que vai se aaodmdgue
muita coisa vocé deixa de faz®fuita coisa fica natural né, ndo é conscientelsso! Isso!
Entdo, acho legal quando vocé muda, por isso qualeueu ja trabalhei em um monte de
escolas, eu sempre vou onde € mais perto pra miamd® vocé é muito nova vocé tem que
ir onde tem vaga, mas depois com o tempo vocéevalot a oportunidade de escolher os
lugares mais proximos. Entdo eu nunca assim fdalde eu vou ficar aqui, daqui ndo saio.
Eu ndo. Sempre que eu tive oportunidade de mudauma mais pertinho, eu mudava. E
acho que isso é bom, porque vocé conhece pesseas, mom ideias novas, ai vocé vai ver
que isso pode fazer e pergunta: Por que pareizée?& quando vocé colocava a producéo
das criancas, vocé percebia se elas verificavam &gsincdo da escrita?Eu acho, eles
gostavam muito de ver |4 exposto e eles tinhameacpipacao de fazer bonito, de néo fazer
gualquer coisa porque iria ser expog&ia.lembro que, teve uma vez que, vocé desenhou a
crianca menor e a crianca maior e pelo desenho getes fizeram, dava pra ver que era a
Flavia, e todas as vezes que eles olhavam, eles fatdvam: Heloisa, vem ver a gente.
Quem que é o maior e quem € o0 menor® Mari era a mais alta e a Flavia que era a de

rabinho a mais baixa.

« O momento do Hino Nacional seguido da apresentacdie alguma sala é muito
positivo jA que permite o aluno conviver com diferetes faixas etarias,
desenvolvendo o sentimento de inclusdo em um grupwaior. Eu ndo presenciei
no periodo da tarde isso, mas o0 que vocé pensa smbssa dinamica que acontecia
no periodo da manh@, no Centro de Educagéo Infantl



244

Eu acho assim... Para a crian¢a que esta aprederdamuito bom, porque ela aprende a se
soltar, se sente valorizada, porque esta apreskntdguma coisa que ela ensaiou com a sala
dela, e pra quem esta assistindo também, porquevwsn@prendendo a ter respeito por quem

esta apresentando e até motiva pra também partidigarde, a gente n&o tinha porque como

s6 era a minha turma e a da Tereza a gente n&odsth apresentacdmntdo, s a sua e a

da Tereza que né&o tinhamDe manh&, como era para todos, eles faziam.

» Presenciei em varias observagfes a proposicao déviaiade livre de montagem
com pecas de encaixe. No entendimento de Bomtemps,blocos de construcédo e
de encaixe sdo pecas essenciais para o desenvolrimeénfantil, principalmente
na fase pré-escolar. Penso que é uma atividade najpprodutiva, pois desenvolve
a criatividade, faz os alunos lidarem com conflitosnternos e externos e oferece
inumeras possibilidades de uso. Essa atividade paeeser uma constancia em seu
planejamento. Por qué?

Primeiro, por que eles amam, eu acho né, Helolea. &loram e por causa disso ai que vocé
acabou de dizer mesmo: eles desenvolvem muitcativiiade, eles inventam um monte de
coisas e tinha hora que eu propunha conseguir algoiea, ndo sei se VOCé reparou; eu tenho
uma porcao de fotos que eu tirei no meu celularcd@snhas que eles montam, porque sai
cada coisa linda que eu acho que nem a gente sabtamaquilo, e eles montam, eles
conseguem. E os materiais que tinham la eram rboibg, era o Lego mesmo, de verdade.
Era um material muito rico, bem colorido, que teasthnte possibilidade de montagem.
Entdo eles amavark. até mesmo com aqueles outros jogos de encaixem outro tipo de

material de encaixe eles gostavam também.

* O cronograma das atividades de todas as séries der@@ro de Educacéo Infantil &

uma forma de melhor organizar o uso dos diversos @acos existentes. Constatei
que apesar desse aspecto positivo, em alguns monesniele “atrapalhou” o
desenvolvimento de algumas atividades. Ndo com vocéas fazendo uma
observacéo da pratica como um todo. Como vocé enean esse cronograma para
organizar as atividades do Centro?

Entdo, Heloisa. Aqui (referindo-se ao novo CMEI gme esta lotada), por exemplo, sO esta a

minha turma de manha. Entdo, o que acontece? A& géottem esse problema, mas la como

€ um Centro muito grande tem que ter esse tipootsa,cpra poder todo mundo usar o0s
espacos e variar. Eu acho assim que a intencadiade Ediretora) quando ela montou esse
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cronograma foi assim no sentido de tirar algungegsmres do espaco de sala, porque tem
gente que fica s6 no espaco da sala de aula, @tamportunizar pra que todo mundo possa
usar todos 0s espacos, porque senao tem gent®maecbntaPorque o Centro é muito
grande! E muito grande. L&, assim, tem certas coisas queezes, mesmo atrapalhando, a
gente tem que fazer, porque sendo nao organizappduniza que todo mundo use o
espacoMas vocé via esse cronograma como uma maneira deagtalhar a continuidade

da atividade ou como algo positivoAcho que uma coisa positiva, porque, na verdade, a
gente ja sabia quais eram 0s nossos dias e oneeta iga. Entdo, a gente ja planejava de
acordo, acho que néao atrapalhava A@ve algum momento que vocé teve queNao ir,

nao usar? NaoParar alguma atividade em sala para ir nesse espacou Vocé tinha
liberdade de continuar?N&o. Tinha liberdade, se a gente quisesse ir, esso horario de

ir, mas se estivesse fazendo alguma coisa quesachas nao iria, a gente poderia nao ir.

* Um dos locais que estava na organizacao do cronogra € a sala multiuso. Nos
momentos em que presenciei a sua turma utilizandessge espaco ndo consegui
perceber uma continuidade do trabalho pedagégico denvolvido em sala, pois as
criancas assistiam trechos de filmes ou de desente@mados que ndo possuiam
uma vinculagdo com o conteddo em si. Serd que a rhan observacao esta
correta? Por qué?

E. As vezes, quando a gente assistia... € porgsie @é. Primeiro, porque era um espago que
a gente tinha pra ir, mas, as vezes, nao tinha medguma coisa relacionada, né, com o
conteudo. Segundo, que eles ndo assistem um desésiho ainda, entdo, teria que organizar
coisas mais rapidas né, desenhinhos mais curtas #ezes, ndo tinha mesmo Heloisa, era
mesmo um momento pra voceé ir... (pauBeg eles estarem saindo de um ambienteEra
uma coisa que deveria ter sido organizado melh@mmemas ndo acontecia mesrivas
vocé gostaria de ter feito entdo essa vinculaca&® acho que sim, ndo sei se... Eu deveria
ter feito, vamos dizer assifMas tinha materiais? Por exemplo, o Centro dispunhale
materiais pra vocé, pra fazer essa vinculacaddlha, 14 tem um problema muito grande que
€ assim... La tem um problema serissimo que € assmuém pegou, ninguém quebrou,
ninguém perdeu. S6 que tudo aparece quebradodpesttendeu? Entdo, tem esse aspecto
assim. Até que tinha sempre gravado fitas novas @esenhos pequenininhos, s6 que vocé
nunca encontravééempre sumia?Sempre sumia, some tudo. Entdo, eu nao sei oalfiae f

Eu acho que a questao é porque é muito grande mpsngoie tudo some, tudo desorganiza.
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* Presenciei uma atividade de pintura livre na qual ® alunos ficaram bem a
vontade, puderam oralizar no decorrer da mesma e oversar com 0s colegas de
mesa. Vocé possibilitou pincéis e pedagos de cate ovo com cores variadas de
tinta guache permitindo que explorassem o0s materigj tanto na questédo da
quantidade quanto da cor. Entretanto, antes de iniar a atividade em si, vocé nao
proporcionou uma discussao anterior que pudesse l@vos alunos a pensarem no
gue poderiam desenhar e de que modo. Além disso,nge que poderia estar
disponibilizando um papel um pouco mais resistentelo que o sulfite para
permitir um melhor manuseio e ao término da produca poderia ter reservado
um momento para deixar 0s alunos exporem suas proddes e, a0 mesmo tempo,
questiona-los. O que pensa sobre essa colocacdo?

Nunca tinha pensado assim, porque 0 momento dedudche, geralmente, quando eu dou
tinta guache, eu deixo eles fazerem a vontade mgamaeles desenharem o que eles querem.
Mas aconteceu, em outros momentos, de vocé estasalitindo? Ndo. Sempre era mais
livre, entdo? Sempre mais livre mesm& o que vocé acha de vincular aquilo que vocé
estava trabalhando com essa producdo da tinta guag®E uma coisa a se pensar, Heloisa.
E? Ahan.E até mesmo depois da producdo do desenho Ana, vdioéha o costume de
fazer com que os alunos estivessem contanddd@o. Nao.Por qué? N&o sei, nunca pensei
sobre issoNunca parou para refletir? Nunca parei para refletiE o que vocé acha?2cho

qgue seria uma Otima sugestdo né, conversar, verecaggente poderia estar desenhando.
Porque eles ainda faziam rabiscos, mas esses rabspra eles eram desenho nEhun.E
acho que se tivesse essa conversa inicial, depoimauretomada posteriormente a
efetivacdo do desenho deles, eles poderiam estadssenvolvendo mais na oralidade, na
percepcdo néJhun. Até no desenhété no desenho.

» Acredito ser necesséario oportunizar varios momentosle exploragdo do escrito
apesar dos alunos ainda nao realizarem a leituraa escrita formal. Em algumas
atividades vocé poderia ter enfatizado mais a explcdo do escrito para os
alunos estarem ampliando suas compreensdes dos ¢adi linguisticos e
entendendo a fungao social da escrita. Qual a suansideracao a esse respeito?

Entdo, € isso que eu estava te falando. Tem aaisas que vocé para de fazer e depois vocé
fala: Por que vocé parou? Entendeu? Essa é ums dssa € uma delas. Até... € o que eu
estava te falando, trabalho bastante com tentatieasscritas, sabe? Entdo assim, tem coisas

gue vocé vai deixando. Também porque era pré loopassado a minha turma, né. Entdo...
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Mas até no sentindo assim mesmo de funcdo socesdada, vocé coloca de estar com mais
contato com as letras, com esse tipo de coisa? gohdoi um trabalho mesmo que ficou
meio... Quanto tempo que vocé permaneceu naguela instituigd Acho que cinco anos.

Cinco anos.

e Teve um dia que vocé contou aos alunos a historieo dCentro de Educacéo
Infantil em que estudam, discutiu o porqué do nomelevou fotos antigas para
mostrar como era antigamente. Foi um trabalho muitosignificativo e rico, pois
explorou bastante a observacdo e a oralidade dosuabs. Qual foi a sua
percepcéao desse trabalho?

Eu acho, assim, que eles até viram as fotos antigds, mas eles ndo tém muita no¢do de
que aquele mesmo espaco era antes de outro jeiemdeu? A gente até mostrando fotos e
tudo da pra eles perceberem um pouquinho que mugdoe mas pela idade deles eu acho
assim que eles nao tém muita percepcdo de comarestanca acontece, entendéillfun.
Como que é o processoMas, acho que é legal eles verem o Jairo de Azevpaon era o
Jairo de Azevedo, de onde vem esse nomeAhéf. Entdo, acho que foi um trabalho legal,
assim, eles perceberem que tem uma historia aliute porque desse nome Jairo e que nem
sempre foi aquele prédio grande que é, que jaiferehite. E vocé fez uma andlise da
fotografia bem interessante, pois fez eles estarese percebendo os detalhes, né An&.

gue ele era o guarda, o porteiro. Entéo eles athiagal.

* Depois desse momento vocé ofereceu a cada mesinma jogo de montagem
enguanto recortava os retangulos e os quadrados pamontarem a instituicao
vista de frente. O fato de oferecer os retangulos jcolados, porque vocé colou
dois retangulos e os quadrados ja recortados parasoalunos, nao permitiu
trabalhar a coordenacdo motora dos mesmos e nem arpepc¢ao do espaco, pois
somente tiveram de colar as quatro janelas e ilusirem alguns elementos que
constituem o espaco exterior da escola. Por que pedeu desse modo?

Eu acho que para direcionar mesmo HeldBigecionar? Essa era a proposta mesmoP.
Sim. Para ficar meio parecido com o Centro mesmtengleu?Ta. E acho que, pela idade
deles, porque nao sei se recortari&woho que eles recortariam; acho que de um modo
assim nao reto, mas..Dai teria que trocar o papel, teria que ser um Ipagaés durinho,
porque nao sei se o papel dobradura... acho gsdare@m...Rasgar? Acho que simVocé
poderia ter agido de um modo diferente? Como®, poderia talvez ter feito riscos pra eles
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cortarem ou entdo ter dado o papel pra eles montarescolaDemoraria mais, mas acho
que seria mais rico em questdo de desenvolvimentagicriancas.De criatividade E que
as vezes... Eu estou perguntando isso, pois as gepeseu objetivo ndo era esse: de

trabalhar a coordenacdo motoraE, mas poderia ter aproveitaddan.

* Nesse mesmo dia percebi uma falta de vinculacdo emfas atividades propostas
no decorrer do periodo, pois trabalhou a histéria d Centro, depois do recreio
colocou um CD que sonorizava diversos barulhos pai@s alunos descobrirem, em
seguida colocou um CD que narrava a historia dos € Porquinhos e, por fim,
desceu com a turma no patio para desenharem na pae Talvez no seu
planejamento essa sequéncia estava bem construidmas ao observar nao
consegui percebé-la. Acredito que se tivesse tidona vinculagdo mais direta
entre as atividades haveria uma maior chance de iegrar varias linguagens
como, por exemplo, a pintura, o desenho, a linguageoral, a dramatizacéo etc.
Qual a sua opiniao?

Primeiro, digamos assim, que eu fiz uma atividage estava no nosso conteudo, dentro da
problematizacéo, e acho que, depois, eu dei algumsa mais livre né, mais assim... pra eles
mesmos se divertirem, desenharem, desenvolverenderazdo, esse tipo de coisa assim.
Mas, entdo, era isso mesmo que estava no seu planegnto? Num primeiro momento de
andlise da historia do Centro e, posteriormente, atidades mais para eles estarem tendo

uma certa descontracdo®hun.

» Ja te perguntei isso, mas o fato de vocé se autodemnar tia e as criancas a
tratarem assim transmite, na minha concepc¢ao, umaleia de assistencialismo que
os estudiosos da &rea da Educacao Infantil vém temdo desmistificar com muito
esforco. Segundo Kuhlmann e Fernandes (2004, p. IHas ultimas décadas, a
historiografia da infancia desenvolveu-se nas vemges da histéria da assisténcia,
da familia e da educacado, constituindo um patamar gga se avancar na
compreensao das inter-relacdes entre esses trésexdps”. O que tem a nos dizer
sobre isso?

Heloisa, eu nunca achei que essa historia de chadertéa vai confundir com... Eu nunca... Eu
nao concordo com essa ideia assim, porque chantia @éemais assistencialista ou menos
assistencialista. Acho que a relagdo que vocéedstacom a crianga é o que vale. Eu acho
assim. Eu nunca me preocupei muito se chama derisalgumas pessoas que falam ndo me
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chame de tia que eu ndo sou sua tia. Entdo, ndoacomodo assim, eu ndo acho que faz...
Diferenga na sua pratica”Nao.

» E qual é o seu entendimento sobre o cuidar e o eduda Educacéo Infantil?
Eu acho, assim, que eles sdo muito pequenos, wntddem que cuidar um pouco, um pouco
vocé tem que cuidar também, entendeu? Entdo agso@,ndo precisa confundir as coisas.
N&o é porque esta chamando de tia que vocé vaneros ou entdo que vocé vai estar
fazendo alguma coisa que se assemelha a tia vealakde, entendeu? Eu acho que, na
educacao infantil, vocé tem mesmo que, além deaeduocé cuida, em muitos momentos,
vocé cuidaEntdo, vocé percebe essa relacdo que € existentpie € necessario, mas o que
vocé prioriza: 0o pedagdgico ou mais o cuidarDepende de onde vocé trabalha, por
exemplo, eu tinha uma turma de terceira série nuudto Liberdad®. Entdo, eu falo que
aquele lugar de trabalho era muito rico pra minm.qe@? Porque vocé tinha uma relacdo com
as criancas, mais afetiva do que educativa, acabavdo as duas coisas, entendeu? Mas
aquelas criancas... as vezes, eu falo isso e euAameu Deus, se alguém me ouve, pensa
que eu estou discordando da educacao, mas ndo. &€isacho, assim, que aquelas criancas
precisavam mais de um afeto, de uma orientacaorme se relacionar com o outro, de como
vocé... mais um trabalho social do que um trabatheacativo. Nao sei se, vocé me entende?
Porque eles eram criancas assim que ndo... seselethassem eles j4 brigavam. Se um
passasse pelo outro e esbarrasse ja era motivoviparebriga, entendeu? Entdo, acho que
depende de onde vocé trabalha, vocé precisa meas..foum aspecto.do que o outro.
Principalmente a gente, da rede municipal, que ranta crianca muito carente e crianga
muito boa também. Muito boa que eu quero dizereétgm mais atencdo dos pais, que tem
uma condi¢cdo melhor de atengcdo mesmo dentro de Masavocé acha que na educagéo
infantil esse cuidar e educar andam juntos no caso®ndam.Podem andar juntos, ou
deveriam andar juntos? Eu acho que tem gente que ndo aceita, entendeu?ydreti@ que
diz: N&o, isso ndo é meu, eu sou professora e oddazer. E ndo é assirfi, estad bem

vinculado.

* Vocé gostaria de realizar alguma consideragéo sobesse processo de devolugéo

Ana?

2" Nome ficticio de um conjunto habitacional do mipiiz da instituicdo pesquisada que possui famadems
local perigoso, com muitas familias que vivem etmegides desfavoraveis economicamente.
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N&o, Heloisa. Eu acho que vocé... é porque asgnaquilo que eu te disse! Como a gente
esta no dia a dia, as vezes, a gente ndo percebromte de coisas, e quando uma pessoa
chega de fora e observa, acho legal, porque coesegy as vezes, coisas que VOcé nao
percebe no seu dia a dia. Entdo, acho legal a¥siog falou e ndo se preocupou assim em sé
focar aspectos positivos, vocé colocou também sajse a gente poderia estar melhorando.

Eu acho legal iss& vai contribui para a sua pratica? Sim, com certeza.

» Gostaria de comentar sobre algo que conversamos @obre algo que néo foi
citado na nossa conversa?

Eu acho que nao.

Gostaria de agradecer novamente pela sua constartisponibilidade e participagéo e
dizer que me senti muito bem recebida durante as ebrvacbes em sua sala. Muito
obrigada!

Obrigada vocé.
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PROCESSO DE DEVOLUCAO PARA A TEREZA — PRE Il

Tereza, antes de iniciar este processo de devoluggostaria de comentar que 0s
momentos de observacgao, na sua sala, foram de muialia para mim e para a pesquisa
e, também, quero deixar registrado o meu agradecim& pela sua disponibilidade e

acolhida.

 Vocé se mostra uma professora que possui grande exi@ncia em sala de
aula. Observei que é uma profissional muito comprostida com a
aprendizagem dos alunos e demonstrou ser muito ceatla no fazer
pedagogico. Por que costuma ter essa postura?
Por qué? (risos) Bom, eu tenho bastante tempokriércia, né. 27 anos de sala de aula, né.
Sempre trabalhei com pré, gosto de trabalhar cgméoe acho assim que dedico aquilo que
eu faco, com carinho, com disposi¢éo. E assim qudesenvolvo o meu trabalho. N&o sei...
talvez eu ndo desenvolvo tdo bem assim, mas ewrpra@r de mim o melho& né. Eu

percebi.

* Num determinado dia de observacdo vocé comentou carturma os cuidados
que devemos ter com a Dengue. Lembra daquele cartatistribuido pela
Secretaria de Saude do municipio? Foi uma situacamuito rica porque 0s
alunos puderam explanar suas compreensoes e relatam o que aprenderam
com as situagfes do cotidiano, além de que puderden contato com um tema
atual. Como vocé percebeu essa atividade e por gerecaminhou dessa forma?

Olha, a gente ja recebeu o trabalho pronto e tpréadesenvolver aquele trabalho. Entdo, a
partir dai eu j& havia trabalhado em outros anos @aesmo assunto; entédo foi facil de estar
desenvolvendo. E eu percebi assim que até nedsdhiva alguns dias depois uma crianga
veio falando sobre o que tinha acontecido. A miges,ando foi a crianca. A mée veio falando
que a crianca disse em casa que eu havia ditoaupatia deixar agua em nenhum vasinho.
Ela mesma, a menininha, foi la e catou todos oslas da méae, tirou toda agua e falou:
Mae, vocé ndo pode deixar assim. Entdo, sabe! Quamdde passou isso pra mim eu achei
assim bem interessante, porque eu vi que o meallialue eu tinha feito em sala de aula fez
efeito em casa. Eu achei assim bem interessardecgpsriéncia que veio depoksu achei
engracado que eles colocaram: Ai, a gente tem quéhar até o telhado, professora!

(risos)
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* ApoOs a leitura de um livro sobre higiene pessoal €é propds uma encenacao
das acOes que realizamos para mantermos o0 nossoeassFoi uma situacéo
muito proveitosa, pois 0s alunos puderam utilizar daz de conta e 0 usaram
com grande propriedade. Desse modo vocé possibilitoo uso e o
desenvolvimento da imaginacao que é tao pertinengeessa faixa etaria. O que
pode considerar sobre esse ponto?

Eu acho assim, que a crianca nessa fase... el@sgouiito de imaginar. Entdo, quando vocé
trabalha a imaginagéo, eles criam em cima. Entdoaagho muito importante vocé estar
desenvolvendo isso na crianca: a criatividade.r&vés dessa brincadeira eles aprendem e
valorizam as acfes de tomar banho, de cuidar de@po da forma necesséaria. Acho que
isso € importantéd que eu achei interessante foi que vocé junto coes criangas encenou
também. Vocé também brincou de faz de conta juntcom elas.Quando vocé brinca com a
criancga, ela praticamente imita o que vocé faz.éMmade ver que as atitudes delas geralmente
foram de imitar o que vocé estava fazendo; en® islitam. Quando vocé faz um gesto ou
uma coisa assim eles imitam. A crianca imita o ggeér até fora da atividade. Vocé se vé
dando aula quando eles estdo brincando no pargpiofpe eles imitam a professora. Eles

adoram me imitar.

* Vocé costuma realizar a chamada em voz alta o quamuito interessante. Por
gue possui essa pratica? Vocé sempre faz desseojeit
Sempre fiz assim, porque eu acho, assim, que quaraesta chamando a crianca ela esta
assumindo aquele compromisso de dizer que estanpeesa sala de aula. Entdo, eu sempre
coloco pra eles: ndo responda pelo outro porquet mao estd; entdo vocé é que tem que
responder quando for chamado o seu nome porqueéeque eu estou chamandfmcé foi a

Unica professora que eu observei fazendo essa acéereza.Sim, todo ano eu fago.

e Apesar desse aspecto positivo, penso que vocé pamegstar empregando
formas diversificadas para a realizagcdo da chamadde modo a propiciar um
contato maior com a escrita para os alunos poderepensar mais sobre o que
usamos para escrever e como realizamos essa escrRar exemplo: colocar
um quadro de chamada igual ao que vocé tinha. E queu nunca presenciei.
Como que vocé fazia?

Entdo! No comeco do ano a chamada é feita ponalguadro, apesar de que eu utilizo os

dois tipos de chamada: eu fazia a chamada no qudadcbhamada e nds faziamos a chamada
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da lista. Entdo, na chamada do quadro eu faziagldrge forma: eu pedia pra crianga ir 14 e
identificar o seu nome e depois as criangas quesi@am presentes a gente virava o cracha.
Também ja utilizei de outra forma, assim: eu chamnawcrianca ia la, pegava a fichinha que
estava na minha mao, levava até o quadro e colpo@asisso a gente comeca no inicio do
ano; depois a gente acaba abandonando um poucle aga€elro. Aquele quadro de chamada
passa a ser assim um apoio pra crian¢a quandeedssita pegar o seu nome. Tanto é que
eu, nao sei se vocé observou, se chegou a acodteceianca ir até o quadro, pegar 0 nome
para poder registrar na folhAresenciei.Entdo, mas no inicio do ano a gente utiliza muito
esse quadro de chamada, até mesmo com algumaadaiias, a gente tira aqueles nomes do
quadro, passa a caixa para a crianca identificeewonome, tad?Entdo, é porque eu so
observei ali a chamada pela lista. Acho que foi m&iou menos no final do segundo

bimestre.

* Verifiquei que, na maioria das vezes, durante a clmada, os alunos
permaneciam em siléncio mais por obediéncia talvez vocé, pela sua figura
de professora, do que pela postura consciente dacessidade de fazer siléncio.
Vocé percebia isso ou ndo? Ou algumas vezes vocéifwava que eles
conseguiam ficar quietos porque eles tinham compredido aquela sua
guestao?

N&o, eles ficam quietos mais pela obediéncia poagufessora esta mandando ficar quieto.
SO que a gente tenta trabalhar a necessidadeédaisil da importancia deles compreenderem
que esta sendo chamado o nome dele, que ele egp@meerendo na sala de aula, mas é dificil

pra eles ainda, pela faixa etarfi@m que ser uma postura constante.

* A atividade da danca da cadeira, que realizou forada sala de aula, me
pareceu muito boa, pois os alunos puderam trabalhaa percepc¢ao, o ritmo, o
uso de diversas estratégias e a ansiedade delestr&anto, penso que seria
interessante resgatar aquelas criancas que iam sdm da brincadeira
permitindo, por exemplo, que elas brincassem tambémmas no grupo
daquelas que sairam da roda principal, jA que elagram as que mais
precisavam desenvolver tais habilidades e, ao fiean sentadas esperando a
brincadeira terminar, ndo estavam desenvolvendo asiesmas. O que pensa

sobre essa colocacdo? Vocé ja fez diferente em @mstimomentos?
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N&o, eu nunca havia pensado (risos) nessa podaitelide mudanga porque a gente sempre
trabalhou assim a danca da cadeirinha, dessa fdémtao, eu nédo havia pensado nessa
possibilidade de mudanda.o que vocé acha?Acho interessante o que vocé colocou porque,
na verdade, quando a gente da essa atividade te mfm pensa na crianca que esta saindo,
gue é aquela que precisa ser mais trabalhada. ééénma gente so trabalha resgatando essa
atividade, pois essa brincadeira ndo é dada séwengor ano, a gente da varias vezes.
Entdo, a gente retoma essa atividade, mas eu tinheapensado na outra formdas seria

bem interessante, pois geralmente quem sai primei® o que tem menos percepcao, que

estd mais distraido na brincadeiralUhun.

« Ao trabalhar o escrito com a turma verifiquei que omesmo era um modo de
deixar registrado o trabalho desenvolvido. Porém, @edito que poderia ter
enfatizado mais a reflexdo sobre esse escrito, fade com que os alunos
tentassem relacionar as letras das palavras em qu&s com aquelas que
conhecem ou tentassem encontrar palavras especiicsou até mesmo
pensarem na sonoridade das letras, etc. Defendo aaessidade de permitir
que a crianca pense sobre aquilo que estara regiatrdo ou lendo, pois so
dessa maneira é que tera possibilidades de domingradativamente, a escrita
e a leitura formal. Qual sua opinido a esse respei?

E, eu acho que ¢é interessante sim vocé estar retimzam a crianca, trabalhando as letras de
uma outra forma. Acho que é interessante sim! Enguieora que a gente esta trabalhando, a
gente ndo pensa nessas possibilidades que a gmdeeptar criando a maiBorque na
pratica que eu observei, eu sempre percebi que voti@ha essa preocupacdo de estar
trabalhando a escrita, a sonoridade, s6 que em algs momentos poderia ter feito essa

reflexdo um pouquinho maior.

* Num trabalho de modelagem que propés com a massinh&rifiquei sua
preocupacdo de estar intervindo nas producbes dosluaos de modo a
contribuir para um melhor fazer, pois questionava-s a todo momento. Vocé
la passando de carteira em carteira e ia conversandcom as criangas. Tal
atitude é muito afirmativa, pois possibilita um fazr mais consciente, mais
elaborado e evidencia a crianga uma preocupacéo comsua producéo. Vocé

concorda ou ndo? Por qué?
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Concordo. Eu acho assim que quando vocé até irdgenf@.. por exemplo, na massinha,
dividindo a massinha, a crianca tem dificuldadea@o vocé esta trabalhando com a
massinha, vocé tem varias oportunidades de desemvoltras habilidades na crianca, do
conhecimento matematico, da divisdo, da soma, @@oprdo. Entdo, eu acho muito
importante, as vezes, vocé intervir, porque dar assmnha s6 por dar a massinha é
interessante. E interessante porque a crianca tari@mém, s6 que, em determinados
momentos, vocé tem que intervir pra crianca teuralgonhecimento, até mesmo porque
quando a crianca fica... porque a crianga costaner sempre a mesma coisa; entao, se vocé
nao interfere na atividade, ela acaba sempre fazenthesmo bichinho, a mesma figura
humana, porque ela faz a figura humana. Entéo,dguaocé intervém, ela muda um pouco,
através da observacao de outros colegas, da obderda professoEntdo, nesse dia, eles
estavam fazendo a figura humana e ai vocé passavaerguntava assim: O fulano, cadé

o0 braco do seu boneco? Entfo, a partir dessa suddrnvencao eles iam incrementandds
porque sdo detalhes que, as vezes, para a criasga gespercebido e com a interferéncia do
professor, a criangca muda. E como vocé falou daquelcesso e eu lembrei da atividade que
eu tenho dado de dividir a massinha, mas nao &sendia, néNao, nesse dia vocé deu um
tanto 14 pra mesinha e cada um pegou um tanto da resinha e comecou a construir a
figura humana. Mas, eu tenho essa proposta de trabalho de dimdissinha pra ver
proporgao.

» Vocé costuma empregar simbolos e estabelecer relagdde quantidade para
realizar a contagem dos alunos no inicio da aula Bso os aproxima de
diferentes tipos de linguagem para representar asléias, o que é muito valido.
Por que utiliza esse recurso?

A questdo € visual. Entdo a criancga... quando v@gésenta um numero e a quantidade ao
lado, ela esta vendo, ela estd comparando. Entéache que é mais facil pra crianca saber
quantas criangcas a mais vieram, quantas criangasatenenos; entdo, fica mais facil o
trabalho pra crianca porque ela visualiza aquile gocé esta falando. Vocé fala assim, doze
meninas e tem cinco meninos, entdo pra criancadffézl. Quanto é isso? Agora, quando
vocé representa no quadro, ela faz a comparacdeiesthm tantos meninos a mais, vieram
tantos meninos a mendsu também presenciei que vocé chamava as criancaara irem

la desenhar o rostinho da menina e do menino e apreitava pra trabalhar a questao das
partes do rosto. Ah, coloca isso, coloca aquilo.d elas iam estabelecendo. E depois para

cada crianca vocé pedia para ela fazer uma bolinha depois estabelecia a relacdo. Acho
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gue ficou bem concreto mesmo e eles conseguiam dxer qual que é a mais, qual que é

a menos, quem veio a mais na sala hoje. Foi intesasite!

e Na atividade de carimbar o dedo usando tinta guache/océ centrou a
atividade na sua pessoa. Seria eficaz se oportursza o fazer autbnomo do
aluno para o0 mesmo tentar dispor de mecanismos pasger possivel realizar a
atividade. O que pensa a esse respeito? Ou sO nesswidade que vocé
centrou? (pausa) Porque vocé pedia que a crianca thasse o dedo na tinta e
carimbasse. Era daquela adivinha: O que €, o que &€%a uma adivinha que a
resposta era o dedo. Vocé foi chamando uma crianger vez enquanto eles
estavam fazendo uma atividade e ai vocé ia ajudands a carimbarem o
dedo. Como que vocé viu essa atividade?
Olha, eu vejo assim: essa atividade de carimbajaedeixei a crianca criar através do
carimbo.E nao deu certo?Nao, deu certo. S6 que, em um primeiro momentendegfaz
essa atividade com eles, depois a gente deixza&liesbarem. Porque depois eu retomei essa
atividade deixando eles carimbarem e eles criaBmue dai eles vao criar a partir daquilo
que eles ja viram; vao representar aquilo quejélesam. Entdo, eu ndo sdibr isso que é
importante essa conversa porque eu presenciei sosesprimeiro momento: de vocé
chamar um por um para eles irem carimbando. Depoisgntdo, vocé retomou®E, em um
primeiro momento, eu expliquei para eles como te@ ser, depois em determinado
momento, mais pra frente, logo no finalzinho do, @&wdeixei eles carimbarem e desenharem
aquilo que eles quisessem.deu certo? Foi produtivo?Deu. Ah, foi uma gracinha! Saiu
cada coisa! Até diferente que a gente acha queaacer ndo vai criar e eles acabavam

criando.Ah, legal!

 Teve um momento que vocé empregou dois jogos qualialhavam nocdes de
quantidade. Vocé colocou as criancas no chdo, nunmrada e as criancas
participaram ativamente dos mesmos, demonstrando umapreco muito
grande pela atividade e vocé procurou fazer com quedos participassem do
jogo. Foi uma estratégia muito boa que aproximou oalunos do contetido em
questdao de um modo ladico. O que pensa do uso dadico na Educacao
Infantil?
Eu acho fundamental porque através do brincar angai adquire muito conhecimento.
Quando a crianca esta brincando, ela estd adqoitodhecimento. Até mesmo ela esta
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interagindo com outras criancgas, ela vai aprendgadtm com os outros. Entdo, eu acho
assim: que o ludico, o brincar é fundamental, perga brincar vocé tem um objetivo. O
brincar pelo brincar ndo, mas o brincar com o olgetpra estar desenvolvendo na crianca
determinados conceitos e coisas asHiaté costuma sempre realizar essas atividades com
jogos e trabalhar matematica ou portugués®Bempre, sempre! Na escola ali, no Jairo, nés
tinhamos o material de madeira, jogos de dominébigucabeca de madeira e eu tinha o meu
que é aquele que vocé vMocé é que o confeccionouBu € que fiz. Entdo, eu acho assim,
que € fundamental vocé trabalhar porque quando est& trabalhando isso, vocé esta
desenvolvendo na crianga a atencao, a criatividadbservacgéao, pois ele vai ter que observar
pra fazer, e o coletivo, sabe? Ele tem que espesan vez pra poder participar. Vocé vé que
eles até ficavam bem quietinhds.todo mundo queria participar! Quando vocé deu as
fichinhas ninguém se recusou.E um ajuda o outro, a cooperacao. Ele ndo sabarcant
outro do lado ajuda. E vocé, agora € a sua veAdEmisse tipo de atividade eu acho que é

fundamentalFoi muito boa mesmo.

* Presenciei uma situagdo em que vocé interferiu nampura do desenho dos
alunos o que foi muito rico, pois pude refletir umpouco mais sobre a
importancia da intervencdo do professor para a apmdizagem dos mesmos.
Vocé ia falando pra eles: “Olha, observa a professa pintando! Agora tenta
fazer igual.” Pois eles estavam pintando em variadire¢cdes. O que vocé pensa
sobre essa pratica?

Essa atividade eu costumo fazer mesmo com freciiéporque eu falo pra eles assim:
Quando um pintor vai pintar uma casa, ele ndo @irdasa em todas as posi¢cdes. Entdo é um
incentivo para eles pintarem, pois a pintura tem g um incentivo sendo fica feia. Entao
vocé tem que incentivar. Mas em todas as vezesgumbalho com a pintura eu falo, em
todas as turmag& depois que vocé falava, eles tentavam fazer datilgho que vocé tinha
dito. (risos) E assim, ainda perguntavam: “Professa estd bom, é assim?” Vocé vé a

preocupacio, néE, a preocupacao!

* A mala intitulada “Nossas historias” que rodava ente as salas de todo o
Centro quando usada por vocé trouxe muita alegria gra 0s alunos que
ficaram completamente extasiados com o conteudo delAchei muito bom a
estratégia que empregou de verificar com a turma cal histéria gostariam

gue vocé contasse. Além disso, vocé usou a liter@usem nenhum



258

compromisso didatico o que é muito valido. Qual aus opinido a esse

respeito?
Eu acho que a literatura as vezes vocé deve celarmivezes vocé deve ler por ler, por prazer,
porque se vocé costuma... A crianca mesmo... Ebrteue alguns anos atras a gente tinha
aguela coisa assim que tinha que ler e produzidesenho daquilo que vocé leu. Entdo a
crianca ficava assim: “Ah professora, vai ter qaeef desenho?” Entdo as vezes eles néo
gueriam mais que vocé contasse a historia, porgpeisl essa historia iria ser cobrada de
alguma forma. Entdo acho assim: ha momentos qu& cmlara, hoje eu vou ler e pedir que
vocé desenhe sobre o que vocé esta ouvindo naidjsté que h4 momentos que vocé tem
gue dar a leitura como um prazer, sem compromiedaldr alguma coisa sobre a histoHa.
sabe o que euwachei interessante? Dentro da mala tinham variosvros e as criancas
escolheram um bem pequenininho. Nao sei se vocé hleaf? Acho que era da Rapunzel,
bem pequenininho. Eu ndo sei porque chamou a aterg@le todo mundo aquele livro
pequenininho, as vezes porque era bem pequeno. Eqaanto vocé estava lendo eles
estavam com os olhinhos parados na histéria, porquera aquilo que eles escolheram
para vocé contar e ndo uma coisa que vocé catou hala e falou: “N&o, eu vou ler isso”.
Entédo isso fez com que as criancas participassefm relagéo a leiturands utilizamos de
acordo com o tema. Sé que existem momentos emutece esse tipo de coisa, porque eu
acho gue é importante a crianga... Quando ndo éimhala eu espalhava os livros em cima da
mesa e falava: Qual livro vocés querem que a mofasconte hoje? Ai eu fazia votacao e eu
lia. Dai uns ficavam chateados porque aquele queselolheu néo foi e eu falava: NOs vamos
fazer o seguinte, amanha n6s vamos contar aqustaiaique vocé escolheli.esse projeto
da mala foi uma idéia dos professores ou da equigeda? Peloque eu me lembréoi a
diretora que colocou essa idéia e nds acolhemaga produtiva? Era. Eles esperavam a
mala. Diziam: Quando € que a mala vai vir aqui paraossa salaEra uma vez por
semana?Nao, ndo chegava a ser uma vez por semana. Pgssiava&scola toda, entdo

demorava uns dez dias, mais ou menos.

 Entendo que a prética do desenho dirigido é bastaatsignificativa para os
alunos perceberem melhor as formas possiveis dossdahos que estao
realizando. Por um outro lado penso que também é jportante propiciar a
pratica do desenho livre. O que pensa sobre issodi@o é que vocé fazia?

Usava as duas formas?
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Eu usava as duas formdsu sO presenciei a do desenho dirigido, esta vendbwigido?
Entdo, eu costumo dar o desenho livre e o dirigdadirigido vocé vai direcionando o
trabalho e o desenho livre expressa aquilo quegelesem expressar. Eles adoram o desenho
livre. A turma deste ano principalmente, eles chegaa mim e perguntam: Quando € que
vocé vai dar desenho livre? Entdo o desenho liveena expressdo do desejo da crianca.
Muitas criancas colocam... vocé percebe o jeitoaqoeanca € pela forma como ela desenha.
Aquelas criancas retraidas, aquelas criancas beidas, entdo vocé percebe pelo desenho
como ela se encontra na vida. Eu acho assim quesento livre é importante. Eu tenho
habito de dar o desenho livre. Acho que vocé ngopenas eu tenho bem o habito de dar o
desenho livre e até muitas vezes eu trabalhavenassi dava o desenho livre e depois a
turma escolhia o melhor, aquele que achavam o loaigo, a gente rodava e eles pintavam o
mesmo desenho. Um desenkotdo eles iam partilhando?Entéo eu fazia isso. N&o sei se
VOocé... acho que ano passado eu nao dei essectigivitlade. Mas eu trabalhei muito assim
com eles. A gente desenhava e escolhia. E pratimaens outros que desenhavam com uma
certa dificuldade, entdo eu falava: Todos vao @wr desenho mimeografado. Entdo eu
passava semanas e semanas desenhando. Entdo ewndaes semana pra toda a turma
pintar. Entdo eu sempre falava: Ah, vocé quer gqgewseja escolhido? E eu sempre fazia
assim: quando um era escolhido ndo voltava mas a@quela pessoa, a gente ndo ia mais
escolher o dela, tirava o dela na hora da escpthapdos poderem ter a possibilidade. Agora
0 ano passado eu néo sei se cheguei a dar esgatécas eu sempre utilizei dessa técnica;
até a Carolina gostava muito que eu utilizassedprfr desenho deles pra estar treinando a
pintura. Mas o do desenho dirigido Tereza também foram moméws de bastante
observacédo, porque eles tinham que observar tambénentar produzir aquela forma

que vocé realizava, porque nem sempre aquilo que a® desenhava no quadro eles
conseguiam fazer, mas na medida do possivel elestéwam. E, o passarinho mesmo. O
passarinho todos eles aprendem porque era fafakzde e eles ja estavam aprenderititéo
VOCé conjugava os dois tipos de desenh8im, eu dei bastante desenho livre ano passado.

Acho que vocé ndo chegou a VErlporque como eram dias diferentes de observacao..

 Teve um dia que vocé encaminhou uma atividade no fi@& descoberto com
bambolés e enfocou o trabalho no desenvolvimento decdes corporais e na
coordenacao motora. Foi uma atividade maravilhosa el presenciar, pois os
alunos estavam empolgados, alegres e satisfeitosr @starem conseguindo

realizar os comandos dados. Vocé dizia para elesir¥ para a direita, para a
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esquerda. Passe por dentro do bambolé. No meu entigmento isso auxilia
muito no desenvolvimento integral da crianca, poiscompreendo que é
necessario trabalhar o movimento para que os alunoadquiram cada vez
mais habilidades motoras que auxiliardo também em utros aspectos da
aprendizagem. Segundo Le Boulch (1988) a construc@l® conceito corporal
se faz através de um processo gradativo por meio dategracdo de
experiéncias e vocé se preocupava em proporcionais experiéncias. Por que
agia assim?
Olha, essa é uma atividade que todo ano eu dou e&lias vezes, porque vocé desenvolve o
interesse da criancga, a participacdo, vocé desameotjuestdo da lateralidade, do equilibrio.
Entdo, esse tipo de atividade com bambolé é mostoga e prazerosa e é uma atividade rica,
porque vai estar desenvolvendo a questdo de fratrtes, em cima, do lado, embaixo. A
atividade que dei nesse dia eu utilizei primeirdaansegundo andar, terceiro andar; entdo a
crianca vai percebendo o em cima, o0 meio, emb&rtio eu acho assim que é fundamental
vocé trabalhar o esquema corporal de uma formeemrsa, gostosa de trabalhar porque a
crianca se envolve com o bambolé. E € uma coisa dmstosaVocé percebia que isso
auxiliava no desenvolvimento da sala de aulaSim, até mesmo a questdo do equilibrio
ajudava bastante, a questdo da motricidade, dalldtele, deles saberem o0 que é direita e
esquerda. Ajudava bastantentdo isso era uma constante®im, eu trabalho quase toda
semana atividades com arco, com corda, sabe? S#&@ades que sao ludicas, brincadeiras,
Sao jogos, mas que sao essenciafglizmente eu so presenciei essa! Que penkéve uma
do saquinho de areia; eu colocava saquinho de air@i@rianca pulava para frente, para tras,
andava em cima, pulava de saquinho em saquinhoy&das as atividades que a gente

trabalha que sé&o importantes.

* Vocé tinha o costume de diariamente organizar a salcom a ajuda das
criangas 0 que € muito produtivo. Pedia para que da crianca ajudasse vocé
a pegar a cadeira, a mesa, colocar quatro banquinBptrés banquinhos em
cada mesa. Isso € importante porque fazia com que aesmas participassem
da arrumacdo do ambiente pedagogico, mostrando-lhes importancia do
trabalho coletivo. O que a levava ter essa pratica?
Olha, eu acho assim, que a crianca aprende a aseirsig fazendo ou ndo. Vocé tem que
cobrar da crianga a organizacao e a melhor formadé cobrar a organizagdo é mandar ela

fazer certas coisas, do tipo ela te ajudar, ppeiciNdo s6 algumas criancas, mas todas as
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criangas participarem juntas; tém umas que vaa@ajmais, outras vao ajudar menos, mas eu
acho assim que é importante pra ela mesmo ter mavila didria essa questdo da
organizacdo. Quando a crianca aprende a orgaeizavai ser um adulto mais organizado.
Acho que é fundamentdB todos participavam, ndo é Tereza®im, eles gostam de ajudar,

nessa idade é interessante porque eles gostamdae ajprofessora; eles se sentem Gteis né.

* Vocé demonstrou em varios momentos uma preocupacdte deixar a sala
organizada e em siléncio, transparecendo a compresfio de que € preciso um
ambiente calmo para a aprendizagem ocorrer. Entendgue propiciar esse
tipo de ambiente é preciso, porém acredito que tand@n € necessario criar
ambientes que sejam marcados por interagbes com @ares, didlogos e
conflitos. Como Vygotsky comenta, o desenvolvimentio pensamento infantil
se realiza do social para o individual. Qual a suapinido sobre isso?

Olha, vocé colocou assim a questdo do silénciqadicipacdo. S6 que as minhas turmas,
acho que vocé deve ter observado, eu falo as mimhass porque outras turmas ja foram
assim e eu nao sei, eu ndo consigo ser aquelaspoodeque tem aqueles alunos disciplinados.
Eu nunca consegui isso! Eu sempre tive aquelessli@mantes, uma turma bem agitada, mas
a minha turma apesar de sempre ser assim faldategrapre teve um bom desenvolvimento.
Eu nunca tive uma turma que ndo desenvolveu, résecen, aquela turma que foi pro pré il
sem nada, ndo. Eles sempre foram com conteddogué&a minha turma sempre foi assim
uma turma agitada. Eu acho as vezes que o proldstAacomigo, porque a minha turma
sempre foi assim agitada, mas elas sédo particgsatizu achei até interessante uma vez em
qgue eu fui a biblioteca da escola e falei assimgbea: Olha gente, eu vou levar vocés na
biblioteca, mas eu ndo quero passar vergonha poapés falam demais. Entdo la eu quero
que vocés figuem bem quietinhos, ndo quero ningeénversando. E eles foram pra
biblioteca escutar a historinha que a bibliotecéi@acontar. E eles ficaram quietinhos, aquele
siléncio maravilhoso, até parecia que ndo era aaniurma. Eu falei: Meu Deus, que turma
silenciosa, parece que nao é a minha! Entdo ematerndinado momento, um menininho
olha pra mim e diz assim: Professora, nos estaamenélo vocé passar vergonha? (risos) Ai
eu falei assim: N&o, vocés nao estdo me fazendeapagrgonha. (risos) Havia aquela
preocupacao deles em nao fazer eu passar verdomid®. eu acho assim que € fundamental o
siléncio! E, s6 que em determinados momentos oersav e o agir deles é muito importante,

porque vocé aprende com eles tambErperiéncia propria, ndo é?Experiéncia propria.
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 Durante os momentos ludicos percebi que, em algun:momentos, vocé
preferia observar de longe os alunos ao invés dergiaipar das brincadeiras.
Por exemplo, numa determinada situagdo vocé levou @rma para a
brinquedoteca e engquanto estavam brincando permanea sentada num
cantinho da sala s6 conversando com os alunos quands mesmos vinham até
vocé. Também em alguns momentos de utilizacdo dasgas de montagem as
criangas brincaram sem nenhuma interferéncia. Entetho que € muito
relevante e significativo para os alunos a particiggcdo constante da professora
nas brincadeiras, pois assim pode-se melhor observaas acdes e o0s
entendimentos dos alunos e demonstrar o interess®rpesse fazer. O que
pensa sobre isso? Era uma estratégia?
Ndo. Quando eu levava as criancas para a salairpuédos era horario deles brincarem.
Entdo eu ficava observando a forma como eles eatagindo entre ele®e longe mesmo?
De longe mesmo! Eu ndo interfiria. Agora ja acoateanuitas vezes de estar na
brinquedoteca e agir assim com eles. Por qué? alga vinham até mim e brincavam, eles
faziam comidinha, levavam pra mim e eu brincavafidar comendo; até mesmo no
parquinho. Eles falavam: Professora, eu vou fazefese para vocé. Que sorvete vocé quer?
Entdo nesse determinado momento eu participavagaramente eu deixava eles brincarem
sozinhos. Se eles me procurassem eu participavarideadeira, mas eu deixava eles
brincarem porque eu sempre achei que esse era mmemmw deles, até mesmo pra vocé ver
as reacoes dele. Como ele se entrosa. Esse moseito para o professor porque ele
observa quem esta se entrosando, quem nao estéagardo, quem € aceito e quem néo e
aceito pelo grupo, que tipo de brincadeira elesuoosm estar fazendo. Entdo quando vocé
esta dando esse tipo de atividade, vocé esta @mskro seu aluno.

 Teve uma situagcdo que vocé estava distribuindo univio para cada aluno
levar para casa no final de semana. Penso que senigeressante estimular os
alunos a quererem levar o livro a fim de partilharcom a familia, deixando-os
participarem do processo de escolha. Eles escolhiaou era vocé que
determinava?
N&o, eles escolhiam, ndo sei se vocé lembra, eavdeds livros em cima da mesa e cada um
ia e pegava o livro que queridacho que € porque o dia que eu vi, os livros ja estam
dentro da pasta e ai vocé distribuiu as pastas. Bt vocé ja devia ter feito esse processo
antes. Sempre foi assim! Todos os dias eles escolhiamlaa@vam na pasta. Eu colocava
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naquele balcdo comprido todos os livros, eles bioual traziam e eu anotava. Tinha crianga
gue até trazia o livro que ja tinha levado; entgoracesso de escolha sempre foi detes.
quando eles escolhiam o mesmo vocé propunha praskeocarem? As vezes eu deixava
quando eles queriam dizendo: Ah professora, euaji®rar este. Eu deixava, mas quando
era constante, mais de duas ou trés vezes, dicedeixavaVocé tinha um controle?Sim,
nao sei se vocé observou. Tinha uma pasta queadireca escolhia o livro, trazia o livro e eu
anotavaEu lembro sim, teve até um dia que um menino esquagc e VOcé perguntou cadé

o livro. Entdo o registro era de acordo com o livro que gbesam, eu nunca escolhi livro

para ninguém.

* Nessa mesma situagao de distribuicdo de livros tishum menino que néo
estava achando o dele e vocé insistiu para que e@eencontrasse. Vocé
lembra? Mas néo foi na distribuicdo, foi na entre@omo demorou um certo
tempo para ele verificar onde tinha deixado a past@aom o livro os demais
alunos tiveram que ficar esperando. Penso que devemn sim cobrar
responsabilidade dos alunos, mas vocé poderia tegido de uma outra forma
e ter discutido o problema com toda a classe a figle que expusessem suas
opinides a respeito do acontecido. De acordo conmentendimento de Goulart
(2007, p. 54): “[...] as capacidades mentais dasian¢cas nao nascem com elas,
se formam na medida em que sao inseridas e estimdés no grupo social, e o
desenvolvimento de suas caracteristicas individuaigclusive a plasticidade
cerebral, depende da interacdo com os demais e dagdiacdes a que forem
submetidas”. O que tem a dizer sobre essa situacad&hquanto esse aluno
estava procurando os demais tiveram que ficar espgndo. Como que é esse
processo? Como que vocé encaminhava isso?

E que geralmente quando eles entregavam, elesgawam@ todos juntos. E nesse dia
aconteceu do aluno perder, ele ndo sabia ondeaestaas geralmente eles entregam todos
juntos. Eles ja chegam, colocam na pasta e me \dmwolEntdo nesse dia foi um dia
diferente, um dia que aconteceu, mas o costums dedempre entregar. Entdo eles néo ficam
0ciosos porgue eles ja chegam e ja entregam. Enétartinha o costume de que quando eles
entregavam o livro, na assembléia eu escolhia utaaga para contar a historinha que ela
tinha levado, se realmente a mae tinha lido, egun¢ava o que a mée tinha lido, quem tinha
ouvido a histéria, quem na&u achei interessante que vocé cobrou a responsadiéde

dele porque todo mundo tinha trazido o livro, menogle. E vocé insistiu: Mas cadé o seu
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livro? Vocé deveria té-lo trazido hoje e tal. E eldéicou numa situacéo de enroscada. Eu
acho que é importante vocé cobrar essa responsatidide, pois como é que ele vai criar?

S0 tendo situacdes que o fagcam refletir sobre a @sponsabilidade, vamos dizer assim.

» Participei de um momento em que vocé estava resgat oralmente o
passeio ao Parque do Inga e foi uma retomada brevlao sei se vocé tinha
feito isso antes! A grande parte dos alunos nao ewportunidades de resgatar
suas impressdes 0 que seria muito importante para desenvolvimento da
oralidade e aqueles que comentaram poderiam ter sidestimulados a
ampliarem suas verbalizagdes. Na visdo de Schmidfiarques e Costa (2003,

p. 197): “A linguagem oral € predominante na educdp infantil, por ser o

instrumento mais utilizado nesse nivel de escoladgao, ja que as crian¢as ndo

sao ainda leitoras e escritoras”. O que pensa a esgspeito?
Olha, eu lamento que isso aconteceu, mas geralmeatedo a gente faz o passeio, a gente
retoma e deixa livre para eles estarem comentaoiie ©® passeio. Entdo eu sempre tive 0
costume de ndo obrigar a crianca falar sobre aquioela viu no passeio. Eu sempre deixava
livre para a crianca falar aquilo que realmentedhamou a atencdo. As vezes eu lancava
alguns questionamentos para estimular a resposta gi@ enriquecer um pouco mais o
trabalho, mas eu sempre tive 0 costume de quajipsseio que a gente fizesse a gente estar
retomando, mas de uma forma breve. Eu sempre deie@d que livre para que eles
pudessem colocar aquilo que eles sentiram do paddenca foi a nivel de uma cobranca:
N&o, nés vamos ter que falar sobre aquilo. Entvdaguem realmente queria falar. Talvez
seja um erro meu! Talvez se eu tivesse cobradoaunogpmais, eles teriam falado um pouco
mais, e como eu ndo cobro muito, eles acabam falakia, eu gostei! Foi bonE aquelas
criancas que geralmente ndo gostavam de falar, congue vocé fazia?Eu estimulava a
crianca atraves de perguntas. Sempre fiz assinelaquanca que nao gosta muito de falar eu

pergunto alguma coisa pra ela, mas se ela nadajaeeu deixo livre.

¢ A mesma coisa ocorreu a partir da leitura do livro*‘Quando eu crescer”, pois
findada a leitura ndo foi discutido nada a respeitodo mesmo, ja que
encaminhou a atividade com a letra da musica “Eu erassim...”. Seria muito
positivo se a literatura fosse usada como fonte derazer igual € o seu
costume, de desvendamento do mundo e n&o apenasgaer elo de ligacao
para uma atividade posterior como aconteceu ness@asp. Antes de passar
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para a proxima atividade vocé poderia ter realizadocom a turma um
comentario sobre o livro lido ou até mesmo proporonado um reconto para
verificar o grau de compreensdo dos alunos. Qual aua opinido a esse
respeito? Ou o0 objetivo ndo era fazer isso com ddratura?
E, nessa atividade eu utilizei s6 a letra da m(sé#ra estar... eu utilizei a literatura s6 para
entrar no temaD seu objetivo mesmo era so trabalhar com a letraadmusica.Eu lembro
que vocé repartiu a masica em pedacos, depois coloas folhas das criancas, repartiu
com uma linha e pediu para eles estarem desenhands diferentes fasesAhan. Até
mesmo um dia antes eu havia trabalhado as fas#ssdavolvimento. Entdo essa atividade ja

tinha sido iniciada antes!

e Por um outro lado, a atividade a partir da muasica Eu era assim...” foi muito
produtiva. Vocé permitiu que as criangas se expregssem corporalmente e
partiihassem 0s gestos que criaram com seus paresrgue cantou junto com
elas e elas foram criando. Percebi uma grande sddgdo das mesmas ao
serem instigadas a isso. Foi uma situacdo de muaprendizagem explorando
ao maximo o movimento corporal. O que tem a dizerobre esse comentario?

Olha, eu acho assim que quando vocé trabalha cgmestdo do corpo, eu era assim, eu sou
assim, a crianca tem um interesse muito grandenasino pelas fases de desenvolvimento.
Ela vé que foi bebezinho e que ela vai passar ptarminadas fases. Entdo s&o coisas que
chamam a atencdo da crianca. Até ja tive casoidecer que quando chegava na sala e eu
falava sobre desenvolvimento, teve uma criancauqueélia ela teve um problema muito sério
em casa porque ela chegou em casa e falou assis: éda@ndo quero morrer. Porque eu
falava das fases de desenvolvimento e falava goedatierminado tempo que a gente morre,
igual a plantinha. Mas ela falava que ndo queriaranoEntdo eu acho assim que trabalhar
essa questao das fases de desenvolvimento coangacg uma questdo que chama a atencao
delas, pois séo etapas da vida que ela vai pdssagque eu gostei muito também foi que
vocé deixou as criancas criarem gestos da musicacé ndo deu os gestos prontos para
elas. Entdo foi uma forma delas estarem interpretado a letra pra poderem representar
também, ndo € Tereza? E eles criaram varias situag® diferenciadas, eu achei
interessante. E eles criavam e queriam passar presnigos: Olha, é assim! Vamos fazer

assim!
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« O momento do Hino Nacional seguido da apresentacéde alguma sala €
muito positivo ja que permite o aluno conviver condiferentes faixas etarias,
desenvolvendo o sentimento de inclusdo a um grupaamar. O que vocé pensa
sobre essa dinamica do Centro de Educacgao Infantil?

Eu acho que o Hino é uma coisa importante vocé camigem cedo, porque a crianca vai

criando essa nocao de que ela precisa respeitar @asria, a questao do respeito porque hoje
a gente vé assim, a gente vai em apresentacOe® @agsoal que nao respeita o Hino, que
durante o Hino fica fazendo outras coisas, ndoaquela posi¢cédo de sentido. Entdo quando

vocé cobra da crianca isso, vocé esta criandoassksentimento civico.

* Presenciei em varias observacdes o0 uso de pecasndatagem. Acredito que &
uma atividade muito produtiva, pois desenvolve a @itividade, faz os alunos
lidarem com conflitos internos e externos e oferedeimeras possibilidades de
uso. Essa atividade parece ser uma constancia enn gdanejamento. Por qué?

Olha, eu trabalho a montagem, ndo sei se vocé aheger, de forma direcionada e livre. De
forma direcionada eu colocava pra crianca, montesegndia e pedia pra que ela montasse
da mesma forma que eu mont&u nunca presenciei essa situacad.ipo assim, um
amarelo, um vermelho e um azul. Ela tinha que obser seqiiéncia. SO que muitas vezes eu
utilizava a montagem como um... Eu terminava ad#te e aquelas criangas que terminavam
antes, teriam alguma coisa pra fazer e a montagemagcoisa que a crianca gosta! Entao
dava prazer para ela fazer. Quase todos os dedmheavam com a montagem, mas muitas
vezes eu utilizava a montagem pra fazer sequériédo colocava um amarelo, um azul, um
amarelo, um azul; fazer sequéncias montando, feegiiéncias ao lado, separar por cor.
Muitas vezes eu pedia para as criangcas guardarenom@iagens por cor. Vamos guardar o
amarelo, agora vamos guardar o azul, vamos guardarde; classificacdo. Eu trabalhava
dessa forma, s6 que muitas vezes eu utilizo a memacomo término de uma atividade.
Entdo pra eles ndo ficarem ociosos enquanto o &olag terminou a atividade eu utilizava a
montagem para brincar livremente que era o0 quenadés gostamEu lembro que tinha um
menininho que era bem arteiro e 0 dia que vocé dexssa atividade, ele ficou bem quieto

e comecou a brincar sozinho que eu fiquei até impssionada de ver porque em outras
atividades ele era bem agitado e na montagem elerp@neceu quieto, bem centrado,

realizando a montagem dele sozinho.
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e O cronograma das atividades de todas as séries deer@ro de Educacao
Infantil € uma forma de melhor organizar o uso dosdiversos espacos
existentes. Como vOocé encarava esse cronograma parganizar as atividades
do Centro?

Eu acho importante porque, por exemplo, nés tinsameterminado tempo pra uma
atividade. Eu acho assim que € tdo importante goatjLcomo € muito grande se vocé deixa
livre uns usam e outros ndo usam. Entdo uns us@aievasdo, outros ndo usam, uns usam o
espaco da brinquedoteca, outros ndo. Entdo quandé determina € uma forma de
organizacdo, vocé esta organizando, as crianc&snsghe naquele dia elas vao ter aquele
tipo de atividade. Entdo esse cronograma eu ackoégfundamental numa escola muito
grande, porque o ideal seria que n&o houvessenognama, mas a escola teria que ter espaco
pra todos realizarem aquilo que quisessem na huargue quisessem, s6 que como € um
Centro grande nao tem como vocé organizar. Quageot@ era a Benedito de Souza que era
uma pré-escola pequena, vocé ndo precisava degsaizacao, desse cronograma porque
vocé podia utilizar da forma que vocé quisesseq®d quando a escola é grande ndo da!

Entdo vocé tem que se organizar, tem que existicromograma.

* Um dos locais que estava na organizacdo do cronogra é a sala Multiuso.
Como vocé percebia o uso desse espaco? Vocé coriaeguroveita-la do modo
que gostaria? Por qué?

Eu acho que sim. Eu gostava, eu sempre utilizampee levava naquele determinado tempo
até mesmo porque as criangas cobravam sabe: Ahéhba de ir a brinquedoteca. Hoje € dia
do parquinho. Hoje € dia da televisdo. Até mesras ghziam CD pra passar no video, entao

existia sim a participacéo. A participacdo delascebranca. Entdo eu acho importante sim.

* Vocé gostaria de realizar alguma consideracdo sobresse processo de
devolugao?
Eu acho que foi muito importante. Sabe por qué? 8&bem sincera. Porque pela primeira
vez a gente esta tendo essa retomada porque &sagepgessoas vém, fazem a pesquisa com a
gente, observam e tal e ndo tem essa devolucagepta porque eu acho que vocé tem que
apontar para n0s 0s erros para a gente também teeli@orar porque nds ndo somos assim
seres acabados, prontos. Entdo no dia-a-dia a gentezes nédo percebe a forma como a
gente poderia estar explorando determinadas atiegleEntdo acho que € fundamental essa

reflexao.
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» Gostaria de comentar sobre algo que conversamos sabre algo que nao foi
citado na nossa conversa?

N&o, acho que vocé utilizou uma forma bem clara.

Mais uma vez quero agradecer pela sua disponibilidee e participacdo e dizer
que os momentos de observacdo em sua sala forma gtande valia para a minha
pesquisa. Muito obrigada!

Obrigada vocé! Eu € que agradeco.
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PROCESSO DE DEVOLUCAO PARA A ANDREIA — PRE Il

Professora Andréia, num primeiro momento, quero agadecer pela acolhida e
disponibilidade de me receber para que eu pudesséservar a pratica pedagogica do
pré lll, no periodo vespertino. Gostaria de comentaque foram momentos importantes

de observacédo os quais propiciaram muitas andlisesaprendizagens.

* Vocé é uma professora muito disposta, préxima dodumos e alegre e pelas suas
atitudes demonstrou gostar muito da sua profissacApesar de ser contratada
como atendente e de atuar com a turma no periodosgertino, no qual é para ser
desenvolvido atividades mais recreativas, a todo mmento, procurou dar
continuidade ao trabalho da professora do periodo atutino. Essa vinculagdo &
muito produtiva, pois contribui ainda mais para o cesenvolvimento cognitivo e 0
envolvimento afetivo dos alunos. Por que procura agdessa forma?

Olha, deixa eu ver o que eu posso falar... (sit§nh, eu ndo sei. Eu sei que a tendéncia é
mais propiciar para as criangcas mais o lado dacédigira. N&o sei se é porque eu ja fiz
pedagogia, € mais centrado no pedagogico e eu tarabedito assim... que as criangas elas
mesmas cobram: vocé nao vai dar atividade? Mesmelais fazem de manha, elas cobram a
tarde. E eu acredito assim... ah, eu ndo sei asgim,é importante eu acho porque ainda
mais... 0 ano passado ndo, mas nesse ano ja éades9 entdo ja € mais cobrado um
pouquinho mais néMas eu acredito assim quekE.vocé percebia assim a importancia

dessa vinculacdo para que os alunos pudessem essar desenvolvendo®im, € muito

importante.

* Presenciei uma proposta de atividade que vocé levaas alunos ao patio para
realizarem algumas atividades fisicas, como, por emplo, pular pneus, brincar
de lenco atras, apostar corrida de carriola, etc. & muito positiva devido ao fato
de que os alunos puderam desenvolver melhor suasrpepcdes corporais, assim
como criar estratégias para superar os desafios caados pelas mesmas. Qual a
sua compreensao a esse respeito? Como que vocésgaeg atividades?
Olha, eu acho assim... porque aqui nas atividadesa$ a gente também vai passando pra
eles a lateralidade, no caso assim o desenvolvintentateralidade, até mesmo... porque tem
muitas criangas que nao conseguem, nao sei sepdoecobservar que tem crianga que nao
consegue pular com um pé sé, o equilibrio... eatgente trabalha... na brincadeira a gente
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vai trabalhando o equilibrio, a lateralidade, agarotora néEntéo isso € muito produtivo
na sua concepcao: trabalhar a questdo do moviment@a educacéo infantil?Sim.

* Observei uma atividade que os alunos tinham que rgar papel para preencher
as letras do proprio nome. Foi uma atividade muitoboa, pois permitiu o
desenvolvimento da habilidade motora e trabalhou paciéncia dos alunos ja que
tinham que completar todo o espaco das letras conegacos pequenos de revista.
Como vocé percebeu tal agdo?
No caso eu trabalhei essa atividade pra que ekessem coordenacdo, pois tem crianca que
tem dificuldade de pegar no lapis né, na tesountddEserve para a coordenacao. Trabalhei
também a questdo de nocdo de espaco, até ondedelg@r, o tamanho, essas coidascé
costuma realizar bastante esse tipo de atividade moa turma? Sim, recortes, olhar

revistas, fazer bolinhas. Principalmente no inpaca eles terem mais habilidade.

* Vocé procurava expor o trabalho dos alunos no corgor da instituicdo. Essa
atitude € muito importante, pois valoriza a producé da turma e permite que ela
perceba a funcao social da escrita. O que tem a derar a esse respeito?

Eu colocava, no caso, nos corredores para ndosiicegstrito na sala, s6 para eles, mas para
gque as outras pessoas também pudessem ver, pgic el criancas, pra auto-estima deles.
Eles passavam e... Eles mesmos falavam: Olhampdieg eu que fiz esse aqui! E esse aqui €
do meu amiguinho! Como eles ja conhecem os nonessdéem. Entdo pra eles também é
muito importante que as pessoas vejam o trabalb@lgs estavam realizando em sBlat&o

era mais mesmo pra socializar pra comunidade escola também para a familia.Sim.

» Percebi que o despertar da hora do sono e 0 momertde saida dos alunos sempre
possuiam a mesma rotina. Por um lado é importante gpque os alunos vao
criando uma certa autonomia para a efetivacao de s atividades. Por um outro
lado, seria interessante diversificA-las como porxemplo colocar um fundo
musical para despertar as criangas ou proporcionaalgumas atividades enquanto
esperam a pessoa responsavel por busca-las. O quecé& pensa sobre essa
consideragao?

Eu colocava! Assim... eu acho que as vezes quewaoéao aconteceu, mas sempre quando
eu chego porque o meu horéario € meio dia e meiemtép sempre quando eu chegava trazia

um Cdzinho. Bem... s0 ndo colocava assim pra aepedtarem, no sono deles mesmo ja
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colocava um fundo musical. Mas acho assim que edio que coincidiu bem nos dias de
sua observacdo. E também é uma rotina do propmtr@Cenesmo: levantar, ir ao banheiro,
voltar. Mas de vez em quando faziam exerciciogxeghentosVocé procurava entao
diversificar? Sim, é que acho que nos dias que vocé estava aaqicefiz.E por que vocé
acha importante essa diversificagdoPara nao virar uma rotina (risos), assim sempre a
mesma coisa. Eu acho que pras criangcas tambéngrapesiue aqui no caso eu coloco, s6
gue na casa deles é completamente diferente, ntagesgu acho assim que é importante para
nao ficar todo dia a mesma coisal A mesma co&ahos dizer assim € uma rotina

diversificada! (risos) E, uma rotina diversificada (risos).

* Depois da hora do sono sempre realizavam a assemaléTal pratica permite o
desenvolvimento da oralidade, do sentimento de inddo a um grupo maior e do
respeito ao préoximo. Entretanto, verifiquei que algmas criangcas dominam este
momento e ndo deixam que os outros colegas discutaambém. Seria viavel se
vOocé oportunizasse que todos tivessem vez para fakstipulando, por exemplo,
gue a cada dia um namero determinado de aluno corgae 0 que aconteceu com a
turma ou até mesmo com ele em casa. Qual a sua daof

Eu concordo. Porque as vezes vocé, mais na sedeinalaue é depois do final de semana...
Entdo, a gente sempre sentava e as vezes a gémie:atlha, agora o fulano vai falar! Mas
tém criancas que sao timidas, entdo eu ndo forEavperguntava: vocé quer falar? E muitos
diziam que ndo queriam. Por isso eu nao forcava Ip@p constranger a criangaacontecia

de no momento posterior a assembléia, vocé chamarcaanca para verificar? Sim, no

final da tarde, assim, na hora que eles estavaarago os pais, a gente conversava, a gente
sentava, explicava e perguntava para as criancBerque dai contribui para o
desenvolvimento da oralidadeEntéo, no caso assim, se ela ndo queria expordaaemao

eu ndo forcava, porque acho que inibe mais a @iangda. Mas eu procurava saber da

criancga, se ela estava mais quietinha ou nervosgiagsaber o porqué.

* Nos momentos de alimentacao verifiquei que sempres enesmos aconteciam de
um modo muito rapido o que nao contribuia para traé-los de um modo
pedagogico, ficando mais evidente a preponderanciado cuidar. Qual
consideracao pode realizar a esse respeitd@mo assim?Porque na hora do café
ou da janta, eles sempre tinham um horéario x la noefeitério. Eles ndo podiam

demorar mais tempo, muito tempo né, porque tinham wtras salas pra estarem
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vindo. Entdo sempre essa rotina acabava acontecende um modo bem r4pido,
porque vocés tinham que sair e a outra turma tinhague entrar. Assim vocé
acabava nao tendo condicdes de trabalhar a quest@edagdgica nesse momento
da refeicédo, ficando mais na questdo da alimentacdunesmo. O que vocé acha
sobre esse respeito?
Eu acho assim... Eu ndo concordo muito, porqueaso a gente sempre era a Ultima turma.
Entdo se vocé atrasasse a primeira, n0s terian@sagumais rapido ainda, e la também as
mulheres na cozinha tém um horario, uma rotina.aAgeente questionou né que as vezes €
muito rapido ali. Entdo ndo tem como, vocé tem sprgar, engolir a comida, vocé tem que
comer porque... assim... No meu ponto de vistariasgas nao podem conversar muito alto,
as criancas ndo podem..., elas tém que comer praAsaproprias pessoas ali elas ja
comecam a questionar: esta demorando, ja deu ddidea acho assim que deveria ser feito
de outra maneira. E por isso que eu te falo, que poy mais liberdade que as criancas
tenham, a gente tem que cumprir um cronogra@s vocé gostaria de ter mais um
momento maior para fazer esse processo de alimenéa® Apesar que eles tambéem as
vezes eles ndo se ajudam muito; eles chegam |&svanpor assim: um ta comendo, um
chega e come quietinho, mas ai um ja comeca ati@vaja comecga a mexer no amigo. Entédo
a gente sempre conversa, N0 caso a ensinar a oggsag coisas assim. A gente fala na sala
de aula! Chega la a gente d4 umas coordenadas\anassempre, porque € muito rapido ali.
Ao mesmo tempo que vocé est&ntdo vocé discute com as criancas na sala e ai qda

chegam la realmente eles efetivam o processsim.

« Em alguns momentos constatei que apenas observava alunos de longe
enquanto estavam brincando. Desse modo, penso queergeu varias
possibilidades de verificar as compreensdes dos abs que se mostram no
decorrer desses momentos ladicos. Entendo que é dertrema importancia a
participacdo da professora nesses momentos para gse tornem um objeto de
reflexdo. O que pensa sobre isso?

Eu também acho importante, sé que as vezes eu denear sozinho pra que eles também
tenham autonomia. Vamos supor assim: as vezesshss brincando com um jogo, o jogo de
memoria, dai eu sento, brinco com eles, colocoomesinhas, vou passando, s6 que eu acho
gue tem que ter um momento pra eles também, praorap que eles estdvocé ficava
observando de longe mesmoE. O jogo de memoria mesmo. Entdo no inicio é uos ca

porque eles querem pegar a peca, dai um quer @ ®utdo mundo vira a0 mesmo tempo.
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Entdo, no caso, o pré lll mesmo, eles brigavambat&am, s6 que assim, depois de ter
ensinado as regras, que nao era assim, entdo tadele$ queriam brincar do jogo de
memoria, pois eles tinham aprendido né. Entdotéranteressante, cada um ja sentava na sua
cadeirinha; eu vou comecar agora, dai é vocéanjaassim. Entdo eu acho assim, eu brinco,
dai quando eu vejo que eles ja aprenderam, eu ge&xeer como eles vao se comportar
diante daquela situacaddas mesmo de longe entdo vocé se preocupava em ffica

observando, analisando como é que eles procedia®itn.

* A pratica de cantar o hino nacional seguida da apsentacdo de alguma sala é
muito positiva ja que permite o aluno conviver conctriancas de diferentes faixas
etarias, desenvolvendo o sentimento de inclusdo enwgrupo maior. Essa pratica
acontecia no periodo da manha. Como que vocé encarssa dinamica semanal do
Centro? Vocé acha positivo ou n&o? E... porque tod@mana tinha um dia que as
turmas desciam pra cantar o hino nacional, e semprema sala apresentava
alguma coisa para as demais. Qual que € a sua vissmbre essa pratica? Vocé
concorda ou ndo concorda? Por qué?

Eu até concordo. Esse ano esse projeto a genteadtauando porque € até uma forma de
todo mundo participar e ter uma responsabilidadguiia que estad fazendo. Eu até que
concordo.Vocé acha positivo entdo?Sim, as criangas também gostam, elas se sentem
importantes; mostrar aquilo que elas sabem fazergmoutras criancas, para os professores.
Nesse ano mesmo a gente esta ensaiando um teatmtfo eles ficam perguntando: Nés

vamos ensaiar hoje? NOs vamos ensaiar hoje? EleSice sentem assim sabe, importantes.

Ah, eu vou fazer um teatro! Entdo pra eles é muititivo!

» O cronograma das atividades de todas as séries der@@ro de Educacéao Infantil é
uma forma de melhor organizar o uso dos diversos Bscos existentes, entretanto
durante as observacdes percebi que muitas vezes esmo € seguido apenas para
o professor cumprir o0 estabelecido e ndo € aprovado conforme deveria. Vocé
percebia esse cronograma de uma forma positiva olda? Por qué? Sabe aquele
cronograma que fica na sala dos professores?

Eu acho que nem todo dia a gente tem como segaiormgrama, pois as vezes a gente
prepara uma atividade hoje e chega aqui e acontadenprevisto e vocé tem que mudar. E
positivo porque dai vocé pode estar planejandolacqteridade para aquele dia, mas nem
todos os dias da pra cumpiilas vocés também ndo eram obrigadas a cumprireni?&o.
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Voceé tinha liberdade de ir ou ndo ir?E... vamos supor assim... as vezes, parque, adiaele
n&do dava pra ir ao parque entdo... Ndo é assinna Enplhor organizar! As vezes eu desco a
outra desce, vocé entendeu? Entdo € muita gent&b Brgente faz esse cronograma para que
tenha mais liberdade de espaco mesmo, um melhoiPes@xemplo, as vezes eu descia na
sala de multiuso e ja tinha uma turma, entdo veréd o seu horario, aguele horario vocé ja

sabe que é seu! Ninguém vai estar 14 na sua hatabBssim... € mais pra organizacao.

e Como vocé percebe o uso do cronograma para organizas atividades da
Educacao Infantil? Ndo do Centro. Sera que essa fiéa € positiva para a
educacao infantil como um todo?

Entéo, € por isso que eu te falo assim: as vezes pensava de uma maneira, mas chegava
aqui e acontecia alguma coisa. Vocé entendeu? Ik a@&sim... Minha opinidao assim... eu
acho que fica muito sempre a mesma coisa, vocdemaima opc¢ao de escolha pra fazer

alguma coisa diversificada, mas é valido né.

* Andréia, vocé gostaria de realizar alguma considet@o sobre esse processo de
devolugao?

Eu achei validoPor que foi boa essa conversa que a gente teve apeito da pratica?
Porque tem algumas coisas aqui, no caso das beinaadjue vocé observou, as vezes a gente
até nem percebe aquilo que né. O modo como a gstdeobservando a crianca. Entdo as
vezes eu acho assim: eu estou pensando de uma fowpam esta me observando esta
pensando de outra, ndo €? Entdo as vezes... éalasaadsim. E um exemplo dessa pergunta.
Entdo assim, o que eu tenho que fazer pra mudgrouico, porque eu penso de uma forma e
vocé acabou vendo assim que eu ficava afastadan@éapie eu deveria estar mais proxima
nao é? Entdo, mas eu estava imaginando uma calsa,assim? (risofintendi. Entdo é
valido, porque jamais eu ia saber que a pessoasgjuezes me observa (vocé estava me
observando e eu estava vendo), mas as vezes araliettd me observando e ela esta
imaginando de outra form@u as vezes até mesmo a familia, ndo é verdadeé?Porque
assim, a parte que a gente vai brincar juntos,néegaga brinquedo, dd4 montagem. Entéo
sempre no inicio eu fico ali, mas depois eu deiles drincando sozinhos, dai eu vou
preencher o livro de chamada, vocé entendeu? Eagdwezes chega um pai e vocé esta
preenchendo o livro, né? Entdo € uma questdo pagrarsarEntdo assim, esse processo de

devolucado propiciou uma reflexdo também da sua priaa? Uma reflexdo, mas também
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tem que entender que ndo é toda hora que a gentgue ficar em cima, tem que deixar
liberdade pra essas criancas.

e Vocé gostaria de comentar sobre algo que conversamou sobre algo que nao foi
citado na nossa conversa, que faz parte da sua piGa?

N&o, o que eu achei assim mais foi a questdo daadiriDa participagdo nos momentos
ludicos?Isso.

Bom, entdo mais uma vez, muito obrigada pela sua rstante disponibilidade e
participacao.

De nada. Quando precisar... estamos as ordens.

Obrigada.
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PROCESSO DE DEVOLUCAO PARA A RENATA — PRE I

Primeiramente quero agradecer pela abertura e dispubilidade de me receber
durante varios dias para que eu pudesse compartilinada pratica pedagogica
desenvolvida com os alunos do pré lll. Gostaria deleixar registrado que foram
momentos riquissimos de observacdo que possibiliEn vérias consideracdes e

aprendizagens.

* Vocé é uma professora comunicativa e alegre e pelasas atitudes demonstrou
gostar muito da sua profissdo. Constantemente apr@stou uma preocupacao
com o desenvolvimento cognitivo dos alunos e umasgbsi¢cdo para ajuda-los nas
atividades propostas, além de que procurou possilidr na medida do possivel a
participacdo dos mesmos. Por que possui tal postitaD que a leva agir dessa
maneira?

Eu acredito que a educagdo ainda € um valor mapoitante para o ser humano. E por isso
que eu tenho essa postura! Eu acredito muito neageéda e eu levo muito a sério a profissédo e
eu acho que a gente tem mesmo que trabalhar asldifdes dos alunos, e ndo s6 daqueles
que ja é facil e levam com facilidade a aprendiggg®mas sim pegar aqueles que tém mais

dificuldades, que tém alguma barreira, tentar dasce resolver os problemas.

« Numa ida ao parque, vocé levou giz e enquanto algsiralunos brincavam no
parque vocé desenhou com algumas criancas no chamervindo nos desenhos.
Vocé lembra?Jhun. Foi um momento muito rico de observacéo, pois preseiei
de muito perto a interacdo professor e aluno e pudperceber a alegria das
criangas com a atencdo dada a elas. O que vocé mesebre esse comentario?
Eu fico feliz apesar de nem eu ter percebido a rtApoia no momento né, mas eu acredito
gue ninguém nasce sabendo e quando eu estou ajuelanal construir alguma coisa, acredito

que no futuro sera usada essa ajuda para crescer.

* Nos momentos de alimentacdo, vocé sempre incentigavos alunos a
experimentarem diversos alimentos. Isso é positivporque permite que 0S
mesmos experimentem todos os sabores, cores e textuque sao importantes

para o desenvolvimento fisico e mental. Qual compeaséo justifica tal atitude?
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Eu tive bastante dificuldade quando eu tive fillDsles estarem comendo diversos tipos de
alimentos e eu percebo assim a importancia defisgntos para o desenvolvimento do ser
humano e eu gostaria de transmitir aos meus alageio que a mae nao tem possibilidade
no momento, pois quem estava com eles durantenaratticdo era eu mesma. Entdo assim eu

estava fazendo o papel até da mae.

« Eulembro que vocé ficava falando: come isso aquExperimenta isso aqui! Come
um pedago! E nessa insisténcia muitos provavam e ggjavam né. Interessante!
Apesar dessa atitude positiva, acredito que poderidiversificar o desenrolar
desses momentos pedindo, por exemplo, a ajuda ddsreos para distribuir os
utensilios necessérios, deixa-los fazer a oracadmsgibilitar o uso de garfo e faca
entre outras coisas. Nao sei se no Centro era pedsanisso! Mas 0 que pensa
sobre iss0?
Eu acredito que seria bem interessante essa paopust SO que como o tempo do Centro é
muito corrido, a gente precisa que alguém saig@née entrar com a turma e a gente sair pra
entrar outra turma. E mais rapido que o professiaca, mas seria muito interessante que a
crianca se servisse sozinha, que ela também fipegsEo que é uma proposta da prefeitura,
mas no momento ali a gente estava com poucos harids até para lavar os utensilios.
Entéo foi mais devido ao tempoAo tempo. Isso! Foi questdo do tempo, mas a garie a
necessidade também da crianca estar participdeiimente eu percebia que quando trés
turmas entravam e saiam, depois logo outras turmasntravam. NOs éramos na verdade a
altima turma. Até dava para trabalhar bem issg@usdeu tinha um horario de saida e a pessoa
que chegava ela ja tinha que estar, por exemplo, @ crian¢cas no colchdo; entdo esse
horario ndo possibilitou essas experiénckastdo dificultava devido ao tempo mesmo.

Infelizmente, muitas vezes a gente perde a oportutade de fazer o trabalho.

« Em algumas vezes vocé propiciou a juncdo da turmaom outras salas para
cantar e dancar musicas. Vocé lembrdmbro! Tal preocupacdo € muito
relevante para a socializacdo dos alunos, além dessgnvolver a habilidade
linguistica e a coordenacdo motora. Por que costumeealizar esse tipo de
atividade? E uma idéia de todas as professoras gparticipam?

As professoras do andar de cima tinham assim lastandade. Entdo a gente pensava:
Vamos tentar? Se der certo a gente vai fazer outzss. Entdo nos fixamos a sexta-feira o

momento de estarmos juntas, aquele, por exempio cdancas maiores do pré lll, tinha uma
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turma s6 de pré Il, e deu certo; entdo a gentereant. S6 parava mesmo na sexta-feira
guando uma turma tinha compromisso que nao daveaagiea ou iam sair, mas as que
estavam ali no momento disponivel, a gente se aeassim mesmo. A gente achava bem
importante que eles estivessem com as outras tuguaslogo eles iriam para uma escola
grande, e nessa escola grande eles teriam queveoma recreio com outras criangas. Entédo
era um momento assim de preparacdo mesmo prd&edsscriancas adoravam, né Renata?

Ah sim, estar indo numa outra sala do colégio fpea era uma festa porque € uma rotina
muito grande, do corredor pra sala, da sala prquearporque nao tem como, tem que ser

dessa forma, pois sao muitas criangas atendid@gnivo.

» Teve uma situagdo que uma professora, no decorreradnusica, ficava a todo
instante pedindo siléncio para algumas criangcas questavam gesticulando e
cantando de modo mais exaltado que as demais. O quecé tem a dizer sobre
isso?

Bom, eu acredito assim: que quando a crianca saardbiente rotineiro ela tem um
comportamento também diferenciado, nem todas, aguse retraem e preferem ficar
quietinhas, outras querem mostrar aquilo que dba,saquilo que ela sabe fazer de bom.
Talvez ela tenha bastante dificuldade motora finas ela tem bastante habilidade em se
meXxer com 0 Corpo, a expressao corporal, e as weszpmfessores ndo tém muita paciéncia
com isso. Ela (uma professora) acha que aquel® @dafoqueiro, manda ficar quieto, mas

ali € um momento pra descontrair mesmo, pra mexamelaxar, pra deixar mais a vontade.

* Vocé costuma desenvolver a parte corporal dos aluso proporcionando

atividades fisicas ja que os mesmos ndo tém aula Bducacao Fisica no Centro.

Tal atitude é valida, pois auxilia no desenvolvimeo integral da crianga, assim

como nos alerta Wallon ao propor o estudo integraddo desenvolvimento. O que

a leva a desenvolver essas atitudes?
Eu percebi assim com alguns anos de trabalho: guarga se cansa como o adulto de ficar
em uma posicao so por todo tempo, e na educacaatiinidés precisamos ver que a crianca
tem muita necessidade de estar se mexendo, ema@s tdgumas criancas que nao tém essa
disponibilidade de estar: levanta, agacha, seatapontar lapis; tem crianca que fica sempre
na posicdo que o professor colocou. E eu fazendaseatividades de educacao fisica,
ginastica, eu percebo assim que a crianca parec@epessita que alguém mande ela fazer
alguma coisa (algumas criangas) e assim eu pr@pmarza um momento de trabalho corporal,
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colocando pra fora, e a questdo de estar estimuleled com exercicio fisico, pra ndo ser um
adolescente, um pré-adolescente parado, sem asitleghs de estar se movimentando;
colocando pra eles a questdo da competicdo tambéné golocado na educacéo fisica e é
dificil mesmo assim. Eu acho que é muito importgmee eles, pra vida toda, até o final de
nossa vida € necessario que nés estejamos sempnewdmento. Era essa minha idéi&dcé
percebia uma melhora no desenvolvimento cognitivoedsas criancas®u percebia assim:
que apés o momento de ginastica eles ficavam beaerados, depois a gente teve um
relaxamento e parece que a aula ia muito bem depodgianca ficava concentrada. Ela
gastou um tipo de energia que dentro da sala ndwaedando. Entéo la fora eles se soltavam,
corriam. Eu acredito que ajuda muito no desenvawitm motor e no desenvolvimento
cognitivo da criangaE como vocé ficou o ano todo com a turma, vocé observou uma
melhora fazendo essas propostas de atividade fisicBu observei sim! Eu senti assim que
no inicio eles tinham bastante dificuldade quandtrabalhava a parte de equilibrio, de andar
em uma linha, andar com um pé s0, eles tinham ndifitalldade. Até coloquei para minha
orientadora que era necessario ndo sO0 a minha ,tunas outras turmas também estarem
fazendo esses exercicios. Quando eu pedia prardesem em cima de uma muretinha, eles
tinham muita dificuldade de se equilibrar ali, e fimal do ano eles ja faziam aquilo com
muita facilidade. Entdo eu acredito que ajudou oAt foi muito positivo! As criangas
participavam, elas se esforcavam para fazer determados movimentos que eram

desafios para elas. Interessante!

« O momento do hino nacional seguido da apresentacdi® alguma sala é muito
positivo jA que permite o aluno conviver com diferates faixas etarias,
desenvolvendo o sentimento de inclusdo a um grupoarmar. Qual consideracao
que vocé pode tracar para essa dinamica semanal doentro de Educacado
Infantil?

Era um momento assim em que todas as turmas espantas, desde o maternal até o pré lll.

Era um momento assim um pouco tumultuado. Eu acthpa@ara um pouco tumultuado, mas

positivo porque eu acredito assim que a criancaigaesstar em contato com outras faixas
etarias, tanto com a crianca, e saber se compartaro adulto. E ali quem apresenta se
colocava assim como um artista, como alguém diferexiguém de destaque! Eu acho que
isso é importante para a crianga, pois ele se prepale ensaiou, ele vai ali e ele quer fazer o
melhor dele! Eu acho que nés temos que trabalbarngs temos coisas sim melhores pra dar

do que aquilo que é exigido. Eu achava bem positivambiente era pequeno pra tanta
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crianca, mas dava certo. Eu acho que tem que cantimesmo!Essa era uma idéia da
equipe pedagodgica®a administracdo, eles fizeram essa proposta. ®locado. Como a
gente ja se reunia todas as sextas nao foi difeccjue era mais um momento de estarmos
saindo da rotina, mas alguns professores nao gostelmam que é perda de tempo, dai tem
que descer, a crianga tem que se comportar. Pat§uecomportamento da crianga vocé tem
gue trabalhar; que em determinado ambiente elegtense comportar de uma maneira, num
determinado ambiente de outra maneira. Ali € o nmbonde vocé estar trabalhando isso no
cotidiano da criancaA equipe administrativa pensou nisso e comentou CONDCES?A
maioria aceitou e foi agido dessa formaatao néo foi algo imposto”™ao, nao! Foi pensado,

discutido! Conversamos: vamos tentar e vamos veaisgermanecer.

» Presenciei em varias observagfes a proposicao déviaiade livre de montagem
com pecas de encaixe, as quais se classificam naegaria dos brinquedos
tradicionais. Segundo Bomtempo, os blocos de constéo e de encaixe sao pecas
essenciais para o desenvolvimento infantil, princggmente na fase pré-escolar.
Entendo que é uma proposta muito positiva, pois desvolve a criatividade, faz os
alunos lidarem com conflitos internos e externos eferece varias possibilidades
de uso. Contudo, em alguns momentos, pareceu-me gauenesma foi usada para
preencher um tempo nao programado. Penso que esstviade poderia ser
usada para dar continuidade a uma outra ou até paraistematizar a atividade
antecessora. Qual a sua opiniao?

Na verdade eles tinham um momento de trabalho caego que foi um projeto feito pela
prefeitura. Entdo esse momento era bem direcior@atte nés comecamos trabalhar cores,
tamanhos, quantidades; depois passamos a consmmgsino de um elemento, quando se
trabalhava a escola a crianga criava em cima daaest que é que tem na escola? Parque.
Eles estavam montando uma atividade envolvendate@do. Depois a gente passava esse
mesmo trabalho para o papel e depois para um taéivo. S6 que como o Centro tem
horarios determinados, chegavam momentos quealaate ndo era possivel, seja pela falta
de funcionario, e la falta muito funcionario. Entdom essa falta a gente tinha que preencher
o periodo que seria dado por um outro profissiooal alguma atividade. No momento o que
a crianca gostava muito de estar brincando e mexerain os blocos l6gicos, era o encaixe.
Entdo a gente colocava essa atividade ou entdodgquargente tinha uma reunido extra,
rapidinha, a diretora queria falar com a gentegraegytambém dava essa atividade. Entdo dai

chega até a banalizar um pouco a questdo da imp@tdo brinquedo, do brincar que é
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muito importante. Nos dias de chuva né&o tinha canpoo recreio, entdo era dado também
aleatoriamente sem objetivo nenhum o brinquedo gmiaeté-los por um tempo para o
professor estar indo ao banheiro, tomar uma aguares detalhedMlas por exemplo, nos
outros dias que eu nao presenciei a observacao, pae nao fui, chegou acontecer de
vocé dar essas atividades de encaixe pensando eguala articulagdo com o contetdo?
N&o, quando a gente trabalhava o projeto que égo,le® Lego mesmo, é um material que
fica guardado, porque esse material que vem pri@ géo assim restos de anos anteriores que
se amontoam na caixa e vai deixando la. Mas o [&goum projeto mesmo, a gente tinha
uma pessoa que observava o trabalho e era guaefadom lugar separado. E uma
montagem, tem montagem com duas pecinhas, conoquetinhas e aumentando de vez em
vez pra gente trabalhar a questdo da matematiqagstdo do conteddo mesmo. A gente
trabalhava o conteudo daquela montagem com um tedébivo, depois sistematizava com
uma atividade, s6 que era usado a cada quinze Eiasum projeto. Entdo esse era um
desempenho especifico, era uma montagem tambéquesGao eram restos porque aquele
outro material que vocé observou eram restos: naamtestos daqui, resto dali e jogava tudo
dentro da caixa. Ele monta porque ele é criatimtereleu? Ele gosta daquilo, mas nao era

dada aquela énfase que poderia ser dada paraathtrab

* O cronograma das atividades de todas as séries der@iro de Educacéao Infantil é
uma forma de melhor organizar o uso dos diversos Bs¢os existentes, entretanto
durante as observacdes percebi que muitas vezes esmo € seguido apenas para
o professor cumprir o estabelecido e ndo € aprovado conforme deveria. Em
alguns momentos até aconteceu de interromper a aiilade que havia iniciado
com as criangas para cumprir o cronograma. O que & pensa desse
cronograma para organizar as atividades da Educacamfantil?

Eu acho que o professor fica muito preso a esseograma. Entdo eu acredito como vocé
gue se aquela atividade estd sendo positiva namméneento de corta-la, de interrompé-la
para ir a outra atividade porque tem que ir. S6 mpra o melhor funcionamento, para que
tudo dé certo sem prejudicar nenhuma turma, é ésg® cronograma pela orientacao, pela

coordenacdo e supervisdo e a gente tem que segaicenograma.

» A pratica do desenho dirigido é uma forma positivale intervencdo do professor
durante a producdo gréafica. Corrobora para focar aatencdo do aluno para
detalhes que séo importantes para as formas das mgsentacbes, porém pode
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inibir a criatividade do aluno. Penso que seria irgressante propiciar desenhos

mais livres até mesmo para poder se avaliar o nivde desenvolvimento do aluno.

Qual a sua percepcéo a respeito disso?
No Centro a gente nao trabalha nada xerocado. Entfente tenta trabalhar com eles um
trabalho dirigido, pra que eles comecem a criar fomaa, mas também ha muitos momentos
em que a criancga cria sozinha. Eu trabalho tanteae publica como na particular, e na rede
publica essa forma ndo € pra colocar nada xero@ada, particular nés trabalhamos muito
com xerox, com aquilo que vem pronto né. Eu per@ssan que a crianga do municipio cria
muito mais sozinha, tem que deixar a crianca liweecriar, mas também eu preciso mostrar a
ela, dirigir em certos momentos porque sendo ek $em nenhum apoio pra poder estar
desenhando. Eu nunca vi uma vaca, eu nunca deiegenkdo de uma vaca, como eu vou
desenhar uma vaca? Porque nem todas as crian¢aceanos animais, conhecem o prédio.
Muitas vezes a gente saia, observava um prédiooastracdo, um prédio ja construido, o
inicio de um prédio e voltdvamos para a escola @star trabalhando o que eles observaram.
Era bem positivo issoEu gostei muito dessa pratica do desenho dirigidoopque as
criancas pensavam mesmo nos detalhes dos objetamseguiam até produzir as formas,
todo mundo ndo da mesma maneira, mas conseguiam. h&cque é porque eu nunca
presenciei um desenho livre na observacédMas eles faziam muito desenho livEecomo
eles se saiam nesses desenhos livigk#to bem sabe, porque nés comecamos um trabalho
assim com o esquema corporal, 0 meu corpo, eu alhaspelho e ver que eu tenho dois
olhos, que tenho sobrancelha, eu tenho nariz, mwtboca, orelhas, tocar, mexer; depois
com o0 amigo, olhar o amigo, observar e depois passpapel. Eu acho bem positivo porque
sai desenhos lindos, bem criativos, com detalhesnamuito importantes que vocé nem
percebia que tinha tal detalhe e que estava allesenhoEssa era uma pratica que eu
observei no pré Il e no pré lll, era uma pratica qe a equipe docente como um todo

fazia por concordar?N&o. Acho que era coincidéncia mesmo.

* Quanto a hora do sono e 0o momento de recepcdo ddsres sempre possuiam o
mesmo ritmo e a mesma seqiiéncia. E interessante goe os alunos v&o criando
uma certa autonomia para a efetivacao de tais peros. Por um outro lado, seria
positivo se fosse pensado em alternativas para hawema diversificacdo, como
por exemplo ser usado uma muasica mais calma paraleora do sono ou uma
organizacdo diferenciada para receber os alunos. Que vocé pensa sobre essa

consideracao?
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Daria certo, mas aqui vem a questdo novamente dariloporque acabou o almoco eu
preciso por os alunos para escovar os dentes, acalmeitar para dormir. Quando o outro
profissional chega, eu ja tenho que estar na saddi, acontece um atraso, uma circular que
nao chega no horéario ou eu que precisava sair wguyitho mais cedo. Entéo ja foi pensado
de varias formas. O pré Ill € uma turma muito agitaa hora do sono, porque eles ja ndo tém
tanto sono como os pequenos. Os pequenos acabaralmagar, tem crianca que dorme na
mesa do almoco. E eles nédo, eles tém muita energi@o querem gastar energia em sono,
querem gastar fazendo alguma atividade, mas ndmt@ra escolha; no caso eles tém que
estar deitados naquela hora. E uma coisa bem|difioderia ser pensado! Foram feitas
tentativas, varias vezes de colocar o som de umuestra, colocar um sonzinho bem suave,
mas nao deu certo, entéo foi tira@lmtdo se o tempo fosse diferente daria pra divergifr.

E, se fosse assim: eu durmo a hora que eu queliferénte. Entdo a gente poderia estar
assistindo uma televisdozinha depois do almoco eeai 0 sono, ou entdo ouvir uma
musiquinha, mas eu posso dormir agora ou daquiuagpanas néo, eles tém horario pra
dormir e horario pra acordar; todo mundo tem, pergéo tem também tanto funcionario
assim pra ficar s6 com quem dorme e s6 com quenmaestdado. Entdo ndo é possiiéds

ja foram tentadas outras possibilidades3a, ja foram tentadas varias outras maneiras.

* Apesar de vocé ser uma professora participativa, ooreu em alguns momentos
como, por exemplo, na hora do parque, a ndo partigagdo nos momentos ludicos.
Vocé ficava l4 de longe observando. Acredito que de extrema importancia a
participacdo da professora nesses momentos para q@emesmo se torne um
objeto de reflexdo.Conforme Bomtempo (2004)pontua, se queremos conhecer
bem as criangcas devemos conhecer seus brinquedobrimcadeiras. Qual a sua
visdo acerca disso?
Eu acredito que todas as atividades o professaridgesstar o tempo todo em atividade, junto
com a crianca, mas tem dia que a gente ndo estd bem. Talvez vocé tenha vindo bem
nesse dia, porque ali a gente trabalha com dombeca, vocé trabalha com mal estar. As
vezes até vocé gostaria de ficar em casa naquelpodgue vocé ndo esta muito bem, mas
vocé chega na escola e faltou funcionario. Eu $oa pessoa bem comprometida! Se faltou
funcionario eu fico ali nem que for doente, eu fipermaneco, e as vezes era um momento
mais assim que eu deixava sO pra observar, bripcercipalmente quando minha turma
estava sozinha no parque, porque eles também através de uma pedra, um pauzinho que

eles encontravam. Era um momento que eu ndo dstavia
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« Em algumas atividades vocé poderia ter oportunizadonais a participacdo dos
alunos e a exploragdo do escrito. Penso que seriauito proveitoso se fosse
explorado constantemente a oralidade dos alunos parobservar o patamar de
desenvolvimento dessa oralidade e interferir no apeicoamento dela, assim
como explorar sempre que possivel o escrito paraatialhar sua importancia na
sociedade. Qual a sua consideragéo a esse respeito?

Olha, a prefeitura tem uma proposta que a gentepnécisava alfabetizar na educacgao
infantil. Mas mesmo assim eu estava sempre predeuga levar meus alunos a escreverem
mais, a lerem mais, conhecerem o alfabeto, mamas®d era uma proposta nova, era mais
para deixar mesmo a questdao do desenho, da a&@diwi Eu sinto hoje, que eu estou no
ensino fundamental (no momento da devolucdo a $sofa estava atuando com o primeiro
ano do Ensino Fundamental), que € de extrema idmpoé trabalhar mais a escrita e a leitura
la na educac&o infantil. E pra crianca chegar awpis conformada, mais com vontade. Eu
percebo que essa turma do primeiro ano sao crid@gasovinhas que estdo aqui no ensino
fundamental agora. Elas tém essa dificuldade d& pststando mais atencdo, gostando da
escrita, da leitura e da oralidade. Acredito tamlyéen pequei bastante, poderia ter deixado as
criancas contarem mais o0 que elas estavam sentaldomais o que elas gostariam de expor,
inventar histérias criadas por elas mesmas. Entazrleo que tem que ser voltado, repensado,
conversado com as professoras da educacéo infprdilestar trabalhando mesmo essa
questdo da escrita, leitura e da oralidadena alternativa seria em determinados
momentos fazer grupinhos pra eles estarem oralizaodmais, porque nao da pra deixar a
turma toda falar ao mesmo tempo, porque as criangcafalam ao mesmo tempo, e se
deixar vocé fica a manha inteira sé ouvindo a histéa delas. A gente tem 0 momento da
assembléia né, é que as vezes vocé chegava égaationtecido a assembléia; eles sentam
todos os dias, contam o que fizeram a noite, cagoateceu a tarde, e eles gostam de contar
as fofocas que aconteceram na parte da tarde qu&oeestava: fizemos isso, fizemos aquilo,
fulano fez isso, fez aquilo, desobedeceu a AndEas gostam mesmo de estar falando e se

deixar falar eles s6 querem falar e ndo fazer nads.

* Numa atividade de montar a cabeca do gato que forgposta a partir da leitura
do livro O gato pirado, vocé entregou para os alursocirculos ja recortados. Por

gue vocé ja deu os circulos assim, ja prontos?
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Eu ndo me lembro muito bem da questdo, mas acrgditoseria trabalhado uma outra
atividade e ndo o recort. eu lembro que vocé deu os circulos e eles colaragai vocé
trabalhou os detalhes do gato, o olho, o nariz, aoba. Entdo, acredito que seja uma
atividade que desenvolveu mais a questao de defahgue o recorte é trabalhado bastante,
eles usam bastante a tesoura e talvez ndo seraan@mo de estar trabalhando a geometria,
as formas geométricas, porque a gente trabalharftast questdo das formas geométricas,
mas no momento eu acho que a atividade era maimdaopara os detalhds, eu lembro
mesmo, vocé focou bastante nessa questd® como que era 0 corpo do gato, que eles
colaram um circulo embaixo e outro em cima, depoisles colocaram o rabinho, depois
vocé trabalhou o ambiente. Nao sei se vocé se le@PMais ou menos. Vagament®eria
mais rico para o desenvolvimento dos alunos se vadpéesse proporcionado um momento
de recorte, mas como vocé ja disse o objetivo ndadocado para isso, mas para eles

poderem desenvolver no¢des de espaco, assim comagpedir na coordenagdo motora.

» Teve uma atividade que me chamou bastante a atencd® objetivo dela era
verificar se os alunos conseguiam reconhecer asréet do alfabeto e os nimeros
de zero a dez. Durante a mesma, vocé pedia parawrha bater palmas para os
alunos que acertavam e falava para os que néo safmaque deveriam estudar
mais em casa. Senti que as criangas que apresentaraificuldades ficaram
bastante constrangidas. Acredito que poderia ter ago de modo a incentivar
essas criancas ou ter feito essa verificacdo indivalmente para ndo expor o
aluno. O que vocé pensa disso? Por que agiu dessarfa? Vocé lembra?

Lembro! Nao seilsso é o que é importante. Para a gente poder retilené! No momento

eu acho que nem percebi que estava constrangeratimmagas, mas € pensando e ouvindo o
gue vocé esta me falando realmente constrangey@apgando eu ndo sei alguma coisa, eu
nao quero que as pessoas fiqguem sabendo que agein@idas assim, as criancas do Centro
elas tém muito... Os pais tém uma visao assimaquenca tem que aprender ali porque eles
ndo tém tempo né. Mas as vezes eles ndo estdovielmgoem suas casas. Quando a gente
convida para conversar eles falam assim: Nossa,eeataz tudo sozinho. Eu pergunto:
Amarra o sapato? Ainda ndo. Pde a roupa? AindaEr@#éo j4 uma idade assim que tem que
estar fazendo as atividades independentementeeivhasu pensar, vou refletir bastante sobre

a questao do constrangimento.
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* Aconteceu de eu presenciar algumas idas a sala Muko. Teve uma vez que o
tempo determinado pelo cronograma foi insuficientgara passar o filme todo e
também uma vez que o material foi escolhido na horpara ser passado. Além
disso, posteriormente a esses dois momentos nédo tfabalhado nada a respeito
do que assistiram. Qual era o objetivo da utilizagidessa sala? O que vocé pensa
sobre iss0?

Olha! Essa sala na verdade seria um reflugio pradguado tem atividade. Ela tem objetivo
que seria trabalhar a questdo do cognitivo, seraprarado com o conteudo. Mas muitas
vezes a gente sugeria que fosse trabalhado, porpéxea natureza com alguns filmes que
fossem locados ou entdo emprestados da prefeitula eecretaria da educacéo, sobre aquele
contetdo. A gente anotava, colocava no cronogra@sperava chegar. Entdo a crianca queria
ir porque todo mundo ia, a gente passava por 1éa f&s atividades, mas nunca dava tempo
mesmo porque um filme, vamos supor, a duracdoreeahora e meia e a gente nao tem esse
tempo todo pra ficar ali, era trinta minutos, quéaeninutos no maximo. Quando esse filme,
voltado ao conteudo, chegava em nossas méos aiganim dia e terminava no outro. Mas
guando nao tinha nada a ver com o conteldo a gentesmo para poder sair um pouco da

sala. Na verdade é isso!

* Vocé gostaria de realizar alguma consideracao sobesse processo de devolugcao?
Eu achei bastante interessante porque dentro daliaesdia algumas observacfes eu nunca
tinha feito, nem as positivas e nem as negati\agea, nesse momento de conversa, eu pude
perceber que dentro de um trabalho ha muito quetireSe todo dia o profissional parasse e
refletisse: O que eu fiz hoje? Foi valido, ndo foeélvez se tivesse isso todo dia seria bem
melhor. Como se fosse um processo de documentacdo, de tegislaquilo que foi
realizado na pratica.

* Vocé gostaria de comentar sobre algo que conversasou sobre algo que néo foi

citado na nossa conversa?

(Siléncio) Talvez na observacédo pode ser que eu esqueci ddao, eu acho que vocé foi
bastante detalhista, vocé percebeu muitas atitted#e minha como das criancas, que eu
nunca nem tinha parado pra pensar, acho que nanagaxnaoComo, por exemplo, do giz
que vocé desenhou.Do giz... Ah sim. Tanto as positivas quanto as tre@s que Sao para

contribuir e ndo para diminuir.
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Bom professora, mais uma vez, gostaria de agradeceela sua participagéo,

disponibilidade e por vocé ter me recebido |4 na susala para eu poder compartilhar da
sua pratica pedagogica.
Eu é que agradeco a contribuicdo que vocé tambéne dela presenca no meio dos alunos.
Vocé sabe o quanto foi positivo! Eles gostavam oneitquando vocé néo aparecia, eles
ficavam muito tristes e sentiam a sua falta. Ewoapke para colaborar a gente tem que estar
sempre disponivel e se precisar de mim outras \erestou disponivel.

Ta bom, muito obrigada entéo.
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PROCESSO DE DEVOLUCAO PARA A CAROLINA - SUPERVISORA

Quero agradecer pela abertura e disponibilidade dene receber durante varios dias
para que eu pudesse compartilhar da pratica pedagam desenvolvida pelo Centro de
Educacdo Infantil. Gostaria de comentar que foi umaoportunidade impar de
observacdo que possibilitou muitas reflexbes e apr@izagens.

A pratica pedagogica como um todo do Centro transpace a preocupacao em
relacdo a aprendizagem dos alunos. Senti isso poarpe de toda a equipe pedagdgica e
administrativa sem deixar de considerar o cuidado e também faz parte deste entorno.
E uma instituicdo que possui uma boa estrutura fisa e diversos espagos que
possibilitam a efetivacdo de diferentes atividadegs\lgumas consideracfes a partir das

observacdes realizadas sao pertinentes de serem eotadas.

* Uma pratica muito positiva realizada pelo Centro égque semanalmente todas as
turmas se reunem para cantar o Hino Nacional do Brsil seguido de uma
apresentacdo de alguma sala. Tal prética permite @luno conviver com
diferentes faixas etarias, desenvolvendo o sentimende inclusdo a um grupo
maior. Qual é o seu entendimento sobre essa dinamiproposta pelo Centro de
Educacéao Infantil?

Em relacdo a questdo do hino nacioraldas apresentacdesAh ta. Eu ndo sei se vocé

colocou ai mais para baixo a questao das apredestaglturais na sexta-feira. Nos tinhamos
na sexta-feira também um dia disponivel s6 parasaptacdo cultural, dai era teatral, de
alguma turma ou de uma professora. Agora em reles@ecifica do hino nacional, eu acho
que mesmo sendo a questdo da Educacdo Infantil slkavdrabalhado a cidadania, da
participacdo na sociedade enquanto cidaddos estdquee ser patriota. Eu também acho a
questdo bem positiva porque, além disso, tinhara dlininhos que seguravam a bandeira
nacional; quando era a semana do aniversario den@géara gente colocava a bandeira de
Maringa, para que eles conhecessem o0s simbolosidpque é a bandeira do Brasil ou a
bandeira do Parana. No inicio do ano a gente trabatom as cores da bandeira, qual o
significado e porque a gente estaria fazendo dsgdagle todas as quartas-feiras. Eu acho

bem positivo tambénira uma proposicao da equipe administrativa®Era da escola.

* O cronograma de atividades de todas as séries dor@® de Educacao Infantil é

uma forma de melhor organizar o uso dos diversos @acos existentes. Constatei
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que as professoras sempre 0 seguiam, entretanto dnte as observagdes percebi

gue muitas vezes 0 mesmo foi seguido apenas paranquir o estabelecido e néo

foi aproveitado conforme poderia. Em alguns momentaté aconteceu de ter sido

interrompida a atividade que estava em andamento pa cumprir 0 cronograma.

Qual era o objetivo inicial dessa proposi¢cao? Congupervisora, 0 que VOCcé pensa

desse cronograma para organizar as atividades da Hdacg&o Infantil?
Eu acho assim muito importante a questdo do cranugpara a organizacdo do contexto
escolar na dinadmica da escola, até porque o Céntno dos maiores de Maringa; ele € muito
grande, sdo muitas turmas, entendeu? Entdo é uma fbe organizacdo mesmo! Entdo o
cronograma para estar no parquinho, até porquéendieéomo colocar duas ou trés turmas ao
mesmo tempo na atividade; nds temos as criancasresnvocé ndo pode colocar uma
turminha do maternal Il e pré 1l juntos que ergaos. Entédo isso € complicado! Entdo aquele
momento de acordo com o0 cronograma O parquinho disgionivel para o pré Il, por
exemplo, para fazer as atividades dele. Temosnguetoteca, entdo também néo, para que
nao batesse, para que nao tivesse duas ou trésstaormesmo tempo. Entédo a professora ja
se organiza no planejamento semanal dela para gtieidade seja cumprida no horéario que
esta no cronograma. Se houve alguma confusdo dwmaao, entdo eu acho que foi falta de
organizacao! Nao sei se falta de organizacdo noentmdo planejamento ou no dia-a-dia o
gue aconteceu, mas a questdo do cronograma éidiseat reunides pedagogicas, é discutida
no planejamento, para uma melhor organizacdo doidnamento da escola. Inclusive o
cronograma de alimentacado, de lanche também tentequmrque sdo muitas turmas; vocé
ndo tem espago para atender todas as turmas. érgéanto uns vao la no parquinho, outros
estdo no espacgo da brinquedoteca, outros estaalaas lanche; entdo tem que haver um
cronograma para se organizar, s6 que ele € discoich todos os professores. Por exemplo,
se da algum problema, as vezes o professor fada: ligario ndo seria legal pra minha turma.
Entdo a gente reorganiza, troca a turma, € feito ton trabalho antes de se fixar o painel do
cronograma, mas € para melhoria. Eu acho que temegué um Centro grande, com esse
porte, € uma forma de organizar melh®a que tem que funcionar de modo que nao
prejudique o andamento das atividades; depende muitda professora, na organizagao
do planejamento.Outra questdo que vocé colocou: de modo que néditat Por exemplo:
o professor também tem a liberdade de quando & geftica no cronograma de no dia X ir
ao parque; entdo no cronograma esta para ir aau@amas ele estd com uma atividade
diferenciada que nao terminou, ele nédo precisbdn ha necessidade. Ele pode mudar; ele

sabe que naquele dia ele tem aquele espaco! TeanbAnquedoteca tal dia para a professora
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do pré Il, por exemplo, mas nesse dia ela fez umalade e mudou a dinamica, estendeu
mais a atividade; ela pode ter a opcédo de ndo El#anio é obrigada a ir l4. E uma questio

de organizacéo pra ndo comprometer o desenrolatidatades! Ai é positivo!

* Penso que o aproveitamento do tempo poderia ser repsado ja que a instituicao
dispde de variados espacos. Vocé concorda ou naa? gué?
Depende do planejamento porque nés temos o plaeejanbimestral e depois temos o
planejamento diario e os professores também témditvidade, apesar de as vezes acontecer
de ter algum problema, de faltar alguém, mas t@seasa tem um tempo pra planejar e
organizar essas atividades. Entdo eu acho questdquio horéario e do espaco, apesar de que
vocé planeja — o planejamento é flexivel vocé pestar mudando — eu acredito que essa
questao de horario e de espaco que tem que ir guestio de cada professor estar pegando
o rumo e usando o espaco que foi definido paraaaele momento. Nao € uma obrigacao, &

uma questao de organizacao!

* De todas as turmas observadas percebi que a hora dono e 0 momento de
recepcao dos alunos sempre possuiam o mesmo ritma mesma sequéncia. Isso é
positivo porque os alunos vao criando uma certa aghomia para a efetivagao de
tais atividades, porém seria interessante se fossedesenvolvidas diferentes
alternativas para melhor dinamizar e criar rotinas diversas, como por exemplo
ser usada uma musica mais calma para a hora do soma organizar espagos
diferenciados com jogos, livros etc. para recebersoalunos. O que vocé pensa
sobre essa consideracdo?

NOs que estamos na area da Educacao Infantil dnalgmpo, ja haviamos pensado esse
momento de diversas formas. A hora do sono venosgunestionada ha algum tempo por nés
da area da Educacéo Infantil, mas o que nos fattgmofissionais. Porque na realidade o que
falta € recursos humanos. Tem criancas que naargad¢ dormir, que tém dificuldade de

estar dormindo porque ficam o dia todo ou tém caanque ndo se adaptam ao periodo
integral porque precisam dormir, que na hora x ¢gm dormir, tém criancas que querem
dormir, mas na hora x. Entdo na Secretaria de Edocao Centro, foram discutidas diversas
opcOes. Deixar um espaco em uma sala onde asasigone ndo quiserem dormir pudessem
assistir um desenho, tivesse um atelié de costierdeitura. S6 que o Centro de Educacao
Infantil da prefeitura ndo dispde de recursos husgara fazer esse trabalho diferenciado!
Nem para o trabalho do sono, como a dindmica é dmnda as vezes vocé nao tem; tem
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profissionais que tém que cuidar de duas salasesmnm tempo ou juntar as turmas. E uma
dificuldade enorme! Teoricamente nds temos idéifesaethciadas, mas na pratica ndo da por
falta de recursos humanos. E isso ndo aconteceeehum Centro de nenhum lugar, se vocé
for para qualquer Centro o horario de sono é igAafiente conversa com as professoras,
orienta os alunos; se crian¢ca ndo quer dormir laquemento, ela fica ali deitadinha, e as
vezes a crianga esta num sistema de que ela teestaredormindo que acaba até dormindo.
Mas a gente ja teve; essa discussdo nao é prin@iade alguns anos, de dez a oito anos
atrads que a gente esta na discusséo do horarimndo Gutros ja achavam que ndo deveria ter
horéario de sono no Centro, s6 que para aquelesicaume o dia inteiro, que levantam as seis
da manhd&, h& necessidade de um momento de destaridéles ficam o dia todo fora de
casa, as vezes dez horas no Centro de Educacéiljrdaem as seis e meia da manha e
chegam as sete, seis e meia da noite em casa. &@esdi@m que ter um horario pra relaxar e
acaba sendo o horario do sono. E mesmo assim as ¥aram profissionais para cobrir,
porque o funcionamento do Centro é das sete dadrasBeis e meia da tarde e o professor
tem quatro horas s6 de aula e o atendente sei&o Erfeito um rodizio ali bem complicado

no horéario do sono para conseguir e dar certo.

 Nos momentos de alimentacédo, as professoras sempagiam a mesma oracao,
encaminhavam tais periodos sempre da mesma formaeso que poderia ser
diversificado o modo de desenvolver os mesmos pedin) por exemplo, a ajuda
dos alunos para distribuir os utensilios necessasp deixa-los fazer a oracao,
possibilitar o uso de garfo e faca entre outras cgas. Qual a sua opinido a esse
respeito?
A questdo da organizacdo na hora do lanche por e outra questdo quase que
relacionada com a hora do sono. Porque teoricanaegémte tem algumas questdes, mas na
pratica elas ndo condizem. Por exemplo, em relagéi@cao eu acho correto, cada dia pode
ser um aluno que vai estar fazendo, cada dia ufegzar fazer uma oracao diferenciada,
espontanea, ndo precisa ser a mesma decorada. &#&o. um aluno faz um dia, um
professor faz outro dia, tem professores evanggligmfessores catélicos; entdo podem ser
feitas acdes diferenciadas. Agora assim, para wgach- que também seria uma atividade
pedagogica — de estar distribuindo os garfos elbgres, ajudando a servir, mas por uma
questao de quantidades de refei¢cdes que temosgusiio refeicdes, nés temos a quantidade
de alunos em torno de trezentos e sessenta, wezemitenta; como sdo varias turmas, vocé

tem que fazer um rodizio. Nesse rodizio ha a gqoed#dtempo. Tem que ser rapido! Entra
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uma turma pro café da manha, ela sai, entra cagraezes a turma fica aguardando sua vez
na porta. Se a gente fosse fazer esse traball@ocseonrreto, da crianga se servir, da crianca
colocar o garfo e tal demoraria muito! N6s ndo egngiamos dar quatro refeicbes para as
criancas durante o periodo que ela estaria ali. Gleenlavar, tem que limpar e arrumar o
refeitorio pra outra turma. Se fosse um Centro pequalvez fosse viavel, mas nada disso
impede ou impediu que nds também planejamos queefiegessem — porque no refeitdrio é
muito barulho, acho que vocé percebeu o barulhoe-dlas trabalhassem em sala com os
alunos de que forma comer, de que forma pegarllosrés, a importancia da mastigacao, a
importancia de ndo conversar durante as refeigiesiio derrubar o alimento no chio. As
vezes ele ndo gosta de um alimento que foi colddaakdo ele ergue a méo, deixa de lado no
prato. Nao quer? Entdo ndo come porque a genteetambo gosta. Pedir que deixe do lado!
As vezes é uma sopa que tem algum legume que elgasiia; entdo orientar que deixe de
lado. Entdo dar uma aula dramatizando como se avanpmw refeitério, fazer regras de como
se comportar no refeitorio, isso ja foi orientadeetsas vezesla que nédo dava tempo de
fazer no refeitorio! Entdo eu falei para as professoras que ndo edempempo, antes de
descer para o refeitorio, pega uns vinte minutesarhora, enfim, conversa com eles, ensina
sobre a importancia da mastigacdo, € um momentoa estar se alimentando, tem que ter
siléncio. Eles ficam agitados porque € um momemies) agora descer correndo, entrar
correndo... Entdo fazer essa preparacdo antespie nefeitério, pra que a criangca chegue

tranquila, sente e va fazer a refeicao.

* Percebi qual a pratica do desenho dirigido € uma ostancia no pre Il e lll. Pode
ser uma forma positiva de intervencéo do professgrorque auxilia o aluno a ter
mais atengao voltada para os detalhes que sao impamtes para as formas das
representacdes, porém pode inibir a criatividade daluno ja que coloca um
padrdo unico de representacdo. Acredito que serianteressante proporcionar
desenhos mais livres até mesmo para poder se avalianivel de desenvolvimento
do aluno. Qual o seu entendimento sobre tal pratica por que é uma atividade
pertinente nessas series?
Eu acredito que essa questdo do desenho nao tieada tlaro porque nossa proposta de
trabalho € contraria ao modelo, ao que é defilitls trabalhamos dentro da linha historico-
critica, partindo do desenho da crianga, da obs@&ov&Entdo se aconteceu de alguma sala ter
a repeticdo ou indicagcdo de um modelo de deserdwgressa nossa proposta de trabalho;

pelo contrario, nos trabalhamos sim o desenhoidaga, porque a gente nunca da atividade
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mimeografada, até pra ndo ter esse modelo, essanpatdo que tem que ser feito dessa
forma. Entdo o nosso objetivo de trabalho queresidroposta de trabalho, no projeto politico
pedagogico da escola, no plano de trabalho anoal.professores sabem que a gente tem
trabalhado essa questdo de que é o aluno qua&aa o professor que vai dar dessa forma.
Se vocé trabalhar por exemplo o tema moradia & pada eles desenharem uma moradia,
cada um vai fazer uma casinha diferente, vocéesgendendo? Entdo a gente pede para ser
trabalhado o desenho do aluno e a partir do desqunboo aluno constroi € que ela vai
trabalhar a questdo dos limites, da pintura, ddoton, do espaco, porque a gente acredita
que partindo do desenho a crianga vai consegugacheas letras, nas formas; entdo néo
existe padronizagcédo de desenho. Entdo se houvelssevacdo.Acho que no dia que eu
observei eu peguei o direcionamento desse desenBaue desenho que em8r exemplo,
trabalhando o telefone. A professora foi até o quad, colocou os detalhes e as criancas
iam fazendo, mas eu achei positivo, muito positivaes6 que eu ndo peguei nenhum
momento de desenho livreOu vocé ndo observou, porque nosso trabalho é :assim
professor pode apresentar modelo sim, ele tem presentar modelos, cartazes, livros de
historias que levem a crianca a criar. Inclusiveriantacdo é que caso a professora queira
passar algum desenho no mimeografo, ela deveautiizdesenho do proprio aluno, por
exemplo, se 0 aluno montou varios desenhos, erdgta\e pega uma arvore da aluna X,
coloca o nome la. Mariana suponhamos! Pega a e@asiohlodo e pde 14, o passarinho da
Aline. Entdo ela monta um esténcil com os variosedhos dos alunos e vai trabalhar a
questdo do limite. Mas a nossa proposta ndo € gi@érsesendo vocé mata seu trabalho

pedagogico.

* Quanto a utilizagcdo da sala Multiuso (brinquedotecppercebi que a mesma so era
usada nos momentos pré-determinados pelo cronogran@além disso o tempo
disponivel em muitas vezes nao foi suficiente pamor exemplo a turma assistir
um filme por completo. Qual era a idéia de empregdessa sala?

A sala de multiuso quando vocé fala de nao assistifilme por completo... mas uma das
questbes que a gente mais trabalhava era assigueparuitas das turmas ficavam muito
tempo passando filmes, filmes, filmes e filmesse iai me preocupava muito, porque o lugar
nao era simplesmente para as criancas ficaremaguiéicho que no filme elas nem se
atentavam mais porque elas nem tinham mais interés¢ao era assim: tinha o cronograma
pra que tal dia se ela (professora) estivessellwado algum tema, por exemplo moradia, dai

ela podia pegar um filme dos trés porquinhos quené coisa que da para se trabalhado;
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entdo ela sabia que teria aquele espaco de teleds@nultiuso pra trabalhar aquele filme,
mas eu ndo tenho conhecimento de ela ter comecaeloteabalhado um filme e parado.
Porque dai vocé separava a sala multiuso em aategaivalo e depois do intervalo; € um
espaco de horario grande. Por exemplo, se ela@héa sete e meia e comeca a trabalhar das
oito e o intervalo dela era as nove e quarentahdeas, entdo tinha todo aquele espaco para
estar fazendo o video e depois também... mas a posscupacao é assim de ndo colocar um
video sO para colocar, sem estar direcionado ate@dn, explorado depois, trabalhado de
forma pedagodgica, porque sendo nem o0s alunos gueasaistir mais e as vezes como eles
ficavam o dia todo e acontecia muito na saida dmge, colocar s6 por colocar. Entdo as
proprias criangcas ndo querem nem ver mais. Eu qohovocé deve ter pego isso no final.
Entdo o que acontece? Colocava ali no final, deixas/criancas ali assistindo que era uma
forma de aguardar os pais. Isso foi questionadawv&ezes porque esse nao era o objetivo

dessa sala de televisdo, sendo nao tem sentidoeporata o trabalho.

» A rotina proposta pelo Centro tanto para as turmasde meio periodo como para
aguelas de periodo integral € muito positiva. De aodo com a visdo de Serrao
(2003) a rotina possibilita as criancas e os adulicse localizarem no tempo e no
espaco. Apesar dessa rotina ser seguida, em varim®@mentos constatei que as
atividades permanentes que constituem a mesma eratnatadas mais como
atividades burocraticas do que com um olhar mais magogico. Entendo que essa
rotina deve ser coerente com o0s principios que fuathentam a proposta da
instituicdo para corroborar no alcance dos objetive tracados pela mesma. Qual a
discusséo realizada em torno da rotina no cotidianalo Centro e como vocé
percebia o desenvolvimento dela pelas professoras?

Ta. Quais atividades rotineiras que vocé sentmupssa eu me localizar?

Por exemplo, a recepcéo dos alunos, a hora do lamgha hora do parque, a escovacao do
dente, até mesmo o uso da sala do multiuso, da hguredoteca, o hino nacional.

E assim: todas as atividades que acontecem demt@edtro de Educac&o rotineiras, vamos
falar das rotineiras que voceé citou... elas sad@agagicas, vocé esta entendendo? Até porque
nos temos profissionais habilitados para estandtugue é diferente de vocé estar em casa e
fazer a atividade de rotina normal; ali ndo, sadigsionais que estdo mesmo na rotina para
atender estes alunos. Todas essas atividades adggolas e organizadas para receber os
alunos. Entdo a organizacdo, como o Centro € ngugtiode, alguns alunos séo recebidos no

refeitorio, acho que vocé acompanhou. Teve umaaégae a gente colocou musica, agora
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tem uma televisdo com desenho para eles irem athamoimando café ou outras turmas eram
recebidas na sala, outras no bercario porque daeSauuito grande, sdo quatorze, dezesseis
turmas. Entdo é impossivel receber todas as tunmasesmo lugar e da mesma forma. Isso
nao acontece! Entdo por exemplo, as turmas doygé&@o maiores ficam no refeitorio, iam
tomando o lanche e vendo a televisdo; o bercarexébido na prépria sala com atividades,
eles vao chegando e ja vao mamando porque sagasigequenas; 0s maternais nas proprias
salas com atividades diferenciadas, ora musica,bdrajuedo, montagens, motoquinhas.
Entdo cada recebimento € de uma forma diferencigdagjada também. Refeitério eu ja
comentei com vocé como € feito o trabalho. E o upaés vocé falou da rotina, além da
entrada? A escovacado! A escovagdo também é umdaal®/que se vocé observou na sala
alguns trabalharam a questéo da higiene, com altartezes, o que se utilizam na escovacéo,
pasta de dente, a escova, 0 que é a escova; utngiecaram as escovas do Centro. Entdo é
feito um trabalho em cima da questdo da higieneCdntro e de casa/océ, enquanto
supervisora trabalhava bastante com as meninas, coas professoras essa questao da
importancia da rotina? Vocé percebia se elas davam mesma importancia que vocé
propunha? E assim! Todas as atividades, ndo s6 a de rotinpedagdgica, quem tem a
pratica da escola é assim: vocé planeja, vocétdiseacé acompanha, vocé reclama, sé que
cada profissional é um profissional diferenciadoma forma de ser diferenciada, com uma
pratica diferenciada, uns sdo mais alegres, ontais fechados, outros tém mais jeito para
receber tanto € que nos procuravamos colocar essas receptivas, pois é duro o pai
chegar e deixar o filho pra alguém com cara fei@ionmsatisfeita ou brava. Entdo a gente
sempre colocava para receber as pessoas que asgeniee via que eram assim... 0 pai ia
deixar a criangca num porto seguro e ir embora porqua coisa € deixar o filho com uma
professora brava e outra coisa é a professora diper dia! Se for crianca pequena pegar no
colo, entdo néo so no refeitdrio ou na sala dewaesgar ao horario, para que quem recebesse
ou entregasse fosse uma pessoa mais tranquilao Es#é@ a gente fazia, s6 que cada
professora tem uma forma de encaminhar o seu l@bal seu trabalho pedagdgico, a sua
forma, mas era orientado ndo s6 no planejaments ematodas as reunides pedagogicas. Eu,
particularmente, acho importante ndo sé nas cr&aegao na escola, pais, professores, €
muito importante, € imprescindivel no trabalho ggdeco. E no Centro eu sempre falava
para as meninas: As criangas sdo pequenas! As megeste encontra os pequenininhos do
pré Il no mercado eles sdo tdo pequenos e elas lmbmo se eles fossem adultos que tém
que fazer assim, fazer isso... Eu falo pra elasit&eles sédo pequenos! Pensa bem se fosse

um filho de vocés! Eu nédo tenho filhos, mas tentiarishos. Vocé tem que saber lidar e as
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vezes trata como se... E a rotina que leva a &ssis vezes age dessa forma. Entdo ha a
necessidade de vocé retomar! S6 que a praticaada-dia ela € mesmo complicada dentro de
uma escola, de um Centro, de um contexto escalagu8 a professora € responsavel, apesar
de que vocé (referindo-se a mim) trabalha com nivalhersitario, mas mesmo na
universidade ha professores assim que tem umap®tutros ndo. Entdo nds trabalhamos
com varias pessoas! Vocé néo consegue fazer agc&ordo individuo, do ser; vocé faz a
correcdo pedagogica, pratica, orientacdo e 0 meornpanto no Centro € questdo da
afetividade. Se vocé nao quer fazer, entdo acamtetguma coisa. Nao faca! Vamos
conversar e ver o que esta acontecendo, pois as vezé nao quer fazer naguele momento,
mas em outro faz. E eles ficam muito tempo forgaka, a convivéncia é com a gente ali, e
as vezes eles sao considerados como adultos: $eafag aquilo! E ndo €. Ha a necessidade
de parar e repensar, mesmo na rotina, apesar qaahewjue é positivo pra eles. Uma questéo
gue nés discutimos muito e que eu nao sei se va@lpeu é a questdo da fila, esse negdcio
de por um atras do outro para descer. Isso daite geefaz a vida inteira, ja tem a hora que é
a rotina do lanche, a hora de dormir, a hora derfaztividade, a hora da historinha. Entédo
pra descer pro lanche, precisa ser um atras do entrfila? Deixe eles descerem a vontade,
perto da professora, mas a vonta#® percebi em algumas professoras que elas
encaminhavam desse modo que vocé esta falando erasitndo, queriam que ficassem na
fila. Isso! Outra coisa que ja foi discutido, s6 que isso dafoj falado que no comeco
algumas até faziam um atras do outro. Eles ja fioastra inteiro com um monte de rotina e
nao podem sair da rotina, porque se eles ndo fahemmcar naquele horario, ndo conseguem
mais, porque o Centro é grande e tem que ser ahjogdeio. Se eles nao fizerem atividade
naquele horario e é o horario que vocé tem papodibilizar e ainda vao descer ao parque,
vao lavar a mao em fila, um atras do outro? Entéacko que isso tem que ser tirado. Ele ja
sabe 0 que € a rotina. Tem que descer? Entdo v@esosr todos juntos. Mas mesmo assim
alguns professores sédo mais... é aquilo que eald@ €ada pessoa tem uma forma. Outra
guestdo: tem uma professora que ela é 6tima, garesom vinte, vinte e cinco anos de
trabalho, s6 que ela tem dificuldade na questativafeEntdo as vezes o aluno estava ali
esperando o professor e a hora que ele via a povéesle corria e ia abracar e ela dizia: Nao,
nao. Vai fazer fila! Entdo outra questdo que ewuisbastante em reunides pedagdgicas
porque eles vém de forma espontanea para a sai@pede ver, qguando a gente passa, eles
abracam direto. Quem chega, eles vém abracar, deté abracar. Depois fala: Gente, agora
vamos sentar, porque a gente vai ouvir! E as vezesfessor chegando a tarde ou de manha

fala: Nao, é 14 na fila! Eu ndo vou abracar nenhwmanca aqui nado! Isso foi muito
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trabalhado e € um assunto que tem prioridade nasies, no planejamento. E claro que tem
planejamento da questdo pedagdgica que eu levo mw@iério, mas do lado da pedagdgica a
afetiva; a questao afetiva tem que estar presentedncacéo Infantil sendo ndo é Educacao
Infantil, apesar que eu acho que em todas, atérewm superior, mas principalmente na

Educacao Infantil, sendo é um trabalho falho qteefatando alguma coisa.

 Presenciei momentos que vocé ou a diretora, no im@lo, convocava as
professoras para as reunides pedagogicas e percebrepulsa de muitas delas.
Enquanto supervisora quais as dificuldades encontdas e quais as contribuicdes
verificadas a partir desse processo?
Certo. E assim. As reunides pedagogicas nos temmtsogpor ano. Eu acho que é um dos
momentos mais ricos que a gente tem pra estartitidouo trabalho pedagdégico da escola.
Entdo é um momento que a gente senta com todaso GoGentro € muito grande — tem
lugares que fazem uma reunido soO — eu tenho qaedaas reunides, uma de manha e uma a
tarde. Mas € um momento que elas sentam, que ngesaffio dispensados, que nds vamos
discutir todas essas questdes que nds discutingsa rentrevista: a questdo da rotina, a
questdo do que esta dando certo ou ndo. Entdota lgea textos tedricos para ligar com a
pratica nossa do dia-a-dia. Ah, teoricamente edtindlo isso, por exemplo, Saviani que a
gente pega para estudar. Ele diz isso, mas na po#seza, 0 que nds podemos aproveitar do
gue esta sendo falado e trazer pro nosso cont&xtd® € assim, € um momento riquissimo
de estudo, de reflexdo, de retomada da praticaCAtonograma nédo esta dando certo, nao
esta batendo, meu horario esta pouco, entdo vaewes 0 que a gente faz. No horéario da
refeicdo os pequenininhos do maternal estdo demoraais tempo, entdo vamos aumentar o
horario dos maternais, porque 0s maternais tinhiaco aninutos a mais do que o pré lli
porque eles demoram mais pra comer. Entdo é nessades! E agora em relacéo a repulsa,
tinha varios que gostavam das reunides, vocé estadendo? Nao tenho assim sinceramente
lembrado de gquem nado gostava tanto é que as mefieasm concurso para atendente
porque essas reunides eram as atendentes, prafessamuxiliares. Elas até colocavam:
Aquilo que a gente estudou estava no concurso! Aéiadmesmo falou varias vezes que o
que a gente tinha discutido aqui estava la, a patfendréia também: Ah, eu estou vendo na
faculdade isso que nés estamos discutindo aquédeet vejo que era positivo! e tinha uma
ou outra. Quem que &% repulsa assim era por exemplo: No sabado, ah, mas tenho
que ficar no sabado aqui?Ah, entdo foi no sabado, porque eu to estranhgpolgue as

reunides pedagogicas sdo no comeco da Bélka. mas sdo aquelas reunides de sabado que
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vocés convocavam. Muitas vezes elas falavam assidn, mas no sabado! Tenho tanta
coisa para fazer!No sabado! E assim. As reunides pedagdgicas —tenksi essa fala sua
da repulsa, entdo ndo € da reunido porgue eu leyuierelas gostavam das reunides e sempre
foram muito produtivas — essas reunifes eram p@edasjno calendario, quatro reunides e
durante a semana. Teve um problema no inicio dpqareuma reunido iria ser no sabado e
gue nem aconteceu. No ano anterior, retrasadoura2eno sabado, que dai o que acontece?
No sabado elas odeiam porque tem que sair de €dsea do horario e com razdo. Porque
nem eu gosto de vir no sdbado. Vocé entendeu? 8limgosta de vir no sabado que é o dia
gue vocé tem para fazer as coisas de casa. E saajsostas da Secretaria € que a primeira
reunido fosse no sabado, e 0 que aconteceu? Hoawglaa geral, ninguém quis e nds nao
fizemos a reunido no sabado porgue ninguém gues. @leriam entdo que fosse no sabado
para repor outro dia que teria um curso, mas néoteceu porque ninguém quer reuniao no
sdbado e nem nés queremos (risos). N0s queremns dia da semana!Por isso quando vocé
colocou eu estranhei porque como que elas ndovgmstae era um momento rico? No
sadbado ninguém queria mesmo! Mas ndo acontecete Bies e no ano passado também no

cronograma € dia normal de semana.

* Na qualidade de supervisora, eu percebia assim qwecé tinha uma preocupacao
muito grande de estar ajudando as meninas no plarenento, ajudando-as em
relacdo aos alunos, sempre estava presente quandguena professora chamava;
vocé tinha essa preocupacdo. Como vocé percebiarabalho realizado pelas
professoras do pré |, Il e 111?

Entdo, esse especifico que vocé obserRmd® ser no geralAqui nessa escola eu acho que
somos privilegiados, porque os professores, a graadte, sdo muito antigos, professores
com vinte e cinco, vinte e tantos anos na areadidcdo Infantil e todos com formacéo,
além da especifica, com poés-graduacdo. Entdo sdespores que vém sendo preparados e
formados ha muito tempo. E aquilo que te faleireamifes pedagogicas que sS40 momentos
de estudos e reflexdo, eles ja vem passando pasVv#inte e tantos anos! Sao vinte e tantos
anos que eles estdo trabalhando nesta area! EBntficem € novo, sdo pessoas com bastante
pratica! Mas mesmo com bastante pratica ha a ndadssdesse acompanhamento e dessa
reflexdo. E a funcdo da supervisdo € de acompamttameesmo, junto aos professores, aos
alunos, e eu particularmente gosto de estar na.dalau percebi! Com os alunos. E uma
guestdo que é minha! Gosto de estar ali juntay #ée ensinar uma musiquinha, cantar, iSso

e tal, olhar os caderninhos e a hora que eu passo/&m e me abracam. Aquela questéo
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assim! Além da funcdo especifica ser essa de acdrapeento dos professores e junto aos
alunos, eu também gosto de fazer essa parte. Beg@aestar vendo como estd acontecendo o
trabalho, eu vejo os cadernos, como que € a atigjdeejo os cartazes, se aquilo que nos
planejamos esta ali, faco sugestbes. Por exempkndgp vai haver alguma atividade de
apresentacao, eu gosto de ver todas antes! Euen&e socé participou dos ensaios? Entédo
tudo, além de ter visto na sala, no ensaio e ggstionado: Olha, da para fazer melhor assim!
Para isso vocé tem que ter apoio porque sozinhtiod.dAcho que o trabalho tem que ser
somativo, tem que somar, de uma equipe! Entdo wvoee acha? Vamos melhorar aqui e tal
e depois a gente faz todo aquele ensaio geral praetepois passar. Para as reunidbes com o0s
pais, a questdo do relatorio dos professores, lew todos eles antes apesar da orientagdo,
depois eu olho tudo: Olha, vamos ver! Faz assimakiessa forma a reunido para orientar e
acompanhar! Acho que € um apoio para o0 professargente esta a par de como esta

encaminhando o trabalho também porque senédo naessa funcao.

« Quais 0s pontos positivos que a equipe pedagogicaisglnha para o
desenvolvimento do trabalho no Centro?

Os pontos positivos que eu acho que a equipe dispéim espaco das reunides pedagodgicas;
€ um dos mais ricos do Centro porque é a retomad#, estuda, retoma, vé a pratica, faz a
reflexdo junto com quem estd atuando ali, porque sdmos a parte pedagdgica e
acompanhamos de perto, mas quem esta com o altotim anomento é o professor. Acho
que € o espaco melhor e maior que a gente temcoéae® outro espaco é o dia-a-dia que
vocé tem ali pra atuar, mas eu acho assim que co@entro é muito grande e faltam muitas
pessoas € um trabalho bem complicado, porque ném p&EoO tem como vocé ser um
pedagogo que senta e que fica ali sentado. En¢dndel vai atuar porque ele ndo consegue.
Entdo eu acho assim, que a questado do espaco én@ssa, em outros espacos VOocé ia correr
no dia-a-dia, porque vocé ndo tem fora esses quigso de dispensa, vocé nao tem, por
exemplo, na reunido com os pais é com aula. Enidm ¢ aula! Entdo é bem complicado!
Entdo a reunido pedagogica seria um ponto positivd2 0 mais positivo que tem dentro da
escola que é o espaco definido que vocé senta ndoidale trabalho para estudar, por isso
gue elas ndo querem outro horario porque sabadé hédario de trabalho delas e com razéo.
Quais as dificuldades que a equipe pedagodgica ent@va?
A maior dificuldade no Centro, no trabalho, é aafale recursos humanos. E o primordial!
Por qué? Porque como € um Centro muito grande @gsprde muitas pessoas € a rotina é

dindmica — vocé viu — vocé viu um dia, ndo conseger a totalidade. Vocé ficou naquela
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turma, com aquela professora, vocé nédo viu o taique o todo € a gente que estéa fora que
vé! A falta de recursos humanos, a falta de priofigess que estdo doentes, eu acho que
deveria ter mais profissionais. Sempre faltava.mAldas faltas e dos profissionais que as
vezes faltavam dois, trés, quatro, cinco num dia fiélta de mais profissionais para cobrir,
auxiliares, servicos gerais, de cozinha. Entdo @&w ajue tinha que ter mais recursos
humanos. Isso gera um transtorno danado porque desiéca um, pede para fazer hora a
mais, a outra nem vai almocar. Entdo o complicashaior no Centro € a falta de
profissionais!

e Quais documentos oficiais voltados para a Educacainfantil subsidiam a

proposta do projeto politico pedagégico do Centro€ite-os.

- Proposta Curricular para a Educacgéo infantil dmieipio.
- Lei de Diretrizes e bases da educacéao.
- Referencial Curricular para a educacao
- Curriculo Basico do estado PR-Infantil para nesdarmos na proposta curricular da

Educacao infantil do municipio.

* Havia por parte da direcao e supervisao a preocupag de discutir os documentos
oficiais, como por exemplo, o RCNEI, o ECA ou a LDB buscando uma
aproximacao com o PPP do Centro? De que modo acoai&?

Através das reunides pedagogicas e do plano dahbnual da escola.

E como que eram essas duas atividades, como eranselevolvidas com as professoras?
Entdo é assim olha! Pra elaboracdo do PPP eraaaaparticipacdo da comunidade escolar.
Entdo através de pesquisas né, por exemplo, copaissfazia todo o levantamento de
pesquisa para caracterizacdo socioecénomica, déafaoom os professores como estava a
escola quais as sugestdes né. Entdo dentro laRlwde vai ver de acordo com o que vocé
vai analisando tem os resultados tabulados da esgintdo isso era feito através de
reunides pedagogicas, até porque para se elabonan&r um projeto politico pedagdgico,
vocé tem que trabalhar o tempo inteiro muito... imatro anos é impossivel, praticamente
impossivel!l E o plano nosso de trabalho da escldaestd dentro do projeto politico
pedagogico, e ele todo ano, no final do ano e fmoido ano, ele tem que ser avaliado e
retomado. Entdo a gente tirava uma copia do plannogdso trabalho inteiro, ndo para cada
professor, mas em grupos e a gente ia analisanidopoato, 0 que vai acrescentar, o que vai

tirar, 0 que deu certo durante o ano. Entédo as$eitoccbem detalhado mesmao.
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E essas analises assim vocés tentavam fazer umaaimacéo com esses documentos ou
nao?

Entdo! Porque dentro do projeto politico pedagégmee ndo pode sair fora da questdo legal
da legislacdo, do ECA, da Lei de Diretrizes e Bakesdo a questdo da educacédo infantil
vocé tem que ter a questdo especifica do refetezsxalar da educacao infantil. Vocé néo
pode fazer um documento fora da questdo legal! Bbaste isso! Nao € legal! Entdo anterior
a elaboracdo do PPP houve até pela propria searetar educacdo estudos voltados,
direcionados para os professores, pedagogos eordsesobre o ECA, o Referencial
Curricular, antes de fazer a montagem do projetibigm pedagdgico e se vocé ler o PPP do
C.E.l Benedito de Souza vocé ve que inclusive tetac@es diversas do Referencial
Curricular, do ECA. N&o sei se vocé viu?

Sim, vi!

La tem até que vocé ndo pode sair fora, mais quaodé discute um plano anual dos
trabalhos, entdo vocé entende que quem estd nadareducacdo vocé ndo pode sair das
questbes legais, e o teu plano anual de traballescza também ele ndo pode sair fora da

questéao legal.

* Vocé percebia se as professoras se subsidiavam mmeumentos oficiais para
planejar as atividades? Exemplifique.
Sim, pois o planejamento era bimestral e tematssmdo realizado juntamente e com
orientacdo da supervisao. Entdo, a gente sentateodwras durante o bimestre ou mais né,
quatro horas por periodo. Entdo cada bimestre riade eram oito horas! Ficava o dia todo
sentado com as professoras planejando de acordoacquestdo... Proposta curricular da
educacéo infantil do Municipio. Entdo vocé ndo pidéusive... tinha que ter o documento
para vocé se basear. Agora no 1° bimestre nés vaatghar tais e tais conteudos na aula de
Historia, Ciéncia e Geografia; 2° bimestre taisaie tonteudos de acordo com a proposta
curricular. Entdo no planejamento vocé pega em reésa proposta. Entdo o PPP da escola
no caso aqui do Centro de Educacao Infantil JarAzkvedo, apos elaboragéo na escola com
a participacdo da comunidade escolar, com pais, APNofessores e funcionéarios ele &
encaminhado para a secretaria de educacao do pianéciapos encaminha uma fotocopia
para o Nucleo regional de Educacdo, para aprovagéondo desse projeto politico

pedagogico. Entdo por isso que ele ndo pode deafalguma sair fora da questéo legal!
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* Vocé constatava ou ndo se o projeto politico pedagéo era realmente levado em
consideracao na elaboracao e na efetivacdo dos pdardas professoras?

O planejamento era feito em conjunto. Eu sou daguglie sento com elas e fico as quatro
horas planejando a hora atividade. Entdo o plarejtocolocado e direcionado é de acordo
com nosso projeto politico pedagdgico, as atividadieecionadas e atividades culturais tudo
esta no projeto politico pedagogico. Como o hinoiamal, a questdo das apresentacdes
culturais, a questdo de trabalho com temas. E ¢atticado no projeto politico pedagdgico!
Outra coisa, elas também tinham conhecimento parGadrabalhdvamos e cada uma tinha a
parte do projeto em maos e foi trabalhado. Entaeaenente elas tinham um conhecimento
com exatiddo..Elas falaram que tinham. Que havia sido discutidoNa sua visao, vocé
conseguia perceber que elas efetivavam esse projetda minha visédo eu acho que ali, na
grande parte, todas as atividades, porque a gextev@ € era em cima do projeto politico
pedagogico. Eu acho que elas tinham clareza dodgueria ser trabalhado, tanto € que
algumas questdes elas perguntavam: NOs vamos s Vamos, estd no nosso plano de
trabalho, no projeto politico pedagdgico! De vez gmando algumas queriam dar uma de
engragada: Ah, por que eu ndo posso comemorar aaomemorativa? Ah, € dia do indio!
Por que que nido pode pintar? E que estamos deoacord a proposta do nosso projeto
politico pedagdgico, dentro da pedagogia histéerética que visa a questdo de trabalhar os
fatos histéricos, ndo ficar apenas na questdo detagia. Hoje os indios, como é que eles
estdo? Onde eles moram? Como é que é€? Entdo von#ara histéria do jeito que era e do
jeito que esta. Sendo fica la atras pintando alarlo indio, pulando, colocando as peninhas,
ou pondo as duas orelhinhas do coelhinho! Nao ado¢éd/océ trabalha com eles a Pascoa, a
guestdo do chocolate, mas vocé trabalha com etpestdo da midia que é muito forte, a
guestdo da venda, mas que nao é sO isso o sigifiparque o nosso projeto politico
pedagogico trabalha dentro dessa linha, trabatheestdo criticaPor isso que é importante
a sua orientacdo, essa sua retomadiso! Sempre tinha que ir retomando porque se vocé
nao retoma, vocé perde, porque dai com todo esfsaltio ainda de vez em quando uma saia
com orelhinha de coelhinho. Gente, vamos retomatdiEa gente conseguia porque era uma
equipe bem antiga, fazia com que elas no casdo. élas vinham perguntar: Olha, temos

isso. Isso pode ser trabalhado?

* O gue vocé acha sobre a participacdo das familias mmbiente educativo?
E muito importante! A familia tem que estar presemtrincipalmente porque nés temos
alunos que ficam aqui o dia todo e as familiasqémestar aqui, no trabalho pedagdgico, nas
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orientacdes. Por exemplo, se a gente tem um atentbntom os alunos do bercéario e eles
sdo pequenininhos, a familia tem que estar aquiioBequatro reunides para a familia vir,
além do dia que ela precisa vir e a gente agetelarquatro vezes durante o ano para vir na

reunido de avaliacdo da aprendizagem dos filhasdel

« Como vocé percebia a participacéo das familias nagresso educativo?
Eu achava em relacdo a participacdo das familiagtiymd Como aqui as criancas séo
pequenas, as vezes vinha o pai ou a mae, todazes que n6és chamavamos para as reuniées
eles vinham. Quando eles ndo podiam no dia porgjuezes ndo dava para vir no horario que
tinhamos marcado, ligavam e falavam: Olha eu n&s@ar por causa disso e disso. A
participacdo € grande! Quando vocé chama o paiaglde imediato, ndo tinha problema de
participacdo. Ndo é cem por cento, mas eu vejéeaedica do Ensino Médio que eu também

trabalho. VEm pouquissimos pais, agora a Educagantil € grande!

* Vocé gostaria de realizar alguma consideracao sobesse processo de devolugao?
Na realidade vocé esta fazendo uma devolucéo, dm® fbem uma devolucdo do trabalho
final. Vocé estad devolvendo e fazendo algumas pmeague tal, mas o trabalho final eu
gostaria de ver. Igual o da Marilda la. Ela me xme disse: Este é o trabalho! Séo estas e
estas questdes. Eu acho que gostaria d&/werlhe trazer uma cépia.Porque foi um ano de
observacdo e a gente gostaria de #emnalise do trabalho né.lsso! O comentario. Ela

falou: “Olha, fica com uma cépia la na biblioteca”.

* Gostaria de comentar sobre algo que conversamos @obre algo que néo foi
citado na nossa conversa?

Eu acho que foram varios os aspectos que foramsvigicho que a Unica questdo que eu
achei das observacfes que vocé pontuou que nab gareinamica da escola, talvez no dia
gue vocé observou aconteceu, é a questdo da repmifgogica e ndo era, era no sabado.
Ent&o talvez vocé ndo tenha tido a visdo da tet@étE porque eu ndo vinha todos os dias.
Mas por isso que é importante esse processo de degéo, pra gente poder confrontar
porque cada observador vai ter um olhar!E outra, uma coisa é vocé ver a totalidade e
outra coisa € vocé ver por parte! Entdo acho guedsa ressalva. Eu achei assim que na
devolucdo néo condiz com o que era real, quandé golocou a questdo do desenho e esti
claro para todos que ndo € um trabalho de padigiovza outra questado foi da reunido que era

um dos momentos mais ricos que elas mesmas colocaumndo a gente fazia uma
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avaliacdoEm relagcédo as outras questbesiNao, eu achei que estd dWas vocé acha que
deu pra esclarecer bastante esse processo de obae&n? (afirmou com a cabeca)
tempo que eu fiquei vocé colaborou pra poder ter uenoutra perspectiva de analise

também.

Entdo eu gostaria mais uma vez de agradecer pela asuparticipacao,
disponibilidade e atencdo que vocé deu em todos osomentos do processo de
observacao e agora da devolucéo.

Ah ta. Deixa eu te falar. Eu gostaria de falar perga pratica do dia-a-dia as vezes nao tem
um momento para vocé estar parando, conversandmigar dinAmica é corrida. As vezes
tem que esperar um pouquinho, ndo é? Uma das geapié eu achei assim positiva de vocé
como estagiaria — l6gico, vocé é professora, mastiva estagiando — € assim: vocé tem bem
aquela parte que eu falei, a questdo afetiva. [Bo goe vocé tem bastante. E alegre, os
alunos a abragavam, vocé estd entendendo? E ursaapgse trabalha a questdo da
afetividade e isso € muito positivo, porque as sex@ente tem algumas estagiarias muito
durinhas, que as criangcas ndo podem nem chegar genta Educacéo Infantil ndo funciona
assim! Nao! A crianca pula mesmo! Tem até que:féara! Ndo é mesmo? Entdo essa parte
sua eu achei bem positiva, a questdo da afetividade gente se coloca a disposi¢cédo para
colaborar porque todo trabalho académico a eseafague abrir, por iSSO que eu quero a
devolucdo porgque as vezes a escola abre e ndossardevolucdo. Isso € bom porque se eu
estivesse la iria retomar algumas questdes: Olhdrabalho, quem chega esta entendendo
diferenciado do que esta sendo colocado! Vamosadelaro estas e estas questdes! Pode ser
que venha um pai e veja alguma atividade isolada mip vai entender o contexto. E
importante e € uma das coisas que a gente sen@réfapais tém que estar a par do que
vocé esta trabalhando, do tema, da problematizac@orqué fez esta atividade. A minha
preocupacdo é muito centrada nessa organizac&alidho e que as veze&.por que vocé
saiu de I&?Eu amo |4, amo a escola, amo a Educacgdo InfargtbuEha muitos anos na
Educacao Infantil e essa escola esta no meu cqQrpQégque eu nasci la! Vocé sabia? Onde
era o parquinho, era a minha casa. Todos nés nasc&mEu nasci, meu irmao, porque
antigamente a gente nascia em casa; vocé € masentdo nasceu no hospital, mas eu nasci
em casa. SO que assim... como esta havendo ummudigdo na questdo da organizacao do
Centro de Educacao Infantil, em Maringa, desde @ massado, entdo minha opcao foi vir
para uma escola mais proxima, ja que a escola @x¢iuz esta se municipalizando e € uma

escola central, proxima da minha casa. Entdo etiteglfiz o pedido de remocao para aqui e
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para o Gabriela que sé&o duas escolas proximasig@ae ca, mas eu... a Educacgéo Infantil
para mim é o que eu gosto, € a area que eu setgieeajue eu gosto muit& nao foi sé
VOcé que saiu, mas varias professorafemos oito professoras que sairam porque dai este
ano, por exemplo, bercario, maternal um, matermméd, dhdo teriam professores, seriam
substituidos por atendentes. Eu poderia ter fidaganas eu achei melhor acreditar no
trabalho da escola, um trabalho pedagd6gico, maisamd, porque no Centro o objetivo dele
€ um trabalho pedagdgico, mas também o cuidarpentéuidar e educar e a escola tem a
questdo mais do trabalho pedagogico, voltado maia p pedagdgico. Entdo houve essa
mudanca da escola estar municipalizando e nés dige®ssa opgéo de vir pra béas no pré

I e I, vai ser um trabalho com as atendentes ou @& Este ano tem pré |, pré Il e pré lll, e
para 0s proximos anos a gente nao sabe, eu namdlmbza, porque uns falam que vai ficar,
outros falam que n&do, mas nao tem nada ofiblak pelo menos bercario e maternal nédo
tem mais professor?De bergario a maternal ndo tem mais professor! EBstéo ndo tem
mais pessoas, vamos dizer assim, os professores @gidormados né?Asso. Mas ndo tem
mais professor, bercario, maternal I, maternalanistaternal Il ndo tem professoras atuando
com eles. SO atendentes! As professoras foram ejathas para as escolas. E o caso da
professora Renata que veio aqui e pediu a remag@ogs escolas. Outra questao é o que 0s
concursos sao pra pré a quarta série e nao timtaism pra bercario e maternahtao ficou
mais essa parte assistencialista mesm&? E que eu acho uma pena, porque eu acho que a
Educacdo Infantil tem que ter trabalho pedagodgigoe sdo criancas que estdo se
desenvolvendo! Eu vejo criancas do bercario que eregatinhavam, e as vezes la no pré |,
pré Il a gente olha e fala: Nossa! Acompanhamossemvolvimento todo! E a grande parte
eles passam no Centro, porque 0s pais trabalh@®s .cBegam a noite cansados e vao dormir.
Tem criancas que chegam aqui com a mesma roupaaieen do Centro, com 0 mesmo
cabelinho penteado que o professor penteou! Entderé complicado! A grande parte do
tempo deles eles passam aqui no Centro. Entdo tenteq essa orientacdo pedagdgica. Ha
necessidadeE estd se tirando isso, ndo éFdouve uma mudanca. A gente ndo sabe se vai
continuar, se nao vai, mas neste ano o bercariaternal passaram a ser atendidos por
atendentes. E as atendentes também sao professorasirsadas, e nds temos la umas
atendentes muito boas; é o caso da Andréia. A Amdr@tendente, mas ela é formada em
curso superior, s6 que o concurso dela é de atendBemos a Flavia, a Mariang. elas
ganham menos?Sim, ganham menos e trabalham mais. O professartdpalha quatro
horas e a atendente vai trabalhar seis, com sat@mmr.Entdo é uma diminuicdo de custo?

E. N&o foi nos passado dessa forma, foi passado qaecurso era de pré a quarta série e que
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nao teria bercario, maternal. Isso € o que foigmEsAgora como vai ficar, se vao voltar as
professoras ou se vao tirar, s6 aguardando pafacaer

Ta bom. Obrigada entéo.
Imagine! Qualquer coisa estamos a disposi¢ao.

T& bom.
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PROCESSO DE DEVOLUCAO PARA A ELIANA — DIRETORA

Primeiramente gostaria de lhe agradecer por ter gditmente nos recebido para
realizar a pesquisa de campo, permitindo que comptithassemos da pratica pedagdgica
desenvolvida pelo Centro de Educacao Infantil. Foima oportunidade riquissima que
possibilitou muitas reflexdes e aprendizagens. Gasta de deixar registrado que
felizmente a instituicho possui uma boa estrutura ifica, diversos espacos que
possibilitam a efetivacdo de diferentes atividades profissionais comprometidos com

suas respectivas fungoes.

* ApoOs ter observado as turmas do pré |, Il e Ill, asim como a pratica de todo o
Centro de Educacdo Infantil, constatei que ha umargnde preocupacdo em
relacdo a aprendizagem dos alunos. Senti isso porare de toda a equipe
pedagogica e administrativa sem deixar de considera cuidado que também faz
parte deste entorno. Como vocé, enquanto diretoraudiliava para que houvesse
esse movimento?

Eu sempre trabalhei mais com turmas de 12 a 4%sséuando eu entrei no centro a minha
preocupacéao foi que a Educacéo Infantil é a bagedie No comeco eu procurei ter umas
idéias e procurar por em pratica alguma coisa.atheite nessa época nasceu meu neto.
Entdo o que eu queria para 0 meu neto eu querlztarpara toda aquela criangcada. Entdo eu
sempre busquei mudanca e fazer coisas melhoresitasnuoisas que eu propunha elas
acatavam e outras coisas ndo acatavam o que a @esi@, mas tinha profissional que
acatava. O que eu procurava sempre fazer era dogse melhor para a crianga, sempre
buscando isso ai. Qualquer coisa que eu lia ouapauie eu via que iria ser benéfico, eu
procurava por em pratica. As vezes a gente batfeedee, pois nem todo mundo adere, mas
eu sempre busquei auxiliar essa aprendizagéma gente conseguiu observar essa
preocupacdo ndo s6 da sua parte, mas de toda a quplilsso porque todo mundo falava
junto e combinava: nés vamos fazer assim! Ai devagao a gente ia minando a idéia. As
vezes nas reunides a gente comentava, mas noésLEEMOS a insistir. Por exemplo,
guando nos faziamos a oficina, 0 momento da bromjeea, todo dia tinha alguma coisa
diferente. Mas foi dificil! Quando eu sai do cerdrprimeira coisa que a diretora fez foi tirar.
Como vocé percebia a agédo dos funcionarios do Cea®

Eu acho que eu ja até falei! Muitos aderiam, aguglee eram comprometidos, toda inovacao,

toda coisa que era benéfica ou entdo alguma cosa@ente tentava por, mas achavam...
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Entdo eu vou fazer uma experiéncia, apesar de @uecdanca a gente nao faz experiéncia,
mas a gente fazia uma tentativa buscando melloHaa, isso deu certo, mas se fizesse assim
seria melhor. Entdo tinha aquele que tinha semguela vai e vem para vocé querendo
progredir, mas tinha uns que falavam que faziam eendade nao faziam. E dificil trabalhar!
Entdo uns colaboravam e outros naoMuitos colaboram e outros nao! Isso! Se bem que

essas salas que vocé pegou, pré |, Il e lll, amaadolaborava.

* Uma pratica muito positiva realizada pelo Centro éque semanalmente todas as
turmas se reunem para cantar o Hino Nacional do Brsil seguido de uma
apresentacao de alguma sala. Tal pratica permite @luno conviver com diferentes
faixas etarias, desenvolvendo o sentimento de insio a um grupo maior. Por que
o Centro de Educacao Infantil possui essa propostalZ£m alguma vinculagdo com
a proposicéo do Referencial Curricular Nacional paa a Educacéao Infantil?

N&o.Eu sempre achei que tinha que passar um pouquesse ghatriotismo, esse vinculo que
estava se perdendo. E depois também saiu uma norsaa gente ja praticava, que tinha que
fazer isso. Como sempre na escola que eu trabahenaior parte na direcdo ou na
supervisao, entdo eu sempre tive essa pratica,veamaa semana a gente fazia isso. Agora
aguela de cantar era pra tipo assim sair daquet@didade “Deixa eu cantar o hino!” Nao,
vamos fazer um momento nosso também. Entdo foi mmento que a gente fez, cantava
todo mundo, apresentava, muitos apresentavam a tmhtos que no dia da apresentacéo
apresentavam — e muitos ndo apresentavam; temugnadgrem e uns que nao aderem, mas
nem por isso a gente desistia. Continuava insstiRérque € justamente pra fazer a crianca
crescer, um convivio maioE todos iam, desde o maternalSim. E eu ndo faria diferente.
Uma coisa que eu sempre fazia era uma confratefoziestiva. A escola levava e outros
traziam, mas era um momento que eu punha todo m@aeu ndo tenho oportunidade de
conviver, de comer e me relacionar com o0 outro céngoe eu vou fazer? Era uma aula, de
como se comportar! Desde o bercgario todos eles iam, crescer juntosE uma
oportunidade bem interessante para as criancas poug vivenciado elas estao refletindo
sobre algumas questdes, e ali ndo era o meu aluno sabe? Porque as wepasfessora
ficava “Ai € minha turma” N&o, n6s somos compranhet com todos! Era um momento

com todo mundo, uma oportunidade para a inclusao.

« O cronograma de atividades de todas as séries dor@® de Educacao Infantil &

uma forma de melhor organizar o uso dos diversos [@acos existentes, tanto que
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vocé disse que é o maior Centro do municipio. Coméi que as professoras
sempre o seguiam, entretanto, durante as observagigercebi que muitas vezes o
mesmo foi seguido apenas para cumprir o estabelecide n&do foi aproveitado
conforme poderia. Em alguns momentos até acontecele ter sido interrompida a
atividade que estava em andamento para cumprir 0 onograma. Qual era o
objetivo inicial dessa proposi¢édo? Porque eu sei gpartiu de vocé, nédo €?
O objetivo inicial era para a crianca ter varigzo$ de atividade pra ndo cair naquela
mesmice, pois 0 que acontecia? Eu cheguei |a elpgavcseguinteQuanto tempo voceé ficou
la? Quatro anos. Quando eu cheguei era tipo assimuraearotina. Era café, parquinho —
Unica diferenca que tinha era o parquinho — isspla, brincava com jogo de montar, ai ja era
a hora do lanche, do almoco, almocava! Sabe, méia thquele momento assim. Entdo eu
criei varias oficinas, varias coisas diferentes tjnlea que cumprir aquilo ali para nao ficar
sempre naquela mesmidentendi. Aquele profissional, como eu ja comentei, que gasta
vai, muda e varia sempre, mas tem aquele que n&ose acomoda e fica senta aqui. E so
parquinho, parquinho e parquinho. Entdo aquelancaia. poxa, ela s6 tem aqui para
aprender, para desenvolver. Chega final de semaréeasta envolvida com limpar a casa e
cuidar e ndo vai proporcionar esse momento paraiamca. Entdo para dar varias
oportunidades, pra descobrir 0 que a crianga gastaém, para ir descobrindo no que ela vai
se adaptando melhoQue pena que muitas professoras ndo usavam adequauante!
N&o, ndo usavam adequado! Quando a gente ficavaireancuidando ai tudo bem (risos).
Que elas ndo me oucam, mas € verdade! Nao sé&lamkna falou isso também, mas a gente
ficava... rebolava pra nao ficar naquela mesmic€arolina comentou mesmo. Mas era
importante elas terem essa consciéncia visdéra meu modo de ver, ndo sei. Eu posso até
estar erradaEu concordo com VocéA crianca fica sempre naquela rotina, naquela ceisa
acaba saturando, vai perdendo o interesse. Aioviaaquinho entdo vai, mas agora vamos

jogar? Vamos fazer uma coisa diferente!

» Penso que o aproveitamento do tempo poderia ser repsado ja que a instituicdo
dispde de variados espacos. Vocé concorda ou naa? gué?
Concordo, porque a gente sempre fala em repensgent® lia, lancava a idéia, se deu certo
deu, o que ndo deu vamos tentar troBaesses momentos de repensar eram feitos nas
reunides? Sim, nas reunides pedagogicés.essas reunides aconteciam quantas vezes?
Quatro vezes ao ano, ou entdo as vezes até mesmoraalo lanche a gente ficava um

pouquinho mais e conversava.
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* De todas as turmas observadas percebi que a hora dono e o0 momento de
recepcao dos alunos sempre possuiam o mesmo ritma enesma seqiiéncia. Isso €
positivo porque os alunos vao criando uma certa aohomia para a efetivacao de
tais atividades, porém seria importante se fossem edenvolvidas diferentes
alternativas para melhor dinamizar e criar rotinas diversas, como por exemplo ser
usado uma musica mais calma para a hora do sono aorganizar espacos
diferenciados com jogos, livros etc. para recebeis@alunos. O que vocé pensa sobre
essa consideracao?

Eu acho 6tima, tanto € que varias vezes eu teateeguir na prefeiturd&u percebi que
vocé tentou.De tudo que vocé falou eu tentei! Receber a cri@oga musica, mas € aquela
histdria: se vocé esta em cima vai, se vocé daparadinha ou uma coisa e outra ja nao vai.
Nem todo mundo veste a camisa. Vamos por aquelacahi@utra coisa: eu fazia almofada,
eu levava a maquina pra costurar e fazer, pam ¢antinho da leitura na sala de aula. Tinha
aqueles que faziam outros n&at ndo vi na sala. Eu via a mala que “andava’E aquilo foi

eu que inventei! E pra néo ficar sempre a mesmaaropara despertar na crianga! A gente
tentou buscar...E vocé sentiu a barreira de algumas professoras®im, alguns
profissionais, uns faziam de conta que faziam eosudtiziam (risos), mas eu sempre achava
assim: pelo menos aqueles que faziam aproveitagaalggdma maneira. Em 2008 em peguei
uma professora, a Erica. Ela que ficou na horadaiile e em todas as atividades, na da
leitura, por exemplo, ficou com ela. Vocé néo pegssga parte. O que eu vi que nao deu certo
la a gente estruturou de outra forma, por exengli,se vestia, contava historia. Naquele
momento como tinham uns que ndo aconteciam e og®sconteciam, fizemos entdo outro

momentoVocé buscou estratégia diferentefE, a gente esta sempre buscar@oé bom!

* Nos momentos de alimentacdo, as professoras sempaziam a mesma oragao,
encaminhavam tais periodos sempre da mesma formaem®so que poderia ser
diversificado o modo de desenvolver os mesmos pedin por exemplo, a ajuda dos
alunos para distribuir os utensilios necessérios, eika-los fazer a oracao,
possibilitar o uso de garfo e faca entre outras cgas. Qual a sua opinido a esse
respeito?

E a mesma coisa! A prefeitura exigiu que o pré dl@ré I, na época ainda tinha o pré Ill,
gue comessem com garfo e faca. As professoras @ohgue era perigoso, que tinha muita
crianca! Tumultuava e a zeladora reclamava, pdsad@ a quantidade de talheres pra lavar.
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O dia que eu estava la as vezes comia, quandostdeaecra diferente! E vocé nédo tinha
como estar acompanhando todos os diasn a supervisora?Nao, pois a gente saia muito!

A gente tentava sim! A gente queria fugir da rqtimas € dificil de mudar a cabeca! Vocé
sabe que tem professora acomodada! Tem profissipoi@ue também tém as atendentes, as

auxiliares. Mas tem gente comprometida siimda bem, ndo é€?

* Percebi que a pratica do desenho dirigido € uma ceténcia no pré Il e lll. Pode
ser uma forma positiva de intervencédo do professgoorque auxilia o aluno a ter
mais atencdo voltada para os detalhes que sdo impamtes para as formas das
representacdes, porém pode inibir a criatividade daaluno ja que coloca um
padrdo Unico de representacdo. Acredito que serianteressante proporcionar
desenhos mais livres até mesmo para poder se avalmanivel de desenvolvimento
do aluno. Eu conversei com algumas professoras ea®lfalaram que faziam
também, mas € que eu presenciei sO 0 desenho daminas observacdes! Qual o
seu entendimento entdo sobre tal pratica?
Essa pratica eu concordo com vocBtlimeiro na parte pedagdgica a gente tem, porque a
maioria das criancas néo tém contato com outros tile coisas. Nao adianta eu falar pra elas
das cores — 0s meus netos se eu falar para eleogeéesssa, eles ja conhecem tudo; o mais
velho ja estd quase lendo —, mas a maior parterim@scas ndo tem. Entdo eu tenho que
mostrar pra ela, como é que ela vai saber se @learviu ou nunca fez? Mas tem aquele
momento da historinha, no momento da literaturajustmente isso, contava a historia: o
que vocé imagina? Agora vocé vai desenhar. Conemte dazia isso? Era exposto o trabalho
no mural, cada semana um colocava; todo mundo awdodsso também foi idéia minha.
(risos) Quando a gente chegou ndo tinha esta @raicquando foi o ano passado a Edna
fazia. Eu acho que tem que ter as duas co@as.pena que nas observacdes que fiz eu
sempre pegava desenho dirigido. Achei interessant@as no momento..Mas tinham as

duas praticas sim!

* Quanto a utilizacdo da sala Multiuso percebi que anesma sO era usada nos
momentos pré-determinados pelo cronograma e, alénmisdo, o tempo disponivel
em muitas vezes nao foi suficiente para por exemph turma assistir um filme
por completo. Qual era a idéia de emprego dessa gal Porque tinham dois

espacos, tanto para eles estarem brincando quantafa assistirem o video.
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O que aconteceu foi falta de espaco. Porque éwngega sala multiuso que a gente tinha, a
gente fala multiuso, mas ela servia para reunig@oigas assim. Ai o que nés fizemos? Nés
dividimos a brinquedoteca era de 20 minutos, est®océ deixasse ficava a turma sé na
brinquedotecaO dia inteiro? Sim o dia inteiro, era um espaco pra nao ficar emmpb so, a
gente tinha também a brinquedoteca. Para que seminquedoteca? Pra ensinar a crianca
brincar, tinha roupa pra crianga vestir, brincacdgnha, ensinar a crianca brincar de casinha,
comecar criar imaginacao e convivendo. E o quetac@? A professora soltava as criancas
ali com os brinquedos, ficava fazendo livro, preteas que ficavam batendo papo com a
outra e ndo olhavam para as criancas. Sabe? Eig8o &i! Por isso é que a gente ndo podia
deixar muito tempo porque virava um tumulto, poigianca com pouco tempo ela ja cansa
né? Eles rapidinho cansam e pedem algo diferentéoEali ja ndo funcionava direito, duas
coisas no mesmo espaco alguma coisa atrapalhawéra Porque era um biombo que
separava né7Entdo faltava espaco! Quando era um filme que tpreaser trabalhado ai era
levado para a saldas sabe o que foi interessante? Nas devolucbes casprofessoras,
todas elas falavam assim: realmente as vezes a @gera a sala multiuso sé por ir, pois a
crianca queria assistir alguma coisa, mas realmentgas falaram: Essa parte pedagogica

a gente poderia ter pensado de outra maneird.a vendoQue interessante né Eliana?

* A rotina proposta pelo Centro tanto para as turmasde meio periodo como para
aguelas de periodo integral € muito positiva. De aocdo com a visdo de Serrao
(2003) a rotina possibilita as criancas e os adulicse localizarem no tempo e no
espaco. Apesar dessa rotina ser seguida, em varim®mentos, constatei que as
atividades permanentes que constituem a mesma eratnatadas mais como
atividades burocraticas do que com um olhar mais magogico. Entendo que essa
rotina deve ser coerente com o0s principios que fuathentam a proposta da
instituicdo para colaborar no alcance dos objetivosracados pela mesma. Qual a
discussao realizada em torno da rotina no cotidian@lo Centro e como vocé
percebia o desenvolvimento dela pelas professoras?

E mais comodo se voceé trabalhar com a rotina! [ fiéail! Porque quando vocé traz alguma
novidade, uma coisa diferente, sempre exige mamid; seguir a rotina é mais aquilo
mesmo. As vezes a gente queria coisa diferentealnapesar de vocé planejar, a Carolina e
eu sentdvamos para fazer o planejamento, acompanpassava tudo direitinho pra fazer

planejamento. Vocé falava era uma coisa, mas nticardeixava a desejaE uma
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discrepancia né Eliana®! Eu penso que algumas professoras até gostavam dessiina,

pois assim ficava mais comoddvais comodo!

* Presenciei momentos que VvOCé ou a supervisora, naervalo, convocava as
professoras para as reunides pedagogicas e percebrepulsa de muitas delas.
Enquanto diretora quais as dificuldades encontrada® quais as contribuicdes
verificadas a partir desse processo?

Eu sempre tive comigo que ndo é tanto a reuni&@n tuque eu recebia da Secretaria eu
repassava, pra depois a pessoa ndo argumentaomb,que eu nao fiquei sabendo? Nao!
Tudo o que eu via na reunido eu repassava! Teniékepra isso, ndo adiantava eu passar pra
um e ndo pra outro, entdo quando eu pegava umanieeao eu tinha que passar pra todo
mundo. Muitas pessoas ndo gostavam, tinha coisa Ralavam: no sabado!E, mas so6 foi

um sabado! Nem fui eu que convoquei, foi a Sedeetlr Educacdo que convocava. A gente
tinha que ir, ué? Entdo tem gente que... E uma assagradavel, mas uma coisa necessaria.
A Secretaria fez uma reunido e foi me passadoddsso. Eu ndo vou passar para 0S meus
funcionarios? E qual momento eu tinha que passeelps? Na hora do intervalo! Aumentar
um pouquinho o recreio. Entdo por que elas naagast? Porque quem ficava cuidando das
criancas era mais tempo pra ficar. Entdo era dadagel! Mas € que ndo tinha outra
alternativa.E vocé percebia que quando tinha essas reunides algo que a instituicdo
aproveitava, era algo oportuno e importante para gratica? Sim, muita coisa sim, deveria
ser discutida, pois tudo que a gente passava sratidio, era levado para discussdo, mas tem
sempre aquela do contra né? Entdo a gente levdistw@ssao e tinha votacédo. Tinha gente
gue nao ia porque era sempre do contra e comadaaddia geralmente nunca ganhava entéao
ela nem ia. Tudo era uma pratica assim: eu ndovimanhuma decisdo pra mudanca. Eu
falava: olha gente eu to pensando nisso, niss@s.nVamos tentar? Vai para a votacao,

sabe?! Entdo a gente tinha sempre essa prlicalegal!

* Na qualidade de diretora, como vocé percebia o tratho realizado pelas
professoras do pré |, 1l e 111?
R: A Renata e a Andréia tinham um trabalho muito carm@etido, a Renata principalmente.
A Tereza também, que era meio periodo e trabalbawa A Ana, aquele ano que vocé
trabalhou com ela, ela trabalhou sempre com madjeinha duas auxiliares para ajuda-la.
Aquele ano ela ficou sozinha e a turminha deldesdau um pouquinho mais na brincadeira
do que no sério, sabe? Mas era um trabalho bomasTaas eram profissionais
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comprometidas! Todas elas eu achava que eram compdas.Tanto que foram elas que
permitiram eu entrar na sala e observarE, ent&o! Elas eram comprometidas. E justamente
isso, elas ndo queriam estagiarias para nao veweoegtava sendo feitem todas as
instituicdes é assim, Eliana! Quando a gente vaMar os alunos da pedagogia pra estagio
ninguém quer, pois dizem: ah, véao ficar olhando nes pratica, vao ficar s6 vendo coisa
ruim! Mas em toda instituicio tem coisa boa e ruimk a realidade! O que eu esperava €
que agora, pena que ja passou... essa observagaoapifez é para enriquecer! E com esse
intuito que eu gostava quando ia gente na salaselpre aceitava, eu nunca falei ndo. Eu
sempre vi com bons olho$ por isso que eu falei pra Carolina: eu vou fazeessa

devolugédo, mesmo que vocés estejam em outro lugar!

« Quais 0s pontos positivos que a equipe pedagogicaisglnha para o
desenvolvimento do trabalho no Centro? Quais aspext vocé acha que eram
positivos?

Eu acho que o amor que todo mundo tinha pelo tnabdlinha muito profissional que tinha
amor e dedicacad® a questdo do espaco fisicd® nosso espaco fisico era bom e grande,
mas faltava espaco ainda pra certos lugares. 2egeri melhor estruturado. A estrutura
fisica, aguele sobe e desce, ficava grande. Difical muita coisa para o convivio ali, 0
espaco até que era bom, em comparagdo com mujiaefique a gente vé, se for comparar
com 0s outros 0 nosso era muito bom, tanto é qgeefewal de ano passou por uma reforma,
mas mesmo assim ali dentro tinha coisa que estttaado e muitas coisas a gente pedia para
a prefeitura; vai agora, vai depois... Segundorimézdo, esse ano a questdo de material de
higiene, limpeza e brinquedo estd com abundanaigente tinha tudo contadintentdo as
dificuldades que a equipgpedagdgica encontrava era isso3im. Porque a gente ndo tem
autonomia. Eu vou fazer isso e a gente ndo podel $& fazer uma coisa nao tinha dinheiro,
nao tinha verba. Essa é uma dificuldade! Mas mutosinham muita garra e muito amor

pelas criangas.

* Qual é o fundamento tedrico que subsidia o projetgolitico pedagodgico da
instituicdo? Como ele era discutido com as professs?
Ali nés seguimos a Secretaria da Educacdo. O queema? A supervisora vinha na reuniao
do centro, se reunia com a coordenacdo das sup@vik na Secretaria de Educacéo e ai
elas repassavam. Tinha uma linha para seguir @ gua estava na nossa propo&tale era
discutido com as professoras a partir dessa reuniddda Carolina. Naquele tempo era a
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Carolina. Era uma reunido com todas as supervisorasEra uma reunidao com todas as
supervisoras de todos os centros. Ai discutiangraavam o planejamento, organizavam
tudo que seria trabalhado no ano. Ai ela chegaea@a os professoreblas a questdo do
fundamento tedrico tinha uma reunido especifica quera colocado para as professoras
ou ndo? Era mais essa questao de plano de aula me&®lano de aula que era trabalhado.
Agora a parte da Secretaria ja era dada!

* Quais documentos oficiais subsidiam a proposta dorgjeto politico pedagdgico
do Centro? No caso a LDB, o referencial? Eram essdscumentos?
Sabe que eu nédo sei! Era a proposta politica ggente fazia! No comeco do ano, o que
acontecia? De Dois em dois anos a gente reformtlaaque seria trabalhado nesse ano. Ai
era trabalhado todo mundo junto, sabe? A genta faplano de acéo daquele ano! Em cima

do plano de acéo.

* Havia por parte da direcao e supervisao a preocupag de discutir os documentos
oficiais, como por exemplo, o RCNEI, o ECA ou a LDB buscando uma
aproximacdo com o PPP do Centro? De que modo acoai&?

Sim, quando a gente tinha reunido pedagdgica. Maepa sempre era discutid&ntéo
vocés sempre estavam articulando os documentos @dis com as propostas da

instituicdo? Sim!

* Vocé constatava ou ndo se o projeto politico pedagéo era realmente levado em
consideragao na elaboracao e na efetivacao dos pdardas professoras?
Meio a meio (risos)Em que sentido?Elas cumpriam, levavam a sério, s6 que umas sim

outras nao!

* Vocé percebia se as professoras se subsidiavam mmumentos oficiais para
planejar as atividades?
Nem sempreEra mais uma questao mais pratica™ais pratica! Elas iam mais assim...
muitas achavam se uma estava dando uma coisas@leusgostei, vou levar para a minha
turma! Ou entdo: ah, a minha turma se da melhorissmaqui ou entdo se da com aquilo!
Tipo assim, era coisa que atendesse a tulales ndo ficavam se preocupando, no
documento fala issoNao, ndo, ndoNao havia essa preocupacao!
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* O gue vocé acha sobre a participacdo das familias mmbiente educativo?
Eu acho excelente se a gente consegulseés tentaram bastante coisas, né Eliana?
Tentamos.Reunides no final da tarde, chamavam os pais na diagao bimestral!
Chamava! Eu acho assim muito importante que a i@mrefiteja participandd= vocé via
resultado quando a familia participava?Sim, quando a familia participava era uma coisa!

Quando a gente via aquela crianca que dava trdbalho

« Como vocé percebia a participacdo das familias norqresso educativo do
Centro?
Eu acho assim que 70% participavadossa! Uma boa adesad0, 70% participavamie
eles eram chamados mais em reunides planejadas @ambém em outros momentosEu
acho que era muito pouco 0 que a gente fazia, pa@sente respeitava nuito os pais que
trabalhavam, s6 se fosse uma coisa muito importargemo! Sempre a gente fazia no
comeco do ano pra apresentar o plano que a gerfezea nas avaliacbes de todos 0s
bimestres chamava os pais, chamava uma turma é@o angente fazia uma outra com as

apresentacdes culturais que a gente fazia.

» Eliana, vocé gostaria de realizar alguma considerag sobre esse processo de
devolucéao?

Eu soO gostaria de falar o seguinte: € uma pendajukepois de tanto tempo! A gente podia
ter aproveitado mais as suas idéias. Eu estavarmimtcom vocé; € mais uma pessoa para
somar com a gente, pois muitas coisas a genteaerdaele, e quando tem alguém de fora tem
outros olhos e é mais facil de vé&u fiquei triste de saber que vocé saiu do Centro,
porque a gente percebe o amor pela profissdo, a wade de querer fazer coisas
diferentes, de propor... porque tudo que eu perguava para as professoras elas
respondiam que foi a Eliana que propds. Elas sempmdiziam: a Eliana que propos e a
equipe aderiu! Essa foi a fala!l Pelo menos dessassgoas que eu entrevistei. Sempre
disseram isso.Que bom! Entdo, sempre que eu via qualquer coisanas a minha
preocupacao era de que para nossas criancas quyeov&entro falta muita coisa, por isso
que eu estou no Conselho Tutelar! Elas s&o privdeasuita coisa, por mais que vocé fica...
Por exemplo no Centro: vocé d& comida, da carintas é uma rotina! Eles ndo tém aquele
momento de aprimorar. Por isso que fiz a oficina gouco o tempo? Era pouco tempo para

quem ia? Mas era uma oportunidade a mais de fazarcoisa diferente! Senéo ficava ali: s6
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vai no parquinho, so6 vai dormir. Que hora que edecéanca? Entéo era essa a id€ak € o
momento de fazer uma atividade mais planejada né2, isso era o que eu queria! Pra vocé
ver, a Andréia era uma pessoa que ficava planejg@dando eu chegava la na Andréia...
vocé nunca chegou la na hora do sono, che@i&guei! Eu sempre chegava na hora do
sono enquanto eles estavam dorminddsso! Eu tenho certeza que vocé nunca chegou la e
pegou a Angela paradao! Ela sempre estava.Planejando, fazendo alguma coisa! E tinha
gente que ficava dormindo. Por isso que vocé tinleaandar toda hora aério? Verdade,

a Andréia sempre estava la preparando os materiaigrganizando... Tinham muitos que
aproveitavam aquele momento para se organizamresonéo!

Isso é um dado importante porque faz parte da realade de uma instituicdo!E uma
realidade. Principalmente naquela parte de cimaocemficava ali pra atender a portaria
porque na hora do almo¢o eu ndo vinha almocarjcawd direto. Entdo o que acontecia?
Como eu estava atendendo ali na frente eu ficavdove bercario e o maternal. Entdo a gente
ficava ali naquela troca! Entdo cada pouco eu dava desculpinha que ia levar um recado e
eu ia ver. Quantas vezes eu peguei gente dormiwidlo € um bom espaco fisico, mas é

grande pra poder acompanhar!

. Gostaria de comentar sobre algo que cargamos ou sobre algo que nao foi
citado na nossa conversa?
Acho que ndoVocé achou produtivo esse processo de devolucad@ito bom! Muito bom!
Agora, eu posso fazer uma pergunta? O que vocé&iathh@entro? Eu quero que voceé leve
em consideracdo 0s pontos positivos e os negatitogostei muito da parte pedagogica!
Eu a achei muito comprometida, principalmente assinnéo é porque vocé esta na minha
frente ndo, porque vocé, a Carolina tinham sempre preocupacao de estarem cutucando
as professoras pra elas fazerem as coisas. Pelo o®ulas professoras que eu fiquei eu
percebi que todas tinham comprometimento em relagdas criangas, pensando assim:
olha de que maneira eu vou propiciar as atividadepara que essas criancas estejam se
desenvolvendo? Das outras profissionais eu ndo podalar muito né Eliana, porque eu
nao convivi diretamente, mas destas eu achei issogitivo. As Unicas coisas negativas
gue eu presenciei € que elas poderiam estar em atgas atividades, realizando a pratica
pedagodgica de uma maneira mais aprofundada ou de wanforma mais diferenciada,
como por exemplo, na hora do sono, na hora da alim@acéo, tentar melhorar algumas
questdes. Nesse sentido! Mas gostei da questdo dpago fisico. Tinha bastante coisa

para as criangas brincarem, até mesmo os materiaisembra do projeto do Lego que
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tinha? Era o Lego de verdade! Eles tinham acessoesses materiais e isSso era produtivo.
Eu presenciei aquela vez que vocé quis fazer aqugmjeto da leitura, do gibi. Sempre
percebia que vocés enquanto equipe pedagodgica e awistrativa estavam empenhados
em fazer a crianca estar participandolsso! O que a gente queria era estar voltado para a
crianga, com envolvimento e dar acesso a variasmsdiiversificadas, mas muitas vezes a
gente era podad®evido a questdo financeira mesmoSim, e alguns profissionais nao
colaboravamMas de um modo geral, inclusive eu comentei com amha orientadora, foi
uma instituicdo que € dificil a gente encontrar a fatica igual a gente observou Ia, pois
muitas delas sempre véem a educacao infantil comonuassistencialismo mesmo, vai |4,
coloca a crianga e a deixa l4 enquanto os pais tralham e ficam. Eu acho que por isso,
porque antes vocé disse que era assim uma coisa snadlta e acho que quando chega
alguém e tem um olhar pedagogico a dinamica comegamudar. Por isso que eu falei:
gue pena que vocé saiu! Porque dai o que acontec@@ando sai o trabalho é quebrado,

né Eliana? E vocé falou que ja mudaram varias coisague a gente tinha pensado, pois ja
nao tém mais. Que penaAlgumas falavam, por favor, volta! Que saudade delgi veja
como que as proprias professoras percebem o compretimento. Mas de um modo
geral eu gostei muito de ter feito e aprendi muit&liana. Acho que a gente vai buscar e
aproveita pra refletir sobre tudo, da nossa praticasobre a pratica de todo mundo 14 e de
um modo geral era uma equipe bem coesa no sentide estar tentando fazer as
atividades. Como era uma proposicdo da Secretarialas tentavam dinamizar os
trabalhos do jeito que era pedido a elask verdade! A gente néo tinha autonomia de fazer o
que a gente queria. Toda instituicdo tem suas rrpta exemplo, na reunido pedagogica a
gente ndo decidia o que a gente iria fazer. Elearda tema e a gente tinha que aplicar. S6
ali que a gente podia aplicar uma dinamica diferefd era tudo direcionado A gente
estudava o tema, se reunia na época que a Sandeadoordenadora que na época da
pesquisa tinha se desvinculado da instituicAoyvadts eu, a Carolina e a Sandra. A gente
falava: isso aqui. O que que cabe pra nés? Vamesiahar pra que lado? Por isso que eu
falo: muitas coisas que a gente queria, a gentaviarirecionar dentro daquilo que a gente
via que podia ser feit&Entendi! Vocé vé como é complicado? As vezes a gefdla: ah, a
pratica de tal instituicdo € assim, mas a gente n&abe 0 que esté por detrds, mas dentro
das problematizacbes que a Carolina trazia pra menas estarem realizando eu acho que
elas conseguiam fazer.Conseguiam simCoisas diferentes também, foi até uma questao
gue eu coloquei pra Andréia, que ela por ser atendée conseguia dar uma continuidade

bem legal para o trabalho da RenataE porque a Renata e a Andréia elas se entrosaram
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muito bem. Outras duas pessoas que estavam beosadds eram a Eva e a Francisca. Elas
se entenderam mesmo e era aquela engrenagem;faveimesmo! Entdo aquilo era muito
bom para as criancgas! Pois o que a Carolina faz&rtir da proposta dizia: olha, n6s vamos
trabalhar isso, isso e isso. E ela falava assimosso tema é esse, n0s podemos fazer essa
atividade, aquela, aquela. Entdo cada um dava pméio ali, e cada um desenvolvia. Entdo
em cima daquilo era desenvolvido o tema. Por exengalva o tema né, o assunto principal
que ia trabalhar e conversavam sobre o que iamallvat) mas cada um podia fazer da sua
maneira. Olha, isso eu ndo gosto, daquele jei® fielhor! Entendi. E vocé ficou na
instituicdo por quatro anos?Quatro anoskE qual é sua formacdo?Sou pedagoga, tenho
especializacdo em supervisao e orientaga®odos seus cursos vocé fez em instituicdo
publica ou privada? Todas publicasi-oi na UEM? Néo, eu fiz em Campo Mourddodas
elas?Nao. A faculdade foi em Campo Mouréo e so a eslmaido eu fiz em Prudente, uma
instituicdo particular, e depois eu fiz a pés aguicolégio Paran& antes de trabalhar no
Centro vocé trabalhava de 12 a 42 séries em sala dela ou na supervisaoSempre na
supervisao. Trabalhei no Maristaabalhei na Educacdo de adultos no Estado a moite
trabalhei de primeira a quartkssa pratica ajudou vocé a ter esse olhar pedagdgic
Porque eu sempre trabalhei com escola da perifétiaacho que as criangas estdao sendo
privadas de muitas coisas, com falta de oportueidadse vocé trabalhar com prazer... Eles
tém tanta capacidade! Eu queria que a gente dpsseinidade para alguma coisgue bom
que vocé pensa assim! E volto a dizer que pena quecé saiu! De coracdoA Secretaria
de Educacao precisava ouvir isso, sabe? Eu saigenestava com o Conselho e disseram
qgue eu iria prejudicar 1&Vlas eu acho que foi muito rico eu ter ido |4, comptilhado a
pratica com vocés e pra minha pesquisa vocé ndo teragcdo do tanto que foram ricos os
dados que eu colhi 1a! Depois que eu terminar eudgo o resultado final!

Muito obrigada de coracéo Eliana, por possibilitareu estar la dentro da escola

porque nao é qualquer pessoa que deixa. Obrigadai&ha!
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ANEXO A — Tabelas referentes aos dados da Educac&dantil brasileira no ano de
2007

Tabela 984 - Pessoas que freqlientavam creche ouatgcpor nivel de ensino e rede de

ensino que frequientavam, sexo e grupos de idade
Brasil
Variavel = Pessoas que frequientavam creche ou esc@Mil pessoas)
Nivel de ensino = Educacéo infantil — creche
Rede de ensino que freqlientavam = Total
Sexo = Total
Grupos de idade = 0 a 3 anos
Ano = 2007

1.878

Tabela 984 - Pessoas que freqiientavam creche ouatgcpor nivel de ensino e rede de

ensino que freqientavam, sexo e grupos de idade
Brasil
Variavel = Pessoas que frequientavam creche ou esc@Mil pessoas)
Nivel de ensino = Educacéo infantil - pré-escolar
Rede de ensino que frequentavam = Total

Sexo = Total
Grupos de idade = 4 anos
Ano = 2007

1.71C

Tabela 984 - Pessoas que freqlientavam creche ouatgcpor nivel de ensino e rede de

ensino que frequientavam, sexo e grupos de idade
Brasil

Variavel = Pessoas que frequientavam creche ou esc@Mil pessoas)
Nivel de ensino = Educacéo infantil - pré-escolar
Rede de ensino que freqlientavam = Total
Sexo = Total
Grupos de idade = 5 ou 6 anos
Ano = 2007

3.691
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Tabela 984 - Pessoas que freqlientavam creche ouatgcpor nivel de ensino e rede de

ensino que freqientavam, sexo e grupos de idade
Brasil
Variavel = Pessoas que frequientavam creche ou esc@Mil pessoas)
Nivel de ensino = Educacéo infantil - pré-escolarmaternal, jardim de infancia etc.
Rede de ensino que freqlientavam = Total

Sexo = Total
Grupos de idade = 4 anos
Ano = 2007

1.71C

Tabela 984 - Pessoas que freqlientavam creche ouatgcpor nivel de ensino e rede de

ensino que fregiientavam, sexo e grupos de idade
Brasil
Variavel = Pessoas que frequientavam creche ou esc@Mil pessoas)
Nivel de ensino = Educacéo infantil - pré-escolarmaternal, jardim de infancia etc.
Rede de ensino que freqlientavam = Total
Sexo = Total
Grupos de idade = 5 ou 6 anos
Ano = 2007

2.550

Tabela 984 - Pessoas que freqlientavam creche ouatgcpor nivel de ensino e rede de

ensino que frequentavam, sexo e grupos de idade
Brasil
Variavel = Pessoas que frequientavam creche ou esc@Mil pessoas)
Nivel de ensino = Educacéo infantil - pré-escolarclasse de alfabetizacéo
Rede de ensino que frequentavam = Total
Sexo = Total
Grupos de idade =5 ou 6 anos
Ano = 2007

1.147

Fonte: IBGE



