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Odeio os indiferentes.

Antonio Gramsci

Instrui-vos, porque precisamos da vossa inteligéiitai-vos, porque precisamos de vosso
entusiasmo. Organizai-vos, porque carecemos deatgdasa forca.
Antonio Gramsci

E intil chorar:

«Se choramos aceitamos. E preciso no aceitar.»
Por todos os que tombam pela verdade

Ou que julgam tombar.

O importante neles € j& sentir a vontade

De lutar por ela,

Por isso € inutil chorar.

Ao menos se as lagrimas

Dessem péo,

Ja nao haveria fome.

Ao menos se 0 desespero vazio

Das nossas vidas

Desse campos de trigo.

Mas o que importa

E n&o chorar:

«Se choramos aceitamos. E preciso no aceitar.»
Mesmo quando j& ndo se sinta calor

E bom pensar que ha fogueiras

E que a dor também ilumina.

Que cada um de nés

Lance a lenha que tiver,

Mas que néo chore

Embora tenha frio:

«Se choramos aceitamos. E preciso no aceitar.»

Anténio Dias Cardoso

N&o sou esperancoso por pura teimosia, mas porathaeexistencial e historico.

Paulo Freire






RESUMO

SILVA, Deise Rosalio.Intelectuais, cultura e escola Unica no pensamentpolitico-
pedagogico de Antonio Gramsci.2010. 267f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de
Educacao, Universidade de S&o Paulo, Sdo Pauld, 201

O presente trabalho tem por objetivo investigareasamento de Antonio Gramsci (1891-
1937) acerca da educacdo, com énfase em suasagidé®rtedricas e conceitos politicos
relacionados a sua perspectiva pedagogica. Tendprppdsito a identificacdo do discurso
gramsciano sobre educacgdo e sua atualidade teésigapesquisa analisard, principalmente,
0s escritos feitos no carcef@uaderni del carceng em que o tedrico teria se debrucado sobre
o temario educacional e formativo. Procurando mapgeerspectiva pedagdgica de Gramsci,
esta pesquisa procurou efetuar também uma revisfiogoafica da literatura ja produzida
sobre o tema. Gramsci ansiava pela constituiciandeplano de acdo capaz de alterar a
estrutura politico-econdmica da sociedade. Nessedee a dimensdo cultural e educativa
ocupa uma posicao destacada na sua reflexdo sotzesgormacédo social. Em sua acepcéo,
uma “reforma intelectual e moral” seria imprescuadlipara a edificacdo da hegemonia
popular, o que justifica a importancia que a eda@acagssume em suas reflexbes e em seu
trabalho tedrico. Todos os conceitos e formulagfies Gramsci desenvolve ao longo de sua
vida apresentam-se correlacionados com tal pergpede elaboracdo de estratégias de
atuacdo em prol da modificacdo da ordem vigente.eBsa razdo, foi necessario examinar
também conceitos e escritos de Gramsci acerca biatal@olitico, especialmente sobre os
temas seguintes: Estgdmciedade civjlsociedade politigdloco histéricopartidg estrutura
superestruturaOcidente Oriente guerra de posicdoguerra de movimentohegemonia
ideologiae filosofia Acreditamos ser primordial compreender o encadesmrentre a esfera
politica e essa proposicdo de “reforma intelectuahoral’; sendo que — para Gramsci - a
transformacao social passaria necessariamentajpetddo cultural. Esta, por sua vez, teria
uma inegavel dimensado educativa. A educacédo etar&ddo, na 6tica gramsciana, as pecas
fundamentais para a constituicdo de um novo horaetbnomo, consciente, critico, capaz de
criar novas relagbes e as demais condicbes neiesspara a superacdo da estratificacédo
social em prol da edificacdo de uma outra ordemd@mica e politica, ndo mais pautada pela
desigualdade social. Para isso, 0 alcance da hetgereeria 0 primeiro passo, s6 atingido
quando a concepcao de mundo compativel com tab mlartransformacao fosse majoritaria
na sociedade. Eis — nos escritos gramscianos -andgrpapel ocupado pela figura do
intelectual - ator publico disseminador de idedsgt e da educacdo no processo de luta
politica pela emancipacdo do homem. Esse procesgoeneria, contudo, uma ampla
formacdo humanista, integral, critica, criativgpamde agregar trabalho intelectual e trabalho
manual, sendo que sua maior expressao estarialoda “escola unica”.

Palavras-chave: Gramsci; Intelectuais; Educacatiykay Escola unica; Hegemonia; Politica;
Filosofia.



ABSTRACT

SILVA, Deise Rosaliolntellectuals, culture and unique school in the pafical-pedagogic
thought of Antonio Gramsci. 2010. 267f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdadedieacéao,
Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2010.

This study aims at investigating the thought of dkd Gramsci (1891-1937) about
education, with emphasis on his theoretical elaimra and political concepts related to his
educational perspective. Having as a goal the iiieation of the Gramscian discourse on
education and its theoretic relevance, this rebeailt examine mainly the writings made in
prison Quaderni del carceng in which the theorist developed educational &ordhative
themes. Seeking to map the pedagogical perspedti@@eamsci, this research has also aimed
at carrying out a bibliographic review of the la&ire produced on the subject. Gramsci
longed for the establishment of a plan of actiopatde of altering the political-economic
structure of society. In this sense, the culturad aducational dimension has a prominent
position in his discussions on social transformmatia his meaning, an "intellectual and moral
reform" would be essential for the constructionpopular hegemony, which explains the
importance given to education in his thoughts arsdtheoretical work. All concepts and
formulations developed by Gramsci throughout Hesdire correlated with such perspective of
developing strategies of action focusing on modiythe existing order. For this reason, it
was also necessary to examine Gramsci’'s concepttsvatings about the political debate,
especially on the following topics: Statavil society political society historical blog¢ party,
structure superstructureWest East war of position motion war hegemonyideologyand
philosophy We believe it is essential to understand theagek between politics and this
proposition of "intellectual and moral reform", rembering that - for Gramsci - the social
transformation would necessarily involve the cudtuissue. This, in turn, would have an
undeniable educational dimension. Education antuiilare, in Gramsci’'s perspective, the
key pieces to form a new man: autonomous, consciotiical, able to create new
relationships and other necessary conditions feranming the social stratification in favor
of building another economic and political ordeo, longer dominated by social inequality.
To do so, the scope of hegemony would be the $iegp, only achieved when the world
conception compatible with such a transformatiopredominant in society. It is stated in the
writings of Gramsci the great role played by theliectual figure - public actor in charge of
disseminating ideologies - and education in thecgse of political struggle for the
emancipation of man. This process would demand,efiewy a broad humanistic, integral,
critical, creative education, capable of puttingether intellectual and manual labor, having
as its greatest expression the ideal of “uniqueaith

Keywords: Gramsci; Intellectuals; Education, Cwdtutnique school; Hegemony; Politics;
Philosophy.



RIASSUNTO

SILVA, Deise Rosalio. Intelletuali, cultura e scuola unica nel pensiero glitico-
pedagogico di Antonio Gramsci.2010. 267f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de
Educacao, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paul6, 201

Questo studio mira a indagare il pensiero di Arad@ramsci (1891-1937) sull’educazione,
con particolare attenzione alle sue elaboraziamdbhe e concetti politici legati al suo punto
di vista didattico. Avendo per proposito l'identdzione del discorso gramsciano
sull’educazione e la sua attualita teorica, questaca esaminera principalmente gli scritti
elaborati nel carcere (Quaderni del carcere), inilcteorico avrebbe lavorato sul tema
educazionale e formativo. Cercando di mapparedapattiva pedagogica di Gramsci, questa
ricerca ha anche cercato di fare una revisioneadelteratura gia prodotta sul soggetto.
Gramsci desiderava la creazione di un piano d'aziogrado di alterare la struttura politico-
economica della societa. In questo senso, la dimeasulturale ed educativa occupa una
posizione preminente nella sua riflessione sullaftrmazione sociale. Nella sua accezione,
una "riforma intellettuale e morale” sarebbe essdémzper la costruzione di egemonia
popolare, il che spiega I'importanza che I'eduaaiassume nel suo pensiero e nel suo lavoro
teorico. Tutti i concetti e le formulazioni che @rsci sviluppa in tutta la sua vita si
presentano correlati con tale prospettiva di el@done di strategie di attuazione a favore
della modificazione dell'ordine esistente. Per stipemotivo, € stato anche necessario
esaminare i concetti e gli scritti di Gramsci siattito politico, specialmente sui seguenti
argomenti: _Stato societa civile societa politica blocco storicp partitq struttura
sovrastrutture Ovest Est guerra di posizioneguerra di movimentoegemoniaideologiae
filosofia. Riteniamo che sia primordiale comprendere l'ieoaimento tra I'ambito della
politica e questa proposta di "riforma intelletual morale”; una volta che - per Gramsci - la
trasformazione sociale passerebbe necessariamenta guestione culturale. Questa, a sua
volta, avrebbe una innegabile dimensione educatiealucazione e la cultura, in prospettiva
gramsciana, sono i pezzi chiave per formare un uono®o: autonomo, consapevole, critico,
capace di creare nuovi rapporti e le altre condizieecessarie per superare la stratificazione
sociale in favore della edificazione di un altraioe economico e politico, non piu moderato
dalla disuguaglianza sociale. Per questo, I'ambiteegemonia sarebbe il primo passo,
ottenuto solo quando la concezione del mondo cablgaton tale piano di trasformazione
fosse predominante nella societa. Ecco - neglitsdiiGramsci - la grande posizione svolta
dalla figura del’intellettuale - attore pubblicordigatore delle ideologie - e dell'educazione
nel processo di lotta politica per I'emancipazioied’'uomo. Questo processo richiederebbe,
tuttavia, una formazione umanistica vasta, integretitica, creativa, capace di aggregare il
lavoro intellettuale e il lavoro manuale e la lonassima espressione sarebbe I'ideale della
“scuola unica”.

Parole chiave: Gramsci; Intellettuali; Educazio@ejtura; Scuola unica; Politica; Egemonia;
Filosofia.
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INTRODUCAO

O italiano Antonio Gramsci (1891-1937) - politiastudioso, pensador marxista -
construiu sua relevante obra politica em meio astambiais transformacfes e inflexdes
definidoras do século XX, tais como: Primeira Gaekiundial, Revolucdo Socialista na
Russia, surgimento de partidos comunistas em disepaises. Gramsci protagonizou a
criacdo do Partido Comunista Italiano e viveu ocdeso das tentativas socialistas no
Ocidente, aléem da ascensao e repressao fascistaletgrminou sua prisdo por 20 anos nos
carceres de Mussolini. Permaneceu por 11 anos messicdo e faleceu apos 3 dias de
liberdade condicional, devido ao seu estado deesalabilitado ha anos.

Gramsci é oriundo desse cenario e reage diantaamgecimentos que marcaram a
Italia no fim do século XIX, tendo sua producdog&last em resposta a todo contexto da
época.

Por sua propria condicdo de meridional, ou sejs¢ida na Itdlia insular, na ilha da
Sardenha - que como proéprio afirmava era “uma ¢al@a Itadlia dominadora” — e, por néo ter
abandonado suas origens, mesmo quando passoura&niveurim, norte industrializado da
Italia, toda sua atuacéo politica e producdo deatisso e do entendimento que ele tinha de
que o caminho para mudancas estava na acao coriEséda inevitavelmente, passava pelo
campo da formacéo, da constituicdo de elementoszeapde permear o alavancar de uma
nova ordem social.

Seu interesse pela educacao pode ser comprovadpeaas por suas cartas, artigos e
cadernos, mas por suas atitudes mesmo dentro dereacomo elucida a criacdo de uma
escola para os presos, estruturada da alfabetizé&@ofaculdade.

Por conta da sua busca por um plano de acéo, argm@o de Gramsci da teoria
marxista ndo se configurava como uma doutrina, o@e0 um método, orientador e
absolutamente ligado as necessidades propriagtags tomplexidades e buscas do cotidiano
dos homens daquele periodo histérico. Para el@argismo ndo se encerrava nos escritos de
seu idealizador. Era necessario relaciona-lo ansigmas e particularidades de sua época, em
uma pratica de fato humano-historica.

Gramsci critica tanto a tendéngeformistacomo amaximalista que prega o grande
dia da revolucdo, mas ndo propde o que deve derdara tal. Para ele as duas tendéncias
tém uma visdo do marxismo como forca positivistas$¢ sentido, contesta também a ideia
de que o socialismo vira naturalmente com o trabdisociedade. I1sso seria um equivoco e

€ exatamente por isso que ele se volta aos ideakistna crenca da possibilidade humana da
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transformacao da realidade— e pretende fazerdestecamento do marxismo para o plano
pratico. (COUTINHO, 2007; MANACORDA, 1990).

Torna-se relevante resgatar alguns aspectos daafisogle Gramsci para melhor
compreensao do contexto em que o autor estavaidoseaspecto fundamental para a
posterior analise de seu pensamento e producaocaeor

Antonio Gramsci nasceu em 189&m Ales, Cagliari, ilha da Sardenha, na Italia e
faleceu em 1937, apoOs 11 anos de confinamentoanosres fascistas.

O quarto dos sete filhos de Francesco e Giusepyaraias, Gramsci viveu diversas
dificuldades oriundas de sua origem e da situag@mdeira familiar. Nativos de uma ilha
discriminada, tida como atrasada, servos do cam@neprincipalmente da parte norte da
Italia, os moradores da Sardenha sempre compaaithama histéria marginalizada, com
todos os suplicios de uma vida sem garantias dpsssS necessarios para o gozo da
dignidade e seguranca.

Segundo Gerratana (2007), ainda menino, teve oppeso por causa de uma
irregularidade administrativa em seu trabalho eofivigado a trabalhar em um cartorio por 2
anos, deixando de frequentar a escola e passaadiu@ar apenas em casa. Depois, com a
ajuda das irmas e da mée, voltou a frequentaéagiltimas classes ginasiais.

Em 1905, aos 14 anos, Antonio Gramsci tem seu pongentato com discussdes de
cunho socialista, através das leituras do jornaibtista “Avanti!”, enviado de Turim, por seu
irmao Gennaro, que la vivia prestando servico amiliFoi nesse mesmo ano que Gramsci
retomou seus estudos, interrompidos por 2 anos goandes dificuldades financeiras
familiares.

Em 1908, comecou a frequentar 0 movimento so@alsparticipar ativamente dos
ambientes jovens de discussdo sobre os problemmssse econdmicos da ilha da Sardenha.
Manifestaram-se em Gramsci dois profundos sentimsemt de revolta contra o0s ricos e um
grande regionalismo. (FIORI, 2008; MAESTRI; CANDREM2007).

! Utilizarei os dados biograficos presentes“Baonologia da vida de Antonio Gramsci” do volumedas
Quaderni del carcere edigdo critica organizada por Valentino Gerratgniblicada inicialmente em 1975.
Usarei a 32 edicao publicada em 2007 e, eventusdinmbém as seguintes obras:

COUTINHO, C. N. Introducé&o de Carlos Nelson Coutintn: GRAMSCI, A.Cadernos do carcere Traducao
e edicdo Carlos Nelson Coutinho, coedicdo MarccékaumNogueira. 42 ed., vol.1. Rio de Janeiro: Giaitdo
Brasileira, 2006.

FIORI, GiuseppeVita di Antonio Gramsci. 2% ed. Roma- Bari: Editori Laterza, 2008.

MAESTRI, Mario; CANDREVA, Luigi.Antonio Gramsci: vida e obra de um comunista revolaionario. S&do
Paulo: Expressédo Popular, 2007.
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Em 1910, Gramsci publicou seu primeiro artigo: “Aido sarda” - no Cotidiano de
Cagliari. Tornou-se correspondente do jornaidbmaggioré e no ano seguinte iniciou as
primeiras leituras sobre Marx.

De acordo com Gerratana (2007), em 1911, terminticea e decidiu concorrer a
uma bolsa de estudos para a universidade, a qubEta foi pleiteada por Palmiro Togliatti,
Augusto Rostagni e Lionello Vicentini. No iniciosda etapa de sua vida estudantil, passou
por dificuldades financeiras, psicologicas e fisiddesse periodo, criou um laco de amizade
com Palmiro Togliatti e, juntos, fizeram uma pesgusobre a estrutura social da Sardenha.

Dois anos depois, dedicou-se intensamente aososstpdrém, devido a sua saude
debilitada ndo conseguiu realizar os exames papa@usao daquela etapa de estudo.

No mesmo ano de 1913, aderiu ao “Grupo de acaomaganda antiprotecionista”,
promovidos na Sardenha por Attilio Deffenu e Nic#lancello. Participou de uma luta
eleitoral também em Sardenha, pelas primeiras dglgicom direito de voto a todos e
permaneceu comovido com as transformacgdes reulti@nparticipacdo das massas na vida
politica, tendo escrito sobre isso ao amigo Tasca.

Meses depois teve seu primeiro contato com o maouimmeocialista de Turim.
Provavelmente, data dessa época a sua inscricdcapsecao socialista de Turim. (FIORI,
2008; GERRATANA, 2007).

Gerratana (2007) afirma ainda que Gramsci, no agaiste - 1914 - leu com grande
frequéncia a revista independentea“Vocé, de Prezzolini e L'Unita”, de Salvemini; e
planejou, com alguns amigos, a criacdo de umateedesteor socialista.

Gramsci aproximou-se dos grupos avancados dos ragsei estudantes socialistas,
libertarios, que compuseram a fracdo da esquendducdonaria em Turim e atuaram na
manifestacdo operaria de 9 de junho de 1914, dueafiemana Vermelha”.

Ainda em 1914, durante sua militAncia no circuloiasta de Turim, Gramsci teve,
aos 23 anos, seu primeiro artigo politico publicadgornal ‘Il Grido del Popold, no qual
trouxe uma resposta a um escrito de Benito Mussoli

Na lItalia, ocorreu “A semana vermelha de Anconamcgreve geral nos grandes
centros. Mussolini foi, na época, excluido do iBarBocialista Italiano. Internacionalmente
ocorreu o atentado de Saravejo e o inicio da Pran@&ierra Mundial.

Em 1915, Antonio Gramsci aprofundou seus estudbsesilarx e acompanhou os
acontecimentos em Turim, porém sem fazer partesd®lesse mesmo ano, apds muitas

dificuldades de saude — responsaveis pela perdaalholsa de estudos — e financeira, desde
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anos anteriores, Gramsci, deprimido e derrotadapdea Universidade definitivamente sem
ter conseguido concluir o ensino superior. (MAESTEANDREVA, 2007).

Em 1916, passou a publicar regularmente artigaé Gado del popoloe a escrever
cronicas teatrais nAvantil. No ano seguinte, escreveu integralmente o Unicoeno deLa
citta futura,seu primeiro ensaio de critica marxista.

Segundo Grisoni e Maggiori (1973), nesse ano d&,184 Estados Unidos entraram
na guerra ao lado dos aliados e aconteceu a Réwotleg Outubro com o poder aos sovietes.
Na Itélia, a militAncia passou a fazer mais usoldadestinidade.

Em 1918, Gramsci fez as primeiras tradu¢cbes dedeevolucionarios e comegou a
divulgar o pensamento de Lénin. Em outubro, com daspedida sua, o jornklGrido del
popolopassou a ndo ser mais publicado e Gramsci paspaticpar da edicdo piemontesa
do Avantil.

No ano seguinte, ele e seus amigos - Tasca, Umbertacini e Togliatti - decidiram
fundar uma revista: intitulada Ordine Nuovo Os fascistas atacaram uma manifestacéo de
greve e saquearam a sede do periodicanti!. Também aconteceram greves solidarias aos
sovietes russos e hungaros, na Italia. (GERRATARDD7).

Em 1920, Antonio Gramsci se tornou lider do movitoetos Conselhos de Féabrica e,
em agosto do mesmo ano, constituiu um grupo deagdoaccomunista.

Gramsci passou a ter discordancias dentro do rdgaitido socialista. Opds-se a
Serrati e Bordiga e Lénin, na ocasido do Il Corggrea Il Internacional, em Moscou; e se
posicionou pelo grupo do Ordine Nuovacontra Serrati e Bordiga.

No ano seguinte, Gramsci entrou para 0 comité @letitr Partido Comunista Italiano
e escreveu Varios artigos denunciando o fascisra@guecava a ganhar espaco.

Em 1922, partiu para Moscou como delegado do 4°gfeseo da Internacional
Comunista, la seus problemas de saude se agrawamumante o periodo de 6 meses de
internacdo conheceu Julia Schucht, que mais tardeu-se sua esposa. Em Moscou, atraves
do Congresso dos sovietes foi criada a URSS. Nia Basituagdo comecgou a piorar e 0s
principais dirigentes do Partido Comunista foranesps. Em 1924, Gramsci foi eleito
deputado pelo circulo de Veneza, adquirindo imwedaarlamentar. Nesse mesmo ano Lénin
morreu. No ano seguinte, Gramsci enfrentou diretaenklussolini em sua Unica intervengao
na Camara dos deputados.

Em 1926, Gramsci escreveu as teses do 3° CongtesBartido Comunista da Italia,

ocorrido, por razdes de seguranca, em Lyon na &raigsceu o seu segundo filho e Julia



27

voltou para Russia, devido a situacdo cada vez dif&cl de permanéncia na Italia. Gramsci
comecou a escrever sobre “A questdo meridiénal”

Nesse mesmo ano, no dia 5 de novembro, o Consehdimistros presidido por
Mussolini deliberou a supressdo de todos os partioliticos e jornais antifascistas,
instituindo o projeto de lei “para a defesa do &staa pena de morte, o Tribunal Especial e a
pena de confinamento.

No dia 8 de novembro as 22h30 Gramsci foi presosnmmetendo imunidade
parlamentar. Pouco tempo depois, operarios, intelec e lideres de classe, receberam o
mesmo destino. (FIORI, 2008; GERRATANA, 2007; GRMO MAGGIORI, 1973;
MAESTRI; CANDREVA, 2007).

Essa data marcou para sempre 0 martirio vivido e @mos diversos carceres que
passou durante todo o periodo de recluséo.

Somente apos transcorridos dois anos e dois mesasadorisdo, em 8 de fevereiro de
1929, no cércere de Turim, inicia a escrita dose@aib, apos ter conseguido autorizacéo para
estudar e escrever, passando a receber caderrmaresdimbrados pelo presidio. Podia
dispor na cela de no maximo trés cadernos de add@OUTINHO, 2006).

Dos 33 Cadernos que produz, 29 séo destinadoslagdo propria seja de notas sobre
diferentes assuntos e extensdes, compondo assinitatados “cadernos de miscelaneas”,
seja nos “cadernos especiais” que abordavam uno feica curado com maior afinco e, por
vezes, retomando notas esparsas escritas nos eadalermiscelaneas. Essas notas reescritas
nos cadernos especiais, as vezes divergiam mu#tanitdais ou, em alguns casos, eram
apenas transcritas nos cadernos especiais dealdstoada assunto. (GERRATANA, 2007).

Entre 1926 e 1937, Gramsci permaneceu preso elim®sl quatro anos teve sérios
problemas de saude, que foram se agravando e andeiem uma imensa debilidade fisica.
A esse respeito, afirmam Maestri e Candreva (2p27,2): “Em 26 de agosto de 1935, um
exame médico constatou as condicfes fisicas deadspas de Gramsci: ‘mal de Pott’;
tuberculose; hipertensao; crise de gota; criseiaeati Gramsci passou por varias clinicas e
internacdes nesse periodo. (FIORI, 2008; GERRATARR@Q7; MAESTRI; CANDREVA,
2007). Poucos dias apos ter recebido liberdadeliam@7 de abril de 1937, aos 46 anos, as
4h10, veio a falecer em Roma. (FIORI, 2008).

2 Todos os comentaristas de Gramsci consultados gaealizacdo desse trabalho destacam que a obra “A
questao meridional” ndo foi finalizada por contapsao de Gramsci, porém Giuseppe Vacca, presiddant
Fundacao Instituto Gramsci em Roma, na ocasiacaiestpa “Os intelectuais e a educacdo no pensandento
Antonio Gramsci”, ministrada em 20 de mar¢o de 208%aculdade de Educacédo da Unicamp- SP, afirmeu g
essa obra foi sim concluida por Gramsci e que algh¢do da sua incompletude deveu-se a interesses
partidarios.
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Além da biografia de Gramsci, é importante ressadlguns aspectos acerca da
elaboracao e posterior publicagéo da producéo w.au

Uma das primeiras confusdes que se estabelece ausendhicia um estudo sobre
Gramsci é pressupor que ele escreveu livros. lesgup, em geral, as primeiras obras que
nos cai nas maos sobre ele sédo obras editadaslismosoe sobre assuntos especificos, como,
por exemplo, “Os intelectuais e a organizacdo dareti. Dessa forma, em uma primeira
pesquisa, é frequente pensar que ele escreves,loom diferentes temas e, além deles, os
cadernos do carcere.

Esse errdbneo entendimento inicial deve-se tambérfataode a primeira edicdo da
obra produzida no carcere néo ter sido feita regfat e sim em varios livros, segregados por
temas, diferentemente do modo como Gramsci orgeigaus textos quando escrevia na
prisdo. Ele ndo os separava necessariamente pot@ss

Apbs sua morte, foi a cunhada Tatiana Schucht eue ¢ primeiro contato com 0s
Cadernos e 0S numerou com numerais romanos pargpumeira organizagdo, enquanto
verificou 0 que era necessario fazer para gararpinblicacdo dessa heranca de Gramsci. Os
Cadernos, posteriormente, chegam as maos de Togiieg organizou a primeira edicao
tematica. (GERRATANA, 2007; COUTINHO, 2006).

A primeira publicacao italiana foi coordenada painiiro Togliatti e data de 1948 a
1951, respectivamente, a primeira obra publicadar&erialismo histérico e a filosofia de
Benedetto Croc€” e, no ano seguinte, “Os intelectuais e a orggéizala cultura”, “Notas
sobre Maquiavel, a politica e o estado modernoOeRisorgimentd. A obra “Literatura e
vida nacional” foi publicada em 1950 e, em 195hs%ado e presente”.

Por julgar que seria mais conveniente e facilmdiggeminado, Togliatti organizou o
material produzido na prisdo a partir de temasluexdo da edicdo algumas questdes que
julgava ndo serem adequadas ao partido bem contoadiscdes que Gramsci também
realizou no periodo do céarcere.

Apesar das criticas dirigidas a maneira como edsgfi@ foi desenvolvida e do
entendimento de que carecia uma edicdo mais fidadignaneira como ocorreu, ndo apenas

em respeito a heranca de Gramsci, mas a relevéntaapara estudos e pesquisas, nao se

3 No Brasil essa obra foi traduzida com o titulo “@ncepcao dialética da histéria”, decisdo tomadaFio

Silveira, por receio a repressao da ditadura milita COUTINHO, C.N. Introducéo de Carlos Nelsoou@nho.

In: GRAMSCI, A.Cadernos do céarcere Traducédo e edicdo de Carlos Nelson Coutinho dicde de Marco
Aurélio Nogueira. 42 edicao, vol.1. Rio de Jane@ilizacdo Brasileira, 2006.
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pode negar que se deve a essa edi¢do a dissemgmdg@&dsramsci e sua obra, tanto na Italia
como em outros paises. (GERRATANA, 2007).

Na verdade, ndo se deve simplesmente a publicaggegada por assuntos da
producao realizada no carcere a crenca primarigugeGramsci produziu livros, pois no
prefacio da referida edi¢cdo temética existe umaescimento sobre a maneira como ela foi
organizada. Entretanto, 0 mesmo ndo ocorre em tadasaducbes, como € o caso das
primeiras traduces para o portugués, organizada&mio Silveird. Apesar dos prefacios
terem sido traduzidos, ndo foram utilizados e, gmid, ndo aparece na publicacdo o
esclarecimento de que aqueles escritos haviamretdtados dos “Cadernos do carcere” e
organizados em edi¢cbes separadas por temas. (CAHIIIRO06).

Em 1975, organizado por Valentino Gerratana, ocor@camento da edicdo critica
italiana dosQuaderni del carcerepela editora Einaudi, ordenados cronologicamemse,
medida do possivel, vista a dificuldade dada peteslicbes de producéo original daqueles
Cadernos por Gramsci no carcere

De todo material produzido na prisdo, ou seja,3€&dernos, foram editados 29, pois
0s 4 destinados a exercicios de traducdo nédo foreoidos na edicdo critica, por julgarem
ndo trazer nenhuma contribuicdo tedrica (0 queojacbntestado pelo filblogo Gianni
Francioni, que pleiteia a organizacao de uma ndigie dos Cadernos também com a edicao
dos de traducdo, além de um maior destaque no apento dos cadernos especiais e
cadernos de miscelaneas, visando facilitar a campé® do processo de génese dessa
producao). (COUTINHO, 2006).

Antonio Gramsci abordou muitos aspectos em seusd@&st tendo escrito sobre
diversos assuntos, desenvolvendo uma leitura pkaticsobre eles e/ou criando novos
conceitos. Vale ressaltar que € como um militanté#igo que Gramsci dedicara todos os seus
esforcos e feitos na vida, ndo como um tedrico.

Ao longo de sua trajetéria, escreveu sobre: “Tedoi&stado Ampliado”, “Sociedade
civil e sociedade politica”, “Oriente x Ocidente"Partidos politicos e ideoldgicos”,

“Hegemonia”, “Transformismo”, “Bloco historico cadglista burgués”, “O materialismo

* Sobre a histéria das edi¢des brasileiras, c.f. CQHD, C.N. Introdu¢do de Carlos Nelson Coutinha: |
GRAMSCI, A. Cadernos do céarcere Traducdo e edigdo de Carlos Nelson Coutinho elicée de Marco
Aurélio Nogueira. 42 edigédo, vol.1. Rio de Jane@ilizagao Brasileira, 2006.

® Sobre a publicacdo italiana da edicéo critica daeros, cf. Valentino Gerratana, “Sulla preparazidi
un’edizione critica dei Quaderni del carcere”. RERRI, F Gramsci e la cultura contemporanea Roma,
Editori Riuniti, vol.2, 1969.
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histérico e a filosofia de Benedetto Croce”, “Otelactuais e a organizacdo da cultura”, “O
Ressurgimento”, “Notas sobre Maquiavel, a poligca Estado Moderno”, Literatura e vida
nacional’, “Passado e presente”, “Socialismo e isasg’, “A construcdo do partido
comunista”, “Alguns temas sobre a questdo meridipndnsino profissionalizante”,
Universidade popular”, dentre outras questdes.

Gramsci ndo escreveu sobre todos esses temas deranandenada, dispondo
sequencialmente todas as questdes referentes aasswiato. Pelo contrario: as vezes, seus
escritos retomavam elementos de uma problematicauéra caderno. Muitas vezes Gramsci
escrevia com frequéncia pontos novos sobre alggatieha sido inicialmente exposto em
outro lugar. Em virtude disso, sobre os textos pratbs no carcere, Valentino Gerratana
distingue trés tipos, indicados no volume 4 (o ajmacritico) doQuaderni

Os de tipo A séo as primeiras notas que serameetas na constituicdo dos textos de

tipo C e os textos de tipo B sé@o os de escritaalieesse respeito, Gerratana esclarece:

Na passagem dos textos A para os textos C, Grandcisegue um critério
uniforme. Em alguns casos diversos textos A saomatios em um (nico texto C,
em outros casos, ao contrario, um unico texto Abélividido em diversos textos C;
outras vezes ainda h4 perfeita correspondéncia astnotas da primeira elaboragéo
e aquelas de segunda elaboragédo. (GERRATANA, ZO0XXVII).

Toda producdo carceraria gramsciana foi realizanha as limitacdes que a propria
condicdo de sujeito privado de sua liberdade lagidr desde aspectos mais técnicos como
possibilidade de um maior arsenal de consultaslizagio de citacdes bibliograficas, como
organizagido e uso de termos e palavras sem qualgsteicio ao seu sentido latente. E
importante também frisar que Gramsci ndo produeits 33 Cadernos com a intencao de
publica-los. Aléem disso, como enfatiza Valentinori@gna, no prefacio do volume 1 da

edicao critica doQuaderni del carcere

[...] o material do qual Gramsci se serve na ekffr dofQuadernindo é somente
aquele trazido dos livros, revistas e jornais quesegue ler no carcere, mas aquele
que retirado da sua memoria nas leituras, nos @steidhas experiéncias de todo o
periodo precedente. Tudo aquilo que Gramsci foiavés dos modos da sua
formacdo e do seu desenvolvimento, revive Qasdernj e é, nesse reviver,
justificado, aprofundado e desenvolvido. (GERRATANAO7, p. XXIII).

Sobre a recepc¢ao das ideias de Gramsci no Brasilp @os elucida o autor Lincoln
Secco (2002), as primeiras referéncias sobre Giazhegaram nos anos 20 e 30 de exilados
trotskistas, italianos e antifascistas e nao dadeaComunista do Brasil, devido ao fato deste
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estar enquadrado pelo movimento comunista intesnatiligado a Unido Soviética, que
impedia aliangcas amplas.

Secco (2002) observa que o primeiro artigo no Bsasire Gramsci data de 1933,
possivelmente de G. Rosini e trata da sua situagaarcere além de ter reproduzido também
o diagnéstico médico do Dr.Umberto Arcangeli sobrealide de Gramsci, que passou a ser
amplamente divulgado em toda a Europa.

Em 1935, em uma palestra ministrada no interiogd@e Paulo, o catedratico Alberto
da Rocha Barros da Faculdade de Direito da US® feito referéncia a Gramsci e, no mesmo
ano, uma nota divulgou que ele estaria enfim ldoe carceres de Mussolini. Porém a nota
ndo mencionava que, na realidade, ele tinha sasfierido para uma clinica devido ao seu
estado precario de saude, que ja se arrastaveoba@oorreram muitas referéncias a ele nao
apenas na ltalia, mas internacionalmente, o quevi@ava certa apropriacdo da sua figura,
embora ndo ainda de sua obra escrita no cércere.

Em 1950, a revist&undamentogrouxe um artigo chamado “Antonio Gramsci”, de
Umberto Terracini, o qual tratava de exaltar o dlab e a vida do autor, assim como o
contexto social-politico em que esteve inseridcsddenbra Gramsci ainda aparecia como um
membro do partido comunista italiano, mas ja eramesentados alguns elementos de seu
pensamento que poderiam suscitar estudos e pesgeiss interessados por seus feitos.

Ainda de acordo com Secco (2002), nos anos 60®isn@gd comegou a penetrar mais
intensamente no mundo académico, inclusive no Biasi 1961, Antonio Candido em um
debate, na ocasido do “ll Congresso de Critica stOHa Literaria”, citou Gramsci como
exemplo quando discorria sobre leitura politicablie literaria.

Michel Léwy publicou em 1962 um artigo, que seriprameira discussao politica do
pensamento de Antonio Gramsci, embora, outros esijar o tivessem citado, como Carlos
Nelson Coutinho.

Entretanto, essa obra enfatiza a teoria do papiiditico e a questao dos conselhos de
Fabrica, ndo se atendo a outras formulacdes as Guamsci se dedicou na prisao.

Antes de 1975, os poucos artigos e ensaios pubbcsobre o Gramsci, além de um
namero ainda menor de resenhas sobre seus livittlesl e notas saidas em jornais e
revistas, restringiam-se, em sua maioria, a ex@taie sua figura e vida, ndo tratavam
propriamente do seu pensamento e trabalho intalectu

ApOs esse periodo ocorreu um expressivo aumentprodsicoes sobre Gramsci no

Brasil, desde coletaneas, artigos, livros, excesttextos diversos e a explicacdo deve-se, de
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maneira geral, aos fatores determinantes da realid® nosso pais, que propiciaram o
cenario intelectual e politico para a chegada epa@cao das ideias gramscianas.

Desde entdo, muitas publicacbes académicas nadéreducacdo citaram Gramsci.
Suas teorias trouxeram contribuicfes inestimavara pliscussdes e analises de conjuntura
nas areas educacionais, sociais e politicas, tarednesta ultima década, cerca de um tergo
das dissertacbes ou teses da area académica-eatagia o nome de Antonio Gramsci”
(NOSELLA, 2004, p.31).

Entretanto, o estudo sistematizado e aprofundadeedsamento e das producdes de
Antonio Gramsci ainda apresenta muitas lacunasu® igevitavelmente compromete a
compreensao de modo mais abrangente e consis@ntielelas e formulagbes desse autor.
Esse trabalho, portanto, justifica-se, ndo poateretensao de encerrar essas lacunas, mas por
almejar ser uma contribuicdo nesse sentido.

A presente dissertacdo de mestrado tem por objekardgificar o discurso gramsciano
sobre educacdo e sua atualidade tedrica. Parg tambsard a obra do autor, procurando
estabelecer sua interlocucdo com a bibliografidgomsmente produzida acerca dos estudos
de Gramsci.

A realizacdo desse trabalho foi direcionada pedgsistes indagacoes:

* Quais sao os principais conceitos gramscianogzaditis pelo autor para mobilizar
sua reflexdo pedagdgica? E quais seus significados?
* Quais questbes teoricas acerca das praticas edonamscisao trazidas pela obra de

Gramsci?

* Qual o ideal de formacdo de homem e educador esqres obras de Gramsci?

Apesar de ndo ser propriamente um tedrico da edac@qntonio Gramsci, em suas
produgdes - principalmente as realizadas durardércere - contribuiu de modo original e
relevante para os estudos de educacdo. Seu fogoreeupacdo sempre foi politico,
justamente por criticar a ordem estabelecida, ericpkar, a situacdo histérica da Italia no
periodo em que viveu. Ele ansiava por instrumemntgsazes de alterar a estrutura da
sociedade e o tema da educacdo ocupa um lugarca@steem sua reflexdo sobre a
transformacéao social.

A partir das questbes elencadas acima, se configureo método de viabilizacdo
dessa pesquisa a leitura analitica da bibliogrsdiacionada. E o proprio Gramsci que, ao
escrever sobre a questdo de métodaQuadernol1l6, nos fornece os apontamentos e 0s

cuidados necessarios para a realizacdo dessehtvabal
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[...] ocorre fazer preliminarmente um trabalho lélgico minucioso e conduzido
com o maximo de escripulo e exatiddo, de honegtidaehtifica, de lealdade
intelectual, pela auséncia de cada preconceito rorismo [...]. E necessario,
primeiro de tudo, reconstruir o processo de dedeinvento intelectual do pensador
dado para identificar os elementos que se tornaéaveis e “permanentes” [...].
(GRAMSCI, 2007, p.1840-1841).

E preciso atentar, ao tratamento que sera dadora ewitando interpretacées
precipitadas sem o devido respaldo das circunstrtustoricas do contexto da época do

autor.

Dada essas premissas, 0 trabalho deve seguir iedsa lL)a reconstrucao da
biografia ndo apenas pelo fato de que resguardatividagle pratica, mas
especialmente pela atividade intelectual; 2) ostegide todas as obras, também as
mais irrelevantes, em ordem cronoldgica, divididgundo motivos intrinsecos: de
formacéo intelectual, da maturidade, de posseieagfb do novo modo de pensar e
de conceber a vida e 0 mundo. A pesquiskeittanotiv, do ritmo do pensamento em
desenvolvimento, deve ser mais importante do quengsilares afirmacdes casuais
e dos aforismos separados. (GRAMSCI, 2007, p. 1B4D).

Evidentemente, esse trabalho ndo abrangera todescosos de Gramsci. Optamos
por focar a atencdo na obra carceraria. Utilizaredicéo critica doQuaderni del carcere
organizados por Valentino Gerratana, alguns artdymgeriodo anterior a prisdo fascista,
além de cartas escritas a familiares e amigosadaitna obrhettere del carcereA respeito

desse material, Gramsci faz ainda o seguinte alerta

Também o estudo do epistolario deve ser feito certas cautelas: uma afirmacéo
incisiva feita em uma carta ndo seria talvez rdpem um livro. A vivacidade
estilistica das cartas, se com frequéncia é adis@nte mais eficaz de estilo mais
moderado e ponderado do que um livro, as vezess Bevdeficiéncias de
argumentacdo; nas cartas, como nos discursos, cas@onversas se verificam
maiserros l6gicos a maior rapidez do pensamento é frequentementerejuizo de
sua solidez. (GRAMSCI, 2007, p. 1843).

Além da sua proépria obra, utilizarei algumas de extaristas, sem, contudo, prioriza-
las, afinal como expressa o proprio Gramsci: “S0 sagunda linha, no estudo de um
pensamento originario e inovador, advém a congdmi de outras pessoas a sua
documentacgéo”. (2007, p.1843).

De acordo com os apontamentos metodologicos expostopresente trabalho
apresenta-se disposto em 4 capitulos.

No primeiro capitulotratarei das principais formulacbes e conceitositipos

desenvolvidos por Gramsci, estabelecendo relagiesacsua perspectiva educativa.
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No segundo capituleabordarei especificamente a formulacdo gramscsotae

intelectual, abrangendo as diferentes categoriasetpiincute ao termo, alguns aspectos da
historia da constituicdo dos intelectuais e a aBpelade desse conceito na acepcao de
Gramsci. Além disso, tratarei da relacdo do pams uhtelectuais com a filosofia e a
dimenséo pedagdgica expressa na atuacdo dos mesmos.

No terceiro capitul@xporei as acdes formativas - ao longo do periladmilitancia de

Gramsci - que contribuiram para o desenvolvimet@a&l conceito de cultura. Discorrerei
sobre 0 mérito da cultura no processo de formagaupbito, esmiucando a sua relagdo com o
poder, com o conceito de partido e, consequent&nemm a proposta de “reforma
intelectual e moral” gramsciana para a construgéloegiemonia.

Por fim, o_quarto capituleersara sobre a educacéo e sobre a proposta a@zagio

escolar de Gramsci, elucidando o principio eduoater seu ideal de formacdo, em
consonancia com a concep¢ao de homem e de mundsgaaa. Assim sendo, tratarei
também de alguns aspectos da histéria da organizsgdlar italiana, objetivando circundar,
mediante contextualizacéo, as razfes da critic&rdensci a escola de sua época. Tecerei
consideracdes a respeito da proposta de escola dmiautor, em comparacdo com o projeto
da Revolucdo Francesa. Abordarei também a poléguieecircunda o conceito de politecnia
entre os estudiosos de Gramsci, além de disseftee 8s experiéncias escolares, a formacéao
e acdes praticas empreendidas pelo autor no cadywate/o, que foram de grande valor no
desenvolvimento de sua perspectiva pedagdgica.

Dessa maneira, esperamos trazer esclarecimentefiegdes significativas para a
compreensao da perspectiva pedagdgica gramsciama- qqunhada como um projeto
revoluciondrio de mudanga social para os probledzagpoca de seu formulador - ainda
mostra a sua atualidade, constituindo uma congdlouao desafio de se pensar um projeto
educativo capaz de solucionar os problemas dos ematender as necessidades do mundo

contemporaneo.
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1 CONCEITOS POLITICOS E SUA CORRELACAO COM O LUGAR DA
EDUCACAO EM GRAMSCI

Abordar o que significa educacéo para Gramsci esigmificado na construcao de seu
projeto de sociedade ndo é uma tarefa simplespgsea ser reduzida a explanagédo daquilo
que, nos textos gramscianos, toca diretamente ness#io. E necessaria uma imbricagéo de
formulacdes e conceitos mobilizados no conjuntsudeobra.

Os escritos carcerarios de Gramsci apresentam tatec&ragmentério em disposicao
e organizagdo grafica. Todavia, se isso ocorre aofarma, 0 mesmo ndo se d4d com o
contetdo. E notavel uma real coeréncia entre asulacGes e conceitos explorados por
Gramsci em sua obra, embora ele ndo tenha usufdddempo habil para fazé-la com a
devida concluséo que talvez dispensasse.

Faz-se necessario examinar, cuidadosamente, ndasape trechos explicitos sobre
intelectuais, educacao e cultura, de sua obra, dambém o0s conceitos e elucidacdes que

formula sobre Estadosociedade civil sociedade politicaestrutura superestruturabloco

histéricq partidg hegemonia filosofia e ideologia enfim, o encadeamento que o plano

politico estabelece com o seu plano de acdo, pammstrucdo de uma outra sociedade e,
consequentemente, seu ideal de formacgéo.

N&o podemos relegar o contexto em que Gramsci astavolvido com todas as
transformacdes e problematicas politico-sociais ge@riam no mundo e que marcavam
definitivamente ndo s6 uma época, mas o0 que estavavir. Pelo contrario, é possivel
constatar que toda elaboracao intelectual e esfgugicos da vida de Gramsci foram frutos
do redemoinho que a cena politica vivia naquele emdm E ele n&o foi um mero espectador,
foi um sujeito ativo e participante de seu tempoe gdo deixou de debrucar-se sobre os
problemas sociais e politicos, nem mesmo no teropractere, no qual esteve por 11 anos de
confinamento a infimas condi¢des fisicas e estigur

E com a intencdo de deixar sua marca, que Gramisi seu trabalho intelectual no
carcere, diferente da circunstancia, que ele meguoaotava, dos artigos elaborados em vida,
pretendia que seus escritos atravessassem épazaretassem algo aos homens. E se nao
atingiu todos os propdésitos que tinha na produg@amente, por falta de condi¢des e tempo,

alcancou, de algum modo, essa perenidade.
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E dificil circundar o campo ao qual a contribuigBoGramsci se destina. N4o se pode
dizer que foi sé politico, embora tenha sido ppabhente, pois seus feitos tocam e
contribuem em outros campos, dentre eles, com graestaque, o educativo.

E ndo sem razéo, pois o trato com a educacaorgsteamente ligado com o peso que
a politica apresentava e ainda figura na vida ettedade, estava relacionado ao seu anseio
maior de explicar e, mais do que isso, suscitanrdass para a construgcéo popular de outro
plano politico e social, ndo mais pautado na divéclasses.

Portanto, tendo em vista a impossibilidade de degagédo da educacdo das
pontuacdes politicas, para tratar da questdo edacatn Gramsci, apresentarei 0s pontos
circundantes principais que influem nesse processaljcitando a relagcdo existente com a

educacao.

1.1 NOCOES E CONCEITOS CRUCIAIS NO PENSAMENTO GRAMSCIANO
SOBRE EDUCACAO

A grande problemética norteadora de toda a obreecaia de Antonio Gramsci
desenvolve-se, no plano imediato, em torno dasrseguguestdes: a incapacidade do sistema
russo de elaboracdo de uma hegemonia; histéritaliea ioderna, a faléncia do movimento
operario, o crescimento fascista. E no anseio sjgoreler essas perguntas que ele empenhara
todos os seus esforgos tanto fisicos quanto intelisc objetivando ndo apenas elencar os
“erros”, mas suscitar alternativas, estratégiag@es necessarias para uma real mudanca de
poder. (PORTELLI, 2002; GRUPPI, 2000).

Em seus escritos, algumas formulacbes assumem dposle destaque para a
compreensao de seu pensamento e producdo. EsS@ss ndgconceitos merecem maior
atencdo, ndo apenas na leitura de sua obra, con@na na explanacdo e estudo de seus
feitos. No que se refere a questdo educativa, st 0s seguintes elementos: “principio
educativo”, “concepcao de homem”, “organizacaostaia”, “partido”, “Estado”, “coercao”,
“consenso”, “conformismo”, “intelectuais”, “escolanitaria”, “hegemonia”, “cultura”,
“estrutura”, “superestrutura”, “sociedade civil’jdéologia”, “sociedade politica”, “bloco

historico”, “transformismo”, “ditadura”, “dominacddfilosofia” e “ideologia”.
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Essas nocdes e conceitos serdo trabalhados — senfgecapitulo e nos capitulos
seguintes - de maneira a possibilitar uma maiocidghigdo sobre a dimensao educativa em
Gramsci.

Para isso, torna-se necessario, referenciar adrelgge Gramsci estabelece com a
politica, como ele concebe as variaveis influergaal € a sua visdo de sociedade e como isso

esta engendrado com a educacao.

1.2 HEGEMONIA: ALICERCE DA CONQUISTA DO PODER PO PULAR

Uma contribuicdo crucial da obra gramsciana, nd&nap para a compreensao dos
preceitos educacionais, sobretudo como um dos paetatrais da sua produgao, para muitos
o dado maior de seu legado, é o conceito de hegamon

Gramsci comecou a trabalhar sob essa no¢cdo muis de sua chegada ao carcere,
no periodo em que escrevia artigos para periodjadsazia a tona indicios da reflexdo que
fazia e continuou a sistematizar durante o conferdm (SCHLESENER, 2002; PORTELLI,
2002; MANACORDA, 1990).

Segundo Ferreira:

O fim da atividade humana, assim, € manter ou impwa unidade do pensamento e
da vida — uma concepcao de mundo. A acédo que ige @direste fim, denomino-a

acdo hegemédnica, e por hegemonia entendo a supeed®aima concepcdo de

mundo sobre a outra, ou, traduzindo na linguagem@pdeciacdo do comportamento
cotidiano, a supremacia de uma conduta sobre BERREIRA, 1986, p.9-10).

Para Gramsci hegemonia € muito mais do que a dgaonde uma classe social sobre
a outra, € o resultado articulatério entre forcaoasenso. E a dirigéncia de uma classe,
pautada na primazia do consenso e nédo na coergiodiusédo de valores que a maioria
aceita como consensuais, € a traducédo dessa abieggyaica, por isso € formadapriori a
chegada ao poder.

De acordo com Macciocchi:

Esse sistema ideologico envolve o cidaddo por tadokados, integra-o desde a
infancia no universo escolar e mais tarde no dejagrdo exército, da justica, da
cultura, das diversdes, e inclusive do sindicatasgm até a morte, sem a menor
trégua; essa prisdo de mil janelas simboliza cordim uma hegemonia, cuja forca
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reside menos na coerg¢éo que no fato de que sudssgsdo tanto mais eficazes,
guando menos visiveis se tornam (MACCIOCCHI, 197651).

O grupo detentor da hegemonia tem como majoritigaa ideologia na sociedade.
Assim sendo, ndo detém apenas o poder; mas tamépamtos ideoldgicos que influem em
todos os aspectos da vida dos individuos. O podar cbnsequéncia dessa supremacia
ideoldgica.

De acordo com Emilio Lucio-Villegas:

De forma muito resumida, podemos dizer que a hegen® uma forma de guia
intelectual, politica, cultural e moral de uma sdeide hum determinado momento
histérico. A distincdo que Gramsci estabelece atfitedo de classe e dominio de
classe é substantiva e permite explicar como arheg@ nao € um fenémeno
homogéneo. Vai-se construindo antes da conquisteoder; e, sobretudo, o aspecto
gue mais nos interessa, € que pode ser hegemomito aspagos e ndo noutros.

(LUCIO-VILLEGAS, 2007, p.47).

No Quadernol3® Gramsci afirma;

O exercicio “normal” da hegemonia no terreno tomadassico do regime
parlamentar é caracterizado pela combinacdo daa fergdo consenso que se
equilibram diferentemente, sem que a for¢ca sobeepujiito o consenso, antes
procurando-se conseguir que a forga aparega apeoiadconsenso da maioria,
expresso nos assim chamados 6rgdos da opiniaapébjornais e associagdes -, 0s
quais, por isso, em certas situacfes, se multiplietificialmente. (GRAMSCI,
2007, p.1638)

Nesse trecho, evidencia-se claramente o conce@tmggiano de hegemonia, como
uma combinacado de forga mais a construcao e olmtelwz@onsenso. J4 aqui, salienta-se que
essa relacdo nao é paritaria, embora denote quearido sobreleva o consenso. Em outras
passagens, a preeminéncia do consenso sobre a tlgase mais explicita, como

verificamos nos seguintes trechosQisadernol eQuadernol9 respectivamente:

O critério historico-politico sobre o qual é neéssfundar as proprias pesquisas é
este: que uma classe & dominante em dois modas, éisté “dirigente” e
“dominante”. E dirigente das classes aliadas e dante das classes adversarias.

® Essa citagdo é de texto tipo C, a primeira vees@imntra-se presente fmadernol com pequenas variagoes:
“O exercicio ‘normal’ da hegemonia no terreno tdmalassico do regime parlamentar, é caracterizssdi®
combinagéo da for¢a e do consenso que se equilisam que a for¢a sobrepuje muito o consenso, antes
apareca apoiada pelo consenso da maioria expressssim chamados 6rgdos da opinido publica (as, guoa

isso, em certas situacdes, multiplicam-se artlfioéate.” (2007, p. 59).

’ Utilizarei como referéncia a obra origin@uaderni del carcere, 4 volumes, da Edicdo critica do Instituto
Gramsci, de Valentino Gerratana, editado pela Einguwblicada primeiramente em 1975. Nesse trahadiaoei

a 3?2 edicédo, de 2007.

Todas as traducdes de textos originalmente esenitoigaliano sdo minhas.
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Por isso uma classe ja antes de ir ao poder podbrigente (e deve sé-lo): quando
estd no poder torna-se dominante, mas continua aiséa “dirigente”. [...] A
direcdo politica torna-se um aspecto do dominiquanto a absorcao das elites das
classes inimigas leva a decapitacdo delas e am@éncia. Pode e deve haver uma
“hegemonia politica” ainda antes da ida ao Govemmao € necessario contar
somente com o poder e a forca material, que elpada exercitar a direcdo ou
hegemonia politica. (GRAMSCI, 2007, p.41).

No Quadernol9, Gramsci reescreve esse ponto com algumas caghes que valem

a ressalva:

O critério metodolégico sobre o qual ocorre fundgoréprio exame é este: que a
supremacia de um grupo social se manifesta de rdodos, como “dominio” e
como “direcdo intelectual e moral’. Um grupo socéaldominante dos grupos
adversarios que tende a “liquidar” ou a submetebtan com a forca armada e é
dirigente dos grupos afins e aliados. Um grupoadgmde e com maior razdo deve
ser dirigente ja antes de conquistar o poder gatiem(é esta uma das condigBes
principais para a propria conquista do poder); ggpguando exercita o poder e
ainda que o tenha fortemente em méaos, torna-sendatei, mas deve continuar a
ser ainda “dirigente”. [...] Neste sentido, a ditregolitica torna-se um aspecto da
fungdo de dominio, enquanto que a absorcdo das elits grupos inimigos leva a
sua decapitacdo e ao seu aniquilamento por umdeeaimiide muito longo. [...] Da
politica dos moderados aparece claro, que podeve Haver, uma atividade
hegemobnica ainda antes da ida ao poder, e que mégedsario contar somente com
a forca material, que o poder da para exercitar dinegao eficaz [...] (GRAMSCI,
2007, p.2010-2011).

N&o apenas a preeminéncia, mas a preexisténciaomkernso é ressaltada nessas
passagens. Na acepcao gramsciana construir a heigesenia o principal pré-requisito para
0 alcance e permanéncia no poder. N&o era prestigore poder para iniciar um trabalho de
disseminagdo de uma ideologia, uma concepcdo ddanpelo contrario, 0 processo deveria
ser inverso.

Gramsci finaliza essa Ultima passagem referindas®isorgimentoitaliano, que
ocorreu devido a forca hegemonica dos moderados; Berror”, tendo sido uma “revolugéo
sem revolugdo” (GRAMSCI, 2007, p.2011) - uma regahy portanto, passiva. Para
compreender melhor essa relagdo transcrevo o segmetho presente nQuadernol e

reescrito nqQuadernol9:

Os moderados eram intelectuais ja naturalmented@wsados” ja naturalmente pela
organicidade de suas relagbes com 0S grupos sadaiguais eram a expresséo
(para toda uma série deles, realiza-se a identieliaile representado e representante,
isto é, os moderados eram uma vanguarda real, icagéas classes altas, porque
eles proprios pertenciam economicamente as clasites. eram intelectuais e
organizadores politicos e ao mesmo tempo chefeedécios, grandes agricultores
ou administradores de fazendas, empreendedoresaaine industriais etc). Dada
esta condensacdo ou concentracdo organica, os awodeexerciam poderosa
atracdo, de modo “espontaneo”, sobre toda a massdaiectuais de qualquer grau

existentes na peninsula em estado “difuso”, “mdétupela necessidade, ainda
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gue fosse elementarmente, satisfeita da instrugde administragdo. (GRAMSCI,
2007, p.2012).

Dessa passagem conclui-se que o prestigio dos attmder ndo decorria
exclusivamente, do reconhecimento da intelectuddidgue eles dispunham, mas também da
posicéo politica e econdmica que apresentavamefauavaloracdo que recebiam e a atracao
gue exerciam sobre os demais eram resultados ddgioeque estes trés fatores associados
causavam- intelectualidade, posic¢éo politica e @wica.

Segundo Ferreira (1986, p.28): “a no¢do da pogigditica abrange a um tempo os
fatores estruturais (a propriedade e a riqueza)iastitucionais (a autoridade e o prestigio)”.

Por isso, destaca que:

[...] o afa incessante e perpétuo dos individugsupos sociais € passar sempre de
uma posicdo politica baixa para uma alta, formaabambjetiva de expressar a
autonomia das condutas individuais e dos valordsticos que as lastreiam.
(FERREIRA, 1986, p.30).

Toda sociedade é formada por diferentes grupospresentam uma vontade comum
enquanto grupo e particular em relagcdo a socieddde.isso, circulam na esfera social
diferentes maneiras de ver o mundo. Os gruposaersuas representacdes coletivas, que
traduzem valores e modelos. Essas distintas idiesl@gconcepcdes que lutam por espaco,
buscam a disseminagao — ou imposicéo - em outupogr

Nesse sentido, a mog¢éo propulsora da construc&aniegca, de modo geral, parte

também desse impulso a independéncia, a autonblasapalavras de Gramsci:

A compreensdo critica de si proprio advém assinavag de uma luta de
“hegemonias” politicas, de dire¢cBes contrastanpesneiro no campo da ética,
depois da politica, para chegar a uma elaboraggerisu da propria concepgao do
real. (GRAMSCI, 2007, p. 104p

Como destaca Lucio-Villegas:

Além disso, 0 conceito de hegemonia, permite-ngdia hoje as formas de
dominio social porque o seu conhecimento consi#ucomo um elemento que
permite analisar a realidade e compreender quaiss&alores dominantes em cada
momento e em cada esfera.

No entanto, o que chama a atencédo é que esteewvaerinstauram mediante o
consenso externo que nao é somente uma forma déncieo simbdlica. Para
Gramsci, este consenso supde a capacidade detraasbs interesses corporativos

8 Esse trecho corresponde a um texto tipo A, teitiibreescrito (texto tipo C) nQuadernoll. (GRAMSCI,
2007, p.1385).
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em interesses solidarios que permitam a criag@grdbloco histérico que, em cada
momento, exerce a sua hegemonia na sociedade. Q-VQILEGAS, 2007, p.47).

Essas passagens acima denotam a complexidadetanvawuestdo da hegemonia,
como decorrente de um processo dificil, profundexelusivamente humano. Além disso,
alertam para o fato de que pressupor a hegemonia atera supremacia de uma ordem ou
vertente no ambito politico e governamental, € nudus que reduzi-la: é deturpa-la
conceitualmente. Em maior propor¢do que um encamehto politico, a hegemonia
pressupde a supremacia de um modo de ser, agirsarpdiante dos outros. Por isso, como
bem salienta Gramsci, 0 conceito de hegemonia mabsilutamente um “progresso
filosofico” e, justamente por ndo se constituir Ex@ramente “politico-pratico” circunscreve o
plano estratégico revolucionario de constru¢caoudm@lano social, politico e econdmico em
todos os seus graus.

Gramsci enfatiza que:

A gquestéo da hegemonia pressupde indubitavelmgueeseja levado em conta os
interesses e as tendéncias dos grupos sobre asajaaera exercida, que se forme
um certo equilibrio de compromisso, isto é, queupg dirigente faca os sacrificios

de ordem econdmico-corporativo, mas é também isstdiel que tais sacrificios e

tais compromissos ndo possam resguardar o essqmuiglque se a hegemonia é
ético-politica, ndo pode ndo ser também econdmiéa, pode ndo ter o seu

fundamento na funcéo decisiva que o grupo dirigerégcita no nicleo decisivo da

atividade econémica. (GRAMSCI, 2007, p.1591).

A hegemonia refere-se também a esfera econdmica@ose indica uma supremacia
de ideias, valores, condutas sobre outras, naoripodieixar de contemplar essa esfera que
compde a sociedade, tem papel importante no moaho &3 relagbes sdo construidas e em
como o sistema funciona. No entanto, é fundamestdhrecer que isso em absoluto designa
o império do fator econémico. Gramsci, ha passageguinte, traz uma consideracao

significativa a esse respeito:

A critica da ciéncia econdmica parte do conceitd'historicidade” do “mercado
determinado” e do seu “automatismo”, enquanto ariemistas” pdem esses
elementos como “eternos”, “naturais”; analisa adacfes de forcas que
“determinam” o mercado, avaliam as suas “modifieatd coligando ao
aparecimento dos fatores novos e do seu fortaleerapresenta a “prescricao” e a
“mutabilidade” da “ciéncia” criticada]...]. (GRAMS{2007, p.1018).

Gramsci acredita que nado é possivel colocar o tatonébmico num patamar de ente
supremo e auto-determinador ou naturaliza-lo, poje é também um elemento historico,

portanto, fruto da acéo e das relacdes humanas.
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A hegemonia de um grupo sobre outro é pautadaspgieemacia ideoldgica de um
sobre o outro e ndo pelo sobrepujar tnico do &tondémico.

Para Gruppi, ha acepc¢ao gramsciana:

A hegemonia é capacidade de direcdo, de conquadtancas, capacidade de
fornecer uma base social ao Estado proletario.eNesatido, pode-se dizer que a
hegemonia do proletariado realiza-se na sociedadle enquanto a ditadura do

proletariado € a forma estatal assumida pela hegi@(@RUPPI, 2000, p.5).

A hegemonia é para Gramsci “sem lugar a duvidasnamento doconsensbd
(COUTINHO, 2007, p.249). Isso nos faz pensar newdade de obtencdo dessa condicéo,
pois se atingir o poder por meio da coercao jaéntarefa simples, o que dizer da obtencéo e
manutencao do poder pela supremacia real de usseckicercada no consenso?

Como destaca Moraes:

[...] uma classe é tanto mais forte, isto €, hegecaddominante e dirigente) quanto
mais seus valores e visdo de mundo forem impostagés do consenso (sem 0 uso
da coercgédo, da violéncia fisica) e aceitos comditegs pelas classes dominadas.
Em outras palavras, quando a ideologia das clgsseiegiadas inculcada nas
classes dominadas for assimilada por estas classigmorancia da violéncia desta
inculcacéo [...] (MORAES, 1978, p.84-85).

Por isso, como Gramsci apresentava, a hegemomgafsgo de um trabalho de longo
prazo, um trabalho de base, ancorado na acéo formadfo restrita aos espacgos escolares,
mas difundida por meio de todas as esferas soniediada pela acdo dos intelectuais.

Para Gramsci, a hegemonia ndo é um sistema ds.idfeiaa verdade, o resultado de
acOes préticas e, por isso, é construida lentameatelisputa politica. Toda hegemonia é
sempre uma relagéo de educacao. (GRAMSCI, 2007).

Nessa perspectiva, o processo de construcdo danbegese da no presente para
assim chegar a mudanca de poder, ndo se poderegpleraletencdo do aparato do governo
para se construir a hegemonia, pelo contrariopogsso € justamente inverso, a hegemonia é
0 caminho para a revolugéo.

Segundo Gruppi, 0 conceito de hegemonia:

[...] € apresentado por Gramsci em toda sua ardplitisto €, como algo que opera
ndo apenas sobre a estrutura econémica e sobgamizacio politica da sociedade,
mas também sobre o modo de pensar, sobre as g@iestaleoldgicas e inclusive
sobre o modo de conhecer. (GRUPPI, 2000, p. 3).



43

A classe oprimida para tornar-se hegemonica pmzigmnhar terreno dentro da
sociedade, no sentido de difusdo de ideias e &wldespropagacao ideoldgica, apenas quando
se torna classe majoritaria se torna possivel assupoder, quer dizer, a dirigéncia de classe
precede a dominacéao.

Como salienta Gramsci:

A realizacdo de um aparato hegemdnico, enquardgaucni novo terreno ideoldgico,
determina uma reforma das consciéncias e dos ngtEloonsciéncia, € um fato de
consciéncia, um fato filos6fico. (GRAMSCI, 20071260).

Construir, portanto, uma nova ordem social requétarmais do que uma nova forma
de fazer politica. Implica nas constru¢cdes de urortmomem, de uma nova filosofia, de
novos modos de se relacionar com os demais hom&gre® da natureza e com o produto do
trabalho humano. Edificar a hegemonia da classaltradora requer o nascimento de uma
nova concepc¢do de mundo, critica, consciente eit@erPercepcao essa capaz de destituir o

sentido do ponto de vista anterior vigente e daerfdar uma nova sociedade.

1.2.1 REMONTANDO A ORIGEM DO CONCEITO DE HEGEMO NIA

Embora seja uma das suas mais conhecidas marass€raponta Lénin como o
verdadeiro pai do conceito de hegemonia.

Gramsci escreve em s&uaderno8 (2007) que Lénin trouxe uma contribuicdo de
extrema valia para 0 marxismo com o seu conceitoegemonia. O percurso percorrido por
Lénin teve peso decisivo na conceituacdo gramscidaaverdade, o processo historico
sofrido e a maneira como 0 marxismo leu essas @gestortearam a trilha de Gramsci.
(GRUPPI, 2000; PORTELLI, 2002; BUCI-GLUCKSMANN, 198

Porém, cabe uma distincdo conceitual clara entreluss proposicdes. Embora
Gramsci tenha partido, em certa medida, da posigabénin sobre hegemonia, provocou
deslocamento e, a meu ver, trouxe avancgo na ldéonaista.

Luciano Gruppi (2000) considera que a hegemonia épomto de maior
correspondéncia entre Gramsci e Lénin, e desenwivesua analise uma apresentacao do

vinculo existente entre o histdrico marxista erleta.



44

Buci-Glucksmann apresenta que nos textos escritgeenddicoL”Ordine Nuovoem

1924, encontramos em Gramsci:

0S mesmos componentes conceituais que em Léniagdnionia é:

* Uma direcdo de classeque implica em que a classe operaria se colosa e
constitui enquanto forca politica autbnoma e inddpate: dai a necessidade de um
partido de vanguarda.

* Uma direcdo de classe que se exerce no contextondepolitica de aliancas
Esta dltima ndo podia basear-se em simples inggessnjunturais, e sim em
interesses comuns a longo prazo. Isso significaéqnecessario individualizar as
“forcas motrizes” da revolugéeyua base de massa populpr.]

*** Essa hegemonia se ganha na luta. [...] Lutdtmal, mas também ideologica [...]
(BUCI-GLUCSMANN, 1980, p. 232 e 233).

Mas as formulac6es de Lenin e Gramsci ndo podeiraptesmente equiparadas, até
porque ambos estavam inseridos em situacbes di#sream sociedades distintas (uma
oriental a outra ocidental), enfim, em circunstaschistoricas e politicas particulares.

Portanto:

esses trés aspectos ndo deixardo de assumir utargaos@o, a partir do momento
em que a hegemonia ndo é mais situada em relagd@a drevolugdo democratico-
burguesa conseqiiente” (digamos 1905 e fevereirt9dé), mas com relagdo a
dialética democracia/revolugdo proletaria e a ditaddo proletariado. (BUCI-
GLUCKSMANN, 1980, p.233).

Hugues Portelli (2002) aponta que a aproximagaaaweeito de hegemonia para
Gramsci e Lénin apresenta nuances e divergénceadaquarcam suas especificidades.

Os pontos consonantes seriam: a importancia quensgrareconhece também ao
carater econémico e ndo so6 politico, concebendstadg como juncédo da sociedade politica
e sociedade civil, desenvolvendo, dessa forma,alisanleninista do termo; a retomada de
Gramsci a nogdo de partido de Lenin, que legitinpeso da questdo intelectual no sistema
hegemdnico; a importancia que Gramsci também rex@nao papel dos grupos aliados como
apoio a classe fundamental na construcdo hegemérocpapel da classe operaria tdo mais

crescente quanto for a sua base aliada.

O conceito gramsciano de hegemonia esta, poisardasproximo do de Lenin.
Entretanto, ambos divergem em um ponto capital:reermpinéncia da direcéo
cultural e ideoldgica. Lenin, em seus escritos es@hegemonia, insiste sobre seu
aspecto puramente politico; o problema essencied pke € a derrubada, pela
violéncia, do aparelho do Estado; a sociedadeigmlé o objetivo e, para atingi-lo,
uma prévia hegemonia politica é necesséria; hegarpolitica, porque a sociedade
politica € mais importante, em suas preocupacestégicas, do que a civil; assim,

° Datas que marcaram o processo da Revolucdo Russa.
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desta ele s6 retém o aspecto politico. E com nmiaig#io na medida em que, como
vimos, a sociedade civil € muito débil na Russi@RFELLI, 2002, p.78).

A divergéncia entre a acepcao leninista de hegear®aigramsciana est4, portanto, no
peso dado por um a sociedade politica e por outsocéedade civil, a esfera puramente
politica e a esfera ideoldgica.

A sociedade russa em que Lenin vivia apresentaadif@renca crucial em relacéo a
sociedade na qual Gramsci estava inserido - o gsifiga o elemento que distingue a
concepcao de hegemonia para cada um deles — d@asciedade politica.

Na sociedade berco de Lenin, o aparato do govegia mais pelo dominio que pelo
consenso, isto €, a sociedade politica era maie tpre a sociedade civil. Por isso Lenin
atribuia maior peso a sociedade politica, pois eleqaso, a derrubada do aparelho do Estado
era uma estratégia vélida para a ascensdo do griatkt, rumo a constru¢cdo de uma nova
ordem. O uso da forga, mesmo que temporério, &g afe primeira necessidade.

O contexto histérico e politico em que Lenin estaserido demarcaram, de alguma
maneira, a sua conceituacdo com relacdo ao sistegemonico. Assim como também o fez
com a acepgao gramsciana.

Para Gramsci, que esta no Ocidente, inserido ensogiadade civil muito mais forte,
€ necessaria outra estratégia politica, no ansea&vilar novas derrotas das forcas populares.
As imbricacdes historicas, mais do que circunstasciencaminharam a conceituacdo de
Gramsci sobre hegemonia para outro viés, inclupveentativa de explicar a razdo das
derrotas das lutas proletarias no ocidente. (COBIDN2007; PORTELLI, 2002; GRUPPI,
2000).

Por esse motivo, a sociedade civil era mais imptetaas preocupacdes estratégicas

para Gramsci do que para Lenin. Como afirma Portell

Gramsci, ao contrario, situa o terreno essencidu@acontra a classe dirigente na
sociedade civil: o grupo que controla é hegemdmica conquista da sociedade
politica coroa essa hegemonia, estendendo-a aontorgo Estado (sociedade civil
mais sociedade politica). A hegemonia gramsciaagpémazia da sociedade civil
sobre a sociedade politica. (PORTELLI, 2002, p.78).

Justamente por essa visdo é que Gramsci ndo canaehegemonia como uma
“ditadura do proletariado”. Seu estudo legitimanapartancia do alcance da dirigéncia

ideoldgica e cultural como primeira base para ecdio politica.
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A consciéncia de ser parte da forca hegemonica €ist consciéncia politica) é a
primeira fase de uma futura e progressiva autod@msia, isto € de unificagdo da
pratica e da teoria. Também a unido de teoria 8cprédo € um dado de fato
mecanico, mas um devir histérico, que tem a sua #ésmentar e primitiva no
sentido de “distincao”, de “destaque”, de “indep@reia”. Eis porque de outra parte
observei que o desenvolvimento do conceito-fatohelgemonia representou um
grande progresso “filoséfico” além de politico-jizét (GRAMSCI, 2007, p.1049.

Com a difuséo de sua ideologia em outras classegisgortanto, com o alargamento
da base social, quando essa ideologia tiver aldang&senso comum”, quando os interesses
forem partilhados, a chegada ao poder estara maigeerte. E ndo apenas a posse, mas a
manutencdo do poder. Por isso, no artifer‘uma preparazione ideologica di massa
publicado no La sezione di agitprop del P@a edi¢cédo de abril-maio de 1925 e hm“stato
operaid na edicdo de marco-abril de 1931, Gramsci (2@0813) enfatiza: “A preparacao
ideolégica de massa é assim uma necessidade deeWatiaicionaria, € uma das condicdes
indispensaveis da vitéria”. A real dirigéncia ptéha passa pela construcdo da hegemonia
proletaria.

Em uma carta, escrita em 2 de maio de 1932, ddstiasua cunhada Tania, Gramsci
expde o que compreende ser a importancia do condeithegemonia: “tornou-se antes
possivel afirmar que o trago essencial da mais madédosofia da praxis consiste justamente
no conceito histérico-politico de ‘hegemonia™. (GRSCI, 1987b, p.110 -111).

A hegemonia esta sob a base constituida pela ditucgc que € pela “elevacao
cultural” dos trabalhadores que se estabeleceli@gaya@ necessario a consciéncia de classe e
a construcdo da lideranca proletaria sob as dereaiggo por meio coercitivo, mas por
consenso, por apreensao dos valores de um grupm @aetivos.

Como Gramsci pensava a questdo da formacdo dosos@jedNao era pelo papel
exclusivo escolar, embora ndo renegasse sua impi@tapelo contrario, pautava uma escola
unitaria, de alcance para além das amarras dasesla®ciais, que trataremos com maior

afinco no capitulo 4 - mas por um grande trabalharpliacdo cultural que se desenvolveria

10 Essa passagem corresponde a um texto do tipondo teido reescrita (texto tipo C) @uadernoll com
algumas modifica¢des significativas: “A consciéndéaser parte de uma determinada forga hegemastoag(
a consciéncia politica) é a primeira fase para uliegior e progressiva autoconsciéncia na qualaeopratica
finalmente se unificam. Da mesma forma, a unidadtedria e pratica ndo €, em conseqiiéncia, umdiadito
mecanico, mas um devir histérico, que tem a sua &smentar e primitiva no sentido de ‘distingaae,
‘separacao’, de ‘independéncia’ apenas instintivprogride até a posse real e completa de uma peicealo
mundo coerente e unitaria. Eis porque é de ressalao o desenvolvimento politico do conceito dgelmonia
representa um grande progresso filoséfico, alémoatitico-pratico, e supde uma unidade intelectuaina ética
conforme a uma concepcao do real, a qual supesam& comum e se tornou critica, ainda que sefaodée
limites ainda estreitos”. (GRAMSCI, 2007, p.1385).
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em diferentes espacos, sob acao dos intelectustiss womo sujeitos capazes de exercer uma
acao organizadora na sociedade.

Segundo Moraes:

O trabalho de difusdo de uma nova concepcdo do onpugpue elimina a contradic&do

entre teoria e pratica, desenvolve-se em duastdisepor um lado, da vanguarda (o
partido), para as classes dos quais ela é exprgssdoutro, da classe hegemdnica
para as outras classes que lhe estao vinculadasuias palavras, do proletariado,
enquanto classe, para as classes aliadas). E, @iescdsos, os intelectuais

desempenham um papel determinante. No que se refassa tarefa de uma
“reforma intelectual e moral”, ndo se trata de empque as condicbes econdmicas
estejam maduras, pois ao contrario, o proprio ameatuento da nova visdo do

mundo precipita o momento da mudanca infraestrutelrasob certos aspectos,

prepara as suas condi¢des. (MORAES, 1978, p.78).

Como afirma Gramsci (2007, p.1331), “toda relacde ¢hegemonia’ é
necessariamente, uma relacdo pedagogica”; e € sesdo que ela deve ser entendida e
construida. Dentro de um plano de acdo para uma oconcepcado de mundo, em primeiro
lugar, e para a construgéo de um novo mundo, eandeg

A hegemonia seria 0 objetivo maior a ser alcangamto a educacdo e o artificio
necessario para a obtencdo de uma nova constrofjiogpe social. Apenas com a obtencéo
da hegemonia a classe trabalhadora se tornanigexie e a consolidacédo de uma nova ordem

estaria pautada.

1.3 DITADURA X HEGEMONIA NA PERSPECTIVA GRAMSCI| ANA

Gramsci concebe uma diferenciacdo crucial entrerhegia e ditadura. A hegemonia
rege a sociedade pelo consenso e a ditadura régeqecao, pela violéncia. (PORTELLI,
2002).

A esse respeito nos diz Coutinho:

[..] parece-me clara a distincdo que Gramsci fa#rege por um lado,
hegemonia/direcdo/consenso, e, por outro, domirdit@dura/coercdo: os
primeiros trés termos teriam sua base materialotéedade civil, nos aparelhos
“privados” de hegemonia, enquanto a base matesekdgundos seria o Estado em
sentido estrito, ou seja, os aparelhos burocraéaepressivos. (COUTINHO, 2007,
p. 249).
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Na ditadura o poder estd nas maos de um grupoed@ssariamente hegemonico e é
pela coercao e violéncia que ele se estabelece.ob@we a internalizacdo dos valores da
classe que detém o poder pelo senso comum. A gladdia classe subalterna é censurada e
0s meios e espacos de difusdo dessas ideias es/abw reprimidos. A liberdade de opinido &
negada. Os meios de comunicacdo de massa e odhapaideologicos do Estado s6
difundem o que representa seus interesses. A \mAg e calada.

Gramsci aponta para o0 carater transitorio dessdig&m justamente pela falta de

direcéo ideoldgica. Como destaca Portelli:

[...] o periodo de primazia da sociedade politioa, ditadura, € um periodo
transitorio entre dois periodos hegeménicos; masaafe por isso subestiméa-lo,
pois a classe que detém a primazia pode aprovgdta dizimar os quadros da
sociedade civil de seus adversarios: foi 0 queafgeequena burguesia durante o
periodo fascista, decapitando os quadros liberaigvelucionarios. (GRAMSCI,
2002, p. 83).

Isso significa que, para Gramsci, ndo d& pararcesdracos diante da ditadura por
acreditar que ela se dizimara pela falta de hegemate direcdo ideoldgica. Afinal a
dominacdo nao significa auséncia total de hegen®nim a hegemonia € sinénimo de falta
de coercao.

Convém frisar que essa distincdo € teodrica, naicparaessa segregacdo total é
impossivel, a classe hegeménica, dirigente, tamlf@gmuso da dominacdo. A classe
dominante, mesmo que ndo hegeménica, como nos dasdgadura, também faz uso do
consenso, difundem sua ideologia e, por isso, famade artificios da hegemonia.

A relacéo entre hegemonia e ditadura € complesanaomo as analises estruturais e
superestruturais. Por isso, intitular as estratéd manutencdo do poder em determinada
sociedade nem sempre é facil, deve-se considerantexto histérico social e politico para
um entendimento adequado do momento histérico,secadade em questao.

Apesar da hegemonia dispor de um carater mais elugue a ditadura, isso nao
significa que uma vez estabelecida se manteracésséria uma incessante “reconstrucao”.
Uma classe torna-se hegemoénica quando sua idedogiajoritaria entre a populacdo e os
interesses sao partilhados, mas isso precisa pergdara que a hegemonia continue, caso

contrario pode ocorrer uma crise de hegemonia.

[...] a crise de hegemonia da classe dirigente, agegntece ou porque a classe
dirigente faliu em algum grande empreendimentotipolipelo qual questionou ou
impds com a forca o consenso das grandes massa® (@ guerra) ou porque
relevantes massas (especialmente de camponesess gedpienos burgueses
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intelectuais) passaram rapidamente da passividaliiecp a uma certa atividade e
colocaram reivindicagdes que no complexo nao-ocganconstituiram uma
revolucao. Fala-se de “crise de autoridade” e figéprio € a crise de hegemonia, ou
crise do Estado, no seu sistema. (GRAMSCI, 200Z603).

Gramsci ressalta que uma situagcdo como essas gegas) pois se, aparentemente,
uma crise de hegemonia da classe dominante traneficios ao crescimento da classe
subalterna - afinal, sem a direcdo ideoldgica @ale® social estaria “fragilizado”, sem
legitimacdo e seria mantido pela coercéo - nadfgigra priori que isso fortalecera a classe
subalterna, pois a classe dominante pode se repaggara voltar a posicao anterior mais

rapidamente. Afinal:

A classe tradicional dirigente, que tem um grupaneroso preparado, silencia
homens e programas e reabsorvem o controle questiamava com uma velocidade
maior de quando acontece nas classes subalteBRAMSCI, 2007, p.1603).

A classe dirigente usa de todos os artificios gassyi até mesmo “promessas
demagadgicas” e se mantém no poder.

Gramsci destaca o papel do partido em situacOesiske e, dessa maneira, ressalta a
questao formativa, pois € necessario que o pasitlta uma organizacao e estrutura capaz de
envolver os seus membros e constituir grupos aiadme tenha “chefes politicos’,
intelectuais, ligados a sua classe de origem edsga mediacdo formativa com a populacéo.
S6 com o alargamento educativo, cultural, morabl@ipo a classe subalterna torna-se capaz

de disputar o sistema hegem®onico, pois adquireictesi de construi-lo.

1.4 O TRANSFORMISMO E A EDUCACAO

No seu estudo sobre hegemonia e ditadura, Graarsti@m se debruca sobre outro
aspecto dessa relacao: o transformismo. O transfimonocorre quando a classe dominante
utiliza estratégias da hegemonia para cooptar ®$ectuais e representantes politicos da
classe proletaria, de tal modo que eles passamsditcir a base politica da classe dominante,
e nao representam mais os interesses de sua daggggem. Ou seja, ndo foi constituida
uma base aliada, nem a classe proletaria foi afleama rol de interesses e politicas da classe
dominante. Pelo contrario, os interesses da classlamental que esta no poder continuam

resguardados. O que ocorreu é que, mediante céoptas representantes que antes
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defendiam os interesses de sua classe de origesargasa compor a base aliada e politica da
classe detentora do poder.

Segundo Coutinho (2007, p.205) o transformismo p@ramsci seria a: “[...]
assimilacao pelo bloco no poder das fracdes riglas proprias classes dominantes ou até
mesmo de setores das classes subalternas”.

No Quaderna8, Gramsci aborda a questédo do transformismo astapsua existéncia
durante o processo de formacéo do estado ital@mop uma espécie de “revolucao passiva”.
Segundo o autor, duranteRisorgimentataliano ocorreram dois periodos de transformismo,

gue transcrevo a seguir pela elucidagéao que trapmeeito:

1)de 60 a 900 transformismo “molecular”, isto égsiares personalidades politicas
elaboradas pelos partidos democréaticos de oposidiecorporam singularmente, na
“classe politica” conservadora-moderada (cara@dsz pela aversdo a cada
intervencdo das massas populares na vida estatehda reforma organica que
substituisse uma “hegemonia” ao cru “dominio” ditell); 2) de 900 em diante
transformismo de inteiros grupos de extrema quegmasao campo moderado (o
primeiro acontecimento € a formagéo do partido amadista com 0s grupos ex-
sindicalistas e anarquistas, que culmina na guibicaa em um primeiro periodo, e na
intervencdo num segundo periodo). (GRAMSCI, 2009623-963).

Como o proprio termo sugere, o transformismo sare “transformacgéo”, uma
mudanca de posi¢éo politica e ideoldgica por maicabptacdo do grupo que esta no poder.
Pode ocorrer com individuos isolados ou gruposrogeque deixam de atuar no seu grupo de
origem, para representar os interesses do gruuiauba.

Gramsci interessou-se pelo estudo do transformigonaesse permitir a explicitacao
da relagcdo complexa entre hegemonia e ditadura.

Retomando o exemplo do ocorrido durante o proces®&isorgimentoitaliano,
verificamos que instrumentos de hegemonia foraitizadios em prol da ditadura, pois a
absorcdo dos intelectuais dos grupos opositorekaha ndo ocorreu com a intencdo de
alargar a base social do grupo dominante. N&o ara ponseguir apoio popular, ou ter
hegemonia, que isso foi feito, mas sim para pegpetwominagao.

A esse respeito aponta Portelli:

A distincdo hegemonia-ditadura nem sempre € esgigam8e um aspecto essencial
de um sistema hegemonico coerente consiste na@agdifh de um poderoso “bloco
ideolégico”, tal bloco pode igualmente ser utiliaguela classe fundamental, de tal
modo que sua funcdo ndo seja dirigente e sim dot@ndal situacdo ocorre em

caso de “transformismo”, isto €, quando a clasdggedite agrega em torno de si os
intelectuais dos outros grupos sociais para dewaptia direcdo politica e

ideolégica. (PORTELLI, 2002, p.84).
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Nesse caso, a ordem vigente se mantém ndo pouitpdopriamente dita, nem por
hegemonia, mas por dominacdo. J& que ndo seriafpela e violéncia que a classe
dominante minaria as forcas da atuacdo proletaridirecao politica proletaria, e sim por

cooptacado de membros organicos da classe opribétse modo, como destaca Portelli:

A ditadura, dentro de tal estratégia ndo € mais sitnacdo transitéria: ndo se apoia
apenas sobre a sociedade politica. Gramsci uplaraisso o termalominagéq
mostrando assim que a sociedade politica utilizo@edade civil. (PORTELLI,
2002, p.90 grifo meu).

N&o poderiamos dizer que, nesse exemplo, o poderas&ém por hegemonia, pois
ndo ha consenso, ndo ha o predominio de uma idegtetp compartiihamento entre uma
grande base social. Também nao ha o uso explieiforda e violéncia de uma ditadura, mas
uma “coercao ‘inteligente”” (PORTELLI, 2002, p.9¢4,que se utiliza de alguns membros ou
grupos para neutralizar as préprias classes domosesnantendo assim a dominagdo, sem
precisar se preocupar com 0 apoio popular ou assumicarater explicito de ditadura. As
pessoas sao ludibriadas com a falsa ideia de [lak=mile e exercicio de autonomia e
liberdade.

Entender esse processo é um dos requisitos pasastrucdo de uma estratégia de
resisténcia e acao.

Essa formulacdo sobre transformismo legitima aiodzarater educativo dentro do
pensamento e plano de acédo de Gramsci, pois afénisa de ter forca para entrar no pareo é
com a efetiva difusdo cultural e ideoldgica dosrnesses da classe subalterna, da construcéo
da consciéncia de classe e isso passa por espagoatifos. A educacdo € condicdo
necessaria nesse processo de aquisicdo da hegema@uberania popular é construida pela

educacao.

1.5 ESTRUTURA E SUPERESTRUTURA: CORPO DE UM SISEMA POLITICO E
SOCIAL

Embora Gramsci ndo desconsidere o carater indéssgcilesses elementos, no que
concerne a analise do Estado e das relacbes psliticsociais que nele se desenrolam, &

possivel atribuir clara separagdo conceitual - eligvara o entendimento, porém, nédo
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desarticulavel na pratica - entre “estrutura” eptyestrutura”. Esse exame é crucial para
compreender outros conceitos gramscianos, comaxamnplo, o de “sociedade civil’ e o de
“sociedade politica”.

Referem-se a estrutura - como o proprio titulogup8e - todos os aparatos materiais
e econdmicos que regem um sistema social. JA4 aestneura abrange a dimensao
ideoldgica, politica e intelectual que permeiarjuetamente com a estrutura, estabelecem um
sistema social.

Gramsci afirmava que a estrutura apresentava umtabitidade menor que a
superestrutura. Era preciso mais tempo para atn@asformacdo das forcas materiais de

producéao.

O conjunto das forcas materiais de producdo é meri® menos variavel no

desenvolvimento histérico, € aquele que em cadacib pode ser determinado e
medido com exatiddo matematica, que pode dar lygatanto a observacdes e
critérios de carater experimental e entdo a rengg&d de um robusto esqueleto do
devir histérico. (GRAMSCI, 2007, p.1443).

A estrutura seria a fundacdo na edificacdo de wtersa social; € abarcada pelas
forcas materiais e expressa as mudancas que ocoodndo do sistema. A superestrutura
seria 0 cabedal desse sistema politico-ideolégioe, abarca o governo, os aparelhos do
Estado, a sociedade civil, a populacido e os érgéeados. E no ambito da superestrutura

gue ha circulacéo de ideologias e valores.

Podemos, no momento, fixar dois grandes “planopémastruturais, aquele que se
pode chamar da “sociedade civil”, isto €, juncde dmanismos vulgarmente ditos
“privados” e aquele da “sociedade politica ou Estdde que correspondem a

funcéo de “hegemonia” que o grupo dominante exence¢oda a sociedade e aquele
de “dominio de direito” ou de comando que se exerimo Estado e no governo

“juridico”. (GRAMSCI, 2007, p.1518-1519).

A estrutura, portanto, representa a esfera soédnésnica e a superestrutura a esfera
politico-ideologica. Mas o fato de existir uma ligo clara entre esses elementos, néo
significa que eles ocorram de maneira isolada cetaplente um do outro. Ndo é possivel
desassocia-los, embora seja possivel distinguiss, porque existe um vinculo organico
entre a estrutura e a superestrutura, o que sigrgfie ndo ha como pautar a primazia de um
sobre o outro.

A esse respeito, fQuadernol0, Gramsci explana:

M Nesse caso, Gramsci apresenta o termo “Estadod eparato governamental , como sindnimo de socéedad
politica e ndo na acepcédo de “Estado ampliado”.
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O conceito do valor concreto (histérico) das sugtenturas na filosofia da praxis
deve ser aprofundado aproximando-o do conceitdiancede “bloco-histérico”. Se
0s homens adquirem consciéncia da sua posi¢cad eahis seus deveres no terreno
das superestruturas, isto significa que entretes&re superestrutura existe um nexo
necessario e vital. (GRAMSCI, 2007, p.1321).

Segundo Portelli:

[...] a relagdo entre esses dois momentos do Wimtorico € uma relagdo dialética

entre dois momentos igualmente determinantes: oentarestrutural, pois ele é a

base que engendra diretamente a superestruturangueicio € apenas o0 seu

reflexo; durante o periodo considerado, a supeitessr s6 podera desenvolver-se e
agir entre limites estruturais bem precisos: asaimstrutura influi, constantemente
sobre a atividade superestrutural. O momento @ititico desempenha de qualquer
modo, em funcao dessa base, um papel motor. (PORTEDNO2, p. 66).

Essa interpretacdo ndo € partilhada por todos tosliesos de Gramsci. Norberto
Bobbio (2002), por exemplo, considera que, na getsf@a gramsciana, a superestrutura
prima sobre a estrutura no bloco historico. JadrexiGruppi, consideram que, para Gramsci,
a estrutura é fator determinante no seio do blastiico. (BOBBIO, 2002; PORTELLI,
2002).

A esse respeito ressalta Portelli:

[...] colocar a primazia de um ou outro elementobdiaco histérico € um falso
problema. Se considerarmos a articulacdo desseo,bfma evidente que sua
estrutura socio-econdmica é o seu elemento decides é ndo menos evidente
gue, em qualquer movimento histérico, € no nived dtvidades superestruturais
gue se traduzem e resolvem as contradicGes sungadbase. A relacdo entre esses
dois elementos €, ao mesmo tempo, dialética e @w@&2002, p. 66).

Como diria Bianchi (2008, p.133), a estrutura garamsci era “concebida de modo
‘ultra-realista’ e ndo poderia, portanto, ocupéugar de uma divindade criadora do real”.

Gramsci adverte nQuadernolO:

A proposicado contida na introduca€stica da economia politi¢a que os homens
adquirem consciéncia dos conflitos de estruturéen@no das ideologias deve ser
considerada como uma afirmacdo de valor gnosiadogic ndo puramente
psicolégico e moral (2007, p.1249).

Além disso, explana:

A pretensdo (apresentada como postulado essemciadatierialismo histérico) de
apresentar e expor cada flutuacdo da politica mletzlogia como uma expressao

12 Obra “Contribuic&o & critica da economia politi¢B859) de Marx.
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imediata da estrutura, deve ser combatida teoricEmeomo um infantilismo
primitivo, ou praticamente deve ser combatida caestemunho auténtico de Marx,
escritor de obras politicas e histéricas concrdta$. Uma analise dessas obras
permite fixar melhor a metodologia histérica matixisintegrando, iluminando e
interpretando as afirmacbes teéricas esparsas das tas obras. Poder-se-a ver
quantas cautelas reais Marx introduz nas suas esotoncretas, cautelas que néo
poderdo encontrar lugar nas obras gerais [...] (B&I, 2007, p. 871).

O vinculo se estabelece na concreta organizacédal,sno qual a estrutura exerce
influéncia sobre a superestrutura, que apresentacaréiter de maior mutabilidade em
comparacdo com a estrutura. A estrutura € mendaver exige um tempo maior para
modificacdes significativas. Isso remete a ideiagde os movimentos superestruturais so
seriam relevantes na medida em que tivessem retagamica com as questdes estruturais.
Porém, isso nem sempre acontece, como exemplifiemn§&i referenciando-se a erros de

dirigentes politicos e, ao fazé-lo, destaca:

[...] o materialismo histérico mecanico ndo consada possibilidade de erro, mas
assume cada ato politico como determinado pelatest; imediatamente, isto é
como reflexo de uma real e permanente (no sengdadaisicdo) modificacdo da
estrutura. O principio do “erro” é complexo: pod#dr-se de um impulso individual
por erro de calculo, ou também de manifestagaotelastivas de determinados
grupos ou pequenos grupos de assumir a hegemoniatermr do agrupamento
dirigente, tentativas que podem falir. (GRAMSCIQ20p.872).

Essa relacdo entre estrutura e superestruturasténba complexa e ndo pode ser

simplesmente delimitadapriori. Por isso, Gramsci infunde que:

A dificuldade de identificar cada vez, estaticarmef@domo imagem fotografica
instantanea), a estrutura; a politica de fato,da caez o reflexo das tendéncias de
desenvolvimento da estrutura, tendéncias que néiioénecessariamente devam
parecer verdadeiro. Uma fase estrutural pode seremmente estudada e analisada
somente depois que ela superou todo o seu procEsstesenvolvimento, ndo
durante o proprio processo, apenas por hipéteseleitamente declarando que se
trata de hipétese. (2007, p.872).

Gramsci alerta para a importancia da cautela, yaiddda por Marx, no trato e na
analise das questbes estruturais; e, consequertsnm seu vinculo com as questdes
superestruturais. Esse vinculo apresenta limitesis mem todos 0s movimentos
superestruturais sdo organicos. Além disso, naposie pretender realizar uma analise
estrutural antes do fim do seu processo, qualguativa, nesse sentido, restringir-se-ia ao
ambito da hipétese.

Dessa forma, infundindo para uma reflexdo maisumiad propiciada por esse debate,

Gramsci salienta:
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Parece que sem ter compreendido essa relagdo nfmlsesntender a filosofia da
praxis, a sua posicdo em confronto com o idealismmanaterialismo tradicional e a
importancia e o significado das superestruturasrxM##o substituiu a “ideia”
hegeliana com o “conceito” de estrutura, como d@sace®. A ideia hegeliana é
[resolvida] tanto na estrutura como nas superestasite toda a concepcao filoséfica
[tradicional (e ndo somente hegeliana)] é “histréada”, feita tornar-se realidade,
com uma outra expressdo linguistica e assim uma dilmsofia, [se] entendida
como [sistema de] “conceitos” sobre realidddgSRAMSCI, 2007, p.874-875).

Ainda a esse respeito, o autor expressaQuoaderno10: “a filosofia da praxis
concebe a realidade das relagbes humanas de coenézicomo elemento de “hegemonia”
politica” (GRAMSCI, 2007, p.1245).

Gramsci rompe com a visdo dicotdmica e trabalha aa@amplexidade, a dialética, a
oposicado que ora distingue ora complementa ou cepgEimpre ancorados pela histéria,
assim nos seus mais diversos conceitos e nocde®) estrutura e superestrutura, por
exemplo.

Nessa relacdo, o conceito de catarse gramsciarecendestaque:

Pode-se empregar o termo “catarse” para indicarassggem do momento
meramente econdmico (ou egoista-passional) ao ntondtico-politico, isto é, a

elaboracao superior da estrutura em superestrotucdnsciéncia dos homens. Isto
significa também a passagem do “objetivo ao sulgéte da “necessidade a
liberdade”. (GRAMSCI, 2007, p. 1244).

A esse respeito, esclarece Portelli (2002, p.6@):nfomento da ‘catarse’ €, pois,
aquele em que as ideologias de reflexo passivosttat@ra tornam-se parte integrante da
superestrutura. Esfera da ideologia, a sociedatleéad momento mediador entre estrutura e
superestrutura”.

Nesse sentido, era preciso “tornar-se consciengepdacessos histéricos nos quais
estamos imersos” (MEDICI, 2007, p.41). Para Grardscondicdo primaria que a classe
subalterna tenha consciéncia das condi¢cbes olgetjua dispbe para a agédo e luta, que

3 Em referéncia a polémica de Croce com Luké&cs,otote verificamos no volume 4 da edicdo critica dos
Quaderni del carcereorganizado por Valentino Gerratana. (GRAMSCI, 2002757 e p. 2896).

“Essa passagem constitui-se em um texto de tipaerdot sido reescrita nQuaderno11, com algumas
modificagdes, como a substituicdo do nome “Marx’ ffitosofia da praxis” e outras conforme verificasina

transcricdo: “Parece que sem ter compreendido ressgéo ndo se pode entender a filosofia da praxsia
posicdo em confronto com o idealismo e o matenmadisnecanico, a importancia e o significado da dioatias
superestruturas. Nao é exato que na filosofia dgipa ‘ideia’ hegeliana tenha sido substituida pabnceito’

de estrutura, como afirma Croce. A ‘ideia’ hegdig&resolvida tanto na estrutura como na supetestra todo
0 modo de conceber a filosofia foi ‘historicizadisto é iniciado o nascer de um novo modo de ffeosmais

concreto e histdrico do que aquele precedente” A(@GECI, 2007, p. 1420).
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necessitam desempenhar, para, a partir dissofdraréslas em liberdade, enxergando outras
possibilidades de acdo e construgdo na batalhagdieacdo de um novo bloco histérico.
Esse vinculo organico estabelecido entre estridusaperestrutura, dentro de um
complexo sistema, intitulado por Gramsci de blodstdnico, € mediado pela acdo dos
intelectuais. O que explica o interesse de Grapaslo estudo dos intelectuais e o papel que
eles ocupam nessa relacdo entre estrutura e swupknes portanto, no bloco histérico e

como tal, na elaboracédo de um novo bloco hist@umalista.

1.6 SOCIEDADE CIVIL: LOCUS DO EXERCICIO HEGEMON ICO

A sociedade civil, como o préprio nome sugere,rénémla pelos “civis”, por qualquer
tipo de organizacao voluntaria entre os homensngoetém relacdo com o governo juridico.
E, portanto, constituida pela opinido publica, jmg8, escolas, familias, associacdes; ou seja,
conjunto de instituicdes divididas também pela tigaclasses. Ndo € um ente impessoal que
compde os interesses de todos. E o lécus em qesesee a hegemonia, espaco de luta
ideoldgica.

A sociedade civil “abrange o complexo das suparestis ideoldgicas” (GRISONI;
MAGGIORI, 1973, p.176), constitui-se, portanto, @spaco de circulacdo das ideologias.
Fortemente marcada pelo senso comum, meio de agddc da ideologia dominante.
Abrange o conjunto de aparelhos ditos do ambiteagn. Seriam os chamados por Gramsci
“aparelhos privados de hegemonia”, sem predomiaicogrgao.

Para Macciocchi (1976, p.150), na perspectiva grama, “a ‘sociedade civil’
conformaria uma rede complexa de func¢des educaévideoldgicas, aquilo em funcédo de
gue a sociedade é ndo apenas comandada, mas talnigéa”.

Segundo Bobbio (2002, p.54): “a teoria de Gramsitoduz uma profunda inovacéo
em relacdo a toda a tradicdo marxista. A sociedake em Gramsci, ndo pertence ao
momento da estrutura, mas ao da superestrutura”.

Norberto Bobbio, ao trabalhar com o conceito deesiacle civil em Gramsci, faz uma
leitura que sofreu muitas criticas entre os estodiodo autor sardo, pois mobiliza esse

15 Gramsci fala da “igreja” como uma sociedade ailéhtro da sociedade civil, mas traz esse apontament
apenas para ilustrar o conceito de sociedadeecajilontar a complexidade de relagcdes que a igi@ja.m
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conceito de tal maneira a estabelecer uma varidegmeso entre 0s conceitos de estrutura e
superestrutura na visdo gramsciana.

Bobbio afirma que Gramsci cria uma dialética tdcoica, constituida pela base
material, a sociedade civil e o Estado (ou sociedpdlitica). O elemento de grande
discordancia e debate é justamente o ponto em @bbi® afirma que Gramsci desvia a
primazia da base econdmica para a esfera supevestriEstando a sociedade civil no ambito
da superestrutura para Gramsci, Bobbio acrediteebpudesloca a primazia da infraestrutura
para a superestrutura; e esse aspecto o distamgiaiarx.

Na perspectiva bobbiana, para resolver essa qudgica tricotbmica, Gramsci
propde como solucdo a potencializagdo do termoanédie seria a sociedade civil, inscrita
entre dois pilares: a base econdmica e a sociquiditiea.

Nessa oOtica, a superestrutura (dimensao ideologimag Gramsci assume um papel
mais importante na sociedade e, portanto, terigpaso majoritario em relacdo a estrutura
(dimensdo material). Nesse sentido, os critico8alabio acreditam que ele considera que
Gramsci analiticamente, foi diferente de Marx, jg& @oloca a sociedade civil no ambito da
superestrutura e ndo na “base real” (BOBBIO, 2@027). Logo, a perspectiva bobbiana é
criticada por negar a filiacdo do pensamento polite Gramsci em relagdo ao marxismo.
Tendo como principal alvo de critica o ponto em @ueista como legitimadora de uma
interpretacdo que desacredita o0 marxismo de Gramsci

Bobbio afirma que:

[...] a sociedade civil compreende, para Grams&g mais “todo o conjunto das
relagdes materiais”, mas sim todo o conjunto degdes ideoldgico-culturais; ndo
mais “toda a vida comercial e industrial’, mas t@daida espiritual e intelectual.

Ora, se é verdade que a sociedade civil €, comdMdiz, a “verdadeira fonte, o

cenario de toda a histéria”, esse deslocamentagmifisado de sociedade civil em

Gramsci ndo nos leva a colocar imediatamente, at@jpede saber se tera ele
porventura colocado “o verdadeiro teatro, o cenddotoda a historia” em outro

lugar. Pode-se apresentar o problema da relac@ie Elatrx (e Engels) e Gramsci

também do seguinte modo, ainda mais nitido: tamtdviarx como em Gramsci, a

sociedade civil- e ndo mais o Estado, como em Hegepresenta o0 momento ativo
e positivo do desenvolvimento histérico. Por odado, em Marx este momento
ativo e positivo é estrutural, ao passo que em &caénsuperestrutural. (BOBBIO,

2002, p.55).

Macciocchi apresenta-se como contraria a essagmsie Bobbio, como o trecho

abaixo explicita:

A outra deformacéo, que acentua unicamente o domdeihegemonia e considera-o
isoladamente, consiste em ver em Gramsci tdo-seneefilbsofo da superestrutura,
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esquecendo a relacdo rigorosa que ele estabelete @rfra-estrutura e
superestrutura, no interior do “bloco-histéricdIACCIOCCHI, 1976, p.155).

Carlos Nelson Coutinho também se coloca nesse eleloabto contrario a visao de

Bobbio e destaca:

Independentemente de seus méritos filolégicos, npoié analise de Bobbio me
parece conduzir a falsas conclusdes tedricas. Osaden italiano indica
corretamente uma diferenca essencial entre os itomcgde sociedade civil em
Gramsci e em Marx [...] Mas, a partir dai, Bobblega a uma falsa conclusao:
como em Marx a sociedade civil (a base econdmica)oefator ontologicamente
primario na explicacédo da historia, Bobbio parageos que a alteragdo efetuada por
Gramsci o leve a retirar da infra-estrutura ess#rakdade ontoldgica-genética,
explicativa, para atribui-la a um elemento da segewtura, precisamente a
sociedade civil. [...] Gramsci seria assim um idéalem teoria social, na medida em
que passaria a colocar na superestrutura poliicado na base econdmica, 0
elemento determinante do processo histérico. (COD, 2007, p.122).

Na perspectiva de Coutinho, o fato de Gramsci dimade outra forma a sociedade
civil ndo significa que ele deslocou a primaziagdastao da produgao para a superestrutura,
nao significa que ele tenha estabelecido tal démei;a com o pensamento de Marx. De fato,
Gramsci ndo entende a producédo (e, nessa medidaaddase material) segregada da
superestrutura no ambito da sociedade civil. Exiatsociedade civil uma base material, uma
infraestrutura que subjaz a superestrutura; e ng&o pode ser desconsiderado. O préprio
Gramsci apresenta esse vinculo organico entret@stra superestrutura. Como enfatiza no

QuadernolO:

[...] ndo é verdade que a filosofia da praxis “sapa estrutura da superestrutura
guando ao invés concebe o seu desenvolvimento dotineamente conectado e
necessariamente inter-relacionado e reciproco. (@&2\, 2007, p.1300).

Bobbio, na introducdo da 22 edi¢ao do seu livrosdms sobre Gramsci e 0 conceito
de sociedade civil”, trata diretamente desse dedmtkarecendo a origem dessa divergéncia e

gue se deve a ela as interpretacdes posteriomstiis comentaristas:

Na verdade, pareceu-me que a tese central do ersagundo a qual o que Gramsci
chama de “sociedade civil’ € um momento da supertesa ideoldgico-politica, e

ndo, como em Marx, da base real — tornou-se odgtoma interpretagéo distorcida
desde o primeiro momento, isto é, desde o momentogee o ensaio foi

apresentado no Simpdsio sobre Gramsci em 1967. &saanterpretacao distorcida
ao meu primeiro critico, Jacques TeXiemue — tdo0 logo expus minha tese —
interveio com a finalidade de declarar que estam profundo desacordo com o

B TEXIER, J. Gramsci teorico delle sovrastruttuieamncetto di societa civile. IrRevista Critica Marxista,
VI, 1968, p.81.
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conjunto da conferéncia de Norberto Bobbio”, j& queha tese implicava a ideia
de “que a originalidade filosofica de Gramsci desés buscada a partir dos pontos
de ruptura com Marx”. (BOBBIO, 2002, p.17-18).

Bobbio afirma que n&o acredita ter colocado Grariesai do sistema marxista (2002)
e transcreve duas passagens de uma carta esqunalhe enviou as provas de um artigo

que Texier escreveuRevista Critica Marxistampliando a polémica com Bobbio:

Confesso que nem de longe me passou pela cabadgiaade defender a tese
segundo a qual Gramsci ndo era marxista, e, maigi€dsso, que era idealista. [...]
minhas intencdes, que eram as de mostrar que —mimtodda tradicdo do

pensamento marxista — Gramsci nao fora um repetidas um intérprete original.

(2002, p.19).

Essa perspectiva de Bobbio recebe criticas de im@neutros comentaristas. Ele
mesmo referencia algumas na introducdo da 22 edigd@ referida obra “Ensaios sobre
Gramsci e o0 conceito de sociedade civil’. Destaoa @i acusado “de ser um idealista ou
mesmo um giobertiano travestido, de ignorar o démake classe e, sobretudo, de néo levar
em conta a realidade hist6rica’(BOBBIO, 1967 apud 2002, p.18). Além dessa, expde
criticas recebidas de Texier, Nicola Badaloni, laxdn Paggi, Nicola Auciell8. Apresenta
também apontamentos e leituras positivas a resphtosua obra feitas por: Franco
Calamandrei, na resenha da publicacdo do Simpasicoenemoracéo aos 30 anos da morte
de Gramsci em Cagliari (1967), ocasido em que Bobliou desse assunto pela primeira
vez, na fala de Iring Fetscher (feita no propriomdsio apos a primeira intervencao contraria
realizada por J. Texier), por Luigi Cortesi, Satwvat Sechi, Romano Luperini e Robert
Parig®.

" FORCELLA, E. | due Gramsci e le operazioni trogpee. In:ll Giorno, 28 de abril de 1967, p.1.

'8 para maiores informacées sobre a posicdo dessgesa o juizo negativo que empregam a interpiietde
Bobbio:

TEXIER, J. Gramsci tedrico delle sovrastrutturé @hcetto di societa civile. Ii€ritica Marxista , VI, 1968,
p.81.

BADALONI, N. Il marxismo di Gramsci. Turim: Einaudi, 1975, p.181 e 187.

PAGGI, L.Antonio Gramsci e Il moderno principe. voll- Nella crisi del socialismo italiano Roma: Editori
Riuniti, 1970, p.397.

AUCIELLO, N. Socialismo ed egemonia in Gramsci e TogliattBari: De Donato, 1974, p.97-98 e p.120-121,
nota 4.

19 para maiores informacdes a respeito das consiiksagjuizos positivos a interpretacéo de Bobbio:
CALAMANDREI, F. Sul convegno gramsciano di Caglidn: Critica Marxista , V. 1967, p.192-193.
CORTESI, L. Un convegno su Gramsci. Revista storica del socialismoX, n.30, 1967, p.170.

SECHI, Salvatore. Antonio Gramsci ovvero “del matigproduzione idealistico”. IlNuovo impegng n.8,
maio-julho de 1967, p.91-97.

BECHELLONI, G.Cultura e ideologia della nuova sinistra Mildo: Edizioni di Comunita, 1973, p.712 e 717.
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Bobbio ressalta que todas as consideracdes delgioss, tanto 0s que apresentaram
juizos negativos ou positivos (principalmente pesseltar a originalidade da exposi¢do de
Bobbio ou enfatizar que sua intencdo era apontautanticidade de Gramsci) tinham o

seguinte aspecto em comum:

[...] partiram de uma idéntica interpretacdo doaemsconsiderado como uma
demonstracdo do ndo-marxismo de Gramsci: ndo-nmaoxggue, para uns, para o0s
gue consideram o marxismo de Gramsci um fato irigurgsrel, era a prova do meu
erro; e que, para outros para os que faziam daalemacdo de Gramsci um
elemento de sua polémica politica contra os tegritoPartido Comunista, era, ao
contrario a prova do fato de que Gramsci era pme@ste o que eles queriam que
fosse, ndo o marxista que o0s “ortodoxos” pregavams um idealista, um
subjetivista, um superestruturalista, etc. (20024 p

Bobbio se defende dizendo que durante a sua eooaitmou:

Com isso, ndo se pretende absolutamente negar xismar de Gramsci, mas
chamar a atencéo para o fato de que a reavalia;&odikedade civil ndo é o que o
liga a Marx, mas precisamente o que o distingue. BIOBBIO, 2002, p.19).

Na sua visdo isso ndo seria negar o marxismo dengeraMas, na realidade a
divergéncia se perpetuou porque muitos comentarjgigaram a analise que Bobbio faz de
sociedade civil para Gramsci equivocada por sobmelexcessivamente, o elemento politico
em detrimento ao da esfera econdmica, como se oéwvebse uma interdependéncia e
conexao entre eles.

Sobre esse ponto do debate, o proprio Bobbio (280@)ta como “mais pertinente” a
critica de Bonomi, que o reprova por ter feito deawistin¢cdo terminolégica uma distincéo
substancial, “quase como se Gramsci houvesse tdadp para o plano superestrutural ndo
s6 o termo ‘sociedade civil’, mas também os cordslglie esse termo tinha na terminologia
marxiana”. (BONOMI, 1973, p.50).

Segundo Hugues Portelli:

[...] Gramsci ndo analisa essa relagdo no seidam histérico como uma relagao
entre dois elementos de importancia desigual, eonidifere de Marx: a
superestrutura ético-politica tem um papel de itdpaia igual ao de sua base
econOmica, e nao primordial, como afirma N. Boblsendo seria subestimar os
limites organicos fixados para a acao da supetasttu(PORTELLI, 2002, p.65-
66).

LUPERINI, R. Bobbio, Gramsci ed alcune ipotesi“saarxismo critico”. In:Nuovo impegnq n.8, maio-julho
de 1967, p.91-97.
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O préprio Bobbio aponta que Portelli apresenta wsigionamento que pode ser
utilizado “para uma solucdo dessa probleméticaraerde qualquer interpretacdo do

pensamento gramsciano” (BOBBIO, 2002, p.25), arsabe

[...] Essa é a razdo porque colocar a questéoini@za de um ou de outro elemento
do bloco histérico € um falso problema. Se consitieos a articulagdo desse bloco,
fica evidente que sua estrutura sécio-econdmicaeualemento decisivo. Mas € ndo
menos evidente que, em qualquer movimento histogcoo nivel das atividades
superestruturais que se traduzem e resolvem asadmites surgidas na base. A
relacdo entre esses dois elementos é, ao mesmo,tdmf@tica e organica. Alias, o
préprio Gramsci alerta contra 0 erro que consistecensiderar separadamente esses
dois elementos: o conceito de bloco histérico tprstamente, o objetivo de evitar
esse erro [...] (PORTELLI, 2002, p.66).

A sociedade civil compde o que néo € da estrutuatemal e econdbmica, nem do
aparato governamental, estando, assim, na esfesapgaestrutura, o que nao implica, em
absoluto, a afirmacéo de que a esfera estrututaterd um papel também determinante no
modo como todos 0s arranjos sociais sado tecidos. dMasfera da sociedade civil, como o
espaco do exercicio hegemoénico delineia a posiabié de novas construgcbes, visando
modificagdes substanciais no modo como as relasgigais acontecem.

De acordo com Coutinho:

[...] @ necessidade de conquistar o consenso ativmyanizado como base para a
dominagdo — uma necessidade gerada pela ampliag8octhlizacdo da politica —
criou e/ou renovou determinadas objetivacdes ditlitdes sociais, que passaram
a funcionar como portadores materiais especifiamsn( estrutura e legalidade
proprias) das relagfes sociais de hegemonia. Eaiedependéncia material — ao
mesmo tempo base e resultado da autonomia relasisamida agora pela figura
social da hegemonia — que funda ontologicamentec&dade civil como uma
esfera prépria, e que funciona como mediacdo né&casentre a estrutura
econdmica e o Estado-coercdo. (COUTINHO, 2007,9).12

Para Gramsci a sociedade civil é constituida psetitiicbes sociais que ndo sao
monoliticas, ou seja, tém fissuras e, assim sar@nsé reproduzem. Sdo também espacos de
luta e resisténcia. Portanto, os trabalhadoresigamaclutar para participar, para divulgar
ideias e formar sujeitos para a construcao da hegi@mA sociedade civil tem, nesse sentido,
um duplo carater: minar ou conservar a classe daomten Afinal a manutencdo do poder
exige tanto estrutura de dominacdo, quanto consgnesmo que nao consciente). Pode-se
entdo dizer que quanto mais forte € a dimensaceosnal de uma classe dirigente, menos ela
tera de recorrer a forca fisica. Para a estratégiaonstrucdo hegemonica de Gramsci, 0

objetivo seria a formacéo de uma sociedade cipidzae minar com a ordem estabelecida.
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Na sociedade civil ndo apenas circulam diferentescepcdes de mundo, mas
solidifica-se uma maneira hegemoénica de ver o muaddasao da classe dirigente, sendo ela
dominadora ou nao.

Alcanca-se 0 senso comum quando a incorporacaaitde ideologia € tamanha que
se enxerga como sendo suas necessidades o queveE@m ser - como 0s interesses de
outra classe social, no caso da classe que esténmendo do poder.

E dessa maneira que o sistema se sustenta e aastieivil legitima a ordem
presente. E, €, exatamente, por entender que edsde civil representa o I6cus de possivel
exercicio hegemonico contrario ao ditado que Gramnsiste na questdo da formacdo da
populacao voltada ao fortalecimento dos seus igemisias. Persiste ainda na necessidade de
alcance de espacos e esferas de difusdo de suepcéancde mundo, com o objetivo de
romper com 0 senso comum “paralisador” da classbakinadora invertendo o quadro,
tornando “senso comum” a ideologia hoje oprimida.

Desse modo, com essa formulagdo, assim como enaso(itregemonia, bloco
historico, etc.), Antonio Gramsci delineia algo @mvisto com tal intensidade nas propostas

da esquerda, o grande peso dado a educacao eracoiimo agentes de mudanca.

1.7 SOCIEDADE POLITICA: PECAS DA REGENCIA DO ESTADO

A sociedade politica é constituida pelo governdjci@y forcas armadas, pelos
aparelhos de represséo, enfim, as instituicbessspas da sociedade.

Como destacam Grisoni e Maggiori, para Gramsccedade politica é “detentora
dos meios legislativos e de repressao” e “preerehfencdo do dominio”. (GRISONI;
MAGGIORI, 1973, p.176).

Segundo Coutinho:

Enquanto a sociedade politica tem seus portadoreteriais nos aparelhos
repressivos do Estado (controlados pelas burosr&siacutiva e policial- militar),
os portadores materiais da sociedade civil sdoeoGramsci chama de “aparelhos
privados de hegemonia”, ou seja, organismos sodalstivos voluntarios e
relativamente autbnomos em fase da sociedadecpol{COUTINHO, 2007, p.129).
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Portanto, no ambito da sociedade civil, tende @@renar o consenso e a coergao
tende a primar no ambito da sociedade politica,ceanindo signifique que um exclui a
presenca do outro ou que isso pode ser segregado.

Antonio Gramsci atribui um peso maior a sociedadi mas sociedades ocidentais e
as sociedades politicas nas sociedades orientaiss, ap superestrutura dessas sociedades
apresenta distin¢gdes, conforme apresentaremoscooreledesse capitulo.

Gramsci também usa a sociedade politica como sidde Estado, mas se refere ao
aparelho politico-governamental nesses casos. Peranseus escritos também apresenta um
sentido mais amplo da nocédo de Estado, acoplartio @osuperestrutura: sociedade civil e
sociedade politica.

O fato de Gramsci distinguir sociedade civil e edade politica ndo significa que ele
desassocie a acdo de ambas.

Grisoni e Maggiori afirmam que Gramsci:

[...] estabelece esta nova distincdo entre soceegatitica e sociedade civil ndo sé
para fornecer um método que permite demonstrar pladarticulacdo da
superestrutura — que traduz a ordenagdo de umaniiela estrutura econémico-
social — mas também para pdér a descoberto a ‘Eegimatdessa “violéncia
organizada”, dessa organizagdo ndo-violenta d&mniid, que passa da sociedade
politica & sociedade civil, agindo, simultaneaterahdamente, sobre o registro da
coercdo e o consenso, a funcdo de dominio e a demuammia. (GRISONI;
MAGGIORI, 1973, p.176-177).

Como se Vvé, a conceituacao de Gramsci sobre Estageim como as suas demais
formulag@es politicas — esta irremediavelmentdaateea sua viséo historica e discorreu-se na
tentativa de explicar como funcionava o pilar sostdor do sistema capitalista nas

sociedades ocidentais.

1.8 A CONCEPCAO DE ESTADO AMPLIADO GRAMSCIANA

Para Gramsci nenhum momento historico € resultpdaas de relacdes econbémicas
dominantes, mas de valores e ideais que permeidas @s esferas da sociedade. “Mas que
coisa significa isto se ndo que por Estado devensender além do aparato governativo
também o aparato “privado” de hegemonia ou soceedad.” (GRAMSCI, 2007, p.801).

Segundo Moraes:
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Para melhor compreensao desse papel ideolégicoigeme, Gramsci amplia o
conceito de Estado que, no seu quadro de refergrasaa a ser “sociedade civil”
mais “sociedade politica”. O Estado propriamente séria a “sociedade politica” e
representaria 0 momento da forca e da coercdoaat@uue a “sociedade civil”
seria a rede complexa de fun¢des educativas edgieak, aquilo em fungdo de que
a sociedade ndo é apenas comandada, mas tambgidadit(MORAES, 1978, p.
80).

Mas quem primeiro utilizou o termo “Estado ampliadqmara referir-se a essa
formulagdo gramsciana foi a filésofa francesa QimesBuci-Glucksmann, autora da obra
“Gramsci et |"Etdt, publicado originalmente em 1975, posteriormenteitos comentaristas
passaram a utilizaram essa expressao para qualfifelaor o conceito gramsciano de Estado.

A ampliacdo do conceito de Estado foi uma impoetamntribuicdo gramsciana. De
acordo com Rita Medici (2007, p. 33): “articulande uma maneira nova o conceito de
Estado com relacdo a sociedade, Gramsci souber eitdo as velhas concepcdes
socialdemocraticas quanto a teoria stalinista dadéscomo pura forca”. Nessa formulacao
gramsciana, a sociedade civil passaria a compostadg juntamente com a sociedade
politica. Essa jun¢do ndo ocorre casualmente dandeita com fins didaticos, foi realizada
sob agucado olhar histérico-critico e politico. @oBuci-Glucksmann (1980, p.101) ressalta:
“Digamos que a problemética da ampliacdo do Estmiia envolvida na de correlacéo de
forcas, e a sociedade civil sera atravessada,aiwatco ao ideologico, pela luta de classes”.

Gramsci destaca MQuadernob:

Ficamos sempre no terreno da identificacdo de Bsta@overno, identificacdo que
justamente é uma representacdo da forma corpoetMadmica, isto €, da confusao
entre sociedade civil e sociedade politica, poes @uale notar que na nocéo geral de
Estado entram elementos que séo de reportar a decsaciedade civil (no sentido,
se pode dizer, que Estado= sociedade politica iedade civil, isto € hegemonia
encoracada de coercdo). (GRAMSCI, 2007, p.763-764).

De acordo com Grisoni e Magagiori:

O Estado nao é a “expresséo pratica” de um dongiomzebido, exclusivamente,
como imposicao policial dos interesses de um gaguial. Rousseau ja dizia, num
sentido aproximado, que “o mais forte nunca é mrftemente forte para ser sempre
0 senhor, se nado transformar a sua forca em diee@tcobediéncia em dever” [...]
Quer isto dizer que, para Gramsci, 0 Estado ngmeaas o 6rgédo de coercédo penal,
juridico ou policial (sociedade politica) mas coegide também, como base
“ética”, a sociedade civil, este amplo complexardituicdes “educativas” (escolas,
editoras, bibliotecas, casas de cultura, “massahepliblicidade, etc...) com vista a
criar, difundir, universalizar a ideologia prépda classe dominante, detentora do
aparelho do Estado, a alargar e inculcar ao camjdntcorpo social a moral, 0s
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gostos, oway of life a religido, a filosofia da classe dominante. (&BNI;
MAGGIORI, 1973, p.177).

Por isso Gramsci (2007, p.810-811) salienta quepwiitica o erro advém de uma
inexata compreensao disto que é o Estado (no isigadf integral: ditadura + hegemonia)”.

Gramsci, como ja referido, também emprega ao lahgo seus escritos a palavra
“Estado” no sentido unilateral, como o aparato dwegno, além do uso em sentido mais

amplo, isso porque, como bem lembra Buci-Glucksmann

A dominacéode classe se exerce através do aparelho de Bstaskntido classico
(exército, policia, administracdo, burocracia). Massa funcdo coercitiva é
inseparavel de um certo papel adaptativo-educafiv&stado, que procura realizar
uma adequacgéo entre aparelho produtivo e moralidademassas populares [...]
(BUCI-GLUCKSMANN, 1980, p.128).

Entretanto, além da coercéo, todo Estado desenedeaealiza através de um aparato
ideoldgico, econdmico, que auxiliara na tecelagemfibs que compdem uma ordem social.

Na perspectiva gramsciana, a sociedade civil, eadanais fortalecida encadeia uma
superestrutura mais complexa e, por se tratar féaaeisleoldgica regente da ordem social e
politica, ndo h&d como desassociar a sociedadeicpoti civi. Desse modo, o Estado
passaria a ser composto por esse todo e ndo sopsaseforcas repressivas do governo. Em
suas palavras: “[...] Estado no sentido organiotaer (Estado propriamente dito e sociedade
civil” (GRAMSCI, 2007, p.763).

O Estado é constituido também pela sociedadeeis@dmpo econbmico, compondo a
superestrutura, trata-se de uma tricotomia (vidgenad sociedade civil — sociedade politica).
A sociedade civil seria o termo meédio que se fedala ponto de superar os outros dois.
(PORTELLI, 2002).

De acordo com Buci-Glucksmann:

O Estado integral pressupde a tomada em considedi&onjunto dos meios de
direcdo intelectual e moral de uma classe sobrecedade, a maneira como ela
podera realizar sua “hegemonia”, ainda que ao prdeo “equilibrios de
compromisso”, para salvaguardar seu préprio podelitigp [...] (BUCI-
GLUCKSMANN, 1980, p.128-129).

Na perspectiva gramsciana, so existe Estado p@xjete uma sociedade dividida em
classes. Dessa maneira, Gramsci aborda a teoffienddo Estado, no sentido do apice do
comunismo, no qual todos os interesses e ideamrsgrartilhados e, portanto, ndo haveria

mais distingéo entre governantes e governados.
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Mas se Gramsci concebe o Estado, em seu sentideadmpomo conjunto formado
pela sociedade civil e pela sociedade politica,acpoderia pressupor o fim do Estado? Se, a
rigor, esse fim acarretaria também na extincaoirtguicoes e todas as demais esferas do
ambito privado da sociedade?

A esse respeito, esclarece Coutinho:

O ponto novo, a concretizacdo gramsciana da téddasica” do fim do Estado,
reside em sua ideia — realista! — de que aquilosguextingue sédo os mecanismos do
Estado-coercéo, da sociedade politica, conserveadmiretanto, os organismos da
sociedade civil, que se convertem nos portadordsrias do “autogoverno dos
produtores associados”. O fim do Estado ndo impiele a ideia — generosa, mas
utdpica — de uma sociedade sem governo. (COUTINZ@O7, p. 141).

Na perspectiva gramsciana, a sociedade civil ndaudea de existir, mas nao seria a
mesma. A concretizacdo de um sistema ndo maisdmantadesigualdade traria modificacdes
centrais na maneira como o bloco histérico € ctuidb e, portanto, em todas as esferas
sociais. Essas ndo deixariam de reger o sistemads® fariam sob o peso da coercdo do

antigo regime.

1.9 BLOCO HISTORICO COMO MUNDO

Um conceito-chave no pensamento gramsciano € dode historico, pois abrange
todas as instancias da sociedade e outras fornegl@piceituais importantes nessa analise de
sociedade e de mundo gramsciana.

Para Gramsci (2007, p.1569), o “conceito de ‘blbiorico’, isto é, unidade entre a
natureza e o espirito (estrutura e superestrutmidade dos contrarios e dos distintos”.

Bianchi chama atencéo para um elemento que dewwssiderado para compreensao

do sentido que Gramsci atribuiu a formulag&o dedlastorico:

Sobre o conceito de “bloco histérico”, é importarggistrar que frequentemente, foi
utilizado de modo equivocado, como sinbnimo denghade classes. As origens do
equivoco podem ser encontradas no uso que o P&bdwnista Italiano (PCI)
passou a fazer da expressao no pos-guerra [...].

N&o era, entretanto, com o sentido de uma aliaagaagses e, muito menos como
slogan de conciliacdo, que Gramsci utilizava esseeaito. Em sua acepgéo original,
o conceito de bloco histérico era concebido coma terramenta critica com vistas
a interpretacdo das relagdes histéricas, portammmocretas e moventes, existentes
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entre estrutura e superestrutura, condicdes obgetvcondicdes subjetivas, forcas
materiais de producéo e ideologias. (BIANCHI, 208838-139).

O bloco histérico € composto pelo todo que envalealguma maneira, as relacdes
materiais, econdémicas, portanto, estruturais e regfpaturais, sociedade civil, sociedade
politica, aparelho de Estado, enfim, o todo quepd@rum sistema social. E intitula-se bloco
historico, justamente, porque é fruto de uma hist@r constituido ao longo do tempo e tem o
peso histérico do modo como as rela¢des sdo cdaessru

Analogamente, a respeito da natureza humana, Grafirata:

O homem é concebido como um bloco histérico de e@tos puramente individuais

e subjetivos e de elementos de massa e objetivosiatariais com 0s quais 0
individuo é uma relacéo ativa. (2007, p.1338).

Esse “todo” que compde o homem, ou seja, o conjdataspectos bioldgicos, com
aspectos culturais, elementos de personalidade énétementos de ordem coletiva reunidos
em um determinado tempo, espacgo e contexto histoicmam o homem. Da mesma forma,
0 “todo” que envolve uma sociedade constitui edseobchamado exatamente pela marca
indissoluvel da historia de bloco historico. Conestaca n@Quadernor:

[...] bloco histérico, no qual justamente as forgaateriais sdo o conteddo e as
ideologias a forma, distincdo de forma e conteGdovamente didatica, porque as

forcas materiais ndo sdo concebidas historicamsnte forma e as ideologias séo
caprichos individuais sem as forcas materiais. (GIS£Il, 2007, p.869).

O sistema hegemobnico é o alicerce do bloco histpritesse modo, o trabalho
formativo base para o fortalecimento da direcaadtipal e ideoldgica proletaria € condicéo
indispensavel na constituicdo de um novo blocahicsi.

A classe dirigente, portanto, hegeménica detém nomdlio intelectual, ou seja: sua
concepcao de mundo, suas ideias sdo partilhadagmaintelectuais de outras camadas e
dessa maneira forma-se um “bloco intelectual”, inhoco ideoldgico” que faz o elo entre os
intelectuais de outras camadas e 0s represen@atelssse que possui a diregdo, traz essa
filiacdo. (PORTELLI, 2002).

O papel desenvolvido pelo bloco ideoldgico € dedearelevancia no que se refere a
hegemonia, até porque trabalha essa questdo hegami@mto no “micro” quanto no
“macro”. Na medida em que os representantes daectiisgente atuam e exercem influéncia
sobre os representantes de outros grupos so@acdasse dirigente como um todo, por meio
do bloco ideolégico, passando, portanto, pela atwags intelectuais, consegue reger outras

camadas da sociedade.
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Quando o bloco ideoldgico perde terreno, o consgasoprimava dé lugar a coercéo
e, com isso, a hegemonia se fragiliza e cede espdigadura.

1.10 O LUGAR DA IDEOLOGIA NA VISAO DE GRAMSCI

O conceito de ideologia ndo foi trabalhado por @gagr Antonio Gramsci. Esta
indissociavelmente ligado a maneira como ele emxasgquestdes politicas em consonancia
as sociais. Gramsci nao trabalha com a ideia ded'faonsciéncia”’, com a conota¢ao negativa
de que ideologia é “enganacao”, que € preciso dexaer além da venda imposta por
outrem (Ié-se em geral: classe dominante), comessa venda fosse a ideologia embutida
sem a consciéncia do vitimado. E ndo é propriameie ideologia ndo seja também isso, é

gue ela ndo é s6 isso. uadernoll afirma que:

o significado originario era aquele de “ciéncia sas” e uma vez que a analise o
Unico método reconhecido e aplicado pela ciéndajficava “analises das ideias”,
isto &, “pesquisa das origens das ideias”. (GRAM2Q07, p.1490).

A ideologia abarca um conjunto de ideias que dadacde explicar e projetar uma
realidade, de pautar uma concepc¢éao de mundo p@mnileado sujeito, coletivo ou néo.

Nas palavras de Gramsci (2007, p.1380): “[...]didgia’ o significado mais alto de
uma concepc¢ao do mundo, que se manifesta implieftegmna arte, no direito, na atividade
econdmica, em todas as manifestacoes de vidadudiig e coletivas [...]".

Segundo Debrun (2001, p.25 e 26): “a distincaoeeatfilosofia e as ideologias no
sentido corrente sé pode ser de grau, ndo de matudena filosofia € apenas uma ideologia
tornada mais coerente e sistematizada”.

Nesse sentido, ndo had como se reduzir a exist&iairculacdo de uma Unica
ideologia na sociedade civil ou mesmo na sociegadtica, mas ha como afirmar que
alguma delas torna-se hegemonica quando as dea@wagtisgidas a ponto de internalizarem
para si 0 que antes era ideia de outra classe Bwma de senso comum.

Ideologia, como outras formulagdes e postuladosigganos, ndo pode ser encerrada
em uma unica forma de manifestacdo e em um Unan @w se falar de ideologia € preciso
ter claro a que exatamente se esta referindo.

A esse respeito, MQuaderno7 Gramsci alerta:
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Um elemento de erro na consideracdo dos valoresdéatogias me parece ser
devido ao fato (fato que contudo nédo é casual)sguga o nome de ideologia seja a
superestrutura necessaria de uma determinada ueairigeja as elucubragfes
arbitrarias de determinados individuos. O sentidferior da palavra se tornou
extensivo e isso modificou a andlise teodrica doceita de ideologia. [...] E
necessario, entdo, distinguir entre ideologiaticmente organicas, que sao, isto
€, necessarias a uma certa estrutura, e ideologibgrarias, racionalistas,
“desejadas”. Enquanto historicamente necessaras teim uma validade que é
validade “psicolégica”, elas “organizam” as massamsanas, formam o terreno no
qual os homens se movem, adquirem consciéncia dapesicao, lutam, etc.
Enquanto “arbitrarias” ndo criam mais que “movinesiitindividuais, polémicas,
etc. (nem elas sdo completamente indteis, porquea&o o erro que se contrapde a
verdade e a afirmac¢éo. (GRAMSCI, 2007, p.868-869).

O senso comum traz o império da ideologia dominatddal modo que se supde ser
necessario e legitimo interesse aquilo que néa sitio como tal, caso a ideologia da classe
de origem oposta dirigisse, por exemplo.

Seria essencial para a hegemonia popular que #ogiealirigente fosse a de sua
classe, que o senso comum fosse tomado por ela.

Gramsci em um artigo chamadd’eér una preparazione ideologica di majssa
publicado no La sezione di agitprop del P@a edicédo de abril-maio de 1925 e nhm “stato

operaid na edicdo de marco-abril de 1931, destaca:

E necessario o elemento consciéncia, o elementeoldico”, isto é, a
compreenséao das condi¢des nas quais se luta,ldeSa® sociais na qual o operario
vive, das tendéncias fundamentais que operam riemgisdessas relagdes, do
processo de desenvolvimento que a sociedade swfieapexisténcia no seu peito de
antagonismo irredutiveis. (GRAMSCI, 2008, p.210).

Na sociedade civil a supremacia da ideologia doméndefine, em alguma medida,
como as relacbes se estabelecerdo, pois determmanaira de encarar o desejo e a
necessidade, em todos os ambitos da sociedade.

Esse conceito de ideologia € coerente as demassdgseque envolvem o pensamento
de Gramsci e, se assim ndo fosse, nao daria cergaplicar as relacdes que estabelece com
outros preceitos politicos. O que denota a légitarma nos escritos de Gramsci, apesar da
disposicéo e do frequente apontamento - por maieso referenciam de alguma maneira -

de fragmentagdo, com uma conotacao de incompletude.
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1.11 O LUGAR DA FILOSOFIA E A CONCEPCAO DE HOMEM GRAMSCI ANA

Gramsci considera necessario destruir a ideia deadilosofia € algo dificil e restrito
ao trabalho do mais alto escaldo de cientista Pehtrario, assim como prega que a
atividade intelectual compde o ser humano, mesnegodgumaneira inconsciente, a filosofia
também € intrinseca a nossa espécie, estando feresenmodo “espontaneo” desde a

linguagem, no senso comum, no bom senso, na k&ligéafolclore.

[...] todos os homens séo filésofos, definindo iostés e o carater dessa filosofia
(“espontanea”) de “todo o mundo”, isto € 0 sensowm € a religido. Demonstrado
gue todos sdo filésofos, ao seu modo, que ndoeexist homem normal e séo
intelectualmente, que ndo participe de uma detemainconcepcdo de mundo,
mesmo que seja inconsciente, porque cada “linguagaimma filosofia, se passa ao
segundo momento, ao momento da critica e da cows@ié(GRAMSCI, 2007,
p.1063).

E aqui o espontaneo aparece no sentido de faltat@lecionalidade mesmo, pois ha
uma distincdo entre as manifestacdes filosoficauos aos homens em geral e a
manifestag@o mais critica e consciente da filosofia

No Quadernoll Gramsci também aborda esse aspecto, reescoevehasive pontos

do trecho acima, porém com alteracdes esclarecedora

[...] todos os homens séo “filésofos”, definindo lovites e os caracteres dessa
“filosofia espontanea”, prépria de “todo o mundistp é da filosofia que contém: 1)

na propria linguagem, que € um conjunto de noc¢d#s eonceitos determinados e
ndo jA e somente de palavras gramaticalmente vaeasonteldo; 2) no senso

comum e no bom senso; 3) na religido popular e éamdissim em todo o sistema de
crencas, supersticdes, opinides, modos de vide, @pdrar que aparecem naquele
que geralmente se chama “folclore”. (GRAMSCI, 2001375).

Nesse trecho, Gramsci esmil¢ca 0 que comporia mard$osofico de todos os
homens e tem o cuidado de destacar e separar oogsalera a “filosofia espontanea” de
todos os homens, explicitando, dessa maneira, gaemm filosofia ndo encerra em si uma
Unica definigdo.

A esse respeito Gramsci disserta um pouco maiQuaderno 10, procurando
estabelecer essa distincdo entre o “filosofo mfiwl” e os demais homens, conforme

elucida o trecho abaixo:
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Posto o principio de que todos os homens sao 6ft&S, que, isto &, entre o
filosofo profissional ou “técnico” e os outros hamendo ha diferenca “qualitativa”,
mas somente “quantitativa” (e nesse caso “quargidadn um significado seu
particular, que ndo pode ser confundido com soitraética, dado que indica maior
ou menor “homogeneidade”, “coeréncia”, “légica”c.etisto €, quantidade de
elementos qualitativos), €, todavia, de se verife@ que consiste propriamente a
diferenca. Assim ndo sera exato chamar “filosofiatla tendéncia de pensamento,
cada orientacdo geral etc. e nem sequer cada ‘jeg@icalo mundo e da vida”. [...]
O filésofo profissional ou técnico ndo s6 “pensaircmaior rigor l6gico, com maior
coeréncia, com maior espirito de sistema dos oltomsens, mas conhece toda a
historia do pensamento, isto é, sabe tornar-seordmddesenvolvimento que o
pensamento teve até ele e é capaz de repreengerbdsmas do ponto em que esses
se encontram depois ter ja 0 maximo de tentativeotiegdo, etc. Tem no campo do
pensamento a mesma funcdo que nos diversos camipoffieps tem os
especialistas. Todavia existe uma diferenca enfi®snfo especialista e os outros
especialistas: que o filésofo especialista se apr@xnais dos outros homens do que
acontece com o0s outros especialistas. (GRAMSCI7 2001342).

A acepcao de que “todos os homens séao filosofas’iguiala essa condicéo a todos os
individuos, nem rebaixa o conceito. Gramsci, a@trdesse assunto, esclarece que nem todos
os homens podem ser considerados fildsofos da mesmmnaira, porque evidentemente, 0s
filésofos profissionais lidam com a capacidade @mspmento e abstracdo com maior
coeréncia, profundidade e presteza. Porém, issbé&ammao equipara o filosofo aos demais
especialistas, no sentido de ser mais um esp¢aigliee se distingue dos demais homens. O
filosofo estd muito mais proximo dos outros homensie ndo tém o exercicio da filosofia
como sua profisséo - do que os demais especiadistas deles. Como salienta Gramsci:

Haver fato do filosofo especialista uma figura iguaa ciéncia, aos outros
especialistas, é propriamente isto que determirzariaatura do filésofo. De fato se
pode imaginar um entomologista especialista, sem tqdos os outros homens
sejam “entomologistas” empiricos, um especialisiatijonometria, sem que a
maior parte dos homens se ocupem da trigonometda (podemos encontrar
ciéncias requintadissimas, especializadissimasgseénas, mas nao por isso
“comuns”), mas nédo se pode pensar nenhum homemagseja também filésofo,

gue ndo pense, justamente porque o pensar € pdipfiomem como tal (a menos
gue ndo seja patologicamente idiota). (GRAMSCI,72@01342-1343).

Gramsci encara a filosofia como produto do procédsstrico pelo qual o homem
passou e ainda passa. Assim sendo, seria 0 cordroirfinuto desse processo em formacao
constante, de um sujeito concreto, ser que se preguoduz o seu mundo quando se torna
consciente de si e da sua possivel atuacéo, doagell E por isso que, nessa perspectiva, “a
relacdo entre filosofia “superior” e senso comuraséegurada pela politica” (GRAMSCI,
2007, p.108#) e que, portanto, “[...] ndo se pode destacatoadiia da politica e se pode

% Essa passagem é reescritaQumdernoll. (GRAMSCI, 2007, p.1383).
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mostrar assim que a escolha e a critica de umapogéac de mundo sdo, também elas, fatos
politicos”. (GRAMSCI, 2007, p.1379).

E se 0 homem é essencialmente fil6sofo, também:

por isso, se pode dizer que o homem é essencia@nipntitico”, dado que a
atividade para transformar e dirigir conscienterers outros homens realiza a sua
“humanidade”, a sua “natureza humana’. (GRAMSCQ722(.1338).

Ainda noQuadernol0, Gramsci (2007, p.1343) trata da primeira e nmortante

indagacao da filosofia: “que coisa é o homem?”.sesentido explana que, na verdade, essa

pergunta se refere ao que o homem pode tornasesode ser o dono do seu préprio destino

e se pode constituir a si proprio como homem. Aspastas encontram-se na propria

sequéncia do texto:

Dizemos entdo que o homem é um processo e precigam@en processo dos seus
atos. [...]

Isto é, ocorre conceber o homem como uma sérieldgdes ativas (em processo) na
qual se a individualidade tem a maxima importantia, €, contudo, o Unico elemento
a ser considerado. A humanidade que se refleteagia individualidade é composta
por diversos elementos: 1) o individuo; 2) os atromens; 3) a natureza. Mas o 2° e
0 3° elemento ndo sdo assim simples como poderngpaf@ individuo ndo entra em
relacdes com os outros homens por justaposicdoprgasicamente, isto €, enquanto
faz parte de organismos dos mais simples aos roaiplexos. Assim o homem nao
entra em relacdo com a natureza simplesmente fggelale ser ele mesmo natureza,
mas ativamente, por meio do trabalho e da téchicada. Essas relagcdes ndo sdo
mecanicas. S&8o ativas e conscientes, isto €, porrdem a um grau maior ou menor
de inteligéncia que dele tem o homem singular.ig&ar, se pode dizer que cada um
muda a si mesmo, se modifica, na medida em que eudadifica todo o complexo
de relacdes do qual ele é o centro da amarrac&seNentido o filésofo real € e nédo
pode ser outro que o politico, isto €, o0 homemoatiue modifica o ambiente,
entendido por ambiente o conjunto das relacdesidbogda individuo faz parte. Se a
prépria individualidade é o conjunto dessas rela¢c@®e fazer uma personalidade
significa adquirir consciéncia de tais relacdesdifiear a propria personalidade
significa modificar o conjunto dessas relaces.AGIBCI, 2007, p.1344-1345).

Depreende-se desse trecho ndao apenas o papel fijosofia ocupa na rede de

formulacdes e conceitos tecidos por Gramsci, masbdéen a concepcdo de homem

gramsciana, e como ela é entretecida com a filsafipolitica e a historia, em uma teia

conceitual engendrada como um projeto de agcadocpasirucdo de um outro sistema social.

O homem néo é visto simplesmente como um ser Yivtm da natureza e dotado de

razao. Nao € apenas a sua existéncia que deteontjna ele sera, mas as suas acbes. Sua

humanidade nao é

delimitadapriori, mas construida cotidiana e historicamente na daedi

em que o homem se relaciona com os demais sereddaza, com as criagdes e construgdes

oriundas do seu trabalho, das suas atitudes diarntmdos os elementos e coisas do mundo.
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Nessa perspectiva, 0 senso comum ndo € compreesidiglesmente como uma visédo
ingénua ou uma cosmovisao aceita pela maioria dadade. Gramsci compreende 0 senso
comum como uma concepc¢do de mundo construida staia e pelas relacdes de forca
existentes na sociedade — concepc¢ao essa capagitdadr a dominacao existente pela acao
que tem no coragao e nas mentes das pessoas.

De acordo com Martins:

Entéo, pelo senso comum vigente entre os subadteenmjusta ordem econdmica,
social, politica e cultural da sociedade de classem-se algo natural, justificando
as desigualdades de todos os tipos. Qualquer agasfdrmadora deixa de ter
sentido, uma vez que seria algo feito contra ar@dpatureza dos fatos, fazendo
com que a passividade sdcio-historica e a indif@epolitica se tornem a marca
maior da moralidade dos subalternos. (MARTINS, 2@08390-291).

Na sociedade pautada em classes, sustentada pejaal@ade, o senso comum €
instrumento de poder da classe dominante; € eX¥jwess hegemonia dessa classe.
Exatamente para garantir que as relagcdes contint@mo estdo, ou que permanecam
contribuindo para a permanéncia da ordem sociséngo comum é constituido pela viséo e
interesses dos dominantes e ndo expressa uma canocegrdadeira e consciente da maioria
da populacdo. Sem se deixar perceber, a fatiatdedede poder e privilégios dissemina os
seus interesses e determinados arranjos sociaiicqe e econémicos necessarios a
manutencédo dstatus quo Esses sao internalizados pelas pessoas, senlagueotem que
reproduzem pensamentos e interesses que lhes ipagjuce acabam por determinar a
perpetuacdo da sua condicdo marginalizada e dedpepanobra.

Como salienta nQuadernoll:

Quando a concepgdo de mundo néo é critica e cegraas ocasional e desregrada,
a qual pertencem simultaneamente uma multipliciddElbomens-massa, a propria
personalidade é composta de modo bizarro: nessensentram elementos do
homem das cavernas e principios da ciéncia maigressiva e moderna,
preconceitos de todas as fases histdricas passadsguinhamente localistas e
intuicdbes de uma filosofia porvir que sera propt@m género humano unificado
mundialmente. Criticar a prépria concepcdo de musimifica assim fazé-la
unitaria e coerente e levanta-la até o ponto abmmpelo pensamento mundial mais
progressivo. (GRAMSCI, 2007, p.1376).

Por ser constituida por e para os interesses domdotes, falta ao senso comum das
classes subalternas consciéncia e real autonoimia agnaneira como véem a si e ao mundo.
O inicio do percurso em prol de uma mudanca se aarin a critica da propria concepgao
predominante na sociedade.
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Martins destaca ainda que:

[...] o senso comum também deixa de ser uma sinmdés ingénua, uma vez que €
profundamente interesseiro, isto é, ética e paliiente ele ndo tem nada de
ingénuo, de neutro, de desinteressado. De fatogh@made um mero conhecimento
ingénuo da realidade e de uma ideia amplamentdaapeias classes e grupos
sociais, em Gramsci 0 senso comum torna-se umapo#éc de mundo plural, pois

comporta varios elementos integrantes (religidnaa, ficcdo etc), e interessada, ja
que visa conquistar a adesdo das massas a umadeishondo que ndo é de seu
interesse como classe, com o objetivo de constrgionsenso social em relacao a

direcdo de classe dominante economicamente [, ARMNS, 2008, p.291-292).

O senso comum, portanto, ndo pode ser desassatdadelacdes econdmicas, pois
apresenta uma relacdo dialética com elas, seneéomdeado e determinante, legitimador e
reprodutor, um dos aspectos estruturantes do sistelas ressalta: “O senso comum néo é
uma concepg¢do Unica, idéntica no tempo e no esgago:folclore” da filosofia e como
folclore se apresenta em inumeras formas [...]’AGIBCI, 2007, p.1396).

A esse respeito, também Quaderno8 infunde:

Talvez é dutil distinguir “praticamente” a filosofido senso comum para poder
melhor mostrar isto que se quer obter: filosofgnsica mais especialmente uma
concepcao de mundo com caracteres individuaissfosgEnso comum € a concepgao
de mundo difusa em uma época histérica na massalgrofse quer modificar o
senso comum, cria um “novo senso comum”, eis posguenpde a exigéncia de
tomar conta dos “simples”. (GRAMSCI, 2007, p.1071).

O senso comum das classes subalternas nédo € dalpmaelas, mas adquirido com
as relagdes sociais e historicas determinadas paéaHes de forca da sociedade de classes.

Como afirma Marx e Engels em “A ideologia alema”:

As idéias da classe dominante sdo, em todas as®pas idéias dominantes; ou

seja, a classe que é a for¢ca material dominansecadade é, ao mesmo tempo sua
forca espiritual dominante. A classe que dispde mes de producdo material

dispde também dos meios de producdo espiritualjeofagz com que sejam a ela

submetidas, ao mesmo tempo, as idéias daquelesmdu@ossuem os meios de

producdo espiritual. As idéias dominantes, sdos, pmda mais que a expressao
ideal das relacdes materiais dominantes, sdo assatacdes materiais dominantes
compreendidas sob a forma de idéias; sao, portamt@nifestacdo das relacbes que
transformam uma classe em classe dominante; s&a d@sna, as idéias de sua

dominacdo (MARX; ENGELS, 1932, p. 78).

Essas ideias dominantes sdo majoritarias na agigétt do senso comum das classes
subordinadas. Por isso 0 senso comum, desagregadondciéncia de classe, torna-se um

legitimador da dominac&o.
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No senso comum predominam o0s elementos “realism@sterialistas, isto é, o
produto imediato da sensagao bruta, isto que, dorméo é uma contradigdo com o
elemento religioso, todo o resto; mas esses el@wesdto “supersticbes”, acriticas.
(GRAMSCI, 2007, p.1397).

A filosofia ndo é vista na Gtica gramsciana comdsmama ciéncia, mas como a
materializacao da capacidade inerente de raci@udicabstracdo e acdo do homem. Portanto,
embora seja distinguida ndo pode ser segregadalilcg) que, de maneira geral, seria a
manifestacéo pratica de toda essa capacidade huBhgea ndo ser espontanea ou inata, ndo
pode ser dissociada da histéria. “Cada individuo s@mente é a sintese das relacdes
existentes, mas também da histéria dessas relaigbest, o resumo de todo o passado”.
(GRAMSCI, 2007, p.1346).

Gramsci destaca que:

A filosofia ndo pode ser reduzida a uma naturafistdropologia”, isto é, a unidade
do género humano néo é dada pela natureza “bialédachomem, as diferencas do
homem, que contam na histéria ndo sdo aquelasgbiak (raca, conformacéo do
cranio, cor da pele etc.; e a isto se reduz depafFmacao “o homem é aquilo que
come” — come gréo na Europa, arroz na Asia, etjue-se reduziria em seguida a
uma outra afirmacéo: “o homem é o pais onde hahp@is que a grande parte dos
alimentos, em geral é ligado a terra habitada)ne a€unidade biol6gica” tem por
acaso grande contato com a histéria (...) Nemwdade da “razdo” ou o “espirito”
criou unidade ou pode ser reconhecido como fat@uoj porque conceito somente
formal, categodrico. Nao o “pensamento”, mas aggile realmente se pensa une ou
diferencia os homens. (GRAMSCI, 2007, p.884-885).

O homem recriard a si préprio na medida em quato tom os demais homens e os
outros elementos do mundo forem modificados, asggae uma mudanca de ordem interna
também é necessaria nesse processo. A construcdomde nova Era implica uma
transformacéo no complexo de todas as relagfesrtagng esse é um trabalho diario, arduo,
longo e urgente.

Na acepc¢ao gramsciana, “filosofia e historia satileam” (MORAES, 1978, p.86).

A filosofia de uma época néo é a filosofia de unmmatro fil6sofo, de um ou outro
grupo de intelectuais, de uma ou outra grande [@adzs massas populares: é uma
combinacgéo de todos estes elementos que culminareardeterminada dire¢do, na
qual o seu culminar se torna norma de acdo coleista €, torna-se “histéria”
concreta e completa (integral).

A filosofia de uma época histérica ndo é entdoaosgndo a “histéria” desta mesma
época, ndo € outra que a massa de variacfes quepo dirigente conseguiu
determinar na realidade precedente: histéria esdfla sdo inseparaveis nesse
sentido, formam um “bloco”. (GRAMSCI, 2007, p.1255)
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Nesse sentido, a filosofia ndo pode ser encerradaira Unico conceito. Abrange
concepcdes de mundo varias e implica também escdles palavras de Gramsci (2007,
p.1378): “Nao existe de fato a filosofia em geeadistem diferentes filosofias ou concepcdes
de mundo e se faz sempre uma escolha entre elas.”

Mas ndo se trata apenas de contemplacdo e reftritica, a filosofia é também
politica e, nesse sentido, agdo. Supera, portargenso comum e a religido, por tratar-se de
“uma ordem intelectual, o que nem a religido nesemso comum podem ser” (GRAMSCI,
2007, p.1378), sendo a critica de ambos e, portaista como 0 bom senso.

Como diria Michel Debrun:

quando a filosofia verdadeira consegue se espallaase torna Bom Senso.|[...]
Senso comum e Bom Senso informam, juntos, a tatiddidda mente humana
possivel: 14, onde ndo ha Bom Senso, hd senso cofBuwice-versa. Ou uma
mistura de ambos. A filosofia e/ou a antifilos@®tdo em todo lugar. O que permite
entender a afirmacdo de Gramsci de que “todos igEDfbs” e da significagao
plena a ideia de que partimos de um equilibrioeentfra e superestrutura. A
historia, embora provocada pelas mudangas da esfratura, continua sendo “o
dominio das ideias”. (DEBRUN, 2001, p.36 e 39).

Como expresso nQuaderncll:

[...] na realidade, nem religido e senso comum cddém, mas a religido é um
elemento do desagregado senso comum. De restm“sensum” é nome coletivo,
como “religido”: ndo existe um s6 senso comum,taiebém é um produto e um
devir histdrico. A filosofia é a critica e a supgfa da religido e do senso comum e
em tal sentido coincide com “bom senso”, que setrapfie ao senso comum.
(GRAMSCI, 2007, p.1378).

Debrun também destaca que o “projeto de difusabilatofia entre as massas” e a
visdo de que “a filosofia € inseparavel da encd@wmaga filosofia na mente coletiva”
(DEBRUN, 2001, p.36) apresentados por Gramsci sgpteu uma inovacao, tanto no que se
refere a tradigéo filosofica quanto a tradi¢ao nssax

Nesse sentido, Gramsci enfatiza@uaderno8:

Uma filosofia da praxis ndo pode apresentar-séainiente sendo em acontecimento
polémico, como superacao do modo de pensar preetdstAssim como critica do
“senso comum” (depois tendo-se baseado sobre @ seEmBUM para mostrar que
“todos” sédo filésofos e que ndo se trata de inzodex-novouma ciéncia na vida
individual de “todos”, mas de inovar e fazer “@dl uma atividade ja existente) e da
filosofia dos intelectuais, que é aquela que d&rug histéria da filosofia. Essa

2L Esse trecho corresponde a um texto de tipo @n@jpa redacdo dessa passagem encontra-Qeiaderncs.
(GRAMSCI, 2007, p.1063).
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filosofia, enquanto “individual” (e se desenvolve fato essencialmente na atividade
de singulares individuos singularmente dotados§ maohsiderar-se como as “pontas”
do progresso do “senso comum”, pelo menos do seasmum dos extratos mais
cultos da sociedade. (GRAMSCI, 2007, p.18B80

Esse processo de “encarnacdo da filosofia” tambéth eelacionado as outras
superestruturas, ja que a filosofia ndo é imposfaspintelectuais, mas constantemente
elaborada e reelaborada pela ac&o. E pela difusfiereambio de ideias que o homem toma
consciéncia de si, de seu lugar e das possibidade tem condicbes de construir. “A
filosofia da praxis ndo tende a manter os “simplea” sua filosofia primitiva do senso
comum, mas ao invés a conduzi-los a uma concepgégrisr de vida”. (GRAMSCI, 2007,
p.1384).

Como destaca nQuadernoll:

Que uma massa de homens seja conduzida a pensenteogente e de modo
unitario o real presente é fato “filoséfico” bemimanportante e “original” que o

descobrimento da parte de um “génio” filoséfico dma nova verdade que
permanece patriménio de pequenos grupos intelsci@RAMSCI, 2007, p.1378).

N&o é, portanto, com elaboracfes abstratas e asuglie Gramsci se preocupa quando
trata da necessidade de aprimoramento filoséficoémdase recai sobre o alcance da
consciéncia e sobre a construcdo de reflexdocaritiacdo capazes de transformar o senso
comum, impregnado de ideias das classes dominamesm novo senso comum reflexo do
proprio exercicio de pensamento e acdo do pova &#émransformacdo do mundo néo seria,
nesse sentido, necessario o surgimento de um “g@denfo, mas de homens conscientes de
sua condicdo, do processo historico de construgiosih humanidade, das relacfes
estabelecidas no seio da sociedade e dotados deotqurotagonismo inerente a acodes
transformadoras.

Gramsci atribui um importante papel a filosofia,snigso néo significa que renega o
papel da politica na sociedade, justamente porgudosofia ndo preexiste a sua utilizagéo
pela politica”. (DEBRUN, 2001, p.33).

2 Esse trecho corresponde a um texto tipo A, teftin reescrito ndQuadernoll(texto tipo C) com algumas
modificacdes: “Uma filosofia da praxis ndo podeeapntar-se inicialmente sendo em acontecimentonpué
como superacdo do modo de pensar preexistente@endceto pensamento existente (o modo culturateatis).
Assim antes de tudo como critica do ‘senso comdepdis tendo se baseado sobre o senso comum psiramo
que ‘todos’ séo fildsofos e que ndo se trata dediizir ex novo uma ciéncia na vida individual thlbs’, mas

de inovar e fazer ‘critica’ uma atividade ja exiséd e assim da filosofia dos intelectuais, que egar a
histéria da filosofia e que, enquanto individual 48 desenvolve de fato essencialmente na atividade
singulares individuos particularmente dotados) podesiderar-se como as ‘pontas’ do progresso deosen
comum, pelo menos dos extratos mais cultos dadadé e através desde também do senso comum pbdpular
(GRAMSCI, 2007, p.1383).
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Como incute Gramsci:

Se trata, portanto, de elaborar uma filosofia gerdd ja4 uma difusdo, ou
difusividade, porque conectada a vida pratica diaig nela, se torne um renovado
senso comum com a coeréncia e o nervo das filesofiividuais: isto ndo pode
ocorrer se ndo é sempre sentida a exigéncia datooatltural com os simples.
(GRAMSCI, 2007, p.1382-1383).

Corrobora-se, desse modo, a significancia atribaia intelectuais, como agentes
intermediadores entre os homens, assim como a fampe de uma reforma de ordem
intelectual, filoséfica e moral, em prol do emeidgruma nova concepc¢ao do mundo.

A filosofia seria a melhor maneira de difusdo deoldgia, o elemento norteador da
organizacédo cultural da sociedade, por contrapguperar 0 senso comum a partir do bom

Senso.

1.12 OCIDENTE E ORIENTE E A ESTRATEGIA POLITICA DE MUDANCA
(GUERRA DE POSICAO E GUERRA DE MOVIMENTO)

Também na intencdo de responder a grande indagaedo movia - e também movia
a esquerda da época- sobre a razdo do fracasastad@roletaria na Itélia e em outras
sociedades ocidentais, Gramsci dedica-se a entepeler historia, as particularidades que
fizeram a revolugdo ganhar corpo na Russia e n&acitente.

Para isso o autor buscard formular o alcance pelssio limite da estratégia de luta
utilizada pelos russos, o combate, a luta armadageja, a guerra de movimento. E em torno
dessa indagacdo que trata de guerra de movimegterea de posicdo: como estratégias
distintas em ato e aplicagdo, considerando as ifismrles sociais e histdricas das
sociedades orientais e ocidentais.

Guerra de movimento seria 0 ataque de frente,ahaatlireta, a chegada ao poder no
sentido literal de posse do posto do governo patacéo. A guerra de movimento implica,
aparentemente, o caminho mais facil e rapido dgadeeao poder, pela forca, por meio do
ganho do aparato do Estado.

No Quadernol5 e também no estudo elaborado a partir da andlide relacdes
estabelecidas com a obra “O principe” de Maquigsedmsci apresenta o conceito de guerra

de posicdo como “revolucao passiva”, explorand® sumnces com a exposi¢cao da historia
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do Risorgimentoitaliano. Também n&uadernol3 encontramos a seguinte referéncia ao
tema:

A verdade é que nao se pode escolher a forma deagyuee se quer, a menos que se
tenha imediatamente uma superioridade esmagaddne s inimigo; sabe-se
guantas perdas custou a obstinacdo dos Estadoseslam ndo querer reconhecer
gue a guerra de posicdo era “imposta” pela relgefial de forcas em presenca. A
guerra de posicdo ndo é de fato constituida apeelas trincheiras propriamente
ditas, mas todo o sistema organizativo e industiiaterritorio que esta detras do
exército alinhado, e é imposta pelo tiro rapido dashdes, das metralhadoras, dos
mosquetdes e pela propria concentracdo de armasredeterminado ponto, bem
como pela prépria abundancia do fornecimento quenipe substituir rapidamente o
material perdido depois de uma penetracdo e deegoor (GRAMSCI, 2007, p.
1614-1615).

A guerra de posicao, a “guerra manobrada” (GRAMZG0Q7, 1613), portanto, ndo &
um simples tipo de luta, € uma estratégia, nodemiaior do termo, constituida na relacéo de
forcas existente entre os lados em disputa. Afic@ho afirma Bianchi (2008, p. 205): “a
guerra de posicdo ndo era um programa positivogde, @ sim uma exigéncia objetiva da
situacao na qual se encontravam as forcas sogaitieas”.

No Quaderno8, Gramsci afirma:

A guerra de posicdo, em politica, € o conceito dgemonia, que pode nascer
somente depois do advento de certas premissaases@gt: as grandes organizacdes
populares de tipo moderno, que representam corftoiresheiras” e as fortificacdes
permanentes da guerra de posi¢cao. (GRAMSCI, 20073p

Desse modo, ela pode ser ilustrada com a ideiaodglexidade de um jogo de
xadrez, no qual a estratégia define a acdo e essasér pensada em todos os angulos para o
alcance do maior éxito possivel. A dindmica do jegdnsia pela vitoria justificam a
existéncia e a indispensabilidade da estratégia.

Pensando na sociedade em que Gramsci se debrestadam postas no tabuleiro: a
sociedade civil, em todas as esferas sociais; eslogias que percorrem esse campo e a
sociedade politica, ou seja, todos os 6rgdos dessfo do Estado, as forcas armadas e o
governo. Todos esses agentes comporiam a rededorando bloco historico.

O bloco histérico seria, portanto, formado peloutaito em conjunto com todas as
pecas do jogo, sem prejuizo de nenhum dos seuteagen

A guerra de posi¢cdo ndo seria uma batalha fromtas de trincheiras, de estratégias,
como diria Gramsci, “de assédio”. Ou seja, 0 xemate ndo seria dado com 0 sumigco da

peca do rei, 0 ataque é antes ideoldgico. Um gudjpegarante a manutencdo do poder se as
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demais pecas nao estiverem ganhas. Sem as forciass sa superestrutura aderirem a
ideologia proletaria, ndo ha como barganhar a tes&ruecondmica e o governo, pois o
consenso € que traz a hegemonia e ndo a coerc@doms, afirma Gramsci, sem a direcao
cultural e ideoldgica, nessas sociedades ocidemiisteria como chegar a direcéo politica de
fato.

Como destaca Bianchi:

Os conceitos de Oriente e Ocidente, guerra de nemtone guerra de posicédo
tinham para Gramsci um valor metodolégico, na nmedich que por meio deles
procurava distinguir diferentes realidades nacsmnaém como diferentes etapas da
luta de classes. (BIANCHI, 2008, p.213).

O estudo de Gramsci em torno desses conceito)dgielos desde Quadernol,
sendo também trabalhados no 7, no 10 e no 13,¥@nm@o - como textos novos, textos
reformulados ou transcritos - demonstra a preo@gpagm compreender as diferentes
estratégias de luta politica para saber adequaslatistintas situacdes e sociedades. Dessa
forma, “as nocbes de ‘guerra de movimento’ e ‘cuete posicdo’ estavam fortemente
relacionadas com sua concepcao integral do Esté@8leXNCHI, 2008, p.206).

Antonio Gramsci apresenta uma visdo de “ocident@tiente” para além dos limites
geograficos. Nao seria a posi¢cao do pais no glakdgia se ele € ocidental ou oriental. Ndo
importa a fatia e os tipos de corte que eu fizesselerra, teriam questdes de ordem
econdmica, social e politica fatalmente interveadog que definiriam a denominacdo mais
adequada. (COUTINHO, 2007).

A esse respeito convém destacar a seguinte passkig@uadernor:

Para entender, exatamente, os significados quenpoéeleesse conceito, me parece
oportuno desdobrar os exemplos dos conceitos “@fiea “Ocidente” que nédo
deixam de ser “objetivamente reais”, nem que aismédemonstre nada além que uma
“construcdo convencional”, ou seja, “histérica’effuentemente os termos “artificial”
e “convencional” indicam fatos “histéricos”, prodst do desenvolvimento da
civilizagdo e nao construgbes racionalmente ariaga ou individualmente
arbitrarias). [...] Se pode objetar que sem peasaxisténcia do homem, ndo se pode
pensar em “pensar”’, ndo se pode pensar em géneemram fato ou relacdo que
existe somente enquanto existe o0 homem.

Mas o fato mais tipico, deste ponto de vista, éla;éo Norte e Sul e especialmente
Leste e Oeste. Essas sdo construcdes reais eiatodaw existiiam sem o homem e
sem o desenvolvimento da civilidade. E evidente lgeste e Oeste sdo construcdes
arbitrarias, e convencionais [(histéricas)], porffoea da histéria real] cada ponto da
terra é Leste e Oeste a0 mesmo tempo: construgdesrncionais e histéricas ndo do
homem em geral, mas das classes cultas européi@asattavés da sua hegemonia
mundial fizeram aceita-las todo o mundo. (GRAMSXDIQ7, p.874).
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Explicitamente verificamos no trecho acima a pasi¢gé Gramsci sobre os conceitos
de “Oriente” e “Ocidente”, vistos ndo como naturaiss como elementos histéricos e frutos
da dominacdo de uma visdo européia.

No Quadernoll, Gramsci retomou essa questdo tendo reesce® tescho acima
com algumas poucas variagdes, das quais, apenafinode verificacdo, destaco apenas o

ultimo periodo do referido trecho:

E evidente que Leste e Oeste sdo construcdesaaidstr convencionais, isto é

histéricas, porque fora da histéria real qualquartte da Terra é Leste e Oeste ao
mesmo tempo. Isso pode ser visto mais claramefefgge de que esses termos se
cristalizaram ndo do ponto de vista de um hipatétienelancélico homem em geral,

mas do ponto de vista das classes cultas euroga@asitravés de sua hegemonia
mundial, fizeram aceita-los em toda parte. (GRAMS0D7, p.1419).

Na sua perspectiva, a denominacéo cristalizada atieente” e “ocidente”, em
referéncia a disposicao geogréafica dos paises m&otéa e muito menos fidedigna ao modo
como as sociedades se mostram nos respectivosdadgiebo. Assim sendo, ndo € por estar
em determinada posicdo no planeta que os paisasssenelhardo em questfes politicas,
econdmicas e sociais. A disposicdo espacial nam éator decisivo. Portanto, a homeacéao
“oriente” e “ocidente” ndo da conta dessa distinedtio pode ser pautada geograficamente.

E sim do ponto de vista historico e politico. Unea que:

Por outro lado o valor historico de tais referéa@parece no fato de que hoje as
palavras Ocidente e Oriente tem adquirido um digadb extra cardeal e indicam
também relacdes entre complexas civilizacBes. 8w, iMarrocos sera indicado
como pais oriental das nacdes da Europa mediterrne estdo, ao invés, ao
Oriente de Marrocos e nesse caso “oriental” siggnifi “muculmana”, “arabe”, até
“asiatico”, etc. (GRAMSCI, 2007, p.874).

No Quadernoll podemos verificar 0 mesmo assunto escrito dgumeas variacoes:

Assim, através do contelido que se foi aglutinadermwo geografico, as expressdes
Oriente e Ocidente terminaram por indicar deterdasarelacdes entre complexas
civilizacbes diversas. Assim os italianos frequemete falam de Marrocos
indicando-o como um pais “oriental”, para refegr& civilizacdo mugulmana e
arabe. (GRAMSCI, 2007, p.1420).

A economia e a sociedade ndo sao iguais no “ofientecidente” e essa diferenca
estrutural deve ser levada em conta para o métedmistrucdo hegemonica. Por exemplo,
em uma sociedade oriental, a sociedade politica dit peso majoritario, inclusive

ideologicamente. Como ressalta GramsciQuaderno?:
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No Oriente o Estado era tudo, a sociedade civil primitiva e gelatinosa; no
Ocidente entre Estatfoe sociedade civil existia uma justa relagéo eremar do
Estado se avistava uma robusta estrutura da sdeiazildl. O Estado era somente
uma trincheira avangada, atras do qual estava aomssta corrente de fortalezas e
de casamatas [...]. (GRAMSCI, 2007, p.866).

Assim sendo, a guerra de movimento, ou seja, adand® poder definiria quem
ditaria as regras do jogo e essas regras seriaerapdas porque o peso do Estado-coercao €
maior.

Ja nas sociedades ocidentais, quem dita as "rdgrsgo” - ou seja, a supremacia
ideologica de uma classe sobre as demais e ndoordea fditatorial, mas de forma
internalizada e até inconsciente - é a sociedadé Elor conta disso, tomar o aparato
governamental em si ndo da conta do triunfo deseltrabalhadora, ndo garante a hegemonia
necessaria para a regéncia de outra ordem social.

Nas sociedades orientais a superestrutura ndoeapaed mesma complexidade, néo
h& um equilibrio verificado entre sociedade civaziedade politica como nas sociedades
ocidentais, na qual o Estado apresenta-se derfgtbaalo. A sociedade politica prima sobre a
sociedade civil, a guerra de movimento nesse casamais sentido, porque a ordem de
construcdo hegemaonica seria inversa: primeiro oigionda “cadeira do governo” para, a
partir dai, construir a hegemonia proletéaria.

Como destaca Buci-Glucksmann:

Na Rdussia: “Era facil comecar”, pois “o Estado semddo, a sociedade civil era
primitiva e gelatinosa” (Gramsci). Dai a estratéd@a ataque frontal, de tomada
direta do poder de Estado (=guerra de movimento).

Mas, no Ocidente, é preciso comecar pela orgarozagda preparacdo da revolucdo
através de uma estratégia de longo folego [...Juérm de posicao). (BUCI-
GLUCKSMANN, 1980, p.81).

Exatamente porque as sociedades orientais e omisler#o podem ser equiparadas é
gue nao se pode deixar de levar em conta umaéggtrajue considere a significancia real da
superestrutura nas sociedades capitalistas, oaidemtnas que se ocidentalizam. Por isso,
Gramsci enfatizou que a guerra de movimento né&datmgtOria aos anseios da classe

dominada. Seria necessario fazer uso, principakneatguerra de posicao.

% Aqui Gramsci utiliza a palavra “Estado” como apargovernamental e ndo propriamente na sua acepcao
integral.
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Vale ressaltar que Gramsci ndo esta, com isso,ndega possibilidade de existir
guerra de movimento nas sociedades ocidentais eleimando a atengao para o modo como

essas lutas sao aplicadas e com qual intencaon@&a@ianchi, na acep¢ao gramsciana:

Guerra de movimento e guerra de posSiGA0 encorgr@rs assim em um nexo
indissociavel e diriam respeito a diferentes moweda luta pela afirmacdo de uma
nova ordem politica e social. O desenvolvimentoodaar Gramsci a questéo indica
gue esse nexo é analogo aquele que se estabeléntenar de seu conceito de
Estado integral. Os dois planos conceituais enaomie desse modo, sobrepostos, e
€ possivel afirmar que a guerra de movimento prétoma lutacontraa sociedade
politica e a guerra de posicdo afirma sua suprema&ilutana sociedade civil.
(BIANCHI, 2008, p.209).

Dessa maneira, Gramsci sublinha a importancia dadsquado de ambas estratégias
de luta politica, na intencdo de evitar equivocels pso precipitado da luta de frente ou da
luta de trincheiras, de “assédio”.

Como nos adverte Coutinho (2007), convém destaeasgria um equivoco, do ponto
de vista gramsciano, pensar que o ocidente é asoapo oriente. Pois seria 0 mesmo que
dizer que o fortalecimento da sociedade civil tesse uma ruptura do Estado ou que nas
sociedades de carater ocidental ndo se pudessie exidortalecimento do Estado o que nao
é verdade, a Italia, por exemplo, durante o fasmisr@io perdeu seu carater ocidental.

Esse cuidado ao dimensionar o ocidental e oriéntecessario para que nao coexista
uma falsa ideia de correspondéncia inversamentgopional entre eles ou a ideia de que
bastaria o fortalecimento de um lado para que dental perdesse esse status e vice-versa.

Gramsci traz essa abordagem, justamente, parana=pao grande questionamento
perturbador de toda a ala da esquerda, que é enteodjue a as batalhas e revoltas da classe
proletaria ndo trouxeram a revolucdo nas sociedadédentais. Por que a Revolucdo Russa
de 1917 n&o aconteceu também em outras socied&dgs®ssivel a reproducdo dessa
revolucdo, nos moldes em que ela se deu, em quirgdes do globo? O que € necessario
fazer para que a revolugédo aconteca tendo emavistanplexidade social e politica da época
(e que pode ser estendida e ampliada, mas queotesurédncias com a sociedade atual)?

Antonio Gramsci ndo se propde a resolver essagraiica nem se propde a pautar
uma receita a ser seguida. Dedica-se a entendercoirpo histérico ocorrido sempre na
intencdo de levantar possibilidades de estratélgias;do para a conquista do poder popular.

Para entender melhor essa questdo de “ocidente’oreente”, na concepcao
gramsciana, convém exemplificarmos com um fatadhi concreto: a revolucdo russa. A

revolugcdo russa de 1917 n&o pode ser simplesmementada e aplicada em outras
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sociedades (desconsiderando nesse momento, a firmesta elucidacdo didatica dos

conceitos, a histéria e as particularidades de csml@edade que ndo poderiam ser
reproduzidas em outras), exatamente porque a Réxsissta era oriental, o Estado-coercao
regia, portanto, a guerra de movimento teve vaédad

Por que Gramsci ndo via possibilidade de vitériemam uso da mesma estratégia

politica de chegada ao poder na sociedade itallan@m outras sociedades ocidentais?
Porque era necessario que grande parte dos setmias desfrutasse da ideologia da classe
subalterna, era preciso quebrar com o0 senso conmmindnte, era preciso fazer uso da

guerra de posi¢ao para se chegar a hegemoniaocenséla assumir e manter o poder.

A guerra de posicdo demanda enormes sacrificiomagsas extraordinarias da
populacdo; por isso é necesséria uma concentragéidiia da hegemonia e entdo
uma forma de governo mais “intervencionista’, quaismabertamente tome a
ofensiva contra 0s opositores e organize permamemte a “impossibilidade” de
desagregacgdo interna: controles de todo génerdticps] administrativos, etc.,
reforgo das “posi¢cdes” hegemodnicas do grupo donnaric. Tudo isso indica que
se entrou em uma fase culminante da situagdoqmhitstorica, porque na politica a
“guerra de posicao”, uma vez vencida, é decisifmitigamente. Na politica, isto &,
subsiste a guerra de movimento enquanto se trataodquistar posicées nao
decisivas e, por isso, nao sao mobilizaveis todoseoursos da hegemonia e do
Estado, mas quando, por uma razdo ou por outrd @stsicies perderam seu
préprio valor e sé aquelas decisivas tém importdnentdo se passa a guerra de
assédio, tensa, dificil, na qual se exigem quatidagkcepcionais de paciéncia e de
espirito inventivo. (GRAMSCI, 2007, p.802).

Nas sociedades ocidentais, que dispéem de umadadeiecivil mais complexa, o
meétodo para obtencdo do poder ndo poderia ser exrggde movimento”. A sangria para
derrubada do governo ndo garantiria a tomada derp8d pela for¢ca ndo haveria hegemonia
e sem hegemonia ndo existiria 0 consenso necegsda@ manutencdo do poder.

A esse respeito destaca Losurdo:

Mesmo com seu significado de ruptura na época, tobo de 1917 ndo contém
indicacdes de carater imediato para a transformag@osentido socialista, de um
pais como a ltalia. Claramente mais articuladapsesanta a sociedade civil, com
seus partidos, seus sindicatos, suas inumeraveigiasdes de carater “privado”,
sua tradicao liberal e democratica desconhecidaram RUssia czarista totalmente
construida em torno do despotismo de Estado. Unpetpraevolucionario de

ambicdes realmente mundiais deve saber levar eta esrcondices peculiares das
diversas areas e dos diversos paises, e pensansfiotmacao socialista ou pos-
capitalista em sua relagdo ndo apenas de ruptasafambém de continuidade com

relagdo ao anterior desenvolvimento histérico damdnidade. (LOSURDO, 2006,
p.276).

Por esse motivo, 0 caminho de constru¢cdo deveriawweo, mais arduo e longo,

exigindo maior disposicdo do que a acdao fisicarda (queda de bracos”. Até porque um
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braco estaria respaldado pelo conjunto de idegente, pela soberania da classe dominante,
pelo consenso e contra isso 0 agente deveria segsmo. Nao adiantava tomar o poder a
forca, a guerra de movimento, ndo teria 0 mesmo, @Esia preciso “ganhar” a sociedade
civil para depois se chegar ao poder. O percunsa setro, apesar do objetivo ser 0 mesmo:
o poder. Mas o0 poder resultante da hegemonia dssecl&rabalhadora. E novamente
verificamos o peso da educagao nesse processaICa@D tornaria a guerra de posicdo uma
estratégia possivel.

N&do adiantaria apenas a obtencdo das forcas ecca®mEra necessaria a
internalizagao coletiva dos valores, dos ideaisag ideias no ambito de todas as esferas

sociais para que a classe dominada se tornasse diaigente.

1.13 O PENSAMENTO GRAMSCIANO: CORRELACAO INTERCONC EITOS E
EVIDENCIA DA FUNCAO EDUCATIVA

N&o importa qual seja a interpretacdo e anéliggedsamento gramsciano; a educacgéo
se relaciona sob todos os aspectos, como uma uede, teia em todos 0S conceitos
formulados por Gramsci. Quando nos detemos as feuasilacbes sobre sociedade civil,
sociedade politica, Estado, ou mesmo bloco historgguerra de posicdo, guerra de
movimento - em todos 0S seus conceitos e categdbi@nsci caracteriza um importante
lugar para a educacdo como eixo motor da acdos&@s mudanca de caminho ou como o
eixo que rege a travessia presente.

Uma das razfes para se pensar na producdo graesoigumo feixes interconectados
deve-se, justamente, a impossibilidade de se pamtados conceitos como primeiro em
importancia para analise e compreensao de seurpen&s tanto é que Norberto Bobbio
elegeu o conceito de “sociedade civil’, enquantcidwo Gruppi o de “hegemonia”, Carlos
Nelson Coutinho “a Teoria do Estado ampliado” e tegyPortelli por sua vez, estabeleceu
sua leitura utilizando como eixo-norteador, o c@ooge “bloco historico”. Outros estudiosos
pautam a predominancia da noc¢ao de intelectuai® @iterce de toda a obra de Gramsci,
como seria 0 caso de Mario Alighiero Manacorda@d’Bosella, autores que debrucaram-se
sobre a questdo educativa em Gramsci.

Todos esses autores justificam e discorrem comga@suas escolhas, justificando a

coeréncia que elas apresentam dentro do pensagrantsciano.
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Todos esses conceitos apresentam o seu peso ddang@ardentro do pensamento de
Gramsci, mas tal como um rizoma, ndo é possivahpagual € o primeiro, qual € o conceito
gue leva aos demais (é evidente que € possivelntamoronologicamente a ordem de
desenvolvimento desses conceitos, mas ndo é dissoestamos tratando, estamos nos
referindo a lI6gica interna da contribuicédo elabarpdr Gramsci).

Partindo de qualquer formulagcdo ou conceito graensci seja de ocidente, oriente,
guerra de posicao, sociedade civil, sociedadeigmliEstado, bloco histérico, hegemonia -
todos apontam para a funcdo educativa como mojaulsara da mudanca de ordem, como

necessidade primeira de acdo para chegada ao poder.
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2 INTELECTUAIS...SOB O CALCO DA POLITICA

2.1 OLHAR GRAMSCIANO SOBRE O TERMO

O conceito de intelectual apresenta grande impagéam conjunto do pensamento e
das producbes gramscianas. Encontra-se diretanigatlo com outras formulacdes que
constituem uma teia regente da sua visdo de hoaemstratégia politica, de sociedade e de
mundo. Como diria Lahuerta, com Gramsci o temaidtedectuais adquiriu “um destaque
gue jamais se havia conseguido no léxico marx{staHUERTA, 1998, p.133).

Gramsci noQuaderno8 afirma a importancia que Hegel teve para a @mepge foi

construida a respeito dos intelectuais. Em suavize:

Na concepcado ndo apenas da ciéncia politica, masdartoncepc¢ao da vida cultural
e espiritual, teve enorme importancia a posicddnalssla por Hegel para os
intelectuais, que deve ser cuidadosamente estu@BRAMSCI, 2007, p.1054).

Hegel mobilizou uma visao importante ao deixar edesar no Estado sob o ponto de
vista patrimonial, delimitado por castas, mas netddo” que tem como figuras centrais 0s
intelectuais. Gramsci afirma que essa valorizac&mua Hegel atribuiu aos intelectuais é
crucial, pois, “sem essa valorizacao dos intelestigata por Hegel ndo se compreende nada
(historicamente) do idealismo moderno e de suassaociais” (GRAMSCI, 2007, p.1054).

Gramsci explora a problematica dos intelectuais: pautar as formas diferentes do
poder e de seu exercicio pela classe dominanteadda.

De algum modo a questao dos intelectuais permede &obra produzida durante a
priséo fascista e a educacao e a escola estao/elagohesse meio.

Gramsci escreve sobre a histéria da cultura connte padissolivel de uma nova
historia da politica, tendo como cerne o concegohdgemonia, na tentativa de oferecer
encaminhamentos as seguintes questdes:

- Como séo constituidas as classes dirigentes?

- Como séo formadas as funcdes diretivas?

- Qual é a relacédo entre dominadores e dominados®ue plano essas relagdes se

estabelecem?
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Antonio Gramsci introduz seu texto sobre inteleistaam uma indagacéo sobre suas
caracteristicas e, logo em seguida, ja sinalizanaptexidade do tema diante da histéria de
cada categoria de intelectual, pautando, portamtodo existéncia de uma unica forma de
intelectual, de uma Unica categoria. E, se nesgas&éo a existéncia dos diferentes papéis
dos intelectuais estad implicita, na sequéncia dtotéorna-se absolutamente explicita ao

apontar, inclusive, a ndo existéncia de “nao-ictakss”.

Todos os homens sao intelectuais, se pode dize¥hpanas nem todos os homens
tem na sociedade a funcéo de intelectuais (assimgup pode entender que cada um
em qualquer momento frita dois ovos e costura wgaale uma blusa, ndo se dira
que sdo cozinheiros e alfaiates). Formam-se, adsstgricamente as categorias
especializadas para o exercicio da funcéo intelecse formam em conexdo com
todos os grupos sociais mais importantes e soframomcdes mais amplas e
complexas em conexdo com o grupo social dominfBRAMSCI, 2007, p.1516).

Gramsci explicita que a distingdo entre intelectuaindo-intelectuais é dada pela
funcdo social que determinado profissional desehmenu seja, se mobiliza maior trabalho
intelectual ou fisico, porém se desconsidera qde toomem carrega em si os dois lados,
independente da funcdo que desempenha. E evidemta eglacio entre “esforgo intelectual”
e “esforco fisico-muscular’ ndo se da do mesmo nettmos, exatamente por isso afirma a

existéncia de diferentes graus de atividade derigetectual, contudo ressalta:

N&o existe atividade humana da qual se possa exolia intervengéo intelectual,
ndo se pode separar o homo faber do homo sapieds.omem enfim, fora de sua
profissdo, desenvolve uma atividade intelectualquea, ou seja, € um ‘filésofo’,
um artista, um homem de gosto, participa de umaeggéio de mundo, tem uma
linha consciente de conduta moral, entdo contijiiaua manter ou para modificar
uma concepc¢do do mundo, isto é para suscitar moedss de pensar. (GRAMSCI,
2007, p. 1551).
Gramsci aponta para o carater comum a todos dedhiais. O trabalho intelectual é,
para o autor, atividade inerentemente humana, eqisdo sob diferentes formas, mas que é
parte constituinte do homem. No seu estudo despargipalmente, duas categorias como
centrais no seio da sociedade: os intelectuaisnmgs e 0s intelectuais tradicionais, assim
como no estudo sobre a histéria da constituicdo idi@ectuais, salienta os intelectuais
cosmopolitas e o0s intelectuais nacionais-populayas, na realidade, sédo categorias

relacionaveis com as primeiramente referidas.
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2.1.1 UM TERMO E DIFERENTES CATEGORIAS...

Para Gramsci, destacam-se os intelectuais formaelasmersao, de algum modo, no
trabalho social, politico e/ou econdmico, e quesdggenham alguma funcéo da organizacao
essencial em determinado grupo social. S&o o®attelis organicos. Em suas palavras:

Cada grupo social, nascendo sobre um terreno arigide uma funcéo essencial no
mundo da produgcdo econdmica, cria em conjunto,n@cgmente, uma ou mais
categorias de intelectuais que lhe ddo homogeneidadonsciéncia da propria
funcdo ndo apenas no campo econémico, mas tambémwmcia e politico [...] eles
devem ter uma certa capacidade técnica. [...] &etndos os empreendedores, ao
menos uma elite desses deve ter uma capacidadeyaeizacdo da sociedade em
geral, em todo o seu complexo organismo de servatéso organismo estatal, pela
necessidade de criar condigbes mais favoraveis pansfo da propria classe.
(GRAMSCI, 2007, p.1513).

A outra categoria de formacao de intelectuais énoia de uma continuidade historica,
como desenvolvimento da estrutura econémica pretedessa categoria seria composta de
sujeitos mobilizadores por tempos de alguns sesviggportantes, e que refletem em outras
esferas os setores da sociedade nas quais eséidass Esses sujeitos seriam os intelectuais
tradicionais, como o0s eclesiasticos, por exemplog-antitulados independentes da classe
dominante - o que seria uma “utopia social’, conpmnda Gramsci (2007) - dada a
impossibilidade dessa independéncia, no que seerligto a existéncia quanto a atuacao.

Segundo Lahuerta:

Na andlise gramsciana, os intelectuais tradiciordts aqueles cuja identidade é
construida como se fossem seres destacados do muattwial, definindo-se
enquanto tais essencialmente por sua relacao duist@ia da cultura e ndo pelas
exigéncias da producdo econbémica ou do universdtiqml Ja os intelectuais
organicos seriam aqueles que se movimentam no martinem sua identidade
segundo as exigéncias que vém da organizagdo dagdw, da politica, da vida
material enfim. (LAHUERTA, 1998, p.154-155).

Giovanni Semeraro nos diz que:

[...] os intelectuais tradicionais ficavam empaltadientro de mundo antiquado,
permaneciam fechados em abstratos exercicios eeebruditos e enciclopédicos
até, mas alheios as questfes centrais da proptéiai Fora do proprio tempo, o0s
intelectuais tradicionais consideravam-se indepetede acima das classes e das
vicissitudes do mundo, cultivavam a aura da supdede com seu saber livresco.
(SEMERARO, 2006, p.377).
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A suposta “neutralidade” dos intelectuais tradieisma verdade s6 os impediam de
enxergar as relacdes de forga regentes e ter usharp@lara na atuacéo diante dos problemas
envoltos em um sistema excludente. A mascara d#&rafidade e/ou a crenca da sua
existéncia impedia o posicionamento.

Os intelectuais, portanto, ndo seriam meramentacaglémicos”, detentores do saber,
especialistas em determinado assunto, jornaliftéspfos e literatos, como em geral se
intitula. Na verdade, intelectual é todo sujeitstdiico-critico, que influi de alguma maneira,
no trato com outros sujeitos na sociedade, progigan combatendo uma visdo de mundo.

Segundo Semeraro, na visdo gramsciana os intekeciggnicos:

[...] ao contrario, sdo os intelectuais que fazertepde um organismo vivo e em
expansdo. Por isso, estdo ao mesmo tempo coneaadosgindo do trabalho, as
organizagdes politicas e culturais mais avangade®eu grupo social desenvolve
para dirigir a sociedade. Ao fazer parte ativa @éssna, os intelectuais “organicos”
se interigam a um projeto global de sociedade wenatipo de Estado capaz de
operar a “conformagdo das massas no nivel de piotingaterial e cultural exigido
pela classe no poder. Entdo, sdo organicos ogdtels que, além de especialistas
na sua profissdo, que os vincula profundamenteatorde producdo do seu tempo,
elaboram uma concepcao ético-politica que os halaliexercer funcbes culturais,
educativas e organizativas para assegurar a hegesmnial e 0 dominio estatal da
classe que representam. (SEMERARO, 2006, p.377-378)

Gramsci compreende o intelectual organico comoéalgoapaz de elaborar, de modo
critico e equilibrado, suas atividades manuaissiea$ com sua atividade intelectual. E sua
formagdo nao se estabeleceria necessariamenteadesas da academia, mas no seio da
fabrica, no encontro social e politico estabele@dtie as pessoas nos mais diversos espagos
destinados a “elevacao cultural e moral”, seja“noaselhos de fabrica”, nos sindicatos, nas
“associacdes de bairrd” no clube, no partido, nos debates publicos, nmsog de discussao,
nas redacgdes de jornal e revista, etc.

A atuacao desse intelectual também néo estaridaligs mesas de congressos e
palestras, aos palcos de exposicdo de bravuramamajé “oratéria”, mas a vida pratica, a
atuacao cotidiana na promocao da ideologia dalagaecde origem, na busca da dirigéncia.

Dessa maneira, verificamos que, novamente, comaidaacom outros conceitos ja
explanados, Gramsci contribui de maneira inovadwe o alargamento da visao de

intelectual.

24 .. . e A .

Utilizei esses termos estabelecendo um paraleloalgnmas das instancias que temos na nossa sogjedad
evidentemente, nem todos foram utilizados por Gecamdessa forma, como, por exemplo, “associacdes de
bairro”, até pela diferenca de divisao do terrggracional.
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Os intelectuais apresentam um papel crucial dedtrobloco histérico, pois sdo
justamente os mediadores, os tradutores desselwiantre a estrutura e a superestrutura.
(PORTELLI, 2002).

Gramsci aponta que a escola € o “instrumento pldomr os intelectuais de
diferentes niveis” (2007, p.1517). Porém, por ags um carater dual, a escola nao
possibilita uma formacado intelectual democratica. iftelectuais, majoritariamente, estdo
ligados a burguesia e ndo as classes marginalizedassignifica que a estratificacéo social
mantém a desigualdade de formacdo dos sujeitosorganpo, da funcdo que cada um
desempenhara na sociedade.

Os intelectuais podem atuar como “comissarios’gdgpo detentor do poder, seja
pelo consenso “espontaneo” da populacdo aos daoslakse fundamental que esta no
comando, ou pela coercao, uso da violéncia do &pBsdatal, quando o consentimento ndo é
suficiente para a legitimacéo da ideologia dom@ant

As atividades intelectuais séo diferentes e separamh graus, no primeiro estariam os
criadores de ciéncias, artes, filosofia e, no sedguros disseminadores das producdes
intelectuais historicamente acumuladas. (GRAMSQ0,72.

Gramsci também distingue o0s intelectuais urbanos datelectuais rurais,
apresentando as diferencas de posi¢des. Os ini@kecrbanos estéo ligados a industria de tal
modo que nao apresentam autonomia de construcdaberaz&o, apenas no sentido de
execucdo, mas sem escolha real. Os intelectuadss reéio, na maioria, “tradicionais” e
apresentam uma grande funcéo social e politicaupoirtermediam os camponeses com as
qguestbes burocréticas cotidianas. Além disso, septam outro status social e, por isso,
muitos anseiam esse titulo até pelos contatos @oe estabelecidos, pelo circulo de
convivéncia e pelo respeito que essa condicao gerajpalmente, nas areas rurais. Por esse
motivo, como aponta Gramsci (2007, p.1521): “to@sahvolvimento organico das massas
camponesas, até certo ponto, esta ligado aos moetamdos intelectuais e dele depende”.

Isso é distinto nas &reas urbanas. Os técnicos faio disp6em de funcdo politica
entre a massa dos trabalhadores. Geralmente asda®#@o influenciados pela acdo dos
intelectuais organicos da massa dos trabalhadores.

A andlise que Gramsci faz das diferentes formasodstituicdo de intelectuais ndo se
d& ao acaso. Pelo contrario, estd amparada nealeie ele faz da historia e na projecédo de
acOes para a construcdo de uma nova ordem soseds EEategorias de intelectuais teriam
influéncia direta na formacdo do novo homem, cagaztransformar a realidade e a

sociedade.
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2.2 UM POUCO DA HISTORIA DA CONSTITUICAO DOS INT ELECTUAIS AO
REDOR DO MUNDO

A importancia que Antonio Gramsci atribuia ao paget intelectuais era tamanha,
gue ele se dedicou inclusive a entender como estsectuais se formaram, ao longo da
historia, nas mais diferentes sociedades, comonposleverificar nos seus escritos sobre
intelectuais e cultufa

Gramsci apresenta, nQuaderno 7, a seguinte indagacdo sobre a questdao dos

intelectuais:

Quando comeca a vida cultural nos varios paisesuitdo e da Europa? Isto que

nés dividimos em “Histéria antiga”, “medieval”, “rderna”, como se pode aplicar
aos diversos paises? Mesmo que essas diversasdiadastoria mundial foram
absorvidas pelos intelectuais modernos também ddsep que s6 entraram
recentemente na vida cultural. (2007, p.901).

O autor, ao longo da obra, aborda as diferencaesenvolvimento de intelectuais em
diferentes paises, ja afirmando ndo dar conta élésarque a questdo merece, mas oferecendo
os indicios necessarios para uma investigacdowaptafla do assunto. Para ele uma pesquisa
acurada seria de extrema importancia para uma roaiopreensado do processo histérico de
formacdo de intelectuais e, consequentemente, donka de constituicio dos “novos
intelectuais”, que precisariam despontar para astooagBo da hegemonia da classe
trabalhadora.

No Quadernol2, Gramsci elenca alguns pontos importantes pa@mpreensao do
processo de desenvolvimento de intelectuais neckramglaterra, Alemanha, Russia, Estados
Unidos, Jap&o, india, China, America do Sul e Aoze@entral.

Afirma que na Francga ocorre “um tipo completo deedwolvimento harménico de
todas as energias nacionais e, especialmente atlgodas intelectuais.” (GRAMSCI, 2007,

p. 1524). Chama a atencéo para o fato de queiag@mmRevolucdo Francesa, o hovo grupo
social que aflora ndo pretende estabelecer compsosicom as antigas classes, pelo
contrario, pretende deter o comando e assumir t@aduncdes sociais. Uma nova

organizagdo econOmica acompanha uma nova orgaaizeélectual, que se alastra

5 No Quadernol2 e na obra “Intelectuais e a organizacdo daraijtobra que relne todos os escritos sobre o
tema, que estdo espalhados pelos cadernos (cardespoprimeira edicdo da obra do carcere que @i €
modo tematico, sob a organizacdo da Palmiro Togliat
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internacionalmente, mas apesar de ter um caragenamolita, ndo deixa de ter uma base
nacional.

Na Inglaterra o processo € bem diferente do frar@@@svo agrupamento social surge
do industrialismo moderno e ha um grande desermelvio econémico, mas o intelectual e
politico ndo acompanham as mesmas proporc¢desidaxisiuitos intelectuais organicos, mas
uma velha classe perde a dirigéncia econdmicaudorhantém a politico-intelectual e passa
a compor os intelectuais tradicionais e a camaigedite do grupo que esta no poder.

Na Alemanha o processo € semelhante, mas com adgpanticularidades histéricas.
Assim como a Itélia, a Alemanha também tem em s$stérla 0 peso de uma ideologia e
instituicdo universalista, o Sacro Império Romaro Nb¢do Alema. Também, por conta
disso, sofre disputas e lutas que trazem uma dEgagHO territorial e social. A indUstria se
desenvolve sob um véu semifeudal que perdura &8 €9um grupoJunker3 mantém a
supremacia intelectual e politica, porém com umepgodecon6mico mais forte, diferente do
caso inglés. (GRAMSCI, 2007).

Na Rdussia, “as forcas nacionais sao inertes, y@ss® receptivas, contudo, talvez
precisamente por isso, assimilam completamentenfagmncias estrangeiras e 0s mesmos
estrangeiros, russificando-os” (GRAMSCI, 2007, g4)5 O interessante nesse processo é
que apesar de sofrer uma grande influéncia extegnde ocorrer essa emigracdo de
intelectuais, ndo ha a perda do carater nacior@aipn ou seja, regressam com um novo
repertorio de experiéncias e visdes, entretanto reenper as profundas ligacdes com sua
terra de origem.

A constituicdo da nacdo americana ocorre de maae#éga. Os emigrantes anglo-
sax0es formaram mais do que uma elite intelecsadretudo, uma elite moral e trazem para
a América “um certo grau de civilidade, uma cedaef da evolucéo historica européia’
(GRAMSCI, 2007, p. 1525), contudo nédo paralisanotepcial local. Na verdade, continuam
se desenvolvendo “as forcas implicitas em sua emdur mas com um ritmo
incomparavelmente, mais rapido do que na velhagaymnde existe toda uma série de freios
[...]". (GRAMSCI, 2007, p.1525).

Gramsci aponta também para a “auséncia” de intelectradicionais nos Estados
Unidos, o que, certamente, ocasiona uma organizaedgilibrio de intelectuais diferente do
ocorrido em outros paises.

Gramsci chama a atencao ainda, no que se refex@sacamericano, para a formacao
de um grande numero de intelectuais negros, oss qasgimilam as técnicas e a cultura

americana. Com relagdo a essa questdo, Gramsciaetdgumas hipoteses sobre 0 peso
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desses intelectuais e a influéncia que eles podesiercer entre os africanos, tanto direta
guanto indiretamente. Suas especulacdes abarcata desexpansionismo americano - que

poderia se valer desses intelectuais negros peaacar espaco e mercado africanos - até o
éxodo dos negros para Africa, como consequéncidigieitas nacionalistas e unificadoras

americanas.

O mais interessante nesse delineamento de Granjgsiagnente a reflexdo que ele
mobiliza para o papel dos intelectuais dentro d¢gedade. Em qualquer uma das duas opcdes
elencadas abaixo os intelectuais teriam uma graighéficancia no desenrolar das relacbes
sociais que seriam construidas, desde a questémaenaior disseminagdo e valoracdo da
lingua inglesa na Africa — na ocorréncia da efefieada primeira hipotese de expansio
americana - quanto a edificacdo de um sentimeptstira “nacional- popular” na sociedade
africana — na realizacdo da segunda de éxodo dngigeano.

No caso da América do Sul e da América Centralpscanos fala sobre a existéncia
de um amplo nimero de intelectuais tradicionaigjndios, principalmente, da civilizacao
portuguesa e espanhola. Nessas por¢coes do costiegidgtia uma grande presenca de
intelectuais rurais, jA& que a base industrial nféa ®rte e ndo teria desenvolvido
superestruturas complexas. Também afirma que aasigdiw nacional € desequilibrada entre

0s sujeitos que a compdem. Em suas palavras:

Pode-se dizer em geral que nessa regido americastg @inda uma situacdo da
Kulturkampf e do processo Dreyfus, isto € uma s#dioana qual o elemento laico e
burgués ainda ndo alcancou a fase de subordingpdlitiaa laica do Estado moderno
dos interesses e da influéncia clerical e militari@GGRAMSCI, 2007, p. 1529).

Finalizando o delinear de elementos a serem caaside no estudo da formacao de
intelectuais, Gramsci apresenta que na China, dia Brno Japdo ocorrem outros processos
com outras relag6es entre as forgcas nacionais earmnteristicas proprias de cada um desses
paises.

No Japéo, o modo de constituicdo desses “agentasgpaaestrutura” (GRUPPI, 2000)
ocorre de maneira semelhante ao inglés e ao alemape significa que ha uma sociedade
industrial que se desenvolve sob uma “capa feudadas ha particularidades japonesas que
influem nesse processo e sobre isso Gramsci ndetém especificamente.

Na China, com a relacdo estabelecida com a esgritos intelectuais estéao
completamente separados do povo e isso se manifgst®&m no campo religioso, 0 que

também ocorre na india. Ao deter-se nesse aspBcamsci sinaliza para a importancia de
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um estudo sobre essa questéo religiosa, das dvenresacas e dos distintos modos de prética
de uma mesma religido. (GRAMSCI, 2007).

As notas e as miscelaneas, nas quais Gramsci lestbelacoes e faz sinalizacdes de
questdes histéricas que precisam ser aprofundpsgntes em sua obra carceraria, denotam
a importancia que Gramsci atribuia a historia mestacao do presente e do futuro.

A atencdo que Gramsci dispensa para tentar entezsder processo historico de
construcdo de intelectuais, legitima o valor qusaeguestdo tem para toda a cadeia de
formulacbes e conceitos em que se debruca durade sua vida, ou seja, esta
intrinsecamente ligado ao seu projeto de sociedade.

N&o foi por simples apreco aos fatos do passaddsgamsci se dedicou e apontou a
necessidade de uma pesquisa aprofundada sobre stda@udo desenvolvimento de
intelectuais. Embora ele de fato tivesse apreca pedtéria, mais do que isso ele tinha
consciéncia de que a historia era a condicdo pa@mgpreensdo do tempo, do hoje e dos
caminhos que poderiam ser trilhados no futuro. ri&tge como se constituiram intelectuais
nos mais diversos paises é entender como eranekestabs as relacdes sociais atuais e quais
acOes deveriam ser implementadas para a constiecéma nova historia, diferente daquela
gue regia o seu tempo (e ainda rege 0 N0SS0).

Sobre toda a discussdao em torno dos intelectuaisel@mentos desenhados por
Gramsci, nos fornecem indicios para a reflexdo &itica necessaria para se pensar a

formacao de novos intelectuais organicos ligaddasse mais submissa, na nossa sociedade.

2.3 INTELECTUAL COSMOPOLITA E INTELECTUAL NACIO NAL-POPULAR

Nesse estudo sobre o processo de formacdo doscintes nas mais diferentes
nacoes, Gramsci distingue outros dois tipos ddeictigais: o intelectual cosmopolita e o
intelectual nacional popular. Gramsci, entdo, tiedaom duas diades: “intelectual organico”
e “intelectual tradicional” e “intelectual nacior@pular’ e “intelectual cosmopolita”. Diades
essas comparaveis entre si.

Intelectual cosmopolita seria aguele que pensa werso, como 0S grandes
pensadores renascentistas. Intelectual nacionallgropra, na concepcao de Gramsci, aquele
capaz de sair do plano da “alta cultura” e chegap@o. Seriam 0s sujeitos capazes de

pensar nas questdes que apresentam relacdo dwrataa ovida cotidiana das pessoas, no
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ambiente que estdo inseridos. Como afirma GranZ@d7( p.1030): “cada movimento
intelectual se torna ou se torna novamente nacgmai é verificada uma ‘ida ao povo™.
Gramsci salienta que nem todo sentimento nacionala&onal-popular, como

podemos verificar no seguinte trecho@aadernob:

Sentimento nacional, ndo popular-nacional [..fp 6 um sentimento puramente
“subjetivo”, ndo ligado a realidade, a fatores nstituicdes objetivas. E por isso
ainda um sentimento de “intelectuais”, que senterarginuidade de sua categoria e
de sua historia, Unica categoria que teve uma rkastdinterrupta. (GRAMSCI,
2007, p.769).

Evidencia-se, dessa maneira, que seria necessaido que um simples olhar a

alguma questéo nacional para referir-se a um aspectonal-popular. Afinal:

[...] o sentimento nacional-popular, isto é a céhstia de uma “missdo dos
intelectuais” para com o povo que claro é objetearm constituido de
“humilhados”, mas deve ser liberado dessa “humébggransformado, regenerado.
(GRAMSCI, 2007, p.1197).

Ao tratar sobre esse assunto, Gramsci trata dadimgmo um elemento objetivo
nacional, mas nem por isso, popular. Naquela éadiceyua ndo era popular, ou seja, nao era
dominada por toda a populacdo. Populares eramatetali. A cultura também néo era de
dominio publico. Gramsci aponta para o carater aldace da dimensao restrita que ela
abarcava, assim como eram também as camadas tidédepequenas e restritas.

No Quadernoll, Gramsci também aborda esse aspecto do setdimewional-
popular ao tratar da necessidade da passagem beéo sa compreender, ao sentir e vice-
versa, do sentir ao compreender, ao saber” (GRAM3@7, p.1505); pois o intelectual
sabe, mas nem sempre compreende e isso hao bagieeasa sentir. E 0 povo, por sua vez,
sente, mas ndo compreende ou sabe.

Na visdo gramsciana seria imprescindivel esseitséatintelectual. Somente a partir
dele se constituiria o intelectual nacional-popudinal, como enfatiza o autor:

Se a relacdo entre intelectuais e povo-nacdo, dhtigentes e dirigidos, entre
governantes e governados, é dado de uma adesaucargé@ qual o sentimento-
paixdo se torna compreensdo e depois saber (ndanim@mente, mas de modo
vivo), s entdo a relacdo € de representatividadeoetece a troca de elementos
individuais entre governados e governantes, ertigidbs e dirigentes, isto é se
realiza a vida conjunta que s6 é a forca socialcrs® o “bloco historico”.
(GRAMSCI, 2007, p.1505-1506).
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O intelectual cosmopolita, por sua vez, se debrgl@e questdes extra-nacionais,
guestbes de ordem universal desatreladas dos prablecais diarios dos sujeitos da sua
nacao.

Quando Gramsci aborda esses pontos em seu esti@dodé modo mais detido do
caso da Itadlia. Para ele os intelectuais italiaimsam esse carater cosmopolita e era esse
justamente o ponto chave na compreensao do poraleaando conseguia se constituir como
Estado do mesmo modo como a Franca por exemplo.

A forte presenca de intelectuais do tipo cosmopaéitnbém era sintoma do fato de a
burguesia italiana renascentista ndo conseguapassar o nivel econémico corporativo e,
exatamente por isso, ndo constituir intelectuaisomais populares, capazes de pensar a Italia
e ndo a Europa e o universo. (GRAMSCI, 2007).

Ainda a respeito do carater cosmopolita dos intietes italianos, Gramsci reflete se
ele poderia ser comparado ao cosmopolitismo déeaiteais de outras nagbes e, a0 mesmo
tempo em que indaga, responde que o problema &igdpoque a Italia ocupa no cenério
europeu. Diferentemente da posicdo ocupada poosyimises, a Italia € vista como
“produtora de beleza e cultura para toda Europ&AMSCI, 2007, p. 1118). Essa dimensao
apenas legitima o peso do cosmopolitismo dos ictigdés italianos.

E importante frisar que a preocupacio de Gramsueiasse estudo era entender como
se desenvolvia e como poderia se desenvolver dgsesntes tipos de intelectuais, sempre
ancorado nos fatos historicos. Ele ndo preterilhmendos componentes dessas diades de
intelectuais, ja que atribuia importancia a todas.eApenas dedicou-se a buscar entender o
peso dessas figuras na sociedade, pois tinha a&layee elas tinham grande influéncia,
independentemente de qual sociedade fosse.

Gramsci achava fundamental ndo se perder a dimensg&aacional, mas entendia
que era um requisito primeiro ter intelectuais oaais populares. Era imprescindivel a
existéncia de sujeitos voltados as questdes egmalsl nacionais para depois se pensar em
chegar num intelectualismo cosmopolita.

O objetivo maior de Gramsci ndo era apenas um tproje vida, mas de sociedade,
ansiava pelo alcance de outra forma de organizemé@al. Pensando nesse primado fica mais
clara sua preocupacao em formar homens ligadoprabtemas do seu povo, da sua nacéo,
como também de outros povos e de outras nacde=oducdo ndo seria de fato a revolugéo
almejada se nédo trouxesse modificacbes em todstens social, o que, evidentemente,

abarca um ambito internacional.
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Na pratica o que Gramsci estava querendo dizeraanitica que tecia a Stalin, por
exemplo, era que ndo poderiamos pensar em intaiec¢hacionalistas” que se encontrassem
absolutamente descolados de uma perspectiva ioienad Mas destaca: “nacional é
diferente de nacionalista” (GRAMSCI, 2007, p.284acionalista se atém as particularidades
de seu pais.

Na sua Otica, se almejdvamos edificar uma novanorden novo sistema politico e
social regente no mundo — inclusive porque essa eandicdo para que esse nNovo sistema
realmente existisse no ambito desejado - ndo lmgtava Itdlia ou uma RUssia mais

igualitaria, o alvo era um mundo ndo mais pautaddesigualdade social.

2.3.1 RAZOES PARA UM COSMOPOLITISMO ITALIANO

Gramsci ao longo dos cadernos de miscelaneas,igaimente, apresenta algumas
razdes para essa caracteristica cosmopolita deedhuais italianos. Uma delas seria o carater
fragmentario do territério nacional, antes da gaiffio em um pais Unico e da consequente
diplomacia, como esclarece citando Renaud Przezdzie

A falta de uma patria unitaria, de uma dinastiacd@ncriava entre os intelectuais um
estado de espiritmdependentepor isso cada um que fosse munido de capacidade
politica e diplomética, as considerava como umntalgpessoal que poderia por,
segundo seu interesse, a servico de qualquer cusagesmo modo queEs capitdes

de venturadispunham das suas espadas. A diplomacia condalecamo uma
profissdo livre criava assim, nos séculos XVII elXVo tipo do diplomatico sem

patria, de qual o exemplo mais classico é provaseteno cardinal de Mazzarino.
(PRZEZDZIECKI, 1930apudGRAMSCI, 2007, p.903).

A disposicao territorial da Italia na época favaaes perpetuacéo de intelectuais que
nao se detinham as questdes propriamente de saantdal, mas as de carater universal.

Além disso, a diplomacia:

[...] encontrou um terreno natural para nascerdesenvolver:;

I) velha cultura; 2) fracionamento “estatal” quevaldugar a conflitos e lutas
politicas e comerciais e por isso favorecia o dedgimento da capacidade
diplomatica. (GRAMSCI, 2007, p.903).

Gramsci também entende que o cosmopolitismo acdmaparhnistéria de constituicdo

de intelectuais italianos, por uma série de oufabdss historicos que remontam desde a
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organizacdo do Império Romano. Gramsci atribuésa a mudanca da condi¢do da posicao
social dos intelectuais em Roma, da republica goéimm. No Quadernol19 de sua obra
carceraria apresenta:

Nao parece que seja compreendido que o proprior @egaigusto na realidade
modificam radicalmente a posicao relativa de Rorda eeninsula no equilibrio do
mundo classico, tirando da Italia a hegemonia ittatal” e transferindo a funcao

hegemobnica a uma classe “imperial”, isto &, supéonal. [...] Esse nexo historico é
da maxima importancia para a histéria da peninswula Roma, porque € o inicio do
processo de “desnacionalizacdo” dessas regibfepaggariam a ser um “terreno
cosmopolitico”. (GRAMSCI, 2007, p.1960).

César, no Antigo Império Romano pretendeu criar gatagoria permanente com 0sS
intelectuais que ja habitavam Roma, pois entende gm iSSO nNAo conseguiria criar uma
organizacdo cultural. Para isso, concedeu cidadaosa mestres em artes liberais e aos
médicos. Além disso, César ansiava por atrair Raraa os melhores intelectuais de todo o

Império Romano:

promovendo uma centralizacdo de grande amplitudsinforigina-se a categoria
intelectuais “imperiais” em Roma, que continuaracteso catélico e deixara tantos
tracos em toda a histéria dos intelectuais itaBancom sua caracteristica de
“cosmopolitismo” até o século XVIII. (GRAMSCI, 200/3.954).

Além disso, Gramsci relata a influéncia do diredamonico:

O desenvolvimento do direito canbnico e a impoitagcie ele assume na economia
juridica das novas formacoes estatais, a formagamehtalidade imperial, medieval

cosmopolita, o desenvolvimento do direito romanapaado e interpretado pelas
novas formas de vida — tudo isso da lugar ao nastone a estratificacdo dos

intelectuais italianos cosmopolitas (GRAMSCI, 200.867).

Nesse trecho evidenciam-se outros fatores que adpegleterminam a predominancia
do cosmopolitismo entre os intelectuais italianos.
Gramsci cita Rostagffiao expor o carater cosmopolita da literaturaaitej segundo

esse autor, a literatura latina teria surgido &rpdas guerras punicdscomo consequéncia da

26 Augusto Rostagni (1892- 1961) foi um fil6logo ciésstaliano. Escreveu, dentre outros assuntogesab
histdria da literatura latina e sobre Aristotel8.VV., Letteratura italiana . | critici, vol. IV, Milano,
Marzorati, 1987, p. 2563-2589. Disponivel erhttp://www.classicitaliani.itt. Acesso em: 5 mar.2010.

" Trés guerras ocorridas pela hegemonia do Mar Mediteo entre a Roma e Cartago, no periodo endre.26
C. e 146 a. C. Ao fim das trés guerras Roma comsegulominio do comércio, na parte ocidental do Mar
Mediterraneo, e Cartago ficou completamente dekstraios sobreviventes foram escravizados, o quso0Ca

0 desemprego da plebe. Essas guerras receberante@ssainacéo de “punicas”, pois esse era 0 mod® @Em
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unificacdo italiana, apesar desse periodo ndoider uito expressivo para a literatura,

Gramsci afirma que:

[...] a literatura latina floresce apds César, conmpério, isto &, precisamente
quando a funcdo da Italia torna-se cosmopolitand@ando mais se coloca o
problema da relacdo entre Roma e a lItalia, ma® ddema-Italia e o Império.
(GRAMSCI, 2007, p.1935).

Ainda sobre essa questao:

O passado, a literatura incluida, é visto como efgmde cultura escolastica, ndo
como elemento de vida: isto significa que o sentimenacional & recente,

justamente ndo se quer dizer que isso é uma vidaraacado, enquanto a literatura
na Itélia nunca foi um fato nacional, mas de caraesmopolitico”. (GRAMSCI,

2007, p. 697).

A partir da andlise desses acontecimentos desdeoea éo império Romano, é
possivel entender porque a dimensdo cosmopoligiattamanha proporcdo, pois, como
afirma Gramsci, “ndo se pode falar de nacional samitorial” (GRAMSCI, 2007, p.1936).
A importancia da questéo territorial ndo passoyudedico-militar, ndo foi, além disso, ndo
chegou a uma dimenséo “ético-passional” (GRAMSG072 p.1936).

Por todo esse entrelacamento historico é que Grafisna que a pesquisa sobre a
formacado historica dos intelectuais italianos itexgélmente remonta a época do império

Romano.

Na ltalia se verifica o fenbmeno, mais ou menosnisd segundo os tempos, da
funcdo cosmopolita dos intelectuais italianos daimsula. Acenardo as diferencas
que saltam imediatamente aos olhos no desenvoltendos intelectuais em toda
uma série de paises, a0 menos 0s mais notaveis,acadverténcia que essas
observacfes deverdo ser controladas e aprofundadasutro lado, todas essas
guestbes devem ser consideradas simplesmente cespordamentos e motivos
para a memoria, que devem ser controlados e aplados):

Para a Itélia o fato central é propriamente a farigéernacional e cosmopolita dos
seus intelectuais que é a causa do efeito do estaddesagregagdo no qual
permanece a peninsula depois da queda do ImpénmiRpaté 1870. (GRAMSCI,

2007, p.1524).

A presenca de Roma na Italia fez com que as clas#tas dos territorios imperiais se
aproximassem. Os dirigentes passaram a ser cadanaszimperiais e cada vez menos

latinos, tornaram-se cosmopolitas, “cidaddos dodaun

romanos chamavam os cartagineses. GARRAFONI, R&wataa. Guerras Punicas. In: MAGNOLI, Demetrio.
Historia das guerras Sao Paulo: Contexto, 2008, p. 47- 75.
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“O cosmopolitismo italiano ndo pode né&o tornar+sernacionalismo. [...] O povo
italiano € aquele que ‘nacionalmente’ € mais is&ado no internacionalismo”. (GRAMSCI,
2007, p.1190). Dessa maneira, ocorre, um deseqailib composicédo da populacéo italiana,
no que se refere ao carater propriamente naciGndésenvolvimento das classes intelectuais
gue atuam na lItalia ocorre de modo unitario, mas mEamente nacional, visto que essas
classes néo se restringem a atuar no territétiarita

Gramsci nao oferece elementos que podem auxil@amesquisa mais acurada sobre
todos os fatores influentes na constituicdo histodos intelectuais italianos. E com essa
preocupacgdo que sinaliza que a questdo do direitmmo merece grande atencdo nesse
estudo, uma vez que seu renascimento relacionalesdguma forma, ao surgimento de um
novo grupo social com determinada visdo sobre @neig das leis e a organizacao social.

Outro periodo que deveria ser estudado com afiega e de 1750-1850, que também
€ marcado pelo desenvolvimento de um novo grup@u@&s; o qual que acarretara o
Risorgimento

Ele também considerava importante compreender géfuhistérica das Comurias
assim como da primeira burguesia, que teve um papséncial nesse processo de
desagregacao de uma unidade italiana. Esse eniengués foi afetado pelas invasfes
estrangeiras. Na visdo de Gramsci, um ponto chav@épontado carater internacional dos
intelectuais italianos, como podemos verificar egusnte trecho dQuadernob:

O problema é muito interessante do ponto de vistadterialismo histérico e me
parece que pode relacionar-se com aquele da funt&oacional dos intelectuais
italianos. (GRAMSCI, 2007, p.568).

Na continuidade desse trecho, Gramsci questionasggn dos nucleos burgueses
italianos comparando com a posicdo dos estadodusibss na conquista da América, e
afirma que a explicacdo deve ser buscada na prdi@lia, e ndo em acontecimentos
envolvendo estrangeiros, como a invasao turca.

Relacionado a toda essa questdo, Gramsci circungl@ldema de persisténcia de

intelectuais cosmopolitas na Italia, apesar docarento da burguesia daquele periodo ter

8 «“Associacéo juramentada dos habitantes de umaeigara fazer frente ao senhor local, laico ows#déco.
Expressao das transformaces econdmicas (comérciexpansdo) e sociais (fortalecimento da burguesia)
ocorriam desde o século XlI, as comunas de um ladavam o mundo feudo-clerical, mas de outro estavam
perfeitamente inseridas nele.” JUNIOR, Hilario Fraridade Média: nascimento do OcidenteS&o Paulo:
Brasiliense, 2001.

Atualmente, o termo € utilizado para referir-ag@ unidade de organizacéao territorial. Na Italeggivalente

ao que denominamos de municipio no Brasil.
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criado intelectuais ligados as comunas, porém sassiailacido dos intelectuais tradicionais.

Em suas palavras:

E este o problema que deve ser relacionado comeadas intelectuais: os nicleos
burgueses italianos, de carater comunal, tiveramdicbes de elaborar uma
categoria prépria de intelectuais imediatos, mas dé@ assimilar as categorias
tradicionais de intelectuais (especialmente o §less quais, pelo contréario,
mantiveram e acresceram seu carater cosmopolitguaBio isso, 0S grupos
burgueses ndo italianos, através do Estado alsteluéilcancaram esta finalidade
muito facilmente, pois absorveram os proprios @tlais italianos. (GRAMSCI,

2007, p.569).

Ao abordar a questéo dos intelectuais italianoamGci trata um pouco da histéria dos
intelectuais desde a Roma antiga até a sua épacante a sua analise sobre o Renascimento,
momento de um movimento progressivo no plano @ealltura, Gramsci destaca o fato de,
no plano da histéria italiana, ele ter sido regwessois o0 problema desse movimento é que
ele ndo chegava ao povo. Haveria, no parecer demsgraum abismo entre o foco de
preocupacao desses intelectuais italianos e asypagdes do povo italiano. Por isso, a
constituicdo de uma base sdlida nacional de iritedex seria, até aquele momento, muito
dificil na Italia, diferentemente da Franca.

Gramsci afirma que uma pesquisa “molecular” sobfrraacéo de novos intelectuais
burgueses italianos deveria passar pelos escrit@gnos da Idade Média. Esse
desenvolvimento foi muito importante para a criagde Comunas e também por iSso merece
destaque. Gramsci cita dois intelectuais que pcgkande grande valia nesse estudo: Foscolo
e Manzor®.

Foscolo aprecia muito a retérica e o movimentadiie e artistico do passado, ja
Manzoni apresentava outra tendéncia, mais burglmsagva o comércio em detrimento da
poesia. Segundo Gramsci, esses dois autores paatioari com propriedade os “tipos
italianos” (GRAMSCI, 2007).

2 Alessandro Francesco Tommaso Manzoni (1785-18%3)ni poeta e escritor italiano. Sua obra mais &mo
foi “1 promessi sposi’gue apresenta grande importancia para a conétitadig lingua italiana ap6s a unificagéo
do pais, visto que ainda ndo existia uma linguaonat Em 1860 tornou-se senador do Reino e em 1862
participou da Comissdo para a unificacdo da lingui@ana. Seis anos depois apresentou o relat@abre a
unidade da lingua e dos meios para difundi-la”. OGINESI, Pigi. A verdadeira aventura é aprender osm
fatos. (Entrevista com Alessandro Manzoni). Revista Passos Litterae CommunionjsEditora Sociedade
Litterae Communionis, n. 90, jan-fev 2008. Disp@hiem:
<www.passos-cl.com.br/link.asp?cod=87&tipe=@cesso em: 24 fev.2010.

Niccolo Ugo Foscolo (1778-1827) foi um poeta e igscitaliano. Escreveu “Ultime lettere di Jacopoti€),
obra epistolar de carater biografico. Foi um dasggpais literarios italianos do neoclassicismocepdimeiro
romantismo. AAVYV, Dizionario biografico degli italiani: esempi di biografie. Roma: Istituto della
Enciclopedia Italiana, stampa 1961.
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Gramsci considera curioso o fato de ndo existirliuno produzido por um italiano
gue aborde a questdo do Renascimento, e consiseglageestdo como mais uma causa e

efeito da funcéo internacional dos intelectuais®s. Afirma:

Ao que me parece, 0 Renascimento é a fase culminaoderna da “funcao
internacional dos intelectuais italianos”, e quar, isso, ndo teve correspondéncia na
consciéncia nacional, que foi e continua a ser dadad pela Contrarreforma. O
Renascimento é vivo (nas consciéncias) onde crauascorrentes de cultura e
vida, onde operou em profundidade, ndo onde facadfo sem que restasse outro
residuo além do retérico e verbal e onde se torpouanto, objeto de “mera
erudicao”, isto é, de curiosidade extrinseca. (GFRA&N) 2007, p. 401).

O Renascimento, portanto, ndo teve o espac¢o queripddr tido e ndo culminou em
um movimento que incitasse intelectuais nacionamifares, justamente por ndo estar ligado
ao cotidiano e ao povo e, portanto, ndo ter setitwit® em uma manifestacdo nacional
popular.

Gramsci cita Boterd como um exemplo de intelectual cosmopolita italjguois ele
nao apresentava um carater nacional, falava da hdb como o pais de origem, mas como
qualquer outro pais, e ndo se interessava pelddepras politicos italianos.(GRAMSCI,
2007).

Ao falar do cosmopolitismo italiano, Gramsci disaesobre a pétria de Cristovdo
Colombo questionando-se da razédo de ele ndo emdola um estado italiano e, ao mesmo

tempo, respondendo e afirmando que:

A questdo, a meu ver, deveria ser definida histarente, estabelecendo-se que a
Italia desempenhou, durante muitos séculos, umgafumternacional-européia. Os
intelectuais e os especialistas italianos eram opsfitas e néo italianos, néo
nacionais. Homens de Estado, capitdes, almiracita#tjstas, navegadores italianos
ndo tinham um carater nacional, mas cosmopolita $i porque este fato deva
diminuir sua grandeza ou minimizar a histéria @a#i, que foi aquilo que foi e ndo a
fantasia dos poetas ou a retérica dos declamaderesma funcéo européia, eis a
caracteristica do “génio italiano”, do século X\Ravolucédo Francesa. (GRAMSCI,
2007, p.360).

30 Giovanni Botero (1544- 1617) foi um escritor palitiitaliano. “Atento leitor de Maquiavel e de J.dig
expds suas ideias politicas, depois de um prinesbmco De regia sapiential583), na sua obra mais famosa
Della ragion di Statpem 10 livros (1589), procurando nessa afirmarmesnacia de valores éticos e religiosos
sobre instancias utilitarias da politica, que, Woalaterminava por reconhecer como de fato operamadpraxis,
deixando assim os valores éticos sobre o planardepura exigéncia teérica. A grande riqueza da, gheds
que a instalacdo doutrinal, esta ligada a expressa® sistematica dos problemas relativos acimasto do
estado modernol...]". AAVVDizionario biografico degli italiani: esempi di biografie. Roma: Istituto della
Enciclopedia Italiana, stampa 1961.
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Nessa reflexdo, Gramsci também mobiliza a relagée éndividuo e nagdo, como no
caso de Cristovdo Colombo; ou seja, debruca-see saior que medida um feito pode ser
considerado individual ou nacional e chega a cesd@duwe que é possivel a delimitacdo de
uma das duas formas, se for levada em considecagéo aquele feito se processou. Desse

modo, Gramsci delimita o “nacional”:

Se pode entdo chamar de “nacional” o individuo éumnsequéncia da realidade
concreta nacional e que inicia uma fase determirdeda@perosidade préatica ou
tedrica nacional. Seria preciso, além disso, ressqle uma nova descoberta que
permanece como algo inerte ndo é um valor: a ‘fwalglade” consiste tanto no
“descobrir’ quanto no “aprofundar” e no “desenvelve no “socializar”, isto € no
transformar em elemento de civilidade universals pecisamente nestes campos
se manifesta a energia nacional, que é coletive, & conjunto das relacdes
internas de uma nacao. (GRAMSCI, 2007, p.744).

Assim, se a realizagdo em questdo estava atrelad@aaorganizacdo de cultura
nacional, ou se teve aplicacdo, aprofundamentoan@gmnizacdo nacional, entdo se pode
dizer que néo € um resultado puramente individuak nacional. Mas, se aquela descoberta
estd ligada a um desenvolvimento anterior cultg@a se deu em outra nacdo ou foi

meramente casual, entdo se pode pensar em unnthitmlual.

2.3.2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A LINGUA E O HUMANISMO NO
COSMOPOLITISMO INTELECTUAL ITALIANO

Outra razdo para essa caracteristica de cosmdpbéma seria o fato de a sede do
papado estar localizado na lItalia, e do uso dmlatmo cddigo escrito no meio intelectual,
por um longo periodo.

A questdo da lingua ndo é para Gramsci de menoifisgncia nesse processo de
formacéao de intelectuais na lItalia, pois o autcompreendia como um elemento da cultura e,
consequentemente, de historia. Tratava-se, portdatama manifestacdo de nacionalidade e
popularidade e o0 seu estudo ndo pode ser renegado.,encarado como algo meramente
erudito. (GRAMSCI, 2007).

Existia uma forte segregacao entre povo e intedéc povo ndo dominava a lingua
latina classica, que era a variante de registratese por isso ndo tinha compreensédo dos

textos e discussdes religiosas; ou seja, elesiaté & sentiam os rituais religiosos, mas néo
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tinham condicbes de participar efetivamente, dempemhar esses desenvolvimentos
ideoldgicos, ja que ndo eram intelectuais.

A lingua, portanto, tinha total relacdo com o caratosmopolita dos intelectuais
italianos e, mais do que isso, com a carénciatdettuais de carater “nacional popular”.

Gramsci também destina alguma atencdo ao humangumoaponta como um “fato
essencialmente italiano” (GRAMSCI, 2007, p. 905).

Alguns intelectuais nesse periodo preferem utilzéingua vulgar, ao invés do latim
e, mais do que isso, rompem com a ideia que sedeewulto, adotam uma nova posicao,
dando outro valor a “lingua plebéia”, fato sigratieo para o processo e desenvolvimento
intelectual da época.

Gramsci aponta Guido Cavalcanti como o maior desgekectuais. Dante Alighieri
também é um dos intelectuais que utiliza a lingugar.

Entende ainda que € possivel destacar duas ca@reptencipais nesse
desenvolvimento: uma delas mais literaria, com Alb® centro e que tem toda atencao
voltada para uma dimenséo do individuo, do “padifunédo vé a sociedade politica em
sentido mais ampliado, nédo se identificam como memtambém do Estado. Essa corrente
no que se refere as questbes intelectuais confidjgmga, que detém uma hegemonia
intelectual e também politica e, por isso, é vistao um centro federal. (GRAMSCI, 2007).
A outra corrente tem como cerne Maquiavel e temt®atighieri como membro. Tem viséo
oposta sobre a igreja e acredita que ela precisatepoder e atividades limitados.

Mais uma vez verificamos 0 peso que a lingua exegsea historia dos intelectuais. A
igreja possuia grande influéncia na separacdo eotre e cultura com o retorno do latim,
como ja foi mencionado. Por sua vez, o uso de idfrulgares acarreta um novo vigor a
cultura comunal e, de alguma maneira, a heresiporEsso que Gramsci afirma, citando
Toffanin®’, que o humanismo ndo chega com a mesma vitalidadBeforma. A heresia
ganha terreno.

Ao mesmo tempo, Gramsci dirige uma critica a Toffapois acredita que ele
desconsidera os fatos econdémicos e politicos qogiam na Itdlia naguele momento e se
restringe ao campo cultural-literario em sua aad&sbre o humanismo.

Gramsci julga ndo ser possivel desagregar a egfelitica e econdmica, as

circunstancias histéricas do humanismo. Em suaréito humanismo foi aquilo que as

31 Giuseppe Toffanin (1891-1980) foi professor, cdtie arte e escritor. Publicou diversas obrasetre os
temas que se dedicou, a questdo do humanismo ascigrento recebeu maior destaque. AADIZionario
biografico degli italiani: esempie di biografie Roma: Istituto della Enciclopedia Italiana, stamp961 (Roma:
Craia).
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demais esferas da sociedade estavam sendo, s fimiovimento reacionario era porque a
sociedade estava envolvida em um processo reaionBr aponta acontecimentos
econdmicos e politicos para ilustrar sua viséo,a;qror exemplo, a mudanga dos burgueses,

gue se tornaram proprietarios rurais. (GRAMSCI,7300

2.3.3 A QUESTAO RELIGIOSA E O COSMOPOLITISMO

Um fato histérico de direta relacdo na formacammesoclidacdo de intelectuais foi a
Contrarreforma. Gramsci afirma que “a Contrarreforrsufoca o desenvolvimento
intelectual” (GRAMSCI, 2007, p. 614).

A exata influéncia da Contrarreforma é dificil @& sixensurada, tamanha ela foi direta
ou indiretamente. Gramsci relaciona a acao da @oaforma ao desenvolvimento da ciéncia
na Italia, enfatizando como ela atravancou o dedeimvento cientifico italiano, como, por

exemplo, as perseguicdes a Galileu e a GiordanodBzglucidam. Gramsci considera que:

A Igreja teria contribuido para a desnacionaliza®@® intelectuais italianos de duas
maneiras: positivamente, como organismo univensalpyeparava pessoal para todo
o0 mundo catélico; e negativamente, obrigando a expép daqueles intelectuais que
nado queriam se submeter a disciplina contrarrekien{GRAMSCI, 2007, p. 809).

Gramsci sinaliza para a grande relevancia que teni@&studo sobre a relacdo entre o
clero e os intelectuais, sobre a fungdo da religd@esenvolvimento historico e intelectual
dos homens.

O Risorgimentoitaliano também teve profunda relacdo com a igeejgom o0s
intelectuais.

Risorgimentp que em italiano significa “ressurrei¢cdo”, foi corficou conhecido o
movimento historico do processo de unificacdodtadi ocorrido entre 1815 e 1870. Antes

disso a Italia era constituida por indmeros estadbmissos a poténcias estrangeiras.

[...] O termo “Risorgimento” no sentido mais esmitente nacional e politico,
acompanhado de outras expressdes de “Riscossaala?if’revanche nacional”) e
“riscatto nazionale” (resgate nacional): todos erpm o conceito de retorno a um
estado de coisa ja existido no passado ou de éSsapy ofensiva (“riscossa”
(“resgate”) das energias nacionais dispersas eno tar um nucleo militante e
concentrado, ou de emancipacdo de um estado dd&epara retornar a primitiva
autonomia (“riscatto”). (GRAMSCI, 2007, p.2306)
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Gramsci afirma que na mesma medida queRisprgimentoteve sua origem com a
disputa de poder entre Estado e Igreja tambémdezaue a Igreja, ansiando independéncia,
ancorasse cada vez mais na ltalia e nos italianesuopilar de sustentacdo. Isso explica
porque por tanto tempo houve a exclusividade dagpéplianos. A esse respeito, Gramsci
ainda nos diz que essa oposi¢cao entre Igreja el&sssume diferentes nuances e aspectos

nos mais diversos periodos histéricos, frisando que

Esse fato tem uma certa importdncia no desenvohtonéntelectual nacional
italiano e alguns poderiam também ver nisso a origlh Risorgimento. Ele
certamente deveu-se a necessidade interna de @efiEssenvolvimento da Igreja e
da sua independéncia diante as grandes monarctiiangeiras européias, todavia a
sua importancia nos reflexos italianos ndo é Ew diminuida. (GRAMSCI, 2007,
p.839).

Gramsci também afirma que na fase moderna, essacapcentre Igreja e Estado se
da, principalmente, pela disputa hegemonica daagdiacpopular. Dessa maneira, constitui-se
em uma luta entre duas categorias de intelectuamsndo a subordinagédo do clero a direcdo
do Estado, de tal modo que todos as organizac@ies(e juvenis e profissionais) estivessem
subordinadas a essa classe dominante. (GRAMSCT)200

No desenrolar desse argumento, Gramsci afirma quevimento de nacionalizacéo
da Igreja na Itélia se da de modo muito diferemt®cbrrido na Franca com o galicanisio

por exemplo. Ocorre de maneira impositiva e napgsiiva.

Na Italia a Igreja se nacionaliza de modo “italigmmorque deve ao mesmo tempo
permanecer universal: entretanto nacionaliza sesoaé dirigente e este vé cada vez
mais o aspecto nacional da funcdo histérica daaltébmo sede do papado.

(GRAMSCI, 2007, p.840).

Essa relacdo que Gramsci estabelece ressaltagpp@ocde que, no desenvolvimento
de uma classe nacional, a mesma importancia queensio econdmica exerce também o
faz os terrenos ideoldgicos, juridicos, intelecuagligiosos, filoséficos, justamente porque
ndo é possivel segregar uma esfera da outra. Néie elesenvolvimento econémico sem o

desenvolvimento de outros fatores, de modo conewmitgite determinante.

%2 Denominacdo dada a tendéncia separatista da igméjtica francesa da Santa Sé em Roma. Recebeu ess
nome porque no passado a Franga se chamava G@alic@nismo desenvolveu-se como a afirmacédo derpod
real sobre o poder papal.

“O termo enfeixava as varias teorias de Estadondesadas na Franca com relacdo a Igreja Catdhsaim
como com o papado. Nestas teorias derrubavam-ggasinqiretensées teocraticas papistas da Idade Média
NASSIF, Douglas. Uma andlise do catolicismo brasil®o segundo impérioRevista Caminhando S&o
Paulo: Editora Metodista, v. 13, n.21, p.87-96; jaai 2008.
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2.4 A FORMACAO DO CARATER NACIONAL DOS INTELECTUA IS ITALIANOS
E O TRANSFORMISMO

A formacdo do carater nacional dos intelectuaifiaitas ndo ocorreu de modo
automatico, ap6s o declinio do cosmopolitismo dami@, por muitos anos, nos intelectuais
dessa nacdo. Ou seja, ndo foi porque os intelsctitalianos deixaram de ter o
cosmopolitismo como marca maior que passaram, atedente, a se interessar pelas
guestdes nacionais e a assumir um carater nacumpuallar. Alguns fatos e personagens
contribuiram para o inicio desse processo, ma® massivel delimitar o exato momento ou a
figura responsavel por essa mudanca de predoméionth categoria de intelectual sobre
outra.

Gramsci aponta Giobetticomo uma figura crucial na formacdo do carateionat
moderno dos intelectuais italianos, papel desengmkinitambém, em alguma medida, por
Foscolo. O autor sardo afirma que Gioberti ter@oikgddo a questdo do problema nacional-
popular “como conciliacdo de conservacao e inoVa@rRAMSCI, 2007, p.959) e que essa
solugéo teria sido alargada para outros problenoasecuentes como, por exemplo, a
literatura nacional-popular. Com o posicionamergddoberti, nessa esfera nacional, outras
manifestagbes da mesma dimens&o passam a acontecer.

Com relacdo ao movimento socialista desse mom@mtmnsci aponta uma diferenca
marcante entre 0 movimento italiano e o de outedsgs. A grande distingdo estaria no fato
de que, nos outros paises, o fenbmeno do transimwnbcorreu com alguns sujeitos do
movimento, ou seja, desenrolou-se de maneira paistay alguns individuos foram
cooptados e passaram a compor a ala dirigenteugpo ggue detinha o poder. Na ltalia, o que
aconteceu € que nao foram sujeitos isolados gaenfapoptados, e sim grupos intelectuais

inteiros. E a razao para isso €, assim, descrité&pmsci:

Me parece que a causa italiana deve ser buscatita ni& escassa aderéncia, na
Itélia, entre as classes altas e o povo: na ludagdeacdes, 0s jovens se aproximam
do povo; nas crises de mudanca, tais jovens retoenaua classe (foi 0 que ocorreu
com os sindicalistas-nacionalistas e com os fa®)istGRAMSCI, 2007, p. 396).

¥ Vicenzo Gioberti (1801-1852) foi um filsofo e fiimo italiano. Sua obra teve expressiva imporgme
histéria do Risorgimentataliano”.

Gioberti acreditava que a Italia possuia toda®adi¢cdes para o alavancar do sRisbrgimentt, sem ter a
necessidade de intervencdes externas. GIOBERDgeMinnovamento civile d “ltalia. A spese di Giuseppe
Bocca. Parigi e Torino, 1851.
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O fendmeno do transformismo ganhou outro viéstakale isso ndo ocorreu ao
acaso, alids, como Gramsci sempre nos apresewnt&xigie nenhum fato que ndo seja fruto
de um contexto histérico e, nesse caso, a desag@gantre ideologia, forca de classe,

governo, burguesia.

A burguesia ndo consegue educar os seus jovead@gujeracéo): os jovens deixam-
se atrair culturalmente pelos operarios, e chegasnm a se tornar — ou buscam fazé-
lo — seus lideres (desejo “inconsciente” de reddizaa hegemonia de sua propria
classe sobre o povo), mas — nas crises historatasnam as origens. (GRAMSCI,
2007, p. 396-397).

Essa passagem demonstra a preocupacao que Griaamgd¢atmbém com a questédo da
formacao dos jovens, visto que ela € sempre unrgmaia geracdo anterior. Isso significa
conflitos, divergéncias de gostos e de interegsgsiestdo maior € quando essas divergéncias
nao sao superficiais. Quando ocorre uma discordareiesfera politica e moral, a dirigéncia
da velha direcdo é perdida e os jovens passam gugetos pela antiga geracdo de outra
classe. Isso significa que, ainda assim, ha a pianda geracdo anterior sobre os jovens, mas
0 grupo que exerce essa influéncia passa a sex. outr

O problema maior estaria na verificacdo de rebedgiada nesses jovens que, entao,
tornam-se suscetiveis aos interesses e cooptagdigtrds classes. Nesse ponto insere-se, de
maneira determinante, a acdo dos Iintelectuais eitsslj capazes de organizarem e
mobilizarem outros sujeitos para as acoes e irgesague defendem. O grande desafio estaria

em promulgar acdes voltadas aos interesses d& tfabslhadora.

2.5 A COMPLEXIDADE DA ATUACAO DOS INTELECTUAIS

Quando Gramsci fala da necessidade de uma Relataeiactual e moral ndo esta se

referindo a reforma defendida por Proudior reforma intelectual e moral pleiteada por

% pierre-Joseph Proudhon (1809-1865) foi um fildsefanarquista francés. E considerado um dos maiores
expoentes anarquistas. Influenciou e teve infliédei Karl Marx. A obra “A miséria da filosofia” déarx, por
exemplo, nasceu em resposta a obra “A Filosofiandria” de Proudhon. DUROZOI, Gérard; RUSSEL,
André.Dicionario de filosofia. Sdo Paulo, Campinas: Papirus, 52.ed.,2005.

Proudhon defendia a “autogestéo” como a forma idearganizacao da sociedade. Segundo Motta:

“Proudhon nunca empregou o termo autogestédo, que trmo recente; todavia, ele empregou seu conteud
nado restringindo o sentido de uma sociedade autdndrsimples administracdo de uma empresa pelo seu
pessoal. Ele deu, pela primeira vez, a sua conogpcsignificado de um conjunto social de grupdém@amos,
associados tanto nas suas funcdes econOmicas dieicfoo quanto nas fungbes politicas. A sociedade
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Proudhon teria a ajuda do clero. Embora pareca dgeato, ele buscasse uma reforma
intelectual e moral no sentido laico, ndo via outi@neira dela ser concretizada sem 0 apoio
do clero. Gramsci ndo pretendia pautar qualqumer tie parceria com a igreja, embora
julgasse que a sua concepcao de mundo exercespande poder sobre as pessoas.

O grande desafio para a disseminacdo de outra fdemeer, sentir e agir sobre o
mundo ficaria a cargo principalmente dos intelastuaujeitos determinantes no processo de
veiculacdo ideoldgica e acdo. Por isso, era imptataompreender como se constituiu a
influéncia exercida pelos intelectuais ao longohéria e esse ponto recebe a atencao de
Gramsci justamente pela complexidade que possui.

Gramsci aborda a influéncia que os intelectuaisirdepais podem exercer em outro
territério nacional, mas sem vicissitude das ligechacionais e estatais de origem, sendo, na
verdade, um braco da influéncia politica do paigimario desses intelectuais. As
coloniza¢gBes de outros territérios, como o Brasilp exemplos dessa influéncia. Gramsci
ressalta que a influéncia historica de uma nacégode ser mensurada por nenhuma posi¢cao
individual, mas pelo fato dessas posicOes exprassate modo consciente e organico, um
bloco social de alguma nacéo.

Gramsci ressalta que o que aconteceu na ltaliss@aulos ilustra muito bem essa
diferenca entre “fendbmenos” e “influéncia” no qeersfere a esses aspectos intelectuais. A
Italia foi berco “territorial” de “elementos dirigees cosmopolitas” (GRAMSCI, 2007) —
devido a maneira como estava organizada e o inggtansionista do Império Romano- e
manteve por tempos esse carater, também pelo pesdalicismo em seu territério, pelo fato
de uma alta cupula catélica ser italiana.

Outro aspecto destacado por Gramsci diz respe#ordelectuais estrangeiros, que
vao para a ltalia. Essa atracdo que a Italia exabee intelectuais de outros paises pode ser
vista sob dois ambitos: ocorre a imigracao por ursa@o da Italia como “territério-museu da
histéria passada” (GRAMSCI, 2007, p.629) ou patades contato direto e orientagdo com
intelectuais italianos ainda em vida. Ele chamagite especial ao segundo ambito e expde o
guestionamento que julga ser chave para uma pasad®r sobre 0 assunto: por que ocorre
de em determinando momento os intelectuais itadiammigrarem e ndo de intelectuais

estrangeiros imigrar para a ltalia? Para Gramsci:

autogestionaria em Proudhon, é a sociedade orgasnta autbnoma, constituida de um feixe de auta®de
grupos se auto-administrando, cuja vida exige admacdo, mas ndo a hierarquizacao”. MOTTA, F.C.P.
Burocracia e autogestdo: a proposta de Proudhoi®&o Paulo: Brasiliense, 1981, p.133.
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Este ponto histérico é da maxima importancia: dsosypaises adquirem consciéncia
nacional e querem organizar uma cultura nacionabsmopole medieval entra em
decadéncia, a Itdlia como territério perde a sugdo de centro internacional de
cultura, ndo se nacionaliza por si, mas seus titeés continuam a desempenhar a
funcdo cosmopolita, afastando-se do territério euando-se no exterior.
(GRAMSCI, 2007, p.629).

Dessa maneira, Gramsci demarca que a perda daofensénopolita dos intelectuais
italianos n&o significou a nacionalizagéo intelattdos mesmos, ou seja, os intelectuais
italianos ndo passaram a ser nhacionais-popularée. hbuve um fortalecimento dos
problemas e questdes propriamente italianos, niwocdas preocupacdes desses intelectuais.
Ocorreu apenas uma disperséo e imigracado de nuegses sujeitos. Além disso, vale frisar
gue Gramsci demonstra como essa passagem de cdsanp@@ nacional ndo é automatica e
natural, como se poderia supor. Ndo ha uma limhirtfe que separa essas duas condicdes, e
sim uma série de condicbes e circunstancias, maonosehistoricos que precisam ser
devidamente considerados e estudados.

Gramsci aponta que hé indicios de coincidéncieemtmomento da perda da funcéo
cosmopolita dos intelectuais italianos e a emeiigéthos aventureiros do século XVIII; ou
seja, quando a Italia deixa de fornecer técnicBsirapa abre espaco para a disseminacéo de
outros individuos, “aventureiros” ou, como afirmaafsci, “charlatdes que exploram a
tradicdo” (GRAMSCI, 2007, p. 383).

O fato é que, antes da Revolugdo Francesa, istmtés da constituicdo de uma
burguesia nacional e do capitalismo entrar em cenafria uma grande emigragdo de
intelectuais italianos como técnicos e dirigengesstes trouxeram grandes contribuicdes para
o enriqguecimento de alguns Estados europeus. Pa@sse, cenario se modificou, e nao
porque a emigracao de italianos cessou, mas ososugpie passaram a emigrar foram o0s
trabalhadores, justamente para trabalhar no ekteé8mgundo Gramsci esse acontecimento

deveu-se ao enfraquecimento da classe dirigentenaque:

[...] ndo deu disciplina nacional ao povo, ndo o dair do municipalismo por uma

unidade superior, ndo criou uma situacdo econdmeareabsorvesse as forcas de
trabalho emigradas, de modo que estes elementgerseram, em grande parte,

incorporando-se as nacionalidades estrangeirasurgds subalternas. (GRAMSCI,

2007, p.385).

Essa relacdo entre a emigracdo de elementos teciel@nos em determinado
periodo e dos trabalhadores depois esta intimantigatta a questao dos intelectuais e, por
isso, € abordada nesse caderno por Gramsci, poess&s fatos aconteceram é porque

existiram circunstancias politicas, historicas @aie que possibilitaram isso.
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Sobre essa questdo da emigracéo de italianos, Graenguestiona a respeito de em
gue medida ela foi consequéncia de lutas intereadiférentes grupos comunais, em que
medida foi fruto do exilio politico. Essa indagag@m € gratuita e ndo esta descolada do
sentido de seu estudo, pois denota a estreitadligaqtre politica e intelectuais inclusive,
mais do que isso, entre politica e vida em sociedad

A Italia importou muitos sujeitos com 0s mais dfgies atributos e com efetiva acéo
em diversas areas, foi responsavel, por exempla,goeigracéo de pessoas que contribuiram
muito para a organizacdo de universidades em olugees da Europa, baseadas nos
modelos de Padua, Bolonha. (GRAMSCI, 2007).

As classes dirigentes de diversos paises tambéhagan a presenca de italianos, e
esses individuos foram também responsaveis par uma civilizacdo nacional, o que néo

existia com a mesma consisténcia na Italia. A essgeito nos fala Gramsci:

€ esta emigracao de elementos dirigentes que egpaesm fato histérico peculiar,
correspondente a impossibilidade italiana de afile unificar os seus cidaddos mais
enérgicos e empreendedores. (GRAMSCI, 2007, p.1148)

Nesse trecho, lé-se, claramente, sobre os intaisct®s intelectuais sédo figuras
centrais por exercerem a intermediacdo na esfesaadadade civil e politica. S&o os sujeitos
de acdo no campo ideoldgico e, exatamente por &ggesentam uma dimensao formativa,
gue deve ser bem utilizada.

E nesse ambito que se insere esse estudo sos®rahila formacdo de intelectuais
em algumas nacgdes, sobretudo, na Itélia - dentmoldde temas explorados nos cadernos do
carcere - visto que o conhecimento e a compreedsdoomo se deu a construcdo de
intelectuais era um passo necessario para o0 emtentti de como esses sujeitos estao
intrinsecamente ligados a trama de todas as relagbeiais, politicas e historicas
estabelecidas nas mais diversas sociedades.

Sobre essa veia cosmopolita, que marcou a cogéiiile a historia dos intelectuais
italianos, Gramsci salienta que essa foi a razéenfflaquecimento nacional e estatal italiano,
visto que o desenvolvimento das capacidades deerse funcdo de necessidades
internacionais. Por isso, 0 processo de espeqdlivale intelectuais nacionais seguiu
caminhos “anormais”, ja que esteve a servico dalibgo de um ramo de atividades de
comunidades estrangeiras, que visavam a integEsB®s sujeitos aos seus quadros, e nao a

servi¢co da sua nacao de origem (GRAMSCI, 2007).
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Mais uma vez, denota-se 0 espaco que a questadmopobta ocupou nas
preocupacgdes e no pensamento de Gramsci, pois B#etectuais eram pecas chaves na
formacdo de sujeitos, bases para a edificacdo deowm plano de acéo, era imprescindivel
entender todas as vertentes cabiveis ao termde@tdal’. E também, pensando no seu pais
de origem, compreender esse processo na ltalimadisgpensavel e contribuiria para estudos
de outras circunstancias, de outras nacdes, naqueoseria diretamente ou mesmo
indiretamente aplicado, mas, exatamente, porqumitela a ineréncia do tempo, territorio,
espaco e circunstancia, ou seja, da historia pataamce de um entendimento independente

da nagdo em questéao.

2.6 A ESPECIFICIDADE DO INTELECTUAL GRAMSCIANO

A concepcado que Gramsci apresentava de inteleotimlera a mesma de Julien
Bend&”, que entendia o intelectual como um individuo seeitiliza das letras e estudo em
busca da verdade e da justica. Estudo que ndogeodke outro modo a ndo ser universalista,
devendo ter como compromisso 0 desinteresse petasnstancias, sendo, portanto,
apartidario.

Segundo Boto:

O intelectual de Benda é aquele que jamais seaafinfomaticamente a uma causa,
seja para seguir o lider, seja para acatar o pafdr ser assim, o intelectual se
opde ao culto do partidarismo politico. O verdamemtelectual ndo se podera
confundir com o sujeito das circunstancias; aquple se vale do sentido de
oportunidade e da fugacidade momentanea da g(&@TO, 2008-2009, p.162.)

Vista dessa maneira, a concepcao de intelectualulien Benda poderia ser
compreendida como analoga a ideia de intelectuamopolita de Gramsci, pois essa
categoria era sim ligada mais as questdes unigeysailocais. Porém, essa equiparacao deixa

de ser possivel ao nos atermos ao fato de Benda megxisténcia de outra maneira de

% Julien Benda (1857-1950) foi um escritor e fil@astrincés “atacou o bergsonismo [...] destacarmtwresudo,
que o fato de uma realidade ser ‘dindmica’ ndoifsignque 0s conceitos mediante os quais essalagidié
apreendida também devam sé-lo. A mobilidade dadextd ndo é a do conceito”. MORA, J. Ferrater.
Dicionario de filosofia, Tomo | (A-D). Sdo Paulo: Edi¢Ges Loyola, 2000.

Benda tornou-se celebrado com sua obra “A traig&amtelectuais”, de 1927.
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intelectual, justamente porque o que caracterizaua visdo, um intelectual € esse carater de
busca da verdade, da justica, mas sempre do pentistd universal, jamais particular.

Assim sendo, para Benda, se tirarmos do intele@ssh acdo racional em prol do
universal, o descaracterizamos. Benda diz que gealqutro tipo de mocao a atividade
intelectual que ndo uma busca destituida de irsesede qualquer posicdo ou partido, seria
uma traigao.

Gramsci discordava propriamente dessa caracteazae@ente que Benda atribui ao
intelectual. Para ele, como ja mencionado, “todofi@mens sao intelectuais”, embora nem
todos exergcam essa fungcédo na sociedade e a furgguedGramsci trata seria justamente o
carater mobilizador no referente a questdes pgtoatamente o que ndo cabe na concepcéo
de Benda.

Essa acepcao de intelectual como sujeito de acdis, do que de “divagacao” e por
iISSO mesmo, entendida como uma posi¢cao ndo-neu@nta ao nascimento da “filosofia da

praxis” e, portanto, a Marx, afinal, como nos déxrteraro:

Mais do que elucubracbes mentais, agora se faziessério conhecer o

funcionamento da sociedade, descobrir os mecanistrodominacao encobertos
pela ideologia dominante e os enfrentamentos desse$ na disputa pelo poder.
Com isso, os intelectuais ndo podiam se escondis da neutralidade cientifica e
ficar alheios as contradigBes do seu tempo. Ergpelidos a se definir nos conflitos

da histéria e a tomar partido. (SEMERARO, 200674)3

Na 6tica de Julien Benda, o intelectual € um sujeitmprometido com questées de
espirito, questdes universais, sempre no ansese décancar a verdade e a justica e, por isso,

nao interessado e atrelado as questdes praticasGRamsci:

A funcdo dos grandes intelectuais, se permane@tit encontra, porém um
ambiente muito mais dificil para afirmar-se e desbrer-se: o grande intelectual
deve também atirar-se na vida pratica, tornar-se ouganizador dos aspectos
praticos da cultura, se quiser continuar a dirigeye democratizar-se, ser mais
atual: o homem do Renascimento ndo é mais possiveiundo moderno, quando
da histéria participavam ativamente e diretamerdaesas humanas sempre maiores.
(GRAMSCI, 2007, p.689).

Esse seria o ponto principal de divergéncia na epgé@n maior de intelectual
gramsciana. Nela ndo caberia esse distanciamestajusstdes praticas, pelo contrario, o
intelectual deveria estar ligado a acdes cotidiaaas problemas reais de seu lugar, de seu
tempo. O intelectual que precisaria ganhar espacsoniedade ndo poderia ser um sujeito

apartidario, exatamente porque na concepc¢do de $8raréo € possivel ndo tomar partido,
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ndo é possivel ficar em cima do muro, ndo ha atilédneutra e posicdo descolada de uma
visao e de um colocar-se no mundo. Portanto, neep@do gramsciana:

O erro do intelectual consiste (na crenga) queossg saber sem compreender e
especialmente sem sentir e ser apaixonado (ndo sélkr em si, mas pelo objeto
do saber) isto € que o intelectual possa ser tadigeum puro pedante) se distinto e
distante do povo-nacdo, isto € sem sentir as paidementares do povo,
compreendendo-as e depois explicando-as e jusiificas na determinada situacdo
histérica, e conectando-as dialeticamente as leishidtéria, a uma superior
concepgédo do mundo, cientificamente e coerenteneab®rada, o “saber”; ndo se
faz politica-historia sem qualquer paixao, isteg £ssa conexdo sentimental entre
intelectuais e povo-nagdo. (GRAMSCI, 2007, p.1505).

Gramsci ndo admitia a indiferenca e esse novo houpeenprecisava florescer na
sociedade, para possibilitar a construcdo da heganmopular, 0 homem novo, seria o
intelectual organico. Obviamente ligado a uma elassmas ndo a qualquer classe,
absolutamente “interessado” nos problemas reaislakse trabalhadora, de seu local de
origem, de seu tempo, nos problemas politicos sterea que mantinha uma ordem social
que deveria ser deposta. Mas nao de qualquer foréwaa forca, ndo sem muito trabalho e
empenho, ndo sem educacdo, ndo sem uma “reforrakecitnal e moral” dos homens,
primeiro requisito para uma constru¢cao gradualnéalelos pilares de outro tempo e, quem
sabe, da tdo almejada outra ordem social.

Por isso, a acepcao de intelectual organico gramscganhou tanta importancia
dentre os “tipos” de intelectuais que identificpois esses sujeitos seriam 0s mais conectados
as causas de sua classe e as necessidades legdérivabilizacéo e acao.

Para Semeraro, esses sujeitos:

Conscientes de seus vinculos de classe, manifestamatividade intelectual de
diversas formas: no trabalho, como técnicos e édmtas dos conhecimentos mais
avancados; no interior da sociedade civil, pamsirair o consenso em torno do
projeto da classe que defendem; na sociedadecpglitiara garantir as funcdes
juridico-administrativas e a manutencdo do poder B grupo social
(SEMERARO, 2006, p.378).

Esse intelectual por emergir ndo poderia ser inghte: teria que considerar o
particular, agir efetivamente e ndo restringir atisacao ao “plano das ideias”. Nado é que a
dimensao universal seria esquecida ou renegadandoaseria 0 motor primeiro de propulsao
desse intelectual. O particular ganharia terren@ym era absolutamente indispensavel na
acdo de um sujeito voltado a ser verdadeirameunsst na constru¢cdo de um novo tempo.
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Gramsci entendia que néo era possivel encarcetate’ttual” em uma unica forma, a
definicdo que ele apresentava era uma definicdangbnte e, por isso, inovadora, que
entendia a existéncia de diferentes graus de attelee enxergava todos 0s sujeitos como
intelectuais, ao menos, em poténcia.

Segundo Semeraro, Gramsci:

Em seus escritos, além de uma ampla gama de tipositelectuais (urbanos,
industriais, rurais, burocraticos, académicos, ités profissionais, pequenos,
intermediérios, grandes, coletivos, democraticog,etncontra-se uma interpretacao
original das suas funcdes. Gramsci, de fato rorope @ lugar comum que entendia
os intelectuais como um grupo em si, solto no.gEEMERARO, 2006, p.376).

Ndo é que Gramsci considerasse um erro a posicamstaopolita. Apenas néo
julgava que a atividade intelectual se limitasgssa postura e, mais do que isso, acreditava
gue nao se deveria limitar a essa atuacdo pargendominuto o vasto papel que apresenta a
figura do intelectual na sociedade.

Gramsci ndo entendia que o intelectual teria comoolinstrumento a escrita, nem a
oratoria em locais de glorificacédo e culto a declgio de sujeitos de prestigio, mas quaisquer
meios de contato com outros individuos e, nessesiasg a fala e talvez a escrita fossem seus
grandes instrumentos, mas ndo em palcos e palgnmpraem teses e livros e sim no contato
diario com os vizinhos, os alunos, os filhos, osgas) os colegas de trabalho, de associacao
de bairro, de sindicato, do clube. Gramsci deslmcglamour” da posicdo e atuacdo do
intelectual para coloca-lo mais proximo dos derhaisens e da realidade. O intelectual ndo e
0 sujeito que simplesmente pensa, mas que por péasatem na agao - e ndo no discurso-

sua marca maior.

2.7 O PAPEL DOS INTELECTUAIS E A RELACAO COM A FILOSOFIA

Gramsci ndQuaderno8 aponta para a necessidade de compreendermasclaistente
o termo “filésofos”, que poderia na época em queessa ser traduzido como “intelectuais”,
assim, quando Platdo diz que “desejava uma ‘regaiblé filbsofos™ (GRAMSCI, 2007, p.

953) estava se referindo ao tipo de intelectuasedetempo:
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[...] “grandes intelectuais” que eram por outrddao tipo de intelectual do seu
tempo, além de dar importancia ao conteudo espectfa intelectualidade, que

poderia concretamente chamar-se de ‘“religiosidads”intelectuais do governo

eram aqueles intelectuais determinados mais pré&idw religido, isto é, cuja

atividade tinha um carater de religiosidade, erdemal sentido geral da época e no
sentido especial de Platdo — e, por isso, atividdelecerto modo “social”’, de

elevacao e educacéo [...]. (GRAMSCI, 2007, p.958}95

Gramsci nos diz que a repulsa que Platéao tinha paltistas” devia-se ao fato desses
serem envoltos em atividades que tenderiam acpkatie ndo a uma dimensao social.

Desse modo, evidencia-se a razdo de Gramsci tegdé# esses sujeitos poderiam ser
vistos como o0s intelectuais de seu tempo, justaempela funcdo social que exerciam. O
termo “religiosidade” empregado para conceituaeggsosofos nada mais significa que a
determinacao do carater de influéncia na maneiraete agir e pensar” (FERREIRA, 1986)
das pessoas, tendo, portanto, um papel fundammentainstrucdo da hegemonia.

Essas ponderacdes sO legitimam a condg@® qua norgue os intelectuais exercem
sobre a construgcdo da hegemonia, ou melhor, dapecsabilidade da emergéncia de
intelectuais ligados a classe trabalhadora, senerdapda dimensédo internacional para a
constituicdo da “argamassa’ capaz de solidificdregemonia da classe subordinada a ala
dominante e regente. Esse elemento constitutiva semaior requisito para a elevacéo da
classe trabalhadora a outro patamar na esferd,soeia ndo como simples troca de andar na
estratificacdo social, “supde a capacidade de foanmar os interesses corporativos em
interesses solidarios que permitam a criagdo délooo histérico que, em cada momento,
exerce a sua hegemonia na sociedade”. (LUCIO-VILAEX2007, p.47).

O ansiado nao era uma mobilidade social e sim wamsformacdo que dissolvesse
essa estratificacao social.

Exatamente por isso, € inegavel como os intelegtpara Gramsci, estdo diretamente
relacionados ao seu projeto maior no que se rafeckicacao, a “reforma intelectual e moral”
que pleiteava.

N&o é possivel se falar de intelectual em Grarssan tratar de educacgao, porqgue nao
cabe na definicdo de intelectual gramsciano o d@sento da perspectiva educativa, esse é
um carater inerente e a razéo de ser do intele@aglasso, que se constitui em um meio de
formacdo do mesmo. A tomada de consciéncia sanaior objetivo e, a0 mesmo tempo, 0

pré-requisito para a acao do intelectual.
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2.8 PARTIDO: INTELECTUAL COLETIVO

Inspirado na obra “O principe” de Maquiavel, Grams@tendia desenvolver um
dedicado estudo sobre a questdo do partido, masdeagualquer tipo de organizacao
partidaria, e sim de um partido revolucionario nradeo qual chamava “moderno principe”,
em aluséo a célebre obra ja referida. E a palawlérno” ndo era empregada gratuitamente.
Destinava-se a marcar a diferenca que a figuraidaipe tinha e teria nessa nova acepcao.

Segundo Gruppi:

O partido, para Gramsci, € o Principe moderno. delereporta a Maquiavel e,
situando-o historicamente, vé nele o tedrico dadesunitario moderno; o pensador
gue reflete sobre a experiéncia do Estado unit@onarquico francés, espanhol,
inglés, e indica essa experiéncia a Itdlia coma®@ncaminho para superar a crise
que envolve a sociedade italiana. [...]

O Principe de Maquiavel, segundo Gramsci, ndo ésumples individuo; é, na
realidade, expressdo de um processo coletivo, @evomtade coletiva dirigida para
um determinado fim politico. Hoje é o partido qu& @wma vontade coletiva [...]
(GRUPPI, 2000, p.73-74).

Em alguns casos, o partido € o meio pelo qual isencos intelectuais organicos de
determinados grupos, mas, para todos, desempersecieglade civil uma funcdo anéloga a
do Estado (aqui apresentado no sentido de apamterramental), dentro da sociedade
politica. (GRAMSCI, 2007).

Antes o principe era um sujeito que detinha umadest sumo na sociedade. Na visado
gramsciana essa figura do principe ndo poderia seaigxercida por um Unico sujeito, mas
por um grupo de sujeitos, que apesar de seremsvardividuos, ndo constituiam um
aglomerado de pessoas com vontades e interessi@esodismas um grupo com vontades e
interesses comuns, por isso, um “sujeito coletivo”.

O “moderno principe” deveria ser guiado por esgeitsucoletivo, constituido por
mais de um individuo, mas com coragdo e mente singroados pela consciéncia de classe e
pela vontade coletiva transformadora.

Gramsci se referia a um organismo social, mas nalmger um, pois esse:

O moderno principe, o mito-principe ndo pode sea p@ssoa real, um individuo
concreto, pode ser somente um organismo; um elengansociedade complexa no
qual ja tenha inicio o concretizar-se de uma vantaddetiva reconhecida e afirmada
parcialmente na acéo. Esse organismo ja foi daldodesenvolvimento historico e é
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o partido politico, a primeira célula na qual saseeimem os germes da vontade
coletiva que tendem a tornar-se universais e tq@RAMSCI, 2007, p.1558)

O partido a que Gramsci se referia deveria ganisaa ecepcdo de “moderno
principe”, ndo estar ligado a corporativismos, degeelo poder e disposto a qualquer ligacédo
e acdo para essa conquista. Ndo era qualquer qaytid serviria e teria esse papel

fundamental na construcdo da hegemonia populana/Afi

I) quando o dado partido é portador de uma novaureulse tem uma fase

progressiva; 2)quando o dado partido quer impeadkr gma outra forca, portadora
de uma nova cultura, se torna ela “totalitaria”see tem uma fase regressiva e
reacionaria objetivamente, também se a reagdo (ceemgpre advém) nao se
confidencie a si mesma e busque parecer ela poastad® uma nova cultura.

(GRAMSCI, 2007, p.800).

O trabalho exercido no seio do partido objetiveoanficdo de sujeitos capazes de
atuar na organizagao de todas as atividades edsroginuns ao “desenvolvimento organico”
de uma sociedade. Desde o ambito civil ao pol#gicambém de fusdo entre os intelectuais
organicos e os intelectuais tradicionais. NesseidkenGramsci considera que o partido
cumpre organicamente com mais éxito sua fungaoudoogEstado cumpre no sentido mais
amplo.

Gramsci ainda destaca que todos os membros de uitlopaodem ser considerados
intelectuais, pois, apesar de nado atuarem exatam@at mesma forma, de possuirem
diferentes graus, todos que desempenham uma fudgicerta maneira, organizativa e
educativa estariam nesse rol dos intelectuaisa Faiada que a acdo desses sujeitos, no
partido, ndo diz respeito ao trabalho desenvolvidcsociedade para o seu sustento, mas a
atividades gerais que apresentam um carater aojetacional e até mesmo internacional. A

esse respeito, retomando a obra de Maquiavel, Gralestaca:

[...] Maquiavel trata de como deve ser o Principeagonduzir um povo a fundacao
de novo Estado, e o tratamento € conduzido conr fi@gico, com destaque

cientifico: na conclusdo o Maquiavel mesmo se fazopse confunde com povo,
mas ndo com um povo “genericamente” entendido, cmas um povo que O

Maquiavel convenceu com o seu tratamento preceddatgual ele se torna e se
senteconsciénciae expressad...] (GRAMSCI, 2007, p.1556 grifos meus).

% Esse mesmo trecho apareceQumderno8, com pequenas mudancas: “O moderno principe t@principe
ndo pode ser uma pessoa real, um individuo congrette ser somente um organismo; um elemento sozial
qual ja tenha inicio o concretizar-se de uma vantaetiva reconhecida e afirmada parcialmentecia.eEsse
organismo ja foi dado pelo desenvolvimento histbréc € o partido politico, a forma moderna na qeal s
reassumem as vontades coletivas parciais que tead@mar-se universais e totais”. (GRAMSCI, 200851).
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Dessa maneira, verificamos como o0s intelectuaipogianto, também o partido —
enquanto intelectual coletivo — apresentam um pepedial na constituicdo de um “novo
homem” e, assim, na hegemonia promulgadora do@adm poder a classe trabalhadora.

A concepcéo de partido de Gramsci apresenta apagiies com a acepcao leninféta

Lenin entendia que a funcdo primeira do partidoolesiondrio seria a de exercer
efetiva contribuicdo para que houvesse uma tomada@otsciéncia por parte da classe
trabalhadora e isso sO aconteceria se existissbsidsns para tal. E estaria justamente no
fornecimento desses subsidios a incumbéncia pahap partido. E papel do partido
fomentar os instrumentos tedricos e organizatieressarios para que os demais individuos
da classe oprimida adquiram real consciéncia desisuac&o, dos problemas da sua classe e
de suas causas e dos problemas do sistema quesgerastratificacdo social em classes.
(LENIN, 1979; COUTINHO, 2007).

Para Gramsci a grande responsabilidade do “mod®inoipe” seria a de superar as
guestdes corporativistas, ou seja, sair do que &ldgeanmomentos “egoistas-passionais” de
classe para propiciar a construcao da “vontadetical@acional-popular”, isto €, abarcar
muito mais do que interesses de uma classe e andeiocupacdo de postos de destaque
social.

Portantiero, no entanto, salienta que:

Tal vontade coletiva expressa o nacional-populapraresso de constituicdo das
classes como sujeitos da acdo histérica. Mas paeaigjo ocorra devem se dar
algumas condi¢Bes sociais e culturais. Nem sempreclasses fundamentais
alcancam a capacidade pratica e ideal de transcend®rizonte da atividade

econdmico-corporativa; isto é, de se tornarem elaggegemdnicas, agrupando em
torno de si uma vontade coletiva nacional-pop(RQRTANTIERO,1988, p.49).

Nesse sentido, a ideia gramsciana de partido #stada a ideia de catarSeque seria

justamente essa passagem de interesses indivigli@gorativos para clamores sociais. E

por isso que Gramsci destaca que:

Nos partidos a necessidade é ja tornada liberéadisso nasce o grandissimo valor
politico (isto € de direcdo politica) da discipliméerna de um partido, e assim o
valor de critério de tal disciplina para avaliafaica de expansdo dos diversos
partidos. (GRAMSCI, 2007, 920).

37LENIN, V.I. Que fazer?As questdes palpitantes do nosso movimento. Sélo:R4ucitec, 1979.

¥ Se pode empregar o termo ‘catarse’ para indigassagem do momento meramente econémico (ouagoist
passional) ao momento ético-politico, isto é aaiatio superior da estrutura em superestruturansti€ncia
dos homens”. (GRAMSCI, 2007, p.1244).
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Nessa concepc¢ao de partido o ambito individualtedoespaco, justamente porque 0
partido sO se constitui verdadeiramente como tquanto um organismo coletivo, pautado
em interesses comuns a todos os sujeitos que ocdemmplireta ou indiretamente. Pois, como

afirma Gramsci na seguinte passagem:

No partido politico, os elementos de um grupo $oe@ndmico superam esse
momento (corporativo, egoistico-passional) de sesenvolvimento histérico e se
tornam agentes de atividades gerais, de caratefonadce internacional.
(GRAMSCI, 2007, p. 1523).

Se o partido, visto sob essa Otica, constitui uteeaedo de uma fatia da classe, que
saiu do ambito do corporativismo para o ambito ereadipopular, e deixou o particular em
prol de uma certa universalidade, esses sujeitecqmpdem o partido também passam por
essas transformacfes em si, passam por essa @tarsgazao disso, a maneira de colocar-
se diante do mundo também é modificada. Sua atusgaddesenvolvera de modo mais
consciente. (COUTINHO, 2007).

Gramsci diferencia 0 modo de atuacdo no “moderriacipe” pelo alcance da
consciéncia, ou seja, se essa paira sobre queg#igsulares, menores, por interesses
imediatos, compde uma consciéncia limitada, “simldita”, mas se essa consciéncia sai do
ambito particularista e passivo, deixa-se de sdadgu por uma posicdo econdmica-
corporativa para voltar-se a interesses sociaiga paestdes nacionais-populares, entéo,
atingiu-se o0 momento ético-politico de fato e d ceasciéncia.

O grande problema dos organismos usualmente, ineldss dias de hoje, chamados
de partido € exatamente a posi¢cao corporativa esicadque eles apresentam. O que buscam
€ uma cadeira na organizacado existente, o que visaapenas um lugar e ndo uma
transformacao e o que verificamos € que, justamenidam os individuos, mas nao a ordem.
Mudam-se as figuras, mas néo o sistema, pois quangi@ocupacdo e a atuacdo de um
partido voltam-se a busca de posicbes no tabulekstente, ndo ocorre nenhuma
transformacao. Pelo contrario, reproduz-se a orxggib econdmica social vigente.

Para Gramsci € imprescindivel que a acdo do paetigja voltada a construcdo de
uma “vontade nacional coletiva”. Somente por malada representacédo dos reais interesses
nacionais coletivos estara garantida e o pilarlddpoco de sustentacdo da acdo necesséria
para a construcdo de um novo bloco historico estdificado. SO a partir da existéncia de
uma “vontade nacional coletiva” € que se pode peesaconstruir a hegemonia da classe
trabalhadora.
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Como afirma Coutinho:

A construcdo homogénea dessa vontade coletiva & phoritaria, segundo
Gramsci, do partido politico: aparece, assim, ctemeza, o papel dsintese de
mediacde que o partido assume, ndo apenas em funcdo dms \@Gganismos
particulares da classe operaria (sindicatos, et@m} também em funcédo dos varios
institutos das demais classes subalternas; e esg@sismos e institutos — gragas a
mediagdo do partido — tornam-se as articulagGesodmo unitario do novo “bloco
histérico”. (COUTINHO, 2007, p.170-171).

~

Para Gramsci essa “vontade nacional coletiva” ré&a sconcebida por uma via

subjetivista, como um mito. Além disso, destaca:

O processo de formacao de uma determinada vontdekiva, para um determinado
fim politico, vem representado ndo através de dagies e classificacfes pedantes
dos principios e critérios de um método de acdos o@m qualidade, tracos
caracteristicos, deveres, necessidade de uma pemso@ta, isto que faz operar a
fantasia artistica de quem se quer convencer enti forma mais concreta as
paixdes politicas. (GRAMSCI, 2007, p. 1555).

Evidencia-se, desse modo, que a atuacdo do pactdey Gramsci o entende, esta

muito mais ligada as ac¢fes cotidianas, junto alpgaa, do que a atividades burocraticas de

gabinetes fechados. A “media¢cédo” se d& no tratdodi@m as pessoas, no trabalho formativo

e é, por isso, que Gramsci (2007, p.1523) afirma ‘odos os membros de um partido

politico devem ser considerados como intelectuaisjue justifica a acepgdo gramsciana de

partido como “intelectual coletivo” e legitima op® pedagogico do intelectual. Afinal se a

atuacéo do partido é o “cimento” para a constringgemonica e “toda relagdo de hegemonia

€ necessariamente uma relacdo pedagogica” (GRAMSBOY, p.1331), logo a edificacao de

um novo bloco historico sé se fara possivel pelagio desses agentes, dos intelectuais e

essa acao passa, inevitavelmente por uma acaoqugckag

A dimensdo educativa é inerente a existéncia, demiacdo dos intelectuais e, em

consequéncia, ao partido visto como “moderno pugicio partido revolucionario referido

por Gramsci, que seria nada mais que o intelectlativo.
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2.9 A DIMENSAO PEDAGOGICA DOS INTELECTUAIS

Os intelectuais, para Gramsci, apresentam um papeescindivel e insubstituivel na
trama social e esse papel nada mais é do que unpacfpedagogica. Destituir essa dimenséo
do intelectual é descaracteriza-lo, é tornar aestisténcia sem nenhum sentido e, portanto,
constitui-la em uma “inexisténcia”. Por esse nmtivdo € possivel pensar em intelectual em
Gramsci sem pensar em educacao.

O caréter politico da posi¢cédo dos intelectuaiseéeinte a esfera educativa, até porque
politica e educacao séo esferas indissociaveis.

Segundo Beired:

[...] os intelectuais desempenham certas fungbeteoa gramsciana, enquanto
categoria social deonservacae transformacéada ordem vigente. Para Gramsci, 0
intelectual é uma figura que tanto pode agir pamasformacao da sociedade quanto
para a sua reproducao.

[...] foi com base em um diagnédstico dascdese doslugares ocupados pelos
intelectuais para preservarstatus quoque Gramsci pode elaborar uma teoria da
transformacdo social na qual os intelectuais desahgvam um papel central.
(BEIRED, 1998, p. 122).

O estudo da formacao dos intelectuais ao longasdaria, desenvolvido por Gramsci,
esta diretamente ligado com a sua preocupacao ceonstrucdo da hegemonia para o
alavancar de uma nova sociedade, pois todo essesgm passaria também pela criacdo e
atuacdo de intelectuais organicos das classes taulas. Intelectuais atuantes para a

transformacao e néo para a reproducéo da ordem.

O problema da criagdo de uma nova categoria itteleconsiste, portanto, no
elaborar criticamente a atividade intelectual qoe aada um existe em um certo
grau de desenvolvimento, modificando a sua relag@m o esforco muscular-
nervoso para um novo equilibrio e obtendo que amaessforco muscular-nervoso,
enquanto elemento de uma atividade préatica gerts, igova perpetuamente o
mundo fisico e social, transforma o fundamento i@ mova e integral concepcao
de mundo. (GRAMSCI, 2007, p.1551).

Compreender essa relacao na légica gramscianapéesinpara se criar a hegemonia
popular é preciso a difusdo da ideologia dessael&spreciso fundar uma base aliada, com a
passagem da ideologia da classe proletaria a “ssarsam” - ocorrida quando os valores,
ideais e interesses fossem partilhados pela matta fla sociedade — e os intelectuais
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organicos sao imprescindiveis nesse processo, simelucom a disseminacdo da sua

concepg¢ao de mundo aos intelectuais tradiciondisalA

Uma nova situacdo histérica cria uma nova supetessr ideoldgica, cujos
representantes (os intelectuais) devem ser cormelidmo também eles “novos
intelectuais”, nascidos da nova situacdo e néo imagado da precedente
intelectualidade. Se os novos intelectuais se anlocomo continuacéo direta da
precedente intelectualidade eles ndo séo de fawo%i, eles ndo estdo ligados ao
novo grupo social que representa a nova situagoritia, mas aos restos do velho
grupo social cuja velha intelectualidade era exg@@s(GRAMSCI, 2007, p.1044).

No Quadernoll, intitulado fntroduzione alla filosofi§ Gramsci reescreve esse

trecho com algumas modificacfes, aprofundando-o:

Cada novo organismo histérico (tipo de sociedadi@) wma nova superestrutura,
cujos representantes especializados e porta-bar(@siintelectuais) ndo podem néo
ser concebidos como também eles “novos” intelestiaitos da nova situagao e
ndo continuacdo da precedente intelectualidadeosSénovos” intelectuais se
colocam como continuacao direta da precedenéflighenziaeles ndo séo de fato
“novos”, isto é ndo estdo ligados ao novo grupdaesogtie representa organicamente
a nova situacao histérica, mas é um resto consenetbssilizado do grupo social
superado historicamente (isto que depois é o megraaizer que a nova situacdo
histérica ndo é ainda acrescida ao grau de desemesito necessario para ter a
capacidade de criar novas superestruturas, masainda no invélucro carcomido
da velha histéria). (GRAMSCI, 2007, p.1407).

Legitima-se, desse modo, a ineréncia entre a @meastelectual e a pedagdgica e a
influéncia decisiva que elas exercem na constrdgdom novo bloco historico. Além disso,
evidencia-se porque a constituicdo de intelectoagginicos ligados a classe trabalhadora
assumia uma posicao cerne no plano de acgédo gramoscia projeto de uma “reforma

intelectual e moral”. Como afirma Gramsci:

Se o dever dos intelectuais é aquele de determimaganizar a reforma moral e
intelectual, isto é, de adequar a cultura a funpé&atica, é evidente que os
intelectuais “cristalizados” sdo conservadores aciomarios. (GRAMSCI, 2007,
p.1407-1408).

A crucialidade dessa reforma para a constituic@loeggmonia dos trabalhadores e da
construcdo de novas relagdes sociais, politicasordenicas capazes de transpor o sistema
capitalista, justifica o peso que os intelectuaisomsequentemente, a educagdo assumem no
pensamento e producdo de Gramsci. De tal modo goetebuicdo total de sua obra - que,
como sabemos, pode ser estendida a muitas areasntifs - se esvazia se retiramos dela a

dimensdo educativa.
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E através do surgimento de novos intelectuais quedacio de uma “nova Era” sera
cimentada. Do mesmo modo, novos intelectuais sgirBorcom uma nova educacédo, o que
torna uma reestruturacdo no ensino formal e emstododemais espacos sociais formativos
um pré-requisito para o inicio de uma mudanca kqauditica e econdmica.

Autoconsciéncia historicamente significa criacAaud® vanguarda de intelectuais:
uma ‘massa’ nao se ‘distingue’ e ndo se torna fiedeente’ sem se organizar € ndo

existe organizacdo sem intelectuais, isto €, seganimadores e dirigentes.
(GRAMSCI, 2007, p. 1042).

E em nome desse grande projeto para a transfornsacé, motor de toda a atuacdo
tedrica e préatica de Gramsci, que a criagdo de avo mtelectual e, portanto, de uma nova

relacdo pedagdgica se insere, pois sem um:

Novo intelectual-construtor, organizador, “persuaspermanentemente” e também
superior ao espirito abstrato matematico: do thabatécnico se junta a ciéncia-
técnica e a concepcgao “humanistica-histérica”, aagmal se permanece “especialista”
e nao se torna “dirigente” [...] (GRAMSCI, 20075p4).

O grande desafio do nosso tempo, portanto, serisstiaar ndo intelectuais
especialistas nos mais diversos assuntos, masdaniails ligados ao povo e com capacidade
de organizar, mobilizar e formar os sujeitos pageerm “donos de si” e, desse modo,
protagonistas de uma nova hegemonia e, consequattesnde um novo tempo.

E nesse cenario que se insere uma importante categointelectuais: os professores.
Na Otica gramsciana, esses sujeitos sdo intelsctagentes primordiais no processo de
formacdo de uma nova rede de inter-relacbes spgistamente por serem as figuras
mediadoras e promulgadoras de ideias, valoresege@laicio critico diante de todos os fatos e
acontecimentos. A atuacao dos professores comedtiais organicos da classe trabalhadora
certamente teria um papel determinante no proaessiesenvolvimento do “novo homem” e,
com ele, de uma nova sociedade.

Um novo intelectual e um novo tempo s seriam pessitravés de um coerente e
profundo projeto educativo, sem o0 qual jamais sdizaia uma “reforma intelectual e

moral”.
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3 O EDUCATIVO PARA ALEM DA ESCOLA: O LUGAR DA CU LTURA EM
GRAMSCI

E imprescindivel compreender a formulacio elabopadaramsci sobre cultura, pois
entender como ele constréi o seu conceito de eultura chave fundamental para a
compreensao da importancia que ele atribui a fafimdgumana como motor propulsor de
uma nova forma de fazer politica e de edificar sow@edade.

O pedagdgico para Gramsci esta muito além da asgee. E evidente que a escola
apresenta um papel de extrema importancia na fé@wndgs sujeitos, mas ndo é o Unico
espaco possivel de atuacdo para a ampliacdo dultasapessoas, ndo € o unico meio de
exercicio do trabalho pedagdgico.

Gramsci, ndQuaderno4, afirma:

Mas a relacdo pedagdgica ndo pode ser limitadaekgdes especificamente

“escolares”, pelas quais as novas geracfes entragoetato com as ancias e delas
absorvem as experiéncias e os valores historicenmawessarios “amadurecendo” e
desenvolvendo uma propria personalidade histéricalteralmente superior. Essa
relagdo existe em toda a sociedade em seu complgara cada individuo com

relagdo aos outros individuos, entre setores oftgles e ndo intelectuais, entre
governantes e governados, entre elites e segujdent® dirigentes e dirigidos,

entre vanguardas e corpos de exército. (GRAMS@720.1331).

Depreende-se por esse trecho, que a questdo feamatompanha outras esferas
sociais e, portanto, esta indissociavelmente ligagaestéo cultural.

A formacdo deve ser encarada como artigo de impmeédprimeira dentro das
estratégias voltadas a construcdo de uma nova osdeial, da “sociedade reguladd’e
ocorrerd nos mais diferentes espacos da sociedatielastinados a interlocugdo entre os
sujeitos, a difusdo de ideias e comunicacao esthedividuos.

Nesse sentido, a redacdo de um jornal, revistaartddp politico, a associacdo do
bairro, o sindicato, entre outros, apresentam plertndicoes de exercerem essa funcao
educativa, através da intermediacdo dos intelestnaibusca da superacdo do senso comum,
no anseio da ascensdo da consciéncia de clagsergial & quebra da regéncia da ideologia
dominante. SO a partir disso o trabalho de condtriggemonica estaria pautado.

A esse respeito, destaca Gramsci:

39 Nomeada assim devido & censura carceraria, cor@nisio de comunismo.
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Dai se deduzem determinadas necessidades paraigualqvimento cultural que
tenda a substituir o senso comum e as velhas codegplo mundo em geral: 1) ndo
deixar nunca de repetir os proprios argumentosaivao literariamente a forma): a
repeticdo € o meio didatico mais eficaz para opsvhre a mentalidade popular; 2)
trabalhar incessantemente para elevar intelectudénoada vez mais vastos estratos
populares, isto é, para dar personalidade ao an@éimento de massa, 0 que
significa trabalhar para suscitar elites de inteleis de um novo tipo que surjam
diretamente da massa, embora permanecendo emacoatatela para dela vir a ser
as “talas” do espartilho. Esta segunda necessidsglesatisfeita, € aquela que
modifica o “panorama ideolégico” de uma época. (BFSI, 2007, p. 1392).

O trabalho intelectual e moral desenvolvido nassmariadas esferas sociais € o foco
da preocupacao pedagogica de Gramsci, tanto neejuefere a forma quanto ao conteudo,
pois € através desse trabalho desenvolvido notopmta encontro entre os homens que se
construiria a “argamassa”’ capaz de materializaggeimonia popular. E isso ocorreria com a
penetracdo de valores, ideias, concepc¢des, enimgablogia da classe trabalhadora nos
sujeitos, ao ponto desses ideais serem partilhaidosenso comum representar 0S mesmos
interesses e anseios.

Vale ressaltar que, como explana Gramsci:

E evidente que uma construcdo de massa de tal cgém@p pode surgir
“arbitrariamente”, em torno de qualquer ideologmela vontade formalmente
construtiva de uma personalidade ou de um grupaseumropaga por fanatismo das
proprias convicgoes filosdficas e religiosAsadesdo da massa a uma ideologia ou
a ndo adesdo é o modo com o qual se verifica a imdt real da racionalidade e
historicidade dos modos de pensais construgdes arbitrarias sdo mais ou menos
rapidamente eliminadas da competi¢cdo histéricabéamse as vezes, por uma
combinacdo de circunstancias imediatas favorawmiaseguem beneficiar-se de
alguma popularidade, enquanto as construcdes quespondem as exigéncias de
um periodo histérico complexo e organico terminaempe por se impor e
prevalecer, também se atravessam muitas fasesmadérias na qual a sua
afirmacdo surge s6 em combinac¢des mais ou menoavagantes e heterdclitas.
(GRAMSCI, 2007, p.1392-1393, grifos meus).

A propagacédo da concepc¢ao de mundo, correlatacassidades e interesses da classe
trabalhadora, ndo se tornaria vigente na sociepladsi s6, de modo passivo e independente.
N&o adiantaria “cruzar os bragos” e esperar queragrias contradicbes do capitalismo
dessem conta da perpetuacéo de outro ideal dedadei¢ornando possivel a mudanca social,
econdmica e politica. Era preciso trabalhar ardumdene por muito tempo em todas as esferas
sociais para que essa concepcao de mundo se wneatsente majoritaria na sociedade. E
mais do que propagar ideias e valores, seria rigi@gsopagar posicionamentos e atitudes.
Isso ndo ocorreria sem uma mudanca naquilo queittormsmodo de ver a si, aos outros e ao
mundo e a maneira de se comportar diante dissq twdseja, sem uma alteracdo de base,

sem “tocar” no ambito formativo dos individuos. ¥eforma intelectual e moral” era mais do
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gue uma proposta social: era uma proposta vita pasurgimento de outra sociedade, que
nao tem possibilidade de chegar a vida na ordeat. atu

Existe, portanto, uma dimensao instrumentalizadt®ssa questdo cultural. Elevar
culturalmente e intelectualmente as massas sesshidar a formacdo de seres humanos no
sentido mais amplo possivel do termo. Porque aomatidade e a consciéncia sdo mais
culturais que naturais, o homem se constitui vexidachente como tal quando € plenamente
capaz de ser o dono de si, quando tem total cotsaiéla sua posicao e do seu lugar diante
dos demais homens. SO através da consciénciaaeddio protagonismo da acdo. Portanto,
para trazer a tona um novo homem capaz de pautaroum sistema social e politico, seria

imprescindivel qgue esse homem recebesse uma forrdastanta.

3.1 ACOES FORMATIVAS AO LONGO DE SUA MILITANCIA E O
DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE CULTURA

Antonio Gramsci, como homem de acdo que semprediesde sua juventude,
dedicou-se a, mais do que debrucgar-se sobre amsteesquerdistas e aos momentos
inflamados de discursos politicos, agir e engenaitées coerentes com o grande projeto de
mundo, que partilhava com outros companheiros d&pa de concepcao.

No que se refere as questbes culturais e edusatarabém nao foi diferente.
Gramsci, desde a militAncia nos jornais, jA fazendparecer sua preocupacdo com a
educacéo; e ja desenvolvia a¢des voltadas a fooragtural. Alias, sua preocupag¢do com a
formacdo atravessou todos os momentos de sua vitkvee focos especiais distintos

dependendo das circunstancias histéricas em vogay afirma Marcos Del Roio:

Gramsci tratou de desenvolver uma teoria e umacprflitica que tinham no
problema de educacdo um elemento constitutivo esderté a sua prisdo, em
1926, Gramsci passou por trés diferentes momerdoslaboracdo dessa questéo.
Um primeiro momento no qual ele da prioridade da@iso antagonismo e a auto-
atividade dos trabalhadores diante do capital, ndprp cerne do processo
produtivo capitalista. Educacédo, entdo, confundeese auto-educacao. O momento
gue se segue € o da necessidade de se educaido Barnunista, recém-fundado,
particularmente a sua direcdo. O terceiro momergensado como necessidade de
se educar o educador das massas, reflexdo quecapareseu papel de dirigente
principal do Partido Comunista Italiano (PCI). (DRDIO, 2006, p.311).



130

Isso néo significa que a preocupacdo de Gramsciaquestdo formativa tenha sido
direcionada exclusivamente para determinados grgpomis, mas que 0S acontecimentos
historicos direcionavam o foco do seu olhar justameansiando o mais amplo alcance de
cultura e de educacao para todos 0s sujeitos.

Nesse sentido, em um primeiro momento, atingirrasathadores parecia o melhor
caminho para uma “reforma intelectual e moral”.tB®asrmente, Gramsci depreende que sem
elevar intelectualmente e moralmente o Partido essa misséo isso nao seria possivel. Ja em
um terceiro momento, ele conclui que “educar o adac’ € um pré-requisito para qualquer
acao voltada a formacéo cultural e intelectualpmss, visto o papel basilar dos intelectuais
nesse processo educativo pré-hegemonia.

Este capitulo abordara especialmente o period®ié & 1922, o que nao significa
gue as formulacdes e feitos expostos se restringoassariamente a esse periodo. A escolha
se deve ao fato de nesse momento terem ocorride empreendimentos concretos de
Gramsci, visto que a partir de 1922, com a ascedsdascismo, ele necessitou por alguns
momentos adentrar-se na clandestinidade e quesdigp@reso em 1926. Além disso, muitos
aspectos posteriores a 1922 serao tratados ao ttosydemais capitulos, principalmente, no
préximo capitulo que abordara de modo mais especé#fiquestao propriamente educativa e

escolar.

3.1.1 (1916 - 1918): A REVOLUCAO SOCIALISTA EM CURS) E SUA
CONSEQUENTE EFERVESCENCIA

O interesse de Gramsci pela organizacdo da cultarag ja elucidado, manifesta-se
muito antes de suas elaborac¢bes carcerarias. Eioala militincia que essa preocupacio
ganha corpo, inclusive com propostas e acfes redim periodo de 1916 a 1918,
acontecimentos importantes marcaram e trouxeramangag que se refletiram em todas as

esferas sociais. Como acena Schlesener:

E no contexto da histéria italiana, da formacaditado Estado, do processo de
concentracdo capitalista em meio a guerra, dasmd8 internas do PSI e dos
desdobramentos da Revolucdo Russa que Gramscire&labmocdo de cultura
entrelacando-a com a nocdo de revolugcdo, sempéenbdo das polémicas com as
principais tendéncias do partido [...]. (SCHLESENRBO2, p. 43).
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Gramsci intui a existéncia de um elemento que passa importancia tal que é um
pré-requisito para a construcdo desse processtucamaario: a cultura. Nao se constréi uma
revolucdo sem os individuos e ndo € possivel seapegm pessoas, em acdes efetivas
protagonizadas por sujeitos, sem considerar algo agu constitui e que, portanto, torna
aquelas acles possiveis e significativas, istooiltara. Por isso, mais que intuir, Gramsci
reconhece o papel que a “elevacdo cultural e meéat’ para a emancipacéo dos sujeitos e
como essa dimensdo merecia a devida atencdo @enastratégias do partido e de qualquer
individuo que pretende trabalhar em prol da muddagardem social.

A Revolucdo socialista em curso ndo se fazia sedtiem determinada porgédo do
globo terrestre, borbulhava reflexdes e manifesscdrincipalmente, dos grupos e
organizacdes trabalhistas que comecavam tentatevaisaior articulacdo. A esquerda estava
atenta aos fatos e interessada em aproveitar o niorpara realmente fazer histéria e pautar
transformacdes.

E claro que nem todos o0s sujeitos participaramivefeente desse processo
revolucionario que, de algum modo, ultrapassavatmies do territdrio asiatico e europeu.

Gramsci foi uma dessas figuras vivas, ativas &asitque permaneceu atuante nesse
periodo. Através do trabalho jornalistico, printipente, a sua militancia foi ganhando corpo,
mantendo-se atualizada aos acontecimentos ao @ml@rocesso revolucionario, a0 mesmo
tempo, que atualizava e perpetuava reflexbes écagitdiante da realidade local e
internacional. Nesse periodo Gramsci atuou prihtipate como articulador de varios
periddicos. (DORE SOARES, 2007; GRAMSCI, 2007; MAGBRDA, 1990;
SCHLESENER, 2002, VIEIRA, 1999).

Os artigos que produziu nesse periodo refleteml@gunemento, a critica a situacao
que a classe trabalhadora vivia na lItdlia, a eritto sistema que regia toda aquela

desigualdade. Como afirma Schlesener:

A critica permanente a todo um modo de vida e darrauque se produz na
sociedade capitalista era o objetivo da grande naaitos textos gramscianos dessa
época, visando a formacdo cultural e politica dessel operaria; ao lado do
reconhecimento do papel histérico dos antepassgam$izeram a revolugdo contra
o feudalismo, o esclarecimento de que os avangiostes das conquistas passadas
resultaram da consciéncia clara dos fins e da metagcdo em atingi-los; [...].
(SCHLESENER, 2002, p.34).

Seus artigos ndo tinham funcdo meramente inforemativas, fundamentalmente,
formativa, tinham um papel cultural, politico e pgdgico. Com seus escritos e feitos

pretendia suscitar a davida diante a ordem, a ském) a mobilizacdo, a reflexdo e, a partir
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disso, o percurso para a consciéncia de classeeete tdo primordial a organizacado das
massas.

Durante sua atuacao colaborativa na rev@@te& Futurae sua posterior direcdo das
revistas socialistal grido del popolo e Avantj! Gramsci ja desenvolvia uma campanha
sistematica de renovacao cultural e ideologica ddid® Socialista e apresentava nesse
periodo (1916-1918) acdes concretas no campo eédncabmo uma proposta de associacdo
proletaria de cultura. (COUTINHO, 2007; NOSELLA,020 MANACORDA, 1990; JESUS,
1998).

Os artigos de juventude ja& demonstram a preocupacatuacdo e a dedicagdo que
Gramsci dispensava as questdes culturais e ess,otarao elementos cruciais na organizacao
de uma nova frente de luta. Alguns quesitos, salioemacéo dos sujeitos, elencados durante
a sua militancia ativa serdo aprofundados nas flagas carcerarias, como destaca

Manacorda:

Os escritos desse periodo sdo caracterizados mdanga de alguns temas que ja
colocam Gramsci com uma personalidade definidebatshas ideais de seu tempo,
e que antecipam a temética inteira que, retomautincamente, o ocupara em todos
0s anos de sua vida: a exigéncia de cultura pgseoletariado, a caracterizacéo
dessa cultura em um sentido anti-positivista e etado a necessidade de sua
organizagdo: a busca de uma relacdo educativa gpigais o0 proletariado a
dependéncia dos intelectuais burgueses e, finatmentproblema especifico da
escola, com todo o debate em torno de sua natwlesaista, seus contetdos
antiquados e enciclopédicos, seus métodos patasat mnemonicos e, sobretudo,
a relacdo entre instrucdo humanistica e formacafispional, que na critica da
escola burguesa existente envolve também a poligsaolar socialista.
(MANACORDA, 1990, p.21-22).

A importancia da formacéo cultural e moral dos dthhdores néo era concebida por
todos os membros do partido socialista italianorralie e Amadeo Bordiga — que
posteriormente fundara com Gramsci o partido costantaliano — julgavam o projeto de
Gramsci, de fundar associa¢des de cultura pareabalthadores, “um projeto idealista, uma
perca de tempo”. (COUTINHO, 2007, p. 19).

Porém, independente da acdo do partido, € nesse d@épreocupacdo com a
organizacdo cultural que Gramsci funda, em 1917,egpaco para debate intelectual com
jovens socialistas, uma espécie de grémio chamaualoe Gle Vida Moral. (COUTINHO,
2007).

Os objetivos principais do Clube de Vida Moral ergmomover o habito de pesquisa
e possibilitar a elevacdo cultural e moral na fayeade jovens socialistas. Em uma carta,
datada de marco de 1918, a Giuseppe Lombardo Radm®lagogo e ativista idealista -
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Gramsci delineia para o clube: “a discussao desisgada dos problemas éticos e morais, a
formacdo de um hébito de pesquisa, de leitura teita disciplina e método, de exposicao
simples e serena de nossas convicg¢oes”. (GRAMSG6H,Ip.32apudMANACORDA, 1990,
p.23).

A esse respeito Vieira exp0e que:

Apesar da dura resposta de Radice, que divergiqudee todas as proposicdes
pedagdgicas do grupo, Marco Aurélio e Virgilio,rertutros classicos, eram lidos e
discutidos, juntamente com Marx, Croce e Salvenméni sessfes que reuniam
jovens intelectuais e operarios, dentro de uma @meia marcada pela exaltagéo do
papel da vontade moral do homem na transformacauaistiéria. (VIEIRA, 1999,
p.57).

As aulas do Clube de Vida Moral funcionavam pelanchdo método ativo de
seminario, no qual cada individuo tinha efetivatipgacdo na formacdo que seria
estabelecida. Cada um dos jovens recebia uma tarpf@parava uma exposicdo para ser
debatida. Todos o0s jovens socialistas e qualquéro anteressado participavam como
expositores e debatedores dos temas estudadoss asslamiam o papel do “professor” e do
“aluno” e podiam, inclusive, elegerem assuntos estfies a serem explorados pelo coletivo.
(MANACORDA, 1990).

De alguma forma, a proposta desenvolvida com o el Vida Moral ja trazia
elucidacdes sobre o principio educativo em Gramsanais do que isso, evidenciava o que
ele pretendia com a educacdo, qual o papel quateliia as questdes pedagdgicas na
sociedade da época e no seu projeto futuro dedsaise

Gramsci considerava que as experiéncias que ocorna Clube deveriam ser
estendidas para outros espagos sociais, que raoesganhar terreno como espacos de
formacgao, deveriam ser ampliadas, perpetuadasseatas, nos partidos, nos sindicatos, nas
associacoes de bairro e nos mais diferentes grupos.

No Clube de Vida Moral todos os jovens participargeam vistos como capacitados e
assumiam um papel ativo no processo de ensino dipagiem. Para Gramsci, dar voz e
possibilitar o estudo e as trocas entre as pess@aabsolutamente imprescindivel para o
enriguecimento educativo e cultural dos jovensstdibalhadores.

Nessa perspectiva, a iniciativa do Clube de Vidaaljgpor exemplo, apresentava um
importante papel no grande projeto de “reformaucalte moral” gramsciano. Projeto visto
como uma estratégia politica para o alcance dant@ga popular e que jamais deixara de ter

espaco nas preocupacdes e producdes de Gramscinesmo no carcere. Pelo contrario,
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serd durante o confinamento que Gramsci se delragada mais sobre a importancia da
educacao e da cultura para a construcéo de unedadel sem desigualdades. (COUTINHO,
2007).

Nesse periodo desenvolveu-se a critica gramsciaedentes ideoldgicas positivistas,

pois como destaca Vieira:

Gramsci via no advento da Revolucdo Russa um ftdra-exemplo da viséo
fatalista e etapista da histdria e da politica gustentava que o socialismo seria
resultante de leis naturais, independente da ventix$ homens, e que surgiria
primeiro naqueles paises em que as estruturas tpmasiula sociedade capitalista
estivessem ja plenamente desenvolvidas. (VIEIRA919. 57).

Essa interpretacdo foi fundamental para o deseimehto de toda a estratégia
revolucionaria gramsciana, pois propiciou a visamdcessidade e da urgéncia da acao para
uma transformacéo social. Acao tal que se daridoelms 0s aspectos e em todas as esferas
sociais, com énfase especial no ambito cultural.

Esses anos também foram determinantes no processorstituicio do conceito
gramsciano de cultura.

E também nesse periodo que emerge outra inicidtvmativa importante: a
“Associacédo de cultura”.

Como se verifica no artigoPer un”Associazione di Cultutapublicado em 18 de
dezembro de 1917, pelo jornalanti!, Gramsci participa da discussdo da criacdo de uma
associacao de cultura — proposta pelo companhetialista Pellegrino - destinada a formar
trabalhadores para o fortalecimento do movimentranm. Essa associacdo constituia-se em
mais uma iniciativa de resisténcia e atuacdo nédaspara o0 processo hegemodnico.
(MANACORDA, 1990; NOSELLA, 2004; SCHLESENER, 2002).

Essa associacdo foi pensada também porque em Tudion existia nenhuma
organizacdo de cultura popular. A Universidade Ropde Turim para Gramsci tinha a
“mesma eficacia das instituicbes de beneficénce apreditam satisfazer com um prato de
sopa as necessidades fisioldgicas dos desgracadosiq podem se nutrir e suscitam pena ao
coracao tenro de seus senhores” (GRAMSCI, 19837papud NOSELLA, 2004, p.56).
Portanto, para Gramsci, era preciso que o partid@lssta italiano criasse uma instituicao
formativa revolucionaria, de acordo com os interesie classe do povo. Schlesener acentua
que, para Gramsci, “a cultura e o debate livre s&dissociam. A agdo politica e econémica
se tornam mais eficazes quando se consideram &agam seus pressupostos filosoéficos,
religiosos e morais” (SCHLESENER, 2002, p.58).
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No referido artigo Per un“associazione di culturaGramsci aponta: “O socialismo &
uma visdo integral da vida: tem uma filosofia, umgstica, uma moral. A associacdo de
cultura seria o lugar proprio para a discussaoesepsoblemas” (GRAMSCI, 197&pud
SCHLESENER, 2002, p.58).

Essa associacdo de cultura estaria atrelada aabalho pedagdgico e, mais do que
ISS0, a uma nova intencéo de formacéo voltada sengtelvimento de uma atividade coletiva,
ou seja, ho emergir do sujeito coletivo e ndo mpg@racdo do homem para trabalhar e tocar a
sua vida individualmente.

A proposta de criacdo dessa associacdo de culen@u gliscordancias entres o0s
membros do partido socialista italiano. BartolorBetto, por exemplo, defendia a associagcéo
como uma espécie de “Clube Recreativo Socialigga'Gramsci achava imprescindivel a
associacao ter objetivos e ser realmente um egfméarmacéo fecunda para consciéncia de
classe. (NOSELLA, 2004).

A associacéo de cultdfapromoveria circulos de estudos, orientados petesectuais

tradicionais do partido socialista italiano. Segu&thlesener, para Gramsci:

Esse novo organismo poderia também resolver o emmbl dos intelectuais
tradicionais dentro do partido, dando-lhes condicée desempenhar um trabalho
adequado a sua capacidade e a funcdo para a quain fpreparados.
(SCHLESENER, 2002, p.58).

Para Gramsci, a associacdo de cultura auxiliariaguasicdo de um novo habito: o
olhar critico frente a realidade. Através dele réstpautada a possibilidade de construcéo de
novas acoes voltadas a conquista hegeménica. Mamsapenas as associacdes de cultura a
dar conta desse papel. Como ja explanado, Gramegaya a ampliacdo de espacos
destinados ao exercicio do pensar, do discutirefletir e do agir, sempre no ambito do
desenvolvimento da critica.

Por isso considera legitimo e de grande impordaraiimprensa operaria para
formacdo da consciéncia de classe e também cullpaia promocéo de um repertério para os
circulos de estudo e debate entre os trabalhadores.

Vieira (1999, p. 58) afirma que Gramsci nesse perfmncebia cultura como “o Unico
bem universal, ainda que seu acesso estivessengakirna sociedade de classes”. Além

disso:

40 Nao localizei nos comentaristas de Gramsci infgffea mais detalhadas sobre a organizacdo dessimgéso
de cultura como, por exemplo, a questao do finamero que viabilizaria essa iniciativa. Porém, agpésa
realizada me faz acreditar que seria o partidoalista italiano que assumiria todas as obrigac@ra p
efetivacdo dessa proposta.
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A associagdo da ideia de difusdo da cultura adatile politica das organizacGes
socialistas o manteve longe dos excessos do idenitsliano, pois o jovem sardo
pressupunha que o socialismo ndo era simplesmemeideia, uma predisposicao
do sujeito, mas sim uma visdo integral da vida, eoitura que se expressava e se
difundia por organizacdes. (VIEIRA, 1999, p.58).

Essa preocupacao em abrir terreno para essas zagaes para a difusao da cultura
marca esse periodo. Como era natural acontecememm mudancas no pensamento de
Gramsci — como, por exemplo, a visdo sobre a obrBahedetto Croce, que deixou de ser
visto como o0 maior escritor europeu e passou arsg&rado como 0 maior simbolo da reagéo
italiana e a relagdo de Gramsci com referénciagl@alismo italiano (COUTINHO, 2007;
DEL ROIO, 2006; VIEIRA 1999). Porém, algumas vis@gposturas, como a valoracédo a
cultura e sua propagacdo como artificio de afirmaga classe trabalhadora e meio de
viabilizacdo de uma construcdo hegemonica, perneaaiecevidentes por toda a sua trajetéria
de vida como os escritos do carcere reiteram.

Schlesener enfatiza que:

Por tudo isso, entendemos que a grande contribdig@&ramsci nesse momento, ao
contrario das criticas que recebeu, esta precisaneam retomar a critica de Marx,
acentuando o papel ideoldgico do Estado e alertpadoa necessidade de enfrentar
a questdo cultural no processo de organizacgao igaolitlo proletariado.
(SCHLESENER, 2002, p.37).

Depreende-se, dessa maneira, que a atuacdo graamiaica e significativa nesse
periodo e, de algum modo, ja prenunciaria o quaiagbor vir em todas as mobilizacbes que
implementou e em seus escritos, pois apesar dasnoasl ocorridas, ao longo da historia do
Gramsci e da historia por ele vivida, é detectawah certa unidade e coeréncia no seu
pensamento e producdo; e que se refere, justanantiesenho estratégico de agdo para a
implementacdo de uma transformacao intelectualah®mpolitica capaz de mudar o atual

sistema vigente.

3.1.2 (1919 - 1922): FEITOS MARCANTES

O periodo de 1919 a 1922 também foi farto de acon@ntos importantes e que

marcaram a vida e os feitos de Gramsci. Dentreseds&tacam-se: a luta pela constituicao
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dos Conselhos de Fabrica, como um érgdo chaveapanganizacdo em todos os sentidos dos
trabalhadores, em Turim e a formacgéo do Partidoudsta Italiano. (GRAMSCI, 2007).

Os anos de 1919 e 1920, inclusive, ficaram conbsadmo Bienio Rossbdevido a
forte luta operéria e as consequéncias decorrdetse periodo.

Criado em 1 de maio de 19189;0Ordine Nuovondo era apenas um periodico
divulgador dos fatos da época e das ideias esgtesdimas exercia um papel também
formativo e incentivador da ampliacdo de espacosuttara, como evidencia a iniciativa de
uma campanha em favor da organizacao da atividaltlgal do proletariado e os cursos de
correspondéncia para organizadores e propagandistgsrtido e a escola do partido por
correspondéncia. Gramsci participa ativamente desabalhos, inclusive, no planejamento
de ligbes. (FIORI, 2008; MANACORDA, 1990; NOSELL2004; JESUS, 1998).

Como ressalta Del Roio:

Mesmo depois da eclosdo da Revolugcdo Russa e damemfervescéncia cultural
qgue tomou conta das fabricas e do espaco publaro, & formacédo de inimeros
grupos de estudo e de pequenas publicagbes, @sglaca o problema da educagéo
auténoma do trabalho ainda ndo se deixara perc&€heto quel’Ordine Nuovo
comecou as suas atividades como uma resenha deacshcialista, como um
transmissor de certa cultura ja acumulada, madteutia

A guinada em direcdopraxisocorreu em fins de junho de 1919. Ficara claro para
grupo doL’Ordine Nuovajue a auto-educacédo dos trabalhadores, a educaia p
liberdade, ndo dependia, ou dependia menos, dixatace do partido e muito mais
dos proprios trabalhadores. Inseridos no processdufivo da riqueza social, os
trabalhadores fabris eram ja dotados de certo combeato profissional especifico.
O trabalho tecnicamente qualificado e produtivo ediev se vincular a um
conhecimento mais amplo de cultura cientifica e dmista, ndo s6 para poder
gerenciar o processo produtivo, mas a propria adtragdo publica de um novo
Estado operario e socialista. (DEL ROIO, 2006, #)31

Depreende-se fortemente nesse periodo a importateidauto-educacdo” dos
trabalhadores para a construcdo dos seus promtieledtuais organicos, capazes de fazer
frente na batalha ideoldgica da construcdo hegeradi@omo afirma Gramsci, no artigo
“Democrazia operarig publicado noL"Ordine Nuovgoem 21 de junho de 1919: “S6 de um
trabalho comum e solidario de aclaramento, de ps&ue de educacgéo reciproca nascera a
acao concreta de constru¢do” (GRAMSCI, 2008, pR83e seria 0 caminho para o inicio do
processo de transformacdo social e o encaminhandewlm ao."Ordine Nuovoexpressava
essa visao.

Ainda no referido artigo, Gramsci explana:

Mas a vida social da classe trabalhadora é rigastiéutos, se articula em mdltiplas
atividades. Esses institutos e essa atividade garefistamente desenvolver,
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organizar complexamente, coligar em um sistemaovasigilmente articulado que
absorva e discipline inteira a classe trabalhad@BAMSCI, 2008, p.21).

Para Gramsci, a atividade politica ndo podia ef#avinculada das questbes e acdes
culturais. Nao se tratava de algo distinto, a caltompunha a politica e vice-versa. Como

apresenta Manacorda:

Nao se trata mais, portanto, de uma organizacdoraljicomo o “terceiro 6rgao” do
movimento, ao lado do partido e sindicato [...] raaatividade cultural como parte
essencial da atividade politica do partido; umigartjue educa os seus quadros e
obriga os intelectuais tradicionais a colaboraolma revoluciondaria do proletariado.
(MANACORDA, 1990, p.48).

Dessa forma evidencia-se também que o trabalhoodeatdo dos militantes
constituiu uma importante acdo desenvolvida pomScano campo educativo, assim como
um elemento primordial para a estratégia de angmiagoral e cultural para a transformacéo,
uma vez que era necessdria a constituicdo de dntale organicos da classe trabalhadora.
Esses agentes sdo imprescindiveis a disseminagédealagia de classe, pré-requisito para a
conquista da hegemonia.

Outras agfes formativas foram desenvolvidas ngssea¢ tais como: a Escola de
Cultura e Propaganda Socialista, criada em 1919%rgpo de Educacdo Comunista,
organizado em agosto de 1920, o Instituto de GuRuoletaria, secdo italiana Beolekulf?,
fundado em 14 de janeiro de 142por exemplo, evidenciam que a educacdo sempedvioi
da preocupacédo de Gramsci como ativista pofftideso sinaliza que ndo foi uma percepcéo
tardia no seu pensamento e producao o cuidado apesado da formagédo dos sujeitos, mas
gue isso sempre se mostrou latente nos seus feitogas suas intencdes. (BUCI-
GLUCKSMANN, 1980; MANACORDA, 1990, SCHLESENER, 2002

é44

O Prolekult assim como o grupGlarté™, uma organizacéo internacional intelectual

em busca de um mundo mais igualitario, exerceratesanfluéncias sobre as acbes desse

“1 Em russo “cultura proletéria”. Para maiores infag@es: BUCI-GLUCKMANN, CGramsci e o EstadoRio
de Janeiro: Paz e Terra, 1980; MANACORDA, M.@\principio educativo em Gramsci Porto Alegre: Artes
Médicas, 2004.

2 Manacorda (1990) cita essas acBes educativastwaisldesenvolvidas por Gramsci, mas néo trazsutr
dados sobre o que seria exatamente cada uma delaseeira como seria desenvolvida. Também néadizeca
essas informagBes em outros comentaristas de Gramsc

43 Essas experiéncias educativas, segundo Manacb®d8)( relacionavam-se com a experiéncia soviéfica.
revolucao russa influenciou de modo marcante o mento operario na Itdlia e Gramsci teve diretai@pecéo
nesse processo. Em 1922, inclusive, passou a canicecdo executiva da Internacional.

4 BUCI-GLUCKMANN, C. Gramsci e o EstadoRio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
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periodo, inclusive com articulagdes diretas corh’©@rdine Nuove por exemplo. Alias, a
Escola de Propaganda e Cultura Socialista foi esmgida como uma iniciativa desse
periodico.

De acordo com Buci- Glucksmann:

Para compreender a verdadeira origem dessa diléécivilta e dacultura —
dialética que permitirh ao Gramsci da prisédo elabos elementos de uma teoria
materialista da cultura -, é preciso situar sebalf®o dos anos 1916-1920 no
contexto histdrico dos diferentes movimentos caltueuropeus, e depois russo, que
se propunham a “mudar a vida”: Barbusse, o g@iaoté, o movimento de “cultura
proletaria” (em sentido amplo) e Brolekult (BUCI-GLUCKSMANN, 1980,

p.112).

Evidencia-se a interlocucdo que Gramsci estabelecra outras iniciativas que
estavam acontecendo no mundo, a0 mesmo tempo elagiima a seriedade da proposicao
educativa e cultural gramsciana, voltada a uma ngal&strutural da sociedade, ja nesse
periodo.

Todos os trabalhos desenvolvidos como jornaligia,diferentes periodicos e jornais
que atuou apresentavam uma inegavel dimenséo edyazatjetivavam a formagédo mais do
que a simples informacéao.

Del Roio (2006) chama a atencédo para o fato desgua dificil imaginar d."Ordine
Nuovo como um instrumento organizador da educacdo dasawmafora do contexto de
Conselhos que ganhavam vez em Turim no period®@ti@ 4 1920. Esses eram a expressao
de uma frente de luta socialista internacional. sRefmente em outra circunstancia o
L"Ordine Nuovoteria sido mais um peridodico como tantos outrosde teria a funcao

formativa que acabou adquirindo. O referido autioma também que:

Em torno ad_’Ordine Nuovdormaram-se comiss@es de cultura, guiadas pela idéi
de umsovietde cultura proletéria, cujos entusiastas foram,geamde medida, os
jovens socialistas. Mas o nulcleo essencial dessdaate, visando a constru¢do do
trabalho livre associado, é o conselho de fabnqzas € no processo produtivo
mesmo que se encontra o fundamento do processaitdee@ucacdo e de auto-
emancipacéao do trabalho. (DEL ROIO, 2006, p. 315).

Os Conselhos de Fabrica, em substituicdo as coesisaterna®, encabecados por
Gramsci, também se constituiram em uma acéo oldc carater formativo e vice-versa.

Como elucida Coutinho:

4> Representacdes dos trabalhadores dentro dasd@lesiistentes desde 1906, mas que nédo foram éautém
aceitas pelos empresarios. (COUTINHO, 2007).
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Gramsci pretende que a organizacdo da Comissdmante faca por equipes,
agrupando inicialmente os trabalhadores de uma masg#o, cujos representantes
se relinem entdo com os representantes das outfses sta fabrica para formarem
um comité diretor geral. Com isso, acredita Grajresarganizacdo — tornando-se
expressdo do “trabalhador coletivo” — aderira dadlonmais direto e imediato ao
préprio processo produtivo, tornando-se capaz déaa-lo e dirigi-lo. Cumpridas
essas alteracdes, a Comisséo Interna se transtomaonselho de Fabrica. Essas
modificacdes do regime de funcionamento visam pr@nama alteracdo essencial
defuncgaa os Conselhos de Fabrica ndo sdo mais concebaiog mstrumentos de
defesa dos direitos imediatos do trabalhador, ma®m meio de elevar o operario
de sua condigdo de assalariado a condicdo de prodiinisso eles se distinguem
fundamentalmente dos sindicatos de categoria. (QRHD, 2007, p. 31).

A esse respeito, no ja referido artigde€mocrazia operaia datado de 21 de junho de
1919, impresso nb"Ordine Nuovo Gramsci trata das comissdes das fabricas conssne c

da vida operaria e meio para o futuro poder protetinforme o trecho abaixo explicita:

Um sistema tal de democracia operéaria (integrado omanizacdes equivalentes
dos camponeses) dara forca e disciplina as massas,uma magnifica escola de
experiéncia politica e administrativa, enquadraadassas até o ultimo homem,
habituando-os a tenacidade e a perseveranca, dadhittos a considerar-se como
um exército em campo que tem necessidade de um@pente coesdo se ndo quer
ser destruido e reduzido a escraviddo. Cada falr@sstruira um ou mais
regimentos desse exército, com seus cabos, conseriigos de interligacdo, com a
sua oficialidade, com o seu estado maior, podezlegddos pela eleicdo livre, ndo
imposta autoritariamente. Através das comiss@ds8yados no interior da oficina,
com a obra incessante de propaganda e persuaséiovolesia pelos elementos
mais conscientes, se obtera uma transformacéoatadic psicologia operaria, se
difundird a massa melhor preparada e capaz doiexedo poder, se difundira uma
consciéncia dos deveres e dos direitos do compandelo trabalhador, concreta e
eficiente porque gerada espontaneamente da experiéviva e historica.
(GRAMSCI, 2008, p.22-23).

No trecho exposto acima se depreende claramentieean@ valorizagdo que Gramsci
depositava na época nos Conselhos de Fabrica cogrande estratégia politica de acao
atraveés da formacéo e conscientizacdo dos operarios

Como enfatiza Schlesener:

Gramsci procurou mostrar aos trabalhadores queta politica implicava a
renovagao cultural como expressdo de uma consaiénganizativa. Era necessario
gue os trabalhadores participassem do patriméritarati produzido, retomassem-
no e o redefinissem por meio de um trabalho sigiemam associag8es de cultura,
fabricas, jornais, sindicatos, partido, instituig@nde se podia produzir uma nova
cultura, sempre no processo de construgcdo de uma rydem social.
(SCHLESENER, 2002, p.10).

O valor cultural atribuido por Gramsci ndo eratquato, descolado de sua concepgéo
de politica e de sociedade. A cultura, inerentemattelada a formacéo, a educacédo, seriam

as matérias-primas da “argamassa” social capagelaranovos sentidos as relacdes sociais e
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politicas e estruturar uma nova forma de organzagésociedade. Para tal viabilizacao seria
indispensavel a criacdo de espacos destinadosraalkbate e exposicdo de ideias, valores e
manifestacdes culturais entre os individuos.

Como afirma no artigo intituladd_a taglia della storia’, escrito nd."Ordine Nuovo
em 7 de junho de 1919:

A revolucao proletaria € a maxima revolucdo: porquer abolir a propriedade
privada e nacional, e abolir as classes, essawnwotios os homens, nao s6 uma
parte deles. Obriga todos os homens a mover-seteavir na luta, a participar
explicitamente. Transforma a sociedade fundameefattn de organismo
pluricelular; pdem na base da sociedade nlcleo®rgg@nicos dessa mesma
sociedade. Constrange toda a sociedade a idenSicaom o Estado, quer que
todos os homens sejam consciéncia espiritual @rluat Por isso a revolugdo
proletaria é social: por isso deve superar difiadies e objecdes inauditas [...].
(GRAMSCI, 2008, p.15).

Sem a cultura néo se faz politica e ndo se transfoem a si, nem a ordem.

Os Conselhos de Fabrica assumiriam a maior impoéado que se refere a estratégia
politica para Gramsci, principalmente, na juventugerém o peso dessa funcdo vai
diminuindo conforme o tempo passa, e Gramsci gaxpariéncia na luta politica. Por isso
deixa de pautar que o Estado socialista nasceriartitallacdo dos varios Conselhos de
Fabrica regidos por um Conselho Executivo Centrada vez que a dominag¢do ndo se da
apenas pelo controle direto dos meios de produgas, pela hegemonia sobre as relagoes
sociais. O l6cus de atuacéo da classe trabalhaalssan como o campo em que ela sofre a
dominacado esta muito além da fabrica. (GRAMSCI,72@OUTINHO, 2007).

Gramsci ndo atribuiu 0 mesmo valor as estratégidstd que elencou ao longo da sua
vida. Na realidade, nem mesmo as estratégias far@mimes ao longo de sua historia. O
pensamento sobre os Conselhos de Fabrica, comalogfé um exemplo dessas diferencas
de valoracdo e mudanca de planos ao longo damait& do trabalho carcerario de Gramsci.

Primeiramente, Gramsci acreditava que, como afivtaecos Del Roio (2006, p. 315):
“o Conselho deve, entdo, ser a base e o fundandenistado operario e socialista, das suas
instituicdes sociais”. Isso porque entendia queons€lho de Fabrica traduzia como nenhum
outro orgdo ou esfera social o l6cus de exercioidrdbalhador tanto no que se refere a
producdo, quanto a constituicdo de si, como unatbes e de papel fundamental no seio do
sistema capitalista. O trabalhador precisava sefattedono de si dentro da fabrica para
ganhar o devido terreno na sociedade, era pre@sa@io de meios para 0 protagonismo e o
dominio do proéprio sujeito executor (o operario)pdaducéo. Por isso que os Conselhos de

Fabrica tinham uma funcdo tamanha no projeto deneipecdo da classe trabalhadora,
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representavam na fabrica, em menor dimensao, deyeria ocorrer na sociedade como um
todo.

Coutinho, em sua analise, afirma que:

Na verdade, ao conceber a fabrica como “territdacional” da classe operéria,
Gramsci incide de certo modo num erro corporativiefio vé que a dominacao e a
direcdo politicas da classe operaria — condicbea pacriacdo de um Estado
socialista — ndo se limitam ao controle imediato ptaducdo material, mas
implicam também uma acdo hegembnica sobre o canflat relacdes sociais. Isso
significa que o “territério” da classe operaria a@m da fabrica: abarca a totalidade
das instituicBes sociais, politicas e culturais gaseguram a reproducédo da vida
social como um todo (e, inclusive, a reproduca@maucio econbmica). De certo
modo, o jovem Gramsci parece supor que o contdefarcas produtivas dispensa
(ou determina automaticamente) a dire¢éo e a dg@inaobre as rela¢des sociais
de producéo e reproducdo. (COUTINHO, 2007, p.33).

Embora ndo tenham tido um resultado insignificaateda mais naquele momento
efervescente de manifestacdes e lutas prolet@iastoria e a experiéncia, principalmente
depois da derrota do movimento dos Conselhos decBalnostraram para Gramsci que 0s
Conselhos de Fabrica ndo podiam dar conta de &l &i complexa tarefa. A funcéo
educativa que haviam desempenhado ndo poderieesegada, mas ndo se poderia mais
pensar nos Conselhos como unico, ou mesmo, priddipss de formacao dos trabalhadores.

A esse respeito destaca Del Roio:

O momento revolucionario de 1919-1920 foi um rigpeximento de auto-educacao
e de educacgédo do educador por parte dos traba#isadbrclausura do sindicato e do
partido operario mostrou a insuficiéncia dessa gugltiica educativa. Tratava-se
agora, consumada a derrota, de fazer frente aiededs capital, sendo necesséario,
para isso, construir um novo instrumento politogpee conduzisse os trabalhadores a
resisténcia e lhes possibilitasse reorganizar $ol®s para o eventual contra-
ataque. (DEL ROIO, 2006, p.316).

E evidente que as iniciativas formativas desseogeriprotagonizadas, de algum
modo, por Gramsci tiveram a sua relevancia e p@atam a sua concepc¢ao de cultura e
educacdo e como essas esferas se constituem nascruaiais no desenho de acgao
revolucionaria em qualquer época que seja. Porérstramam-se insuficientes para a
construcdo da necessaria hegemonia, insuficierdes garantir a tdo almejada “reforma
social e moral”.

J& no artigo, datado de 24 de dezembro de 19l1iWjladp “Filantropia, buona

volonta e organizazzioieo proprio Gramsci fala do seu conceito de caltur
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Dou a cultura este significado: exercicio do pergsan) aquisicdo de ideias gerais,
habito de conectar causa e efeito. Para mim, tgdlasao cultos, porque todos
pensam, todos conectam causas e efeitos. Mas o0 esApiricamente,
primordialmente, ndo organicamente. Portanto, asgidispersam-se, abrandam-se
ou se tornam violentos, intolerantes, briguentas, sabor dos acasos e das
contingéncias. Para que se entenda melhor, tenhconneito socréatico de cultura:
creio que seja um pensar bem, qualquer coisa quersse, e, portanto, executar
bem qualquer coisa que se faca. (GRAMSCI, 19755apud SCHLESENER,
2002, p. 47).

Gramsci faz com o conceito de cultura o que tamieaZznocom o conceito de intelectual
e filosofo, por exemplo, no sentido de retirar cater de “casta” que se atribui geralmente ao
do termo “culto” para estendé-lo a todos os sugeijostamente, por serem elementos que
formam a humanidade do homem.

De acordo com Vieira (1999, p. 59): “é nesse nomdgalo da producdo gramsciana
que vislumbramos, de forma nitida a reelabora¢c&udeoncepcao de cultura”. A proposicao
gramsciana de que “todos sdo cultos” trazia uma haw ao seu conceito de cultura e como

elucida Vieira:

[...] ndo significam uma concesséao ao diletantismmaima desvalorizacéo da cultura
sistematizada em favor de uma abstrata culturalggpuas denotam a sua intengéo
de valorizar o conhecimento e a engenhosidade do®iis mesmo daqueles que
néo se educaram no sentido tradicional do termo.

Essa nocédo que sinaliza para uma condigéo - sdeéyualdade, mas de potencial
igualdade diante do conhecimento — ndo se esgoi@eizade uma natureza ou de
uma esséncia humana racional, proposta de diviensaas pela filosofia de Platéo

a Descartes. Todos sdo cultos porque participamidts confrontam-se com a

natureza e a sociedade, defrontam-se com problesaés e produzem solucdes
praticas. Os conceitos de cultura e de homem quiexisariam ser revistos,

particularmente a partir da consideracdo das didenstilitarias e produtivas da

vida, préprias do mundo do trabalho, que historematen foram excluidas da

concepcao de cultura. (VIEIRA, 1999, p. 59).

N&o se tratava apenas, portanto, de considerangihemens precisavam ter acesso a
cultura como se fossem completamente alheios angésts as manifestacdes culturais de seu
género; como se eles ndo pudessem ser sujeitasigaartes e construtores de cultura.
Tratava-se de, partindo da percepcdo de todo einddaduo como um ser construtor de
cultura e ndo s6 como mero passivo- observadoergaxkem todos 0s sujeitos o potencial de
protagonista-construtor-consciente de cultura, ceemendo a real possibilidade de
elevacao intelectual e cultural de todos individewsprol da elevacdo e da liberdade do seu

proprio género, que ocorreria com a transformaedimdo sistema social e politico.
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3.2 O PESO DA CULTURA

Gramsci atribuia um valor essencial a cultura canstrumento de formacao do
homem que necessitava surgir para possibilitanatao;do de um novo sistema hegemaonico.
Homem esse com maior protagonismo, consciéncidadeece capacidade de articulagéo de
espacos de disseminacdo da ideologia da classghtdbra, um intelectual organico da
classe subalterna.

Para Gramsci, a cultura ndo podia ser encaradaadeira abstrata, como se nao fosse
um elemento completamente inerente a histéria moctal, passivel de mudangca com o
posicionamento consciente e critico dos homenssdPencultura como um simples conjunto
gue reune saberes a serem adquiridos apenas ptireexi(como se 0 homem fosse um mero
receptaculo de informacdes e ideias) seria um eqaiabsolutamente incompativel com o
ideal de homem e com a concepcao de mundo grarasé&am suas palavras, proferidas no

artigo “Socialismo e cultura”, escrito em 29 degjian de 1916:

E necesséario perder o habito e deixar de concebaultara como saber

enciclopédico, no qual o homem é visto sob a fodmaecipiente para encher e
amontoar com dados empiricos, com fatos brutosseodexos, que ele depois
devera arrumar no seu cérebro como nas colunamdicionario para poder entdo,
em qualquer ocasido, responder aos varios estirdolosundo externo. Esta forma
de cultura é verdadeiramente nociva especialmemrte@proletariado. (GRAMSCI,

1975, p.22-2@pudSCHLESENER, 2002, p.44-45).

A cultura deveria assumir uma posicao critica @ahbs fatos sociais, politicos e
historicos, deveria ser o elo entre os sujeitoselemento agregador dos individuos, capaz de
tira-los de uma situagcdo amorfa e alienada paran@g-los em prol da resolucdo de

problemas e interesses comuns. Schlesener destacpagia Gramsci:

A cultura é também o que distingue os homens daremd, pois € o sinal da sua
intervencao inteligente e criativa no mundo, € géma histérica, condicionada,
permeada por contradicdes, produzida e apropriast@ricamente por grupos
sociais. Para as classes trabalhadoras colocafrscessidade de construir sua
prépria cultura como instrumento de emancipacadtigml como producdo da
propria identidade de classe [...]. (SCHLESENER2(®.46).

A esfera educativa e, indissociavelmente, a cubbatezariam a formagcao necessaria
para que a classe trabalhadora pudesse efetivadiisptéar o poder, a partir do alcance do

pilar central de sustentagdo de um novo blocodtist a hegemonia. E para isso, a
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constituicdo de intelectuais organicos oriundosldsse trabalhadora era indispenséavel. Esses
seriam 0s sujeitos da acdo na perpetuacao dogdeaiss valores e interesses.

Sem ampliacédo da esfera cultural isso ndo sessiyE. Sem a educacao isso nao se
efetivaria. A classe que pleiteia a dirigéncia deiedade necessita quebrar com a ideologia
dominante e, sem minar o aparato que sustentasm smmum da sociedade civil, ndo ha
como solidificar um novo sistema hegemonico. E, deegemonia, por sua vez, nas
sociedades ocidentais, principalmente, ndo ha garale chegada e, muito menos, de
manutencéo do poder.

A estratégia politica de maior importancia para @@ seria justamente uma
“reforma intelectual e moral” promulgadora de nowatglectuais organicos da classe mais
desprivilegiada, em busca da viabilizacdo de ume fiorma de conduta diante dos demais
homens e do mundo.

Como nos diz Coutinho:

Gramsci agora esta convencido de que para se tataase dirigente”, para triunfar
naquela estratégia mais complexa de longo alcamgaoletariado ndo pode se
limitar a controlar a produgdo econémica, mas dewebém exercer sua diregdo
politico-cultural sobre o conjunto das forcas ssctpue, por essa ou aquela razao,
desse ou daquele modo, se opdem ao capitalismerd poder fazé-lo, a classe
operaria tem de conhecer o efetivo territério na@iosobre o qual atua, tem de
conhecer e dominar os mecanismos da reproducédalglabformacdo econdémico-
social que pretende transformar. (COUTINHO, 200864365).

Essa perspectiva de valor cultural apresenta sagauel peso idealista e
antipositivista (COUTINHO, 2007). Gramsci discomia concep¢do do conhecimento como
um rol de saberes acumulados que devem ser trahssnipara ajudar as pessoas a
alcancarem o considerado nivel significativo déruggio. Essa forma de conceber a educacgéao
e a cultura nada mais faz do que ajudar os inddgduarquivarem o ditado como importante
de modo passivo, como mera coleta e armazenamemtadbs.

Segundo Nosella:

Nessa polémica sobre a formagdo cultural das mapsasexemplo, ele acaba
defendendo as atividades formativo-culturais parpraletariado em geral, mas
rejeita a ideia de forma-lo dentro de uma cultlstrata, enciclopédica, burguesa,
que efetivamente confunde as mentes trabalhadoradisgersa sua acéo.
(NOSELLA, 2004, p.43).

Manacorda, a esse respeito, ressalta:
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Gramsci, huma palavra, combate em duas frentes;angituem duas realidades de
sua época: a corrente reformista da cultura aceit® uma heranca a ser “imposta”
as massas por obra e graca dos intelectuais; eentextremista, da rejeicdo da
cultura em nome do fato revolucionario: dois terrapsstos, mas complementares,
que ele busca superar através de uma acdo queustejal e de uma cultura que
seja ativa por forca de sua organizacdo. (MANACORDZ90, p.22-23).

Para Gramsci, a cultura pressupbe também a adquisiedconteudos e saberes
acumulados, mas nao se reduz a isso. Comportajgaimente, o exercicio ativo e critico do
pensamento, a organizacdo pessoal, a inferéncisa@mgecimentos historicos, aos fatos
diarios, as problematicas futuras e a capacidadestibelecimentos de relagcbes com a
realidade. Dessa maneira, Gramsci concebe a a@pidieg saberes como esfera que também
tem sua parcela de espaco subjetivo e ndo sovabjeti

Dentro do projeto de sociedade e, portanto de itoiggio do homem de Gramsci, ndo
haveria mesmo possibilidade de entender o sujeittoamero receptor e, consequentemente,
pensar educacdo e cultura como algo a ser simphsnteansmitido e ndo elaborado,
significado e ressignificado.

Na perspectiva gramsciana, a participagao efeagantassas era fator primordial para
0 processo de revolucédo e, exatamente por issestinna ampliacéo cultural e educativa dos
homens era o pré-requisito de maior urgéncia.

Para Gramsci a questéo cultural relacionava-seregolucao e, por isso, ele sentiu a
necessidade de voltar-se a acontecimentos paspatEompreender como esses exercem
influéncia sobre a dindmica social e como barranmgpulsionam a mudanca dtatus quo.

Schlesener assinala que Gramsci se debruca sbis®iaa da unificacao italiana para
entender como se deu esse processo de crescepddaddide entre o Norte e o Sul da Italia.
Como a regidao do Piemonte exerceu um papel cemrglrocesso de unificacdo italiana e,
principalmente, como “a politica conservadora eraedimadora, resultado de um processo de
unificacdo pelo alto” (SCHLESENER, 2002, p.20) deieou a constituicdo da classe
dominante italiana.

Esse estudo de Gramsci demonstra que a incapaadaddeervir na histéria pela luta
politica ndo era um fato recente, remontava ao iam@sBe10 jacobino, o que também viria a
legitimar o carater do atrelamento de uma “reforcndiural e moral” as acbes politicas
efetivas, para a disputa e ganho do poder.

Como explana Schlesener (2002, p.25): “Como nueguldirvicioso onde as formas

sociais e tedricas se realimentam entre si, ascasapoliticas inescrupulosas e corruptas



147

geravam um modo de ser e de pensar que, no deocdarenistoria, resultavam no
enfraquecimento da sociedade civil”.

Se toda essa esfera tornava o transfornfinpmssivel, era imperioso armar
ideologicamente a populacéo, deixando-a cada vepsmiscetivel a inculcacéo da ideologia
dominante, e cada vez mais capaz de promulgar deoéogia propria.

Nessa perspectiva, continua Schlesener:

A partir da critica quotidiana em torno das pré&tipaliticas tipicamente burguesas
Gramsci esboca um quadro da vida e da mentalidalienas, mostrando como o
politico e o cultural se entrelacam na formacéabatstos e costumes. (2002, p.25).

O modo como a ideologia dominante, através de @oglaperestrutura, age no seio da
sociedade civil faz com que a populacdo ndo perceigaestd sendo manipulada, de tal
maneira que chega a importar, inconscientement@, gmma de valores e ideias que néo
deveriam ser tomados como seus.

Essa inculcacdo da ideologia dominante acarretaimnobilizacéo politica, pois se a
realidade posta € vista como justa e correta, @despaco, nem motivo, para a indignacao
propulsora da reagao ao sistema.

A ordem néo esta embutida apenas na rotina e @abwitbcratica e profissional das
pessoas, mas no senso comum, na maneira de veragmreo mundo, o que dificulta a
conscientizacdo desse processo e, consequentemendejmentacdo necessaria na busca da
mudanca.

Sobre isso Schlesener comenta: “Gramsci salienteodo como a mistificagdo se
realimenta criando no individuo expectativas dee@s&o social que nunca serao realizadas,
mas que produzem, no senso comum, uma apatia,ndi@enca politica dificil de abalar.”
(SCHLESENER, 2002, p.35).

Gramsci associa cultura e revolucdo para a efegabizacdo de uma mudanca de
ordem social. O primeiro elemento seria condica@ @amaterializacdo do segundo. Essa
formulacdo, obviamente, ndo é subjetiva, mas @s@ltda historia, jamais desconsiderada
por Gramsci. Logo, a construcao da revolucdo piasgala aquisi¢do da cultura.

A transposi¢cdo do saber, no sentido vazio, apa@as ta presuncdo do titulo de
conhecedor de determinado assunto, mas ndo a €oasGipois esse enciclopedismo nao

possibilita a construcao, a reelaboracéo e a&ritic

“® Ou seja, a cooptacéo dos intelectuais da classaltadora para composicdo da base aliada da classe
dominante.



148

A cultura representa exatamente o oposto dessafices® de conteldos e saberes: a
critica pautada nos acontecimentos politicos @étists, determinadores dos acontecimentos
sociais, como “exercicio do pensamento”. Para Gearaemo ja referido, todos os homens,
como filésofos e intelectuais, também eram culpogicipalmente, empiricamente, mas néo
organicamente.

Dessa forma, na visdo de Gramsci, a cultura imglateeres que nao se restringem ao
plano das ideias, abrangem acdes reais e trangfoesiague decorrem da pratica e do
trabalho humano.

Com isso, torna-se possivel dimensionar o valaardpliacdo cultural para o projeto
de vida e de constituicdo de mundo gramsciano, @ ele estd amarrado com a questédo
pedagogica e politica. Também se torna compredresiy@osicao tdo veemente que Gramsci
destinava as ideias de rebaixamento como facilitddoaprendizagem, pregadas, inclusive,
por companheiros de partido. (JESUS, 1998).

Parecia fundamental, sob a perspectiva gramsaianatruir uma nova concepgao de
mundo, utilizar-se da histéria para ressignificgsresente e construir um novo olhar diante
dos acontecimentos e das rela¢des sociais, umsabear e até uma nova forma de lidar com
a linguagem.

Gramsci hunca desprezou o passado. Com uma «di@ hstoricista, atribui grande
valor as experiéncias e aos feitos do passado comao‘escola para a vida”. Acredita, nesse
sentido, que é preciso aprender com a historigeergasmo quando os feitos de outras épocas
nao sao exatamente compativeis com os ideais alosgjae algum modo apresentam sua
relevancia para o aprendizado e para a criticaorEter essa visdo que ele considera a
Reforma Protestante e o Renascimento nesse edtitido para o desenvolvimento desse
projeto de uma nova organizacao educativa e cultups cadernos escritos na prisao €
possivel localizar varias referéncias a essas maf®r pois Gramsci considerava que elas

continham significativas dicas pedagogicas. Em pats/ras:

Esses modelos de desenvolvimento cultural fornagarponto de referéncia critica
que me parece sempre mais compreensivo e impoffzare o seu valor de sugestao
pedagdgica) quanto mais nos refletimos. E evidepie ndo se compreende o
processo molecular de afirmacdo de uma nova @agéim que se desenrola no
mundo contemporaneo sem ter compreendido o nextdribs Reforma-
Renascimento. (GRAMSCI, 2007, p.891).
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Na 6tica gramsciana para esse projeto de “refonteéectual e moral” se efetivar com
0 éxito pretendido deveria ocorrer no ambito déeedi do povo, s6 assim seria realmente
possivel a construcado de uma nova civilizacao. (MB&I, 2007; DORE SOARES, 2007).

O grande anseio de construir o socialismo, na vd@oGramsci, passava pela
solidificacdo de uma nova atitude intelectual. Sa@euando o sujeito tivesse condi¢gbes de
compreender que a histéria ndo é um passado etheen@a sentido de que influi diretamente
no presente e de que a politica ndo € arbitratgommenos restrita a poucos, seria possivel
mobilizacdo para uma transformacéo. Essa consaigrassa pela cultura. (SCHLESENER,
2002).

No mesmo artigo ja referidd=flantropia, buona volonta e organizazzidr@ramsci

justifica e legitima o papel que atribui a orgagémada cultura.

E assim como sei que a cultura € o conceito badilaocialismo, porque integra e
concretiza o vago conceito de liberdade de pensamassim gostaria que ele fosse
vivificado por outro, pelo conceito de organizac@rganizamos a cultura assim
como procuramos organizar toda a atividade praf@RAMSCI, 1975, p.146-147
apudSCHLESENER, 2002, p.48).

Ja em 1917, portanto, muito antes de seus es@#ararios, como ja referido,
Gramsci considerava essa questdo de importancia.sbessa maneira Gramsci trata da
organizacdo da cultura, enfatizando que, assim @snwssas acdes cotidianas e toda nossa
vida exigem uma organizacao, a cultura também efgganizacao implica escolhas e acdes
que traduzem um modo de pensar, expressa a coétevide sujeitos e ndo um aglomerado
de individuos.

Enquanto os interesses e as acdes das pessoastsemia restritas ao individual,
com extensao maxima aos familiares e pessoas m@isnas, ndo havera possibilidade de
edificacdo da coletividade; coletividade essa reues para a luta por uma nova organizagao
social e politica, pautada n&o nos interessecphkates, mas nos interesses de classe dos mais
desfavorecidos.

Seria fundamental — sob a perspectiva gramscigoermitir que haja espacos de
formacdo e interacdo, para que as classes oprip@asbam que as situacdes e 0s interesses
sao partilhados por muitos outros e que, se existgaitos a margem, € porque iSSoO sustenta
a posicao privilegiada de outros. E a historia ofesece instrumentos para entender ndo s6
como esse processo se da, mas o que pode seqfitmlo a submissdo inconsciente é
alcancada.

A esse respeito, destaca Manacorda:
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Mas ndo se pode adquirir qualquer organicidade efessgmento, diz ele, se nédo
existe uma necessidade real de instrucdo e isspat#surgir espontaneamente em
uma sociedade de oprimidos e opressores, que a&ogstros individuos a
experiéncias de carater limitado. (MANACORDA, 19p(®09).

A cultura ndo abarca apenas manifestacdées humapasténeas, mas manifestacoes
historicas, acdes presentes, saberes adquiriddmratios e reelaborados. Portanto, pautar
uma nova organizacgao seria possibilitar outra nnarte lidar com o mundo. Exatamente por
pressupor a analise critica da historia e do ptesarnconsciéncia provedora da iniciativa, da
liberdade, o exato oposto do que é conferido palara fruto da ideologia dominante:
transmissdo de conteudos vazios, agles geradasimeltiatismo e individualismo e
consumo.

N&o existiria liberdade individual real sem libeddados demais sujeitos. Pela acdo
coletiva se legitima e se garante a liberdade widisiduos. Caso contrario, o que existe é o
gozo de uns em detrimento da exploracdo de outrobora, esses, por vezes, acreditem
terem a chance de mudar de status social, de alesngutra condicédo financeira, ndo se
dando conta de que é o proprio sistema que alinsetiésigualdade social.

Em uma série de artigos escritos na se&itt La Molé do jornal Avanti*’, datados
de 1916 a 1918, Gramsci fala da educacdo pargpanssbilidade e como ela € inerente a
ampliacao cultural. (GRAMSCI, 19 pudSCHLESENER, 2002, p.51).

Gramsci considera urgente a criacdo de espacostultoe debate e de interacéo entre
as pessoas. Espacos que tratem o saber como algocaestionado, refletido, analisado,
refutado e reconstruido.

A educacao e a cultura devem estar a servico decagg@dio de um novo homem,
imperador de si e de seu tempo, consciente deuguacsio deve e faz historia, “homem novo
gue conjuga o fardo da tradicdo com a ousadia deemmade; homem novo porque resgata
0 que havia de atualidade no velho; homem novousopgojeta um novo tempo” (BOTO,
1996b, p. 26).

Desde sua militancia como jornalista dos periodeosalistas, ja se verificava em
Gramsci elementos que comporiam definitivamenteps@samento sobre educacao e cultura,
como o principio do autoconhecimento.

O conhecimento de si era imprescindivel, afinal c@firma na nota | dQuaderno
11

4" Para maiores informacée<Cronologia della vita di Antonio Gram&cipresente apds o prefacio no volume 1
da edicéo critica dd@uaderni del carcereorganizados por Valentino Gerratana. (GRAMSCQ7)0
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O inicio da elaboracéo critica € a consciéncia iltaguie é realmente, isto €, um
“conhece-se ti a ti mesmo” como produto do procebkgiorico até agora
desenvolvido e que deixou em ti mesmo uma infirkda@ tracos que foram
acolhidos sem o beneficio do inventario. E necassamicialmente, fazer tal
inventario. (GRAMSCI, 2007, p.1376).

Na nota Il do mesmQuadernoll, Gramsci continua:

Nao se pode separar a filosofia da histéria dadfia e a cultura da historia da
cultura. No sentido mais imediato e aderente, pguosle ser filosofo, isto é ter uma
concepgao de mundo criticamente coerente, semsziénigia da sua historicidade,
da fase de desenvolvimento por essa representadia fto que essa € uma
contradicdo com outras concepcbes e com elememtosuttas concepcdes. A
prépria concepcdo de mundo responde a determinpdmdemas postos pela
realidade, que sdo bem determinados e “originassSua atualidade. (GRAMSCI,
2007, p.1376-1377).

Mais uma vez verifica-se a historicidade como deiteainte nas formulacdes de
Gramsci. O desenvolvimento de uma nova forma denizg¢do em todas as esferas sociais
passaria necessariamente pela consciéncia hisuieararia mais do que identidade aos
sujeitos, traria a mocdo necessaria para se cnmnaovo futuro frente as exigéncias do
passado e do presente. Para isso a propagacadtula ema mais que fundamental, era a
Gnica maneira de construir a consciéncia e a \agéol ideoldgica capazes de promulgar
novas acgodes entre os homens, novas acdes e pafiamtesde si, dos demais homens e dos
demais seres e elementos que compdem a realidade.

O conhecimento de si era a peca chave para adidbere a edificacdo de um sujeito
capaz de atuar ativamente, e ndo como um fantoahealidade em que vive.

No artigo intitulado “Socialismo e cultura”, pulddo na secé&otto La moledo

jornal Avanti!, Gramsci apresenta:

Conhecer-se a si mesmo quer dizer ser si mesmodipes ser senhor de si mesmo,
distinguir-se, sair do caos, ser um elemento derordnas da propria ordem e da
prépria disciplina em relacdo a um ideal. Mas nédepconseguir iSso se nao se
conhecer também os outros, a sua histéria, o suseddos esforcos que eles
fizeram para serem 0 que sdo, para criar a cigdiaaque criaram e que nos
gueremos substituir pela nossa. (GRAMSCI, 1975 apudSCHLESENER, 2002,
p.52).

Para Gramsci, a cultura permitiria ndo apenas wwa maneira de ver o mundo, mas
uma nova maneira de ver a si proprio, outro oltzaa @lém das amarras da ordem vigente
gue nos abatem, por trazer a critica que nos tiranda que nos faz componente de uma

engrenagem que desconhecemos.



152

Nessa perspectiva, a cultura, como traz Schlegener

critica e construcdo de um projeto politico instdor de uma nova ordem social e,
como tal, se produz no encaminhamento das acdetdignas, nas discussdes
abertas, na unido e solidariedade na agéo. (2063)p

O trabalho cultural ndo exige espacos especifictmne especialistas no assunto. Pelo
contrario, efetiva-se no calor das discussoes taulss nos mais diferentes ambientes
destinados a interagdo social e troca de expeagnddeias, conhecimentos e estudos.
Viabiliza-se no partilhar de pontos de vista, nereicio de pensamento e argumentagao, nas
problematizacbes desafiadoras da histéria e da, vidapossibilidade de construcdo do

pensamento critico diante de si, do mundo, de tudo.

3.3 O PARTIDO POLITICO E A CULTURA

O partido politico assume uma posi¢cdo charneiraandscussao e nha maneira como
Gramsci concebe a organizacdo da cultura. E nadpaplitico que os individuos que
partiiham as mesmas dificuldades e interesses @anam, se reconhecem, as vozes se
compdem e ganham forca politica e que as acOeslwamce coletivo podem ser planejadas e
efetivadas.

Nas palavras de Gramsci:

[...] para alguns grupos sociais o partido politaesada mais que o modo préprio de
elaborar a prépria categoria de intelectuais omé#ni...] o partido politico, para
todos os grupos, € justamente o mecanismo quecredade civil cumpre a mesma
funcdo que cumpre o Estado em medida mais vastaig sinteticamente, na
sociedade politica [...] Pode-se dizer inclusive go seu ambito o partido politico
cumpre a funcdo muito mais eficazmente e organimadte do que o Estado
cumpre a sua em ambito mais vasto. (GRAMSCI, 2pd522).

Desse modo, o partido esta relacionado ao plancaéda gramsciano, visto que € o
I6cus constituidor dos intelectuais, mas nao ismadesvinculados com a sociedade e sim
coletivos, compondo, assim, a forca necessarid@@ags massas.

Gramsci nos diz:

Que todos os membros de um partido politico devem censiderados como
intelectuais, eis uma afirmacdo que pode prestar-beincadeira e a caricatura;
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mesmo assim, se refletimos, nada de mais exat@e-Bevazer distingbes de graus,
um partido podera ter uma maior ou menor composigagrau mais alto ou do grau
mais baixo, ndo é isto que importa: importa a fongée é diretiva e organizativa,
isto é educativa, isto € intelectual.(GRAMSCI, 200.71523).

Porém, para que isso aconteca, é preciso que idg@alitico ndo se restrinja ao
corporativismo.

Muitas vezes, ndo se postula outra ordem por acapdodao que esta dado, por
perceber no regente a uUnica forma possivel. Ansta revolucdo socialista implica, em
primeiro lugar, incitar no povo o reconhecimentogde a situacéo vigente nao é arbitraria e
ndo é a unica possivel.

Dessa forma, partindo da consciéncia de seu lugarundo, 0 homem tera condi¢des
de buscar uma mudanca, de esbocar a construcdnaleava realidade, de uma nova forma
de conceber a si proprio, as relacdes que estabebten o trabalho, com os seus iguais e 0s
demais seres da natureza, e com criagcdes suasageEeim, no regime capitalista, terem
ganhado vida prépria, como, por exemplo, o dinheioomercado.

O pensamento gramsciano sobre cultura desenvolhatgeilado com a questédo
politica e econdbmica. Na sua visdo ndo € possierisgy manifestacbes humanas
desagregadas dos fatores que, de algum modo, adeamN&o ha agcdo humana que possa
ser encarada como independente da politica e demi®, porque ambas estao envoltas, nédo
apenas nos segmentos burocraticos da sociedadenanasaneira como as relacbes se
estabelecem, na visdo de mundo, ou seja, no homem.

A cultura, de maneira dialética, reflete e infloi modo como as relagdes sociais séo
construidas. Portanto, pretender uma mudanca f@sah necessariamente por uma mudanca
cultural. Ao mesmo tempo em que ela serd um dosm®te alavanque da mudanca, ja que
intervira diretamente nos olhares que se constsEire o mundo, também serd modificada,
guando novas relac¢des sociais forem estabelecidas.

Por essa razao, vale ressaltarQuaderno 13Gramsci destaca, resgatando o legado
de Marx, que é importante ndo deixar-se cair ndovisieramente economicista para nao

perder outras dimensdes fundamentais para a conga@eas relacdes entre os homens.

Na sua forma mais difusa de supersticdo economiasfilosofia da praxis perde
uma grande parte da sua expansividade [...]

Tendo esquecido que a segunda tese na qual os siaugquirem consciéncia dos
conflitos fundamentais no terreno das ideologias @&e carater psicologico ou
moralista, mas tem um carater organico gnosiol¢gecé criada a forma mentis de
considerar a politica e entdo a histéria como unticoo marché de dupes, um jogo
de ilusionismo e de prestidigitacdo. A atividadsdtica” se é reduzida a desvendar
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truques, a suscitar escandalos, a imiscuir-se salgrerecursos aos homens
representativos.

[...] Se esquece, além disso, uma outra preposigdidosofia da praxis: aquela que

as “crencas populares” ou as crencas do tipo das;as populares tem a validade
das forcas materiais. (GRAMSCI, 2007, p.1595).

Incorrer-se-ia em um erro, portanto, supervalomzambito econdmico em detrimento
da esfera ideoldgica, pois as forgcas materiaissd@o‘entes” superiores e autodeterminadas
na sociedade, sdo geridas pelas relacbes humasgsichs, sociais e, consequentemente,
ideologicas.

De acordo com Dore Soares:

Uma estratégia cuja eficacia se sustenta no proaksslifusdo de concepcdes de
mundo e de obtencdo do consentimento das grandesasnpopulares a determinada
ideologia (concepgéo de mundo), abragando-a, parelo-pratica e convertendo-a
em histdria. Por isso, enquanto em Marx a dimedsaoultura ndo é expressao de
relevo para um projeto revolucionario, em Gramixiéea dimensao basilar de uma
“reforma intelectual e moral” para a conquista dgdmonia e a transformacdo da
sociedade. E é o proprio Marx quem lhe fornecergamentos para identificar o
valor das ideias e as suas possibilidades deserteansformar em histéria. (DORE
SOARES, 2007, p.81).

A partir dessa acepcao marxista, como referenciafiamar que as ideias se tornam
forcas materiais quando apreendidas de fato, Gratebeeia um plano de acdo. A dimensao
cultural €, portanto, e ndo por acaso, o ponto demrelevancia no projeto revolucionario

gramsciano.

A esse respeito, Coutinho nos diz que Gramsci:

[...] revela uma justa preocupacdo com os elementtisrais que fazem parte da
luta pelo socialismo, o qual ndo se esgota nassfoemacBes econOmicas e
politicas. O socialismo é também a criacdo de uo rcultura, sem o que nao
podera realizar plenamente suas potencialidadess& é uma ideia que Gramsci
jamais abandonara, como podemos ver em suas reflezarcerarias sobre a
importdncia de uma ‘“reforma intelectual e morala tuta pela hegemonia.

(COUTINHO, 2007, p.20).

Para emergir uma nova sociedade era absolutammeptescindivel surgir uma nova
cultura. Nao bastaria uma nova organizacdo palitica novo modo de governo, ndo se
edificaria o socialismo sem a perpetuacao de urttaraugue tenha sentido com esse novo
regime. A transformacdo necessaria para o alcaegsedorojeto ndo seria apenas de regime

de governo, mas da sociedade como um todo, em toslaseus meandros, estruturas e
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superestruturas, em todas as esferas que inter@@netconstituem a sociedade. Nesse rol,
consequentemente, destaca-se a cultura.

Buci-Glucksmann (1980, p. 492) aponta: “[...] oneipe modern®, enquanto
organizador de uma ‘reforma intelectual e moraiafda cultura um dos elementos onde se
realiza a unidade entre a teoria e a préatica, umargao especifica da luta politica”.

Nesse sentido, justifica-se o atrelamento que Griamstabelece entre cultura e
organizacdo politica, como o responsavel pelo e@adnto do principio necessario a
construcdo de uma nova concepcao de mundo, insitalizada e disseminada de tal modo a
ter condigbes de compor uma hegemonia.

Para Schlesener, Gramsci entendia que:

A tarefa que se impunha, portanto era politica #u@l: educar-se, isto &,
desenvolver um modo de pensar e agir completanmevie, ndo mais individual e
desagregado, assimilado no quotidiano construido pprmitisse criar uma nova
personalidade, uma identidade de classe e, conseguente, uma independéncia
em relagdo a classe burguesa. Este processo edueaigia uma redefinicdo das
nogdes de cultura, ideologia, carater e persorid®@CHLESENER, 2002, p.36).

Esse processo nédo ocorreria sem a formacao da®sugem a promocao de elevacao
cultural e, evidentemente, a criacdo de espacdamaess ao livre exercicio do pensamento e
da discussao e construcdo coletiva. E, assimjregide também o papel do partido como
intelectual coletivo.

A maneira como Gramsci concebe a organizacado darauliverge da organizagcao
vigente, como nao poderia deixar de ser, ja queisenova organizacado educativa e cultural
se faz necessaria, € porque a regente ndo dadamp@mocao desse novo homem, dono de
si. Ela ndo esta a servico das classes marginatizad

Ao contrario: a organizacdo educativa e culturalveiga contribui muito mais para a
ordem do que para a resisténcia, embora - valaltass ndo se possa reduzi-la ao carater
reprodutivo. Certamente é mais do que isso e, megraale modo timido, pode-se perceber
alguns elementos que contribuem para uma consaiéealasse.

Isso significa que também héa elementos que devematcados. N&o é intencdo de
Gramsci liquidar com todo o saber dito burgués mapautar novas construcdes, pelo
contrario. E preciso percorrer o curso de elabaralgh conhecimentos acumulados, mas de

modo critico e ndo passivo. Esse € o ponto creca&lmaior distingdo entre 0 modo como o

8 “Principe moderno”, analogia ao “Principe” de Miayel, foi empregado no sentido que Gramsci usadpia
se refere a uma relagédo organica entre os intelisotuo povo.
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saber é instituido e disseminado na sociedade é&s@ge como deve ser encarado na
perspectiva de Gramsci.

A educacdo e a cultura da ordem estabelecida séoramlas na assimilacdo e
internalizacdo de saberes, dos ditos capazes leiels, para ocupacdo de determinadas
cadeiras na esfera do mercado, ou seja, com umefiozido, imediato e individual.

Nesse modelo capitalista vigente, a critica é sufacNdo se formam homens para
pensar além do que disseram que Ihes cabe, pacarcoi tido, ou desejado por alguns, como
lei. Nao se formam homens para fazerem histériag paeia legitimarem a historia que se
criou como a Unica possivel.

A proposta gramsciana é justamente oposta. Eléaapee uma elevagdo cultural e
moral para os trabalhadores que sé ocorrera sdafitet a devida atencdo ao conteudo e a
forma. Ou seja, aos espacos de interlocucdo estsujeitos e livre debate e a formacéao
ampla e integral dos conhecimentos historicamenimalados, atrelados ao exercicio critico
diante da realidade e do mundo.

A formacao traria a compreensdo dos problemas enwicgdo da legitimidade da
causa. Gramsci demarca a importancia dos trabakméstarem mobilizados por convicgao
e ndo apenas por confianca nos dirigentes do padicdesao real é muito importante nesse
processo de construcéo e disseminacédo de uma anwepgdo de mundo.

A participacao efetiva da populacdo na discuss@optdoblemas e nas escolhas das
acOes e decisdes necessarias apresenta-se conab gava a efetivacdo de um novo habito.
Quando a participacao politica for um costume alugdo de conflitos estard muito mais

proxima, inclusive, no que se refere as discord@&niaiternas de posicoes.

3.4 CENTRO DE CULTURA, TRABALHO EDITORIAL E PODE R

As revistas e jornais apresentam uma triplice fong@municativa, politica e
ideoldgica.

Gramsci considera que a imprensa burguesa, empmaeatada como mero meio de
informacdo dos acontecimentos, constitui veiculpgteador de valores e ideais. Nao esta a
servico dos fatos, mas daquilo que os proprietatassempresas de comunicacéo e a classe

dominante de maneira geral consideram ser os fAtosiprensa esta ainda a servico das
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representacdes e das convicgOes que se preterai@arsasperpetuar na sociedade, ou seja:
constitui instrumento de poder.

Por outro lado, para Gramsci, jornais e revistaemgpenham um papel de formacao
de opinido e mentalidade. Elucidando esse papkleSmer, ao abordar a situacao italiana no

periodo de 1916 a 1918, acena que:

A auséncia de partidos politicos nacionalmente rorgalos, que demarcassem
claramente as posicdes dos grupos que participdeawda politica, deixavam um

vazio, preenchido pelos jornais, que assumiam géfude formar a opinido publica.
(SCHLESENER, 2002, p.29).

Se a classe trabalhadora pleiteia assumir o postalict¢do politica dentro da
sociedade, precisa fazer uso de todos os instromeititizados pela classe dominante, mas a
seu favor, a favor da apresentacao dos fatoresgéies e problemas por eles mascarados e na
promulgacgéo de enfrentamento desses problemasagidecoletiva.

Gramsci aponta como a imprensa constitui uma aran@rapagacéo de interesses
econdmicos e politicos de determinados grupos,eojugtifica a necessidade de criacdo de

jornais e periodicos para a classe trabalhadora.

Além das associagdes de cultura, Gramsci ressal@apartancia da imprensa
operaria no processo de formacao cultural e dec@msa de classe, para abrir e
desenvolver o debate entre os trabalhadores emladrde estudos, para criar o
habito intelectual e despertar o entusiasmo, aadeide a coesdo das massas.
(SCHLESENER, 2002, p. 59).

O jornal, na sua concepcéao, seria mais um instrtoné® educacao, de referéncia
cultural e politica. Era preciso formar para a ppgdo da ndo neutralidade da imprensa
oficial e, mais do que a simples constatacao, pardtica do carater ideologico e legitimador
das desigualdades dessa imprensa.

Durante toda a sua atuacdo politica, Gramsci estew®lvido com oOrgdos de
imprensa para formacdo da consciéncia de classendd diretamente com a escrita de
artigos, com a organizacao, criacao e direcao sesganismos.

Com a sua atuacao nos jornais Gramsci polemizagiangom a imprensa catolica, na
pregacdo de que ndo ha necessidade de religidoaparamulgacdo da verdade, do bem.
(SCHLESENER, 2002).

Gramsci destinou atencdo ao trabalho editorial cammo veiculo formativo, néo

apenas durante a sua militancia ativa, mas tamle@icarcere, ele se debrugou sobre esse
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tema, principalmente, com o estudo sobre as “l@&vigpo”, pois entendia que como afirma
Dore Soares:

[...] a atividade das ‘“revistas tipo” poderia sen parametro para um trabalho
educativo de elevacao cultural das classes subadieEle entende que a formacao
de quadros intelectuais é papel da escola. Enteetaomo esta ainda ndo era
acessivel a grande maioria da populacdo, ele prgpées revistas constituam um
terreno favoravel ao inicio de uma acéo, paravesa problema da cultura, mesmo
que o trabalho educativo da revista ndo substitugtivadade escolar “direta”.
(DORE SOARES, 2007, p.79).

Gramsci acreditava que o trabalho editorial podseiaum dos instrumentos para a
organizacédo da cultura, pois desde que houvesaaendsscao, as revistas poderiam adquirir a
funcdo mais formativa do que informativa, propagaodncepcdes de mundo e munindo o0s
sujeitos do arsenal necessario para a compreerssédtea da realidade.

As revistas auxiliariam de maneira substancial nantacdo e organizacdo de um
trabalho cultural e, consequentemente, para a ¢stagda hegemonia popular. E por esse
motivo, que, ja no seu primeiro plano de estudsgmlelvido no carcere, datado de fevereiro
de 1929, Gramsci (2007, p.5) menciona o interessestudar as “revistas tipo”.

Gramsci relaciona a formacéo de intelectuais albalh@ editorial, certamente em
alusdo também a sua propria trajetoria, visto quetsentido na pele o alcance do trabalho
jornalistico como um veiculo de formacéao e de el@wantelectual, cultural e moral. Referia-
se ao seu proprio processo de constituicdo desatitell organico, ao que possibilitou ser o
gue era. Por isso entendia que o trabalho comvasta® deveria ser ampliado e direcionado a
guestdo pedagogica e cultural. Essa visdo granaseistava ancorada no principio unitario
gue delimitou para a escola e a educacdo como dm #®m sua concepc¢do a educacao
deveria ser encarada como “o inicio de novas refagétre o trabalho intelectual e o trabalho
industrial ndo apenas na escola, mas em toda awaal” (GRAMSCI, 2007, p. 1538)

Dessa maneira ndo apenas a escola deveria segadapa todos 0s sujeitos, mas
todos os instrumentos, veiculos e agentes de disae#io de cultura deveriam ser ampliados
a todos os individuos e com toda a profundidadeessgcia a mais completa formacéao,
nenhum tipo de “facilitacdo” deveria ser utilizatsse processo.

A edificacdo de um novo homem pronto para assurfrerde de seu tempo e de seu
mundo na construcdo de uma nova maneira de retaniEmo entre os homens, de uma nova
ordem social, passaria pela organizacdo de umoceetreducacdo e cultura, visto como o
maior agente de formacao e transformag¢ao humamao @estaca Dore Soares:

9 Sobre essa questdo do principio educativo grantseiar capitulo 4.
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Tal formulagdo de Gramsci sobre os principios @alasunitaria como guias para
organizar um centro de cultura, em toda a suatasiuexpressa o aprimoramento
de uma reflexdo sobre a atividade educativa cortratégia para a conquista da
hegemonia que comeca com suas proposi¢ées solmesias.

Dando uma completa reviravolta na concepgdo deureultomo dimenséo

inteiramente subordinada a economia, dominante avimento operario de sua
época, ele entende que a fundacdo de um novo Edggmnde de um processo
muito mais amplo de criacdo de uma nova civilizag®®ORE SOARES, 2007,

p.80).

Criar uma nova civilizagcdo implicava a criacdo awas relacbes sociais coerentes
com uma nova concepc¢do de mundo que também necessér construida, alargada e
partilhada por todos. Por esse motivo, ter um pryajensciente de cultura e educacéo para a
populacdo, mais do que simplesmente oferecer agessna escola, seria trabalhar com a
concretizacdo de novos homens, com consciéncig de sua classe e de seu lugar no mundo
e, principalmente com consciéncia da sua capacidiadenstruir uma nova histéria.

Pautando-se na formulacdo de Marx, como se evidameiseguinte passagem do

Quaderno4, Gramsci destaca:

Marx afirma explicitamente que os homens tomam @énsia de seus deveres no
terreno ideoldgico, das superestruturas, o que @apequena afirmacdo de
“realidade”: a sua teoria quer justamente tambéa Hazer tomar consciéncia” das
préprias tarefas, da prépria forca, do propriodoise um grupo social. (GRAMSCI,
2007, p.436-437).

Gramsci elabora seu plano de acdo para o desemesito da hegemonia popular, e
esse esquema esté indissociavelmente ligado aama pedagaogico e cultural.

Como ja apontado, o0 peso da cultura na propostaaggiana era tal que nao era
possivel pensar em apenas uma forma politica de d¢ioim o tema. Para a efetivacdo desse
projeto no ambito da sociedade, seria imprescihdprejetar os meios materiais de
viabilizacdo desse plano de “reforma intelectuahaal”, até porque ele deveria ser muito
mais pratico do que meramente tedrico. Dessa naarteina-se mais facil entender o valor
que Gramsci atribuia ao trabalho editorial comovaticulo de organizacédo cultural e, dentro
disso, 0 apreco a abordagem sobre as “revistas dggenvolvida entre alguns cadernos do
carcere.

As revistas deveriam estar a servico de um prajettoral maior, aliado a instituicoes
culturais comprometidas com a mais ampla e profuiedaacdo dos individuos. Como

afirma noQuadernag:
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Precisa entdo reconhecer abertamente que as sesést@stéreis, se ndo se tornam a
forca motriz e formadora de instituicdes cultudéstipo associativo de massa, isto
€, ndo em quadros fechados. Isso também se aglicavéstas do partido; ndo é
necessario crer que o partido constitua por si raestimstituicao’ cultural de massa
da revista. O partido é essencialmente politicangbEm a sua atividade cultural é
atividade de politica cultural: as “instituicbedtatais” devem ser ndo apenas de
“politica cultural”, mas de “técnica cultural”. (@RISCI, 2007, p.790).

Na perspectiva gramsciana, depreende-se que néav#é®as criacdo de revistas com
conteudos e assuntos ditos formativos para acragliaum efetivo trabalho cultural estaria
em curso, se esse veiculo ndo estivesse ancoradonermrganismo com outras acgdes
conscientes e coerentes, com um projeto de fornagaoal.

As revistas ndo podem se constituir em “entes” er8& 0s sujeitos, 0s intelectuais
gue possibilitam que elas tenham sentido e cumpuama funcdo verdadeiramente
pedagdgica, aliada a outras acdes no campo edoahcenhum trabalho editorial sera
capaz de formar o novo homem sem outros agenttguigdes e programas educacionais e
culturais espalhados por todos os cantos e ackssit@los os sujeitos que compdem a
sociedade.

E com esse intuito que Gramsci realiza uma pesa@uiseada sobre a organizacéo da
cultura, pois entende que, sem isso, 0 alcancegentonia da classe trabalhadora continuara
apenas no campo utopico, sem ter nenhuma posaislide viabilizac&o real. E preciso criar,
empreender e cuidar de todos 0os meios culturaisccomsmo empenho e cuidado que pais
devem destinar aos seus filhos, principalmente pnioseiros anos de vida. Esses anos serao
o alicerce e marcara decisivamente o desenvolvorgmhomem que surgira.

No Quadernol Gramsci expde um dos pontos que considera imerte se pensar a

organizacao cultural:

A elaboracao unitaria de uma consciéncia coletaguer condicBes e iniciativas
multiplas. A difusdo por um centro homogéneo de modo de pensar e agir
homogéneo é a condi¢do principal, mas ndo deve s@io pode ser a Unica. Um
erro muito difuso consiste em pensar que cadatesBacial elabora a sua
consciéncia e a sua cultura do mesmo modo, com esnos métodos, isto é,
métodos dos intelectuais de profisséo. [...] Ediliespensar que uma ‘“ideia clara”
oportunamente difusa se insere nas diversas cogsécom os mesmos efeitos
“organizadores” de clareza difusa. E um erro “ilnista’. A capacidade do
intelectual de profissdo de combinar habilmentendu¢do e a deducdo, de
generalizar, de deduzir, de transportar de umaraesie outra um critério de
discriminacdo, adaptando-os as novas condi¢Gesé etma “especialidade”, ndo é
um dado do “senso comum”. Assim entdo ndo bastaraigsa da “difuséo organica
de um centro homogéneo de um modo de pensar erdmermgéneo”. O mesmo
raio luminoso passa por prismas diversos e dag@sade luzes diversas: se si quer
a mesma refracdo é necessario toda uma sérieifittacdies de singulares prismas.
A “repeticdo” paciente e sistematica € o principietddico fundamental. Mas a
repeticdo ndo mecanica, material: 0 andamento da @aincipio as diversas
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peculiaridades, o apresenta-lo e representa-loodostos seus aspectos positivos e
nas suas negociag¢des tradicionais, organizandoreeogula aspecto parcial na
totalidade. Encontrar a real identidade abaixo parente identidade, eis a mais
essencial qualidade da critica das ideias e ddrhist desenvolvimento social.
(GRAMSCI, 2007, p.33-345.

Com isso, na verdade, Gramsci enfatiza mais quepartancia da clareza do que se
pretende com essa organizacdo da cultura, € préammbém ndo descuidar da forma.
Pressupor que o contetdo € sempre mais importantez&s, Como nesse caso, recai em um
equivoco, assim como o contrario. Supor, por exepgule a simples criagdo de um “centro
homogéneo de difusdo cultural” para a classe tnablaka garantird a perpetuacao de ideias,
valores capazes de alavancar uma mesma concepgaonde €, no minimo ingénuo. E essa
passagem dos escritos de Gramsci tem justamenspa de advertir que o processo de
construcdo de uma visdo de mundo homogénea e tmeram o0 projeto revoluciondrio é
muito mais complexo que a ideia de gerir um cemineco e “transmitir’ informacoes,
conhecimentos, ideias e valores.

Os sujeitos dispdéem de uma subjetividade ineratdey de serem frutos de tempos e
circunstancias diferentes, que ndo podem ser deisiemadas. A tarefa de difusdo de cultura
para a construcdo de uma nova cultura € tdo comptexlialética, justamente, porque
pressupde uma mudanca cabal no modo de ser, pgitsar das pessoas, e esses elementos
nao sdo tocados sem um longo, arduo e consciat@hp. Para se conquistar a hegemonia
do povo, grande intencdo dessa organizacédo cylieskenhada por Gramsci era preciso
muito trabalho, mas nédo subestima-lo era o prinugtes.

No Quadernol9 Gramsci apresenta dois elementos centrais t@o tta hegemonia de

um centro diretivo de cultura:

1) uma concepgéo geral de vida, uma filosofia (&it) que ofereca aos aderentes
uma “dignidade” intelectual que de um principioditin¢cdo e um elemento de luta
contra as velhas ideologias dominantes coercitiméne?) um programa escolar,

um principio educativo e pedagdgico original quieresse e dé uma atividade
propria, no seu campo técnico, aquela fracdo deslettuais que € a mais

homogénea e a mais numerosa (os professores déa eslemnentar até os

professores da Universidade)” (GRAMSCI, 2007, p7204

Esse trecho corrobora com a ideia de que ndo apeeasola deve ter a tarefa de
formacdo, assim como ndo € a difusdo de espacaaultiea em diferentes esferas da
sociedade que garantira a “reforma intelectual mthque precisava ser empreendida. Assim
como nao bastava pressupor que existiriam gransi@sodes entre quem deveria ser educado

Y Gramsci reescreve sobre essa questdo, com algnauficacdes no texto, nQuaderna24. (GRAMSCI,
2007, p.2267-2268).
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e quem empreenderia essa formacao nesse proceskis ds sujeitos envolvidos deveriam
ser “educados”, formados para essa nova maneirgerde mundo, ao passo, que também
exerceriam um papel de formadores.

Gramsci considerava que a filosofia da praxis dawenstituir-se em uma base para
essa concep¢cdo de mundo que precisaria ganhanaeperém, para isso, era necessario
resolver as divergéncias de abordagem da mesmal akistiam duas vertentes distintas de

interpretacdo, descritas da seguinte forma:

1)Aquela considerada ortodoxa, representada p&h&bev [...] que na realidade,
apesar das suas afirmacdes contrarias, recaianatesiatismo vulgar. Ndo foi bem
delineado o problema da “origem” do pensamento wtaddor da filosofia da
praxis. (...) O modo de por o problema da part®lé&hanov é tipicamente proprio
do método positivista e mostra as suas escassaddddes especulativas e
historiogréficas.

2)A tendéncia “ortodoxa” determinou a sua oposi@g®coligacio da filosofia da
praxis ao kantianismo e a outras tendéncias fioasf ndo positivistas e
materialistas, até a conclusao “agnéstica” di Gdwer que no seu pequeno livro
sobre a “Religido” escreve que o marxismo podessstentado e integrado por
qualquer outra filosofia, assim também o tomismesaEsegunda ndo é entdo uma
tendéncia em senso estrito, mas um conjunto de fsltendéncias que ndo aceitam
a coisa dita “ortodoxa” do pedantismo alemdo, ajéie freudiana de De
Man.(GRAMSCI, 2007, p.1508).

Gramsci, entdo, propde n§uaderni3 e 11 que as revistas abordem de maneira
aprofundada as publicacdes de Antonio Labriolaesabiilosofia da praxis, pois considerava
gue essas traziam grandes contribuicdes para areengdo e desenvolvimento da mesma e

gue deveriam, portanto, ser amplamente conheadas) sugere o trecho:

Sera de grande utilidade uma sintese objetivatensitica (também se do tipo
escolastico-analitico) de todas as publicacdesrtenio Labriola sobre a filosofia
da préxis. [...].

Do momento no qual um grupo subalterno se torndmesde autbnomo e
hegemonico suscitando um novo tipo de Estado, rast@etamente a exigéncia de
construir uma nova ordem intelectual e moral, &tom novo tipo de sociedade e
assim a exigéncia de elaborar os conceitos maigrsgaiis, as armas ideolégicas
mais refinadas e decisivas. Eis a necessidade rdetee em circulacdo Antonio
Labriola e de fazer dominar o seu delineamento rdblpma filos6fico. Se pode
assim por a luta por uma cultura superior autdbnpmjaSe da uma forma moderna
e atual do humanismo laico tradicional que deveasbase ética do novo tipo de
Estado. (GRAMSCI, 2007, p. 1508-1509).

A sugestdo de publicacdo das obras de Labriolaamor ndo eram arbitrarias.
Estavam pautadas na prépria razao de existéncia @wsal do meio editorial com carater
formativo, assim como do motivo de existéncia da difusao cultural.

O centro de cultura pensado por Gramsci seria guysad um principio educativo, o

mesmo principio que deveria balizar toda a estagfo do ensino formal. E seria o conceito
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de trabalho, no seu sentido mais amplo e ndo camdoislo de emprego, mas Sim como o
produto da ac&o consciente humana, o elementmoueed homem um ser humaho

No Quaderno24 Gramsci retorna a apontar ideias para essertceld cultura”
demarcando que duas estratégias sdo fundamentaia pancretizacdo dessa proposta, uma
delas é a didética e a outra é a organizativa.

Rosemary Dore Soares destaca que:

A estratégia didatica diz respeito aos métodos ldboecdo da cultura e da
consciéncia. Refere-se a aquisicdo de um pensamm@titmlico, o qual depende de
uma “especializacao”, pois, para Gramsci, 0 penstmégico nao € espontaneo,
mas depende de uma técnica. Os intelectuais témébodo proprio de pensar que
opera com inducdo e dedugéo, sistema do qual carecaior parte das pessoas.
(DORE SOARES, 2007, p.83).

Esse trabalho de dedicar-se a um método reflex@ab & bastante complexo, mas
imprescindivel para uma elevacao cultural e intaldee para a tomada de consciéncia e de
acao dos sujeitos. Por isso Gramsci se preocupmmciaimente com a questao do método ao
pensar essa proposta de organizacao cultural, @agtendia que sem esse trabalho essa
“reforma intelectual e moral” ndo sairia do pafdeta necessario um trabalho que fosse
“articulado e graduado” (GRAMSCI, 2007, p.2268). & Otica:

[...] deve haver a dedugdo e a inducdo combinadigica formal e a dialética, a
identificacdo e a disting&o, a demonstracdo peséia destruicdo do velho. Mas nédo
em abstrato e sim em concreto; com base no reah experiéncia efetiva.
(GRAMSCI, 2007, p. 2268).

A atividade editorial das revistas foi tomada pamar@sci como uma estratégia
referencial para a organizacdo de uma veia Unicaledenvolvimento cultural, de uma
proposta de propagacao de ideias e de um modacdeaera realidade e o mundo.

Gramsci acredita que as pessoas necessitam deespaigos e oportunidades para
interagir, conhecer e se aprofundar sobre inforescdissuntos e conhecimentos de interesse
real do homem para poderem adquirir outro patamaelkhcdo com os outros, com a cultura,
o saber e, consequentemente, com a realidade esibijdade de mudanca da mesma.

Preocupa-se com um:

Organismo unitario de cultura que ofereca aos doserestratos dos trés tipos
mencionados de revistas (e, além disso, entre ég&edipos deve circular um
espirito comum) ajudado pelas cole¢Ges livrescagesmondentes, dara satisfacao

°L A esse respeito ver capitulo 4.
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aos exigentes de uma certa massa de publico qué@ativa intelectualmente, mas
apenas em estado potencial, que mais importa elaldazer pensar concretamente,
transformar, homogeneizar, segundo um process@skndolvimento organico que
conduza do simples senso comum a0 pensamento tmeeensistematico
(GRAMSCI, 2007, p.2263).

Gramsci considera que as revistas podem ter grsigd#icancia para essas pessoas,
auxiliando de modo significativo o desenvolvimedsoconsciéncia, da critica e de reflexdes
mais profundas e coesas. Porém Gramsci chama giatpara o fato de que as revistas ndo
devem resumir-se a tomar por interlocutor apenggessoas pertencentes a uma determinada
posicdo social. Nao devem atender a questdes coapemas a privilegiados. Devem atingir
amplamente a populagdo. Devem “criar e desenv@ssas necessidades e assim suscitar,
num certo sentido, o seu publico, estendendo pssiyaEmente a sua area”. (GRAMSCI,
2007, p. 2259).

A perspectiva gramsciana sobre o jornalismo e todeoabalho editorial, portanto,
condiz com a sua concep¢do de homem e de plaraiégito para a constru¢cdo de outra
hegemonia, comprometida com a construcdo de uma amlem social. A atividade das
revistas nao se constitui em acdes isoladas, nmapdmm um lugar especifico no plano de
edificacdo de um centro cultural amplo e integral.

Gramsci dedica-se ao estudo das revistas do chahpaiiao Novecenth ou seja,
primeira metade do século XIX, no que se referaaamganizacdo, abordagem e atuacéo na
sociedade. Para ele, essas revistas tiveram untaboigo na propagacao de um modo de
pensar e enxergar o mundo, tiveram uma funcaoigalitultural e social e ndo apenas
literaria. Como podemos verificar fi@uaderno le 24 classifica-as em trés tipos: “teérico”
“critico-historico-bibliogréfico” e o de “culturaggal”.

As revistas do tipo “teérico” podem ser dadas pedasstas ta Critica”> (1903-
1944), sob a direcdo de Benedetto Crodgjdva Rivista Stori¢a®, fundada em 1917 por
Corrado Borbagallo e aPblitica’, fundada em 1918 pelo jornalista italiano Fracoes
Coppola. Ambas tratavam de livros italianos e agegaos, de histoéria, literatura e filosofia,

%2 | a Critica era uma revista de histéria e filosofia que exgarea o idealismo critico de Benedetto Croce. Foi
elaborada como um instrumento de hegemonia cultOraibjetivo era discutir livros italianos e esgainos,
mas ndo quaisquer obras e sim aquelas considemslassignificativas para trazer a publico. DONATL, I
libro delle buone intenzioni, ovvero i programmi ddle reviste letterarie da “La Critica” ad “Alfabeta ”,
[s.n], 2006. Disponivel em: kttp://circle.lett.unitn.it. Acesso em: 31 mar.2010.

GENTILE, G.Giovanni Gentile e il senato: cartegio (1895-1944Firenze: Casa Editrice Le Lettere, [s.n.].

3 Nuova Rivista Storigafoi fundada em 1917 pelo historiador, especidizam Histéria Antiga, Corrado
Barbagallo (1877-1952). Ela trazia a critica aaiideno e ao filologismo e apresentava um prograrogador
na historiografia politico-socidtu sensucf.<http://www.nuovarivistastorica.i#/ Acesso em: 30 abr.2010.




165

apresentavam um estilo renovador para a época leemareram produzidas por jornalistas
polémicos. (GRAMSCI, 2007, p.26 e 2263).

Gramsci destaca que 0s responsaveis pelas puldcagéssas revistas de tipo
“politico-critico” devem ser especialistas “capadesfornecer, com uma certa periodicidade,
um material cientificamente elaborado e seleciohd@RAMSCI, 2007, p. 2271). Além
disso, é importante que exista um certo grau deogeneidade cultural entre os sujeitos que
respondem por essa revista, 0 que ndo € um panfes, justamente por representar uma
elaboracdo maior do movimento cultural e inteldctua

Ele aponta que uma substituicdo dessas revistaigantorrer com a realizacao de

um “Anuario™*

, que nao se trata de uma juncdo simplista coméraAaque popular, cuja
“compilacdo esta ligada qualitativamente ao jowfiatio, isto €, organizada com vistas ao
leitor médio do cotidiano” (GRAMSCI, 2007, p.227272).

O “Anuario” precisaria de um plano longo e profurmioa a sua elaboracédo. Gramsci
aponta que esse feito poderia levar anos, tal @deser a complexidade e profundidade do
material. Esse seria produto de um programa maocuitura e deveria abordar um anico
tema com subdivisbes para uma melhor exposicaosgonto elencado. As questdes que
poderiam e deveriam, na visdo do Gramsci, ser adaslnesse “Anuario” seriam questdes
vistas como fundamentais, tais como “a constituigdoEstado, a politica internacional, a
questao agréria etc” (GRAMSCI, 2007, p.308).

O segundo tipo de revistas, o *“critico-historicbHoigrafico” compreende uma
abordagem analitica de livros que ndo seriam a@@sgiara muitas pessoas que nao seguem
uma vida propriamente académica. A proposta émeite que essas revistas possibilitem
gue mais pessoas tenham acesso a instrumentosaelabale atividade critica, mas com o
intuito de fornecer elementos para reflexdes,castie elaboracbes pessoais e nao oferecer
conceituacoes prontas e acabadas. (GRAMSCI, 200REDSOARES, 2007).

As revistas que compdem o tipo “critico-histéridblografico” séo: ‘La Vocé>,
fundada em 1908 por Giuseppe Prezzolini, Uhitd”, dirigida por Gaetano Salvemifiile

> Gramsci trata dessa questéo do “Anuério” @asderni3 (textos de tipo A) e 24 (texto reescrito, porande
tipo C).

%> La Vocefoi fundada em Florenga, em 20 de dezembro de, 188 jornalista e escritor Giuseppe Prezzolini
(1882-1982). Objetivava a renovacéo da culturganal Inimeros foram os colaboradores dessa reeiste
eles: Benedetto Croce, Luigi Einaudi e Gaetanoesailvi. La VVoceteve repercussado no exterior, principalmente
na Franca. BONUZZI, Q.e riviste italiane nell'ultima fase letteraria. Fratelli Treves Editore, Milano, 2007.
Disponivel em: #ttp://circe.lett.unitn.it/le_riviste/bibliografigen/biblio/BONUZZ1%201919.pd.

Acesso em: 27 abr.2010;

LUPERINI, R.Gli esordi del Novecento e l'esperienza della "Vote Roma: Bari, 1978.
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1911 a 1920 e alguns fasciculos d&dnardd®’, dirigida por Luigi Russo. Essas revistas
apresentam em comum o carater de serem mais feamatlio que propagandistas, e
preocupam-se com a propagacao de ideias, de uenacadld de habitos intelectuais e trazem
também propostas politicas.

Gramsci tragca alguns itens que deveriam ser cusdexente considerados na
elaboracao das revistas “critico-histérico-biblfgro”:

1) um dicionario enciclopédico politico-cientififitesofico; [...] 2) [...] as
biografias, entendidas em dois sentidos: seja eniquada a vida de um homem que
possa interessar a cultura geral de um certo estoaial, seja enquanto um nome
historico que possa entrar num dicionario encidam® por um determinado
conceito ou evento sugestivo. [...]

3) Outro item pode ser aquele das autobiografidtiqgmintelectuais. Se bem
construidas, com sinceridade e simplicidade, podem de grande eficacia
formativa. [...]

4) Um item fundamental pode ser constituido peldlisan critico-histérico-
bibliografica das situacdes regionais (entendendo mgido um organismo
geoecondmico diferenciado). [...]

5) Uma selecao sistematica de jornais e revistes p@arte que interessa aos itens
fundamentais: somente cita¢cdes dos autores, dobsstittom breves noc¢des sobre
tendéncias. [...]

6) Resenhas dos livros. Dois tipos de resenhas:tiponcritico- informativo: se
supde que o leitor médio ndo possa ler um deteduifiaro, mas que seja Util para
ele conhecer o seu conteldo e as suas conclus@esptJtedrico-critico: se supbe
que o leitor deva ler determinado livro e assimnéle sera simplesmente resenhado,
mas sera desenvolvida criticamente as objecdepapem ser movidas, ressaltando
suas partes mais interessantes. [...]

7)Uma selecao critica-bibliografica, organizada fgmnas ou grupo de questdes, da
literatura revisada dos autores e as questdes rherttais para a concepcédo de
mundo que é a base das revistas publicadas@RAWMSCI, 2007, p. 2264-2267).

No Quaderno 8Gramsci trata dos distintos tipos de resenhagyred@que a variacao
das mesmas ocorre de acordo com o publico alvolgeativo especifico de estimulacdo de
algum movimento cultural. Dentre essas diferenbesdagens destaca dois tipos, a sintética e
a critica. A resenha sintética é utilizada parbvoss que apesar de serem recomendados, mas
apenas “depois de ter fixado os limites e indicasldeficiéncias parciais” (GRAMSCI, 2007,

p. 976), pois apresentam algumas questbes prolidamajue precisam ser apontadas. A

* O fundador dd."Unit4, Gateano Salvemini (1873-1957) foi um historiag@ntifascista italiano.
QUAGLIARIELLO, G. Gaetano Salveminj Bologna, Il Mulino, 2007.

" A revistaLeonardofundada em 1925, por Luigi Russo (1892-1961),wisa difusédo da cultura italiana no
exterior. PERTICI, RLuigi Russo-Giovanni Gentile: 1913-1943Scuola normale superiore di Pisa, 1997.
Também existia outra revista com 0 mesmo nome @) fundada (1903-1907) por Giovanni Papini. Para
maiores informacfes: CIRCECatalogo Informatico Riviste Culturali Europee. Laboratorio di ricerche
informatiche sui periodici culturali europei/Facotti Lettere e Filosofia/Universita degli studiTdento, 2006.
Disponivel em: fttp://circe.lett.unitn.it/ZwebSvr/Zetesis. ASP?WBlowse&WCE=MENU>. Acesso em 30
abr.2010.
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resenha critica € “a mais importante e cientifica@eligna e deve ser concebida como uma
colaboracédo do préprio autor ao tema tratado” (GF&N) 2007, p.976).

O terceiro tipo de revista seria o de “cultura tjeue compreenderia alguns
elementos da revista “critico-historico-bibliogcafi como o semanario inglédanchester
Guardian Weeklye o “Times Weekly® apontado por Gramsci. Ele referencia esses miateria
porque considera que os jornais poderiam fazer desacum suplemento semanal mais
elaborado e que tivesse um carater ndo alcancalel jprnal diario. Os suplementos
deveriam ter um “formato diferente daquele do catid, mas com o titulo do cotidiano
seguido de uma especial matéria que quer tréBERAMSCI, 2007, p.727). Destaca trés tipos
de suplementos. O literario, com abordagem emdiilasteatro, arte e escola; O econdémico,
expondo também industria e sindicato, de modo goal um semanario politico, uma
espécie de resumo da politica da semana. O tegdlemento seria agricola, destinado ao
campesinato que nao Ié o jornal diario e tambénariketer um suplemento esportivo.

Ainda com relagcéo aos suplementos, Gramsci utd@@ao exemplo os suplementos
semanais dos jornais inglese®bservet e “Times Sunddy principalmente para lugares
como a Italia que ndo tem um “centro politico eelettual nacional”. Esses suplementos
trazem uma sintese interessante de acontecimenpastantes da semana para aqueles que
nao léem o jornal diariamente ou para 0s que daség um panorama semanal, dao
importancia aos assuntos da vida nacional e n&samiam um carater provinciano como 0s
semanarios italianos, visto que eles vinculavamnape‘informacdes reduzidas sO as
correspondéncias dos varios vilarejos” (GRAMSCD2(.777).

Gramsci cita como exemplo do terceiro tipo de tayia de “cultura geral” a revista
veneziana Osservatore™ (1761 a 1762), dirigida por Gasparo de Gozzi e tinba
inspiracdo em uma revista londrina chama8a€ttatot publicada no periodo de 1711 e
1714. Trata-se de uma revista moralizante do sétl ¥ue unia cronica e jornalismo com o
apreco de uma escrita narrativa e moralista. Griaglestaca que o seu significado cultural foi
o de “difundir uma nova concepc¢ao da vida, serviddoanel de passagem, para o leitor

%8 De acordo com Valentino Gerratana, Gramsci tiiseguido no carcere, por algum tempo, o supleméato
semanério Times (‘ Times Weekly; mas depois o substituira pelo suplemento Mantchester Guardian’
(‘Manchester Guardian Week}y’ nota organizada por Valentino Gerratana presemteedicdo critica dos
Quaderni del carcere (GRAMSCI, 2007).

%9 A revistaOsservatoreabordava temas de amplo porte e com uma linguageis ampla, na qual o literato
Gasparo Gozzi (1713-1786) escrevia polemicamentgaonanias, costumes e modas de seu tempo. #aevi
inglesaSpectatoifoi um exemplo para Gasparo Gazzi

Cf. Disponivel em: <ttp://www.liceofoscarini.it/studenti/gozzi/gv.htmlAcesso em: 29 abr.2010.
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médio, entre a religido e a vida moderna”. (GRAMS0D7, p. 2270). Ele considera que esse
tipo de revista se perdeu tendo resistido apenaam@o catdlico.

Ainda a respeito das diferentes tipologias de tasjsGramsci cita as revistdsrlista
Letterarid’®°, de Giuseppe Baretti e a florentinaaterbd®, fundada em 1913 por Giovanni
Papini e Ardengo Soffici como exemplos de revigias abordam uma “bibliografia universal
e enciclopédica”, que apresenta uma critica aosioes, pontos de vista e concepgdes de
mundo.

Para que uma revista fosse de cultura geral engesuoipdivel que ela pertencesse:

[...] a esfera do “senso comum” ou do “bom sengwrque o seu fim € o de
modificar a opinido média de uma certa sociedatt&gando, sugerindo, cagoando,
corrigindo, reformulando e, definitivamente, intoathdo “novos lugares comuns”.
Se bem escritas, com brio, com um certo senso stagiee (de modo a ndo assumir
tons predicadores), mas todavia com interesseatqéia opinido média, as revistas
desse tipo podem ter grande difusdo e exercer unadunga influéncia.
(GRAMSCI, 2007, p. 2270-2271).

Com relacédo a esfera da cultura, dos costumes, Seraamredita que esse trabalho
com as revistas pode trazer uma grande contribypgdia a criacdo de uma “consciéncia
homogénea” nas classes subalternas, que sdo asafgpiearecem de um carater internacional
unificador no que se refere aos costumes, difemariee das classes dominantes que se
assemelham entre si nos aspectos culturais. Hasi@aainidade, aproximacao cultural entre
as classes subalternas é fundamental para a cwstda hegemonia popular. Por isso
Gramsci dedicou-se a desenvolver essa reflexae sabirevistas tipo” e destinou tanto peso
ao trabalho editorial como um trabalho de formasdiacativa e cultural.

Na acepc¢ao gramsciana, cada tipo de revista desar@aracterizado por:

[...] uma tendéncia intelectual muito unitaria ® a&toldgica, isto €, deveria ter uma
redacdo homogénea e disciplinada; portanto, poeotsboradores “principais”
deveriam escrever o corpo essencial de cada fésc@uyrupo redator deveria ser

® Frusta Letteraria(1763- 1765) foi fundada pelo escritor, criticeedério, dramaturco e linguista Giuseppe
Baretti (1719-1789). De publicacdo semanal, obtgrande éxito por desdobrar as polémicas que Baretti
empreendia expondo suas opinides conflitantes edeautros literatos do periodo. GIANESSI, Fenliima

La Frusta Letteraria. Trevio: Tipografia Longo e Zoppelli, 1974.

SAMARITANI, F. 2001.Estro e sanguigni umori del critico letterario Giusppe Baretti. Disponivel em:
<http://www.repubblicaletteraria.it/GiuseppeBarétti>>. Acesso em: 28 abr. 2010.

®1 Lacerba(1913-1915) foi fundada pelo pintor e escritoliatao do “primo Novecento”Ardengo Soffici (1879-
1964), juntamente com o escritor Giovanni PafdifB(L-1956). Trata-se de mais uma revista “que reumsi o
melhor da criacéo artistica do seu tempo, dedwsgadi 0 campo das artes e das letras”.

CIRCE. Catalogo Informatico Riviste Culturali Europee. Laboratorio di ricerche informatiche sui periadic
culturali europei/Facolta di Lettere e Filosofiailbrsita degli studi di Trento. 2006. Disponivel :em
<http://circe.lett.unitn.it/ZwebSvr/Zetesis. ASP?WBrewse&WCE=MENU>. Acesso em 30 abr.2010.
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fortemente organizado de modo a realizar um trablattmogéneo intelectualmente,
na necessaria variedade do estilo e das persotediditerarias: a atividade editorial
deveria ter um estatuto escrito que, por aquiloua gode servir, impeca as
digressbes, os conflitos, as contradicdes (por pkero conteddo de cada fasciculo
deveria ser aprovado pela maioria dos redatores al# publicacdo). (GRAMSCI,

2007, p.2263).

Gramsci acreditava que a existéncia de uma orggivzda cultura ndo seria apenas
uma escolha arbitraria dos seus feitores e sim necassidade para viabilizar a elevagéo
intelectual e moral da classe trabalhadora e, reesst@o, os trés tipos referidos das revistas
tinham fundamental importancia na propagacdo deert@ppo e municdo para o
desenvolvimento da consciéncia, da reflexdo e di@acr Todavia, chama a atencéo para o
fato de que a revista ndo pode criar um interagséectual que nao existe, como explicita o

trecho abaixo:

[...] o importante é que seja um estimulo para so@gorque nenhuma publicacdo
pode substituir o cérebro pensante ou determinarog® interesses intelectuais e
cientificos onde existe somente interesse por geasale café ou se pensa que se
vive para se divertir e passar bem. (GRAMSCI, 2@0975).

As revistas ndo tém esse poder, € um instrumemta fonte significativa, mas néo é a
receita para o “despertar intelectual’” e nem tgarmegensao de sé-lo. As revistas cumprem um
importante papel nesse arsenal formativo desenp@d@ramsci, mas ndo podem ser mais do
gue isso.

Gramsci (2007, p.975) também enfatiza que “um gerde informacdes critica para
um publico com pouca cultura ou que inicia a viddtural’, que tratasse de todas as
publicacdes de um tema especifico era algo de maiitanesse processo de alcance do maior
namero de pessoas. Afinal supor que todos consegasompanhar todas as publicacdes de
todos os assuntos € praticamente ilusorio, maspessam ter a chance de saber onde
localizar isso tudo, onde conseguir obter maiogspastas para questdes que tenham surgido
sobre um assunto qualquer. Permitir que, a0 methes,saibam que aquele material existe e
esta acessivel caso haja interesse é muito impemasse processo de trabalho editorial com
cunho educativo.

Como bem lembra Dore Soares:

A perspectiva de Gramsci € a de que o trabalhoagidoadas revistas contribua para
a aquisicdo de uma consciéncia propria, tendo am anelevacao do nivel cultural
das classes subalternas para que elas possamdertraar em classe dirigente. Eis
gue sua abordagem sobre a formagdo de dirigensgivarea conexdo entre a
atividade editorial das revistas e a organizacaesdala. (GRAMSCI, 2007, p.88).
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Gramsci, ao discutir a formagdo dos dirigentes,btam retoma as questdes ja
elencadas sobre a organizacao das revistas, peisdén que esses 6rgados eram de extrema
importancia para formacdo de todos o0s sujeitos nebden daqueles que assumiriam
efetivamente o protagonismo de agéo no procestgamEformacao da ordem. Nao sem razao,
portanto, Gramsci frisa a significancia do trabathetddico, pois ndo entendia que um
projeto de construcdo de uma nova concepcao deareidd acéao diante dos demais homens
se efetivaria com encaminhamentos diletantes eovigados.

No Quaderno 120 abordar a relevancia dos circulos de cultessaita:

Através da discussao e da critica coligadas (feitaugestdes, conselhos, indicacdes
metodicas, critica construtiva e voltada a educaeé&éproca) para qual cada um
funciona como especialista na sua matéria pargrmtex competéncia coletiva, na
realidade se consegue elevar o nivel médio inddlidos redatores, um alcangar a
altura ou capacidade do mais preparado, assegumnduista uma colaboragéo
sempre mais selecionada e organica, ndo somengegrimado as condi¢bes para o
surgimento de um grupo homogéneo de intelectuapapados a produzir uma
regular e metddica atividade “livreira” (ndo sO peblicacdes ocasionais e de
ensaios parciais, mas de trabalhos organicos amentsmpo). Sem dlvida, nessa
espécie de atividade coletiva, cada trabalho prodoxas capacidades e
possibilidades de trabalho, porque cria sempre noag@nicas condicbes de
trabalho: fichamentos, sele¢cbes bibliograficas,umes de obras fundamentais
especializadas etc. (GRAMSCI, 2007, p.1533).

Nenhum elemento recebia a atencdo e dedicacdo dmsGr a toa, sem que
apresentasse uma importancia de fato, sem quadivesa real coeréncia com o seu projeto
de transformac&o social. E por esse motivo que Sria@stendeu seu olhar as “revistas tipo”,
ao jornalismo e as questdes vinculadas a orgamzdagacultura e ndo apenas da escola,
porque entendia que a formacdo dos homens seaneliio apenas nos bancos escolares,
mas em todos 0s espacos sociais que mereciammfooadevida atencao.

A educacao abrangia todas as esferas culturaixatamneente por isso, pensar a
organizacdo da cultura correspondia a projetarganizacdo da educacdo de maneira mais
ampla e geral; calcular todos os aspectos necesgaia a formacao dos sujeitos em prol do
desenvolvimento da hegemonia popular.

O trabalho editorial compunha parte do principiocadivo gramsciano, e relacionava-
se de modo indissoltvel com o projeto de escolarai Ndo seria possivel conceber as duas
propostas como coisas distintas e/ou passiveisedemssegregadas, a escola unitaria

gramscian¥ integrava o rol das organizacdes culturais queeritaw ser cuidadosamente

%2 Ver capitulo 4.
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pensadas e conduzidas para o verdadeiro impulsemtanintelectual da populagdo e da

cultura nacional. Afinal, como lembra Dore Soares:

Apenas desse modo o conjunto das organizacdesaislaxistentes deixaria de ser
“cemitérios de cultura”. As instituicdes culturadesde as academias, passando
pelos institutos de cultura, circulos filologicoaté chegar as universidades,
deveriam ser reorganizadas de acordo com o prindgpunificagdo, convertendo-se
numa organizacao cultural viva, por meio de umeeiatcolaboracdo entre os que
se inserem no mundo do trabalho e aqueles que estiioundo académico e na
universidade. O objetivo é suprimir o abismo erdfta cultura e vida, entre
intelectual e povo para realizar aquele nexo édémascimento e Reforma, expresso
na ideia de que a formacao de uma elite e a educkgAgrandes massas populares
constituem a mesma atividade. (DORE SOARES, 200D).

Gramsci trata desse ponto propriamente nos ja meadoQuadernil e 24. Para ele
o “erro iluminista” estaria justamente em pensa mudancas ocorreriam por agdes gerais e
ligeiras, pois, na sua acepc¢éao:

[...] as mudancas nos modos de pensar, nas crama®pinides, ndo advém por
“explos@es” rapidas, simultaneas e generalizades\as surgem quase sempre por
“combinacfes sucessivas”, segundo “férmulas” vasac incontroladas “de
autoridade”. A iluséo “explosiva”’ nasce da escaskeespirito critico. (GRAMSCI,
2007, p.2269).

Por isso pregava a importancia de todas as esferasativas da sociedade
apresentarem uma unidade no que se refere a ca@ocelec mundo. Gramsci tratou da
organizacdo da cultura e da escola com 0 mesmondfopgue depositou na questdo dos
intelectuais e em seu processo de constituicam ppat valorava de modo igualitario todas
essas questoes, visto que todas abarcavam o mesirito de regir uma nova esfera social,
marcada por novos homens e, consequentemente, netag@es entre eles.

Como enfatiza na nota IV d@uadernoll:

Criar uma nova cultura ndo significa s6 fazer imdlialmente as descobertas
“originais”, significa também e especialmente ddirrcriticamente as verdades ja

descobertas, “socializa-las” para assim dizer @é-fag tornar-se base das acdes
vitais, elemento de coordenacgéo e de ordem inteleetmoral. Que uma massa de
homens seja conduzida a pensar coerentemente edteunitario o real presente é

fato “filosofico” mais importante e “original” qua descoberta da parte de um
“génio” filosofico de uma nova verdade que permanpatrimdnio de pequenos

grupos intelectuais. (GRAMSCI, 2007, p. 1377-1378).

Era preciso dar vez a toda a populacdo para queuelesse ter - mais do que voz -
acdo. Disseminar a cultura ndo era apenas repartirlegado com os “excluidos” da

sociedade. Era propiciar que todos os sujeitosgsetie adquirir consciéncia de si, de classe e
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da sua capacidade e responsabilidade em agir pgvasrucdo de uma nova concepcao de
mundo, em todos 0s seus meandros, concepcéo @ssadmerguer uma nova sociedade e,
com ela, um novo horizonte. Por isso, ele pregava:
[...] a criacdo de uma nova cultura integral, qeréhé as caracteristicas das massas
da Reforma protestante e do iluminismo francésbaes caracteristicas da cultura
grega classica e do Renascimento italiano, umarauifue retomando as palavras de
Carducci sintetize Maximilien Robespierre e Immdi(ent, a politica e a filosofia

em uma unidade dialética intrinseca a um grupcabkoéio s francés ou aleméo,
mas europeu e mundial. (GRAMSCI, 2007, p.1233).

N&o apenas os jornais e periddicos socialistas togiase qualquer espago criado para
promocao da elevacéo cultural dos trabalhadoresridegstar, irremediavelmente, associado
a analise dos problemas reais, a partir das sigagstoricas concretas. Para Gramsci - e iSso
jamais deve ser desconsiderado - a construcdo tdoofpassa pelo debrucar-se sobre a
histéria, na busca pela superacéo dos problematosie pela elaboracdo de outras propostas
de acado que nao repitam os erros cometidos. Aplessa forma seria possivel a superacao
do senso comum, a partir da critica da realidadessal perspectiva, uma nova cultura

exprimir-se-ia pela luta politica.
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4 CONSIDERACOES SOBRE UMA ORGANIZACAO EDUCATIVA GRAMS CIANA

4.1 UM POUCO DA HISTORIA DA ORGANIZACAO ESCOLAR IT ALIANA...

Giles (1987) afirma que a primeira tentativa deaargacéo e reforma de ensino na
Italia, ainda antes da unificacdo, ocorreu atral@€0odigo de 1848, sob a dire¢do de Carlo
Boncompagni di Mombello, ministro da instrucdo jceldo reino da Sardenha. Esse decreto
proibia a intervencao da Igreja no ambito do ensino

E importante regressar também ao momento do assinfréiscimento” da escola
italiana, com a Lei Casati de 15 de novembro d®1B&sse periodo, a Italia ainda ndo era
uma nacgao unificada e a promulgacdo da lei ocomaraegido do Piemonte que, sob a
regéncia de Vittorio Emanuelle Il e di Cavour, asspor uma reestruturacdo apos a guerra
com a Austria. O ministro da instrucéo do reindddadegna, Gabrio Casati da Milano (1798-
1873), pretendia fornecer um quadro unitario paeseola no novo estado em formacéao.
(SACCHlI, 20009).

Como destaca Giles:

Até a proclamacdo do Novo Reino da ltalia, o sistaducacional era totalmente
desorganizado e desarticulado. As escolas destireslaassas eram entregues as
congregacdes religiosas, que também dirigiam esqudaa as classes abastadas.
Também havia as escolas municipais, os seminasogniversidades histéricas e as
sociedades cientificas e academias [...]. (GILE871p.273).

ApoOs a unificacdo italiana ocorrida em 1861 - cohderanca da regido do Piemonte
— a escola primaria em todo o territorio nacionatgou a ser organizada segundo a Lei
Casati, que passou a ter validade nacional.

Essa lei “marco decisivo da historia da instrucaéblipa italiana, € estruturada em
cinco capitulos com 380 artigos, sendo que apenalsino capitulo trata brevemente do
ensino elementar” (DE VIVO, 1994, p. Bpud SAVIANI, 2002, p.2). Determinava que a
escola priméria deveria estar a cargo dos mungigoEstado ndo tinha essa obrigacao,
repassava esse papel. O problema é que os musiogmodetinham recursos para isso, entao,
desenvolve-se uma grande campanha para que o @nsi@io passe a atribuicdo do Estado
nacional. (SAVIANI, 2002).

Segundo Giles:
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O Estado é responsavel pela supervisdo do ensinémPele delega essa autoridade
as provincias e estas, por sua vez, a delega amesirNa pratica, isto significa que
a qualidade do ensino primario depende das corsligeio-econdmicas da
comuna, o que ja implica desequilibrio entre o 8lardustrializado e o Sul agrério.
(GILES, 1987, p.273).

Desse modo, a desigualdade entre a parte Nortd daSktalia era cada vez mais
acentuada.

De acordo com Sacchi, A Lei Casati tinha dois alpst fundamentais: “garantir ao
estado o controle da educacdo e separar de mado aiformacdo “classica” de todas as
outras formas de instrucdo, em particular daquétenfca” (SACCHI, 2009, p.1).

O primeiro objetivo pretendia atender ao projetea@strucdo de um estado laico e de
tirar a escola do poder da igreja, que historicaeneempre deteve todos 0s niveis de ensino.
Ja o segundo objetivo atendia ao temor que ummadnfparcela da populacdo, infima em
tamanho (2%), porém hegemdnica, tinha de perdeew status ou de outras pessoas
adquirirem os direitos politicos que lhe eram nesmdos, iSsSo porque naquela época um dos
critérios para concessao do poder politico eraaterapacidade de ler jornais, pois eles
permitiam a insercdo nos debates politicos e atemd® de opinido propria, por iISSO como
destaca Sacchi (2009, p.1) “o controle sobre a la&starnava-se imediatamente um
instrumento de controle politico”.

A Lei Casati, portanto, se encarregava de segragaociedade através de uma
estrutura e organizacao escolar rigida e elitBe&aum lado existia uma escola de inspiracéo
“classica” para os dirigentes, uma escola “técnfiara a pequena burguesia e “para todos os
outros, o analfabetismo ou, no melhor dos casagasva&scolas ‘profissionais’ de gestao
privada” (SACCHlI, 2009, p.1).

Ainda na acepcao de Sacchi, essa lei promulgou charasteristicas que ainda nos
dias atuais perduram sobre a escola italiana, er:sabcentralidade da cultura humanistica-
literaria de um lado; a relacdo ambigua (em pamdlituosa em parte de colaboracao) entre
Igreja e Estado”. (Ibid.).

Com essa lei, os estudantes se dividiam, definiterge, depois da escola elementar.
Quem podia ia para o ginasio, e depois se estawdiaeu, outros iam para a escola técnica,
gue nao oferecia outra oportunidade de seguimendoedtudos. O ginasio e o liceu eram
mantidos pelo Estado e se constituiam no aliceaiaesdola superior, 0 percurso possivel para

a faculdade que exigia um rigoroso exame paraieakacos estudantes.
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A escola técnica que “a fim de dar aos jovens quetepdem se dedicar a
determinadas carreiras do servico publico, ao comér a conducdo das coisas agrarias, a
conveniente cultura geral e especial” (art. 272 daCasatiapud SACCHI, 2009, p.2), é
colocada no mesmo plano da escola priméria, abaddsna gestdo das comunas que nao
dispunham de recursos para sequer gerir regulagnasrdulas. J4 as escolas profissionais sdo
deixadas sob a iniciativa privada.

Esse artigo da Lei Casati é absolutamente clarsegeegacao do tipo de formacéo
destinada a cada esfera da sociedade, ndo ocdistiregdo de educacédo oferecida e ainda
justifica a organizacdo da escola como “convenier@eidentemente, é de fato, ndo para
todos, mas na manutencaosiatus quo

Em referéncia a relacdo do Estado com a igrejdi@xisas contradi¢cdes, pois, como
bem lembra Sacchi (2009), embora o Estado fosswregado de formar a “consciéncia dos
italianos” a igreja mantinha um maior nimero dekscsuperiores e a concessao dos estudos
secundarios classicos dependia da tradicdo catdliéen disso, o nUmero de estudantes que
frequentavam o ensino superior nao ultrapassavaet@ameriodo 0,12% da populacao.
(SACCHlI, 20009).

Se a tarefa de uma organizagéo de ensino nunaguéree o que dira a de um sistema
inteiro e, mais, a de um sistema que visa a esaigdo de uma nacgao, a unificagdo de um
povo? Essa indagacdo dimensiona um pouco o queseegava ideoldgica e politicamente a
estruturacdo da escola italiana. A Lei Casati tewe significado muito grande naquele
momento na Italia, porque se constituia em muités gqae um simples regimento para
organizar a escola, representava a expectativdifleagdo de uma nacgéo, da construcdo dos
italianos. A politica tinha possibilidade da uréij@o do territério nacional, mas isso ndo
garantia a unidade do povo italiano. Era precism&o o “italiano”, criar o consenso social e
a escola tinha essa incumbéncia, de constituideicamente a sociedade italiana.

S6 por esse ponto, ja seria possivel compreendee @scola Gramsci dirigia a sua
critica, porém, outros apontamentos historicosrdarozacdo da escola na Italia merecem ser
destacados aqui, para possibilitar ainda maioriddgéo sobre a estruturacdo escolar que
Gramsci julgava necessario ser deposta, para &ghicde uma outra organizacao de todo o
sistema de ensino.

Ainda de acordo com Sacchi (2009), apds a said¥ittierio Emanuelle 1, que
sucedeu Umberto Il apds sua morte, um governo gigeeda assumiu o poder inaugurando
um novo tempo e trazendo modificagbes na sociedadkisive no ambito escolar. Foi

durante esse governo, de Giolitti (1842-1928) quer®u uma comissao diretiva para gerir as
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questdes da escola. Essa comissédo atuara de 1B@Bl & acarretard em mudancas como:
uma escola média inferior, de duracao de trés amgaal, para todos e a divisdo dos institutos
em liceu classico e cientifico. Embora s6 em 1@hha surgido um liceu mais moderno, que
introduzia outras matérias no curriculo, além de wegunda lingua estrangeira, ndo se pode
negar que existia naquele periodo uma atmosferar&a®l a transformacdo do ensino
superior, porém também naquele momento se dissemioada vez mais uma corrente
filoséfica de cunho idealista, cujos representangescipais eram Benedetto Croce e
Giovanni Gentile.

Todavia, antes de prosseguirmos com considera¢OBsspeito dessa marca do
idealismo € interessante resgatar também algungmantos anteriores que influenciaram o
sistema educativo italiano.

A escola italiana da época também sofreu influGnpasitivistas, destacando-se como
principais expoentes: Andrea Agnelli (1853-189Q)d& Dominicius (1848-1930) e Roberto
Ardigo (1822-1920).

Mas néo foi apenas o positivismo que influenciovedsrmas educacionais na Italia, a
teoria do realista Herb&fttambém teve forte influéncia a partir de 1911SUB, 1998).

Herbart pautava a metafisica como fundamentacdpedagogia e da psicologia e,
para isso, atribuia grande valor a filosofia cofumtlacdo de uma metafisica critica realista”
(CAMBI, 1999, p.431). A sua importancia deve-se i@m ao esforco imbuido para a
pedagogia ser vista como “ciéncia” - ainda quesfifeca - e a defesa da autonomia da escola
em relacéo a Igreja e ao Estado, embora pregdasdlea o pertencimento da educacéo.

Pregava que: “seria seguramente melhor se a Padageg concentrasse téo
rigorosamente quanto possivel nos gadprios conceito® cultivasse mais um pensamento
independente (HERBART, 2003, p.13) e “a Pedagogia € a ciémpia 0 educador precisa
para simesmo” (HERBART, 2003, p.16). Assim como afirmae:

[...] guem se considerar conhecedor sem a ciéalimagnta desde logo grandes erros
e cada vez maiores relativamente aos seus ponteistde sem o sentir e, talvez,

sem o deixar pressentir, uma vez que estdo esgotmipontos de contato com o
mundo. (HERBART, 2003, p.14).

Considerado o pai do ensino tradicional, Herbantga a sua teoria na criagdo de um

meétodo sistematico e logico que propiciasse o dedeamento de habitos nos alunos, pois

8 Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841), realidemao, de formacdo kantiana teve como marca um
pensamento antiromantico. CAMBI, Frankbstdria da Pedagogia Trad. Ivaro Lorencini. Sdo Paulo: Editora
da Unesp, 1999, p.436.
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ele acreditava que dessa forma seria possivellizeaba aprendizagem. Em sua concepcao
uma boa aula incluiria 5 passos: preparagao, agses®, associacao, integracéo e aplicagéo.

Herbart ndo partilhava da ideia de talento, paaddo kantiana acreditava que a
crianca é heterbnoma. Além disso, cria uma ideimtgeesse e enfatiza o aspecto da vontade
em sua teoria.

De acordo com Giles, para Herbart, “uma vez, podm, todo o processo educativo
se coloca a servico da formacao do carater, do imomeral, a disciplina deve entrar como
elemento na formacédo da vontade do educando”. (&I1E83, p.85).

Na acepcao herbartiana era importante atentarese qu

O interesse parte debjetose deocupacdesnteressantes. E dauezadestes que
resulta o interessmultiplo. Cria-lo e apresenta-lo devidamente é questdndmaq
que apenas continua e completa o trabalho présidtamte daexperiénciae das
relacdes (HERBART, 2003, p.59).

Os requisitos para a realizagcdo do ensino seridaneza, ordenacdo, associagao,
sistema e método.

Segundo Cambi (1999, p. 436), “na Italia ligaramase herbartismo pedagodgico
sobretudo Antonio Labriola e Luigi Credaro (18693%2) que, em 1900, publicou o primeiro
estudo italiano importante sobre a pedagogia higsbar'.

Em 1911 - com a reforma Daneo-Credaro - finalm&stge movimento atinge seu
grande anseio e também “se da o processo de g@&tathp sistema nacional de ensino que
conduzird a universalizacdo da escola elementar erradicacdo do analfabetismo”
(RAVAGLIOLI, 1990, p.144apudSAVIANI, 2002, p.2).

Porém foi com o idealismo, destacando-se Crocendil§eque as correntes anteriores
perderam seu espaco na escola italiana (JESUS).1998

Segundo Rodrigues (1935) na Itélia pos primeirar@uiklundial ganhava cada vez
mais forca a ideia de uma reforma educacional comocaminho de mudanga frente a
desordem e os estragos causados pela guerra.dsaggresentantes mais expressivos eram
justamente Benedetto Croce e Giovanni Gentile. rRoetes ndo seriam o0s Unicos a
representarem e delimitarem uma nova forma de ercaminhar a educagéo, outros como

Giuseppe Lombardo RadféeA. Anile®, Ernesto Codignof§, etc. tiveram importancia nesse

% Giuseppe Lombardo Radi¢#879-1939) — pedagogo e filésofo italiano. Trabalna direco geral da escola
elementar de 1922 a 1924, durante o fascismo @iadai de Gentile como ministro da instrugdo Publica
Contribuiu, portanto, para o desenvolvimento daoReé& Gentile. Para maiores informacdes:

MAZZETTI, Roberto. Giuseppe Lombardo Radice tra l'idealismo pedagogicoe Maria Montessori
Bologna: Giuseppe Malipiero, 1958.
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cenario, de tal modo que “com estes se definedesenvolve toda uma nova concepcao dos
fatos pedagogicos, concepcgéo essa baseada intefeanteidealismo”. (RODRIGUES, 1935,
p.16).

Em 1920 Benedetto Croce assumiu a cadeira da digg@strucdo publica, mas sua
permanéncia foi curta assim como seus feitos, guéepam sua validade com a direcédo do
fisico e politico Orso Mario Corbino (1876-1937)le Eassumiu 0 posto de ministro da
educacdo em 1921, que depois foi substituido paoti€@ecom a chegada de Mussolini ao
poder.

Quando o fascismo chegou ao poder, em 1922, Mussdlo possuia um projeto para
a educacao. Foi com a nomeacgao de Giovanni Gemiteo Ministro da Educacao que se
iniciou um processo de reforma na escola italiémaialmente um plano conservador, mas
Mussolini ja planejava - com a escolha de Gentile alcance de um regime educativo
ideoldgico e totalitario. (HORTA, 2008; CAMBI, 1999

De acordo com Rodrigues:

Sob a direcédo refletida e enérgica de Gentile,zapamesmo tempo, da viséo larga
dos problemas abstratos e da rapida percepcéo etpgemnas dificuldades de
ordem prética; com o auxilio técnico e moral detasudos velhos combatentes da
causa, veio, em pouco, a luz, uma reforma que ae@gu de alto a baixo o ensino
publico e o particular, em todos os seus graus.dEanbdo se deva toda ela a s6
iniciativa do fildsofo, pois que muitos nela colafram, esses mesmos, aceitando a
primazia do mestre, se comprazem em denomin&eforma Gentile
(RODRIGUES, 1935, p.16-17).

Com a ascensdo fascista e a reforma Gentile, daesgmavou seu carater sectario e

elitista. Como Jesus nos apresenta:

A obrigagdo da instrucdo publica até os 14 anasifito papel, enquanto a escola
média, de orientacdo acentuadamente humanisticge(mmlo atual) caia como luva
para ser modelo da escola particular eclesiasgigando da aproximacéo entre a
Igreja e o Estado fascista. A escola burguesa, sems vicios de principios nao
poderia servir para transmitir uma cultura proiatdAquela escola positivista,

RADICE, Giuseppe Lombardbezioni di Didattica e ricordi di esperienza magistale. Firenze: S.A. Edizioni
Remo Sandron, 1946.
GIRALDI, Giovanni.Storia della pedagogiaRoma: Armando Editore, 1984.

% Antonio Anile(1869-1943) foi anatomista, literato e politicaliano. Também foi secretario da instrucéo
publica de 1921 a 1922.
GALATI, Vito Giuseppe Antonio Anile: la vita e I'opera. Alba, Edizione Paoline, 1952.

 Ernesto Codignola(1885-1965), pedagogo italiano, foi colaborador Gievanni Gentile na redacéo da
“Reforma Gentile”.

CARRANNANTE, Antonio.Ernesto Codignola nella pedagogia italiana in | prblemi della PedagogiaA.
1998, nnl1-3, p.49-87.
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idealista e reforcada pelo fascismo, Gramsci opwsthamodelo de escola Unica
organica ao socialismo. (JESUS, 1998, p. 67).

Para maior compreensao desse processo, convémaratomalguns dados sobre a lei
da instrucdo publica. Segundo Franco Cambi:

A Lei de 1802, relativa a instrucao publica na Riiga italiana, coloca todas as
escolas sob o controle do Estado e elabora umevémigéio organica dividida em
nacional, departamental e comunal, que atinge &ug@ elementar, média e
superior (CAMBI, 1999, p.369).

Porém, como ressalta Saviani, essa lei de 4 dekgiade 1802;

[...] trata das universidades, das academias dasBetes e das escolas especiais,
dos liceus e ginasios, das sociedades agrariasaetele mecanicas e somente no
titulo VI se ocupa, de forma breve, das escolanaitares. O mesmo se constata na
primeira lei da instrugdo publica da Itdlia uniicaa Lei Casati, de 1859.
(SAVIANI, 1999, p.14).

E, portanto, somente com a Lei Daneo-Credaro qscala elementar se torna
obrigacdo do governo central e, como j& mencioné@ a universalizacdo do ensino
elementar. (SAVIANI, 1999, 2002).

Entretanto, é com a reforma Gentile, a partir d2319ue a escola italiana sofre uma
mudanca radical, através da implementacdo de urjurdonde decretos sem discussao
parlamentar. Elementos esses que podem ser catigdesegundo Sacchi (2009), a estrutura

da escola italiana ainda nos dias de hoje.

Giovanni Gentile ndo inventa nada, mas retoma tatdanente as posigdes liberais
emersas durante o debate sobre a escola nos arl®@d8d 915, teorizando como
primeira coisa o0 enrijecimento da simetria entras®ks sociais e percursos
formativos: “o cada um na sua escola” pode ser gdmala escola gentiliana.
(SACCHI, 2009, p.4).

Solidifica-se, definitivamente, a segregacdo dan&mdo — de um lado o ensino
técnico destinado a médo de obra assalariada e tle ouensino humanista voltado a
burguesia, no intuito de formar sujeitos para #@élircia do sistema. O liceu-classico, por
exemplo, passa a ser destinado apenas aos fill@gadairguesia.

Segundo Nascimento e Sbardelotto (2008), Gramsrilgpse a escola tradicional por
considera-la elitista e também a reforma de GiovaBentile, que concebia como
discriminatoria. A principal critica gramscianaedorma Gentile devia-se a separacao entre a

formacdao profissional e a formacéo intelectual mémista geral.
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De acordo com Giles:

A Reforma Gentile prevé a total centralizacdo dwsiren do ponto de vista
administrativo e do planejamento. Havera uniforgdza total, inclusive de
avaliagdo através do exame do Estado. Prevé tanibémtensdo do ensino
secundéario para a classe operaria. Porém, a seguginésio-liceu serd mantida
para os alunos mais dotados. (GILES, 1987, p.274).

Como nos diz Cambi, com a Reforma Gentile:

[...] fixava-se um sistema escolar rigido e interaate diferenciado, que separava
as escolas secundaristas humanistas (para assottisgentes) das técnicas (para as
classes subalternas), que indicava como culturadiva sé a literario- histérico-
filoséfica, que permitia acesso a universidade stbspliceus, que introduzia o
ensino religioso na escola elementar (para daogo pma “concepc¢ao de mundo”)
e que era controlado na sua eficiéncia atravésxdme de Estado que concluia
todos os ciclos secundarios. (CAMBI, 1999, p.578).

Sacchi destaca que, em uma entrevista realizadian?9 de agosto de 1923, ao ser

guestionado sobre o que fazer para encontrar fpgyar todos os alunos, Gentile responde:

“Nao se deve encontrar lugar para todos” (SACCHQ® p.4). “Poucas escolas, mas boas”

(Ibid.) resume o lema e o feito de Gentile.

Porém, a resposta obtida ndo € a que era espéradaguesia ao invés nao se agrada

como o esperado e o numero de inscritos nas equabdisas cai - cerca de 300 mil em 1922

e diminuicdo de 100 mil inscritos em 1925 (SACCROQ9) - com a reforma por conta dos

rigidos processos seletivos para ingresso no li€gido, a selecdo é abrandada pelos

sucessivos ministros que assumem esse posto déeGent

Ao lado do liceu classico, a reforma Gentile tamléstitui o liceu cientifico, que se

constitui como uma espécie de “rebaixamento” deuliclassico, sem o estudo da lingua

grega, reduzido a 4 anos, somente 34% da cargaehdacurso € destinada ao estudo de

disciplinas cientificas e ndo ha um curso proped@uypara o ingresso. A realizagdo do

ginasio e de um curso técnico inferior bastava pangresso no liceu cientifico.

Além disso, como destaca Gramsci@uadernolO:

Gentile, menos hipocritamente, e mais consequemtemesstabeleceu o ensino “da
religido” nas escolas elementares (se foi ainda mdiante do que pretendia fazer
Gentile e foi alargado o ensino religioso nas escahédias) e justificou o seu ato
com a concepcao hegeliana da religifo como filasdé infancia da humanidade
[...]- (GRAMSCI, 2007, p.1295).
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No Quaderno 7Gramsci também trata dessa questao da institdig&msino religioso
pela Reforma Gentile e explicita que, apesar dasddicativa de que “a religido € uma
filosofia mitoldgica e inferior correspondente antadidade infantil ainda incapaz de elevar-
se a filosofia pura” (GRAMSCI, 2007, p.919), nadazle esse:

“fundamento e coroamento” foi aceito pela Igreja seu significado Obvio e

repetido no acordo entre a Santa Sé e a ltaliaynslego qual (art.36) o ensino
religioso é estendido as escolas médias. Essaséxtegra contraria as miras do
idealismo, o qual pretendia excluir a religido daata média e deixar domina-la
somente a filosofia, destinada a superar e absewesi a religido aprendida na
escola elementar. (GRAMSCI, 2007, p.919).

As mudancas ocasionadas pela Reforma Gentile n&ssegiram, unicamente, ao
ensino das disciplinas correntes, e nem mesmo genseesfera escolar, justamente pela
dimensao ideologica — dada obviamente a imposdioié da neutralidade — refletiu-se no
modo de ser e na conduta das pessoas. Além demdoaigado a forte influéncia e o poderio
da Igreja catdlica, sempre marcante na ltalia. &abrpeso da Reforma Gentile nas

instituicées escolares italianas, Rodrigues lembs

As leis decretadas sob a gestdo de Gentile nacafficantactas; depois da sua
retirada do ministério varias pequeninas modifieacde detalhes foram efetuadas
com o fim de melhor ajustar os regulamentos oficas necessidades do meio; o
espirito primitivo da reforma foi, no entanto, egmilosamente conservado [...]
(RODRIGUES, 1935, p.17).

Para compreender melhor a importancia da refornmdil&gara o governo fascista e,
portanto, o peso dela para a sociedade italiamaéoo destacar alguns trechos da obra “
problema dell’educazione nazionale in Italido colaborador da referida reforma, Ernesto
Codignol&”:

De todas as reformas que votamos a reforma Gehtdelnica verdadeiramente
revolucionaria porque transformou um estado dedadurava desde 1859 [...].
Sao cinquenta anos que se diz que a escola devefeanada e que se critica de
todos os modos; gritam-se em mil tons que é préeaisdmente tornar a escola
séria, formativa do carater e dos homens. O goveascista tem necessidade da
classe dirigente. [...] Ndo posso improvisar ociomarios em toda administragéo
do Estado: tudo isto deve vir por graus da Uniderde. Reflitam sobre o fato que a
luta hoje pela Italia é dificilima no campo nacibmao campo internacional.

Nao é mais o tempo em que se podia ser desprepahastamente porque somos
pobres e os Ultimos regressos devemos armar potente a nossa inteligéncia. E
assim necessario que os estudantes estudem sdagasgemuerem fazer a ltalia
nova. Eis as razbes profundas da Reforma Gentilguala que eu chamo o maior

67 Essa obra é dedicada a Mussolini e Gentile, “staueadores da escola italiana”. CODIGNOLA|IE.
problema dell’educazione nazionale in ItaliaFirenze: Vallecchi Editore Firenze, 1930.
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ato revolucionario do Governo fascista nesses nasgsoder. Os fascistas tém a
obrigacdo de agir para que a Universidade déemassedirigente a mente preparada
aos seus grandes e fortes deveres. (CODIGNOLA,,¥9205-206).

Depreende-se que a preocupacdo com a educacamafanttipalmente, aos ideais
politicos fascistas e, portanto, primavam por ungamizacao escolar que ndo abarcaria todos
0s sujeitos, mas a elite, os individuos que terimmpapel decisivo na constru¢cdo de uma
nova ltalia fascista. Como o alvo era o preparodi@sses dirigentes a Universidade ganhou
um papel de destague nessa proposta e se tornoandegpromessa de constituicdo de
homens capazes de fortalecer o sistema vigente.

Os demais cidadaos poderiam ter outra escola, se@aeaquém, uma escola que
formasse bons funcionarios era suficiente paradateaos anseios fascistas da época. Uma
formacéo elevada so deveria ser destinada a quereteria e fortaleceria a ordem.

SO através da educacao € que se atinge 0 modo, dgis@ pensar das pessoas, é que
se constroi uma nova sociedade, por isso, a refesoalar foi o ponto cerne do governo
fascista, sem a qual ndo se chegaria a edificag@acho italiana que eles ansiavam, como o

seguinte trecho destaca:

[...] Mussolini entendeu magnificamente que sesgifano aspira verdadeiramente a
restauragdo dos valores nacionais, se quer proreficazmente a grandeza da Italia
no mundo, deve proceder INEXORAVELMENTE pela Gnida possivel, a via
escolhida por Gentile. (CODIGNOLA, 1930, p.206).

A Reforma Gentile tinha um objetivo claro e parsoifoi bem formulada e recebeu
toda a atencdo do governo fascista para sua melhbilizacdo, afinal, como destaca
Codignola (1930, p.232): “A reforma é uma criatwieaa, ndo um amontoado de partes
justapostas”. Era, portanto, fundamental garaniie @ reforma funcionasse para formar
homens nos moldes desejados e ndo homens critmusstadores.

O fascismo abateu-se sobre a escola objetivandarnairconstrucdo da verdadeira
liberdade e da autonomia dos sujeitos. Nas palakgd3odignola (1930, p.234): “o fascismo
difundiu de novo na Itdlia o sentido de um podeatab verdadeiramente atento e ativo
também na escola”.

Nesse sentido, Franco Cambi ressalta que o pregkioativo fascista ndo se deteve

apenas a escola:

foi no plano da extra-escola que o fascismo atueunwneira minuciosa e
consistente, criando associacdes para jovendNpsfas associagbes, e até mesmo
nas competicbes culturais universitarias (os Liaisy ou na Escola de Mistica
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Fascista, vai se coagulando uma educacéo de niadspendente ou paralela em
relacdo a familiar e escolar, dando énfase as sidegles sociais de jovens e ao
tempo livre, que era assim programado e, atravésadeassociacdes, conformado
aos valores e ao estilo de vida do regime fas¢istaMBI, 1999, p. 579).

Um reflexo disso €, por exemplo, a formacao da tQemda Estudantil dos Fascistas

Combatentes lItalianos”, como expode Giles:

Em 1923, os grupos juvenis politico-para-militarsstserdo reorganizados como a
Vanguarda Estudantili dos Fascistas Combatentesianibal Avanguardie
Studentesche dei Fasci Italiani di Combatimgnteste grupo serd sobretudo um
agente de fascistizagdo. As virtudes que dele pera®m sdo a obediéncia, a
fraternidade, o patriotismo e o cumprimento do def@ILES, 1987, p.274).

Gramsci era favoravel a criacdo de espacos pavara¢ao dos jovens, mas espacos
para o livre pensar, para a ampliacdo cultural @ peta inculcacdo ideoldgica do regime
vigente.

Pela sua concepcdo de homem e anseio de constdgcdona nova sociedade,
Gramsci ndo podia concordar com 0s preceitos eslasajue estavam sendo tracados pelas
maos do fascismo, em toda a Italia, e nem mesmoosoemcaminhamentos anteriores, como
referido acima, que a escola recebia, pois todmsicavam em uma escola dual, uma escola
com interesses, propostas, encaminhamentos ddsr@atra a classe trabalhadora e para a
classe dirigente e, obviamente, com o privilégi@ldase dominante, os sempre privilegiados

nesse sistema desigual.

4.2 APONTAMENTOS SOBRE AS EXPERIENCIAS ESCOLARES EA FORMACAO
DE ANTONIO GRAMSCI

Gramsci faz referéncias a sua educacao primaria ®m artigos anteriores a seu
confinamento, quanto nos cadernos e cartas dorearCertamente, 0 modo como essas
experiéncias o tocaram se relacionam, de algumaafotom as suas observacdes sobre como
a educacao deve ser desenvolvida; seja em esp@iares ou nao.

O trecho seguinte é de uma carta escrita a cunféata, em 12 de setembro de 1932,
no qual Gramsci refere-se a escola: “quando estagnasio (um pequeno ginasio municipal
em Santu Lussurgiu, no qual trés pretensos praessmcarregavam-se com muita cara de
pau, de todo ensino de 5 classes)”. (GRAMSCI, 1987b42).
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A recordacao de uma escola autoritaria - que amg&rdiscrimina, rotula e limita -
fard o papel de modelo as avessas para Gramsgipekiéncia pessoal de ter vivido em um
ambiente como esse, relacionado com a sua hiswhestoria de um sardo, “naturalmente”
discriminado pelo seu lugar de origem - marcaraosd@mente o seu olhar sobre o mundo.

Ser sardo, independente das condi¢des financetrasdividuo, ja era motivo de
discriminagcéo na ltalia. A Sardegna era tida comma tilha atrasada” e seus nativos eram
tidos como menos capazes (FIORI, 2008; MAESTRI; OREVA, 2007).

No caso de Gramsci, a condicdo financeira da sudlifa apenas reforcaria a
discriminagdo destinada aos meridionais e aos saeo especial, o que explica também a
razéo do instinto de revolta que o acompanhou desd® cedo. (FIORI, 2008; MAESTRI,
CANDREVA, 2007). Esse instinto de revolta foi granmésponsavel pela pessoa que Gramsci
se tornou, como ele proprio afirmava. (FIORI, 20@BRISONI; MAGGIORI, 1973;
MAESTRI; CANDREVA, 2007).

Felizmente, as recordacfes escolares pessoaisades@mao sdo constituidas apenas
por experiéncias negativas, mas também foram masgaok algumas positivas, ocorridas no
ensino meédio e universitario e por figuras docemescantes, como Annibale Pastore,
Umberto Cosmo e Bartoli (MANACORDA, 1990).

Apesar disso, no geral, Gramsci aponta a primaziaegatividade do sistema escolar
gue frequentou e do quanto ele esta distante deacueglita ser o ideal para o sistema de
ensino.

O trecho abaixo se refere a uma carta escritalta® @Giuliano, em 25 de janeiro de
1936. Nessa carta, Gramsci mostrava-se preocupadoeeeber noticias mais detalhadas
sobre o desempenho escolar do filho e também rewenecordacdes escolares da sua

infancia:

[...] o sistema escolar que eu frequentei era maftasado; além disso, a quase
totalidade de meus condiscipulos ndo sabia fakldmib sendo muito mal e

penosamente, e isso me colocava em condigBes ddaigade, porque o professor
devia levar em consideracdo a média dos alundsez &ar corretamente o italiano

era ja uma circunstancia que facilitava muitasa{g escola ficava em uma regiao
rural e a grande maioria dos alunos era de faméi@sponesas). (GRAMSCI,

1987b, p. 246).

Mas essas reflexdes nédo apareceram apenas naauidtle Manacorda aponta que ja
Nno seu primeiro ensaio escolar, escrito em 191M@resdOprimidos e opressores”
(MANACORDA, 1990, p. 18), emerge pontuacdes impuda sobre as desigualdades

sociais, sobre a violéncia que os homens destimanaos outros. Tal violéncia era camuflada
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sob a mascara de civilizacdo, mas na realidademstiltuia para o abismo social entre as
pessoas.

A posterior experiéncia de militncia socialised a lado com a causa operaria, ja
em Turim, trara a Gramsci uma influéncia marxistala mais fecunda. (COUTINHO, 2007;
FIORI, 2008; MAESTRI; CANDREVA, 2007).

Evidentemente ndo podemos deixar de lembrar queeeds em certa medida, uma
formacdo crociana, afinal Benedetto Croce era umrdaiores intelectuais da época e seus
feitos marcaram gerac0es italianas. E nesse rdié¢amestava Gramsci, embora ndo se possa
atribuir uma posigéo totalmente crociana, nem mesajuventude. Essa influéncia idealista
existiu, mesmo Croce tendo sido, posteriormente,gmende alvo de critica para Gramsci.
(COUTINHO, 2007; MANACORDA, 1990).

Porém, segundo Coutinho, essa formacdo crociangraurseu papel, pois serviu
“para denunciar e superar o positivismo fatalista gsta na base do imobilismo maximalista”
(COUTINHO, 2007, p.15). Essa vertente maximalisiegpva o “grande dia” da revolucgao,
mas de um modo passivo e de discurso vazio, vigtcsg pautava na ideia de que so bastava
esperar as proprias contradicdes do capitalismodigem com o préprio sistema. Gramsci
nao partilhava dessa ideia de que haveria um “Grand’. (BUCI-GLUCKSMANN, 1980).
Era preciso construir 0 amanha.

Macciocchi pontua que € inegavel o papel atribpielo jovem Gramsci a filosofia de
Crocé®. Porém destaca que, “apesar do sopro de ideatisa@omporta essa concepcéo de
juventude, Croce apareceria cada vez mais a Gramesi anos posteriores, como um
adversario a combater [...]". (MACCIOCCHI, 19765%).

Outro elemento marcante em sua formacéao foi, sendaisua acdo como militante
politico e sua atuacdo como jornalista nos maimdas periddicos. Essa atividade cada vez
mais crescente na vida de Gramsci durante todaaajusentude encaminhou algumas
iniciativas efetivas na esfera educativa e cultaragtenunciaram o que viria a compor a sua
perspectiva pedagdgica.

Manacorda observa, remetendo a esse periodo daetydee de Gramsci, mais
propriamente ao periodo de 1916-1918, que, apesducdidez da critica”, ndo se poderia
dizer, naguele momento, que Gramsci pautava umlc¢&o institucionalmente nova e

unitaria” (MANACORDA, 1990, p.29). Seus esfor¢cosda se restringiam ao anseio por uma

% Gramsci faz referéncia a Croce nas cartas es@ies a cunhada Tania respectivamente em: 18.04.193
(p.105-107); 25.04.1932 (p.108-109); 02.05.19320®-111); 09.05.1932 (p.111-113); 23.05.1932 (p-116);
06.06.1932 (p.118-120). (GRAMSCI, 1987).
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escola profissional diversa, uma escola que ateadas necessidades e interesses dos
operarios. Nao podemos deixar de lembrar que o mmentio operario, os Conselhos de
Fabrica remetiam a esse levante dos trabalhadopestia do chao fabril, da acdo nesse
espaco. Por isso essa vertente educativa ganhaeadenas preocupacdes de Gramsci e
parecia a melhor escolha para a transformacdo.abDaénca em uma escola profissional
diferente daquela que prevalecia naquele momer®s plavras de Gramsci:

A escola profissional ndo deve tornar-se uma indolza de pequenos monstros,
aridamente instruidos num oficio, sem idéias gessim cultura geral, sem alma,
mas apenas com olhos infaliveis e uma mao firfietambém através da cultura
profissional que se pode fazer com que do menintelr homem, desde que essa
seja uma cultura educativa e ndo apenas inform@@RAMSCI, 1958, p.5%pud
MANACORDA, 1990, p.29).

Depreende-se que Gramsci ndo partilhava da ideiqudea escola profissional da
época deveria ser o locus de formacdo do trabalhalisstamente porque o ensino
profissional existente era fragmentario, reduziase aprendizado de técnicas para
determinada funcdo no mercado de trabalho, senopmiopar uma aprendizagem filosofica,
intelectual e ampla. A escola profissional ndo enGa 0s sujeitos como seres pensantes,
criativos e protagonistas de seu tempo, mas codividtuos que deveriam dar pulsdo apenas
as “maos” e ndo ao “cérebro”.

Evidencia-se, claramente, nesse referido trechprdducéo juvenil de Gramsci, a
critica que ele jA empreendia a escola profissidDasistema de ensino profissional tinha
como aluno ideal a formacdo do mero “executor’ uf@ito critico e criativo ndo interessava
ao sistema. Gramsci opunha-se veemente a essdetipasino. E, embora afirmasse que a
formacé&o profissional era importante para a formalgihomem, pregava que ela, nos moldes
existentes, ndo daria conta de formar o homem maestido mais amplo. Homem enquanto
sujeito ativo e protagonista de sua histéria e ele tempo. O tipo de ensino profissional
vigente formaria apenas o bom empregado para ensmsexcludente em expansao. Era
absolutamente imprescindivel que a educacédo fosse mmais do que o aprendizado de
técnicas, se constituisse no espaco do exercidiordgensar e do aprendizado de todos os
conhecimentos e aspectos culturais historicamentstimiidos e acumulados pela historia da
espécie humana.

Além do exercicio jornalistico, que por si so jgpdinha de um cunho e uma intencdo
formativa, sempre voltada a construcdo da liberdpaddemos citar como uma experiéncia
escolar importante protagonizada por Gramsci, al&scriada e organizada a partir do

peridédicoL”Ordine Nuovo
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Gramsci escreveu no referido periédico sobre aréqea da primeira semana de

aulas da “Escola de cultura e propaganda socialistalizada com os trabalhadores em

Turim:

O primeiro curso da escola de cultura e propagandmlista iniciou-se na semana
passada, com a primeira aula de teoria e o prinesieccicio pratico, e de um modo
gue nao deixou de nos dar plena satisfacdo. Pemirdsto, sentimo-nos autorizados
a nutrir as melhores esperancas de éxito. Por @garnque alguns de noés
duvidavam? Duvidavam que, encontrando-nos apenas aumduas vezes por
semana, todos cansados do trabalho, nos fosseglastontrar em cada um aquela
vivacidade sem a qual as mentes ndo podem comuaganimos ndo podem aderir
e a escola ndo pode se realizar como uma sérimsleducativos vividos e sentidos
em comum. Talvez estivéssemos céticos pela exp@iéias escolas burguesas, a
tediosa experiéncia dos alunos e a dura experi@osigprofessores: o ambiente frio,
opaco a qualquer luz, resistente a todo e qualgsierco de unificagéo ideal, os
jovens reunidos naquelas salas ndo pelo desejoe dersarem melhores e de
compreender, mas pelo objetivo, talvez ndo expressoclaro e comum a todos, de
se destacarem, de conquistar um “titulo”, de expqrépria vaidade e a prépria
preguica, de hoje se enganarem a si mesmos e amasloditros.

E vimos, em torno de nds, numerosos, espremendmseos outros em bancos
desconfortaveis e no espaco restrito, esses ains6btos — na maior parte, ndo
mais jovens, fora, portanto, da idade em que apre@dalgo simples e natural, e
ainda por cima todos cansados depois de um diaaballho na fabrica ou no
escritorio — seguir com a maxima atencéo a segdiéliaula, esforcarem-se para
registra-la no papel, expressar concretamenteanies quem fala e quem escuta, se
estabelecera uma viva corrente de inteligéncimnpatia. Isto ndo seria possivel se,
nesses operarios, o desejo de aprender ndo bratassea concepcéo de mundo
gue a vida mesma lhes ensinou e eles sentem asitledds de tornar clara, para
possui-la completamente, para poder realiza-laaptente. E uma unidade que
preexiste e que o ensino pretende consolidar, éumdade viva que, nas escolas
burguesas, em védo se procura criar.

A nossa escola € viva porque vocés, operariosgrirgzara ela sua melhor parte,
aquela que o cansaco da fabrica ndo pode enfragwesentade de se tornarem
melhores. Neste momento tumultuado e tempestueswgy toda a superioridade da
sua classe expressa no desejo que anima uma pakievez maior de vocés, o
desejo de adquirir conhecimento, de se tornarerazesp donos do seu pensamento
e da sua acdo, artifices diretos da histéria dalssae.

A nossa escola continuara e trara os frutos quéothgossivel trazer: ela esta aberta
a todos os acontecimentos. Amanhda, um acaso qualqdera afastar e dispersar a
todos nos que hoje nos reunimos em torno dela,odangcebendo um pouco do
calor, da fé de que necessitamos para viver € ldégois faremos as contas, mas
por ora assinalemos este nosso saldo positivonadssios esta impressdo de
confiangca que nos vem das primeiras aulas, do pono®ntato. Com o espirito
destas primeiras licbes queremos ir em frente. (@B@&I, 1987, p.361-362pud
NOSELLA, 2005, p.1%.

E importante ressaltar que essa passagem incot@reento histérico vivido na Italia.

Conhecido comdienio Rossops anos de 1919 e 1920 caracterizam-se pela sté&mvaa

dos movimentos socialistas.

Evidentemente o texto acima reflete a paixao migale Gramsci, mas n&o se reduz a

isso. Além de toda emocédo - de quem acreditavauavatdiretamente nos movimentos

%9 Esse texto foi publicado pela primeira vez nodmicoL Ordine Nuoveano I, n. 3, 20 dez. 1919.
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operarios em ebulicdo naquele periodo na Italgerascoso como outros companheiros pela
crenga na iminéncia da revolugéo, ja materializsd®&Ussia - elucida elementos do que viria
a constituir o seu principio pedagogico. A siggificia da participacdo efetiva dos alunos em
consonancia com o professor, em uma relacdo masma e ndo pautada pela arbitrariedade
e negacao do repertdrio dos educandos ja se eacmmtante no pensamento gramsciano.

A Escola de cultura e propaganda socialista coasesh uma escola noturna para o0s
trabalhadores das fabricas de Turim e, embora pBEsentasse uma organizacao tipica de
outras escolas, inclusive no nimero de encontrasmarcada pela maxima, ja presente de
alguma forma em Gramsci, da necessidade da elecaftécal e moral dos sujeitos para mais
do que simplesmente a tomada de consciéncia, aunmstbtalizacdo para a acéo
revolucionaria.

A despeito da curta duracdo, essa escola conséitelm uma experiéncia marcante

para Gramsci. De acordo com Marcos Del Roio:

A escola organizada pelb’Ordine Nuovocomecou a funcionar [...] quando o
movimento dos conselhos de fabrica comecava jachnde vitima dos ataques
convergentes do Estado, dos nascentes grupostdaseisla indiferenca criminosa
dos reformistas do sindicato, a Confederacéo Gerdirabalho (CGL), e do partido
(Partido Socialista Italiano — PSI). A escola dab&iho doL’Ordine Nuovonéo
tinha a intencdo de preparar os trabalhadoresypareundo a eles estranho. Pelo
contrario, a idéia era a de reforcar o principicsdiidariedade e do saber-fazer que
era préprio do seu cotidiano de produtores, derpurar o aprendizado ja adquirido
no espaco publico gerado pela greve, pelo conpeilo, debate. O primeiro passo €,
portanto, o de aceitar que o educador se deixeaed@cmétodo, a disciplina e a
solidariedade proprios do mundo da fabrica deversmn a base da escola do
trabalho.

No entanto, o objetivo da escola do trabalho ede @ducar o proletariado para a
autogestdo da produgdo e para a administracdo cplibéntendida como
autogoverno. (DEL ROIO, 2006, p. 316).

Essa escola estava ancorada, portanto, na criagéatetectuais da classe trabalhadora
e na construcdo da liberdade, do protagonismoathaltrador, possivel quando esse detivesse
o controle da producéo: controle no sentido maiglamo termo, ndo apenas em referéncia a
capacidade de execucdo da técnica, mas de comgmedresseus fundamentos e de todo
conhecimento também cientifico, além de purameéuataico.

Portanto, a semente da proposta de escola Unisa jdostrava, de certo modo,
emergente durante a fase de formacéo e a juvedauGeamsci.
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4.3 ESCOLA PARA CONFINADOS — ACAO PRATICA DURANTE O CARCERE

Se, durante a juventude e militancia politica, Geirdesenvolveu ac¢des educativas —

através do trabalho jornalistico em diferentesoids e experiéncias em associacdes de

cultura, por exemplo- no céarcere, a despeito ddimmento, ele também apresentou acgdes

voltadas a questdo formativa direta e indiretameui@ preocupacao pedagogica e o esforgo

de um trabalho formativo ndo cessaram com a ssagrcomo o conteudo trabalhado nos

cadernos e a criagcao de uma escola na prisao eiaden

Criou uma escola para confinados, organizada din@®relementar até o ensino

superior. Nessa escola ndo existia um preceitalaigie segmento de ensino. Os presos

podiam frequentar determinada disciplina da etdgaentar e o curso de historia e politica

da etapa superior, por exemplo. Da mesma formaaduerarquizagéo entre mestre e aluno

também nédo era fechada, o professor de determicado poderia ser o aluno de outro e

vice-versa.

Algumas cartas enderecadas ao amigo Pierro Sraffecenhada Tania abordam e

trazem elucidagbes sobre a organizacédo dessa essolare o plano de estudo que Gramsci

pretendia desenvolver no carcere:

Somos em Ustica 30 confinados politicos: nés @anios toda uma série de cursos,
elementares e de cultura geral, para os diversggogrde confinados; também
iniciaremos séries de conferéncias. Borffigdirige a secdo cientifica, eu, a
historico-literaria; eis a razao pela qual enconeetehtos livros. Esperamos, assim,
passar o tempo sem nos embrutecermos e servindanaiges, que representam
toda a gama dos partidos e do preparo culturdlExistem 3 ou 4 analfabetos ou
semianalfabetos, o resto tem um preparo diverse,amaédia geral € muito baixa.
Todos, porém, estdo contentes pela escola, queedueintada com grande
assiduidade e diligéncia (GRAMSCI, 1987a, p.41- 42)

O trecho acima refere-se a uma carta destinadeeraoP$raffa, datada de 21 de

dezembro de 1926, o seguinte, de mesmo destinadaride janeiro de 1927:

Somos ja uns sessenta, dos quais 36 amigos dedbmlezs diferentes; predominam
relativamente os romanos. Ja iniciamos uma esdolaida em varios cursos: 1°
curso (12 e 22 elementar), 2° c. (32 elem.), 3¥3%52 elem.), curso complementar,
dois cursos de francés (inferior e superior), um alemdo. Os cursos s&o
estabelecidos em relacdo ao conhecimento das asmtgre se podem reduzir a uma
certa bagagem de noc¢bes exatamente determinavaimdiica e matematica); por
isso os alunos dos cursos elementares frequentaniasde histéria e geografia do
curso complementar, por exemplo. Em suma, proculsanmpensar a necessidade

0 Amadeo Bordiga (1889-1970) foi um importante skstim italiano, que militou ativamente no partido

socialista. (FIORI, 2008).
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de uma ordem escolar gradual com o fato de quéuass ainda quando as vezes
semianalfabetos, sdo intelectualmente desenvolvidssursos sdo acompanhados
com grande diligéncia e atencdo. Com a escola,égfrequentada também por
alguns funcionarios e habitantes da ilha, evitaosoperigos da desmoralizacdo que
sdo enormes. Vocé ndo pode imaginar a quais caxid embrutecimento fisico e
moral reduzem-se os presos comuns. (GRAMSCI, 19875)

Os trechos abaixo estdo em correspondéncias disstireacunhada Tania e datam,
respectivamente de 25 de margo de 1929 e 22 delal®29:

Decidi me ocupar principalmente e de tomar nothsesos trés temas seguintes: - 1°
A historia italiana no século XIX, com especialrgi@o quanto a formacéo e o
desenvolvimento dos grupos intelectuais; - 2° Aideda histéria e da historiografia;
3° O americanismo e o fordismo.( GRAMSCI, 1987a34).

Parece-me que antes de mais nada seja necessaridoabr o habito mental
“escolastico”, e ndo colocar na cabeca fazer maisos regulares e profundos; isto
€ impossivel também para quem se encontra nas mesllondicées. Entre os
estudos mais proficuos esta por certo o das lingoaernas [...] Todavia, creio que
um preso politico deve procurar sangue até num.nbildo consiste em dar uma
finalidade as prdéprias leituras e no saber tomant@mentos [...]. (GRAMSCI,
1987a, p.187).

Esses trechos de correspondéncias descritos acipli@gitam a preocupacdo que
Gramsci tinha com a questédo da escola e do estudw. Através da descricdo da escola dos
confinados — presente nos trechos das cartas adssima Pierro Safra - evidenciamos um
pouco do papel que Gramsci atribui a escola.

Para ele o fim maior da escola é a formacdo detssijeapazes de relacionar
criticamente os conhecimentos historicamente acachosl com a sua realidade, para atuar
autonomamente na construcdo de outra sociedadeark,isso, era preciso considerar o
repertério dos alunos e dar vez e voz a cada ussdelcitando o espirito investigativo e
critico.

Na escola de confinados, os presos podiam frequewnias de niveis de ensino
diferentes, pois Gramsci entendia que a bagagegsaleres ndo podia ser encerrada em um
determinado nivel. Por isso, possibilitava a inttiacdo entre alunos de todas as etapas de
ensino com participacao ativa no desenvolviment® aosos. Além disso, as condi¢bes de
manutencdo de uma escola dentro da prisdo naot@@nmima organizacdo escolar mais
gradual.

Nos trechos das correspondéncias destinadas adaurit@mia, Gramsci aponta seu
plano de estudo e destaca também o valor subjetivalesenvolvimento do estudo, a

importancia de ser autodidata. Essa iniciativa grdade relevancia para a “elevacao cultural



191

e moral” dos sujeitos e esté indissociavelmentadigcom o desenvolvimento da autonomia,
necessaria a agao revolucionaria de transformangial.s
Manacorda destaca o ano de 1932 como o0 momentauenppgla primeira vez, nas

correspondéncias, a escola e a educacéo aparetreno®rEnsaios principais™ “A escola e a
educacdo nacional” e “A escola Unica e o0 que s@nipara toda a organizagdo da cultura
nacional” (1990, p.54). Anteriormente nas cartasfigavam-se muitas referéncias a uma
pesquisa especifica sobre os intelectuais, masat#ie a escola em si. Como se vé, Gramsci
nao apenas dedicou atencdo, como aprofundou o sdedoee sua preocupacdo sobre a

formacao dos homens durante a sua vida no cércere.

4.4 A QUESTAO ESCOLAR

A énfase que Gramsci da a criacdo de espacos tlgacufio minimiza o papel da
escola. Como destaca Quadernol9: “A atividade escolastica, em todos 0s seussgtam
uma importancia enorme também econdmica, para mdedtuais de todos os graus”
(GRAMSCI, 2007, p.2047.)

Segundo Dal Ri e Vieitez: “somente o sistema esatdsenvolve esse trabalho de
modo regular, sistematico, reflexivo e apoiado carshecimentos universais das ciéncias ou
em variantes desses conhecimentos”. (DAL RI; VIATEOQ9, p.257).

A esse respeito nQuadernol2 podemos encontrar a seguinte referéncia feita po

Gramsci:

A escola é o instrumento para elaborar os intedéstude varios graus. A
complexidade da funcdo intelectual nos diversosadest se pode medir
objetivamente pela quantidade de escolas espedlabze pela sua hierarquia:
guanto mais estensa é a “area” escolar e quants manerosos os “graus”
“verticais” da escola, tanto € mais complexo o nouadltural, a civilidade, de um
determinado Estado. (GRAMSCI, 2007, p.1517).

A escola apresenta uma posicao definidora do modwcse estabelece as relacdes
sociais, € definidora, portanto, da roupagem e éambte uma, por assim dizer, esséncia de

uma sociedade.
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Ele atribui fundamental importancia a questdo escahclusive, o projeto de uma

“escola unitaria” € sua maior bandeira no ambitd‘elavacéo cultural e moral” da classe

trabalhadora.

A questao escolar para Gramsci sempre esteve adaad problema e projeto maior

de construgéo do comunismo.

As relagcbes que se estabelecem em uma sociedadgatg em classes e 0 modo

como essa desigualdade € legitimada e acentuadasigedma, sempre foram os focos da

preocupacao de Gramsci. Por isso, a educacao retabanho espaco no seu pensamento e

proposicao.

A escola precisava deixar de ser um privilégio.

De acordo com Marcos Del Roio, a 6tica gramsciamaahstrava que:

A influéncia de Georges Softlé notavel na defesa da autonomia do mundo
operério e do antagonismo diante do capital, culgesividade deve se manifestar
de forma material. O “espirito de cisdo” apresestadesde logo, na recusa da
escola do Estado e da igreja catdlica. Gramsci edmatih, no entanto, com a
impoténcia das instituicbes da classe operariinfbcato e o partido, antes de tudo)
em realizar essa educacdo para a emancipacao,gamizar a auto-educacao dos
trabalhadores [...](DEL ROIO, 2006, p.313).

Porém, como destaca Macciocchi:

Sorel ao qual se refere o Gramsci da juventudeéném dirigente politico, € um
escritor importante com quem um didlogo no plantiucal pode estabelecer-se
tanto mais facilmente na medida em que, para Giar8scel distingue-se dos
sindicalistas por sua critica ao Estado centratiz&dburocratico, por sua negacao
do partido com vocagdo economicista, seu antiparamismo, seus apelos a
violéncia, nos quais Gramsci vé aquilo que o difei® dos reformistas.
(MACCIOCCHI, 1976, p.60-61).

A busca pelo desenvolvimento de condi¢bes paravaatar de uma outra estrutura

social passava pela edificacdo de uma nova condicélasse trabalhadora. Em primeiro

lugar, cultural e moral. A educacao e a culturaaseras chaves mestras na construcao da

hegemonia, a partir da disseminacéo da ideologadae em questao.

Essa preocupacdo com a questéo cultural ndo drthgda por todos os membros do

Partido Socialista, pelo contrario, foi um pontoegsuscitou grandes discussbes e
divergéncias. (JESUS, 1998).

" Georges Eugéne Sorel (1847-1922) marxista frami@isenciado pela teoria ética de Proudhon e umrdais
importantes tedricos do sindicalismo revolucionadGUEL, L. F. Em torno do conceito de mito paifii
Dados Revista de Ciéncias Sociais. Rio de JaneiroLV, X 3, 1998.
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Dore Soares expbe que Gramsci afirma que Amadedidg2oracreditava que a
instrucdo ndo era importante para se tornar sstEaé que teria dito “N&o nos tornamos
socialistas com a instrucdo, mas pelas necessidades da classe a que pertencemos”.
(GRAMSCI, 1973, nota 1, p. GpudDORE SOARES, 2007, p.90).

Coutinho ainda destaca que Bordiga foi absolutaenerintrario ao projeto
gramsciano de fundar associa¢fes de cultura, plg@va que era um projeto “idealista, uma
perca de tempo” (COUTINHO, 2007, p.19).

N&o existia uma coesédo dentro do PSI, pois haviergéncias de pensamentos entre
seus membros e na interpretacdo do marxismo. Esiggnto, dentro do PSI ndo garantia
uma unidade de pensamento, agéo e intencao denprartido.

Ainda sobre essa questéo, Coutinho aponta que:

A formacéo juvenil de Gramsci teve o mérito dedio dos impasses positivistas e
fatalistas que paralisavam o PSI de seu tempoje&gap-lo para uma concepcdo
mais rica e articulada do socialismo (concebidobtamm como a criacdo de uma
nova cultura e de um homem novo) [...]. (COUTINF200Q7, p.21).

Por isso, Gramsci atribuia tamanha importancidoadiia da praxis, como o seguinte
trecho denota:

A filosofia da praxis € o coroamento de todo esseimento de reforma intelectual

e moral, dialético no contraste entre cultura papel alta cultura. Corresponde ao
nexo Reforma protestante + Revolucao francesa:afilmsofia que € também uma

politica e uma politica que é também uma filos¢fBRAMSCI, 2007, p.1860).

A filosofia da préaxis fornecia os elementos pamaterpretacdo dos fatos passados, do
presente, para o desenvolvimento da consciéncessiémn, repertoriava 0s sujeitos para a
construcédo do futuro.

Para Gramsci, o trabalho escolar e cultural, dedeiclo também em outros espacos
além das instituicbes escolares, atrelado as é&quéas cotidianas e a pratica politica,
comporia o arsenal revolucionario para a classealinadora.

Dessa maneira, ensino, histéria, pratica e politamaariam o rol necessario a
conquista da hegemonia.

Gramsci dirigia a sua critica a escola que vigoravdtalia que, a seu ver, contribuia

para o abismo entre as classes e ndo para a di@indas desigualdades. Como enfatiza uma
passagem dQuadernol?2:
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Na escola atual, pela crise profunda da tradiclaralie da concepcéo da vida e do
homem, se verifica um processo de progressiva @eagfn: as escolas de tipo
profissional, isto é preocupadas de satisfazerasses praticos imediatos, levam
vantagem sobre a escola formativa, imediatamergimtédeessada. O aspecto mais
paradoxal € que esse novo tipo de escola apanemm @regada como democratica,
enquanto ao invés ela ndo s6 é destinada a pergetudiferencas sociais, mas a
cristaliza-las em formas chinesas. (GRAMSCI, 2@Q0¥547).

A escola era serva do sistema capitalista e, caimo&o podia formar sujeitos “donos
de si”, autbnomos e livres para construir sua padmstoria e, com ela, uma nova histéria. A
maneira como a escola estava organizada apenasarefl maneira como o Estado estava
montado, como a sociedade civil estava edificadamngo a classe dominante pretendia que
continuasse.

Evidentemente, como a escola se dirigia a classtgitds ndo apresentava uma
formacgédo Unica para todos os individuos. Deternusahberes s6 eram destinados a classe
gue regia o poder e outros cabiam a classe tratbmtha

Convém frisar que, embora existissem escolas pdaases diferentes, nao
necessariamente, elas representavam os interessesl gpublico-alvo, pelo contrario, todas
serviam aos interesses de uma Unica classe: a a@amirOs interesses proletarios ndo eram
abordados na escola.

No artigo ‘La scuola del lavorb Gramsci nos diz: “A escola do trabalho tem sido
sacrificada a escola do emprego”. (GRAMSCI, 198@0p apud SCHLESENER, 2002,
p.67).

A escola precisa promover uma formacao complegaaitaria para todos. Deve estar
voltada a formacédo para a atuacdo do homem nadsoeiemas atuacdo ndo no sentido de
empregado em um oficio qualquer, mas para a vaa @tuacdo politica da construcao de
uma nova histéria, de uma nova estrutura social.

Deve atuar na legitimagdo de um novo homem, “semlgorsi’, capaz de tomar
decisfes reais e ndo responder apenas por aqeilthes permitem opinar e dirigir, dentro
dos limites de um sistema a servico do mercadmars&rvico dos homens.

Para isso, a escola ndo pode ser “interessadaemalo de “interesseira”, de formar
segundo interesses de determinado grupo ou cldssdavorecer determinado grupo e
contribuir para a perpetuacdo das classes. Nao ppdesentar esse carater classista,
mantenedor da ordem que permite a existéncia denabisocio-econémicos na sociedade.

Gramsci (2007, p. 1546) afirmava que o estudo dewar “desinteressado, néo ter,
isto €, objetivos praticos imediatos ou muito ira¢a, deve ser formativo, também

‘instrutivo’, isto é rico de no¢des concretas”.
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Para Gramsci, a escola era um dos maiores probléaros e, por isso, merecia um
destaque e um cuidado por parte do Partido Sdeialddo adiantava apenas constatar e
pregar a necessidade de cultura e educacao. Bgmiascindivel ter um programa educativo,
ter planos tracados de como essa “elevacao cudturabral” poderia ser feita. E Gramsci se
dedicou pessoalmente a isso.

As escolas existentes formavam para o trabalho,m@asam além da preparacédo de
executores. Nao exploravam a constituicdo de homeasiominassem todos os saberes que
envolvem a técnica, que compreendessem os liméagaete campo e desempenhassem o
méaximo das possibilidades existentes naquele trabal

Como observa nQuadernol6:

[...] a cultura moderna, especialmente idealistié, consegue elaborar uma cultura
popular, ndo consegue dar um conteido moral eifidenfos préprios programas
escolasticos, que permanecem esquemas abstratedrieos; ela permanece a
cultura de uma restrita aristocracia intelectuale qpor vezes tem tomado a
juventude somente quando torna politica imediateasional. (GRAMSCI, 2007,
p.1858).

Nesse sentido, a escola apresentava uma formadaaida apenas ao ato que o
sujeito iria aplicar em determinado oficio. Os densaberes eram negligenciados.

A escola burguesa promove no individuo o fortalecito do anseio de uma nova
posicdo na sociedade e justifica a sua existéripramocdo do “ser alguém na vida”.
Todavia, a escola — na sociedade do mundo catatali:ido se ocupa de formar a pessoa
autbnoma, ndo promove o ser responsavel, protagatessua situacdo social. A escola nao
se ocupa em formar o sujeito “dono de si”, masdividuo que vera como vitéria o alcance
de algum cargo, o posto de executivo em uma maltnal, por exemplo, mesmo nao tendo
condi¢cdes alguma de tomar decisfes para além dHagajue lhe sdo postas e até onde o
sistema permite que ele se atreva chegar. Assilnsao de ser e agir se edifica na ocultacao
da percepcao de peca de manobra.

Schlesener enfatiza que, para Gramsci:

O saber enciclopédico, estatico, cristalizado, dit@gm, a-histérico, calcado na
memorizacao de informacdes é caracteristico dehunguesia fossilizada e de um
Estado centralizado e autoritario. Esse tipo dmdégéo é nociva aos trabalhadores
porque d& acesso a uma cultura abstrata, que icastf realidade e cria uma
situagcdo em que o individuo se julga s&bio e soped porque memorizou um
conjunto de informagfes transmitidas de modo factea sem critica.
(SCHLESENER, 2002, p.45).
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A critica gramsciana era, portanto, dirigida ao elodle escola existente, que nao
aprofundava a formacao dispensada para constittdedbomens completos, plenamente
capazes de atuar na sociedade, em todos os amdhitagcnico ao filoséfico e politico.
Gramsci pretendia a elaboracdo de uma outra p@pleseéscola e ndo apenas o apontamento
do que deveria mudar. Elencar os pontos que pxerisaer reconstruidos era importante,
mas propor caminhos para a resolucao era de maliar v

No Quaderno6, Gramsci expde dados sobre a organizacéo vigentsatda italiana,

ao apontar uma discussao ocorrida em novembroleri®Camara dos deputados:

Trés tipos de escola: 1) profissional, 2) médiaité; 3)classica. A primeira para os
operarios e camponeses, a segunda para os peduagoeses, a terceira para a
classe dirigente.

A questdo se refere sobre o argumento se as espaléissionais devem ser
estritamente praticas e um fim em si mesmo, taata pao dar possibilidade de
passagem nao sé a escola classica, mas nem tampqueta técnica. (GRAMSCI,
2007, p.825).

Como se Vvé, desde a juventude de Gramsci aos tedgpoarcere a escola italiana
(alias, desde os primérdios) permanecia discrirbimae legitimadora dstatus quo

Gramsci nao partilhava da ideia de segregacdo emsteucdo e educacado, pois
atribuia um valor formativo a instrucdo, desde gée fosse encarada como uma recepcao

vazia de conteudos. Em suas palavras:

Nao é completamente certo que a instrugdo ndda®mjaem educacdo: ter insistido
muito nessa distingéo foi um grave erro da pedaguigialista e ja se vé os efeitos
na escola reorganizada por essa pedagogia. Pa&quéstrucdo ndo fosse também
educagcdo necessitaria que o aluno fosse meramerggiv@ um “mecénico
recipiente” de nocdes abstratas, isto que € abserdoresto é “abstratamente”
negado pelos defensores da pura educacdo exatammritea a mera instrucdo
mecanicista. (GRAMSCI, 2007, p. 1541-1542).

Esse trecho elucida elementos importantes da coacegramsciana de educac&o.
Gramsci ndo concebe o aluno como uma “tabula radistorda completamente dessa
acepcao. V€ o aluno como um sujeito-historico gae ém si o peso e o aprendizado das
experiéncias vividas. E é com esse aluno que deesleve trabalhar. As instituicdes de
ensino devem empreender esforcos para possilgjli@aresses alunos tenham contato com a
mais completa gama de conhecimentos - dos maislesm@os mais complexos -
empreendidos pelo homem. Sempre abordando-os de ouel a reflexdo, a critica e a

criacao sejam estimuladas.
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Nesse sentido, Gramsci defendia o elo entre aa&®cal vida e entre a instrugéo e
educacao. A acdo concreta sempre foi o objetivom@e Gramsci. O agir transformador
precisava ser encarnado pelos homens. E a educaltda, a filosofia, a politica, a teoria e a

pratica aliadas, tornariam isso possivel.

4.4.1 A ESCOLA UNICA: A MATERIALIZACAO MAIOR DE UM A PROPOSTA
PEDAGOGICA REVOLUCIONARIA

Na concepcéo de Gramsci as mudancas reais na@eeonai se a escola mantivesse
seu carater de classe, que faz com que determitipdode escola seja destinado a
determinada camada da sociedade. Seria necesaani@lescola classista, interesseira e criar
uma escola Unica para todos.

A ideia de escola Unica n&o é originaria de Granwiante a Revolucdo Franc&sa
a preocupacdo com a instrucdo publica foi bas@gitatida e essa bandeira foi postulada. O
“relatério e projeto de decreto” apresentado eml1l7#®a Assembléia Constituinte por
Talleygrand, membro do Cémite da Constituicdo, bedéia os principios fundamentais da
instrucdo que correspondiam a uma “escola Unica@nos apresenta Lopes, 0s principios

defendidos por Talleygrand eram:

1°) Ela deve existir para todos, pois ja que elenéos seus resultados, tanto quanto
uma das vantagens da associagdo, deve-se conatuilg € um bem comum dos
associados: ninguém pode legitimamente ser excliddagquele que tem menos
propriedades privadas, parece mesmo ter um diredor de participar desta
propriedade comum.

2°) Esse principio se liga ao outro. Se cada unotelireito de receber os beneficios
da instrucao, cada um tem reciprocamente o dideitocontribuir para a sua difuséo.
3°) “Ainstrucdo, quanto ao seu objeto, deve sareusal’.

4°) “ A instrucdo deve existir para um e para 0g&x0".

59 “Enfim ela deve existir para todas as idad@4!PPEAU, p.33apud LOPES,
1981, p.42-44).

Talleygrand né&o foi o Unico a defender essa prapd@ddndorcet também defendia a

instrucdo universal, mas ndo na acepcao de Tadlegigr que pregava o ensino de todo e

2 para maiores informacdes sobre essa questdotdacét durante a Revolucdo Francesa: BOTO, Carota.
escola do homem novo: entre o lluminismo e a Reva@éio Francesa Sdo Paulo: Editora Unesp, 1996;
LOPES, Eliane Marta Teixeir®rigens da educacédo publica: a instru¢éo na revol@® burguesa do século
VXIII . Sdo Paulo: Edi¢es Loyola, 1981.

3 Na obra consultada néo ha referéncia ao ano.
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qgualquer conhecimento — e sim na intencao de estenshstrucdo a todos como uma forma
de regeneracdo do homem.

Segundo Lopes (1981, p.15), é “com a Revolucadmdesa que 0s principios de
universalidade, gratuidade, laicidade e obrigatlaie passam a compor a escola publica tal
como a concebemos ainda hoje”.

A esse respeito destaca Boto (1996a, p.72): “A Red@o Francesa pretendeu ser a
invencdo de uma nova forma de ser humano [...¢ edmem novo deveria ser, pois, educado
pela patria e para a nacdo, tendo em vista os npreitos ainda arraigados na populacéo
adulta, que prejudicariam tal tarefa se esta fdetegada a familia.” (BOTO, 1996a, p.100).

Porém, convém ressaltar as diferencas entre a §teode escola Unica de Talleygrand
e a do principal expoente daquele periodo, Contlercielimitar a quem aquela proposta de
escola pretendia alcancar. Afinal nem sempre “tbd@s de fato “todos”.

E importante lembrar que naquele periodo, os dsela nacdo ndo eram estendidos a
toda populagdo, mas apenas aos proprietarios. @léraento que deve ser levado em
consideracdo, para o esclarecimento desse debajee @ proposta de escola Unica de
Condorcet estava alicercada em uma concepcdo denttt§y ou seja, igualdade de
oportunidade para os talentosos.

A escola estaria organizada da seguinte maneicalaeprimaria, escola secundaria,
instituto, liceus e sociedade nacional das ciéneiafas artes. O oferecimento do ensino
gratuito seria dado na etapa primaria, uma esana 00 habitantes, porém para os que se
destacassem, os que demonstrassem de fato takmat@p atividades académicas teriam a
oportunidade de prosseguir gratuitamente nos estudo

Essa oferta reduzida de vagas gratuitas era gestdi pela impossibilidade do Estado
de manter o ensino universal e gratuito em todaswass naquele momento. O ponto central
na verdade ndo é esse, a distingcdo cabal do cal@tescola Unica de Condorcet para a
proposta gramsciana esta no primado da ideia elet¢sl que ancorava a escola de Condorcet.

A dificuldade de lidar com a ideia de “talentos, se pensar em um ensino igualitario
para todos os sujeitos, reside justamente no faigue essa ideia mascara a auséncia real de
oportunidade de acesso e permanéncia a todosieglinms dentro das instituicdes de ensino;
uma vez que para aquele sujeito que nao se adecist@ma sempre se estendera o olhar de
“ndo talentoso” - isto é, serd transferida a esfedividual um problema que é de ordem
politica, governamental e sistémica: a falta deagggara realmente todos.

Em sua obra “Cinco memorias sobre a instrucdo igaiblCondorcet traz

apontamentos que reiteram o primado do talento wlemasepcao. Destaca a “desigualdade
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que nasce da diferenca entre os espiritos” (CONDEIR2008, p.17) e ao falar de “estender
de fato, tanto quanto for possivel, a igualdaddidEtos” (CONDORCERT, 2008, p.21) esta
justamente expondo que a diminuicdo dessa “desigdalnatural” entre os homens deveria
ser sanada com a oportunidade aqueles sujeitoseqdestacassem, independente da classe,

mas aos munidos de talento. Evidencia-se defimiterde esse carater a seguinte passagem:

Portanto, é ainda um dever da sociedade oferetmtos os meios de adquirir os
conhecimentos que todos possam obter com a forgauaenteligéncia e com o
tempo que puderem se empregar para se instruir.dbeida, disso resultara uma
diferenca maior em favor daqueles que possuem talaisto natural e a quem uma
sorte independente deixa a liberdade de se comsamiz anos ao estudo; [...]
(CONDORCET, 2008, p.21).

Depreende-se, assim, que, em nosso entendimemimpasta de escola Unica de
Condorcet ndo se destinava literalmente “a todosiccpoderia parecer ao ver essa palavra
expressa em suas reivindicacoes e escritos.

Evidentemente a intencdo com essa exposicao rémedar a iniciativa, o significado
e a importancia que o postulado por Condorcet texpiele momento historico, mas téo e
unicamente esclarecer a diferenca entre aquelaofti@pde escola Unica da proposta
gramsciana evitando o equivoco de equiparacao efdse vista as distingdes profundas e
cruciais, inclusive de contextos e circunstancisghcas.

N&o d& para negar 0 mérito e o pioneirismo dessgsogtas, frutos da Revolucao
Francesa, de Talleygrand e Condorcet de imprimuwempeso inédito a instrucdo publica.
Porém a ressalva de que a “escola Unica” de Coedoi@o € a mesma “escola Unica
gramsciana”, inclusive, porque mesmo em propossegoer ela é “Unica” de fato.

A escola Unica de Gramsci esta absolutamente etaedam a sua concepcdo de
mundo e com a ideia de emancipacdo da espécie huemantodos os ambitos e esferas
sociais. Quando trata de “todos” ndo cabe ressatems explicacdes sobre o que isso
significava exatamente na proposta gramscianapupango cabia nenhum tipo de privilégio e
nenhuma acepg¢éo de reconhecimento de talento®st@gdnha uma dimenséo inclusiva e
realmente literal.

Para Gramsci, a universalidade escolar era impréisel, todos deveriam frequentar
0 mesmo tipo de escola, independente da fatia pibtatgue possuissem. Independente de
bens e influéncias, a formacgédo tinha que ser valtadtotalidade da populacdo, néo
importando as diferencgas entre as pessoas. (GRAN2BAY; JESUS, 1998; MANACORDA,
1990; NOSELLA, 2004).
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Para Nosella (2006, p.14 e 2007, p.145), Gramssedvolve muito bem esse ‘germe
marxiano’ da unitariedade educacional”.

A educacdo ndo podia ser rebaixada, nivelada pap lpara atingir a todos. Pelo
contrario, justamente pelo carater unitario, a lastioha que implementar todo o rigor e toda
a complexidade de contetudos e saberes acumulatlbsypmanidade, para que houvesse
condigbes da ampliagdo cultural e moral dos sgeikra preciso emergir “uma escola
unitaria na qual o trabalho e a teoria estdo émtnente reunidos” (GRAMSCI, 2007,
p.1183).

A escola ndo poderia assumir um carater de “faditita” das no¢des principais para a
vida na sociedade vigente, tinha que assumir uratarade promulgadora, provocadora,
desafiadora da aprendizagem, no seu grau mais ermpbara o enriquecimento da vida
tanto no ambito individual quanto coletivo.

Desse modo, a escola moveria a construcdo da hegemwabalhadora,
imprescindivel a constituicdo de uma sociedadedasses.

Para Gramsci, o trabalho € entendido como mobizaddmano e o homem que se
pretende formar ndo é o executor de uma atividadgdqger, um oficio alienado, sem
possibilidade e capacidade de participacdo nas@kcique envolvem o todo do trabalho em
que esta inserido, sem ao menos entender commhaai fabrica, a empresa, ou qualquer
outro 6rgédo do qual cumpre um papel de peca. (NQBER004; MANACORDA, 1990;
DEL ROIO, 2006).

Gramsci atribuia grande valor ao trabalho humapodemos relacionar isso ao peso
gue a histéria apresentava em todo o seu pensameatno afirma Dias “a histéria é,
portanto, um precioso laboratorio para a construgdonovo” (DIAS, 2009, p.26). Era
inconcebivel, na perspectiva gramsciana, enteratadjsar, relacionar ou pautar “o novo”
sem primeiro compreender como a historia apresargavrremediavelmente relacionada a
todas as questbes que abarcam o sujeito e, comseopente, a sociedade. Justamente por
isso, a valorizacdo dada ao trabalho do homem @ntiaan pois é através dele que o homem se
constitui, constitui historia e vice-versa.

Ansiava por uma “reforma cultural e moral” que sdia possivel com um trabalho
formativo real, de base, sério, rico e capaz ddéobag muito além do que se restringe aos
muros escolares.

Em suas palavras:
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Escola unica inicial de cultura geral, humanistioemnativa, que modere justamente
o desenvolvimento da capacidade de trabalhar maeun& (tecnicamente,

industrialmente) e o desenvolvimento da capaciddde trabalho intelectual.

(GRAMSCI, 2007, p. 1531).

Gramsci ndo se referia a escola destinada a fgmoéissionais em técnicas diversas,
mas a uma escola Unica que possibilitasse a apeealts no¢cdes (evidentemente também
técnicas, mas nao reduzivel apenas a isso) de asdaéncias, as artes, o direito, cidadania e
cultura. E nado se tratava apenas de instrucao, gpasita.

Na acepcao de alguns comentaristas Gramsci reampe ¢com essa ideia quanto com
a nogao de politecnia.

Entretanto a concepcgdo de escola unitaria de Gramisconfundida por muitos
estudiosos e leitores com a nocdo de escola putgcConvém ressaltar a distincdo entre
elas: a escola unitaria ndo visa a formacdo patealmalho enquanto qualificacdo para
desempenho de uma fungdo no mercado, como meroegoipe nocédo de trabalho
gramsciana é outra. Além disso, é importante dastque Gramsci ndo utiliza o termo
politecnia em seus escritos.

Contudo, essa discussdo sobre semelhancas e érstigep entre a concepcdo de
escola unica de Gramsci e a questdo da politecoimag cerne das perspectivas pedagdgicas
da tradicdo marxista, € bastante controversa esgreestudiosos desse legado. Alguns
defendem que a escola Unica e a escola polités@gam visdes contrapostas, ja outros
julgam que a concepcédo de politecnia, € a educagsiada pelos marxistas, € a perspectiva
de escola Unica de Gramsci.

Convém resgatar a concepcao de politecnia expgssdermeval Saviani, para
compreender melhor as disputas e divergénciaseekst com relacdo a esse ponto. Na
acepcao de Saviani, € preciso, primeiramente, ngbcompreender o fato do trabalho ser o
principio educativo. Nao é casual ou arbitrareaetenominacao de principio. O trabalho so
se constitui como principio educativo porque é emgnto definidor do homem e
diferenciador deste as demais espécies de aniffais.trabalho que produz a existéncia
humana, que ndo é dada simplesmente pela natire#eavés da acdo do homem perante a
natureza que se atribui sentido e se constroenssidedes, descobertas, interesses e novas
perspectivas que pautam o homem como tal e jwstfio trabalho, enquanto agéo
transformadora da espécie humana.

Diferentemente de outros animais, 0 homem né&o aptad natureza do modo como

ela se apresenta, 0 homem adapta o meio e é messsgo que ele se constréi historicamente
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enquanto homem. Portanto, ter o trabalho comornesieo norteador do processo educativo é
mais do que plausivel, € inerente. Porém, evidesritanndo na visdo simplista de trabalho,
como meramente mercadoldgica e capitalista.

Entendida essa questdo do trabalho no sentido coaipleto e humano do termo, é
possivel compreender a ideia de politecnia defenpadt Saviani e porque ele afirma que essa
concepcao se constitui na grande bandeira educiadicdo marxista, incluindo, portanto,
a proposta de escola Unica de Gramsci.

Na obra “Sobre a concepcéo de politecnia” Savia®89, p.13) afirma: “a nocéo de
politecnia se encaminha na direcdo da superacadicddomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre instrucdo profissioeahstrucdo geral’. Em outra passagem do

texto, reforca essa perspectiva:

O ensino profissional é destinado aqueles que desesgutar, enquanto que o
ensino cientifico-intelectual é destinado aqueles devem conceber e controlar o
processo.

A ideia de politecnia contrapfe-se a referida cpgée. Ela postula que o processo
de trabalho desenvolva, numa unidade indissolUwsl, aspectos manuais e
intelectuais. Um pressuposto dessa concepcdo éaleap existe trabalho manual
puro, e nem trabalho intelectual puro. Todo trabalhumano envolve a
concomitancia do exercicio dos membros, das maodp eexercicio mental,
intelectual. Isso esta na prépria origem do entaeadio da realidade humana,
enquanto constituida pelo trabalho. (SAVIANI, 1989,4-15).

Da maneira como Saviani aborda o conceito de pal&e nessa obra, denota-se que a
sua concepcao de politecnia € a de um ensino afednte integral, sem distincdes ou
privilégios de conteudos, de abordagens ou deedadgata o termo como equiparavel a
perspectiva pedagdogica gramsciana.

Essa visdo de escola politécnica é dita filiad@rapectiva pedagdgica de Marx, mas
cabe a ressalva de que a formacéo politécnica mglobava todas as necessidades para a

formacéo integral dos sujeitos, conforme o segumetsho elucida:

Por educagdo entendemos trés coisas:

1) Educacéo intelectual.

2) Educacéo corporal, tal como a que se consegue comexercicios de

ginastica e militares.

3) Educacéo tecnoldgica, que recolhe os principiosigerde carater cientifico
de todo o processo de producdo e, a0 mesmo temjmia As criancas € 0s
adolescentes no manejo de ferramentas elementasediversos ramos industriais.
(MARX. K., 1868“* apudMARX; ENGELS, 2009, p.68).

" MARX. K. Instrucdes aos delegados do Conselho Central Progi®, AIT, 1868.
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Depreende-se, portanto, que Marx ndo pautava aae#logpolitécnica como Unica
formagao, muito menos, como a formacdo completasd@stos. Ele compreendia que ela
seria um dos elementos a compor a educacao nesedosmais amplo.

A politecnia responderia a necessidade da apregehizdecnoldgica, ndo apenas de
um pequeno segmento ou etapa como ocorria devdigisio do trabalho que o sistema
imprimia, mas de toda a realizacdo da producatoates os pontos, as fases e circunstancias
gue estavam ligadas a esse processo. Para Mampmescindivel que o trabalho tivesse essa
dimensao formativa, assim como era indispensawelageducacio abarcasse outros aspectos
e ndo apenas esse. A dimensdo intelectual e tartworal ndo poderiam ser renegadas em
nome do aprendizado das mais variadas técnicas.

E nesse sentido que os comentaristas que divergeposicio de Saviani - assim
como de outros educadores brasileiros, tais comad&weio Frigotto, Lucilia Regina de
Souza Machado, Acéacia Zuenzer, Rodriglies outros autores que participam do GT
“Trabalho e Educac&o” da Anp8&dcom relacdo ao conceito de politecnia empreensiem

critica, pois entendem que pautar o ideal de eg=ota a elevacao intelectual, cultural e moral
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da classe trabalhadora, o ideario de educacaoriand@ Gramsci, a escola politécnica &
reduzi-la. Além disso, acreditam que essa éticatdeummma deturpacao dos conceitos.

E importante, no entanto, apontar que Saviani s#&va negando a importancia da
dimenséo intelectual no processo educativo, ou stgando estava reduzindo a escola ao
aprendizado de técnicas em prol de um determindiio.o Nesse sentido, ndo estava
rebaixando a perspectiva educativa de Gramsciyasta realidade empregando o conceito
de politecnia como sindnimo de formacgao integraanepla, entendendo que a palavra
encerrava em si toda a complexidade e todos ostaspgue deveriam ser contemplados na
escola, e ndo apenas a aprendizagem tecnoldgica.

Em suma, a grande razdo da divergéncia nesse @spadie-se dizer, que néo era
conceitual, mas semantica. Saviani empregava ae datermo escola politécnica como
sinbnimo de escola Unica, portanto, ndo reduzixepgio de Gramsci e sim elevava o
conceito de politecnia e, por isso, o0 empregavaoconterne do ideario pedagogico da
tradicdo marxista.

De acordo com Dore Soares (2004, p.4), “[...] ocetto de politecnia ndo poderia ser
confundido com o da escola unitaria ja que estealtepresentava uma superacao politica,
do ponto de vista tatico e estratégico do primeiro”

Ainda sobre essa controvérsia acerca do termcepold, € importante ressaltar que a
divergéncia iniciou-se em relagdo aos termos “espallitécnica” e “escola tecnolégica”
segundo a perspectiva marxista. Saviani afirmaegses sao sinbnimos na obra de Marx,
porém na Otica de Nosella esses termos ndo erafnimios na acepcao marxista,
apresentavam distin¢gdes cruciais que ndo compsdoram também responséveis pela
interpretacdo da escola Unica gramsciana como vopagta de escola politécnica.

Os escritos de Mario Alighiero Manacorda tiverarangie contribuicdo para que esse
debate sobre politecnia tivesse maior repercussf® @s educadores marxistas brasileiros.

Em uma entrevista para Rosemary Dore Soares (200dljcada pela Revista “Novos
Rumos”, inclusive, Manacorda afirmou ter sido resavel pela confusdo que foi feita sobre
0 conceito de politecnia entre os educadores bnasl Porém, Paolo Nosella destaca que,
apesar dessa entrevista, Manacorda ndo cometeumeatjuivoco em sua interpretacao sobre
a obra marxista. Tampouco deturpou a perspectivecadida socialista. A resposta que
Manacorda deu a Dore Soares deveu-se ao errodigdiaocorrido na época da publicagédo
do seu livro, em portugués, em 1991, “O marxisraceducacao- Marx, Engels, Lenin”.

Na posterior obra “Marx e a pedagogia moderna”, &anda se desculpa por ter

utilizado para a traducdo italiana o termo alem@®e gempre empregava a palavra



205

“politecnia” e foi por conta disso que, na tradugaoa o portugués, aparece algumas vezes 0
termo “politecnia” no lugar de “tecnologia. Comasebva Nosella (2006, p.10; 2007 p.144):
“Efetivamente, o texto original de Marx era em linagnglesa, e ditechnological,que foi
traduzido erroneamente para o alemao cpoigtechnisch”.

Vale ressaltar que Marx fazia uso dos dois termostécnia e tecnologia), mas nao
0S empregava como sindnimo utilizava-os para tadgaaspectos distintos. O problema é que
na traducdo da obra de Manacorda apareceram tremhogue “politecnia” tinha sido
empregada no lugar de “tecnologia” e isso gerau@essao de que eram sindnimos na obra
de Marx.

Na entrevista concedida a Dore Soares, Manacootkese:

Em sua época, Marx, junto a Engels, consideraviretido, as propostas
dominantes no mundo burgués, industrial, e, erd&demanda que vinha daquele
mundo era principalmente voltada a uma nova indtwde carater politécnico, isto
é, pluriprofissionalEmbora pareca aceitar essa proposta na integraahdade ele

a critica imediatamente considerando-a, ja em 18#&7parece, "a proposta predileta
da burguesia”, porque é uma forma de instrucddandest a fornecer a industria uma
forca de trabalho capaz de ter versatilidade plofigsional adaptavel a varias
profissdes. (DORE SOARES, 2004, p. 7-8).

Nosella no artigo “Trabalho e perspectivas de f@g@oade trabalhadores: para além da

formacao politécnicd” afirma:

Considero que os educadores brasileiros marxia@m®rguerem na atualidade a
bandeira dapolitecnia acenam semanticamente para uma posicao tedrica
historicamente ultrapassada que, entretanto, mma@s nos anos 1990, o
posicionamento majoritario desses educadores.(NOSELLA, 2006, p.2; 2007,
p.137).

Na visdo de Nosella empregar a palavra politecara jplesignar a escola Unica de
Gramsci ou mesmo o ideal de escola para a clagballiadora, assim como equiparar 0s
termos “tecnologia” e “politecnia” em Marx, ndo amen equivoco unicamente de ordem
conceitual, mas de todas as ordens, seja sema@utieimologica. A palavra politecnia nédo
pode designar a ideia de unido de todos os asp#etosa formacao integral e ampla, pois se

referia historicamente inclusive - na medida em éuen produto de elaboracdo humana- ao

T Texto apresentado como “Conferéncia realizada Badontro Internacional de Trabalho e Perspectieas d
Formacéo dos Trabalhadores” promovido pelo LABORY7d 9 de setembro de 2006, na Universidade Hedera
do Ceara e, posteriormente, publicado na “Revistailira da Educacédo v.12, n.34 jan./abr 2007".
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aprendizado de multiplas técnicas, ainda que indlutodas as etapas de desenvolvimento e
execucao dessas técnicas. Em suas palavras:

Preliminarmente, esclareco que, do meu ponto d&,ves critica que dirijo a
bandeira da politecnia ndo € uma mera questdoréagpaemantica. A linguagem (e
até mesmo a gramatica) € uma expressao historeaagce do processo cotidiano
de comunicacdo com toda a sociedade, e por isselaréntencionalidades e
interesses praticos, politicos ou ideoldgicos. Einstrumento fundamental para a
conquista da hegemonia [...] (NOSELLA, 2006, p@)2, p.137-138).

Nosella ndo esta desconsiderando a producdo dawmdmies que realizaram, em
alguma medida, uma defesa da politecnia. O autenap enfatiza que o pleito dessa
perspectiva como bandeira de luta ndo contempldadeiramente uma educacdo ampla,

profunda e integral em todos os aspectos, comechdra seguir elucida:

Esses educadores marxistas, entretanto, ndo deixdgaser criticos e criativos, as
vezes até mesmo ousados, ao pensarem e fazereat&olueorém, considero que a
bandeira da “politecnia” os tem levado preferemo@ite a desenvolver estudos
sobre a escola media e profissional. Com isscalmatho como principio educativo
sofreu entre nés um certo reducionismo. A escoligni@, de outro lado, que

progridepari passucom a sociedade unitéria, ficou fora de foco. (NOSE 2006,
p.17; 2007 p.150).

O problema entdo, nessa perspectiva, estaria etarpawscola politécnica como a
escola compativel do ideario de edificacdo de urdan social comunista.

Saviani aborda a questdo semantica do termo pubtd® anos depois do seu escrito
“Sobre a concepcao de politecnia” (1989), em uma ottitulada “Revisitando o conceito de
politecnia” (2003). O artigo “Trabalho e educacimdamentos ontolégicos e historicos”

(2007) também trata do termo com outra nuance poof 0 seguinte trecho:

O horizonte que deve nortear a organizacdo do @msédio € o0 de propiciar aos
alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diieadas utilizadas na

producdo, e ndo o mero adestramento em técnicasitiyas. Nao a formacao de
técnicos especializados, mas de politécnicos.

Politecnia significa, aqui, especializacdo como thiondos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas utilizadas na producdo madeNessa perspectiva, a
educacédo de nivel médio tratara de concentrarsenndalidades fundamentais que

ddo base a multiplicidade de processos e técni@sprdducdo existentes.
(SAVIANI, 2007, p.161).

Esse trecho denota outra conotacdo e interpretdggmlitecnia, como um processo
de aprendizagem de técnicas, incluindo todas gm®ta os fundamentos e ndo apenas o

modo de execucdo de tal atividade. Entretanto,aaiseim contemplar uma dimensé&o
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intelectual, uma formacéo realmente ampla. Evidesei desse modo, a distingdo de escola
politécnica, ensino profissionalizante (adestramentexecucdo de determinadas tarefas no
processo de producdo) e de escola Unica. Se nwteeterior de Saviani — extraido da obra

“Sobre a concepcéao de politecnia” de 1989- enteselique escola politécnica era equivalente
proposta de escola Unica de Gramsci, 0 mesmo maeamm essa referéncia acima.

Em ocasido dos “Seminarios de estudos: os intelsctua educacdo — Gramsci e a
educacao”, ocorrido na Faculdade de Educacao dzatipi, no periodo de 19 a 23 de outubro
de 2009, durante um debate acerca da concepcaiema levantada, principalmente pela
sua obra “Sobre a concepcéo de politecnia” de 198@ani afirmou: “eu abro méo do termo
politecnia desde que se preserve o conceito”.

Assim, como ja o fizera no ja referido artigo “Ta#tio e educacédo: fundamentos

ontoldgicos e historicos™

Enfim, creio poder afirmar que as analises formagador Nosella e aquelas por
mim desenvolvidas ndo se chocam, mas, ao contr@omplementam-se e
enriguecem-se mutuamente. Nao sera o uso ou n@letdeminado termo que as
colocara em confronto. Se assim for, posso proclaera hesitacdo: abrirei mdo do
termo politecnia, sem prejuizo algum para a coréepgedagdgica que venho
procurando elaborar. (SAVIANI, 2007, p. 165).

Nosella circunscreve a posicdo gramsciana diandseddebate acerca dos termos

“politecnia” e “tecnologia” de Marx, da seguinte me&a:

A marca registrada de Gramsci estava se precisatezonsideracdo dos termos
“politécnico” e “tecnolégico” e chamamento cada weais forte para os valores do
rigor cultural e moral. Com efeito, 0 que mais prgma Gramsci na semantica dos
termos “politecnia” e/ou “tecnologia” ndo era apeparadicapolis oulogos e sim,
sobretudo, o radicalecnos isto é, o instrumento, a maquina. Mais de uma vez
critica a supervalorizagédo do instrumento de ttababnsiderado pelos positivistas
como algo metafisicamente determinante.(NOSELLA&®. 12; 2007 p. 146).

Gramsci atribui um peso maior ao ambito intelecteatultural no processo de
formacdo dos sujeitos. A seguinte passagem Qi@aderno 12 traz esclarecimentos
significativos a respeito do que Gramsci pensabaesas escolas técnicas e, por isso, merece

o destaque:

O multiplicar de tipos de escolas profissionaisdéan a eternizar as diferencas
tradicionais, mas como, nestas diferencas, tensigseitar estratificacdes internas,
eis que faz nascer a impressdo de uma sua tenddegiacratica. Pedreiro e
operario qualificado, por exemplo; camponés e a&gedicnico ou pequeno
agrobnomo etc. Mas a tendéncia democratica, intareente, ndo pode somente
significar que o operario servente de pedreirooseat qualificado, mas que cada
“camponés” pode vir a se tornar “governante” e qusociedade o p6e mesmo
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“abstratamente”, nas condi¢des gerais de podér@to; [...] (GRAMSCI, 2007,
p.1547).

Gramsci considera o trabalho um pilar importantas,nustamente porque o trabalho
se constitui no eixo formador do homem e no prinofplucativo, ndo basta para o homem ser
instrumentalizado com a habilidade de manipulagitédnicas variadas. Ele precisara valer-
se da capacidade de compreenséo, criacdo, prodegiencao, reflexdo e critica diante de
todo o arsenal cientifico. Além dos conhecimentagohicamente acumulados pela sua
espécie, que perpassam as relagdes sociais.

E por isso que nQuadernoll, Gramsci afirma:

Na realidade, a filosofia da praxis ndo estuda um@muina para conhecer e
estabelecer a estrutura atdbmica do material, apripadades fisico-quimico-
matematicas de seus componentes naturais (objetstutto das ciéncias exatas e da
tecnologia), mas enquanto € um momento das forcaterigis de producédo,
enquanto é objeto de propriedade de determinadgasfsociais, enquanto expressa

uma relacdo social, e isto corresponde a um detadui periodo historico.
(GRAMSCI, 2007, p.1443).

E importante frisar que, ao expor esse debate guilitecnia, a intencdo ndo €, de
modo algum, o de colocar determinada perspectivaenanda. Busca-se apenas apresentar
divergéncias de interpretacdes, tendo em vista ampliada compreensdo da perspectiva
pedagdgica de Gramsci.

Longe de pretender encerrar esse debate, mas apieadigar sua existéncfa a
exposicao de polémica acerca do conceito e emmlegermo “politecnia”, no ambito desse
trabalho, tem por finalidade esclarecer a concepigdescola unitaria de Gramsci. A escola
unitaria, no entanto, ndo pretende superar todstratificacdo social em classes pela sua
simples existéncia, como um certeiro golpe, até@ymrisso seria impossivel, dado que o
desmonte da estrutura social vigente engloba diffe¢ores enredados. A escola Unica seria

um dos elementos de um processo de transformac#é qae envolveria o estudo e a acao

8 para maiores informacées acerca do debate emdoroonceito de politecnia:
DORE SOARES, R. Entrevista com Mario A. Manacorgacarte) Novos Rumos Sdo Paulo, v. 19, n. 41, p. 1-
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CEDESvo0l.26 no.70 Campinas Sept./Dec. 2006.
MANACORDA, M.A. Marx e a pedagogia modernaSao Paulo: Editora Alinea, 2007.
Il.marxismo e I"educazione - Marx, Engels, LeninRoma: Armando Editore, 1964.
SAVIANI, D. Sobre a concepcéo de politecni&io de Janeiro: FIOCRUZ. 1989;
Q choque tedrico da politecnitrabalho, Educacédo e Saudel (1), 2003.
.Trabalho e educacédo: fundamentos gntokd e histéricosRevista Brasileira de Educacao

v.12., n.34. jan./abr. 2007.

NOSELLA, P. Trabalho e perspectivas de formacatatmlhadores: para além da formacao politécnica.
Revista Brasileira de Educacéov.12, n.34, jan.abr./ 2007.
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para o alargamento dos espacos de penetracdo eeesupura, para a ampliacdo de
conquistas, que somadas caminhariam, ao longondggote da luta ardua, para a hegemonia
da classe atualmente oprimida.

4.5 O PRINCIPIO EDUCATIVO GRAMSCIANO

Como j& elucidado no capitulo anterior, Gramscundé dimenséo inédita, em todos
os diferentes grupos de esquerda, a importanc@iltira e, exatamente por isso, se opde a
uma “formacdo mecanica e jesuitica”, que implicaaupassividade do individuo. Em tal
formacdo, ndo ha espaco para um protagonismo tinstrino sentido de busca também
individual de construgéo de saberes.

No Quaderno6 Gramsci trata da questéo escoléstica e aorrstero artigo It facile

e il difficile” di Metron publicado no jornalCorriere della Serade 7 de janeiro de 1932,

salienta;

Me parece que as duas deficiéncias estédo ligadast@ona escolastico das licdes-
conferéncias sem “semindario” e ao carater tradaialtos exames que tem criado
uma psicologia tradicional dos exames. Apontameatagostilas. Os apontamentos
e as apostilas se firmam especialmente sobre @sesticeis”, o0 ensino mesmo se
insiste sobre o “dificil”, na hip6tese de uma atade independente do estudante
para as “coisas faceis”. Quanto mais se aproximaexames tanto mais se resume
a matéria do curso, até a véspera, quando se Sapasoé justamente as questdes
mais dificeis: o estudante € como que hipnotizadln gificil, todas as suas
faculdades mnemobnicas e a sua sensibilidade itwalese concentram sobre
questbes dificeis, etc. Para a absor¢do minimastensg das licdes-conferéncias
leva o professor a ndo se repetir ou a repetir mmmoi possivel: as questdes sdo
assim apresentadas sO entre um quadro determirsadlaqque as torna unilaterais
para o estudante. O estudante absorve um ou deisetho dito pelo professor; mais
os cem é formado de cem unilateralidades divessabsor¢do ndo pode ser se ndo
muito baixa. (GRAMSCI, 2007, p.843-844).

Nessa passagem, Gramsci trata da importancia dodmémpregado no ensino,
enfatizando que o contetdo e a forma sdo absolatamelevantes nesse processo. Embora
Gramsci estivesse aqui tecendo consideracfes swhrartigo que tratava de um curso
universitario para engenharia (e nao referindopsetanto, a qualquer nivel de ensino), é
possivel apreender a importancia que o autor c@amcegharticipacdo ativa dos alunos em
aula, a atividade de pesquisa e a exposicdo igesish como um artificio, além de

vivificador, enriquecedor do processo educativo.o N& possivel conceber uma aula
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centralizando-a na exposicdo Unica do professea ksdo-conferéncia, do ponto de vista do
método, seria absolutamente insuficiente para aehmgeno aprendizado; dado que ela
recorreria apenas a memorizacao. Todavia issoigaihica deixar a educacao do sujeito por
sua conta, risco e esforgo.

A respeito do certo carater também subjetivo nanégdo, em uma passagem do
Quadernol4, chama a atencdo para o cuidado que a quespder.ré&ramsci atenta para o
perigo do argumento segundo o qual a sabedorigéprale um autodidatismo do sujeito.
Esse seria 0 primeiro caminho para apontar os palIMO responsaveis por seu proprio

fracasso escolar. E o que indica o periodo abaixo:

N&o se quer repetir o usual lugar comum que todasbios sao autodidatas, como
a educacao € autonomia e ndo impressao de forar loegnum tendencioso que
permite ndo organizar nenhum aparato de cultumreedar aos pobres o tempo para
dedicar-se ao estudo, unindo a vergonha ao b#€eg¢j a demonstracao tedrica que
se ndo sédo sabios a culpa é deles porque et(GRAMSCI, 2007, p.1730).

Gramsci enfatiza a necessidade de construcéo dgstema de escolarizacao que de
fato pudesse estar ao alcance de todos os sujBitoque, embora exista uma dimensao
inegavel de esforco individual de cada um no psacele ensino-aprendizagem, ndo se pode
reduzi-lo a isso. E indiscutivel a necessidade mia formacdo séria e integral a todas as
pessoas, assim como a obrigagéo e o compromissuglguier governo teria de garantir uma
educacao de qualidade para seu povo. Gramsci (pOD730) ressalta, ainda, que “salvo os
poucos herdis da cultura e (nenhuma politica pedersdar sobre 0 heroismo)”, ndo se pode
transferir para o ambito individual o mérito peddoedoria. Os sujeitos precisam, mais do que
oportunidade, de garantia de instrugéo e educacao.

Gramsci nao deslegitima a erudicdo, o rigor a qugufeitos precisam ser submetidos,
pelo contrario, denota a crucialidade atribuida maueducacdo que possibilite o
desenvolvimento maximo das capacidades tambénedatti@is dos sujeitos.

O exercicio da pesquisa é visto por Gramsci comopaderoso recurso instrutivo.
Aliado a consciéncia de classe e a historia comp@gmequisitos mais importantes para a
formac&do do novo sujeito historico: sujeito esggazade protagonizar mudanca profunda na
ordem social vigente, com o alavancar de um nowgodbhistérico. Em suas palavras: “Nos,
socialistas, devemos ser promulgadores da eswvota tla escola deixada a iniciativa privada
e as comunidades. A liberdade na escola someréepessivel se a escola for independente
do controle do Estado”. (GRAMSCI, 1915-21, pa&giudMANACORDA, 1990, p. 26).
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Se escritos da juventude - como o trecho transaditma - aparentemente demonstram
uma valorizagdo da escola deixada a iniciativaaplave parecem contradizer posteriores
exposicoes de defesa da escola publica, como ocosrescritos do carcere, a aparéncia nao
se constitui em veracidade. Na realidade essedapentos ndo sdo tdo discrepantes como
podem, em uma leitura aligeirada, parecer.

Na citacdo acima, Gramsci esta justamente pontuanidderdade necesséria a escola.
A escola sofre o controle do Estado, mas ndo aaentomo viabilizador da realizacéo da
educacdo na escola e sim o controle ideolégicoudosg ensina. E imprescindivel tornar a
escola livre dessa amarra, o que nao significa,absoluto, deixa-la sob a regéncia de
interesses privados.

Ele considerava que, diante da situacédo escolépdea, uma das acdes importantes
seria a diminuicdo da intervencdo do Estado nogramnoas escolares. (MANACORDA,
1990).

O Estado deveria ser o mantenedor da escola, n@asonseu controlador. Sua
obrigacéo precisava estar calcada na garantiaeks@cpermanéncia em uma instituicdo que
oferecesse um ensino de qualidade, mas ndo n@edtr que era ensinado e de que modo.

Por tudo isso, a populacdo ndo pode se restrimgiespaco escolar perpetuado. E
preciso transcender o muro da escola, ao mesmatempque € necessario construir uma
nova escola. Uma escola que néo referencie o gagesto, que ndo subestime a populagéo,
gue nao estabeleca diferencas de formacéo nererijges de classe, uma escola que néo seja

dual, de casta. Como afirma Dias:

Decifrar a estrutura da dominacéo significa creicandicdes de iniciar o processo
de libertagdo. E, por outro lado, nos coloca afdade construir politicas publicas
socialistas que encaminhem as necessidades reaigodjonto das classes
subalternas e preparem a sua emancipacdo: “acedefaturo” na linguagem
gramsciana. (DIAS, 2009, p.25).

Por esse motivo, “a inteira fungdo da educacaoredgéo das novas geragdes torna de
privada, publica, porque s6 assim essa pode envioddas as geracbes sem divisdes de
grupos ou castas”. (GRAMSCI, 2007, p.1534).

Convém ressaltar a que Gramsci se refere exatameatelo escreve o artigo que
aborda a liberdade da escola, no jornal de Tuten Campana -que traz o trecho
anteriormente citado - de que lugar ele fala. Nastigo, Gramsci discute o monopdlio estatal
e as pretensdes clericais, a escola classicater&g@o da Igreja de tomar para si 0 posto do

Estado de detencédo da escola e quando se refgrieiativa privada”, esta falando das “vias
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alternativas” da educacgéo, como esclarece Mana¢a899, p.26): “[...] iniciativa ‘privada’
essencialmente das entidades locais e das assex;ided sindicatos, dos partidos [...]".
Gramsci trata dessas “vias alternativas” da edwcagino uma complementacéo
importante da escola oficial e ndo como substitlztaescola. Acredita que essa parceria é
necesséaria e que, no que toca a formacédo do sujgito é possivel pautar exatamente a
primazia de uma via de educacdo sobre a outra,pdicado cultural e moral se da pelo
enriquecimento da formacgao, que passa, obrigateritata priori, pelo enriquecimento dos

espacos formativos. Afinal:

[...] para instruir-se e educar-se é necessari@panato de cultura, através do qual
as geracdes ancias transmitem as geracfes jovdms Experiéncia do passado (de
todas as velhas geracdes passadas), fazendo ndgagideterminadas inclinages e
hébitos (também fisicos e técnicos que sdo assioslacom a repeticdo) e
transmitem o rico patriménio do passado. (GRAMS007, p.1730).

Se, para Gramsci (2007, p. 1516), “todo homem éldaatual’ e “é fildsofo”
(GRAMSCI, 2007, p. 1551), todo homem merece se@admcomo tal e necessita de uma
educacao que leve suas reais capacidades em cagéile

Ja nas cartas que enviava a sua cunhada e a owtrobros da familia, enquanto
estava encarcerado, Gramsci demonstraria essaupesgd® com a educagdo das criangas.
Considerava inaceitavel o tratamento dado as @s&aogmo se elas fossem seres privados de
gualquer raciocinio.

Uma correspondéncia destinada a cunhada Tatiategadae 15 de dezembro de

1930, explicita isso:

Eu penso que é bom tratar as criangcas como seegf gaciocinam e com 0s quais
se fala seriamente mesmo sobre os assuntos mais;séto causa neles uma
impressdo muito profunda, reforca o carater, mgeasimente evita que a
formacgédo da crianca seja deixada ao sabor dasssfEe do ambiente e & mecénica
dos achados fortuitos. (GRAMSCI, 1987a, p. 263).

Gramsci ndo acreditava que 0 conhecimento traresdarmmaneira espontanea e nem
mesmo que o ambiente por si s0, sem nenhuma agtivaed intencional de um sujeito, um
educador, possibilitaria o aprendizado.

O trecho abaixo, de uma carta datada de 30 de theaata 1929, destinada & mulher

Giulia, Gramsci faz referéncia ao tratamento dadduracéo das criancas:

Em geral tenho observado como de modo geral osndgsf esquecem-se
facilmente de suas impressdes infantis, que emaerta idade dissolvem-se num
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complexo de sentimentos, de recordacdes, de cadigicbu outra deformacédo
qgualquer. Assim se esquece de que a crian¢ca sevdbse intelectualmente de
modo muito rapido, absorvendo desde os primeiras dé nascida uma quantidade
extraordinaria de imagens que sao ainda recordigass dos primeiros anos, e que
guiam a crianca naquele primeiro periodo de jufefisxivos, possiveis depois da
aprendizagem da linguagem. (GRAMSCI, 1987a, p.214).

Do mesmo modo, considerava que nao deveria erstihum tipo de rebaixamento
para a educacao de qualquer sujeito que fosseadludzes os trabalhadores eram vistos,
inclusive por membros dos partidos de esquerda, ocdoriangas”, incapazes de
compreenderem certas formulacfes e, que, portpreaoisavam que tudo fosse “facilitado”
para ser compreendido. Gramsci pregava 0 opostiatEquereis que aquele que era até
ontem um escravo se torne um homem? Comecai aldras&mpre, como um homem”
(GRAMSCI, 1958, p.462pudMANACORDA, 1990, p. 37).

Nesse sentido, Gramsci demarca:

A luta contra a velha escola era justa, mas amefardo era assim simples como
parecia, ndo se tratava de esquemas programati@as,de homens, e ndo dos
homens que imediatamente sédo mestres, mas de odoraplexo social dos quais
0s homens sdo expressdo. (GRAMSCI, 2007, p.1542).

Afinal, como pretender a formacdo do homem que darévolucéo, se ele é tratado
como um ser limitado de capacidades? Como pronaeenstru¢do de uma nova ordem sem
dar o devido peso ao homem? Quem o fara se nadtnessehomem” que sera formado?

Como se V&, por coeréncia com 0 seu projeto de opuathmsci ndo podia admitir
que a educacéo fosse menos do que ela podiaefy que ela fosse reduzida a transmisséo de
saberes acumulados necessarios ao dia-a-dia. éflsgra ser mais, muito mais do que isso,
precisava constituir-se em um verdadeiro instrumeatresisténcia e acao.

No Quaderno7 Gramsci chama a atencao para a dimensdo has@raultural que

constitui o homem:

[...] “0o homem é aquele que come”, enquanto a altagio € uma das expressoes
das relacdes sociais na sua complexidade, e cadpaagento social tem uma
fundamental alimenta¢do, mas do mesmo modo sedipeleque o “homem é o seu
apartamento”, o “homem é o seu particular modo eleeproduzir, isto é, a sua
familia”, pois que a alimentacéo, o vestuario, saca reproducdo sdo elementos da
vida social os quais justamente em modo mais etedemmais difuso (isto €, com
extensdo de massa) se manifesta 0 complexo dafeslaociais. (GRAMSCI,
2007, p.884).

O homem é fruto de uma historia, de um contextqjrda cultura. Portanto, para que

seja possivel a construgdo de uma nova sociedadesef necessario atingir todos os



214

elementos que a constituem, de tal modo que uma cmwepcao de si, do outro e do mundo
seja construida. S6 assim a ordem podera seralgdasformada.

Os trabalhadores deveriam ter uma formacdo amplaica sem elementos
facilitadores, sem subestimacdes de capacidadeal,aiomo dizia “se existe no mundo
gualquer coisa que tenha valor em si mesma, to@losdgnos e capazes de desfruta-la”
(GRAMSCI, 1958, p.462pudMANACORDA, 1990, p. 36).

Evidencia-se também, desse modo qual era a corcelegchomem gramsciana, que
tipo de homem ele ansiava com sua reflexdo edacatia homem como ator principal de seu
tempo, despregado das amarras da ideologia dormajnant homem capaz de discernir,
criticar, construir e disseminar uma concepc¢ao dada promulgadora da ruina do sistema
capitalista.

Gracas ao seu grande empenho no desenvolvimenioaestratégia, de um plano de
acdo politico revolucionario, a educacédo foi gadbacada vez mais terreno em suas
preocupacgdes, como, afinal, ndo poderia deixarede Gom isso, a determinagdo de um
“principio educativo novo” foi desenhado e o aspgedagogico adquiriu posi¢cao central em
sua obra. Ao longo de seus escritos, evidenciancosigisténcia que essa questao assumiu no

pensamento de Gramsci.

O advento da escola unitaria significa o inicio d&as relagbes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo s6 na escolas em toda a vida social. O
principio unitario se refletird por isso em todos organismos de cultura
transformando-os e dando a eles um novo conteGRAKSCI, 2007, p. 1538).

Nesse contexto, o papel dos intelectuais € ainda emaltecido, pois se eles sdo os
“agentes da superestrutura” (PORTELLI, 2002) e,tgmio, as figuras centrais no
fortalecimento das ideologias, € objetivando, justiate, a criacdo de intelectuais organicos
ligados as classes subalternas que a educacadadsyepensada.

N&o bastava formar um “novo intelectual”, pararfala povo. Era necessario vincula-
lo ao alargamento dos espacos de cultura, dos asplacformacdo e as necessidades e aos
problemas cotidianos.

Gramsci (2007) encerra Quaderno12 explicitando como deveria ser 0 “novo
intelectual”: um sujeito ndo mais calcado na elogig& mas na atividade pratica, como um
organizador, edificador. Mantendo a capacidadeupsiga, mas ndo apenas na oratéria e sim

na acao, sem deixar de considerar a concepc¢ao katroarhistérica, para ndo correr 0 risco
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de deter apenas a técnica e ser sO um especiédistgpreciso, na perspectiva politica de
Gramsci, formar o dirigente.

Para Gramsci, a pedagogia precisava estar cooplta com o trabalho, com a
historia, com a critica e com as necessidades i@oéis e profundas dos sujeitos. Esse
entrelacamento é o que permitiria atribuir um skntieal a educagdo e ao papel que ela
apresenta na construcao de homens, na estrutudtagina nova sociedade.

“Que a “natureza humana” seja o conjunto das relagdciais” é a resposta mais
satisfatoria, porque inclui a ideia do devir: o lBomconstitui-se continuamente com
as transformacdes das relacdes sociais, e porgaeonthomem em geral”; de fato,
as relacBes sdo expressas por diversos gruposwba@ue se pressupdem uns aos
outros, cuja unidade é dialética e nao formal. (GR£I1, 2007, p. 885).

Uma escola, seja ela formal ou ndo, que se propeisgsenas a instruir as pessoas
para cargos profissionais, estaria fadada a fotfaatoches”, talvez bons funcionarios; mas,
sem duvida, sujeitos heterbnomos, ndo “verdaddmoss de si”. Um trabalho educativo que
se desenvolvesse unicamente voltado a atendecessidades do mercado nao possibilitaria
uma formacéo ampla e integral aos sujeitos.

Uma escola que se dispusesse a formar individais @ vida e para ter uma nova
postura diante das necessidades que ela Ihe indederia atrelar os conteludos e todo
acumulo histérico de saberes ao trabalho, aqunditte em seu sentido maior, como fruto e
elemento constitutivo humano a favor da construdécsujeitos emancipados, a partir da

instrucao, do rigor, do desenvolvimento do espaittico e investigativo.

4.5.1 O INDUSTRIALISMO COMO PRINCIPIO

Se a maior distingdo entre o homem e os demaisasse estabelece por conta do
uso da sua razdo e da acédo transformadora emptaemoimeio em que vive, o trabalho
humano apresenta-se como um dos seus principisstaonies.

De acordo com Saviani:

Se a existéncia humana n&o é garantida pela natur&z é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, seyals, um produto do trabalho,

isso significa que o homem ndo nasce homem. Eteafere homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita dgren ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Partamtproducdo do homem é, ao
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mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um ppoaducativo. A origem da
educacéo coincide, entdo, com a origem do homemames

Diriamos, pois, que no ponto de partida a relagéie drabalho e educacéo € uma
relacao de identidade. (SAVIANI, 2007, p. 154)

Exatamente por esse carater, o trabalho se apaiesemib um principio educativo no
pensamento gramsciano. Mas o trabalho no seu sem@abr e pleno e ndo como sinénimo
de adequacao aos papéis empregaticios do sisBRAMSCI, 2007).

Trabalho como fruto da capacidade emancipatoriaanamcomo consequéncia de
todas as potencialidades garantidas pelo uso @®,ralp saber e da critica que apenas o

homem tem condi¢des de desenvolver.

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tebépratica) é o principio educativo
imanente a escola elementar, ja que a ordem se@atatal (direitos e deveres) é
introduzida e identificada na ordem natural petdatho. O conceito do equilibrio
entre ordem social e ordem natural sobre o fundeom@a trabalho, da atividade
tedrico-pratica do homem, cria os primeiros elememte uma intuicdo do mundo
liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o @atg partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepcgao historica, dialéo mundo [...]. (GRAMSCI,
2007, p.1541).

Para Gramsci, a escola deveria voltar-se a formex¢égral do homem e, como tal,
deveria ser unitéria, igual para todos e ter calfaibbcomo eixo motor.

Segundo Marcos Del Roio:

Na escola do trabalho é que também seriam lapidasiastelectuais gerados pela
propria classe operaria, em condicbes de criar moea cultura, distinta e
contraposta a da intelectualidade burguesa e mesfoonista. Logo, a escola do
trabalho encontra o seu método e seu fundameragawmdos produtores, mas o0 seu
objetivo é o de contribuir para a constru¢do do drontomunista, do trabalhador
livre associado. (DEL ROIO, 2006, p.316).

A educacdo nao pode estar restrita ao desenvoltamee técnicas para o
cumprimento de postos de emprego, nem apenasaggeds individuos com os conteudos e
saberes desalinhados com a prética. A formacéagraite plena comporta o desenvolvimento
tanto das capacidades intelectuais quanto das msant&cnicas.

De acordo com Dal Ri e Vieitez, para Gramsci:

[...] a integracdo dessas fungBes acena para polssle de recomposigdo do
humanismo. Gramsci sintetiza esse novo humanismdomaulagdo de que o
intelectual renovado deve ser ao mesmo tempo diegecriador, educador e
especialista. (DAL RI; VIEITEZ, 2009, p.301).
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E importante, porém, esclarecer sobre que tipoatalho industrial Gramsci esta se
referindo. Nao é o trabalho mecéanico e alienadqumad o sujeito se limita a desempenhar
uma funcdo pequena, sem compreensao e participatdodo o processo do que ele ajuda a
produzir.

Como afirma Nosella:

Com certeza os homens encontraram no industrialsnmstrumento moderno de
producdo. O industrialismo, porém, € bem mais quemero instrumento empirico
ou uma fabrica “de marca americana’. E um horizal®enovos valores, de nova
hegemonia, de nova civilizagdo. (NOSELLA, 200424).

E evidente que a escola ndo é o espaco em quarEhhalesenvolvem propriamente
um trabalho produtivo, mas nem por isso desvinsalaele. A esse respeito, complementa

Nosella:

a escola se estrutura ao redor desse mesmo insturde trabalho entendido,
porém, como processo de desenvolvimento cientificativo e ético da historia dos
homens. O instrumento de trabalho para a escotarianié um feixe de relagdes
politicas, sociais e produtivas. E, sobretudo, ssibdidade concreta de liberdade
universal (NOSELLA, 2004, p.25).

Abordar a escola do trabalho, a proposta de umaleesoica significa apresentar o
principio pedagogico e politico do ideal gramsciate escola. E explanar sobre o que
Gramsci considera o pilar sustentador da formagich@mem e, consequentemente, da
possibilidade da constru¢cdo de uma nova ordem estn@mens.

O trabalho compde a vida e constitui 0 humano e sabalho industrial ganhou tal
proporcdo, como se verificava desde o primeiro mktoado século passado, ndo poderia
deixar de ser o principio da escola.

Se é inegavel que a producéo industrial em largaa@$srouxe modificacdes profundas
nos modos de producdo e no mercado, pode-se dmesmo das relagdes entre as pessoas e,
consequentemente, em toda a vida social. Granmé@ tsso claro ao levantar a necessidade
de uma nova escola. Uma escola ndo para preparacidharios”, mas para constituir
homens auténomos o suficiente para transformaredgsnale producao, as leis do mercado, a
sociedade.

Segregar a escola e o trabalho seria uma formasissociar a escola da vida e isso é

inconcebivel para Gramsci.
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O estudo de Gramsci sobre o “Americanismo e o $andl' denota o inevitavel
atrelamento do trabalho a educacgédo e a vida degasjjlegitimando, assim, o industrialismo
como o principio educativo na construcao de uma reoa.

Gramsci debrucou-se, mais especificamente, solyeeatdo do americanismo e 0
fordismo noQuaderno22 de suas produgfes carcerarias. O fordismo sema/a “um
controle patronal sobre os ritmos do trabalhor’@E€B, 2006, p.96). Gramsci, no entanto, de

acordo com Secco, explicitara que:

N&o via no fordismo nem um mero método de admagsdiw da produgédo, nem uma
simples conspiracdo dos capitalistas para domimaperarios. A dimenséao técnica
e a ideoldgica se juntam, de modo guaguele periodo histérice no interior do
nivel de desenvolvimento das forcas produttl@guela épocaseria possivel propor
umoutro fordismo, um americanismo ndo-americano. (SEC©@062p. 97).

Seria possivel construir outra forma de lidar comprocesso de producado e,
consequentemente, de lidar com os demais trababk®doom o empregador e, assim,
também com outras esferas e individuos na sociedageoposicdo de um “americanismo
nao-americano” passava pela acéao direta, pelogmoiemo dos trabalhadores; e, naquele
momento historico, parecia ter mais condicbes pia@ancar um processo de mudanca da
I6gica de producdo que comecava a reger os honssosporque, embora 0 americanismo ja
estivesse sendo largamente difundido, ainda nawasbmpletamente enraizado de modo a
neutralizar a contestacéo ou critica.

Nas palavras de Gramsci:

Se pode dizer genericamente que o americanismo ferdismo resultam da

necessidade imanente de juntar a organizacdo decon@mia programatica e que
os varios problemas examinados deverdo ser os dadisha de montagem que
marcam a passagem exata do velho industrialismmbetco a economia

programatica. (GRAMSCI, 2007, p.2139).

O americanismo refere-se a uma série de habiteseasseguidos pelos trabalhadores
fora da fabrica, sempre no intuito de maximizar@pc¢édo ndo deixando que nenhum fator
externo a vida produtiva atrapalhe como, por exempk instintos sexuais humanos.
(GRAMSCI, 2007; SECCO, 2006).

Segundo Dias:

E no “modo de vida” que o jogo se da. Ai se fornamsubjetividades e vontades.
O fordismo demonstrou isso na pratica. Para Heorg F1954), os trabalhadores
precisam ser disciplinados, acostumados a moraigaotestante, para serem bons
trabalhadores. A Familia Ford é a socializacaotéatiril quanto ético-politica dos
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“seus” trabalhadores. Era preciso quebrar a “am@igquou seja, a autonomia e a
independéncia desses trabalhadores — para subwsed@-Iritmo das maquinas, das
cadéncias, sem deixar o tempo livre para o peridg@dito operario de “pensar”.

(DIAS, 2009, p.50).

Dessa forma, Gramsci aponta para o fato de quepitacanvade a vida privada de
cada sujeito, ndo se restringindo a agcédo do trablattrdentro das fabricas, mas extrapolando e
atingindo as relacdes entre as pessoas.

No Quaderno22, Gramsci (2007, p.2147) afirma que, por exemfds instintos
sexuais sao aqueles que tém imediatamente a negiogssao por parte da sociedade em

desenvolvimento”. Em outra passagem do texto, dasta

E de notar como os industriais (especialmente Fsednteressam pelas relacées
sexuais dos seus dependentes e em geral pelaatigtegéio geral das suas familias;
a aparéncia de “puritanismo” que tem assumido Egseesse (como no caso do
proibicionismo) néo deve induzir ao erro; a verdadgie ndo se pode desenvolver o
novo tipo de homem requerido pela racionalizaca@rdducao e do trabalho, até
qgue o instinto sexual ndo esteja conformementeladgu ndo seja também ele
racionalizado. (GRAMSCI, 2007, p.2150).

O interesse pelos instintos sexuais sO existe poapses interferem no modo de
conduta dos trabalhadores, o que pode ocasionapramizo no indice produtivo desses
individuos; uma vez que, por exemplo, um sujeite passou a noite em claro ou se encontra
abalado emocionalmente, ndo tera a mesma dispasigdnesmo rendimento no trabalho no

dia seguinte.

[...] a vida na industria requer um tirocinio geram processo de adaptacédo
psicofisico a determinadas condi¢cdes de trabalkonutricdo, de habitacdo, de
costume etc. que ndo é qualquer coisa de inatdnaral’, mas requer ser
adquirido [...]. (GRAMSCI, 2007, p.2149).

Com o império da “concepcdo de mundo” de Ford, @edns passam a ser vistos
como consumidores e € em nome do lucro que o Estege.

De acordo com Secco:

A renovagao promovida por Ford requer, portantdsrda que uma educacgéo para
um trabalho mais controlado pela geréncia. [...Jo@lismo se caracterizou pelo
crescimento econdmico extensivo e territorializamon grandes plantas industriais,
enormes contingentes de trabalhadores agrupaddspnieacdo da produgédo e
economia de escala. [..] E claro que o fordismo efimina as flutuacdes

imprevisiveis do mercado [...] mas permite um deskimmento do aparato

econdmico contra os elementos parasitarios da dambée [...] (SECCO, 2006,

p.101).
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Entretanto, como observa Magrone:

[...] Gramsci tinha plena consciéncia de que oadltab industrial possuia uma
dimenséo histérica que ultrapassava o modo de péoduoapitalista, ou seja, as
formas americanistas e fordistas que revestianatlmalino industrial de sua época
eram historicamente limitadas e deviam ser superfdd (MAGRONE, 2009,
p.315).

Nessa perspectiva, a intencdo de Gramsci, maisiel@enunciar a inculcacao gerada
pelo americanismo e o fordismo, é entender comesdasores influem na vida dos sujeitos e
apontar a necessidade da constru¢cdo de uma nagagetom o trabalho. Além disso, Secco
(2006, p. 100) aponta que “o tema do americanisntan®bém uma maneira de iludir a
censura carceraria para falar do proprio socialjsmostrando que € possivel um

americanismo ndo-americaho

46 O LUGAR DA PEDAGOGIA GRAMSCIANA: ENTRE ESPON TANEIDADE E
DOGMATISMO

Coerente com a sua Vviséo historica, Gramsci eriarana todo tipo de inatismo.

Em uma carta destinada a sua mulher Giulia, datadade agosto de 1932tratando
dos apontamentos dela sobre as possiveis “incisag@cativas de seus filhos Giuliano e
Délio, Gramsci aborda a questdo da formacdo integrplicitando a sua concepcdo de

homem:

Digo-te, na verdade, que nao creio nessas inclazag@&néricas assim precoces e
que tenho pouca confianca em tua capacidade devabss suas tendéncias quanto
a uma orientacdo profissional. Creio que em cadadetas subsistem todas as
tendéncias, como em todas as criancas, seja egdoedapratica, seja em relacéo a
teoria ou a fantasia e que antes seria justo gsiaakste sentido, para um equilibrio
harménico de todas as faculdades intelectuais 8c@sa as quais terdo como
especializar-se no devido tempo, com base numeomedidade vigorosamente
formada em sentido global e integral. (GRAMSCI, 2198>. 130-131).

Dessa forma, o carater soOcio-histérico da concepg@mmsciana de homem é

reafirmado. O homem é fruto da sua histéria e g@ha daqueles que o antecederam.

9 A carta escrita em 14 de dezembro de 1931, tami®stinada a mulher Giulia, j& trazia essa discudsao
também nessa correspondéncia que afirma “A questdmar me interessa muitissimo” (GRAMSCI, 1987b, p
68).
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Se o trabalho desenvolvido pelos antepassadoserefli®orma os homens do presente,
da mesma forma o trabalho de hoje pautara o honeeammdnha. O passado o constitui, mas o
futuro lhe cabe e a educacédo tem o presente aragpara formar o futuro através do homem
que desenvolvera.

A esse respeito nos diz Manacorda:

N&o é portanto uma natureza humana geral, mas tinganformacdo historica,
social, aquela que determina as opgles; dai a sads de formar o rapaz,
dosando harmoniosamente nele todas as faculdagesyez que, como ja dissera
na carta precedente, op¢des que ndo sejam pur@naasio feitas ndo com base
em presumiveis qualidades inatas, mas antes, c@® ba conjunto de uma
personalidade desenvolvida global e integralmenteavés de miltiplas
experiéncias. Todo inatismo e espontaneismo sémyemmais, rejeitados de forma
meditada; a natureza humana ndo é sendo um dadwicgegue a histéria, a
sociedade, o ambiente — a educacdo, em suma -iboentr para determinar.
(MANACORDA, 1990, p.106).

Logo o individuo ndo traz em si 0 que sera e neserdmlve isso espontaneamente. O
que ele sera passa por uma construcao histormeiad. s
Dessa forma torna-se compreensivel a afirmacéosgiana de que a escola deve formar

habitos morais e disciplinares, afinal:

Se tem que fazer com os jovens, aos quais ocaree @ntrairem certos habitos de
diligéncia, de exatidéo, de comportamento tambéindj de concentragdo psiquica
[...] Um estudioso de 40 anos seria capaz de eatascrivaninha 16 horas seguidas,
se quando crianca nado tivesse coativamente, pacamenecéanica, adquirido os

habitos psicofisicos apropriados? (GRAMSCI, 2@)7,544).

Gramsci atribuia importancia a disciplina e, masyde isso, julgava que era preciso
garantir o seu desenvolvimento e habito como unuisgég no processo de ensino-
aprendizagem. Afinal, pensar o processo educaéwo disciplina seria 0 mesmo que pautar
uma educacdo espontdnea e casual e ndo uma eduntgdmonal e diretiva para a
ampliacdo intelectual, moral e cultural dos sugitmmo era o ansiado por Gramsci.

Oliveiros S. Ferreira destaca que:

A coerc¢do, no sentido de Gramsci, € legitima pofgugarte da propria natureza da
relacdo pedagdgica, mesmo a moderna e aquela adtadiesenvolvimento das
potencialidades criticas e criativas do aluno.é&laerente a relacéo pedagdgica nao
como escravidd9 mas comoresponsabilidade vale dizer como participacdo
interiorizada nos valores grupais, o individuo @celo a restricdo ao livre arbitrio
por intuir, quando ndo saber, ser este o caminequaedio a integragédo tipo social
criado pelo panorama ideolégico da geragdo em ouge Em outras palavras, € o
canal social apto a cada um poder realizar demtrsi d adequacao de sua liberdade
a lei e a norma social, criando condicGes paraasaoansdo na escala de fruicdo dos
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bens culturais e para realizar a sua tendéncidom@mia crescente. (FERREIRA,
1986, p.247).

A coercao no processo educativo deveria estarmeesdo para tolher os individuos,
mas para disciplind-los, no sentido de oferecer comalicdo necessaria ao aprendizado. So
através de uma educacao séria e ampla é que adudliteria condicdes de ser um sujeito
autbnomo em todas as esferas sociais. Portantocegso de formacao néo se daria de modo
casual e facil, mas com seriedade, dedicacdo sequantemente, disciplina.

N&o é possivel pensar o ambito humano, na relagd@lg estabelece com os outros,
sem pensar na vida em sociedade. A esfera humaapatece fora desse contexto. Por isso a
liberdade humana nédo se dissipa com a existéncr@godeas, mas torna-se assegurada no
sentido de que a convivéncia humana se torna @bssiv

As regras e as normas nao impedem o desenvolvindengmtonomia do sujeito. Ao
contrario, possibilitam - aliadas ao rigor e a ighica - a construcdo de consciéncia, assim
como de um espaco de atuacdo da autonomia individuseio da sociedade.

E evidente que as regras e normas ndo podem sgspmsma dos homens e das
circunstancias, ou seja, ndo sdo imutdveis. Sacstrogdes historicas e requerem
reelaboracdes constantes para acompanhar as dadessile cada momento historico.

O rigor € requerido pela proposta pedagodgica gramsc ndo no sentido de
autoritarismo, mas no intuito de possibilitar a mé& formacéo aos sujeitos, de permitir que
eles sejam tudo o que podem ser.

Para Gramsci:

A disciplina ndo anula, contudo, a personalidadesentido organico, mas apenas
limita o arbitrio e a impulsividade irresponsaveiara nao falar da fatua vaidade de
aparecer. [...] A disciplina, portanto, ndo anulpexsonalidade e a liberdade: A
questao “personalidade e liberdade” é suscitadgekiofato da disciplina, mas pela
“origem do poder que ordena a disciplina’. Se esigem é “democratica”, isto &,
se a autoridade é uma funcédo técnica especialeatio “arbitrio” ou imposicédo
extrinseca e exterior, a disciplina é elemento s&u® de ordem democratica, de
liberdade. (GRAMSCI, 2007, p.1706-1707).

Evidencia-se, desse modo, a correlacdo que Graessabelece entre disciplina e
responsabilidade, porque nao é possivel viver estedade se todos os individuos fizerem
absolutamente o que as suas paixdes incitam. Npodsébilidade de formagdo sem um certo
grau de disciplina; até porque o processo de ersiaprendizado ndo é, na sua totalidade,
prazeroso. Pelo contrario, passa por inUmerasuttiaides que sé sdo superadas com

dedicacéao e persisténcia, aliadas consequentasdilalida.



223

Corrobora-se com essa perspectiva a visdo da éhucagno um processo complexo
que exige compromisso, disciplina e determinacddodes os sujeitos envolvidos. Um
processo sério que nao deve ser facilitado emngetito da mais ampla e completa formacao
humanista e intelectual.

E nesse ambito que Gramsci defende a escola @assiensino de latim e grego, pois
“exigia disciplina mental, dava formacao civil espibilitava formar a consciéncia histoérica”
(JESUS, 1998, p.71).

Em suas palavras:

O latim se apresenta (assim como o grego) a fantasno um mito também para o
professor. O latim ndo se estuda para aprenddmg la latim, desde muito tempo,
por uma tradicdo cultural-escolastica da qual sdepa pesquisar a origem € 0
desenvolvimento, se estuda como elemento de unh flegrama escolar [...] se
estuda para habituar os garotos a estudar de wmdeado modo, a analisar um
corpo histérico que se pode tratar como um cadfwercontinuamente se recompde
em vida, para habituar-los a razdo, a abstrairessgticamente [...] Esse estudo
educava sem ter a vontade expressamente decla@ulaa minima intervencéo
“educativa” do professor: educava porque instr¢@RAMSCI, 2007, p. 1545-
1546).

Depreende-se desse trecho um ponto que tambénseeleyado em consideracao no
processo de aprendizagem - além dos conteludostradus e da intencdo de aborda-los, ou
seja, de que tipo de homem se pretende formarsespesto é a construcdo do lugar social de
estudante. E preciso adquirir atitudes, procedioseattransforméa-los em habitos para que o
sujeito consiga lidar e construir sabres, mas @orgoebé-los de modo passivo.

A capacidade de abstracdo, embora seja um elerpegente em poténcia apenas no
homem ndo tem o mesmo alcance em todos eles setm exeircicio, sem muito uso, sem
muito treino e isso exige um comportamento favdraveonstru¢cdo de uma forma de lidar
com as indagacdes, problemas e assuntos que, de awdo, despertam a atencdo e
interesse dos homens ou influam direta ou indiretaenna suas vidas. Exatamente por isso,
Gramsci defendia o estudo do latim e do grego & dwaque isso, via nesses estudos um viés
formativo de fato e n&o simplesmente instrutivojspenxergava a significancia na
possibilidade de apreensdes e construcdes a garsquemas de abstracdo e da manipulacao

com um produto histarico.

[...] o latim e o grego, como tais, tem qualidadiinsecamente taumaturgica no
campo educativo. E toda a tradigdo cultural, qwe ¥ambém e especialmente fora
da escola, que em um dado ambiente produz taiegoéscias. Se vé, por outro
lado, como mudada a tradicional intuicdo da cultarascola entrou em crise e
entrou em crise o estudo do latim e do grego. (GB&M 2007, p.1546).
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Deduz-se dessa passagem o apre¢o que Gramsci feassewlo e a tradicdo cultural.
E preciso resgatar do passado o que ele tem dgphmamao sé construir o “hoje”, como o
“amanha”.

No Quaderno 10 encontra-se outro trecho que também elucidalera¢@o que

Gramsci designa ao passado:

Cada grupo social tem uma “tradicdo”, um “passaéopfe este como somente e
total passado. Aquele grupo que compreendendo #ficaisdo todos esses
“passados”, saberd identificar a linha de desemwento real, por isso
contraditéria, mas na contradicdo passivel de agfer cometera “menos erros”,
identificard mais elementos “positivos” sobre osigufaz alavanca para criar nova
historia. (GRAMSCI, 2007, p.1354).

Justamente por sua visdo historicista, Gramsci m@®ga o0 legado de épocas
antecessoras. Considera de extrema importanci@aamsie do passado para aprender e
construir novos feitos. E isso ndo apenas no guefeee as questdes pedagogicas, mas em
todos 0s aspectos que envolvem a vida dos sujéipsepriar-se de toda a bagagem histdrica
do homem € o primeiro passo para o desenvolvinggtom novo futuro. E € nesse sentido
gue a perspectiva educativa gramsciana € encanainhad

A pedagogia gramsciana esta entre a espontaneedadautoridade, utilizando uma
formulacdo aristotélica, diria que seria o “justeimi *°entre eles, o que acarretaria na
primazia da responsabilidade.

Uma certa dose de “coercao”, “dogmatismo” € necess® ensino das criancas,
como, por exemplo, na escola priméaria. Qadernol2, ao tratar de como acredita que deve
se desenvolver a organizagdo escolar, afirma: tBlpma didatico para resolver é aquele de
moderar e fecundar a direcdo dogmatica que naomimeer propria desses primeiros anos”
(GRAMSCI, 2007, p.1535).

O trecho abaixo € de uma correspondéncia desttnadalher Giulia, datada de 14 de
julho de 1930 e aponta para a questdo da necesstfadima certa dose de coergdo na

primeira infancia:

O que escreve dos meninos € interessante e caéstcte(escolhe muito bem as
partes que possam me agradar), mas ndo me déaal@leim desenvolvimento, de
um enriquecimento progressivo das suas pequenas del homens em formacao,
da formacédo neles de uma embrionaria concepcadauddanO meu aceno no mapa

8 Formulac&o aristotélica. Para maiores informac8B$STOTELES. Etica a Nicomaco. IGolecéo Os
pensadores — Aristételegvolume Il). Sdo Paulo: Nova Cultural, 1987.



225

geografico tinha somente esse significado e ndararéato pedante, se bem que eu
creio que com as criangas, até que a personalstgdecrescida a um certo grau de
desenvolvimento, um pouco de pedantismo seja ridese indispensavel.
(GRAMSCI, 19874, p. 241).

Também em uma carta anterior, datada de 24 de niar¢d®30, escrita a cunhada
Tatiana, ao dizer que gostaria de ajuda-la a mallewu estado de salde, Gramsci aponta
para a necessidade de acompanhar de perto esssswas, em analogia a educacao das
criancgas, afirma: “precisaria estar proOximo e emareneios persuasivos como se faz com as
criancas (e vocé sabe que eu entendo os sistemeatigds eficazes com um pouquinho de
coercao também fisica)” (GRAMSCI, 1987a, p. 227).

Justamente porque a formacao ndo se d4 ao acaporgameamente € que a direcédo e
o rigor sdo importantes, principalmente, nessaaetagolar, visto que as criancas ainda néo
dispéem de autonomia. A autonomia sera construide, para tal, ha que se fazer uso da
autoridade durante esse processo, o que enfgbiaped insubstituivel do professor.

De acordo com Ferreira:

E essa hierarquia - a “autoridade” do comunicadogual tantas vezes se refere
Gramsci -, que refletida ao nivel da consciénciertyal”, que responde em boa
medida pela unidade entre a “filosofia superiod’ genso comum das massas, € é a
adesdo delas a tal universo social hierarquizad® apona a conviccdo que
depositam na verdade daquilo que se anuncia n@asstlirigentes. (FERREIRA,
1986, p.256).

Isso n&o significa que o processo educativo exemmidn uso da autoridade passa pela
simples conformacao ou pela substituicio de umBbooacéo por outra - quando convicgdes
anteriores sdo substituidas por outras adquiridesagao dos professores. A autonomia dos
sujeitos ndo € eliminada, mas garantida e se ogfesc sdo geradas ndo é de forma
meramente receptiva, passiva, tomadas sem compeaedlexdo e critica - como eram as
oriundas da ideologia das classes dominantes- edeirmodo absolutamente consciente e
critico.

Manacorda nos diz que, analogamente, Gramsci éstebem paralelo entre a
pedagogia e o Estado. A necessidade de um equildotre sociedade civil e sociedade
politica, no ambito do Estado €, em nivel macropemma, em nivel micro, da coercao e

espontaneidade no que se refere a pedagogia.

Ao Estado como equilibrio entre sociedade politicsociedade civil, na dimenséo
universal, corresponde na dimensdo molecular, pegeay o equilibrio entre
coercdo e espontaneidade, que ele esta buscandopaigce aflorar no conceito de
responsabilidade. (MANACORDA, 1990, p.95).
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Para Gramsci seria inconcebivel pensar a educagdomoldes rousseaunianos.
Opunha-se a ideia de instruir deixando as criaagasa natureza e interesse, deixando as
construcdes e 0s saberes se desenvolverem poe . r'8sponsabilidade paira sobre os

homens, paira sobre a escola e, portanto, ndorhd peessupor a educagado sem diretividade.

Defensor da diretividade no processo educativomScarecorda que a valorizagcao
da espontaneidade e da criatividade em si mesmds per ardilosamente a
ressonancia de vertentes conservadoras, resistant@sidanga, perpetuadas na
suposta mentalidade espontanea. (BOTO, 1996b,.p.24)

Isso néo significa, contudo, que essa direcaoaseréulcacdo de conteldos e saberes,
a mera transmisséo do que se considera relevagtee mnediatamente também nos remete a
indagacao: relevante para quem e por qué? Se tvidmde nao tiver um rumo claro em
relacdo a construcdo de uma nova visdo de munekradda apenas reproduziria e legitimaria
o caréater ideolégico vigente do ensino. E precige, qpela nova educacdo por Gramsci
abracada, se venha a construir outras referénaims:modo de instruir e de educar
comprometidos com a acao social, com a esferagajlmom o coletivo; e, nesse sentido, com
a emancipa¢ao humana.

Segundo Manacorda, Gramsci desenvolve, “por espeatéoincidéncia”, a “mesma
polémica de MakarenRb contra a pedagogia espontaneista; a pedagogiexitgncia’ de
Makarenko corresponde a pedagogia da coercao aesGigMANACORDA, 1990, p.93).

Makarenko atribui, como Gramsci, um grande pesespansabilidade na educacéao,
de tal modo que a perspectiva espontaneista petdienénte espaco nessa construgdo e

concepcao tedrica e pratica. Em suas palavras:

[...] enquanto néo estiverem criados o coletive érgdos do coletivo, enquanto ndo
existirem tradigdes e ndo forem criados habitoselgares de trabalho e de vida, o
educador tem o direito, e ndo deve renunciar aleleisar a forca e obrigar. Afirmei

também que ndo era possivel basear toda a instemd® o interesse, que a
educacdo do senso de responsabilidade e do devsmazes entra em conflito

com o interesse da crianca, em especial da formma &sta o entende. Eu exigia a
educacdo de um ser humano resistente e forte, depaxecutar também trabalhos
desagradaveis e trabalhos tediosos, se eles s@erides pelos interesses do
coletivo. (MAKARENKO,1985, p.152-153).

8L Antén Semionovitch Makarenko (1888-1939) pedagemoético. Para maiores informacdes:
MAKARENKO, A. S. Poema pedagdgico 3 volumes. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 193 RILES, René.
Makarenko: O nascimento da pedagogia socialist&ao Paulo: Scipione, 1989.
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E claro que Makarenko se referia nesse trecho adiette a experiéncia que
desenvolvia na Coldnia Maxim Gorki, mas sua defisaoercdo e do rigor nas relacdes
educativas - principalmente, quando os alunos and@aadquiriram plena consciéncia de si,
da consequéncia de suas ac¢les, da realidade ewivgoee do papel que a escola exerce -
inclusive como critério para uma outra organizagaestabelecimento de relagcbes entre os
homens corrobora com a ideia gramsciana de impnat@la diretividade e da autoridade no
processo educativo. E ambas trazem essa carga &ibato a obra de Marx.

Admitir a importancia da autoridade, nesse sentid@o significa partilhar do
autoritarismo conservador, nem pautar a escolaeudidta, autoritaria, dogmatica. Pelo
contrério, significa afirmar a importancia da edimae da “elevacéo cultural e moral” dos
sujeitos. Afinal, se a educacao nao se da ao a&aso deve ter seus conteudos despejados
sobre os individuos, pelo risco de ndo formar, rapsnas “enformar”, ela deve ser
constantemente construida e reconstruida sob o dalhistoria.

Em carta dirigida a Giulia, escrita em 31 de agostd 931, Gramsci, a0 comentar as
consideracfes de Lady Astor sobre a maneira demgmicar a educacdo das criancas,
apresenta, novamente, sua concepcao a respeitgpdéadncia de uma certa dose de coercéo

na educacao das criangas.

[...] @ Unica critica que Lady Astor faz ao tratatoeproporcionado as criangas é
esta: 0s russos ficam tdo ansiosos para conseng &s criancas que nem lhes déo
tempo de sujar-se. Como vés, essa ilustre senhaspiétuosa e epigramatica,
porém mais espirituoso é certamente o autor dgoadile ergue desesperadamente
aos céus 0s seus bracos liberais e exclama: “Quie Isér destas criancas quando
crescerem o bastante que se torne impossivel elbasgétomar banho!” Parece que
ele pensa que, uma vez tornada impossivel a cq@gdapazes nao fardo mais que
jogar-se programaticamente na lama como uma reagdioidual-liberal ao
autoritarismo de que sdo atualmente vitimas. (GRBM$987b, p.28).

Fazendo uso de uma dose de ironia, Gramsci abessa itarta o carater do emprego
saudavel - se assim podemos dizer - da coercdalefieimente o uso indiscriminado,
arbitrario e sem intencdo de capacitar o sujeita paautonomia € completamente descartado
por ele, mas o emprego adequado de um pouco deacoer“conformismo” € importante
para auxiliar na formacéo do individuo, principafit@eno ensino primario.

Depois de ter desenvolvido alguns habitos e sabea@ierd caminhar com suas
préprias pernas, afinal:

desde que ndo se trate de uma coercdo brutal ocamformismo mecanico,
também o “pedantismo” é indispensavel na infaneie mesenvolver habitos que
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depois, longe de serem abandonados, se convertemmam‘'segunda natureza”.
(MANACORDA, 1990, p. 94).

Por esse motivo, para Gramsci, “ndo se pode falana&ureza do homem, mas téao-
somente de um ambiente historicamente determin@l@&NACORDA, 1990, p.81).

Como enfatiza Gramsci r@uadernor:

[...] Que a natureza do homem é a “historia” (esaeesentido, posta historia =
espirito, que a natureza do homem é o espiritgustamente se da a historia o
significado de “devir”, e umacbncordia discors que ndo parte da unidade, mas
tem em si as razdes de uma unidade possivel: poraiatureza “humana” nao
pode reencontrar-se em nenhum homem particularemasda a histéria do género
humano [...] (GRAMSCI, 2007, p.885).

E nessa perspectiva que Gramsci trata de um conceié acompanhara seus

pensamentos, o conformismo.

Toda a escola unitaria € escola ativa, se bem goeeocolocar os limites as

ideologias libertarias nesse campo e reivindican oma certa energia o dever das
geracgdes adultas, isto é do Estado, de “conforamriovas geracdes. (GRAMSCI,
2007, p. 1537).

Esse conformismo ndo é aqui entendido em seu semtéds aparente - o de estar
conformado com algo ou alguma situacdo, quase asludido e, portanto, tendo
passivamente aceitado o que outrem propds ou inipéta-se do sentido de estar adaptado,
“conforme” determinados preceitos culturais e hist®, de estar, em alguma medida,
“enformado”.

A ideia de “enformar”, a primeira vista, traz un@notac&do negativa, de manipulacéo,
de “rédea”, como se o sujeito fosse um mero repoodlo que |lhe foi pautado. Porém néo &
com essa intencdo, com esse sentido, que Gramasiciztio termo “conformismo”. Ele o
emprega com o sentido de possibilitar a apreensauabitos e aspectos culturais, sociais e
historicos imprescindiveis para a formacédo dos m3me que, a seu ver, passa por uma certa

dose de “conformismo”. Como afirma Quadernol4:

Conformismo significa, pois, hada mais que “sodtiddie”, mas agrada empregar a
palavra “conformismo” justo para chocar os imbels® néo tolhe a possibilidade
de formar-se uma personalidade e de ser originais,torna mais dificil a coisa. E
muito facil ser original fazendo o contrario daquijue fazem todos; € uma coisa
mecanica. E muito facil falar diferentemente dosasy [...] o dificil é distinguir-se

dos outros sem para isso fazer acrobacias. [...prisdes e os manicdmios séo
cheios de homens originais e de forte personalidadestir sobre a disciplina, sobre
sociabilidade, e, todavia, pretender sinceridadsomtaneidade, originalidade,



229

personalidade: eis o que é verdadeiramente diicirduo. (GRAMSCI, 2007,
p.1720).

Depreende-se que ndo € possivel negar a intergédizie normas, condutas, aspectos
culturais, essa dimenséo de sociabilidade em nentibefdade do homem, pois é justamente
a sociabilidade que instrumentaliza e humanizarmemo. Evidentemente, isso ndo significa
fada-lo a reproduzir conhecimentos, acdes e pastioa seus antecessores, mas partir delas
para projetar sua continuidade. Nesse sentido ooigmo ndo € antagbnico a ideia de

autonomia, mas um requisito dela.

Portanto a sociabilidade, o conformismo, € o radolide uma luta cultural (e ndo s6
cultural), € um dado “objetivo” ou universal, asgsiomo nao pode ndo ser objetiva
e universal a “necessidade” sobre a qual se elewanstrucdo da liberdade.
Liberdade e arbitrio, etc. (GRAMSCI, 2007, p.1720).

Vale ressaltar que Gramsci ndo negava o outrodgedt termo “conformismo” e até
o empregava destacando-o com o atrelamento a adiaacanico”. Quando ele utilizava a
expressdo “conformismo mecanico” se referia a idwgativa de limitar o individuo a
“forma” do sistema, sem desenvolver nenhuma pdsiete de critica e fuga.

Em contrapartida, em algumas passagens de suaquiarado empregava somente a
palavra “conformismo”, relacionava-a a necessiddée adaptacdo e internalizacdo de
guestdes comuns aos homens, no que toca a cebitsshulturais e historicos. Apenas nesse
sentido a validade de “enformar” é creditada, mas ndaneira critica e consciente.
(GRAMSCI, 2007).

Manacorda (1990, p.89) afirma que, para Gramsaeair, liderdade e permitir escolhas
espontaneas, por um lado, e obrigar a habitos tosrrde vida e ao conformismo aos
costumes, por outro, sao alternativas a que npodee subtrair”.

Para Gramsci nao era possivel eximir da formacaodieiduo aspectos morais e dos
costumes da sociedade que ele pertencia. Esses@rhito do “conformismo” na educacéo.
Os outros conhecimentos historicamente acumuladas deveriam ser abordados como
“dogmas”, mas como constru¢des que podem serattég e até refutadas. A formacdo do

sujeito “dono de si” passaria por esse percurso.
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4.7 PROPOSTA GRAMSCIANA DE ORGANIZACAO DA ESCOLA

A proposta de uma outra organizacao escolar pernsadaramsci surge em resposta
a essa situacdo da escola italiana, que se mos@wistante do seu projeto de emancipacao
da classe trabalhadora. Com o sistema escolarteigen Itdlia nenhuma mudanca social e
politica poderia ser efetivamente implantada, pwislicerce da construgcdo hegemonica
passava pela formacgao dos individuos, pelo abancdompleto da heteronomia em nome de
sujeitos autbnomos e capazes de estabelecerers mlagdes entre eles e com a realidade.

Gramsci mostrava-se contrario a maneira como aleestaliana vinha sendo
organizada, pois julgava que as correntes e agagigps reformas que elas suscitaram nao
respeitavam pilares essenciais: o trabalho comocipio educativo, a correlacdo entre
educacéo e instrucdo e unidade dos segmentoside &glementar”, “médio” e “superior”.

Na acepgao gramsciana era urgente a construcaondenava escola, uma escola
realmente unitaria, destinada a toda populacagoertiente de sua posicédo social, de sua
escolha ou oportunidade de ocupacdo em determioficio. A oportunidade de acesso e

permanéncia na escola deveria ser dada a todogeitss.

A escola unitaria ou de formagdo humanistica (elat@sse termo de humanismo no
sentido amplo e ndo s6 no sentido tradicional) @audtura geral, deveria se propor
a introduzir na atividade social os jovens depeis&dlos levado a um certo grau de
maturidade e capacidade a criagdo intelectualtec@m de autonomia na orientagdo
e na iniciativa. (GRAMSCI, 2007, p. 1534).

Gramsci ndo apenas apontou a necessidade de uata ésccarater unitario a todos

como dedicou-se a elencar uma proposta de orgdoizega essa escola que pleiteava.

Um ponto importante no estudo da organizagcdo dalasgnitaria é aquele
resguardado a carreira escolastica nos seus vgras conforme a idade e ao
desenvolvimento intelectual-moral dos alunos efamssque a mesma escola quer
conseguir. (GRAMSCI, 2007, p.1534).

Para ele, essas modificacbes precisariam ocorretodos os sentidos, incluindo o

espaco fisico da escola, como demonstra em unotos@uadernol2:

mas essa transformacdo da atividade escolasticaand@mum alargamento
extraordinario da organizacédo pratica da escola, s dos edificios, do material
cientifico, do corpo docente, etc. (GRAMSCI, 200.1,534).
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A escola “Unica do trabalho” comporia os niveisedsino elementar e médio, no qual
propunha, respectivamente, 3 a 4 e 5 a 6 anognttkd que aos 15, 16 anos se deve poder
cumprir todos os graus da escola unitaria” (GRAMS007, p.1535).

O nivel elementar deveria abordar as nocdes insttais basicas da instrugdo, com o
ensino da leitura, escrita, aritmética, geogrdistoria e das primeiras no¢cdes sobre direitos e
deveres de todos os cidadaos, tratando, portarjoettdes sobre Estado e sociedade, “como
elementos primordiais de uma nova concepcdo do enwpud entra em luta contra as
concepcoOes que se podem chamar folcloricas”. (GRBM&007, p.1535).

Na concepcdo gramsciana, o ensino dessas quesidres BEstado e sociedade nao
tinham o espaco merecido e necessario dentro déaeSe o0 ansiado era a formagdo de um
novo homem soberano, essas noc¢des eram impresméi\deveriam ser tratadas desde o
ensino elementar. Apenas com esse tratamento pesgivel a construcdo de uma nova
concepg¢ao de mundo libertadora.

Gramsci chama a atengcdo para um elemento importenteer considerado nessa

proposta de organizagao escolar:

[...] o complexo da nova organizagdo devera coatarsi mesma 0s elementos
gerais para qual hoje, para uma parte dos alunaseaos, o curso € ao invés muito
lento. Quais sdo esses elementos? Em uma sériandéab, especialmente dos
centros intelectuais, os garotos encontram na fadaliar uma preparacdo, um
prolongamento e uma integracdo da vida escolagradsdo, como se diz, do “ar”
toda uma quantidade de nocdes e de atitudes quléafaca carreira escolar
propriamente dita: eles conhecem ja e desenvolveomsciéncia da lingua literéria,
isto € 0 meio de expressdo e de conhecimento,ctroente superior aos meios
possuidos pela média da populagdo escolar dos 62aaso0s. [...] Na organizacao
intima da escola unitaria devem ser criado ao masgsincipais dessas condi¢des,
além do fato, que é de se supor, que paralelanaeeseola unitéria se desenvolva
uma rede de jardins de infancia e outras instiegchas quais, também antes da
idade escolar, as criancas serdo habituadas a ema disciplina coletiva e
adquirirdo noc¢des e habitos pré-escolar. (GRAM3Q07, p.1535-1536).

Depreende-se que Gramsci considera que a apreadizaga formacédo do sujeito
iniciam-se muito antes da sua entrada na escdalism @®mo ndo se encerra nesse espaco. Por
iIsso, ele se preocupou com o fato dessa formagé&alida vida das criancas ser bastante
desigual e destinou a isso um espago em suasdediex

Em sua Otica, ndo era possivel iniciar o processeddcacao escolar pressupondo que
todas as criangcas chegam iguais ou negando esgaaléade existente entre as criangas. Se
algumas chegavam mais preparadas para o ensiem&igto de conhecimentos, valores,
posturas, conceitos e outras néo, era precisocefere cuidar, para que todos adquirissem
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essas condicdes minimas para o prosseguimento,gemmies dificuldades, dos estudos
nessas instituigoes.

Além disso, esse trecho denota a preocupacédo qumesGirdestina a todos os aspectos
envoltos em uma instituicdo de ensino.

A “elevacdo cultural e moral” da classe trabalhadmmecaria desde o principio dos
estudos, ja na escola elementar. Por esse mosse, rdvel de ensino também necessitava
passar por mudancas que abrissem espaco a abordagendes essenciais para o exercicio
da cidadania, para a construcdo de uma consciéecielasse e, principalmente, para a

edificacdo de um novo homem, capaz de tornar dugdo uma realidade.

De fato, a escola unitaria deveria ser organizasaocinternato, com vida coletiva
diurna e noturna, liberada das atuais formas daptiiza hipdcrita e mecanica, e o
estudo deveria ocorrer coletivamente, com a assist@os mestres e dos melhores
alunos, também nas horas de aplicacdo assim ditadnal. (GRAMSCI, 2007, p.
1536).

Essa passagem elucida a preocupacdo que Gramisai dom a organizacado das
instituicbes de ensino. Como a escola configuraaseo cerne das estratégias de acao
formativa para a edificacdo da hegemonia poputaigco de uma nova estruturacéo social —
julgava plausivel uma efetiva e completa estruisacPara atender a necessidade e
responsabilidade de uma formagédo ampla e nortedéa@dos os principios capazes de fazer
emergir 0 “homem novo”, sujeito histérico-criticorevolucionario, Gramsci achava que a
escola unitaria deveria ser um internato, com @dkes ocorrendo em todos os periodos do
dia.

Além disso, Gramsci pautava a participacdo ativdodes os alunos, inclusive na
construcdo das atividades e no encaminhamento miwwa como um todo. Afinal, para
formar um protagonista histérico era preciso deesgraco para 0 exercicio da autonomia, da
reflexdo e da critica em todas as situacdes essplassim como em todos 0s outros espacos

sociais. Nesse sentido, ressalta:

Criticar os programas e a organizacdo discipliraescola, quer dizer menos que
nada, se ndo se leva em conta tais condicbes. Assimetorna a participacao
realmente ativa do aluno na escola, que pode es@tiente se a escola é ligada a
vida. (GRAMSCI, 2007, p.1543).

A escola unitaria seria responsavel por mudangafsiqtas na sociedade; ndo apenas

no ambito pedagogico e de preparacéo para alguto gedrabalho.
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No Quaderno8 e noQuadernol6 Gramsci destaca essa dimensao proferida pela
escola e enfatiza o carater “obrigatéffo”

Que a instrucao seja obrigatéria ndo significaade fjlue seja repudiavel e nem que
ndo possa ser justificada, com novos argumentosa urmva forma de
obrigatoriedade: ocorre fazer “liberdade” disto guénecessario”, mas para isso
ocorrer reconhecer uma necessidade “objetiva”, i6to que seja objetiva
precipuamente para o grupo em questdo. Precisaissrareferir-se as relacfes
técnicas de producgdo, a um determinado tipo dédade econdmica que para ser
desenvolvido requer um determinado modo de viveterchinadas regras de
conduta, um certo costume. (GRAMSCI, 2007, p.183E6)L

A escola existente na Itdlia auxiliava na manuterdai ordem vigente, perpetuava as
desigualdades, legitimava um modo de ver e delaeisaar com 0 mundo que impedia uma
mudanca no sistema e acabava por reforcar a Be#gdio social e todos os artificios
necessarios para manté-la. Gramsci remete no trachna a importancia de se ter
consciéncia desse processo, do papel mantenedtvarmformador da escola. Era preciso
cuidar atentamente de todos os detalhes que emvolveconstrucdo de um ensino
emancipador, principalmente na esfera das relaghg® os membros envolvidos. Além
disso, enfatiza que a obrigatoriedade do ensinocoasetitui em uma estratégia de coacao,
mas em uma necessidade para a construcéo da cmsaé&la liberdade.

As transformacfes geradas por essa proposta eseolariam sentir, principalmente,
no exterior da escola, nas relacbes humanas, nairmatomo a realidade seria vista, na
clareza de outras possibilidades de acao.

O principio da escola Unica do trabalho ndo ses#ito aos niveis elementar e médio,
mas também ao nivel superior; portanto, ndo sema etapa da formacdo escolar dos
sujeitos, mas o pilar da formacéo integral do homemdo em vista sua relacdo intrinseca
com a vida social.

A escola média deveria estar organizada de modoala abntinuidade e
aprofundamento ao trabalho desenvolvido na etaraegitar. Nado apenas dando sequéncia a
hierarquia de conteudos, mas, principalmente, ato tde questdes e valores essenciais e

compativeis a uma nova sociedade.

82 A citacdo doQuaderno16 é do tipo C, foi, portanto, reescrita, a primeiormulacdo (texto do tipo A)
transcrita a seguir encontra-se Quaderno8: “Que a instrucdo seja ‘obrigatéria’ ndo sigefque seja
repudiavel: ocorre fazer ‘liberdade’ disto que écessario’, mas para isso ocorre reconhecer unessidade
‘objetiva’, isto € que seja objetiva também pagrupo em questédo. Precisa referir-se assim asdeddécnicas
de producéo, a um determinado tipo de produca@greeser continuado e desenvolvido requer um detadn
modo de viver e assim determinadas regras de a@hd&RAMSCI, 2007, p.1033).



234

Entretanto, Gramsci aponta que um dos problemaseexés na escola vigente era a

discrepancia entre o ensino médio e liceu e o ersiperior, no sentido de que:

Do ensino quase puramente dogmatico, no qual a neetedn uma grande parte, se
passa a fase criativa ou de trabalho autbnomo epémtlente; da escola com
disciplina de estudo imposta e controlada autdasitaente se passa a uma fase de
estudo e de trabalho profissional na qual a autigdiisa intelectual e a autonomia
moral é teoricamente ilimitada. E isso ocorre irathente depois da crise de
puberdade, quando o ardor das paixfes instintivatementares ndo tem ainda
terminado de lutar com os freios do caréater e daaéncia moral em formag&o. Na
Itdlia, além disso, onde nas Universidades naduédido o principio do trabalho de
“semindrio”, a passagem é ainda mais brusca e neeca(GRAMSCI, 2007,
p.1536).

Essa distingdo no modo de concepc¢do e no métodmrmiiucdo do ensino nesses
diferentes niveis gerava a dificuldade que os jsvapresentavam em ser autdnomos,
participativos e criativos. A esse respeito Gramdssitaca nQuaderno 12“o discente nao €
um disco de gramofone, ndo € um recipiente pasgi@mmecanico, também se a
convencionalidade litirgica dos exames, as vessina fazem parecer”. (GRAMSCI, 2007,
p.1549).

Nesse trecho, Gramsci também aponta uma criticacaln como as avaliacées eram
realizadas nas escolas, com a intencao de testwicos, o que, na sua interpretacdo, nao

prova nada. Afinal:

[...] dar um exame, ora, deve ser mais terrivelméjiigo de azar”, de uma vez.
Uma data é sempre uma data, qualquer professorimxam uma “definicao” é
sempre uma defini¢do; mas um juizo, uma andligtieste filosofica? (GRAMSCI,
2007, p.1543).

Conduzir avaliagcbes como instrumentos meramentebapddos de assuntos,
conteudos isolados nao trazem resultados algum garanstituicdo de alunos criativos,
reflexivos, autbnomos e criticos. Era preciso qgue\aliacoes fossem condizentes com esse
ideal de formacado, que realmente problematizassdiossm instigantes ferramentas de
aprendizagem. Afinal, como se esperar a criacaguden nunca teve a oportunidade de
exercitar essa capacidade? Como esperar a crata/id o protagonismo do jovem no ensino
superior se ele ndo pode sequer aparecer de fi#otdw processo de formacéo anterior?

Era crucial que o ensino médio fosse conduzido a@eloma possibilitar o livre
exercicio investigativo, pratico e criativo dosestgjs. Como salienta Gramsci a seguir:
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O estudo e a aprendizagem dos métodos criativosiémeia e na vida devem
comecar nessa Ultima fase da escola e ndo seumaisonopdlio da universidade
ou ser deixado ao acaso da vida pratica: essaefassar deve ja contribuir para
desenvolver o elemento da responsabilidade autdnuowsaindividuos, ser uma
escola criativa. (GRAMSCI, 2007, p. 1537).

O ensino médio prepararia os individuos para aige@d que eles optassem por
desempenhar na sociedade, mas, mais do que isstzoga 0 homem a uma atuacgéo
consciente e transformadora.

Gramsci também aponta a importancia do ensino ldsofia, “um novo curso
pedagogico” (2007, p.1548) principalmente para simidantes que nao receberam ajuda

intelectual fora da escola (a maioria). Assim:

A filosofia descritiva tradicional, reforcada panwurso de histéria da filosofia e da
leitura de um certo nimero de fildsofos, praticamegrarece a melhor coisa. A

filosofia descritiva e definidora sera uma abstagégmatica, como a gramatica e a
mateméatica, mas € uma necessidade pedagodgica tealidéEl € uma abstracéo,

mas ninguém é por isso conduzido a pensar que dangoigual 1 elefante. Também

as regras da ldgica formal séo abstrag6es do mgémero, sdo como a gramatica
do pensar normal e ainda ocorre estuda-la, pordaes@o qualquer coisa de inato,
mas devem ser adquiridas com o trabalho e a reflé@RAMSCI, 2007, p.1549).

Esse nivel de ensino tinha como fungéo primordighf os valores fundamentais do
humanismo”, a autodisciplina intelectual e a autoido moral necesséarias a posterior
especializacdo, seja ela de carater cientificoudest universitarios) ou de carater
imediatamente pratico-produtivo (industria, burc@a organizacdo comercial, etc).
(GRAMSCI, 2007, p. 1536-1537). Ou seja, indepergleat ramo profissional a ser seguido,
0 jovem deve estar preparado para lidar com ast@pgesgue competem a sua vida e a da
sociedade em que esta inserido, ndo de modo passagode maneira atuante nesse mundo.

A escola média esta atrelada ao projeto de escutaria de Gramsci e compde,
juntamente com os demais preceitos de organizagfioal, a estratégia de acdo na formacéo
da classe trabalhadora como classe capaz de assdimgéncia do poder.

Nesse sentido, ndo seria apenas uma escola adgaymma escola criativa:

A escola criativa é o coroamento da escola atieaprimeira fase se tende a
disciplinar, entdo também a nivelar, a obter umdacespécie de “conformismo”

gue se pode chamar “dindmico”; na fase criativay, fmdamento atingido de

“coletivizacdo” do tipo social, tende-se a expandimpersonalidade, tornando-a
autbnoma e responsavel, mas com uma consciéncial rorsocial sélida e

homogénea. Assim a escola criativa ndo significa w@scola de “inventores e
descobridores”; indica uma fase e um método deupss@ de conhecimento, e ndo
um “programa” predeterminado com a obrigacéo dgirariedade e da inovacgéo a
todos os custos. (GRAMSCI, 2007, p.1537).
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Essa passagem elucida o espaco que Gramsci empreentb indispensavel a
atividade de pesquisa, como instrumento valiosisgiara o alcance dos conhecimentos e do
repertorio, para o exercicio da autonomia dos alutém apenas no espacgo escolar, mas nos
demais ambientes sociais.

A escola criativa, na acepgdo gramsciana indica aj@prendizagem solidifica-se
especialmente por um esforco autbnomo do alunanaddo que o papel que o professor
exerce, embora indispensavel, € o de um guia eond® um controlador e transmissor de

saberes. O “coroamento” dessa escola criativa sa daiversidade. Afinal:

Descobrir por si mesmo, sem sugestfes e ajudasastauma verdade é criacao,
também se a verdade é velha, e demonstra o prodessetodo; indica que em
cada modo se adentrou na fase da maturidade inlea qual se podem descobrir
verdades novas. Por isso essa fase da atividaddardandamentalmente se
realizara nos seminarios, nas bibliotecas, nosréafos experimentais; [...]

(GRAMSCI, 2007, p.1537-1538).

Esse apreco a investigacdo e a pesquisa corrobcoama visdo gramsciana de
educacdo e do homem que se pretende formar coi@ralasci destaca os espacos em que €
possivel estabelecer trocas, discussdes, debatesutoos sujeitos, assim como 0s ambientes
mais propicios a atividade investigativa porquecete o aprendizado como uma construcao
e ndo como transmissao de saberes, que pode seidaedo ditar de conteudos nas salas de
aula. Sem possibilidade efetiva de interlocucagé® aos alunos.

Entretanto, dar espaco a criacdo na escola nadicagnegar ou diminuir o papel da
instrucdo e do rigor no processo de ensino-apragdim, ndo significa deixar o aluno
“reinventar a roda”, como afirma Boto:

Ensino ndo é pesquisa; aprender ndo é desvendaeazim Escola criativa portanto
€ aquela que, ensinando, induz o estudante a spiiaeda vez mais de maneira
autbnoma para que, ao fim do processo, seu apesldizpossa existir
independentemente da agdo escolar. (BOTO, 199@6)p.

Gramsci (2007, p.1538) também salienta que “os eadbos sociais empregados no
trabalho profissional ndo devem cair na passividadectual”. Devem, pelo contrario, ter a
sua disposicao institutos especializados em tquode pesquisa e de trabalho cientifico que
possam colaborar com o enriquecimento formativoom @ualquer atividade de ordem

cultural que se queira desenvolver. Por isso:
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A organizagdo académica (devera ser) reorganizadifieada de cima ao fundo.
Territorialmente terA uma centralizacdo de comp#é8@ne de especializagbes:
centros nacionais que se agregardo das grandewi@d&ts existentes, secbes
regionais e provinciais e circulos locais e urbarosurais. Se secionara para
competéncias cientifico-culturais, que serdo todegresentadas nos centros
superiores, mas s6 parcialmente nos centros lothidicar os varios tipos de
organizacao cultural existente: Academias, Inst#ute cultura, circulos filol6gicos,
etc., integrando o trabalho académico tradicicnaé, se explica prevalentemente na
sistematizacdo do saber passado e na procuraxporufina média do pensamento
nacional como guia da atividade intelectual, coividede coligada a vida coletiva,
ao mundo da producédo e do trabalho. (GRAMSCI, 2p(538-1539).

Esse trecho evidencia como Gramsci enxergava rai@agao da escola um caminho
de suma importancia para a viabilizacdo de umaofined cultural e moral”. Mas do que
cuidar dos conteudos que seriam ministrados n&tiig8es de ensino, era primordial ter um
plano integral e unitario, que abrangesse todosut®s espacos formativos e culturais da
sociedade em prol de uma intencao Unica: criamoeino capaz de fazer da revolucao social e

politica uma realidade concreta. E por isso qusegaéncia do texto destaca:

Se construirhA um mecanismo para selecionar e fazancar as capacidades
individuais da massa popular, que hoje sdo samtlfis e se perdem em erros e
tentativas sem saida. Cada circulo local deverdéeessariamente a secao de
ciéncias morais e politicas, e passo a passo adjanias outras secdes
especializadas para discutir os aspectos técna®prblemas industriais, agrarios,
de organizacdo e racionalizacao do trabalho, dec&bagricola, burocratico, etc.

[--]

A colaboragéo entre esses organismos e a Univdesidave ser estreita, assim
como com todas as escolas superiores especializidasnda género (militares,

navais, etc). O objetivo é de obter uma centradigae um impulso da cultura

nacional que serdo superiores aqueles da Igrejali€at (GRAMSCI, 2007,
p.1539).

Essa passagem trata da ligacdo intrinseca queokn everia desenvolver também
com os circulos de cultura, justamente, para emgezea elevacédo cultural e moral dos
sujeitos. As instituicdes formais de ensino naoepiath estar segregadas dos outros espacos
formativos, era indispensavel a construcdo degsedd, que deveria ser estendida até a
Universidade. Todos os organismos destinados aafgion dos individuos deveriam ter a
mesma intencédo e encaminhamento para possibidaraacipacéo real dos homens. Por isso,
Gramsci ndo abria mao da unidade entre eles e dikeaya e justificava essa importancia,
apontando para os organismos de Igreja Catoliean§o teriam o poderio e influéncia que
tém se néo tivessem essa intengdo e unidade.

O futuro depende da formacdo que serd destinad@pemss. Se ela for a mesma,
continuara legitimando o mesmo sistema social,|&eermitir um arsenal de “tomada de

consciéncia” e acao podera pautar um novo homeengapustruira uma nova ordem social.



238

4.7.1 REFLEXOES SOBRE A UNIVERSIDADE

Gramsci também se preocupou com questdes que tadaniversidade, que seria 0
cume da nova organizacado pretendida para a escalautura aos trabalhadores, sempre
interligado com seu projeto de revolucao.

A universidade italiana da época, como a organgedial da escola, apresentava um

carater de casta, como destaca GramsQuaernol6:

A universidade é a escola da classe (e do pesdoagnte em préprio, € o
mecanismo através do qual advém a selecdo doddndivdas outras classes para
serem incorporados no pessoal governante, adnaitivsty dirigente. (GRAMSCI,
2007, p.1868).

Era preciso que a universidade deixasse de tercas&er. Na acep¢do gramsciana, a
universidade constituiria a conclusédo da escoltuaie, como tal, deveria estar a servico e
ao alcance de todos os sujeitos e ndo permanecddéaus de segregacdo de classes, do
conhecimento e, em certa medida, também do poder.

J& em um artigo escrito em 1916, intitulado “Urswdade popular”, Gramsci
apresenta um modelo de universidade (JESUS, 1998§HULA, 2004) que, diferentemente
da mantida pelo Estado aos operarios em Turimggpemplo, deveria ser um “fogo vivo”.
Capaz de promover verdadeiramente uma experiénca & libertadora, através da
possibilidade fecundada de se produzir conhecirse®ondo cercar-se ao redor de
conhecimentos referenciados como absolutos.

Gramsci apontava também para a questdo do métado na Universidade:

Os dirigentes da Universidade Popular sabem quest#tuicdo que dirigem deve
estar a servico de uma determinada categoria d®@®gjue ndo puderam cursar
regularmente a escola. S6 isso sabem. Nao se paaocem encontrar um método
adequado para que essas pessoas possam se apdedioana eficaz do mundo do
conhecimento. [...] N&o entendem que a Universidadpular, assim como a
dirigem, se torna um ensino teoldgico, uma reedidaoescola jesuitica, que
apresenta o conhecimento como algo definitivo, #igsadhente indiscutivel.
(GRAMSCI, 1980, p.673-678pudNOSELLA, 2004, p. 51 e 52).

A universidade popular da época reverenciava asrsslja elaborados; relegando para
um segundo plano, novos empreendimentos investigajue nao estivessem ancorados no

arcabouco da producéo dos professores.
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“Gramsci criticou as ‘escolas’ formadas por profess para defenderem suas teorias,
as ‘igrejinhas’, ambientes geradores de concoraérfandada em projetos pessoais,
dissociados da funcéo da universidade”. (JESUS3,1295).

Para Gramsci o mero acumulo de conhecimentos n@mtgauma apropriacdo e a
criticidade necessaria a uma atuacdo autdbnoma.iversidade, da maneira como estava
estruturada, permitia a circulacdo de informacoesrdecimentos tidos como importantes,
mas ndo dava espaco a criagado propria dos estadante

Rodrigues, ao dissertar sobre a organizacao déadatal@ana principalmente apdés a ja
referida Reforma Gentile, destaca:

O ensino superior foi sempre uma das preocupac@smas dos reformadores

italianos e, especialmente, do préprio Gentile. eSse grau de instrucdo que o
filosofo via os mais perniciosos efeitos do acamdaento oficial; reduzidas ao

mero papel de desenvolver, ex-catedra, os programmagiosissimos ditados pelo

Governo, as faculdades universitarias de todalfédtiam pouco a pouco perdendo a
sua antiga e invejavel personalidade, para irenursirmizando dentro de um

mesmo canon. Com isso perderam elas o caracteréstgencial da escola superior:
sendo repetidoras da ciéncia, ndo podiam elas sguneodeveriam ser, isto €,

criadoras da ciéncia. (RODRIGUES, 1935, p.104).

Desse modo, acabava por formar individuos presascocrentes possuidores da
verdade, enquanto na pratica ndo demonstravam ser@momos e capazes de agirem por Si
préprios, permaneciam pregados as artimanhas ddogie dominante e servidores do
sistema regente da desigualdade entre os homens.

Em uma nova situacdo de relagBes entre vida eraukmtre trabalho intelectual e
trabalho industrial, as academias deveriam toreaoiganizacdes culturais (de
sistematizacéo, expansédo e criagdo intelectualjeles| elementos que depois da
escola unitaria transpassariam ao trabalho profiai em um terreno de encontro
entre esses e 0s universitarios. (GRAMSCI, 200Z588).

A universidade deveria ser o ambiente de maiomuagéo e vivéncia de cultura; um
espaco para a criacdo e ndo apenas reproducadimdego de preceitos circunscritos ha
geracdes. Deveria ser realmente o “fogo vivo” pdegpor Gramsci, a chama capaz de
fomentar novas ac¢des emancipadoras de todos osugapaz de reinventar novas formas
de se relacionar com a natureza, os homens e oananekeiculo capaz de formar sujeitos
autdbnomos o suficiente para construir novas rekapo#ticas, econémicas e sociais.

Convém ressaltar que, Gramsci - de modo algum a aggiportancia de se conhecer

e estudar os conhecimentos historicamente acunsila@elo contrario, considera isso
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imprescindivel. O problema é a abordagem dada tEasisalho deve estar atrelado a historia,

ao percurso desenvolvido pelos homens na elabodsctos saberes.

Essa vinculacdo é necessaria para a compreens&sutto tratado e para germinacao

de uma semente criadora nos homens. Conhecer @idigt 0 primeiro passo para a

constituicdo de outra.

No Quadernol5, chamando a atengdo para a questdo do métaatos@r utilizando-

se também de uma citacdo do livro do cardeal JamyHNewmanlectures and Essays on

University subjectsdestaca:

O método que a disciplina universitaria prescreamada forma de pesquisa é
bem outro e bem outro € o resultado: é a “formalgimtelecto, isto € um habito de
ordem e de sistema, o habito de reportar cada conéeto novo aqueles que
possuimos, e de ajusta-los juntos, e, 0 que maisriay a aceitacdo e uso de certos
principios, como centro de pensamento|L.d.onde existe uma tal faculdade critica,
a histéria ndo é mais um livro de contos, nem graita um romance; os oratérios e
as publicacdes do dia perdem a infalibilidade; eq@éncia ndo vale mais o
pensamento, nem as afirmacfes audazes ou as desceigloridas tem o lugar de
argumentos®. (GRAMSCI, 2007, p.1806).

A promocao do espirito critico e investigativo @-pequisito para a elaboracdo de

uma nova realidade e para a perpetuacédo de umaviséeade mundo, promulgadora de uma

outra ordem social, politica e econdémica.

Nas palavras de Gramsci:

Antes de tudo e em linha generalissima, a univadsidem o dever humano de
educar os cérebros a pensar de modo claro, segpessmal, desembacando as
névoas e 0 caos que ameagavam submergi-los urngacuiorgénica, pretensiosa e
trapalhona [...] (GRAMSCI, 2007, p.1806).

No Quadernd6 Gramsci enfatiza essa perspectiva com relac@psino universitario:

Um curso universitario € concebido como um livrbreoum assunto: mas se pode
tornar culto com a leitura de um s6 livro? Se tessim da questdo do método no
ensino universitario: na Universidade se destudar ou estudar para saber
estudaP Se deve estudar os “fatos” ou 0 método para ashgl“fatos™? A pratica
do “seminario” deve justamente integrar e vivifica@nsinamento oral. (GRAMSCI,
2007, p.844).

8 No volume 4 da edicdo critica d@uaderni del carcereorganizado por Valentino Gerratana, contém a
seguinte nota: “Os trechos resumidos ou citadolvtin do cardeal John Henry Newmdrectures and Essays
on University subjectssdo extraidos de um artigo de FerthiCardinale di Oxford publicado em dois
fasciculos in ‘Gerarchia’, marco 1933 (ano XllI3).pp.245-50, e abril 1933 (n.4), pp.335-45; ofr garticular

ao fasciculo de abril, pp.339-40". (GRAMSCI, 20p2951).
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O ensino universitario ndo poderia se cunhar n@ebeacdo de conhecimentos
solidificados, mas no semear de criticos pesquisadmo fomentar de homens capazes de
lidar com os conhecimentos historicamente acumsladdorma autbnoma, inventiva e, para
isso ser possivel, o método teria que ser compative a proposta. Afinal, ndo se ensina a
ser livre criador, sem tornar esse exercicio pessinmda no processo de formacao.

A universidade, como espago de mais alta cultwaerh formar homens, intelectuais
capazes de relacionar e integrar todo o conhecimeovo com o0 que ja possuem.

(GRAMSCI, 2007). Dessa forma, contribuiria efetivente para a emancipacdo dos homens.

4.8 ESPACOS EDUCATIVOS NAO FORMAIS: UMA OUTRA ESCOLA

Gramsci atribui a escola uma importancia suma @bstiuivel na sociedade. Porém
nao acreditava que ela fosse o unico l6cus edwcativ melhor, para ele a ideia de “escola”
estava além de ideia de espaco formal de ensinerddis outros ambientes que fossem
criados, encarados e tratados como um local da teotre individuos, que possibilitasse
estudos, pesquisa, didlogo e contato com questiesais assumiria a fungdo de “escola”.
(JESUS, 1998; NOSELLA, 2004).

Escola, portanto, estaria além da materialidadespaco que usualmente se atribui —
de um prédio com salas, carteiras, lousas, patibinlca, banheiros e no qual convivem
alunos, professores e equipe de direcdo pedagégidministrativa.

Para Gramsci, a ideia de “escola” estaria atredeslaa fungéo, tanto que um clube, um
sindicato, uma reunido de moradores, a sede deowral je muitos outros espacos, no qual
ocorresse a reunido de pessoas com o intuito dma@ipado e socializacdo, adquiriria a
funcao de “escola”.

A necessidade de se ampliar os espacos de encestindp, de contato com a cultura
de um povo, devia-se, justamente, a necessidad®e dziar mais escolas, de ampliar a
dimenséao atribuida a educacdo, com a clara inteshgdormar homens, para uma sociedade
sem o0 abismo da estratificagdo em classes socihmmens capazes de disseminar sua
concepgcdo de mundo na viabilizacdo da hegemonialgopo pilar de sustentagcédo, a

“fundacé&o”, do poder popular.
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4.9 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROJETO EDUCATIVO GRAMSCIANO

Para Gramsci, o professor assume um papel cruociglrocesso de formacdo dos
sujeitos. O autor ndo partilha da ideia de que ®esszio € secundéria ou pode ser substituida,
assim como enfatiza que uma geracao néo poders& e formar a que a sucede.

Como destaca Ferreira, para Gramsci:

[...] ndo é a Escola enquanto resumo das condigéésra, mas enquanto grupo
social como tal, singular na universalidade (sémas® pode exprimir) que deve
despertar a atencdo quando se estuda o problenfegianonia como relacao
pedagégica. Em outras palavras, o fundamental eerdicar a relacdo direta

Professor-Aluno e ndo tanto o conteddo curricurEgcola; mas a maneira de
transmitir o conhecimento do que aquilo que sestrate. (FERREIRA, 1986,

p.254).

Depreende-se a posicao essencial e insubstituidebgprofessor assume nao s6 no
espaco escolar, mas principalmente no seio dadsm®ecivi, como um protagonista na
disseminagdo de ideologias e, portanto, na corgirata hegemonia. Afinal, ele é um
intelectual que tem maiores oportunidades de enz@oin outros sujeitos, encontros diarios
em um dos processos mais fundamentais para a toog@ti real de um ser humano: o

educativo. Como destaca Boto:

Gramsci vincula a tarefa intelectual aos jogos dergs que interagem na
correlagdo de forcas impressa na sociedade; aoatesnda sociedade civil. Os
intelectuais constituiriam um alicerce fundamemtal agéo transformadora e na
construgdo de uma sociedade democréatica e praged80TO, 2009, p.166).

No trecho abaixo, presente rm@uadernol1l2, Gramsci enfatiza a importancia do
professor: “Nos quadros de uma cultura fossilizadeanacronica, ndo existe unidade entre
instrugcéo e educagao. Por isso se pode dizer gescoia 0 nexo instrugdo-educagao somente
pode ser representado pelo trabalho vivo do profe6RAMSCI, 2007, p. 1542).

E o professor que intermediara todos os assuntmshecimentos, saberes que
perpassam a sala de aula, que mediara descobdigsasminara valores, ideias; e, assim,
auxiliara na construcdo de uma concep¢do de muddoprofessores sdo intelectuais de
primeira instancia e, portanto, figuras centraispnocesso de formacdo de seres humanos,
seja para a reproducdo da ordem ou para a emafigiplas sujeitos na construgcdo de um

outro sistema. Por isso, Gramsci ressalta na segpassagem dduaderno 12 a
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indispensabilidade dos professores serem bem jsgmpara assumir a fungéo que exercem
na sociedade:

Na realidade um mediocre professor pode consefter gue os alunos se tornem
mais instruidos, ndo conseguira alcancar que sejaim cultos; ele exercera com
escripulo e consciéncia burocratica a parte mezéatdcescola e o aluno, se é um
cérebro ativo, ordenard por sua conta, e com aaajladseu ambiente social, a
“bagagem” acumulada. (GRAMSCI, 2007, p.1543).

O processo formativo - muito além da transmissdacémulo de conteudos -
compreenderia a transformacao de saberes para @nética e para a critica na edificacdo de
outras relagbes com a realidade. Tal missdo passaevitavelmente pelas mé&os dos
professores. Era muito importante para o projeamgciano de sociedade que os professores
- como intelectuais que 8o fossem intelectuais organicos ligados a clasémihadora.

Em uma carta escrita a mulher Giulia, em 30 derdbee de 1929, ao referir-se ao
tratamento dado a educacgéo das criangas, resssdtajgestdo: “Renunciar a formar a crianca
significa apenas permitir que sua personalidaddesenvolva acolhendo caoticamente do
meio em geral todos os motivos vitais” (GRAMSCIZ18, p.215).

Em outra correspondéncia, escrita ao irmdo Cadtadd de 25 de agosto de 1930,

novamente explicita seu ponto de vista sobre aagdiecdas criancas:

Antes da puberdade, a personalidade do menino a#éalae formou e € mais facil
guiar sua vida e fazé-lo adquirir determinados thabide ordem, de disciplina, de
trabalho: depois da puberdade a personalidadersma fde modo impetuoso e toda
intervencdo estranha torna-se odiosa, tiranicaporsavel. Ora, ocorre justamente
gue os pais sentem a responsabilidade pelos filbste segundo periodo, quando é
tarde: entdo entra naturalmente em cena a palmatérivioléncia, que além do mais
d&@o muito poucos frutos. Por que, ao contrario,sgaocupar da crianga no primeiro
periodo? Parece pouco, mas o habito de estar sediatte da carteira 5, 8 horas
por dia é uma coisa importante, que se pode famarlions modos até os 14 anos,
mas em seguida ndo se pode mais. (GRAMSCI, 198746

E responsabilidade da geracdo precedente, a iéisteug encaminhamento da geracgéo
seguinte, o que referencia o papel do professaendido ndo apenas como o profissional
que ensina determinados conteudos e matérias, anasepcdo de um sujeito que tem maior
acumulo de experiéncias e saberes e, por isso, @emdiar os mais novos na

instrumentalizac&o e construcao necessarias a vida.

8 BOTO, Carlota. O professor primario portugués comelectual: ‘eu ensino, logo existoRevista de
Histdria das Idéias: os Intelectuais e os Poderelnistituto de Histéria e Teoria das Idéias. Faadilde Letras
da Universidade de Coimbra. Volume 24. 2003. pB35-1ISSN: 0870-0958. Disponivel em:
<www.uc.pt/ihti/portugues/rev/det_livros/24.html-BikAcesso em: 3 jun.2010.
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Como afirma Jesus, na visdo gramsciana:

[...] a educacdo exige um mestre que se imponha qoestre, ou seja, que nao
apenas ensina, mas que, antes de tudo, repressmtac@éncia critica da sociedade.
O verdadeiro mestre deve assumir a mediacao estreiedade e o jovem. Para isso
€ preciso estimular o processo de evolucdo da meidade do jovem em busca de
sua autonomia social (JESUS, 1998, p.79).

Quando contextualiza o tema da escola unitariaQuadernol2, destaca: “o corpo
docente especialmente deveria ser aumentado, pareglieiéncia da escola € tanto maior
guanto mais estreita é a relagédo entre profeseaksos” (GRAMSCI, 2007, p. 1534).

Evidencia-se, mais uma vez, a oposicdo declarad&rdensci com a visdo de
Rousseau, pois ndo ha a anulagéo do professorzém da primazia do aluno. Também néo
ha em Gramsci a supremacia do professor na rekagsioo-aprendizagem. Pelo contrario,
ambos apresentam especificidades distintas e biamtddas e €, a partir disso, que a relagéo
deve ser construida.

Ainda a respeito desse carater indispensavel dogegsores, como filosofos e

intelectuais que sao, Gramsci ressalt®uoadernclO:

[...] se pode dizer que a personalidade historeaimh filésofo individual é dada
também pela relacéo ativa entre ele e o ambierterauque ele quer modificar,
ambiente que reage sobre o fildsofo e, constrimgmé uma continua autocritica,
funciona como “mestre”. Assim foi que uma das nesoreivindicacbes das
modernas categorias intelectuais no campo politicaquela assim dita “liberdade
de pensamento e de expressdo do pensamento (i&peeassociacadf’porque sé
onde existe essa condicdo politica se realiza acdel de mestre-discipulo nos
sentidos mais gerais [...] € na realidade se eedftistoricamente” um novo tipo de
filosofo que se pode chamar “fildsofo democratidetp €, do fildsofo convicto que
a sua personalidade ndo se limita ao proprio iddivifisico, mas é uma relacéo
social ativa de modificacdo do ambiente culturall & unidade da ciéncia e vida é
justamente uma unidade ativa, na qual so se realifzerdade do pensamento, é
uma relagdo mestre-aluno, filésofo-ambiente cultocaqual opera, no qual tira os
problemas necesséarios para postar e resolveréjst relagdo filosofia-historia.
(GRAMSCI, 2007, p.1331-1332).

Essa passagem traz importantes elementos que marcaamcepcdo de homem
gramsciana, além da crucialidade do papel inted¢eiloséfico dos professores. A relacdo
entre ciéncia e vida ndo estd pautadpriori, € ndo é determinada pela primeira, € uma

simbiose. O sujeito esta no cerne desse sistentmramao seja de modo algum onipotente,

8 Nesse trecho entre aspas Gramsci faz referemseiguinte obrali linguaggio come ostacolo alla eliminazione
di contrasti illusori de Giovanni Vailati. Como afirma Gerratana, oriéscrecordado por Gramsci: “foi
publicado pela primeira vez em 1908 na reViRianovamentq’' depois coletado no volume péstumoritti di
G. Vailati (1863-1909), Barth, Leipzig, e succ. B. Seebarrize 1911 (crf pp. 859-99).” (GRAMSCI, 2007,
p.2886).
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uma vez que é também fruto do ambiente mesmo sendoco ser capaz de empreender
transformacdes profundas nele se souber mantetiggsao e a capacidade de aprender com

a historia para, assim, também fazé-la. A filosofi@ se segrega da historia porque tem na

mesma a base para a sua eminéncia.
Evidentemente que, se o “professor” apresentartpbitancia na construgdo de uma

nova consciéncia e concepcdo de mundo, € necesgiriele esteja preparado para suscitar
valores e pressupostos que irdo superar a ordesnteigo que aponta para a necessidade de

se “educar o educad8t. Gramsci ainda demarca que:

Se o corpo magistral é deficiente e 0 nexo instegiucacdo é dissolvido para
resolver a questdo do ensino segundo esquemaspaé ma qual a educacao é
exaltada, a obra do mestre resultara ainda maisiatge: se ter4 uma escola

retdrica, sem seriedade, porque faltara o corpdiaerial do certo, e a verdade sera
verdade somente na palavra, justamente retoriGAKESCI, 2007, p.1542).

Sem o devido preparo a atuagéo do professor pesde sentido e o papel de elevador

cultural, intelectual e moral atribuido a escola sé efetiva.
A referida carta escrita ao irmao Carlo, em 25 giesto de 1930, traz um passagem

em gue Gramsci ressalta essa necessidade de s& tmmducadores:

Eu tenho a impresséo de que as geracdes mais vethawxiaram a educar as mais
novas e que estas cometem o mesmo erro; a clanfatésaia das velhas geracdes
se reproduz tal e qual na geracdo que agora pdoegi@ar. Pense um pouco no que
estou lhe escrevendo e reflita sobre se ndo seessiio educar os educadores.

(GRAMSCI, 19874, p.246).

O desafio de “educar o educador” sintetiza o poojetdagogico gramsciano de agéo

revolucionaria, para a construcdo da hegemoniaseéra a consolidacdo de um novo poder,

um poder popular, capaz de edificar uma nova saded
Era preciso agir como se fosse a ultima chanceidBorGramsci ndo partilhava da

ideia de que era preciso esperar o “grande diaéwdalucao, afinal:

O perigo da nao vivacidade moral é ao invés reptade pela teoria fatalista desses
mesmos grupos que dividem a concepcdo da natualisegundo a natureza dos
brutos, para qual tudo é justificado pelo ambiesteial; cada responsabilidade
individual assim vem a ser afundada na respondabii social. Se isso fosse
verdade, o mundo e a historia seriam imdveis senfpgefato se o individuo para
mudar necessitasse que toda a sociedade mudassmicaenente, por quem sabe
qual forga extra-humana, a mudancga néao viria nuiadastéria € uma luta continua
de individuos ou de grupos para mudar a sociedads,para que assim seja esses

8 0O termo utilizado por Gramsci remete a afirmagéd/fdrx “o préprio educador deve ser educado” da @b
ideologia alema: FeuerbachS&o Paulo: Hucitec, 1984, p.126.
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individuos e grupos devem sentir-se superiores @edade, educadores da
sociedade [...] (GRAMSCI, 2007, p.1035).

O “grande dia” da revolugao se acende todas asdsanfra preciso construir hoje o
amanha. E a educacéao seria a fundagcao dessa caostru

Sem duavida, os preceitos elencados para a constrdeduma nova pedagogia,
indissociavelmente, atrelada a um novo projetotipolié o grande legado deixado por

Gramsci; legado esse ainda atual nos dias de hoje.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho objetivou refletir sobre o pensameletddntonio Gramsci acerca da
educacdo abordando também formulagBes e conceitiicgs gramscianos que se
relacionam com as questdes educacionais - tais eoideal de formagao de homem e de
educador.

Apoés o desenvolvimento dessa pesquisa, se nao temndicdes de trazer respostas
absolutas - inclusive em consonancia a maxima giames contra qualquer tipo de
dogmatismo-, certamente podemos estabelecer algemasderacbes a respeito dessas
indagacdes e de outros elementos cruciais no ardanpensamento desse autor.

Gramsci ndo foi leviano no que se refere ao estudelineamento de perspectivas
pedagogicas. Nao porque se tratasse de um teariconoprofundo conhecedor do assunto,
para proferir preceitos educativos, mas porquelerarguto observador do passado e atuante
no presente; além de ser também um pesquisadatoddeaum inegavel brio. Mais do que
isso, um ser humano revolucionario por berco hidum verdadeiro protagonista e ndo um
mero espectador dos acontecimentos de sua época.

Ele préprio, sem a intencdo de fazé-lo, acabouspatefinir bem em uma passagem
do Quadernol6, quando escrevia sobre a “questdo do métoda’gastudo de um aufar

uma personalidade na qual a atividade tedrica elaguatica sao indissoluvelmente
intrincadas, de um intelecto em continua criagc&meperpétuo movimento, que
sente vigorosamente a autocritica no modo mais eilggio e consequente.
(GRAMSCI, 2007, p. 1841).

Toda a producéo teorica de Gramsci guiou-se p&agao de ser muito além de um
discurso, teorizagao abstrata de uma interpretdgdsociedade ou de uma receita a ser
seguida para a construcdo do socialismo real. $tm encaminhou-se com o objetivo de
interpretar e analisar os fatos concretos do passac compreender a ressonancia deles no
presente, de modo a viabilizar as acbes que podesga empreendidas na construcao do
futuro; sem jamais pressupor a supremacia de umtetopos sobre o0s outros, e sim a
imbricag&o deles na materializagao da realidade.

Os conceitos politicos que Gramsci mobilizou, mefgiou ou desenvolveu ao longo

de toda a sua militancia, producdes jornalisticaareerarias estabeleceram um indissoluvel

87 Na realidade com o propésito de tratar do estadobia de Marx.
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encadeamento no plano de toda a perspectiva aaajite empreendeu e evidenciaram o0 peso
gue a educacéao estabelece no conjunto da produgi@sgana.

Gramsci trabalhou em prol da elucidacdo de um pthnacéo para a construcao da
hegemonia da classe trabalhadora, condicdo primam@dispensavel para a edificacdo de uma
sociedade ndo mais ancorada na divisdo de classemss Portanto, entender como a
sociedade estava organizada, 0os elementos que pusbam e todas as contradigoes
existentes era o primeiro passo para o delineantenton projeto revolucionario.

Debrucar-se sobre a maneira como a sociedadeseivdIspunha, a sociedade politica
e o Estado se constituiam no Ocidente e no Orfentema necessidade e um requisito para
elaboracdes posteriores como a ampliacdo do condeitEstado, bloco histérico e para o
entendimento de quais estratégias de luta (guerrpodicdo e/ou guerra de movimento)
poderiam ser mais eficazes (e em quais situac@es)oppleiteado processo de mudanca.

Do mesmo modo, entender como um grupo social sa thwminante ou dirigente, ou
as duas coisas a0 mesmo tempo, era peca fundanf@atakja, buscar a compreensao do
como se desenham essas relacdes de forca era manmtEneompreender como um modo de
ser, agir e pensar se sobressai frente a outras) eohegemonia acontece; de que modo a
ditadura surge; e também como elementos de unoatde podem ser manipulados em nome
da dominagéo, em um fen6meno denominado transformis

A ideologia na acepcdo gramsciana, ndo era congickencomo uma falsa
consciéncia, mas como um conjunto de ideias, deeim@ndistintas de enxergar o mundo.
Aquele que tivesse a sua ideologia como majoritegiea has maos a hegemonia. Era
necessario, pois, disseminar a ideologia da ctaabalhadora na sociedade para o alcance da
posicao de dirigente. Mas, primeiro, era absolutdenenprescindivel adquirir consciéncia de
classe, formar uma concepcdo de mundo capaz de dapergir outras relacbes entre 0s
homens.

A maneira como a ideologia dominante - por meidod® o0 aparato da superestrutura
- atua na sociedade civil torna a manipulacdo reétoeptivel, de modo tal que é capaz de
fazer com que uma série de valores, ideias e idegasn internalizados pelas pessoas que,
inconscientemente, 0s assumem como seus, quandealidade, eles ndo expressam seus
interesses.

Essa inculcacdo da ideologia dominante traz o ilisofm politico, uma vez que a
realidade, sendo vista como certa e justa, nd@d=gaco, nem razao, para a consciéncia e a

indignacdo capazes de gerar uma reacao a essgaeitlortanto, adquirir consciéncia de si,
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do outro e das relagbes construidas entres os Isoenerm todos os elementos que compdem
o0 mundo era o primeiro passo da proposta revolac@ame Gramsci.

Gramsci acredita que a filosofia € inerente aosdmsnapresentando-se, ainda que
latente, na linguagem, no senso comum e no folcioesmo ndo dispondo do mesmo carater
apresentado nas manifestagcfes mais conscientdicascdos “filosofos profissionais”. O
senso comum ndo € meramente uma visao pueril, paxiato de uma concepgédo de mundo
amargada pelo peso das relagcbes de forca que regesuciedade, sendo, portanto,
instrumento de poder da classe dominante. Exatemgeotque ele ndo representa uma
concepgao consciente e verdadeira da maioria geisosy deveria ser transformado em bom
senso.

A partir da producéo tedrica de esquerda (prinoipate, de Marx e de Lenin) e das
experiéncias historicas vividas por ele préprioar@sci estabelece uma autbnoma reflexéo
sobre os problemas cruciais de sua época, na &tehe mostrar a classe trabalhadora a
importancia do desenvolvimento de uma concepcadagse expressao de sua identidade de
classe e emancipacéo dentro do processo de litaaol

A hegemonia constitui, por isso, um ponto chavepensamento e na proposi¢cao
revolucionaria de Gramsci. Possibilitar que a ddssbalhadora, marginalizada, a alcance na
sociedade € o grande objetivo do plano de acdosgiano. Plano cunhado na necessidade de
uma “reforma intelectual e moral”, o que justifiaarazdo da educacdo ter assumido uma
posicdo cerne nas preocupacOes de Gramsci. Naarlfdarariamente que o autor sardo
dedicou-se a essa questdo. Educacdo ndo erdobbyde estudo. Era, mais do que um
projeto de vida, um caminho de mundo. Um planoldeaacar de uma nova sociedade.

As noc¢Oes de educagdao, cultura e revolucao encorsgaabsolutamente interligadas
no fluxo do pensamento desenhado por Gramsci, athg®ma ineréncia da politica na vida
dos homens.

A educacédo e a cultura séo os elementos capazesnd&uir o “homem novo”. O
homem que daria um novo sentido ao processo dsfdramacdo politica e social. O sujeito
capaz de prenunciar posturas e acdes para alcanawradra.

Entretanto, a disseminacao de cultura e educag@sypostas no plano de “reforma
intelectual e moral” gramsciano néo significavdasgamento da cultura da classe dominante,
dos contetdos esvaziados de sentido, do incentisareagcdo com absoluta falta de espirito
critico e do incessante estimulo a atitudes indalidtas, imediatistas e consumistas, grandes

mantenedoras do sistema.
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Era preciso despertar uma nova forma de lidar comuado. A cultura ndo se
constitui apenas de expressdes espontaneas do homasmde manifestacdes historicas, acdes
cotidianas, saberes elaborados e reelaboradosupéesa analise critica do passado e do
presente, a consciéncia que edifica a iniciatigdilberdade.

A criacdo de circulos de cultura, espacos de iatebio de ideias, necessidades,
interesses, manifestacdes, atividades e ideais eathomens vinculava-se a constituicdo da
nova concepcao de mundo do sujeito conscientenamnd® e protagonista revolucionario da
transformacao da sociedade. Eis a originalidadsodoeito gramsciano de cultura.

Era preciso apropriar-se de todos 0s espacos, fiapedos veiculos de comunicacao
como instrumentos aliados da d