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E a sociedade, pois, que devemos interrogar; séo as suas necessidades que devemos
conhecer, porquanto a elas é que nos cumpre atender.

Limitar-nos a olhar para dentro de nds mesmos, seria desviar nossos olhos da
realidade que nos importa atingir, e isso nos colocaria na impossibilidade de nada
compreender do movimento que arrasta o mundo, ao redor de nds e nds proprios com ele.

(Emile Durkheim em “Educagdo e Sociologia”)






RESUMO

OTTO, FRANCIELE. As associacOes auxiliares da escola e a forma de transmissao das
dimensées valorativa e moral da sociedade catarinense: o caso das “Ligas de Bondade”
(1935 - 1950). 2012. 213 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacdo, Universidade
de S3o Paulo, Sdo Paulo, 2012.

A investigacdo histdrica que compoe a presente dissertacdo parte das relacdes entre o
idedrio escolanovista e as propostas de nacionalizagdo do ensino aplicadas no Estado de
Santa Catarina, a partir da década de 30 do século passado. Estas constituiram as bases para
o surgimento das Associa¢des Auxiliares da Escola, dentre as quais existiu a Liga de Bondade.
De uma forma geral, o objetivo desta investigacdao foi identificar, descrever e interpretar a
transmissao das dimensdes morais por meio das Ligas de Bondade. Para cumprir tal objetivo,
utilizaram-se como fontes de informacdo, além da legislacdo da época, 142 relatdrios e atas
das reunides destas ligas que foram enviadas ao Departamento de Educacdo do Estado de
Santa Catarina, armazenados no Arquivo Histérico do Estado de Santa Catarina. O conceito
de cultura escolar foi utilizado para localizar o lugar das Ligas de Bondade como praticas
escolares, e foram analisados alguns Regulamentos da Instru¢cdo Publica e Regimentos
Internos dos Grupos Escolares para compreender como estavam presentes nestas
determinagdes estatais as premissas morais difundidas por estes grupos. Esta pratica pode
ser observada de diferentes perspectivas, pois foram vdrios os aspectos que formaram o
cotidiano e as atividades realizadas. Algumas das atividades identificadas foram: reunides,
eleicGes, festas escolares, palestras, caixinha das boas acles, campanhas, doacdo de
esmolas, tratamento de enfermos, doacdo de alimentos, homenagens. As Ligas de Bondade
utilizaram diversos métodos para a transmissdao moral que pretendiam realizar, como as
licOes tematicas; pratica de boas acGes; participacdo na Campanha Prd-Natal dos Lazaros;
slogans e imagens. ldentificou-se que a noc¢do de bondade comportava varias dimensoes,
gue eram: solidariedade, cuidado com o semelhante, caridade, honestidade, respeito,
cuidado com o patrimonio publico, cooperacdo, responsabilidade, amor a patria, gratiddo e
fé. Estes valores difundidos moldavam as disposicdes das criancas para as respostas sociais
gue necessitariam no futuro, determinando as condutas corretas e influenciando a formacao
do habitus. O conceito de habitus faz parte da teoria da pratica de Pierre Bourdieu, e
permitiu compreender a forma como os valores atingiam os alunos. As disposicées (habitus)
dos sécios das Ligas de Bondade passaram a ser uniformizadas, formando uma consciéncia
coletiva, que homogeneizava as virtudes morais dos participantes. A consciéncia coletiva
(Emile Durkheim) tornava os valores sociais a partir da producdo de um consenso entre 0s
alunos. Esta pesquisa demonstrou o funcionamento das Ligas de Bondade - pautada nas
informagdes encontradas nos relatérios e atas catarinenses, e nas instrucdes de
funcionamento estabelecidas na legislacdao educacional — e os meios utilizados para a difusado
dos valores morais entre seus sécios. O estudo das Ligas de Bondade permitiu compreender
aspectos das transmissGes morais realizadas pelas escolas, transportando situagdes sociais
para dentro dos estabelecimentos. Além disso, reconstituiu o cotidiano destas Associacdes
Auxiliares do ponto de vista dos documentos oficiais.

Palavras — chave: Ligas de Bondade. Transmissdao moral. Praticas Escolares.






ABSTRACT

OTTO, FRANCIELE. As associa¢Oes auxiliares da escola e a forma de transmissao das
dimensGes e morais da sociedade catarinense: o caso das “Ligas de Bondade” (1935 -
1950). 2012. 213 f. Disserta¢do (Mestrado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2012.

The historical research that is part of this thesis starts from the relationships between the
New School ideas and the proposals for the nationalization of education applied in the State
of Santa Catarina, since the 1930s. They formed the basis for the creation of the Associa¢des
Auxiliares da Escola (school auxiliary associations) among which, the Ligas da Bondade
(goodness leagues). The present study aimed at identifying, describing, and interpreting the
transmission of the moral dimensions through the Ligas da Bondade. To this end, a hundred
and forty two meeting reports and minutes of those leagues/associations which have been
sent to the Departamento de Educacdo do Estado de Santa Catarina, stored in the Arquivo
Historico do Estado de Santa Catarina (the historical archives of SC) were used as sources of
information, besides the laws of that period. The concept of school culture was used to
locate the place of the Ligas da Bondade as school practices, and some of the public
instruction regulations and internal regulations of the school groups were analyzed in order
to understand how the moral premises propagated by these groups were present in the
referred state determinations. This practice can be observed from different perspectives,
because many were the aspects that formed the everyday activities. Some of the identified
activities were: meetings, elections, school parties, lectures, good deeds box, campaigns,
almsgiving, treatment of the sick, food donation, tributes. The Ligas da Bondade used several
methods for the moral transmission that they intended to hold, as the thematic lessons,
good deeds practices, participation in the Lazarus Pro-Christmas Campaign, slogans and
images. It was found that the idea of goodness contained several dimensions, which were:
solidarity, care for other people, charity, honesty, respect, care for public properties,
cooperation, responsibility, love for the country, gratitude and faith. The referred values
shaped the children's dispositions for the social responses they would need in their future,
determining the correct behavior and influencing the formation of the habitus. The concept
of habitus is part of Pierre Bourdieu's practice theory, and enabled the understanding of the
way in which the values reached the students. The dispositions (habitus) of the Ligas da
Bondade’s members became uniform, forming a collective consciousness, which made the
participants' moral virtues homogeneous. The collective consciousness (Emile Durkheim)
made the social values from the production of a consensus among the students. This study
demonstrated how the Ligas da Bondade work - based on information found in the meetings
reports and minutes from Santa Catarina, and in the operating instructions set out in the
educational laws - and the means used to disseminate the moral values among its members.
The study of the Ligas da Bondade enabled the understanding of the aspects of the moral
transmissions accomplished by the schools, transporting social situations into the
establishments. Additionally, this study strengthened the daily life of the referred auxiliary
associations from the viewpoint of the official documents.

Keywords: Ligas da Bondade. Moral transmission. School Practices.
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INTRODUCAO

”

“Néo hd ninguém tdo pobre que ndo possa fazer algum bem.
Liga de Bondade José Bonifdcio

Escola Mista Desdobrada Gettlio Vargas

Municipio de Araquari - 1943

A investigacdo apresentada neste texto busca estabelecer uma compreensdo acerca
das Ligas de Bondade, uma das associa¢cdes auxiliares da escola instituidas no ensino
primario brasileiro em meados da década de 1930. As associagOes auxiliares da escola foram
praticas escolares que tinham como objetivo fazer com que as criangas vivenciassem
situacGes semelhantes aos acontecimentos cotidianos vividos em sociedade, preparando-as
para a vida futura, além de procurar fazé-las reter boa dose de nogdes civicas e sentimentos
patridticos, tdo caros aos dirigentes do pais na época. Considerando o momento histérico,
elas receberam influéncia dos métodos ativos defendidos pelo movimento escolanovista. E
notavel a influéncia do processo de nacionalizagdo do ensino ocorrido em terras brasileiras
neste periodo. As Ligas de Bondade moldavam a dimensdao moral em seus participantes, por
meio do controle das condutas e das atividades que valorizavam as boas a¢0es, tais como
caixinha das boas acbes, campanhas de arrecadacdo, relatos de boas acdes, licGes com
temadticas acerca da bondade, entre outros. No Estado de Santa Catarina, estas associa¢Ges
auxiliares foram instituidas por meio da legislacdo de ensino e tiveram expressiva atuacdo no
sistema escolar. As atas e relatérios deixados pelas Ligas de Bondade foram analisados a fim
de se compreender a forma como a no¢do de bondade permeava suas atividades cotidianas,
além da utilizacdo das fontes relacionadas a legislacdo para entender o processo de

institucionalizacao destas associa¢cdes em Santa Catarina.

O objetivo principal deste trabalho, desde o seu projeto, foi identificar, descrever e
interpretar a transmissao das dimensdes morais — especialmente a esfera dos valores - por
meio das Ligas de Bondade, utilizando como fontes as atas e relatdrios produzidos por estes
grupos e que estdo conservadas no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina. De forma
especifica, busca-se descrever a realidade histérica que envolveu o processo de

institucionalizacdo das Ligas de Bondade em Santa Catarina por meio da legislacdo de
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ensino, e as influéncias recebidas neste processo; articular aspectos encontrados no carater
das ligas com o projeto de escolariza¢do do estado posto em pratica nos regulamentos de
ensino; estabelecer uma compreensdo das ligas como praticas que participaram da
constituicdao de uma cultura escolar; descrever as atividades cotidianas destes grupos e os
principios envolvidos em suas praticas. Busca-se também analisar de que forma ocorre o
trabalho de troca entre os meios exteriores a escola e os principios defendidos e inculcados
nos alunos pelas Ligas de Bondade, embasando a analise nas nocdes de habitus (Pierre

Bourdieu) e consciéncia coletiva (Emile Durkheim).

As praticas sdo social e historicamente compartilhadas por um grupo de uma cultura
especifica, portanto, devem ser observadas as rela¢des histdricas nas quais sdo produzidas e
as circunstancias escolares e/ou educacionais nas quais foram geradas. Neste sentido, se
fortalece a importancia de situar as praticas das Ligas de Bondade na Histéria do Brasil e do
Estado de Santa Catarina no que diz respeito a educacdo. Isto inclui a legislagdo vigente a
época e 0s movimentos que a cercavam. Com relacdo aos movimentos educacionais, as Ligas
de Bondade receberam influéncias tanto do escolanovismo como da nacionalizagdo do

ensino.

Do escolanovismo vieram os métodos ativos, nos quais as criancas deveriam
participar das atividades ndao apenas de modo passivo, mas sim de forma a vivenciar as
situacBes de aprendizagem como seres atuantes. Este formato de participacdo nas praticas
escolares estd presente também nas demais associa¢des auxiliares da escola, considerando
gue a ideia era criar um ambiente de convivéncia que simulasse partes da sociedade na qual
eles teriam maior participacdao quando adultos. Supostamente assim as criangas sairiam da
escola preparadas para a sociedade moderna que estava se formando, carregadas com uma
boa carga de “habilidades sociais”. Pretendia-se, desta forma, que as associacdes
correspondessem a atmosfera de renovacdo educacional presente naquela realidade. As
Ligas de Bondade cumpriram com a utilizacgdo do método ativo, seus sécios eram
responsaveis por diversas atividades, e as licdes sobre a bondade eram dadas a partir dos

exemplos de suas condutas, coletados com a caixa das boas a¢des.
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O movimento de nacionalizagdo de ensino refletiu-se ndao apenas nas atividades das
Ligas de Bondade, mas também na legislacdo que as instituiu. Em meados de 1938, essa
politica passou a ser mais agressiva no Estado de Santa Catarina, culminou em diversas
proibicGes as escolas estrangeiras — em grande numero até entdo — e desencadeou a
abertura de muitas instituicGes de ensino publicas. O amor a nacdo e as a¢bes de cunho
patridtico eram difundidas nas associacGes auxiliares e, portanto, nas Ligas de Bondade. Os
relatdrios descrevem atividades como homenagens aos “grandes vultos da Patria”, canto de
hinos patridticos, licdes sobre o amor a nagdo, a importancia de ser um bom brasileiro
praticando bons atos, entre outros. Sobre os reflexos da nacionalizagdao do ensino no Estado
de Santa Catarina, Piacentini (1984) identificou uma grande lacuna nos estudos acerca desta
temadtica, citando apenas a obra de Fiori (1975) como referéncia, e incentivando novas
producdes. Anos depois, a producdo acerca deste tema amplia-se de forma consideravel, e

atualmente ha um bom conjunto de escritos sobre este processo de nacionalizagao.

A periodizagdo escolhida para delinear o objeto de estudo é de 1935 a 1950. Na
apresentacdo do Relatério de Qualificagdo, utilizou-se como marco a publicacdo da
legislacdo que instruia as atividades das Ligas de Bondade, o Decreto n. 2.991, de 28 de abril
de 1944. No entanto, considerando a utilizacdo da legislagdo como fonte, alguns
documentos analisados s3ao anteriores a 1944, e optou-se por modificar a data para 1935.
Com a ampliacdo do periodo, inclui-se uma das leis de maior impacto em Santa Catarina no
processo de nacionaliza¢ao do ensino, publicada em 1938, e tem-se como marco no ano de
1935 a Reforma Trindade, que criou o Departamento de Educacdo (6rgdao que fiscalizou e
incentivou as associa¢des auxiliares da escola neste estado). O marco final foi estabelecido

por ser 1950 o ano dos ultimos relatérios encontrados.

As Ligas de Bondade, na condicdo de praticas escolares, eram parte integrante de
uma cultura escolar, conceito presente nas pesquisas em Histéria da Educacdo no Brasil, e
que ganha cada vez mais espago no campo académico. Esta cultura escolar passa pelas
praticas, as quais sdo orientadas pela legislacdo de ensino. No caso de Santa Catarina, os
Regulamentos da Instrucdo Publica e os Regimentos Internos fornecem informacdes

preciosas acerca de como deveria ser o funcionamento da escolariza¢dao das criangas. Muitos
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elementos determinados nos regulamentos e regimentos estdo presentes nas instrugdes das
Ligas de Bondade, permitindo delinear uma compreensdao acerca da moralidade a ser
transmitida pelas instituicdes educacionais. Assim, analisou-se esta documentacdo, de 1900
a 1950, com a finalidade de verificar as compatibilidades entre a escolarizacao desejada pelo

Estado e as agOes das ligas.

Além dos regulamentos e regimentos mencionados, as fontes para a realizacdo desta
investigagao foram publicagdes em Didrios Oficiais do Estado de Santa Catarina do periodo,
gue permitiram engendrar relagdes entre a legislagdo de ensino e o desenvolvimento das
Ligas de Bondade. Os indicios das praticas destes grupos foram encontrados pela analise dos
relatdrios e atas do acervo do Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina, que totalizaram

192 documentos.

A hipodtese inicial partiu da ideia de que se a funcdo da Liga de Bondade era ensinar
aos alunos a boa conduta e as boas ac¢des, entdo o que se operava de fato era uma
transmissao das dimensdes morais convencionadas pela sociedade via instituicao escolar.
Havia, portanto, um posicionamento social diante das nog¢bes de bondade e maldade
presente nas condutas consideradas corretas ou passiveis de punicdo. Como os
estabelecimentos escolares eram socialmente situados, eles buscavam exibir aos alunos os
elementos morais daquele grupo social, transfigurando os valores sociais de forma a serem
difundidos pelas Ligas de Bondade. Notou-se ao longo da investigacdo que a transmissao
suposta pela hipdtese se tratava de uma modelagdo das criangas, de forma especial no que
tange as suas personalidades. A difusdo era realizada por meio de uma inculcacdo dos

valores defendidos pela moral, alinhados as praticas das ligas.

Muitas questdes nortearam o andamento desta pesquisa, no entanto, uma das
principais e que esteve presente desde seu inicio foi: que elementos morais continham o
conceito de bondade para estes grupos, em quais dimensdes se desdobrava esta nocdo
presente até mesmo na nominacdo da associacdo? Observou-se que a nog¢do de bondade é,
na verdade, formada por diversas dimensdes. Estas dimensdes sdo um conjunto de valores

gue constituem, para os grupos, a no¢cao maior de bondade. Os valores identificados sao,
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por exemplo, a nocdo de solidariedade, de caridade, o cuidado com o semelhante, o
cumprimento de deveres, entre outros, e estdo associados a um conjunto de principios
morais tidos como necessarios a boa convivéncia para a sociedade nesse contexto. Para
exemplificar a forma como estes valores foram encontrados nos textos dos relatérios e das
atas das Ligas de Bondade, as acOes praticadas por estes grupos foram reagrupadas em

nogoes especificas, conforme os valores dispostos acima.

A modelacdo das condutas destes alunos foi observada baseada na nocdo de habitus,
cunhada por Pierre Bourdieu, na medida em que contribui para o entendimento de como a
sociedade se torna presente nos agentes e torna-se um principio gerador que interfere em
suas acdes, ao mesmo tempo em que suas acoes interferem nesta sociedade. A existéncia
das Ligas de Bondade no ensino primario foi sugestiva, uma vez que esse era 0 momento
escolar que mais permitia uma modelacdo dos aspectos morais das criancas, pois suas

personalidades estavam em construgao.

Quando o habitus passa a ser modelado, pode promover certa homogeneidade, em
termos de conjunto, relativa a forma como recebe os estimulos. No caso das ligas, a
intencdo era essa, homogeneizar para diminuir as dificuldades dos professores com a classe.
Esta orquestracdao produz uma supressao do ser individual em favor do surgimento de uma
consciéncia coletiva. A no¢do de consciéncia coletiva é trazida por Emile Durkheim como a
ideia de algo que passa a se impor aos individuos, e relacionado principalmente a imposicdo
dos sistemas sociais, como o sistema moral. Neste trabalho, essa no¢dao contribuiu para a
apreensdao de como a homogeneizacdo das praticas cotidianas das ligas, em especial das
boas agles praticadas pelos alunos, produz esta consciéncia coletiva acerca dos valores

socialmente legitimos.

A ideia de estabelecer um didlogo entre a histéria e a sociologia se faz presente neste
trabalho, pois a forma como se olha para o objeto de estudo é que nos ajuda a construir
relacdes e, portanto, entendimentos do mundo social. Muitos estudos ja foram produzidos
gue buscavam romper a barreira disciplinar entre estas duas ciéncias, mas deve-se levar em

conta que:
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Do nosso ponto de vista, lucram os historiadores da educagdao com incursées nos
pomares alheios, ja que assim procedendo avancam para além das limita¢des da
sua profissdo e dos seus habitos académicos. No entanto, é preciso lembrar que o
progresso das histérias setoriais ocorre quando os objetos sdo delimitados com
rigor e as ambicOes estabelecidas com clareza e bom senso. A interdisciplinaridade
ou a transdisciplinaridade ndo é a solugdao de todos os nossos problemas, mas o
isolamento das nossas disciplinas também ndo mais se sustenta (NUNES, 2007, p.
61).

Assim, a proposta é de que, alinhada a insercdo deste trabalho na linha de pesquisa
em Histdria da Educacdo, seja realizado um didlogo com a Sociologia, de forma especial pela
utilizacdo de nog¢des cunhadas por Pierre Bourdieu e Emile Durkheim, considerados dois
sociélogos de grande influéncia neste campo. Naturalmente se faz presente nesta opcao
metodolégica a formacdo inicial da autora deste texto, Bacharel em Ciéncias Sociais, cuja

area de interesse durante o curso de graduacao foi a Sociologia da Educacao.

Sabe-se dos limites do trabalho, além das dificuldades presentes durante a
mobilizacdo das fontes, que muitas vezes é dificultado pelo seu estado de conservagdo. Por
ser uma producdo inserida na Histéria da Educacdo, é dificil conseguir reconstituir toda a
realidade histérica de um momento e descrever todas as mudangas ocorridas na cultura
escolar e, por certo, também nas Ligas de Bondade no periodo de tempo proposto para
anadlise. No entanto, nesta situacdo o essencial é buscar compreender o que permanece, ou

seja, a estabilidade, as recorréncias encontradas nos documentos ao longo dos anos.

O desafio de uma histéria das praticas escolares é grande e o sucesso da
empreitada sempre parcial. No entanto, aceitd-lo pode permitir entender as
multiplas maneiras de fazer a escola, constituidas social e historicamente. A
atencdo a dupla dimensdo das praticas escolares — praticas culturais encenadas no
interior de instituicGes escolares — nos remete a considerar a escola no ambito das
tensGes (e reivindicagdes constantes) da cultura, bem como na trama da
materialidade que impde aos sujeitos corporeidades (e provoca rebeldias) com o
intuito de operacionalizar os fazeres ordindrios da escola. Cabe ressaltar,
finalmente, que essa perspectiva de analise somente se torna vidvel, na medida em
gue combine a énfase nos estudos de curta duragdo a interpretacées de médio e
longo alcance. Assim, enquanto o detalhamento dos acontecimentos cotidianos
permite reconhecer o passado na sua singularidade, a amplitude de abordagem
possibilita perceber permanéncias e avaliar mudangas (VIDAL, 2009, p. 110).
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Azanha (2002, p. 69) afirmava que “descrever a escola é descrever suas praticas”, o
que justifica uma pesquisa educacional voltada as praticas das Ligas de Bondade, buscando
acumular conhecimento para a compreensdo da situacdo escolar de uma época. Este
conhecimento ajuda na interferéncia e reformulacdio da escola da atualidade.
Complementando esta ideia, pode-se extrair de Bourdieu (2004, p. 208) que “os esquemas
que organizam o pensamento de uma época somente se tornam inteiramente
compreensiveis se forem referidos ao sistema escolar, o Unico capaz de consagra-los e

constitui-los, pelo exercicio, como habitos de pensamentos comuns a toda uma geragao”.

Podem-se apreender as relagdes entre o sistema escolar e a sociedade como um
todo, na medida em que os agentes sdo, em sua pratica comum, “os sujeitos de atos de
construcao desse mundo” e a ciéncia social busca apreender o fundamento dos principios de
construcdo do mundo social (BOURDIEU, 2007, p. 435). Diz-se desta busca um trabalho

arduo, pois:

Apenas evitando deixar-se levar pelas analogias superficiais, puramente formais e
as vezes acidentais, poder-se-a extrair das realidades concretas as estruturas que
nelas se exprimem e se ocultam, entre as quais se pode estabelecer a comparagdo
destinada a descobrir as propriedades comuns. (BOURDIEU, 2004, p. 339)

O interesse pelo estudo das Ligas de Bondade surgiu por meio de conversas com o
professor Gilson Ricardo Medeiros Pereira, meu orientador em projeto de iniciacdo cientifica
realizado na Fundacdo Universidade Regional de Blumenau — FURB. Este professor cedeu
copia do Decreto n. 2.991, de 28 de abril de 1944, que continha as instru¢cdes para o

funcionamento de dez associaces auxiliares da escola.
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Durante a leitura do documento, destacaram-se as regras das Ligas de Bondade, pela
sua elevada carga de elementos associados a moral e pela indefinicdo do que se tratava de
fato por “bondade”. A pergunta que me fazia era “a bondade tdo mencionada no decreto
era medida como”? Uma Liga de Bondade havia sido identificada pelo estudo de Andrade,
Pereira, Tomelin (2004). Esta Liga (homeada Liga de Bondade “Princesa lzabel”) funcionou
no Grupo Escolar “Tedfilo Nolasco de Almeida”, localizado na cidade de Benedito Novo, SC,
de 18 de maio de 1951 a 16 de marco de 1967. No entanto, este estudo foi tépico e ndo se

desenvolveu uma grande investigag¢ao acerca do tema.

O projeto da presente pesquisa surgiu associando algumas referéncias e trabalhos da
sociologia, em especial os que tratam da transmissdo da moral por meio do sistema escolar,
a busca pelas fontes, materializadas nas atas e relatérios disponiveis sobre o Estado de Santa

Catarina.

A escolha deste estado para a busca pelas Ligas de Bondade ocorreu porque nasci em
terras catarinenses, o que me permitiu ter mais facilidade no acesso aos documentos, além
da inexisténcia de estudos acerca do tema nesta regido. Também se considerou o fato de
grande parte de Santa Catarina ter recebido coloniza¢do estrangeira e, sobretudo, europeia,
0 que causou grandes embates durante a campanha de nacionalizagdao do ensino, fazendo
com que o governo federal investisse de forma ardua na educacdo publica destas areas.
Como os dirigentes educacionais do estado concordavam com esta politica, fizeram grandes
esforcos no sentido de auxiliar nesta nacionalizagdo, modificando o ensino e apostando em
praticas socializadoras como as Ligas de Bondade, para a transmissdao do ideal de amor ao

Brasil.

O primeiro capitulo deste trabalho apresenta, de forma sucinta, o momento histdrico

nos quais as Ligas de Bondade surgiram, tanto o brasileiro quanto o catarinense,
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direcionando suas informacdes para a situacdo do ensino naquele periodo. Os movimentos
educacionais que influenciaram a legislagao instrutiva das associa¢des auxiliares da escola, o
escolanovismo e o projeto de nacionalizacdo do ensino, sdo apresentados em seguida,

incluindo exemplos de suas interferéncias nas Ligas de Bondade.

O segundo capitulo descreve como deveria ser a atuacdo das associacGes auxiliares
da escola no Estado de Santa Catarina, partindo da legislacdo especifica do tema. As Ligas de
Bondade no estado vém em seguida, em texto que busca apresentar estes grupos da
perspectiva dos documentos legislativos. Os modos de producao desta investigacdo, bem
como articulagdo sobre o uso da legislagcdo educacional e das atas e relatérios como fontes,

sdo trazidos neste capitulo.

O terceiro capitulo procura estabelecer uma compreensao ampliada acerca das Ligas
de Bondade, na medida em que a apresenta como parte de um projeto maior, a partir das
legislagdes pertinentes ao tema. Os regulamentos e regimentos da instru¢do publica trazem
dados de praticas semelhantes entre o projeto de escolarizacdo do estado e a atuacdo das
Ligas de Bondade. Elas sdo analisadas a partir da perspectiva dos estudos que utilizam a

categoria da cultura escolar para estudar as praticas escolares.

O quarto capitulo busca uma analise mais especifica, pensando como as Ligas de
Bondade foram se constituindo em seus espac¢os particulares, buscando compreender suas
especificidades e sua constituicdo. Ele apresenta as praticas cotidianas destes grupos, as
boas a¢des dos alunos e as ligGes, os valores implicitos, a utilizacdo de slogans, as relagdes
com a Campanha de Natal Pré-Lazaros e Filhos de Lazaros e as ilustracdes a partir da analise
das atas e relatdrios que constituem parte do exame das fontes. A constituicdo do habitus
dos alunos por meio das Ligas de Bondade e a producdo de uma consciéncia coletiva

operada pela homogeneidade finalizam este capitulo.

Nas consideracbes finais, apresento algumas observacdes acerca de questdes
surgidas ao longo do trajeto pelo qual foi produzido este trabalho, e sublinho o caminho

percorrido, retomando as ideias principais desenvolvidas no texto.
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CAPITULO 1

LIGAS DE BONDADE:
CLIMA EDUCACIONAL EM SEU SURGIMENTO
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CAPITULO 1

LIGAS DE BONDADE: CLIMA EDUCACIONAL EM SEU SURGIMENTO

”

“Do preparo da crianga dependerd o futuro de nossa Pdtria.”
Liga de Bondade Padre Anchieta

Grupo Escolar José Bonifdcio

Municipio de Blumenau - 1950

1.1 OS REFLEXOS FEDERAIS NAS POLITICAS DO ESTADO DE SANTA CATARINA

No inicio do século XX, a educacdo primaria no Brasil era de responsabilidade dos
estados, entdo chamados unidades federativas, que possuiam autonomia para estabelecer
as diretrizes de seu ensino e aplicar os programas que desejassem. A preocupag¢do com a
escola no Brasil, de fato, iniciou na ultima década do século XIX, em virtude da defesa de
uma escola publica, laica e obrigatéria. No caso do Estado de Santa Catarina, até meados de
1892 ndo existiu tentativa de grande expressdao de organizar o aparelho escolar e seus
aparatos burocréticos. E nesse ano que o Governador Manoel Joaquim Machado toma a
primeira atitude significativa em relagdo ao ensino catarinense, assinando normas a serem

seguidas pelas instituicdes educativas (PIACENTINI, 1984, p. 09).

As Ligas de Bondade, praticas escolares regidas por normatizacdes emitidas pelo
Estado, fizeram parte da aplicacdo de um plano educativo estadual, que respondia as
demandas presentes nos planos nacionais para a escolarizacdo. Os objetivos e
procedimentos educacionais seguidos pelo Estado de Santa Catarina acompanhavam as
tendéncias ditadas ao pais pelos 6érgdos responsaveis pela educagcdo em nivel federal.
Exemplo concreto desta situacdo é o Regulamento para os Estabelecimentos de Ensino
Primdrio de Santa Catarina, de 17 de dezembro de 1946, que descreve as instrugdes para o
funcionamento das associacGes auxiliares da escola no estado, em cumprimento a Lei
Organica do Ensino Primdrio, de 02 de janeiro de 1946, que em seu artigo 37 dispGe: “Os

estabelecimentos de ensino primario deverdo promover, entre os alunos, a organizacdo e o

31



desenvolvimento de instituicdes que tenham por fim a pratica de atividades educativas; e,
assim, também, entre as familias dos alunos, e pessoas de boa vontade, instituicGes de

carater assistencial e cultural, que estendam sobre o meio a influéncia educativa da escola”.

Ao longo do periodo investigado por este trabalho, por volta das décadas de 30 e 40,
é possivel notar o quanto a realidade nacional interfere nas diretrizes educacionais locais,
sobretudo seguindo as mudancas nas realidades histéricas que sdo consideradas grandes
marcos, tais como a participacdo do Brasil na Segunda Guerra Mundial. Ao mesmo tempo,
nota-se que, por serem praticas dispersas nas mais variadas escolas, as Ligas de Bondade
possuiram caracteristicas peculiares, carregadas de aspectos dos grupos nos quais estavam

inseridas.

Em grande parte da demarcacao histdrica utilizada neste estudo, quem se manteve
na presidéncia do Brasil foi Getulio Vargas. Seja como chefe do Governo Provisorio, eleito
pela Assembleia ou ditador, ele esteve a frente do poder politico federal de 1930 a 1945, e
durante este periodo modificou com intensidade a educacdo brasileira, sobretudo a
pl]blical. Bomeny (1999, p.139) aponta a relacao existente entre a educacdo e o Estado Novo

(1937 — 1945):

O grande programa de reformas que teve seu momento inspirador na década de 20
viu no p0ds-30 sua chance histdrica de realizagdo. Em sentido especial, a educacgdo
talvez seja uma das tradugbes mais fiéis daquilo que o Estado Novo pretendeu no
Brasil. Formar um “homem novo” para um Estado Novo, conformar mentalidades e
criar o sentimento de brasilidade, fortalecer a identidade do trabalhador, ou por
outra, forjar uma identidade positiva no trabalhador brasileiro, tudo isso fazia parte
de um grande empreendimento cultural e politico para o sucesso do qual contava-
se estrategicamente com a educagdo por sua capacidade universalmente
reconhecida de socializar os individuos nos valores que as sociedades, através de
seus segmentos organizados, querem ver internalizados.

Vargas teve ao seu lado um célebre mentor da educacdo brasileira: Gustavo
Capanema. O Ministério da Educacdo e Saude foi criado em 1930, e ja em 1934 Capanema o

assumiu na condicdo de ministro, mantendo esta funcdo até 1945. Assumindo o ministério,

' Sobre a educagao neste periodo foi escrita a tese de Barbieri (1973).
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iniciou um movimento para estabelecer diretrizes nacionais de ensino, buscando constituir

um Plano Nacional de Educacao.

O plano é enviado ao Congresso em maio de 1937, com uma proposta de duracdo de
dez anos sem alteragdes (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, p. 13), interrompidos no
mesmo ano pelo golpe de Estado. Este Plano Nacional de Educagao foi redigido com base em
um questiondrio enviado as escolas do pais para que os agentes educacionais pudessem
participar da formulacdo das diretrizes nacionais. Em Santa Catarina, a publicacdo deste
questionario ocorreu em Didrio Oficial, no dia 13 de margo de 1936, portanto pouco mais de
um ano antes do envio do texto final do plano ao Congresso. A publicacdao foi intitulada
‘Questiondrio para um Inquérito’, e trazia questdes acerca de todas as dimensdes da vida
escolar, inclusive sobre as associagcdes de alunos, identificadas como as associagdes
auxiliares da escola. Neste aspecto, o questionario perguntava sobre a constituicdo das
associagOes: se deveria o plano nacional tragar normas para elas, quais suas atividades, suas

relacdes com a administracdo escolar, entre outros pontos (SANTA CATARINA, 1936, p. 03).

Ap0ds a criagdo desse Plano Nacional, o outro ato de Capanema, com total apoio de
Vargas, foi implementar a politica de nacionalizagao no pais. Algumas medidas voltadas a
nacionalizagcdo do ensino ja haviam sido tomadas em anos anteriores, como, por exemplo,
no Estado de Santa Catarina a partir de 1911, quando o governo federal subvencionou a
criacdo de Grupos Escolares (FIORI, 1975, p. 100) e reformou a educacdo catarinense pelas
mados de Orestes Guimardes, educador paulista (doravante a situacdo do Estado de Santa
Catarina a esse respeito sera apresentada neste texto). Quando em 1917 o Brasil entrou em
guerra opondo-se a Alemanha, fecharam-se varias escolas e proibiu-se a entrada de material
didatico estrangeiro no pais, pois este em geral era enviado pelas escolas do pais de origem.
No ano seguinte, 1918, a publicacdo de um decreto permitiu que a Unido subvencionasse as
escolas estrangeiras que se adaptassem aos principios da educacdo nacional (AURAS, 2006,

p. 06).

A campanha de nacionalizacdo iniciada em 1938, no entanto, foi considerada muito

mais agressiva se comparada as medidas anteriores (FIORI, 1975, p. 163). Piacentini (1984)
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comenta que a primeira tentativa de nacionalizacdo é chamada de ‘nacionalizacao liberal’,
pois no caso de Santa Catarina, ainda permitia certas medidas como o aproveitamento dos
professores estrangeiros nas escolas brasileiras, desde que soubessem ensinar de forma
correta o portugués (o que ndo ocorreu no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo). O inverso
também era permitido, desde que o professor brasileiro soubesse também o idioma
estrangeiro utilizado no local em que atuaria (AURAS, 2010, p. 231). Esta situacdo, mais
“liberal”, perdurou até 1935, quando foi instituido o plano de nacionalizacdo do governo

federal.

Enquanto no mundo ocorria a ascensao de movimentos nacionalistas como o
nazismo e o fascismo, o governo brasileiro passou a preocupar-se com a existéncia dos
nucleos coloniais formados por estrangeiros em territdrio brasileiro. Sobretudo no sul do
Brasil, estes grupos mantinham ainda fortes lacos com seus paises de origem, fosse
utilizando o idioma, relacionando-se com associagdes estrangeiras, pelas igrejas, pela
imprensa, ou mesmo educando seus filhos em escolas mantidas com dinheiro proveniente
de instituicdes estrangeiras. Com essa preocupacdo, Vargas e Capanema tomam uma série
de medidas nacionalizadoras, as quais perpassam pela educacdo, tida como base para a
socializagdo das criangas nos elementos nacionais. A partir deste momento histdrico, muitas
escolas particulares vinculadas a grupos estrangeiros sofrem sanc¢des ou fechamento, e o

governo busca suprir sua falta com a criagdo de escolas publicas brasileiras.

Com relagdo a penetragdo do nazismo nos nucleos coloniais alemaes, cabe ressaltar
que ele ndo influenciou fortemente os grupos de imigracdo, no entanto, como eles
cultivavam suas raizes nacionais, tornou-se simples acusar o uso de elementos que
afirmavam a nacionalidade como integrantes do nazismo. Era facil denunciar a infiltracao
nazista nestes grupos em virtude de sua manutencdo de vinculos com aspectos da
Alemanha. Assim, a denuncia de supostas infiltracdes desta natureza legitimava a repressao
da politica de nacionalizagcdo em relagdo a estes grupos, conforme a leitura apresentada por

Bomeny; Costa e Schwartzman (2000, p. 163).
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O ano de 1938 é marcante com relacdo aos projetos vinculados ao nacionalismo
brasileiro: a investida integralista é repreendida pelo Estado; formula-se o projeto de
Organizacdao Nacional da Juventude e a campanha de nacionalizacdo do ensino formula e
promulga uma série de decretos destinados ao ensino realizado por grupos estrangeiros no

pais (BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, p. 165).

Em 1939 eclode a Segunda Guerra Mundial e o nacionalismo acentua-se no Brasil. O
governo busca interferir cada vez mais no cotidiano dos imigrantes e, sobretudo, dos seus
filhos nascidos em terras brasileiras. Comegam as proibicdes dos encontros associativos e de
se usar idiomas estrangeiros em publico, mesmo em cerimonias religiosas (SEYFERTH, 1999,
p. 221). Quando o Brasil se posiciona ao lado dos estado-unidenses, em 1942, esta situagao
torna-se ainda mais grave, afinal os nucleos estrangeiros passaram a ser vistos como um
problema que deveria ser tratado pelos responsaveis pela seguranca do pais. Como a maior
parte dos colonos era formada por alemaes e italianos, estes sofreram com elevada forga as
consequéncias do programa de nacionalizagdo. No entanto, o Estado de S3o Paulo possuia
um numero consideravel de imigrantes japoneses que até entdo se envolviam muito pouco
com as questdes brasileiras, mas passaram a ser vitimas dos problemas internos do Brasil,
especialmente a partir da proibicdo das publicacées em outros idiomas, o que causou o
fechamento de inimeras escolas nestas colénias (MORAIS, 2000). E, pois, importante o
registro da situacdo destes imigrantes, considerando-se que a maior parte da literatura que
discute o problema da nacionalizacdo no pais volta-se aos descendentes de europeus,
sobretudo alemaes e italianos. Acerca deste tema, Gyralda Seyferth (1999, p. 202) apresenta
uma perspectiva antropolégica que amplia o entendimento da questao:

De qualquer modo, é possivel afirmar que todos os grupos, nas regiGes de
colonizagdo e nas cidades, formalizaram, em algum grau, suas etnicidades,
fundamentadas por identidades articuladas a origem nacional, portanto, de forte
inspiragdo primordialista. As diferencgas culturais e sociais produzidas ao longo do
processo histérico de imigragao ficaram mais evidentes nas colonias do Sul, onde o
elemento nacional era pouco representativo, mesmo na década de 30, situagdo
derivada do processo de ocupagdo controlado pelo Estado que privilegiou o
imigrante. N3do significa que os sentimentos de etnicidade fossem mais intensos na
situacdo colonial, mas a baixa frequéncia do contato com a sociedade brasileira e a
concentragdo em dareas relativamente restritas como eram as “col6nias” no seu

sentido mais étnico, davam respaldo a imagem mais radical de “quistos” nao-
assimilaveis construida, sobretudo, durante o Estado Novo.
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Ainda sobre a campanha de nacionaliza¢do, Seyferth comenta os seus resultados: os
sentimentos de etnicidade n3ao foram eliminados dos grupos de colonos, mas suas
organizacbes comunitarias foram afetadas, desaparecendo ou deixando de ser o espacgo
privilegiado de afirmacgao da identidade cultural dos participantes. Muitas pessoas buscaram
vender suas propriedades a fim de retornar a sua patria. Além disso, a proibicdo da
publicacdao e da fala utilizando idiomas estrangeiros ndo surtiu o efeito imediato desejado.
Ainda assim, toda esta situacdo interferiu de forma muito clara nas diretrizes educacionais
catarinenses, e os impactos das politicas de nacionaliza¢do nesse estado serdo apresentados

mais adiante neste trabalho.

Outro elemento que influenciou de forma significativa o ideario educacional
brasileiro a partir das primeiras décadas do século XX foi o escolanovismo. Este movimento
teve origem nos Estados Unidos e na Europa, mais precisamente em instituicdes privadas da
Inglaterra, Franca, Suica, Pol6nia, Hungria, depois de 1880. Os tedricos que mais
fortaleceram esta corrente com suas ideias e estudos foram Dewey, Decroly, Claparede,

Ferriére e Montessori.

O movimento chega ao Brasil via Portugal, local em que Névoa ressalta que a
Educacdo Nova teve maior expressividade nas escolas publicas e ndao privadas; ndo se
restringiu a determinados circulos pedagdgicos fechados, existindo também nas instituicoes
de formacdo de professores; e articulou-se com o movimento associativo de docentes.
Ela envolveu-se mais com o cotidiano escolar, por ter se expandido de forma difusa (NOVOA,
1995, p.35), permitindo uma espécie de mistura com as técnicas pedagdgicas em uso
naquele momento. Névoa cita como expoentes da Educacdo Nova em Portugal os nomes
de Adolfo Lima, Faria de Vasconcelos, Antdnio Sérgio e Alvaro Viana de Lemos, sendo este

ultimo o responsavel pelas ligagdes com as redes escolanovistas internacionais.

No caso brasileiro, a apropriacdo do movimento é similar a Portugal, no sentido de
ter alcancado grande expressividade na escola publica. Confirmam esta informacdo as
grandes reformas em nivel estadual realizadas por expoentes como Anisio Teixeira,

Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Francisco Campos, por exemplo. Além disso, a
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criacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo em 1924 é a forma institucionalizada das ideias
dos pensadores alinhados a este movimento no Brasil. Outro marco importante é a
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932. Sobre o discurso
pedagdgico produzido a época, Carvalho (2004, p. 93) afirma que havia uma relativa
homogeneizagdo e unificagdo, operando uma “indiscriminada incorporagao do Iéxico

escolanovista”.

Enquanto interferiam nestas diretrizes estaduais, ndo apenas as politicas de
nacionalizagdo ou o movimento pela Escola Nova, mas todo o cendrio nacional
(especialmente o que envolvia a educagao) intervinha nos projetos educativos, dos quais as
Ligas de Bondade faziam parte. Assim, a realidade histdrica do Estado de Santa Catarina serd
exposta a seguir, a fim de estabelecer uma articulagdo entre o cendrio nacional, estadual e

as politicas educacionais do periodo investigado.

1.2 AS DIRETRIZES NACIONAIS NA LEGISLAGAO DE ENSINO CATARINENSE

Conforme ja mencionado, uma das tentativas iniciais de organizacdo do aparelho
escolar pelo Estado de Santa Catarina, que incluia, inclusive, a frequéncia obrigatdria, deu-se
em 1892. Na sequéncia, foram homologadas reformas em 1894 e 1907, mas nenhuma delas

foi tdo determinante no sentido de uma modificacdo real da educacdo, sobretudo publica,

quanto a de 1911 (FIORI, 1975, p. 91). A

O Coronel Vidal José de Oliveira Ramos era natural da cidade de

maior pa rte dos trabalhos que analisam Lages/SC, nasceu em 24/10/1866. Com ele iniciou-se uma
importante estirpe de politicos que participariam da vida publica

a Iegislagéo de 1911 ou a utilizam como em Santa Catarina (Nereu e Celso Ramos eram seus filhos). Antes
de seu mandato como Governador do Estado de Santa Catarina
fonte reafirma sua im porté ncia' entre 1910 e 1914, foi membro da Constituinte Estadual em 1895,
Governador em exercicio substituindo Lauro Miiller por quase trés
enfatizando que esta é a primeira anos e Deputado Federal. Acumulou, ainda, as fungdes de
Senador, Vice-Governador, Conselheiro Municipal, entre outras. A
reforma substancial no sentido de reforma da instrucdo publica era uma de suas bandeiras politicas,
e por este motivo reorganizou o ensino no Estado por meio de sua
alterar de fato a realidade educacional parceria com Orestes Guimardes. Faleceu em 02/01/1954.

do estado, conforme sera apontado a | Fontes: FIORI, 1975; PIAZZA, 1985.

seguir. Atribuiu-se a ela o nome do
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governador em exercicio naquela legislatura, Vidal Ramos.

A Reforma Vidal Ramos foi Orestes Guimardes foi o mentor da reforma do ensino iniciada em

1911 no Estado de Santa Catarina. Nasceu em 27/02/1870 em
Taubaté/SP. Formou-se na Escola Normal da Capital/SP.
Professor paulista, veio ao estado contratado pelo Governador

orientada por Orestes Guimardes, que

utilizou a experiencia de sucesso do Vidal Ramos, para realizar a reforma com base no ensino do

Estado de S3o Paulo para reformular o Estado d.e Sdo Paulo, criando um novo s.istema de ensino. Sua
personalidade forte deu marcas pessoais ao aparelho escolar

sistema educacional catarinense. Ele ja apds sua reforma, pois era tido como “absolutista”. Costumava

deixar o veiculo no qual chegava a escola distante do
havia sido chamado ao estado em outra estabelecimento, para assim chegar de forma inesperada e
surpreender, fiscalizando o mais auténtico funcionamento.

oportunidade, na qua| reorganizou o Faleceu em 30/12/1931 em Floriandpolis/SC.

Fonte: FIORI, 1975.

Colégio Municipal da cidade de Joinville,

obtendo sucesso na empreitada. No caso

da reforma de 1911, Guimardes deveria remodelar o ensino catarinense na sua totalidade,
utilizando como base o ensino paulista, e considerando, em contrapartida, os baixos
orcamentos disponiveis para tal realizacdo no Estado de Santa Catarina. As principais
modificacGes ocorreram na Escola Normal a na criacdo dos Grupos Escolares, até entdo

inexistentes, para servirem de exemplo ao restante das escolas.

Instituiu-se, também neste momento, o servico de inspecdo escolar, a fim de obter
maior controle governamental sobre os conteddos que, na pratica, eram transmitidos aos
alunos. Algumas medidas nacionalizadoras comegam a ser instituidas neste momento, e por
isso Orestes assumiu como primeiro inspetor da Inspetoria de Nacionalizacdo do Ensino
(MONTEIRO, 1983, p. 15). Por consequéncia, o trabalho de nacionalizagdo em Santa Catarina
durante 1911 e 1938 teve as caracteristicas e a influéncia marcante deste importante
professor (FIORI, 1975, p. 126). Algumas diretrizes nacionais ndo foram adotadas neste
periodo, como a obrigacdo dos docentes do ensino primario serem nascidos no Brasil. Abriu-
se um precedente no sentido de que se o professor fosse eficiente em suas atividades, ou
seja, soubesse lecionar a lingua vernacula e desse provas desta habilidade. E ele poderia
assumir turmas de estrangeiros nas zonas de colonizagao. Esta possibilidade ndo existia nos

Estados de Sao Paulo e no Distrito Federal, por exemplo.
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Em 1928, o Poder Executivo recebeu nova autorizacdo para reorganizar a instrucgado
publica catarinense, mas as iniciativas adotadas ndo tiveram forca suficiente para serem
caracterizadas como reforma (FIORI, 1975, p. 140). Sendo assim, a estrutura principal da
Reforma Vidal Ramos manteve-se de 1911 a 1935, quando a rede publica cresceu e, dentro

de suas limitagdes, se popularizou.

Apenas em 1935 ocorre uma nova reforma importante no sentido de realizar
modificacGes na educacdo, também recorrente nas analises dos estudos que possuem como
objeto este periodo histdrico: a Reforma Trindade. Idealizada por Luiz Sanchez Bezerra da

Trindade, é esta reforma que institui o Departamento de Educac¢do, érgao responsavel pelo

recebimento e fiscalizacdo dos
O catarinense Luiz Bezerra da Trindade comegou sua carreira

relatdrios das associag(")es auxiliares da docente na cidade de Laguna, mas logo ascendeu ao cargo de
Inspetor Escolar. Juntamente com os Inspetores Escolares Jodo dos

escola. Ela modificou com maior for(;a Santos Aredo e Elpidio Barbosa formava a chamada santissima
trindade da educagdo, que nada era além de um revezamento no
aspectos das Escolas Normais' poder de mando. Deixou seu cargo quando o Departamento de
Educagdo passou a ser submisso ao Superintendente Geral do

transformadas em Institutos de | Ensino. Faleceuem 1971.

Educacdo, mas ndo teve a forca da | Fonte:FIOR], 1575.

reforma  realizada por  Orestes
Guimaraes (FIORI, 1975, p. 147). Ainda assim, é neste momento que o Departamento de
Educacdo passa a ter como parte de suas fun¢Ges aplicar as diretrizes de nacionalizacdo do
ensino e renovar os procedimentos pedagdgicos conforme os novos principios em voga, os

escolanovistas.

Apesar da publicacdo de um Regulamento para os Estabelecimentos do Ensino
Primdrio no ano de 1939, as diretrizes estabelecidas pela Reforma Trindade permaneceram
vigentes até 1946, quando foi promulgada uma nova reforma. O Regulamento de 1939
mantém grande parte do texto de 1935, com poucas altera¢des significativas. E no periodo
de duracdo da Reforma Trindade que ocorre a politica de assimilacdo cultural aplicada aos
estrangeiros que viviam em territdrio brasileiro e, portanto, também catarinense. Até entao,
Fiori (1975, p. 123) identifica certa omissao do governo federal em relagao as colonias de
imigrantes, de forma especial em se tratando do ensino as criangas que viviam nestes locais.

De 1935 a 1950, a educagdo catarinense esteve basicamente sob o comando de trés
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Inspetores Escolares: Luiz Trindade, Jodo dos Santos Aredo e Elpidio Barbosa, sendo o poder
de mando revezado entre eles. Todo o trabalho de nacionalizacao era fiscalizado por estes

dirigentes.

O decreto que mais intervém na nacionalizacdo do ensino nesta fase é o de nimero

88, datado de 31 de margo de 1938, o qual

O advogado Nereu de Oliveira Ramos era natural da cidade
| t . ticul Sant de Lages/SC, nascido em 03/09/1888. Em 1935 foi eleito
regulamentia o €nsino particular em .anta Governador do Estado de Santa Catarina, sendo nomeado

. iod . d interventor em 1937, permanecendo nesse cargo até 1945.
Catarina. Neste periodo, a maior parte as Foi Deputado Estadual, Deputado Federal, Senador,
Ministro da Justica. Foi Presidente da Republica durante
dois meses e 21 dias, de 11 de novembro de 1955 a 31 de

janeiro de 1956, em decorréncia de estar presidindo o

escolas particulares era de grupos étnicos,

portanto o decreto afetou de forma direta as Senado Nacional no momento do suicidio de Getulio

colénias de est rangeiros. Esta Vargas. Faleceu em um desastre de avido em 16/06/1958.

Fontes: HOELLER, 2009; PIAZZA, 1985.

regulamentacdo foi baixada pela entao

Interventoria Geral do Estado, na época
encabecada por Nereu de Oliveira Ramos, preocupado com a formagdo nacional dos

cidadaos brasileiros (ZEN, 2006, p. 2334).

A comunicagdo entre o 6rgao fiscalizador, neste caso o Departamento de Educacao, e
as autoridades escolares dava-se por meio de relatérios. Algumas vezes os professores eram
responsaveis pelos relatérios, outras vezes os inspetores escolares. Durante a época dos trés
inspetores mencionados, especialmente quando Elpidio Barbosa assumiu a chefia do
Departamento de Educacdo — em 1940 -, primou-se pelas relacdes ndo-burocratizadas, pois
quando os professores ou diretores iam entregar seus relatérios eles eram recebidos pelo
proprio professor Barbosa, que ouvia os problemas existentes nos educandarios (FIORI,

1975, p. 149).

J& no periodo do Estado Novo, os controles de nivel nacional tornaram-se
burocratizados e refletiram no sistema educacional catarinense. A eficiéncia neste ramo
profissional passou a caracterizar-se pela capacidade de cumprir ordens e respeitar leis, e os
processos de troca de informag¢des tornaram-se muito mais burocratizados. A Constituicao
de 1934 determinou que o Governo Federal tracasse as diretrizes da educac¢do no pais, e

caberia aos Estados organizar e manter seus sistemas educacionais consonantes com as
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diretrizes estabelecidas pela unido (FIORI, 1975, p. 144). Apds o Golpe de Estado que deu a

presidéncia a Getulio Vargas, em 1937, as diretrizes mantiveram-se sob a responsabilidade

da Federacao.

E com Elpidio Barbosa na dire¢do do
Departamento de Educacdo que se realizam as
mudancas educacionais de 1946, ja com
reflexos da

redemocratizacdo do pais

retomada em 1945. A Reforma Elpidio
Barbosa resumiu-se a Lei Organica do Ensino

Primario do Estado de Santa Catarina, uma

O catarinense Elpidio Barbosa nasceu em 02/09/1909
em Floriandpolis/SC. Comegou como professor de escola
primdria, foi diretor dos Grupos Escolares de Mafra,
Joagaba e Joinville, Inspetor Escolar, Superintendente
Geral do Ensino e Diretor do Departamento de
Educagdo, entre outros cargos assumidos. Dirigiu o
Departamento de Educagdo no Estado de Santa
Catarina entre 1940 e 1950, e em 1946 liderou a
reestruturagdo do ensino no estado. Foi ainda Deputado
Estadual, professor universitdrio e o primeiro presidente
eleito do Conselho Estadual de Educagdo. Faleceu em
16/10/1966.

Fontes: FIORI, 1975; PIAZZA, 1985.

adaptacdo da Lei Organica Federal publicada

no mesmo ano. Anexa a reforma esta o
Regulamento para os Estabelecimentos de Ensino Primdrio no Estado de Santa Catarina, cujo
texto inclui as instrucbes para o funcionamento das associacOes auxiliares da escola, as
mesmas publicadas por decreto no ano de 1944, somente com pequenas alteragdes.
Observando os textos legislativos que determinam as realizagdes das Ligas de
Bondade, nota-se a existéncia de pontos de influéncia provenientes de dois movimentos da
realidade histérica em questdo, envolvendo as problematicas educacionais: a aplica¢do do
projeto de nacionalizacdo do ensino brasileiro e as manifestacdes da Escola Nova no pais.
Sem a pretensdo de esgotar as possibilidades de andlise destas temadticas, busca-se a seguir
descrever estes movimentos de forma sucinta, a fim de estabelecer relagdes com a

legislacao educacional e as Ligas de Bondade.

1.3 O MOVIMENTO NACIONALISTA

Explorar as referéncias que apresentam como tema o programa que fundamentou a
nacionalizagdo do ensino no Brasil é, de algum modo, um trabalho que demanda
sistematizacdo de conteldos, pois a producdo nesta drea tem sido vasta, sobretudo a que

trata dos impactos do programa de nacionalizacdo com relacdo aos grupos coloniais do sul
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do pais. Existem publicacGes antigas e recentes, ambas trazendo informacGes importantes

para o estudo do periodo histdrico e da aplicacdo desta politica de assimilacdo cultural.

Dentre as obras mais antigas, destaca-se o livro de Ivo D’Aquino que tem por titulo
“Nacionalizacdo do Ensino: aspectos politicos” (trata-se de conferéncia proferida em 1942 na
Faculdade de Direito da Universidade do Parana); e o livro de Jaecyr Monteiro intitulado
“Nacionalizacdo do Ensino” (fruto de uma dissertacdo de Mestrado defendida pelo autor na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, e publicado em 1983). O primeiro traz uma
visdo politica escrita por quem ajudou na implantacdo do projeto, e o segundo um olhar
académico sobre o tema. Importante também citar o livro de Neide Almeida Fiori (1975) —
“Aspectos da evolucdo do ensino publico” -, obra de referéncia para o estudo do ensino em
Santa Catarina nos periodos imperial e republicano. Este livro surgiu com frequéncia como
referéncia da literatura consultada, e também foi de grande utilidade para a produc¢do do
presente trabalho. Dentre os escritos mais recentes que embasam este texto, nota-se a
importancia das produgdes de Lucio Kreutz e Ademir Valdir dos Santos, o primeiro com a
nacionalizacdo e as relacdes com a etnicidade, e o segundo trabalhando com fontes
catarinenses acerca do tema. Cabe lembrar que a tese para obtencdo do titulo de Doutor de

Lucio Kreutz também foi escrita a partir de uma investigacdo nesta darea.

Este ultimo autor resume, em texto recente, as leis que determinaram o rumo do

projeto de nacionalizar o ensino em nivel federal:

No ambito federal, a regulamentagdo da nacionalizagdo do ensino iniciou com o
Decreto n. 406 de maio de 1938, que se dirigia diretamente para as escolas rurais,
que eram as que aparentemente representavam maior perigo. Esse decreto foi
seguido do de n. 1.545 de 25 de agosto de 1939, considerado como o mais
importante. Este proibia que a direcdo da escola ficasse a cargo de estrangeiro, que
se fizesse uso de lingua estrangeira em assembleias e reunides publicas, que a
Educacgdo Fisica ficasse ao encargo de um oficial das For¢as Armadas, indicado pelo
comandante militar da regido. Instruia ainda aos Secretdrios de Educagdo
Estaduais a construir e manter escolas em areas de colonizacdo estrangeira para a
estimulacdo do patriotismo por parte dos estudantes, sendo que deveriam
fiscalizar o ensino das linguas estrangeiras e intensificar o ensino de historia e
geografia do Brasil. Ainda tivemos o decreto 1.006 de 10 de dezembro de 1939, o
Decreto 2.072 de 08 de margo de 1940 e o Decreto 3.580 de 3 de setembro de
1941, que complementavam o processo de nacionalizagdo em diversos aspectos,
o que significou efetivamente o término das escolas étnicas de imigrantes
(KREUTZ, 2010, P. 77).
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Em Santa Catarina, retomando a informacao ja apresentada, o Decreto que marca a
forca da campanha de nacionalizagdo no estado é o de n. 88, de 31 de margo de 1938, que
regulamenta diversos aspectos das escolas particulares de ensino primario. Como, em sua
maioria, as escolas étnicas eram classificadas como particulares, aquelas localizadas nos
nucleos de colonizacdo estrangeira tiveram dificuldades, por vezes insuperaveis, para

adaptarem-se as exigéncias do decreto.

As escolas de origem estrangeira tiveram problemas com a adequacao a legislacao
nacionalizadora, que passava pela necessidade de ensino da lingua nacional, adogdo de
livros didaticos aprovados oficialmente, até a proibicdo de recebimento de subvencdes de
governos estrangeiros, apenas para citar alguns exemplos. A consequéncia destas medidas
legais expressou-se em numeros: em 1937 havia 661 escolas particulares, reduzidas em 1938
para 113. Em 1939 foram a 69 e em 1941 havia 72 (D’AQUINO, 1942, p. 50). Esta expressiva
reducdao de estabelecimentos ocorreu tanto por impedimentos legais para funcionarem
como pela prépria equipe que compunha as escolas e que sabia que ndo atenderia as
exigéncias legais, fechando espontaneamente. Com este movimento decadente em seu
apice, o governo estadual buscou responder instalando escolas publicas estaduais. Assim,
conforme dados mencionados por Fiori (1975) em 1940 existiam 1.045 Escolas Isoladas no

Estado, nimero que se ampliou em 1950 para 1.698 instituicdes escolares publicas.

O relatdrio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais trazido por
Bomeny; Costa e Schwartzman (2000, p. 169), realizado em 1940 e que tratava dos
resultados da campanha de nacionalizacdo do ensino até aquela data apresenta os seguintes

dados:
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ESTADO ESCOLAS FECHADAS ESCOLAS ABERTAS

RIO GRANDE DO SUL
SANTA CATARINA
PARANA

SAO PAULO

ESPIRITO SANTO

Grifo meu.

Conforme estes dados, observa-se o quanto Santa Catarina investiu na abertura de
novas escolas publicas, diferentemente de Sdo Paulo, por exemplo, que suprimiu um grande
numero de instituicGes, mas abriu poucas. Estd expresso nesta tabela o investimento na
expansdo do ensino brasileiro em territdrio catarinense a partir da subvencdo dos governos

federal e estadual.

As ac¢bes de nacionalizagdo no Estado de Santa Catarina surgiram da necessidade
detectada pelo governo federal de intervir em um conflito cultural: os filhos de imigrantes
recebiam nas escolas estrangeiras os ensinamentos da patria dos pais (sendo os mais
comuns italianos e alemdes), enquanto eram brasileiros por nacionalidade. Enquanto ocorria
a colonizacdo do Brasil, as autoridades do pais ndo se preocuparam em equipar as colénias
com instituigdes nacionais, tais como as escolas. Em virtude da necessidade de educar seus
filhos, os imigrantes criavam suas proéprias escolas que, deste modo, preservavam a cultura
do pais de origem. Entretanto, estes filhos, que passavam a ser escolarizados nestas
instituicdbes eram, de fato, brasileiros, porém ndo lhes eram transmitidos os principios
basicos da nacionalidade brasileira (MONTEIRO, 1983, p. 15). Apesar da afirmagdo do
idioma como elemento mais importante da nacionalizagdo ser recorrente, é imprescindivel
ressaltar que as aulas eram ministradas no idioma da patria de origem, situacdo que pode

ter contribuido para a escassez do sentimento de brasilidade.
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Conforme Santos e Mueller (2009, p. 267), a expressao “politica de nacionalizacdo do
ensino” refere-se a uma “terminologia informada pela formacdo da nacionalidade, da
centralizacdo do ensino que ja em si combatia a regionalizacdo e expressava a intolerancia
com as diferengas”. Alguns autores que realizaram importantes pesquisas com esta
tematica, como Lucio Kreutz e Ademir V. Santos, apresentam em seus escritos uma busca
pela compreensdo das relagdes existentes entre o projeto de nacionalizagdo, em especial
seu direcionamento a educacdo, e a problematica da identidade étnica e da constituicdo dos

grupos étnicos.

Kreutz analisa a questdo da etnia a partir da perspectiva de que ela é constituinte
tanto do sujeito como do grupo ao qual este pertence, o que reflete em suas praticas sociais,
possibilitando o surgimento de conflitos com outros grupos. Acerca da relagdao entre as

diversas culturas e seus confrontos, ele escreve:

A possibilidade fundante para o reconhecimento do étnico como um dos
elementos constitutivos da dindmica social é a percep¢do da multiplicidade de
culturas que, estando em constante processo relacional ou instalando-se mais
fortemente numa cultura especifica, tem, na sua dimensdo cultural, o eixo
desencadeador de confrontos e interagGes que se refletem no respectivo processo
educacional (KREUTZ, 1999, p. 80).

Estes confrontos, portanto, ocorreram entre os brasileiros e os estrangeiros que
ocupavam o territério do Brasil, na condigao de nativos ou colonos. Como ao grupo étnico
estdo relacionadas as praticas sociais, o governo brasileiro passou a ndo achar adequado que
as pessoas de outros paises vivessem aqui mantendo praticas e elementos culturais como se
estivessem em seu pais de origem. Sobretudo os oriundos de paises europeus, que
mantinham rela¢des tdo fortes com suas etnias, a ponto de serem chamados de “quistos
étnicos” pela sua impermeabilidade em relacdo a elementos culturais brasileiros. Com os
investimentos na nacionalizagdo, esta “tornou-se um fator de incentivo a exclusdo de

processos identitdrios étnicos, construindo uma representacdo das etnias que melhor

correspondessem a edificacdo do projeto nacional” (KREUTZ, 2010, p. 73).

Em geral, uma proposta de nacionalizacdo é concebida por poucos, os quais projetam

um futuro desejado, e é possivel de ser transmitido porque um dos mecanismos de difusao é
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a escola, enquanto dispositivo situado nas maos de quem participa da cultura dominante
(KREUTZ, 1999, p. 88). No Brasil, para os nativos, essa situacdo reafirmava os elementos de
sua nagdo, mas para os estrangeiros foi um processo traumatico, diante da eliminacado de
instituicdes que mantinham seus valores identitarios. Segundo Santos (2008a, p. 233), o
governo brasileiro pretendia criar em todo o pais cidaddos patriotas, mas a ideia de uma
Unica nacdo que compartilhava seus valores estava ameacada pelos “quistos étnicos” —
expressao utilizada a época - formados pelos colonos estrangeiros, enquanto estes
perpetuassem os valores de suas terras de origem. Por consequéncia, as escolas situadas nas
regides de colonizagdo, de modo geral particulares e étnicas, transmitiam aos seus alunos os
valores de seu grupo e, percorrendo este caminho o pertencimento étnico tornou-se a

grande questao da campanha de nacionalizagao do ensino.

No caso de Santa Catarina, o representante do governo federal e orientador do
processo foi o Departamento de Educacdo, que fiscalizava a realizacao da homogeneizagao
pretendida pela proposta nacionalizadora. Esta proposta efetivava-se nas praticas
pedagdgicas, fiscalizadas pelo servico de inspecdo escolar. A infiltracdo da nacionalizacdo
nestas praticas foi analisada por Santos e Mueller (2009), a propésito dos jornais escolares
publicados pelos alunos no periodo do Estado Novo, quando imperou a campanha. Nesta
mesma época, atuaram as Ligas de Bondade, recebendo influéncias deste movimento,

expostas mais adiante neste texto.

Sobre o resultado das relagGes entre a nacionalizagdo e as praticas de ensino
aplicadas pelos docentes, com énfase aquelas realizadas no ensino primario, Santos (2008b,

p. 81) sintetiza a situagao:
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Vistas como formadoras do patriotismo, as escolas primarias foram alvo da
ideologia governista. As tensGes e discussGes se estenderam pelo periodo apds
1945 e podem ser atreladas a defesa da etnicidade nas comunidades locais, uma
vez que dados culturais caracteristicos dos agrupamentos alemdes rurais eram
intimamente relacionados as suas instituicdes. Até ali, a escola criada e mantida
tinha razdo de existir nos seus intimos liames com os modos de ser naquelas
localidades, tidas como pouco brasileiras. Deste modo, a agdo docente foi
dicotomizada. Embora as praticas pedagdgicas atendessem as orientagGes técnicas
para que os alunos desenvolvessem habilidades e conhecimentos prescritos
pelo projeto nacionalista, esbarravam no fato de que a formagdo cultural das
criangas, oriunda das influéncias familiares e de outras instituicbes originarias
da imigracdo alemd, gerava resisténcia as metodologias e praticas escolares
impostas com a pretensdo de anular os dados culturais alienigenas e substituir seus
valores. 2

Para localizar o problema considerando o Estado de Santa Catarina, D’Aquino (1942,
p. 39) apresenta os dados do relatério da Liga Escolar de Santa Catarina, publicado em 1933
e no idioma alemdo. Conforme o relatério, até julho deste ano existiam 354 escolas teuto-
brasileiras, com 12.524 alunos, em territério catarinense. Além disso, esta Liga Escolar
mantinha relagdes com a Liga de Professores Teuto-Brasileiros e com extensdes da
Sociedade Escolar Alema de Santa Catarina, instituicdes que objetivavam manter a cultura

germanica neste Estado.

Solange Hoeller (2009, p. 134) cita em sua dissertacdo, em trecho no qual analisa as
particularidades da nacionalizagao no Estado de Santa Catarina — a propdsito das medidas de
nacionalizacdo adotadas pelo governo estadual no inicio do século XX - o relatério
apresentado por Orestes Guimardaes com o tema “Nacionalizacdo do Ensino Primario” na
Conferéncia Interestadual de Ensino Primario. Neste relatério, datado de 1921 e escrito no
Rio de Janeiro, ele afirma que o Estado de Santa Catarina havia se esforcado para resolver os
problemas da nacionalizacdo implantando escolas publicas mesmo antes de 1911, mas que

ainda assim esta medida ndo havia sido suficiente. Ele menciona também a forte resisténcia

? Durante as leituras, percebeu-se que o termo alienigena é utilizado com frequéncia nas referéncias
mais antigas sobre a nacionalizagdo para tratar das culturas que ndo sdo brasileiras, especialmente as
europeias, tais como alem3, italiana, e japonesa. Como exemplo a utilizagdo no livro de Neide Almeida Fiori
(1975).
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dos alemaes, e os apresenta como o grupo de mais dificil acesso. Os trés estados do sul do
Brasil foram os que tiveram maiores problemas em aplicar o programa de nacionalizagao,
em virtude da presenca dos nucleos alemaes, e demandaram um esforco maior por parte

dos lideres educacionais.

Além de interferir nas praticas escolares, o governo também disponibilizou recursos
financeiros para o programa que buscava nacionalizar os grupos estrangeiros. Acerca desta
subvencdo financeira, a Mensagem proferida por Getulio Vargas ao Poder Legislativo em 03
de maio de 1937, como forma de prestacdo de contas, é bastante clara em relagdo ao ensino
primario. Segundo este documento, no ano de 1936 “foram prestados auxilios financeiros,
respectivamente, de 216:000$ e de 342:000S, ao Estado do Parand e ao Estado de Santa
Catarina, para o custeio das escolas nas zonas de grande imigracao” (BRASIL, 1937, p. 131).

Em seguida a apresentacdo destes dados, Vargas afirma:

Utilizando os novos recursos postos a sua disposicdo, o Governo poderd, daqui em
diante, atuar mais energicamente no sentido de difundir enacionalizar o ensino
primario. O orgdo administrativo que se incumbirad dessa tarefa ja foi instalado e
exercera acao imediata, de acordo com os governos locais. [...] Existe o firme
proposito de levar adiante essa campanha de educagdo patriotica, quer dentro das
escolas, quer em forma de ceremonias populares, sempre com a alta finalidade de
manter bem vivos os sentimentos da unidade patria e de reverencia 4 memoria dos
seus herois® (BRASIL, 1937, p. 131).

Na intencdo de resolver o problema da nacionalizagdo do ensino, o governo
catarinense adotou a técnica descrita por D’Aquino (1942) em seu livro, sintetizada a seguir.
A técnica era orientada pelo principio de investimento em duas caracteristicas da escola: a
escola unificada e a escola nacional. A escola unificada consistia em atingir todas as camadas
sociais brasileiras, independente de terem descendéncia estrangeira, argumentando que
ndo deveria haver distincdes pautadas em origem racial ou territorial entre as instituicées de
ensino da nagdo. A escola nacional estava embasada na formacgdo do cidadado, que iria além
da alfabetizagdao no idioma nacional. As palavras de D’Aquino (1942, p. 45) expressam

claramente os objetivos:

* A grafia original do documento foi mantida.
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O que a escola deve é fazer com que a crianga brasileira, sem distingdo de origem
racial, “sinta o Brasil”, isto &, seja educada construtivamente, no culto as tradigcGes,
a lingua, aos costumes e as instituicdes nacionais e na compreensao dos direitos e
dos deveres do cidadao brasileiro.

Observam-se dois posicionamentos contraditérios na literatura acerca da
nacionalizacdo do ensino no Brasil, relativos ao lugar do qual falam os autores: alguns deles
defendem que o processo nao foi rude com os imigrantes e que estes aceitaram as diretrizes
do governo brasileiro, resistindo apenas por ndo haverem escolas disponiveis para seus
filhos, além de suas escolas comunitarias. Outros defendem que a nacionalizacdo incitava os
alunos a um esquecimento total da cultura de seus antepassados, utilizando-se de praticas

agressivas para este fim.

Uma primeira linha de pensamento defende que o causador da necessidade de
executar um projeto nacionalizador foi o descaso do governo brasileiro com relacdo as
colénias. Os dirigentes teriam se ausentado da responsabilidade de criar e manter
instituicdes nacionais nas zonas que estavam sendo colonizadas por imigrantes de outros
paises. Para estas familias, era importante educar seus filhos em idade escolar e, diante
deste descaso, a alternativa era prover a educacdao por meio de escolas comunitdrias e com
o apoio do lugar de onde vinham. Assim, a resisténcia dos colonos em relacdo aos elementos
nacionais teria sido causada mais pelo abandono do governo brasileiro do que pela recusa

dos imigrantes em receber as instituicdes brasileiras.

Outra linha de pensamento, cujos argumentos sao mais frequentes nos textos, afirma
gue a nacionalizacdo causou muitos problemas aos imigrantes estrangeiros. Monteiro (1983,
p. 73) afirma que o processo de nacionalizacdo ndo deveria ser doloroso para os filhos de
imigrantes, respeitando assim os sentimentos dos pais em relacdo a sua patria de origem e
evitando atritos no que diz respeito ao governo brasileiro. No entanto, o que de fato
aconteceu foi que a escola ndo propiciou um processo de assimilacdo que permitisse um
tempo para seu cumprimento, mas objetivou que os alunos esquecessem a cultura de seus

antepassados para substitui-la pela brasileira, e seguiu esta linha de atuagao.
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Diversos exemplos dos efeitos destas substituicdes culturais sdo apresentados por
Unglaub (2010) em seu artigo “Ecos de memodrias da melodia nacionalista entoada em
escolas catarinenses”, dentre os quais se destaca o momento em que a autora vai
entrevistar uma de suas depoentes a respeito dos cantos brasileiros que eram obrigados a

aprender na época, e descreve a seguinte cena:

Ela cobre os olhos com as duas mdos e quando tira as mdos do rosto, pode-se
observar que seus olhos estdo vermelhos, mareados de lagrimas. As mas
lembrangas, ndo se referem a estrutura musical em si, mesmo porque, esta foi
inspirada no estilo musical europeu da época. Nao cantar os hinos patrios do Brasil,
ou pronunciar as palavras de forma incorreta, provocava represalias que produziam
ressentimentos em muitos imigrantes.

Este conflito cultural é analisado de forma muito pertinente por Fiori e Carvalho
(2007), quando questionam a suposta neutralidade deste processo de nacionalizacdo, que
coincidiu com a polarizacdo mundial em torno dos paises do Eixo e dos Aliados, durante a
Segunda Guerra Mundial. Segundo os autores, instaurou-se uma desconfianga direcionada
aos alemaes, italianos e japoneses que viviam no Brasil e seus descendentes. Diante desta
desconfianca, o clima é de culturas ameagando e outras se sentindo ameacadas, embate no
qual a legitimidade do poder estatal permite que estas Ultimas busquem nacionalizar as

anteriores. Assim, o clima de guerra em nivel mundial se faz presente no ambito local.

Segundo Fiori (1975, p. 124), além de todas as preocupac¢des nacionalizantes, ha um
aspecto pedagdgico envolvido no processo de assimilacdo cultural sofrido pelos filhos de
imigrantes. A autora destaca que a instrucdo primaria tem funcdo essencialmente
homogeneizadora, devendo estimular a integracdo social, enquanto os niveis mais
avancados do ensino devem estimular a heterogeneidade. E no ensino primario que surgem
as praticas escolares como as associacdes auxiliares da escola e, dentre elas, as Ligas de
Bondade. Fortalecidas com suas instru¢ées publicadas em 1944, elas surgem no “clima
educacional” provocado pelo Decreto n. 88 de 31 de marco de 1938. Os efeitos do projeto
de nacionalizacdo do ensino pairam sobre a legislacdo educacional e, por consequéncia,

atingem as praticas.
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Notam-se alguns elementos da campanha nacionalista nos Relatérios das Ligas de
Bondade, especialmente no sentido de incitar as criangas ao amor a nagao brasileira. Apenas
para ilustrar os elementos que surgem, ressalta-se a existéncia de muitas homenagens ao
dia da patria, presenca dos hinos nacional e a bandeira nas reunides, festas desta associacao

auxiliar da escola contendo recitais de versos com temas brasileiros.

No relatério do Grupo Escolar José Bonifacio, de Rio do Testo, na cidade de
Blumenau, no ano de 1950, encontra-se anexo o programa de uma das festas realizadas pela
Liga de Bondade, em que uma das apresentacdes de versos intitula-se “A minha Patria”. Na
capa do convite pode-se ler: “Do preparo da crianca dependerd o futuro de nossa Patria”,
evidenciando a importancia da relacdo entre a educacdo das criancas e a exaltacdo ao
nacional. O relatério da Liga de Bondade Pedro II, da Escola Publica Mista Estadual de Rio do
Morro, municipio de Araquari, ano de 1944, descreve que em uma de suas reunides foi
desenvolvido o tema das boas obras que os alunos deveriam cumprir para cooperar com o

bem estar da nacdo brasileira.

Como ultimo exemplo, na Escola Estadual de Encruzilhada da Cruz, em Mafra, no ano
de 1945, as criancas, “nos dias de reveréncia a patria”, rezavam a “prece da crianca” ao pé

da bandeira do Brasil, transcrita do relatorio:

Meu Deus e meu pai que estd no céu, na terra e em toda parte onde é invocado o teu
nome. Ouve com bondade a suplica do teu filhinho. Ajuda-me a amar o proximo e fazer o
bem durante a minha curta passagem pela terra. Ajuda-me a detestar a mentira e amar a
verdade. Ensina-me a fugir do vicio, do dlcool e do fumo. Dd-me o espirito lucido para
aprender, a alma nobre para amar o bem e brago forte para erguer bem alto a formosa
bandeira de minha pdtria. Abencoa o nosso governo para que saiba governar com justica o
povo, protegendo os fracos e socorrendo os pobres. Dd ao povo o conhecimento para
obedecer as leis, para amar a justica e trilhar sempre a estrada do progresso. Que o Brasil
continue a prosperar e encontre sempre a felicidade no trabalho e na paz com todos os

povos da terra (Grifo meu.)
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Desta forma exemplifica-se o reflexo das intervencdes nacionalistas realizadas pelo
governo federal nas prdticas educacionais, uma vez que estas seguiam diretrizes impostas
pelos dirigentes do pais, que tomavam nova forma nos estados. Além do movimento de
nacionalizagcdo, o escolanovismo difundido entre os profissionais da educacdo também

refletiu no cotidiano dos estabelecimentos escolares catarinenses.

1.4 O MOVIMENTO ESCOLANOVISTA

A Escola Nova consagrou-se, no Estado de Santa Catarina, como movimento que
poderia ajudar a realizar o grande desejo dos intelectuais catarinenses frente a educacao:
modernizar o ensino escolar seguindo os padrdes nacionais, com o uso de métodos
renovados cuja difusdo no pais havia sido recente. Portanto, a inser¢cdo do escolanovismo
nos ideais educacionais deste estado acompanha o movimento nacional, com seu apice
situado entre as décadas de 1930 e 1940. Mas cabe ressaltar que algumas indicacdes deste
modo de pensar o ensino escolar podem ser encontradas ja na reforma realizada na

Instrugdo Publica em 1911, por Orestes Guimaraes.

Bombassaro e Gaspar da Silva (2011, p. 407) indicam existirem vestigios na reforma
de 1911 quanto aos elementos relacionados ao método de ensino alinhado a Escola Nova, o
intuitivo. Este método, “um dos icones da Pedagogia Moderna”, aparece no texto da
reforma pela énfase na metodologia de ensino e utilizacdo de obras de circulagdo nacional
como recurso didatico. Auras (2010) identifica que, ao lado do ideario republicano, o
método de ensino intuitivo forma o eixo central da reforma catarinense de 1911. Tratava-se
da “pedagogia pratica”, intuitiva, do to learn by doing, como gostava de repetir Orestes

Guimaraes (AURAS, 2005, p. 07).

Novos espagos e tempos, novas disciplinas, conteddos e praticas escolares, tudo
selecionado segundo os principios intuitivos da utilidade, concreticidade e
praticidade. A nova cultura escolar inaugurada no “viveiro de professores” deveria
assegurar-lhe o dominio da “pedagogia do olhar”, do ver, do observar, uma
contraposi¢cdo a “pedagogia do ouvir’, énfase da antiga escola. Com efeito, a
andlise do novo curriculo implantado em 1911 na Escola Normal Catarinense
demonstra a preocupa¢do do reformador com a parte pratica e com o
conhecimento util a vida (AURAS, 2005, p. 07).
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O método intuitivo, ou licdes de coisas, associa-se as operacdes dos sentidos, pelas
quais deveriam ser iniciadas as atividades de ensino, afinal a observacao dos fatos e dos
objetos é que produziria as ideias e reflexdes acerca do tema em estudo. Valdemarin (2000,
p. 77) sustenta que “devido ao uso dos objetos, a observacao e ao resultado projetado, este
método é considerado por seus propositores como sendo concreto, racional e ativo”. A
partir das operagdes do sentido, portanto, as ideias surgiriam, seriam armazenadas na

memdria, examinadas pelo raciocinio e constituiriam o julgamento.

A instrucdo, para Orestes Guimaraes, deveria prover ao aluno o conhecimento, ao
mesmo tempo em que educava para o desenvolvimento do carater e das qualidades morais.
Para inserir os docentes neste modo de atuacdo, a base da reforma deveria ser o
investimento na formacdo dos professores primarios e, de fato, as modificacdes mais
importantes em 1911 direcionaram-se a isso. Eles deveriam ser preparados no novo método
de ensino, intuitivo (ou ligbes de coisas), por esse ser fundado em uma nova forma de
conceber o conhecimento, em oposicao ao método tradicional de ensino (AURAS, 2005, p.
05). Os meios utilizados para essa nova formac¢dao também seriam baseados nestes novos
métodos: os professores deveriam aprender pela imitacdo das praticas pedagdgicas
consideradas modelos, desenvolvidas e aplicadas nos grupos escolares, tdo caros a
Guimarades. Desta forma estariam todos os educadores, inclusive os da Escola Normal,

fazendo uso de uma pedagogia pratica e intuitiva.

No ano de 1931 ocorre a IV Adriano Mosimann foi Inspetor Escolar em Santa Catarina.

A . . ~ Sua principal contribui¢do para o ensino neste estado foi a
Conferéncia Nacional de Educacdo, da qual prineipa €490 pAra o Ens )
representagdo na IV Conferéncia Nacional de Educagdo em

.. . . 1931, na qual participou dos debates sobre a modernizagéo
participa Adriano Mosimann, naquele . , )
pedagdgica e novos métodos de ensino, trazendo os

resultados destas discussées para a prdtica da educagéo

momento atuando como inspetor em )
catarinense.

Santa Catarina. Bombassaro (2009) utiliza o

Fonte: BOMBASSARO E GASPAR DA SILVA; 2011.

relatério enviado por ele para a

Interventoria do Estado como fonte para explicitar os indicios escolanovistas neste estado.
Segundo esta estabelecido em suas andlises, o professor retornou desta conferéncia ciente
das dificuldades que encontraria, mas com muitas ideias novas e sabendo da necessidade de

modernizar os métodos das escolas catarinenses. Resultados da apropriacdo dos debates
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educacionais sobre a Escola Nova, especialmente os ocorridos na Associa¢do Brasileira de
Educa¢dao, notam-se um ano depois, quando Luiz Trindade — entdo Diretor do Departamento
de Educacdo - publica uma circular contendo lista de livros a serem adotados em Santa

Catarina, os quais haviam sido sugeridos por Fernando de Azevedo.

Apesar disso, é em 1935 (com a reforma Trindade) que este ideario é colocado em
pratica explicitamente, partindo do texto da reforma aplicada neste ano. O impulso a este
movimento é dado com a intervencdo na formacdo docente como estratégia para a difusdo
dos novos conhecimentos e métodos, via Escolas Normais E possivel se localizar no préprio
documento a menc¢do de que se aprenderdo neste espaco disciplinas “concernentes e
relacionadas a Pedagogia no sentido da Escola Nova”. Esta intervencdo se expressou na
insercdo das chamadas “ciéncias fontes da educac¢do” (Sociologia, Psicologia, entre outras)
no curriculo, a fim de fornecer aos normalistas uma cultura cientifica elementar, associada a
uma maior formacdo pedagogica (BOMBASSARO, 2005; BOMBASSARO e GASPAR DA SILVA,
2011).

Essa insercdo denota uma valorizacdo do que se relaciona ao meio cientifico, em
especial das descobertas desveladas por meio do uso do método da ciéncia, uma das bases
do método intuitivo e, assim, caracteristica do escolanovismo. Acerca deste tema,
Bombassaro (2009, p. 222) sustenta que os estudos cientificos na formac¢ao dos professores
ja estavam sendo incluidos em anos anteriores, mas “obtiveram mais énfase a partir das
reformas educacionais pds-revolucdo (1930)”. Importante ressaltar a inser¢do da psicologia,
gue aparece como a ciéncia que poderia tornar o processo educacional mais “cientifico”.
Além disso, uma maior especializacdo do professorado, neste caso o poder da base

pedagégica cientifica, colaborava com a construcdo de uma identidade profissional.

Grande parte da difusdo dos preceitos escolanovistas em Santa Catarina foi de
responsabilidade da chamada “Santissima Trindade da Educacdo”, formada por Luiz
Trindade, Elpidio Barbosa e Jodo dos Santos Aredo (os mesmos ja citados como importantes

educadores envolvidos com a nacionalizagao do ensino neste estado).
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Responsdvel pela (re)organizagdo do campo educacional, esta pequena elite
intelectual buscou elaborar um discurso que se propunha comunicar a
reformulacdo dos principios pedagdgicos segundo as demandas que ha muito se
faziam presentes no estado, incorporando justificativas sobre as exigéncias do
mundo “moderno”, representadas pelas novas formas de producdo e trabalho
(BOMBASSARO e GASPAR DA SILVA, 2011, p. 409).

A partir deste momento, nota-se que a
Jodo dos Santos Aredo, natural de Taubaté/SP,

producdo de obras por parte destes responsdveis | concluiuo Curso Normal em Sao Paulo. Afilhado
de Orestes Guimardes, quando concluiu seu

pelo ensino primario em Santa Catarina volta-se | Curso Normal foi convidado por este para ser
Diretor do Grupo Escolar Jer6nimo Coelho, em

para uma nova educagdo, baseada no discurso de | taguna/sC. Em 1933, apds o falecimento de
Orestes em 1931, assumiu suas atribuicdes e

gue uma nova sociedade concebida por um novo tornou-se o responsdvel pela nacionalizagdo do
ensino neste estado, com o cargo de Inspetor

regime precisava de novos meios educativos, | Federal das Escolas  Subvencionadas e
Nacionalizagéo do Ensino.

adequados a realidade social. Eles defendiam que a

Fonte: FIORI, 1975.

escola tradicional causava apatia nos alunos e

consequente ineficacia no ensino havendo, portanto, a necessidade da superacdo do antigo
por novos métodos. Havia também a defesa da utilizagdo de uma pedagogia considerada
moderna, ou seja, que se utilizassem os métodos pedagdgicos mais modernos do estado
para que pudesse acompanhar a reorganizacdao educacional em nivel federal. Uma das
fontes de divulgacdao de maior potencial e que transmitia as ideias renovadoras era o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, do Ministério da Educacdo. A adesdo de Santa
Catarina as ideias difundidas expressava “um desejo de identificagdo com as concepgdes

educacionais bdasicas, endossadas pelos érgdaos do Governo Federal” (FIORI, 1975, p. 153).

Bombassaro e Gaspar da Silva (2011, p. 410) observam que no escrito da Reforma
Trindade nota-se a preocupacdo em transformar o espaco escolar numa critica a escola de
outrora que ndo se enquadrava nas propostas modernizadoras do estado, estabelecendo um
processo de aprendizagem mais atraente. As novas formas de ensinar repassadas aos
professores estariam centradas em novos dispositivos metodoldgicos, buscados nas
propostas da Escola Nova. Em sintese, Santa Catarina buscava “remodelar seu sistema de

ensino, alinhando-se a difusdo de um novo pensamento pedagdgico que passava a denotar
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sobretudo uma pedagogia cientifica, racional e moderna” (BOMBASSARO e GASPAR DA
SILVA, 2011, p. 406).

A educacdo tradicional vinha sendo questionada desde os ultimos anos do século XIX,
mas a tentativa de solucionar suas falhas foi difundida mais amplamente no discurso dos
professores catarinenses pela via do emprego dos principios propostos pela Escola Nova,
reafirmando, conforme Bombassaro (2005, p. 93), a eficacia do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova e de seus seguidores mais fiéis. Os novos métodos deveriam estar associados ao
interesse da crianga, o que em sua esséncia traduzia a nova pedagogia, no intuito de tornar a

escola mais ativa.

Os aspectos didaticos, dentre os principios, eram os mais divulgados, na busca por
novas relagbes entre professores e alunos. A principal falha a ser combatida, conforme o
pensamento escolanovista catarinense, era a dependéncia existente entre estas respectivas
partes da educacdo escolar, o que provocava a subordina¢do aos juizos do professor e
incapacitava os alunos para a convivéncia social (BOMBASSARO e GAPAR DA SILVA, 2011, p.
413). A escola ativa buscava libertar os alunos por meio da dinamizacdo das prdaticas
pedagégicas, aliadas a um maior didlogo com seus mestres e participacdo em tarefas que
Ihes permitissem maior autonomia. As criangas fariam parte do processo de aprendizagem
de maneira mais “ativa”, processo em meio ao qual aperfeicoariam suas habilidades em
virtude da maior participacdo nas experiéncias escolares, que melhorariam seu convivio

social futuro.

Esta defesa da escola ativa esteve presente nas chamadas “Semanas Educacionais”,
realizadas em diversas cidades do Estado de Santa Catarina entre 1936 e 1945. Tratava-se de
reunidoes com os professores de ensino primadrio, realizadas pelo ja mencionado trio
dirigente da educacdo em Santa Catarina naquele momento, em que os planos pedagdgicos
eram trazidos, colocados em discussao e “corrigidos”. Ticiane Bombassaro (2006) construiu
sua dissertacdo de mestrado sobre este tema e identificou que o real objetivo destas

semanas era uniformizar os processos de ensino, além de difundir alguns conceitos
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importantes para o debate da Escola Nova no Brasil “sob o rétulo de modernos métodos de

ensino”.

Assim, uniformizando processos e métodos, as Semanas Educacionais sdo
consideradas manifestagcdes do escolanovismo, e momentos nos quais se pretendia formar
os professores nesta nova vertente de pensamento. O discurso defendido nestas reunides
era de uma renovac¢do que seria realizada pela utilizacdo de novos métodos de ensino que
preparavam para a vida e para o trabalho, ou seja, adequados a realidade dos alunos de
entdo. Elas funcionavam como projetos de uma educagao continuada, onde os técnicos
responsaveis pela educagdo no estado traziam supostas melhorias didaticas. O tema de
estudos para ouvintes mais concorrido nestas semanas, verdadeiras festas didaticas, era o

da escola ativa, seguido da lingua vernacula (BOMBASSARO, 2005, p. 91).

Os intelectuais que dirigiam as semanas pretendiam introduzir os docentes no
pensamento que rompia com a escola tradicional, defendendo que as praticas a serem
utilizadas por aqueles profissionais deveriam ser uma fonte de estimulos para a
aprendizagem e ndo apenas um local de mera instrucdo. Acerca destas relagdes,

Bombassaro (2005, p. 95) afirma:

A Escola Nova representava, em Santa Catarina, o afastamento das arcaicas formas
de ensino baseadas na autoridade centralizadora dos professores e o aprendizado
pela memorizagdo, evocando uma participagdo ativa e o desenvolvimento de um
pensamento criador e reflexivo pelo aluno.

Neste interim, a escola ativa proporcionou debates em torno do protagonismo das
criancas no aprendizado escolar, em especial nas atividades realizadas em classe. As
habilidades dos pequenos deveriam ser desenvolvidas na escola primaria, por meio do
incentivo as associacdes escolares, que teriam como funcdo despertar o interesse pelos
conteludos e permitir o envolvimento da comunidade escolar em sua organizacdo. Nestas
associacOes propostas, estavam presentes os clubes agricolas, jornais escolares, bibliotecas e
as ligas de bondade. Nas instru¢ées publicadas em 1944, com relagdo as associagles, é

recorrente a mencdo aos preceitos renovadores como base destes dispositivos. Para ilustrar,
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abrindo o primeiro paragrafo das instrucdes direcionadas as Ligas de Bondade encontra-se

mengdo a escola nova:

Dentre as associagdes postas em pratica pelos nossos educandarios, a fim de mais
amplamente difundir os ditames da escola nova, é, sem duvida: a Liga da Bondade
a que maior dificuldade apresenta, devido ao seu fundo puramente psicolégico
(SANTA CATARINA, 1944, p. 24. Grifo meu).

Outro meio de difusdo do ideario escolanovista e também das Semanas Educacionais
e dos textos que resultavam destes encontros, era a Revista de Educacdo, publicada entre
1936 e 1937 e cujos numeros estao disponiveis para consulta no Arquivo Publico do Estado

de Santa Catarina.

Pode-se concluir desta breve explicitagao sobre a inser¢ao da corrente escolanovista
no Estado de Santa Catarina que a disseminacdao deu-se por meio de varias frentes de
difusdo. Para chegar aos professores e aprendizes da profissdo foram utilizados diferentes
meios: a formacgao continuada na forma das “Semanas Educacionais”; a legislacdo especifica
da época que continha contelddos da Escola Nova, e deixava isto transparecer com
evidéncia em seus textos; a publicacdo naimprensa periddica — por meio da “Revista

de Educacdo” — de artigos contendo argumentos favordveis ao novo ideario.

Mesmo com estes esfor¢cos de difusdao, Santa Catarina ndo participou das grandes
discussOes tedricas que fundamentavam o movimento pela Escola Nova, mas buscou
renovar a utilizacdo de meios didaticos, denotando uma apropria¢do parcial das discussdes

nacionais:

O sentido que os educadores do Departamento atribuiram aos conceitos que foram
apropriados do Movimento da Escola Nova no Brasil ignorava a dimensao filosdfica
da pedagogia nova. Implantado por técnicos que ndo possuiam grande interlocucgdo
tedrica com os debates nacionais, os principios que foram vistos no Estado
revelavam a implementacdo de modelos estritamente didaticos, configurando uma
apropriagdo pontual daquilo que se discutia nacionalmente (BOMBASSARO, 2009,
p.229).

Sobre esta apropriacdo dos meios didaticos, Carvalho (2004, p. 93) sustenta que a

perspectiva de entender o escolanovismo como “corpus de ideias” deve ser abandonada, e
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para substitui-la deve ser observada “a pluralidade das apropriaces do ideario
escolanovista acionadas no discurso e nas praticas dos agentes”. Pode-se considerar Santa
Catarina como expressdo de uma apropriacdo que se vale de apenas alguns elementos, e

nao de todo o arcabouco tedrico e pratico defendido por este movimento.

Aliada a observacdo, a caracteristica do movimento escolanovista mais presente nas
Ligas de Bondade foi o ativismo dos alunos. Pode-se afirmar isso com base na andlise das
instrugdes para o funcionamento desta associacao auxiliar. Ela deveria ter apenas um
professor orientador, os demais trabalhos deveriam ser executados exclusivamente pelos
alunos, desde o registro das atas das reunides até o envio de relatdrios ao Departamento de
Educacdo. Além disso, eles seriam liderados por uma diretoria composta e eleita pelos
proprios integrantes do grupo. As exortacBes aos atos bondosos por eles praticados
deveriam ocorrer entre elas e, preferencialmente, em ambientes publicos para que

servissem de exemplo aos colegas.

A experiéncia pessoal de cada educando também se torna o centro das atencdes,
sendo o desenvolvimento estimulado em cada situagdo, sem constrangimentos causados
pela auséncia de uma resposta, devendo-se agir ndo sobre a crianca, e sim sobre o meio em
que ela vive e se desenvolve, para que esta possa ter suas proprias experimentagdes. Os
programas rigidos, desta forma, também passam a ser inadequados para a Educacao Nova,
pois devem considerar as potencialidades contidas na personalidade integral da crianca, e
nao transmitirem meros conteuddos previamente compostos. Pode-se identificar nas Ligas de
Bondade a énfase na experiéncia, pois nestes grupos os alunos deveriam experimentar as
sensacles obtidas por praticarem a bondade e divulga-las. As préprias instru¢des assim o
dizem: “Pelo nome vé-se que a funcdo da Liga é transcendental, pois a bondade ndo passa
de um sentimento que os sentidos ndo podem perscrutar, sendo pela convivéncia, pela

mutua compreensao, pelos atos [...]” (SANTA CATARINA, 1944. Grifo meu).

Outra noc¢do fundamental que acompanha os procedimentos escolanovistas é a
nocao de interesse, por meio da qual o aluno é estimulado a realizar seus trabalhos com

prazer, criando e pesquisando. Aliada a ela tem-se a cooperacdo, para que o novo modelo de
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escola ensine a viver em sociedade, e ndo de forma isolada. As atividades devem ser
exercidas em grupos, que possuam tarefas coletivas concernentes a assuntos que envolvam
a comunidade na qual estdo inseridos. Nas Ligas de Bondade, isso se expressa pelo fato de
ser um grupo de trabalho, ou seja, um conjunto de alunos envolvidos com a questdo de
transmitir boas a¢des ao lugar em que vivem e estudam. E por parte do governo, nota-se
esse esforco na legislagcdo, quando esta afirma que para ingresso na Liga o aluno ndo deve
apenas ser bom na escola, mas deve ser levada em consideracdo sua vida externa, que seja

bom na rua, em casa e para seus companheiros (SANTA CATARINA, 1944).

Pode-se concluir, por meio desta explanacdo acerca do periodo histérico no qual
estdo inseridas as Ligas de Bondade, que as influéncias sofridas estdo presentes em suas
instrucdes de funcionamento, bem como em suas prdticas. Os movimentos educacionais,
cada um a sua forma, influenciaram as atividades destas associacdes auxiliares no sentido

que pretendiam dar a educagao brasileira.

O nacionalismo refletiu o aspecto da insercao dos elementos patriéticos no cotidiano
dos alunos, para que aprendessem a amar a patria, enquanto que o escolanovismo
estabelecia novos métodos de ensino, atingindo as prdaticas docentes. Outros movimentos
podem ter influenciado as diretrizes educacionais, no entanto, estes dois evidenciam-se nos

textos da legislacdo e na literatura produzida referente ao periodo histérico em questao.

E importante sublinhar a interferéncia das determinacdes de alguns niveis de
governo em outros, como as de nivel federal nas de nivel estadual, situacdo que nota-se a
partir da explanacdo do desenvolvimento histdrico realizada anteriormente. Observar esta

|ll

situagdo permite compreender em qual “atmosfera” educacional as Ligas de Bondade foram
instituidas e colocadas em pratica, e quais efeitos os movimentos da época tiveram sobre

elas.
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CAPITULO II
AS FONTES E O MODO DE PRODUCAO DO TRABALHO
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CAPITULO 11

AS FONTES E O MODO DE PRODUCAO DO TRABALHO

“E de grande importdncia, principalmente de bem supremo,

difundir entre os jovens a doutrina de amor ao préximo.

Com essas instituigdes, as criangas enaltecem o espirito no lar e na escola,
e onde quer que estejam devem semear para mais tarde colher

os mais belos motivos e satisfacGo para alma e para o espirito.”

Liga de Bondade Duque de Caxias

Escola Isolada Estadual Desdobrada Nereu Ramos

Municipio de Barra Velha — 1944

2.1 A INSTITUCIONALIZAGAO DAS ASSOCIAGCOES AUXILIARES DA ESCOLA

As associacOes auxiliares da escola foram praticas educacionais reguladas pela
legislacdo estatal que tiveram espaco privilegiado em Santa Catarina devido ao crédito de
que dispunham com os dirigentes da educa¢dao neste estado. Os investimentos nestas
associacbes se deram ndo apenas de forma financeira, mas também na ordem da
legitimagcdo como praticas educacionais eficientes e que poderiam contribuir com o sucesso
do ensino em territério catarinense. Elas existiram nas instituicdes escolares que ofertavam
0 ensino primario e possuiam o envolvimento de alunos supervisionados por um professor
orientador, responsdvel por guiar as criangas no sentido de regerem suas atividades
sozinhas. As escolas publicas sofriam regulacdo legislativa com relacdo a criacdo das
associacles, e as particulares também deveriam criar e manter estes grupos, embora nao

fossem tao veementemente controladas pelo estado (ZEN, 2007, p. 49).

O objetivo central das associagbes era integrar os alunos e estimular de forma
coletiva uma formacdo que considerasse a realidade na qual eles estavam inseridos. Isso
posto, pode-se afirmar que elas traziam para o interior da escola esferas do cotidiano social
em que estes individuos viviam: o Jornalzinho Escolar acompanhado da problematica da
distribuicdo da informacdo; o Clube Agricola com o aprendizado sobre as técnicas de

producdo dos meios de subsisténcia; o Pelotdo de Saude cuidando do asseio e higiene que
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evitam a transmissdo de doencas; a Liga da Bondade moldando um comportamento moral e
social. Havia também um envolvimento com as questdes materiais em algumas associac¢oes,
como por exemplo, o cuidado com o acervo da Biblioteca Escolar ou do Museu Escolar.

Sobre o aspecto da preparagdo das criangas para a vida futura, Zen (2007, p. 54) afirma que:

Entendé-las como complementos remete ao fato de que ndo faziam parte
efetivamente do curriculo escolar, mas o auxiliavam, complementando o propdsito
da escola no que dizia respeito a socializagéo infantil e ao desenvolvimento do
espirito de cooperagdo. Possibilitando, enfim, que a crianga pudesse compreender
que, num futuro proximo, ela deveria assumir responsabilidades semelhantes
perante a sociedade (Grifos da autora).

Encontra-se no Relatdrio de Gestdo da Cidade de Blumenau, referente ao ano de
1949, um breve trecho sobre estas instituicdes, mencionando que “na sua responsabilidade
de preparar elementos para a sociedade, a escola atual proporciona a seus alunos um
ambiente social, tal qual as sociedades reais” (BLUMENAU, 1949, p. 37). E com relacdo a
difusdo de principios comuns, pode-se afirmar que os grupos mais fortes nesse sentido

foram as Ligas de Bondade, de cardter declaradamente moralizante.

Um dos documentos substanciais em informagdes acerca das Associacées Auxiliares
da Escola e determinante para suas atividades é o Decreto n. 2.991, de 28 de abril de 1944.
Ele apresenta com riqueza de detalhes as instru¢des legitimas pelo estado para o
funcionamento de dez destes grupos: Liga Pré-Lingua Nacional, Biblioteca, Jornal Escolar,
Clube Agricola, Circulo de Pais e Professores, Museu Escolar, Centros de Interesse, Liga da
Bondade, Clube de Leitura e Pelotdo de Saude. No decreto, podemos visualizar os objetivos
das associacdes, do ponto de vista daqueles que estavam a frente da educacdo em Santa

Catarina naquele momento histérico:

O nosso mais acendrado empenho é no sentido de que se procure penetrar o
espirito dessa organiza¢do, sondando o seu valor como meio disciplinar e como
evolugcdo da escola de ontem, quando os principios sociais ndo mereciam os
cuidados tdo necessarios a preparagdao do homem de amanha. Por intermédio das
associac0es bem orientadas, colocaremos a Escola nos moldes compativeis a
evolugdo que a vida experimenta de espaco em espaco, e para a qual a Escola ndo
pode ficar indiferente, visto ser a fonte preparadora das gera¢gdes em caminho de
um plano melhor condizente com a nossa civilizagdo (SANTA CATARINA, 1944, p.
01).
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Cada associacdo possuia uma diretoria eleita pelos sécios e formada exclusivamente
por alunos. As atribuicdes de cada membro da diretoria eram diversificadas de acordo com
as atividades correspondentes a respectiva associacdo, portanto acerca da diretoria
composta para as Ligas de Bondade discutir-se-d4 na secdo correspondente as
particularidades desta instituicdo. Os membros da diretoria e sécios eram coordenados pelo
professor e ficavam a frente da associacdo por um ano. Segundo os documentos
examinados, este periodo era curto para que vdrias criancas pudessem passar pela
experiéncia de gerir uma associacao. A diretoria era responsdavel pelos registros em ata das
reunioes, arrecadacdes financeiras, producdo de relatdrios, e geréncia das atividades em

geral.

Os documentos do periodo investigado nos trazem uma variedade de nomenclaturas
para as associacoes auxiliares da escola, também chamadas de instituicdes auxiliares da
escola, instituicdes complementares da escola, ou simplesmente associa¢des escolares.
Neste trabalho, no entanto, prosseguiremos nomeando estes grupos de associacoes

auxiliares da escola, por ser o termo mais recorrente na legisla¢ao catarinense.

Encontra-se, em Barbieri (1973, p. 237) uma classificacdo realizada pelo autor para
estas associacOes e que nos ajuda a melhor compreender as caracteristicas desta pratica
educacional. Ele destaca que elas podem ser divididas em peri-escolares, intra-escolares e
assistenciais. As peri-escolares podem ser consideradas um hibrido de duas esferas, como a
escola e a familia, por exemplo, sendo possivel exemplifica-las com os casos das Associacdes
de Pais e Professores (APPs) e os Circulos de Pais e Mestres, constituidos por representantes
da instituicdo escolar e também por membros familiares de seus alunos. As intra-escolares
buscavam educar pela acdo e pela pratica dos préprios alunos, conforme defendia a Escola
Nova, e ocorriam em territério escolar, envolvendo exclusivamente alunos e professores.
Nesta classificacdo enquadram-se os Clubes Agricolas e as Ligas de Bondade, por exemplo.
As assistenciais, por sua vez, buscavam suprir necessidades da demanda discente, e é nesta
categoria que se situam as assisténcias médicas, dentarias e também as Caixas Escolares —

destinadas a auxiliar os alunos mais necessitados.
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Considerando a classificacdo proposta por Barbieri, as associa¢cdes auxiliares da
escola que sdao abordadas neste estudo enquadram-se sob a nomenclatura de intra-
escolares, pois as a¢Oes realizavam-se dentro da propria escola, envolvendo os agentes que
nela viviam cotidianamente. Assim, no caso das Ligas de Bondade, as atividades ocorriam no
interior da escola, e eram realizadas por alunos e professores daquele ambiente. Sobre isto,
Zen (2006, p. 2336), em estudo acerca dos Clubes de Leitura e Bibliotecas Escolares, aponta

que:

As associagOes abarcavam uma gama de situagdes que os educandos poderiam
encontrar no dia-a-dia de uma vida moderna que se aspirava. Eram instituicdes
dentro de uma instituicdo. E ndo apenas instruiam intelectualmente, mas
buscavam gerar novos comportamentos. Comportamentos possivelmente
esperados em um cidaddo brasileiro que se almejava: autodisciplinado, sentindo
prazer com o labor constante e, acima, ou além de tudo, patriota.

Pode-se observar o desenvolvimento das acdes relacionadas as Associagoes
Auxiliares da Escola por meio das publicacdes em Diarios Oficiais do Estado de Santa
Catarina, nas quais se registram as posicdes do governo com relacdo a estas praticas,

tragando um panorama geral de como ocorreram as intervengdes estatais nos grupos.

Uma primeira publicacdo encontrada é a Circular n. 94, de 21 de outubro de 1942,
direcionada aos inspetores escolares, auxiliares de inspecdo, diretores de estabelecimentos
de ensino e professores das escolas isoladas. Trata-se de uma ficha a ser preenchida por
estes profissionais, cuja finalidade é: “Podermos levantar tudo quanto temos realizado com
referéncia as Associa¢des Escolares e oferecer dados que sejam a expressdao da verdade
desse grande trabalho”. A importancia dos dados evidencia-se neste trecho, afinal as
inspecOes escolares baseavam-se nestas informag¢des para definir prioridades e organizar a
fiscalizacdo das escolas. O texto segue orientando para que as reunides sejam registradas
em atas, para evitar que fosse questionada a existéncia de alguma associagdo. Aproveita-se
0 momento para pressionar os professores e demais agentes educacionais que deveriam ser
responsaveis por estes grupos, e que ainda ndo os haviam criado: “O enfraquecimento das
atividades sociais infantis é a prova do trabalho mal orientado pelo professor e denota

desanimo; por isso, cada associac¢do criada precisa ir avante [...].” E segue com um leve tom
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de desprezo aqueles que ainda ndo possuem esta pratica: “A escola que ndo possui, pelo
menos, uma associa¢ao, ndo deu ainda sinal de que estd em caminho de sua evolu¢do e nao

despertou para essa vibracdo que todos precisamos experimentar”.

A ficha examinada esta preenchida com os dados do Grupo Escolar Lauro Miiller, de
Floriandpolis, e apds os dados da instituicdo de ensino, a parte que cabe a Liga de Bondade
traz as perguntas e respostas descritas a seguir. Nota-se o aparecimento da solidariedade
como sentimento a ser desperto nas criancas, um dos valores associados a bondade que
surge com frequéncia na documentagdao concernente as Ligas de Bondade, reiterando sua

importancia para esta pratica.

LIGA DE BONDADE
Sdcios: Todos

Reunides: 08

Interesse despertado: Muito bom.

Colheu resultado? Sim.

Orientacdo que segue: A orientacdo dada pela professora encarregada e no sentido de
despertar sempre mais, a melhor solidariedade entre as criangas.

Além deste controle de informacgdes, os relatdrios anuais enviados pelos diretores
dos Grupos Escolares e dos Estabelecimentos Particulares de Ensino deveriam dedicar parte
de seu texto as associacdes auxiliares. As diretrizes para a producdo destes relatdrios foram
publicadas no Decreto n. 3025, de 01 de setembro de 1944, e Decreto n. 3030, de 09 de
setembro de 1944, respectivamente, sob o titulo “Instrucbes para a padronizacdo dos
relatérios anuais dos diretores”. O item 07 destas instrugdes era direcionado as associagdes
auxiliares da escola, e acerca destas atividades o relatério anual deveria conter: “Estimulo e
amparo a estas instituices. Funcionamento destas instituicdes: relatério dos seus
presidentes ou encarregados, em que se especifiquem os trabalhos realizados e alcancados

(diretoria, movimentos financeiros, auxilios, realizacdes, etc.)”.
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Retomando a informacdo, ainda no ano de 1944 é publicado o j& mencionado
Decreto n. 2.991, que institui as instrugdes para o funcionamento das associa¢des auxiliares
da escola. Um ano depois é publicado o Decreto n. 3205, de 14 de julho de 1945, que
apresenta as instrucOes para as reuniées pedagodgicas nos estabelecimentos de ensino. As
associacOes auxiliares aparecem na categoria de temas de interesse geral e pedagdgicos,

que deveriam ser desenvolvidos nas reunides de acordo com planejamento prévio.

A credibilidade no sucesso das atividades das associacdes auxiliares rendeu a
ampliacdo de seu numero e a dificuldade em fiscalizar seus intentos. Assim, em 1947, o
Estado de Santa Catarina cria em seu quadro de fungdes o cargo de Inspetor das Associagdes
Auxiliares da Escola, cujo provimento se dava por indicacdao do Chefe do Poder Executivo. De
acordo com a Lei n. 40, de 12 de dezembro de 1947, que homologou a fungao, as atribui¢des
daqueles que assumissem este cargo iam desde fiscalizar e apoiar as associa¢des existentes
até incentivar a criacdo de novas, além de organizar os relatérios e toda a burocracia
concernente a essas praticas, resolver consultas e duvidas das escolas, promover encontros
e festinhas para estimular o entusiasmo em relagcdo as associagdes, estudar as condi¢des de
cada associacdo, entre outros. O seu artigo terceiro indica que “o servico das associacoes
auxiliares da escola tera em vista as obras sociais de maior importancia, tais como circulo de
pais e professores, caixas e cooperativas escolares de consumo, bibliotecas escolares,
pelotdo de saude, clube agricola, jornal, clube de leitura, liga pré-lingua nacional e liga da
bondade”. Assim, nota-se que as Ligas de Bondade equiparavam-se em grau de importancia
as outras associacdes, sendo consideradas importantes no trabalho envolvendo a sociedade
externa a instituicdo escolar. Além disso, a existéncia de uma pessoa para inspecionar
especificamente as associacOes auxiliares causou certa efervescéncia nas atividades das
mesmas. Afinal, grande parte das atas e relatdrios das Ligas de Bondade encontrados data

de 1948, 1949 e 1950, anos posteriores a publicacdo da lei instituindo o cargo de inspetor.

Os relatérios especificos das associagGes auxiliares da escola passam a ser regulados
apos a publicacdo do Decreto n. 335, de 28 de setembro de 1948, que institui a

padronizacdo destes. No caso das Ligas de Bondade, as orientacbes eram:
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IX - LIGA DA BONDADE

1) O relatdrio devera conter:

a) data de fundagdo ou reorganizagao,
b) nomes dos membros da Diretoria,

c) resumo das atas das sessdes realizadas,

d) resultado da campanha Pré-Natal dos Lazaros e Filhos dos Lazaros,

e) resultados obtidos no terreno educacional

f) nimero de sécios.

O Decreto n. 875, de 22 de novembro de 1955, reafirma as funcdes dos inspetores
das associagBes auxiliares, descrevendo as mesmas atribuicdes da Lei n. 40 de 1947. No
entanto, em 1964 este cargo é suprimido pelo Decreto n. 1910, de 18 de setembro deste

ano, ao lado do cargo de Inspetor Geral do Ensino.

N3o havia obrigatoriedade no sentido de fundar todas as associacdes auxiliares nas
escolas, mas em geral no minimo uma era organizada e mantida de acordo com a legislacdo
mencionada (ZEN, 2006, p. 2335). Era preferivel que a instituicdo de ensino possuisse poucas
associacbes bem cuidadas do que todas elas e com as atividades difusas e deixadas a

margem. Sobre isto, Melo (1956, p. 104) comenta sua experiéncia pessoal:

Lembramo-nos, perfeitamente, das reacGes provocadas no professorado pelo
aparecimento da legislagdo sbébre as associagGes escolares. Alguns diretores
(dentre os quais nos incluimos) ndo se apressaram. Organizaram, apenas, as mais
importantes e em numero equivalente ao de elementos do corpo docente, para
que pudesse haver uma orientagdo racional e pedagdgica, sem fugir as suas
especiais finalidades. Justo é notar que esta pratica sempre teve a aquiescéncia do
Departamento de Educagdo. Outros, entretanto, ndo tiraram "o espirito da letra" e,
temerosos da censura de superiores imediatos, criaram simultadneamente todas as
associacOes. Resultado: professores sobrecarregados, muita ma vontade suscitada,
rotina da pior espécie possivel®.

Poucos sdo os registros de fundacao das Ligas de Bondade em Santa Catarina nos

municipios selecionados anteriores ao ano de 1944, ano em que entrou em vigor o Decreto

* A grafia original do texto foi mantida.
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n. 2.991. Este decreto buscou responder a uma necessidade de maior esclarecimento aos
professores sobre os desejos do funcionamento destes grupos pretendidos pelo governo
estadual, pois anterior a ele encontra-se a publicacdo da Circular n. 76, de 16 de agosto de
1.943, cuja critica aos procedimentos das escolas em relagao as associa¢des é evidente. Cabe
ressaltar também o vislumbre de caracteristicas escolanovistas nesta circular, como a defesa
do trabalho ativo, a ser realizado pelas criangas, reflexo das influéncias destes ditames

pedagdgicos na legislacdo educacional estadual.

Esta circular, assinada pelo Diretor do Departamento de Educacdo, Elpidio Barbosa,
comunica aos professores e gestores das escolas as discussdes realizadas em reunido de
inspetores escolares, e insiste na execucdo das associacGes auxiliares da escola. Realiza,
ainda, uma critica veemente aos professores que fazem os trabalhos pelas criangas, apenas
inserindo o nome de seus alunos no trabalho concluido. No documento, afirma-se que
grande parte dos grupos estd em perfeito funcionamento, mas que alguns nao
compreenderam a “exigéncia capital”, que é a atividade dos alunos ser prioritdria. O
professor deveria funcionar apenas como orientador e animador, que atuaria em casos de

desconhecimento de algum ato.

Além disso, deveriam os professores permitir que o maior nimero possivel de alunos
pudesse participar da diretoria das associa¢cdes (por isto as eleicdes anuais), para que
aprendessem a gerir uma associacdo, escrever uma ata, presidir uma reunido, enfim, que
fosse uma “vida social em miniatura”. Em meio a isso, os alunos compreenderiam também a
necessidade da cooperacdo, assisténcia aos colegas e amor ao proximo. No entanto, por
conta das associagbes, alguns professores queixaram-se aos inspetores de excesso de
trabalho e esgotamento de forcas. Segundo a circular, “isso surpreendeu o Departamento de
Educacao, pelo absurdo das reclamacgdes”. A resposta é de que nao haveria esgotamento se

o trabalho estivesse sendo feito de acordo com as instrucdes, ou seja, pelos alunos.

A circular assinala, ainda, que foram levantados os principais pontos de agdo dos
professores pelo Departamento de Educacdo, que observou: os professores criavam os

albuns; os professores escreviam os jornais escolares; as associacdes vinham sendo dirigidas
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pelos professores; a colaboracdo dos alunos estava sendo nula; entre outros. Os argumentos
levantados pelos professores eram a respeito das deficiéncias no trabalho dos alunos, como:
os alunos nao sabem recortar bem as figuras; os alunos podem sujar os albuns no colar das
gravuras; os alunos ndo possuem caligrafia e linguajar adequados para escrever as atas e
relatdrios; entre outros. Afirma-se na circular que a intencdo é de observar o
desenvolvimento da crianca através de seus erros e itens malfeitos, e que o professor,
realizando as atividades, estd se sobrecarregando sozinho, e praticando atos penosos,

mentindo.

A conclusao da circular evidencia o espirito de critica do texto e seu tom de “puxao

de orelha”, reafirmando os intentos das associacdes:

O professor quer apresentar trabalho perfeito, para impressionar. [...] Ndo pode
haver professor sacrificado, em virtude das associa¢gdes auxiliares da escola. O
professor é orientador, supervisionador, e a crianga é executada’. N3o se deve
desvirtuar o sentido elevado das associagdes auxiliares da escola (SANTA
CATARINA, 1943).

Apds esta Circular de 1943, institui-se o Decreto-lei n. 298, de 18 de novembro de
1946, que expede a Lei Organica do Ensino Primario do Estado de Santa Catarina. Esta lei
menciona as instituicdes auxiliares da escola, que devem ser promovidas nos
estabelecimentos de ensino primdrio. Logo apds, reforcando os aspectos acerca das
associacOes auxiliares dispostos no Decreto de 1944, entra em vigor o Decreto n. 3.735, de
17 de dezembro de 1946, mas que passa a valer no ano de 1947. Este Decreto teve
importancia crucial na educacdo catarinense, pois se trata do Regulamento para os
Estabelecimentos de Ensino Primario no Estado de Santa Catarina, em cumprimento a Lei
Organica aprovada anteriormente. Esta normatizacdo busca novamente incentivar a criacdo
das associa¢Oes auxiliares da escola nas instituicdes, e é mais rigido com relacdo a sua
fiscalizagdo no que tange aos relatdrios e atas. Os artigos 319 a 322 do Capitulo XIX tratam

de modo exclusivo do livro de registro de atas das associacdes auxiliares da escola.

5 . .
Transcrigdo literal do documento.
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Sintetizando, este livro deveria conter as atas das reunides mensais que, por sua vez,
deveriam ter carater de relatérios mensais e ser anexas ao relatério anual do
estabelecimento de ensino. A cépia mensal das atas seguiria ao Departamento de Educacao
para comprovacao de seu funcionamento, das reunides organizadas pela diretoria e

orientadas pelo professor responsavel.

O Artigo 463, localizado no titulo 1V, esclarece que “as instituices devem ser criadas
de acordo com as necessidades do ensino e do meio em que se situa a escola”, o que elimina
a obrigatoriedade de sua existéncia. A escola, no entanto, deveria promover a possibilidade
dos alunos exercitarem atitudes de sociabilidade, responsabilidade e cooperagao, de forma
especial pela existéncia das associacGes auxiliares da escola, baseadas nestes principios de
ensino. No texto deste Decreto seguem-se as mesmas instrugdes para o funcionamento de

cada associacdo ja descritas no Decreto 2.991, de 28 de abril de 1944.

Por meio de texto publicado em Diario Oficial no dia 22 de outubro de 1941, pode-se
ter uma breve noc¢do do que o governo buscava com as associacdes e de que forma elas
deveriam se desenvolver como prdticas escolares. Neste momento, o governo é do
Interventor Nereu Ramos, que segundo o texto ndo direcionava seus esforcos educacionais
apenas a alfabetizacdo, mas também ao preparo das novas gera¢des para desempenharem
as atividades sociais brasileiras, e de acordo com os ideais democraticos. Segundo este texto,
era nas associa¢oes que os alunos exercitavam as faculdades que o ensino ndo desprezaria,
alinhadas as novas correntes pedagdgicas de entdo. Assim, as associagdes possuiam a “meta
comum de nortear as energias e as inteligéncias para um equilibrio ideal entre as
solicitagdes da prdpria conveniéncia e os deveres para com a comunidade social e a Patria”.
Ao final, ressalta o exercicio da solidariedade para o beneficio de todos, ou seja, uma
dimensdo valorativa é destacada como bem maior a ser adquirido pelos participantes das

associacOes auxiliares da escola.
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2.2 AS LIGAS DE BONDADE: APRESENTACAO DO OBJETO

As Ligas de Bondade tiveram grande importancia dentre as associa¢des auxiliares da
escola, por participarem de um processo de difusdo dos valores associados a bondade em
determinado momento histdrico. Nos documentos do Estado de Santa Catarina, esta
informacdo se confirma, bem como os dirigentes da educacdo buscavam explicar a dimensao
subjetiva dessa pratica, afirmando que “pelo nome vé-se que a funcdo da Liga é
transcendental, pois a bondade ndo passa de um sentimento que os sentidos ndao podem
perscrutar, sendo pela convivéncia, pela mutua compreensdo, pelos atos, enfim, que
dimanam do ser em observacdo” (SANTA CATARINA, 1944). Os participantes da Liga de
Bondade deveriam dar bons exemplos aos seus colegas, portanto sé poderiam participar os
bons alunos, bons filhos e com boa conduta em todos os lugares onde estivessem. “E um dos
fatores visados pela nossa Liga de Bondade: movimentar as propriedades que o coracao
encerra para fazermos pulsar em unissono com aqueles que o educam e fazem dele toda a

sua alegria, confianca e fé” (SANTA CATARINA, 1944).

Durante as buscas em torno da existéncia e funcionamento das Ligas de Bondade
brasileiras e, especialmente, catarinenses, encontrou-se registro da existéncia de grupos
semelhantes em Portugal, no inicio do século XX. Estes grupos também eram chamados
Ligas de Bondade, e faziam parte de uma estratégia pedagdgica para afastar as criancgas da
delinquéncia. Como no Brasil, eram criados nas escolas primarias, englobando criangas entre
cinco e doze anos de idade e utilizando como referéncia a sentencga: “Praticar o Bem em
todas as suas formas, ser bom cidaddo e bom patriota” (ESTEVES, 2009). A ideia surgiu em
1917 com professoras ligadas ao movimento feminista, republicano e macgonico, sendo
inclusive o primeiro regulamento das ligas publicado no periddico “A Semeadora”,
publicacdo da Associacdo de Propaganda Feminista. Em 1923 a pratica foi retomada, pois
havia diversos grupos atingindo o sucesso em seus objetivos, que era ensinar as criancas a

respeitar os outros e a praticar diariamente atos de altruismo e bondade. Assim, neste ano,
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o Conselho Nacional das Mulheres Portuguesas relangou a ideia e incentivou a criacdo de

NOVOS grupos.

Jean Piaget, em artigo que aponta os procedimentos da educacdo moral, menciona a
Liga de Bondade, cuja primeira referéncia foi sua apresenta¢do no Congresso de Educacdo
Moral de La Haya, em 1912, na Franca. A pratica relacionada a estes grupos era a escrita das
vivéncias, boas e ruins, em folhas ndo assinadas e depositadas em caixas na classe, que
seriam lidas durante a aula de moral. As criancas eram orientadas a perguntar pelas manhas
0 que podiam fazer de bom naquele dia e, pelas noites, pensar nos resultados de seus
esforcos e no que haviam desejado realizar. Segundo Piaget (1996, p. 25), o sucesso desse
método esta no fato de que a atencdo é direcionada para a atividade da crianca, os assuntos
de reflexdo sdo os atos das criangas e ndo histdrias hipotéticas. Além disso, a liga cria
mutualidade entre os alunos, fortalecendo o empenho comum para a causa. As semelhancas
com as Ligas de Bondade brasileiras sdo considerdveis, pois estas funcionavam da mesma
forma, conforme é possivel observar ao longo desta dissertacdo. Pode-se supor que a pratica
das Ligas tenha se originado na Europa e, por vias de Portugal, chegado ao Brasil

acompanhando os métodos propostos para uma renovacao educacional.

E possivel estabelecer um entendimento acerca da importancia das Ligas de Bondade
em ambito nacional pela utilizacdo, em grande escala, do manual escrito por Anténio
D’Avila, denominado ‘Praticas Escolares’, que teve sua primeira edicdo em 1940. Este
manual foi amplamente utilizado no preparo das normalistas em todo o pais. Na pagina 57,
ele apresenta o Estatuto de uma Liga de Bondade a ser utilizado como exemplo e, conforme
a nota ao fim do texto, este ‘plano’ deveria ser lido e criticado pelos alunos nas Escolas
Normais, em especial o paragrafo que tecia considera¢des sobre a expulsdo de criancas
destes grupos. Assim, registra-se a presenca das Ligas de Bondade nos manuais de circulagao
nacional, instruindo a existéncia destes grupos em todo o pais. Em periodo anterior, porém,
ha registros da existéncia de Ligas de Bondade no Brasil, como as encontradas em Minas
Gerais e mencionadas no trabalho de Paula C. D. Guimardes (2011), que identificou algumas

instituicdes auxiliares da escola na década de 1920 na escola mineira.
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O Relatdrio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, do ano de 1933,
acerca do aparelhamento escolar e instituicdes escolares no ensino primario geral, afirma a
existéncia, neste ano, de 105 Ligas de Bondade nos estabelecimentos de ensino do pais. O
mesmo relatério é publicado contendo dados dos anos de 1935, 1936 e 1937, e o0 aumento
destes grupos é significativo. Em 1935, segundo este relatério, havia 246 Ligas de Bondade
em territério nacional; passando para 321 no ano de 1936; e 437 grupos no ano de 1937. O
incentivo a criacdo destes grupos apds a expansao da politica de nacionalizacdo do ensino
em 1935 parece ter surtido efeito, pois a ampliagdo do nimero de Ligas de Bondade
denuncia uma forte preocupagdo em ter as associa¢bes escolares funcionando nos
estabelecimentos educacionais. Avancando em anos, hd o dado disponibilizado na tese de
Barbieri (1973, p. 238) da existéncia de 931 Ligas de Bondade em todo o Brasil no ano de
1945. Ou seja, entre 1937 e 1945 o aumento no numero destas associacdes passou do
dobro, o que se justifica realizando uma comparacdo com as informagOes legislativas do
Estado de Santa Catarina, por exemplo, e identificando que este foi o periodo mais fértil em

termos de regulamentacdo e incentivo as associa¢des auxiliares da escola neste local.

Os dados numéricos sobre as Ligas de Bondade tornam-se ainda mais expressivos em
Santa Catarina, observando-se aqueles dados disponibilizados por lvo D’Aquino em 1942. A
ultima pagina de seu livro traz em tabela a evolugdo dos numeros das associa¢des escolares

entre 1938 e 1941:

1938 1939 1940 1941

Nota-se uma ampliacdo substancial no ano de 1941, ano em que Elpidio Barbosa
assumiu a chefia do Departamento de Educacdo em Santa Catarina. Nesta fase também os

investimentos no projeto de nacionalizacdo do ensino tornam-se maiores, ocorrendo o
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fechamento de diversos estabelecimentos particulares de ensino com fundamentacdo étnica

e sendo estes substituidos por escolas publicas.

O Decreto n. 2.991, de 10 de maio de 1944, explicita quais as afirmacdes da lei em
relacdo ao funcionamento das Ligas de Bondade no Estado de Santa Catarina. E ele quem
traz as instrucées da funcdo de cada membro e da pratica deste grupo. A introducdo destas
instrucdes afirma ser dificil o trabalho da Liga de Bondade, pois de todas as associacdes é a
gue possui maior carga de subjetividade e maior dificuldade na visualizacdo dos resultados
apreendidos, pois a bondade nao pode ser medida. Seus frutos poderiam ser vistos apenas

no futuro, quando as criangas participantes deste grupo fossem “devolvidas” a sociedade, e

guando fosse possivel observar sua convivéncia com os demais.

As instrugcdes mencionam também o desejo de que esta associacdo permitisse a
diminuicdo da heterogeneidade entre os alunos, facilitando o trabalho do professor e
elevando os alunos a um nivel mental harmonioso. Assim, a participacdo nas Ligas de
Bondade é descrita como uma oportunidade de melhoria pessoal e de seguir o “bom

caminho”. Nas palavras do préprio decreto:

Ndo ha, entretanto, razGes para encararmos, por um prisma pessimista a
desarmonia existente entre os nossos alunos. Para contrapor aos maus habitos de
algumas criangas e a maldade de alguns pais menos educados, temos a nossa forga
adquirida no campo da luta e a nossa confianga adquirida no campo da experiéncia.
Quantos alunos passam pela escola sem que lhe seja oferecida uma oportunidade
para acordar do seu intimo, qualidades que, despertadas, dariam ensanchas’ para
um encaminhamento diferente ao tomado na vida (SANTA CATARINA, 1944, p. 25)!

O “escopo” desta associacdao era “levantar a moral dos alunos”, pois se acreditava
gue o carater de cada um poderia ser modificado com a pratica de bons habitos e os
pequenos costumes se tornariam permanentes. Do ponto de vista pratico, a orientacao era
de que os grupos fossem inicialmente constituidos por alunos “completamente bons”, que

servissem como exemplo aos outros. Eles deveriam ser bons ndo apenas na escola, mas

® A grafia original do documento foi mantida.
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também em sua vida externa. Dentre estes membros, escolheria-se a primeira diretoria,

composta por presidente, secretdrio e monitores.

Caberia ao presidente presidir as reunides (preferencialmente mensais); assinar as
atas aprovadas; contribuir para que o nivel da boa conduta e pratica das boas a¢des pelos
socios ndo diminuisse; agir com justica; incutir em seus colegas a pratica de bons costumes
para tornarem-se integrantes da Liga; apresentar um relatério que contenha as ocorréncias
verificadas em periodo escolar; estudar o plano para realizar o ideal da Liga; escolher um
monitor para encarregar-se da tesouraria, se necessario; ler o compromisso de “posse” dos

novos socios.

A funcdo do secretario esta, em sintese, assim descrita: lavrar as atas; ler as atas para
aprovagao; manter correspondéncia com outras Ligas a fim de promover um intercambio;
colaborar com o espirito de cordialidade para que a Liga mantenha seus principios; fazer
propaganda para obter novos sécios para a Liga; substituir o presidente em sua auséncia;

guardar os livros de ata e correspondéncia da Liga, que permaneciam no estabelecimento.

Os monitores possuiam um trabalho menos burocrdtico que o presidente e o
secretdrio, e mais fiscalizador, observando o comportamento dos membros da Liga. Eles
deveriam: observar os atos de seus companheiros para votar em relacdo a aceitacdo de
novos socios; conduzir os colegas no sentido de poderem ingressar na Liga; aceitar o cargo
de tesoureiro no caso de existir essa necessidade; colaborar com a manutencao do espirito
da Liga, que é “formar um todo homogéneo dentro do principio da Bondade, tratando e

cuidando de todos os companheiros como seus irmaos” (SANTA CATARINA, 1944, p. 26).

Sobre o processo de aceitacdo de sdcios o regulamento das Ligas de Bondade é
bastante rigido, afirmando inclusive que melhor seria esperar e observar um possivel novo
integrante, ao invés de admiti-lo sem a total confianca do grupo. Poderiam fazer parte da

By

Liga todos os alunos do estabelecimento escolar a qual esta se filiava, desde que eles
satisfizessem as exigéncias condizentes ao estatuto de sdcios. Estas condi¢cdes eram: “ser
bom aluno, isto é, ordeiro, assiduo, disciplinado e aplicado; ser bom filho, isto &, obediente

aos pais e amigo dos seus irmdos; ter boa conduta em todos os lugares onde estiver”. Além
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disso, uma série de comportamentos comprometia a aceitacdo na Liga: “o uso de palavrorios
imprdéprios; 0 mau trato aos animais; o de andar em mas companhias; o de brigar com os
colegas; o de depredar casas e cousas dos logradouros publicos; o de desrespeitar os mais
velhos e de descortesia para com seus semelhantes”. Observadas a existéncia ou nao destes
comportamentos, especialmente pelos monitores, o nome do candidato a novo sécio
deveria ser trazido por algum aluno que ja fosse membro e era posto em votacdo seu

ingresso no grupo.

Os bons atos realizados pelos sécios deveriam ser escritos e entregues ao professor
responsavel, e comentados diante dos outros colegas para que eles desejassem também
praticar boas acoes e ingressar nas Ligas de Bondade. Especialmente quando da aceitacdo de
um novo sdcio, deveriam ocorrer exorta¢des ao fato. E, conforme o texto do Decreto 2.991,
os membros das Ligas de Bondade eram “obrigados” a praticarem boas acdes, e poderiam

ser interrogados pela diretoria com relagdo as suas atitudes.

Aos que ja fossem membros e se desviassem do caminho defendido pela Liga,
praticando atos considerados incoerentes com seus propdsitos, estavam indicadas
penalidades. No entanto, estas penalidades deveriam ser encobertas, aplicadas sem muita
divulgacao, de forma especial para ndo denegrir a imagem do colega diante dos outros, e dar
a ele a chance de refazer sua conduta. Além da manutencdo do sigilo, cabia aos
companheiros de Liga de Bondade a decisdo sobre a penalidade a ser aplicada, por meio de
votagdo. As opg¢des sugeridas eram: admoestacdo, se a falta fosse a primeira e ndo muito
grave; suspensdo por 3, 5, 9, 15 dias se o mau procedimento tivesse gravidade; suspensao
por tempo indeterminado, e caso considerassem necessario observar outra vez o
comportamento do colega, que retornaria a Liga apds desfazer o problema causado;
eliminagdo, no caso de desvio total das finalidades da Liga. Antes de qualquer puni¢dao as
instrucdes recomendam que a diretoria chamasse a atencdo pelo mau procedimento do
sécio.

Existem algumas caracteristicas comuns que evidenciam informacdes acerca do

funcionamento pratico e cotidiano das Ligas de Bondade. O primeiro aspecto evidente no
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material examinado é o inicio ritualistico envolvendo as reunides dos grupos de Liga de
Bondade. De modo geral, a primeira reunido do ano era reservada para os
encaminhamentos das atividades a serem realizadas no semestre, ou no ano. Além disso,
costumava ser nesta primeira reunidao que se elegiam os novos membros da diretoria. Em
sintese, a primeira reunido compunha-se da eleicdo e posse da diretoria, da leitura do
compromisso pelos novos membros do grupo, e do encaminhamento de alguma campanha
de arrecadacdo, em alguns casos. O compromisso a ser lido pelos novos integrantes das

Ligas era:

Assumo o compromisso de me tornar ainda melhor aluno, melhor filho e melhor
amigo dos meus colegas, a respeitar os mais velhos, a zelar pelos bens publicos e a
proteger os animais. Se eu falhar nesses propdsitos, aceito a puni¢do que me for
aplicada (SANTA CATARINA, 1944, p. 27).

Os nomes dos alunos que passavam a compor as diretorias eram descritos nas atas e
relatérios, mencionando o cargo assumido e, em alguns documentos, a quantidade de sécios

da Liga naquele momento.

Em todas as reunides era imprescindivel a leitura e aprova¢do da ata da reunido
anterior, realizada pelo secretdrio. As reunides eram guiadas pelo presidente, que produzia
os relatérios a serem enviados para o Departamento de Educag¢do. Notam-se algumas
excecdes, como nos casos em que o relatério é produzido pelo secretario ou pelo professor
responsavel, mas em geral era o presidente da Liga quem assumia esta funcdo. Sobre o
envio dos relatérios, percebe-se certa flexibilidade nesta regra, pois alguns grupos enviavam
as atas em periodizacdo mensal, enquanto outros enviavam apenas o relatério anual, e
outros ainda enviavam os dois documentos. Verificou-se a existéncia de vistos da direcdo da
instituicdo escolar em alguns destes registros, bem como vistos do préprio Departamento de
Educagdao em outros casos, o que supde que o trabalho dos alunos nao era em vao, e havia

de fato um interesse do 6rgao estadual.

Os relatdrios e atas apresentam um grandioso capricho em sua producao, pois foram

construidos com letras ornamentadas, tracos coloridos, organizados. Além disso, grande
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parte deles possui desenhos ou colagens de gravuras, em geral simbolizando situa¢des em
que a bondade se faz presente, elevando elementos patridticos, registrando o cotidiano
escolar ou demonstrando cuidado com a natureza. Estas imagens serdo analisadas em sec¢do

posterior.

Em relacdo aos conteudos dos relatérios e atas, alguns descrevem com detalhes as
boas acdes realizadas por seus membros, inclusive mencionando o nome completo do
praticante, enquanto outros apenas descrevem de modo geral estas boas acdes, ndo se
detendo em quem as realizou, mas falando enquanto grupo. Elas s3ao as mais variadas,
apesar de algumas serem recorrentes nos registros: auxilio a cegos, visitas a enfermos,
intervencdo em brigas, retirada de elementos que possam machucar os colegas no caminho
ou no patio da escola, campanhas de arrecadacdo, doacdo de esmolas a pobres, entre
outros. Estas boas a¢des, bem como as mas, eram fiscalizadas pelos monitores das Ligas de
Bondade, sob pena de expulsdo da associagdao caso nao cumprissem sua tarefa. Alguns
registros trazem também a descricdo das sentencas escolhidas pelos grupos para serem
escritas nas lousas durante o més, a fim de lembrar as criangas da necessidade das boas

acoes e da caridade.

Algumas das atas e relatérios, que contém poucas informagGes sobre o andamento
das Ligas de Bondade, ndo deixam, no entanto, de mencionar dois pontos: a composi¢ao da
diretoria e o valor arrecadado para a Campanha do Natal dos Filhos de Lazaros. De toda
forma, os valores arrecadados por cada Liga de Bondade sao descritos, e vdao desde quantias
altas até poucos centavos, nas Ligas menores. Quando o valor era baixo em geral seguia
acompanhado por uma justificativa. Estes donativos eram enviados para o Departamento de

Educacdo em Floriandpolis, que se encarregava de distribuir a arrecadacao.

Para reconstituir os aspectos acima descritos - relacionados ao cotidiano das Ligas de
Bondade - as fontes histdricas, materializadas nos documentos encontrados, foram
fundamentais, pois permitiram uma aproximacao para com as informagbes do periodo

histérico e do objeto investigado.
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2.3 CORRESPONDENCIAS, ATAS E RELATORIOS

Enquadrando-se na linha de pesquisa de Histéria da Educacdo e Historiografia, este
trabalho busca utilizar-se de fontes histdricas em sua constituicdo, sabendo, no entanto, dos
limites impostos pelos dados. As fontes colaboram com o pesquisador no sentido de facilitar
sua apreensdo de um periodo histérico que estd sendo reconstituido e interpretado,
permitindo o acesso a fatos, mas estes dados ndo devem ser considerados como definitivos.
Isto porque se fala de um conhecimento produzido por meio de métodos e auxiliado por
teorias, que pode sempre ser revisto e/ou complementado, acrescentando-se novas

informagdes ou reinterpretando-se outras.

Os registros sao constituidos por documentos, testemunhos, entre outros materiais
vastos que permitem a aproximag¢ao com o objeto do estudo. Todavia, o pesquisador precisa
fazer escolhas, delimitando os temas que deseja investigar, selecionando assim as fontes
pertinentes aquela busca. E o préprio objeto que, de modo geral, determina o tipo de fonte
a ser utilizada, considerando-se que todo o tipo é valido (LOMBARDI, 2004, p. 157). A
utilizacdo da histéria oral na obtencdo de testemunhos é bastante valida e recorrente,

porém nem sempre possivel, o que abre espago para os registros escritos e iconograficos.

As fontes colaboram com a compreensdo do objeto da investigacdo e sao,
efetivamente, o material que fundamenta e embasa a pesquisa histérica (LOMBARDI, 2004,
p.155). Elas s3ao produzidas por meio das a¢gdes humanas, ndo necessariamente com a
intencdo de registrar algo, mas acabam servindo de testemunho dos fatos ocorridos,
permitindo que o investigador tente reproduzir, a partir das informagdes histdricas, as
condicOes de existéncia e relacdes entre os homens e o mundo em geral. Como nem toda a
acdo histdrica fica registrada, é necessario um trabalho de reconstrucdo e reorganizagao do
material obtido pelas fontes, que podem ser utilizadas individualmente ou cruzadas entre si
para obtencao de resultados mais pertinentes ao objeto. Acerca desta discussdao, Lombardi

(2004, p. 158) afirma:
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[...] creio que tanto ontem como hoje o privilegiamento de um unico tipo de fonte
nao seja o caminho metodoldgico mais adequado no fazer cientifico do historiador.
Em outras palavras, ndo se deve a principio excluir nenhum tipo de fonte, pois a
diversificagcdo pode revelar aspectos e caracteristicas diferenciadas das relagdes do
homem, quer sejam com outros homens ou com o meio em que vive.

Assim, optou-se por buscar fontes diversificadas nesta investigacdo, que permitissem
dar conta do objeto escolhido. Neste estudo, a necessidade de cruzar duas fontes, legislagao
e atas das Ligas de Bondade, ocorre por serem as ultimas a forma de verificacdo utilizada
para inspecionar o cumprimento da primeira. Desta forma, os documentos sdo as leis em
sua propria dindmica de realizacdo (FARIA FILHO, 1998, p. 95), o que deixa implicito que a

verificacao dos dois angulos complementa-se e pode tornar os dados e analises mais ricos.

Considerando que as Ligas de Bondade, bem como as diretrizes de seu
funcionamento, foram instituidas por Decretos, ndo seria proveitoso a investigacdo deixar de
utilizar como fonte as leis relacionadas a educacdo no periodo em questdo. Sendo assim,
buscou-se identificar a legislacdo pertinente e que trouxesse alguma colaboragdo ao
trabalho que levasse a compreensdo ndao somente das Ligas de Bondade, mas também dos
aspectos contextuais envolvidos, envolvendo de forma principal a nacionalizagdo do ensino e

a insercdo do escolanovismo nas intencdes pedagdgicas do Estado de Santa Catarina.

Assim sendo, recorreu-se ao acervo do Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina —
localizado em sua capital, Florianépolis, no prédio da Secretaria de Estado da Administracao,
e gerido pela Diretoria de Gestdo Documental — que guarda grande parte dos atos
legislativos impressos concernentes ao Estado. Acerca dos objetivos do arquivo, da
conservacdo do material encontrado e de sua localizacdo especifica seguem informacdes na

proxima secao.
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Sobre a utilizacdo da legislacdo como fonte para a histdria da educacdo, Faria Filho
(1998, p. 92) nos esclarece a importancia de concebermos estes escritos ndo apenas como
ordenamento juridico, mas também como linguagem e prética social. A partir desta
compreensdao que considera as vdrias dimensbes da lei, pode-se ter a possibilidade de
observar sua dinamicidade, abrindo caminho para a exploracdo de toda a pratica dentro do
campo pedagdgico permeada pela legislacdo, e que vai “desde a politica educacional até as
praticas de sala de aula”. A face do ordenamento juridico da lei diz respeito a uma ordem
relacional em cuja légica as normas juridicas sdo inseridas. Ou seja, existe uma dimensao
relacional entre toda a legislacdo, apesar de suas especificidades. Os atos da area
educacional ndo deixam de considerar aspectos de outras dreas. No caso dos atos aqui
utilizados como fontes, nota-se sua especial relagdo com a politica nacionalizadora do
periodo em questdo, de forma especial quando da instituicdo de um pensamento patridtico
comum a todos os cidadaos brasileiros. Sobre este aspecto, Faria Filho (1998, p. 101) afirma
gue se trata da necessidade da legitimacdo das leis, que ocorre apenas por meio do discurso

legal contendo aspectos de igualdade.

J& a linguagem legal torna-se a expressividade da lei, ou seja, a lei é a forma de
expressao do ordenamento juridico anteriormente citado, embasado na tradicdo e nos
costumes. Pensar esta face retdrica da legislagdo permite observar como ela foi delineada, a
guem busca atingir, qual o grau de clareza que atinge aos seus “suditos”. A ultima dimensao
citada por Faria Filho (1998, p. 105) é a da lei como pratica social, e que maior interesse
desperta em suas relagdes com este trabalho. Esta dimensdo pode ser subdividida entre o
momento da producdo da lei e da realizagdo desta. Quanto a producdo da lei faz-se
necessario observar quem a produziu, o lugar de onde veio e para quem foi destinada. No
caso deste estudo, as fontes privilegiadas em termos de legislagdo sdao formadas por leis
homologadas em caradter estadual, mas que seguiram determinacdoes dos dirigentes
educacionais. Assim, os legisladores em nivel federal indicam as pretensdes educacionais aos
Estados, que elaboram suas regras formatadas como leis e as instituem seguindo o padrao
desejado pelo pais. O momento de realizacdo da lei permite constituir novas praticas,

inspiradas no discurso da legislagdao impositiva. Trata-se do processo de apropriacao das
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praticas sugeridas que repercutem em sujeitos distintos e em situa¢des diversas. Assim,

Faria Filho (1998, p. 109) menciona:

Reconheco que falar de pratica inspirada na ou pela legislagdo é muito genérico. No
entanto, ndo creio que a ideia deva ser abandonada pois, por diversas vezes,
encontram-se relatos de pratica que remetem, sem duvida, para o didlogo com a
legislagdo. Em algumas delas, inclusiva, as lacunas da lei é imputada a
responsabilidade por certas praticas consideradas condenaveis.

O autor chama ainda atengdo para um marcador que deve ser ressaltado: o
tensionamento entre as praticas legais e a prdatica pedagdgica. Deve-se levar em
consideracdo o fato de que quando um ato legislativo ndo era compativel com o
envolvimento didrio da instituicdo escolar, muitos membros desta afastavam-se
deliberadamente da lei. Exemplo claro desta situacdo é o documento ja citado, a Circular n.
76, de 16 de agosto de 1.943, publicacdo na qual o Diretor do Departamento de Educacdo do
Estado de Santa Catarina, Elpidio Barbosa, cita e condena as irregularidades encontradas
pelos drgaos fiscalizadores com relagdo a aplicagcdo das associagdes auxiliares da escola nas

instituicoes escolares.

Os documentos acerca das Ligas de Bondade formam parte das fontes privilegiadas
neste trabalho, uma vez que constituem um lécus de informacgdes registradas no periodo em

estudo, que nos permite construir uma apreensao do cotidiano que envolvia estas Ligas.

Estes documentos estdo armazenados no Arquivo Publico do Estado de Santa
Catarina, o0 mesmo que guarda a maior parte da legislacao utilizada como outra fonte de
pesquisa. O Arquivo é um Orgdo estatal e seu acervo compde-se basicamente de
documentos textuais, cartograficos e iconograficos do Poder Executivo, Legislativo e

Judicidrio, além de documentos privados de pessoas fisicas e juridicas, do periodo de 1703
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até a atualidade. Estas informacdes estdo disponiveis em folhetos de divulgacdo distribuidos
no préprio Arquivo Publico. A finalidade deste 6rgdo é “implementar a politica estadual de
arquivos, por meio da gestdo, do recolhimento, do tratamento técnico, da preservacao, do
acesso e da divulgacdo do patrimonio documental do Estado de Santa Catarina”. O Arquivo
estd equipado ainda com um laboratdrio de conservacdo e restauracdao de documentos,
criado em 1983, de extrema importancia para a manutenc¢ado da durabilidade de seu acervo.
Quanto a conservacdo do acervo, pode-se dizer que estd em bom estado, pois a leitura de
todos os documentos foi possivel, apesar de serem, em sua maioria, manuscritos

encadernados.

Faria Filho (1998, p. 95) problematiza as dificuldades encontradas pelos
pesquisadores na busca por informagdes em arquivos, especialmente aqueles geridos pelo
poder publico, afinal a guarda, o cuidado, a organizacdo em geral sdo, nesses casos, itens
organizados conforme o interesse deste poder em armazenar estes documentos. Inclusive a
disponibilidade de acesso para pesquisa nestes acervos depende do que o poder publico
autoriza ou ndo a ser exposto. Ha ainda o problema das organiza¢des arquivisticas que nao
facilitam o trabalho do pesquisador, dificultando a identificacdo dos conteudos e a busca

pelas informagdes pertinentes.

No caso especifico da busca pelo corpus empirico desta pesquisa, ndo houve
problemas quanto ao acesso aos documentos procurados, todos foram disponibilizados sem
empecilhos, e sua busca facilitada por instrumentos de pesquisa bem organizados. As
dificuldades surgiram na localizacdo do material existente das Ligas de Bondade, pois o
arquivo possui material concernente a todas as associa¢des auxiliares da escola, e todos
estes documentos encontram-se misturados, sem separagdo por associacdo, apenas por
municipio. Isto posto, deve-se tornar claro o que de fato buscava-se dentre estes

documentos, para prosseguir com a indicacao do material conseguido.

Conforme meng¢bes anteriores, cada associacdo auxiliar da escola possuia uma
diretoria composta por um grupo de alunos. A fim de fiscalizar de maneira mais direta o

funcionamento destas associacdes — ndo dependendo apenas das informacdes trazidas pelos
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inspetores escolares — os diretores do Departamento de Educacdo estabeleceram dois
documentos a serem remetidos pela instituicdo escolar a eles. Cada associagdo deveria
possuir um livro de atas, para que todas as reunides fossem registradas pelo secretério,
responsavel também por produzir uma cdpia mensal destas atas, entregues a algum
professor ou ao gestor da escola, que enviava ao Departamento. Além das atas, deveria ser
produzido pelos préprios alunos um relatério anual das atividades de cada associagdo,
também enviado ao Departamento. O artigo 28 das instru¢des para o funcionamento das
Ligas de Bondade (SANTA CATARINA, 1944, p. 27) é bastante claro: “As cdpias das atas das
reuniées mensais, onde estardo condensadas todas as atividades desse periodo, serao
remetidas ao Departamento de Educacdo”. Desde seu projeto, a presente pesquisa prop0s-
se a utilizar as atas como fonte para a reconstituicdo de aspectos do funcionamento pratico
das Ligas de Bondade. A descoberta da existéncia dos Relatérios Anuais deu-se no momento

da busca pelas atas, e assim estes passaram a compor o corpus empirico da investigacao.

Havia, portanto, a informacdo de que as atas e relatérios eram enviados ao
Departamento de Educacdo que, por sua vez, tinha seus documentos armazenados no
Arquivo Publico. Chegou-se, por meio dos instrumentos de pesquisa e observando-se as
datas dos arquivos, a cinco conjuntos de documentos que poderiam conter informagdes
relevantes para esta pesquisa, ou mesmo poderiam conter as atas: i) Atas do Grupo Escolar
para Departamento de Educacdo; ii) Oficios do Grupo Escolar para Departamento de
Educacdo; iii) Programas de festas do Grupo Escolar para Departamento de Educacdo; iv)
Correspondéncias do Grupo Escolar para Departamento de Educacdo; v) Relatdrios do Grupo
Escolar para Departamento de Educacdo. Segue a descricdo fisica e de conteludos dos

conjuntos de documentos selecionados.
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CONJUNTO DE -
DOCUMENTO VOLUMES ¥ atas DESCRICAO

Atas do Grupo
Escolar para
Departamento de
Educagao

Atas organizadas por volume das mais variadas associagdes
auxiliares da escola, mas nenhuma ata de Liga de Bondade.

Oficios do Grupo
Escolar para
Departamento de
Educagao

Oficios diversos sobre contetidos do programa ja cumpridos pelos
professores.

Correspondéncias
do Grupo Escolar
para Departamento
de Educagao

Correspondéncias diversas, desde movimento de matriculas,
informes de reuniGes pedagogicas até relatérios de algumas
associagoes auxiliares da escola.

Relatdrios das associagdes auxiliares da escola, relatérios de caixa
941 a escolar, relatérios de inspetores escolares, registros concursos
1954 remogao, orgamentos caixas escolares.

Em sintese, apesar da consulta a todos estes volumes, foram localizadas atas e

Relatérios do
Grupo Escolar para
Departamento de
Educagdo

.

-
Programas de
festas do Grupo Convites e programas de festas promovidas pelas associagdes
Escolar para 02 1949 auxiliares ou pela passagem de datas comemorativas de cunho
Departamento de patridtico, confeccionados pelos alunos.
Educagao

.

-

relatérios das associagGes auxiliares apenas nos itens Correspondéncias e Relatérios do
Grupo Escolar para o Departamento de Educacdo. O fato de ndo haver atas de Ligas de
Bondade no item Atas do Grupo Escolar para o Departamento de Educagao chamou muita
atencdo, pois havia atas das mais variadas associacbes e de diversos municipios, e os
volumes encontravam-se separados por associacdao auxiliar. Ou seja, havia um volume
somente para atas de Clubes Agricolas, outro para atas de Jornais Escolares, entre outros.
Esta falta foi notificada a bibliotecaria, que informou que os documentos do extinto
Departamento de Educag¢dao haviam sido arquivados mantendo a organizagdo original de
guando foram depositados. Assim, notou-se posteriormente que os documentos acerca das
Ligas de Bondade estavam misturados entre outros, e seria necessaria uma busca

individualizada em todos os volumes para que se encontrasse o material desejado. Realizada
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esta busca, chegou-se ao numero de 142 documentos, constituidos por 52 atas e 90

relatérios (semestrais ou anuais), datados conforme as informacgdes que seguem:

1943 1944 1945 1946 1948 1949 1950

o
e

Optou-se por reclassificar os documentos em atas e relatérios, independente do
titulo que traziam no escrito. Isto porque, dentre eles, ha atas que foram denominadas
relatdrios e ha relatérios que possuem carater de atas. Assim, foram considerados como
relatérios os documentos que tratavam de um periodo maior que um més, e que nao
traziam descricdo de uma so reunido do grupo, mas uma descri¢cao geral da respectiva Liga
de Bondade. Ja as atas sdo as descricdes precisas de um encontro da Liga. Esta
reclassificacdo faz-se necessdria para uma maior compreensao das fontes e aproveitamento

dos dados disponiveis.

Do ponto de vista geografico, encontraram-se documentos de alguns municipios,

conforme tabela a seguir.
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Considerando que foi encontrado um lote relativamente grande de documentos no
acervo do Arquivo Publico, tomou-se a decisdo metodoldgica de trabalhar com os dados
obtidos neste lote, ou seja, o recorte se deu conforme os documentos disponibilizados neste
arquivo. Cabe lembrar que o lote é modvel, pois o Arquivo Publico pode receber mais

documentos ao longo do passar do tempo.

Vale mencionar também que outra busca, na tentativa de encontrar materiais
arquivados em nivel municipal, realizou-se no Arquivo Histdrico José Ferreira da Silva, do
municipio de Blumenau, porém nao havia documentos arquivados que correspondessem as
associa¢cOes auxiliares da escola. Este arquivo possui um vasto acervo de documentos de

toda a regido vizinha, mas ndo havia registros de outras cidades sobre o tema investigado.

De toda forma, as auséncias sdo parte do processo de pesquisa, pois conforme

assinala Favero (2009, p. 118):

E, ainda, esse historiador que chama a atencgdo para a necessidade do “inventario”
dos arquivos do siléncio”. Nessa perspectiva, o pesquisador precisa ir um pouco
além, procurando questionar as lacunas, ou os “esquecimentos” existentes nos
acervos, bem como os espagos em branco da histdria. Tal procedimento traz
implicagcBes ao historiador, que podera intuir a histdria ndo apenas a partir dos
documentos, mas, também, de suas auséncias, interrogando-se sobre esses
problemas e limitagdes no trabalho com as fontes.

O material de que se dispde possui conteudo vasto com relacdo ao cotidiano das
atividades das Ligas de Bondade. Alguns documentos descrevem com precisao as
ocorréncias, as boas acGes praticadas pelos socios, as arrecadacdes, etc. OQutros ja podem
ser considerados mais superficiais, tratam da composicdo das Ligas e descrevem suas
atividades de forma simpldria, sem riqueza de detalhes. Diversos aspectos praticos podem

ser apreendidos a partir de suas leituras e serdo apresentados posteriormente ao longo das

reflexoes.
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As associacOes auxiliares da escola, enquanto conjunto de instituicdes internas aos
estabelecimentos escolares, cooperavam para a socializagdao dos alunos em situagdes que,
possivelmente, viveriam quando se tornassem adultos. Além disso, permitiam que eles
vivenciassem as parcerias e os problemas relacionados a participacdo em uma associagao.
Estas acOes eram reguladas por mecanismos de fiscalizacdo estatal, cujo primeiro passo era
a homologacao de leis que padronizassem seu funcionamento. Ainda assim, havia resisténcia
e dificuldades em coloca-las em pratica, uma vez que nem sempre as diretrizes estabelecidas
eram cumpridas a risca. No entanto, as associagées foram difundidas com éxito e, dentre

elas, também as Ligas de Bondade.

Embora a regulamentacdo das Ligas de Bondade estabelecesse a producdo de atas
mensais dos encontros, nem sempre isto ocorria. Desta forma, obteve-se acesso a algumas
atas e relatérios, que constituem as fontes privilegiadas deste trabalho, e forneceram as

informacgdes acerca destes grupos e suas particularidades.
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CAPITULO 111
AS LIGAS DE BONDADE COMO PRATICAS ESCOLARES

“Quando praticamos uma ag¢do boa, ndo sabemos se é para hoje, ou para quando.
O caso é que seus frutos podem ser tardios, mas sdo certos.

Uns plantam a semente da couve para o prato de amanhd,

outros a semente do carvalho para o abrigo do futuro.

Estes lavram para seu pais; para a felicidade dos seus descendentes,

para o beneficio do género humano.”

Liga de Bondade Getulio Vargas
Escola Estadual de Dedo Grosso
Municipio de Joinville — 1943

3.1 AS LIGAS DE BONDADE COMO PARTE DA CULTURA ESCOLAR

Este capitulo busca explicitar de que forma as Ligas de Bondade enquadram-se na
categoria de praticas escolares, sendo componentes de uma cultura escolar especifica do
momento histérico em que estas existiram. Para observar como estas praticas possuem suas
premissas balizadas nos projetos educativos estatais, foram utilizados como fontes os
Regulamentos e Regimentos direcionados a escola primaria dos anos de 1900 a 1950 do

Estado de Santa Catarina.

As Ligas de Bondade configuram-se como dispositivos utilizados nas instituicoes
escolares para a realizagdo de um projeto de educagao escolarizada difundido por volta da
década de 1920, projeto no qual a transmissdao de valores morais por parte da escola aos
que ela freqlentava é bastante valorizada. A citacdo que segue é parte de um artigo que
busca compreender as relagdes entre a racionalidade cientifica, que ganha forca também
nesta época na educacdo, e a producdo das culturas escolares. E notdvel o modo como a
autora menciona a importancia do estudo de aspectos da cultura escolar para a

compreensao da producdo social da escola.
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A investigacdo das estratégias por meio das quais se deu essa intervengdo, no bojo
de um amplo projeto de moralizagdo e regeneragdo da populagdo, consiste em
uma via privilegiada para a compreensdo da producdo social da escola, na medida
em que oferece elementos para pensar sobre como aspectos significativos da
cultura escolar foram se constituindo, na intersecdo de uma pluralidade de saberes
que postularam o poder da ciéncia na configuragdo de um novo modelo escolar,
alicercado em padrdes de eficiéncia e racionalidade e, ao mesmo tempo, de uma
pluralidade de dispositivos que visaram conformar a escola a esses padrdes
(ROCHA, 2000, p. 02).

Considerando algumas limitacdes apresentadas adiante, o texto pretende contribuir
para os estudos que utilizam a categoria de cultura escolar em suas analises, tendo em vista
que o estudo das praticas operadas nas Ligas de Bondade pode langar luz a compreensao
das associacOes auxiliares da escola. Estas associacbes, por sua vez, foram praticas que
participaram da construcado da cultura escolar de uma época, e que nos permitem buscar os
valores considerados importantes por elas e os métodos utilizados para a difusdo destes,
constituindo, assim, o quadro de relagGes entre a cultura escolar produzida no seio das
associacbes, as determinagdes legais que buscavam regulamentar esta produgdo e a
transfiguracdo da cultura de uma sociedade para dentro da instituicdo escolar. O texto de
Souza e Faria Filho (2006, p. 39) identifica uma falta de investimento em estudos de histéria
da educacdo sobre a cultura escolar que busquem responder “como os sujeitos escolares
produzem a cultura escolar e de como as culturas escolares produzem os sujeitos que dela
fazem parte”. Neste sentido, esta investigacdo pretende apresentar elementos que
permitam ampliar a compreensado do trabalho pratico das Ligas de Bondade e suas relagdes

com os participantes destes grupos, sujeitos participantes da constituicio de culturas

escolares especificas compostas, em parte, por estas praticas.

Outra falta identificada no texto supracitado diz respeito aos estudos que busquem
compreender com base empirica “os processos de estabelecimento de padrdes culturais e
de trocas entre as diferentes instituicdes que atuam na socializa¢do da infancia”. Assim, os
autores afirmam a importancia dos estudos voltados a escola primdria que considerem a
cultura produzida nestes ambientes e trocada com as outras instituicdes pelas quais
transitam as criancas, e que tem alta influéncia na conformacao de seu carater e producao

de personalidade. Isso posto, cabe lembrar que os estudos vinculados a histdria da educacao
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sdo de fundamental importancia no registro e observacao das culturas escolares constituidas
ao longo dos anos e que se transformam de acordo com os diversos momentos e realidades

historicas.

Outro investimento, necessario aos estudos de histdéria da educacdo dirigidos ao
ensino primario, deveria ser realizado nos nulcleos de pesquisa que discutem as
especificidades causadas pelas regulacGes estatais neste nivel de ensino, pois conforme
Souza e Faria Filho (2006, p. 43): “A direcdo contemplada nos estudos recentes demarca
férteis possibilidades de uma interpretacdo que articula as reformas — o ambito das
prescricdes normativas -, as praticas, as instituicbes e a cultura escolar.” Esta é uma
demanda a qual o presente trabalho responde, ainda que de forma cautelosa, enquanto
busca um entendimento possivel sobre a articulacdo entre a regulamentacdo da educacao
catarinense e as praticas das Ligas de Bondade, aliadas a sua localizagcdo dentro do projeto

estatal de escolarizagao.

De forma especifica neste capitulo, o texto produzido a partir das fontes documentais
busca relacionar parte dos resultados de uma investigacdo tdpica, ndo reduzida ou com
propésitos redutores, mas localizada em um campo de pesquisas mais amplas, destacando-
se as que utilizam a categoria de cultura escolar em suas andlises. Assim, pode haver a
aproximag¢do de um conhecimento micro em relagao ao todo, onde a contribui¢cdo presente
busca complementar as teorias e trabalhos ja existentes, ampliando seus limites. O resultado
parcial do estudo de determinada pratica, neste caso dos grupos de Ligas de Bondade,
permite o conhecimento das singularidades que, combinadas com interpretacbes mais
amplas, podem abrir caminho para as diversas dimensdes do interior das institui¢cdes
educativas, em especial das escolas. Acerca desta relacdo entre os estudos ampliados e o
estudo especifico das praticas, Faria Filho (2002, p. 22) faz uma reflexdao na qual ressalta a

postura que deve ser assumida pelo pesquisador:
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[...] ndo podemos apenas ver a floresta; é preciso calibrar o olhar para ver, sempre
gue necessdrio, cada arvore em particular. Ou seja, ndo podemos deixar que a
visdo macroscdpica nos impeca de compreender a sua constituicdo por meio de
experiéncias singulares que, necessariamente, exigem um olhar refinado e
categorias de analise adequadas. Nessa perspectiva, para compreender a
constituicdo de uma sociedade escolarizada no Brasil, ndo basta olharmos para as
estatisticas e demais indicadores macrossociais. E necessario que tomemos as
praticas e as experiéncias como objeto de investiga¢do, buscando entender os
sentidos e os significados impressos nelas ou nelas reconhecidos pelos diversos
sujeitos.

Esta pesquisa pode, possivelmente, contribuir para o entendimento do papel cultural
da escola de ensino primario em relagdo a producdo e conformacdo de mentalidades.
Afinal, a cultura escolar constitui-se de uma série de praticas institucionalizadas que buscam
atingir a consciéncia interior de cada um, mas de modo geral praticadas de forma
coletivizada, formando a consciéncia coletiva desejada para o mundo exterior a escola. Para
Vifiao Frago (1995, p. 74) a histdria da cultura escolar “es una historia de ideas y hechos, de
objetos y practicas, de modos de decir, hacer e pensar [...]”. Desta forma, torna-se
primordial estabelecer uma sistematizacdo acerca do tratamento dado pelos pesquisadores
a cultura escolar e as investigacdes que dela se utilizam, além das principais vias de analise, a
fim de compreender a configuracdo deste campo, sua localizacdo na histéria da educacao,
chegando assim aos elementos que permitem observar os documentos apresentados neste

capitulo a luz da cultura escolar.

3.2 SITUANDO A NOGAO DE CULTURA ESCOLAR

Chega-se a identificacdo da existéncia de uma cultura escolar pautada pela seguinte
linha de raciocinio: uma sociedade é composta por individuos que possuem praticas
culturais especificas em cada grupo, portanto muitos pesquisadores voltam-se a tentativa de
descrever e interpretar estas a¢Oes geradoras de cultura. A escola é reconhecida como a
instituicdo que transfigura as relacdes e ambientes sociais para dentro de seu espaco,

inserindo as criangas em situagdes que vivenciardo no futuro enquanto agentes
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participantes de um grupo social. Assim, pode-se pensar em praticas culturais escolares que
constituem a chamada cultura escolar. E importante considerar que as praticas sdo
operacdes que movem formas de compreensdo da realidade, do estabelecimento de
sentidos e modos de estar no mundo, que sao partilhados social e historicamente. Apesar de
serem individualizadas, as praticas sdo partilhadas por culturas especificas, o que leva ao
questionamento das relagdes e circunstancias nas quais sao geradas (VIDAL, 2009, p. 107).
Este aspecto tem grande relevancia para a histéria da educacdo, considerando que as
praticas ndo devem ser observadas por si, mas consideradas como parte de circunstancias

de um dado momento e relacionadas com estas, conforme sofram suas influéncias.

Um dos autores cldssicos que escreveu sobre a nocdo de praticas foi Pierre Bourdieu,
que dedicou boa parte de sua obra ao estudo e definicdo de uma teoria da pratica. Ele parte
da premissa de que as praticas sdo geradas pelos habitus, na medida em que este é o
primeiro a ser ativado quando da necessidade do individuo de responder a uma solicitacao
do meio social. Acerca do conceito de habitus e sua relacdo com as praticas, Bourdieu afirma

que sao:

[...] sistemas de disposi¢Ges duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como principios
geradores e organizadores de prdaticas e de representagdes que podem ser
objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intengdo consciente de fins e
o dominio expresso das operagGes necessarias para alcanga-los [...]. (BOURDIEU,
2009, p. 87)

A teoria da pratica busca escapar dos modos de conhecimento do mundo que
determinam as praticas como resultado do objetivismo ou do subjetivismo, apresentando o
habitus como principio gerador das praticas, propondo assim uma dialética da interiorizacao
da exterioridade e da exteriorizacdo da interioridade. As disposicdes formadoras do habitus
sdo resultado das estruturas do meio ao qual o individuo pertence, e estas estruturam as
praticas que “sdo determinadas pela antecipa¢do implicita de suas consequéncias, isto &,

pelas antigas condicGes da producdo de seu principio de producdo, de modo que elas
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tendem a reproduzir as estruturas objetivas das quais elas sdo o produto” (BOURDIEU, 2003,

p. 54).

No entanto, apesar do habitus ser o principio gerador, as acdes desencadeadas por
sua ativacdo podem ndo ser provenientes de uma intencdo estratégica e consciente. As
respostas do habitus se definem em relacdo a um campo de potencialidades objetivas e
ajustam-se a légica de um determinado campo, excluindo as a¢des que sdao incompativeis
com as condic¢des objetivas e passiveis de san¢do (BOURDIEU, 2009, p. 92). As praticas sao,
entdo, ajustadas as chances objetivas do agente social, mesmo sem que ele busque realizar
calculos para obter as possibilidades de sucesso na situacdo. Elas sdo relativamente
autonomas em relacdo a situacdo, por serem o produto entre a relacdo dialética do habitus
e da situacdo, e permitem a realizacdo de tarefas diferenciadas pela transferéncia de
esquemas, que podem manter ou alterar as respostas ao meio. Assim, ao incorporar as
estruturas objetivas que a histdria gera no habitus, o inconsciente torna-se o esquecimento
da histdria, ou seja, dos elementos anteriores produtores das disposicées durdveis. Bourdieu

(2009, p. 90) explica este processo:

Produto da histdria, o habitus produz praticas, individuais e coletivas, portanto, da
histéria, conforme aos esquemas engendrados pela histéria; ele garante a presenga
ativa das experiéncias passadas que, depositadas em cada organismo sob a forma
de esquemas de percepgdo, de pensamento e de ag¢do, tendem, de forma mais
segura que todas as regras formais e que todas as normas explicitas, a garantir a
conformidade das praticas e sua constancia ao longo do tempo.

A formacao do habitus esta diretamente relacionada a posi¢cdo do agente no espaco
social, pois é ela quem determina a histdria, as influéncias externas a serem recebidas. A
homogeneidade nas condicdes de existéncia pode resultar em praticas semelhantes
causadas pelas concordancias de elementos constituintes do habitus, que podem ser

“objetivamente afinadas na auséncia de qualquer interagdo direta” (BOURDIEU, 2003, p. 61).

As avaliacOes praticas conferem um grande peso as primeiras experiéncias do
individuo, que estruturam o habitus e fazem parte de todas as percepg¢des que este

engendra em seguida. Segundo Bourdieu (2003, p. 72):
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O habitus adquirido na familia estd no principio da estruturagdo das experiéncias
escolares (em particular, da recepgdo e assimilagdo da mensagem propriamente
pedagdgica), o habitus transformado pela agdo escolar, que é diversificada, por sua
vez esta no principio da estruturacdo de todas as experiéncias ulteriores [...].

As praticas escolares podem, portanto, ser vistas sob o prisma da teoria da pratica,
envolvendo a conjuncdo dos habitus dos professores e dos alunos. No caso das Ligas de
Bondade, por exemplo, os habitus professorais interferem no modo como as determinagdes
legais que definem as diretrizes educacionais chegam aos aprendizes, que teriam suas
percepcdes acerca das prdaticas de acordo com o processo dialético entre as disposicdes
adquiridas e o meio. Como as primeiras estruturacoes se ddo na escola e na familia, o ensino

primario é fundamental na inculcacdo de elementos diversos, assim como o sistema

moralista do ambiente em questao.

Segundo Souza (2000, p. 04), os estudos acerca das praticas e da cultura escolar na
Histéria da Educacdo Brasileira ampliaram-se a partir da insercdo no pais de correntes
historiograficas como a Nova Histéria Cultural. Um de seus principais expoentes, Roger
Chartier, aponta que o objeto da Histdria Cultural é “identificar o modo como em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”
(CHARTIER, 1990, p. 16). Entretanto, este modo de construgdo de uma realidade social
nunca é neutro, pois produz estratégias e praticas por parte dos grupos dominantes. Nota-
se, assim, que as praticas escolares enquanto objeto de estudo de uma cultura escolar
passam a significar o modo pelo qual a dominacdo (em geral, imposta pelo Estado) se faz

presente no cotidiano escolar, por meio do cumprimento de legislagdes e de instrugdes

estatais.

Os estudos abordando a cultura escolar ampliam as andlises realizadas sobre as
instituicdes educativas, revendo as relagdes entre a escola e a cultura, ndo apenas sob o
olhar da pura e simples transmissao cultural. Os processos internos a escola passam a ser
observados, tais como seu cotidiano, suas praticas e, em especial, a forma como
transfiguravam as demandas sociais em acles escolares (VIDAL, 2009, p. 105). Os

educadores e seus aprendizes também passam a ser objetos mais caros a histdria,
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considerando e partindo das escolhas nem sempre conscientes que realizam em sua
escolarizacdo. Em sintese, a cultura deixa de ser apenas externa as instituicdes e passa a ser
um objeto interno que oferece visibilidade as operacdes ocorridas na escola. Cabe ressaltar
também que as diferentes perspectivas acerca da cultura escolar, sobretudo as baseadas nas
ideias de Viflao Frago, privilegiam o reconhecimento de que “aos diferentes niveis e
modalidades de ensino correspondem culturas escolares distintas” (VIDAL, 2009, p. 106).

Assim, pode-se falar em cultura escolar do ensino primario, do ensino técnico, entre outros.

Na década de 90, José Mario Pires Azanha publica na Revista da Universidade de Sdo
Paulo um texto (que em 2002 aparece em uma coletanea em sua homenagem) com
conteudo direcionado para a cultura escolar brasileira, em cujas linhas menciona a
existéncia, nagquele momento, de diversos esquemas classificatérios e correlagdes
estatisticas, mas ao mesmo tempo um grande desconhecimento das “relacdes efetivamente
praticadas na escola” (AZANHA, 2002, p. 68). Para ele seriam necessdrios investimentos em
descricbes das praticas que comportem as relagbes sociais existentes na instituicdo
educativa, em detrimento das descrigdes que consideram apenas o alcance ou ndo por parte
do professor em relacdo aos objetivos prescritos e as normas estabelecidas. Nao basta,
portanto, relacionar as agcdes dos agentes educacionais as condi¢des sociais de uma época e

localidade, mas nas palavras do autor:

O que interessa é descrever as “praticas escolares” e os seus correlatos
(objetivados em mentalidades, conflitos, discursos, procedimentos, habitos,
atitudes, regulamentagdes, “resultados escolares” etc.). Somente o acumulo
sistematico dessas descrigdes permitird compor um quadro compreensivo da
situacdo escolar, ponto de partida para um esforco de explicagdo e de
reformulacdo (AZANHA, 2002, p. 69).

Azanha assinala neste escrito a existéncia de uma cultura escolar dentro das
instituicoes, desenvolvida ao longo da histdoria e possuidora de um “certo grau de
autonomia”. Esta cultura deveria, portanto, ser objeto de uma espécie de mapeamento, em
gue um conjunto de investigacdes cobrisse “o amplo espectro das manifestacdes culturais

que ocorrem no ambiente escolar e que se objetivam em determinadas praticas” (AZANHA,
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2002, p. 70). Este mapeamento seria, entdo, desdobrado em trés dreas nas quais os estudos
se concentrariam: a fungdo cultural da escola em face da diversidade cultural da clientela;
relacOes entre saber tedrico e saber escolar; vida escolar, politicas e reformas educacionais.
As transmiss@es culturais observadas pela presente investigacdo poderiam enquadra-la na
primeira drea, no entanto, a implantacdo das Ligas de Bondade como praticas escolares
instituidas legalmente, a localizaria na terceira area. De toda forma, Azanha ressalta a
importancia do estudo das praticas, que continua sendo um objeto caro a histéria da

educacao.

Desta forma, sublinhou-se no campo da pesquisa educacional brasileira o
reconhecimento da existéncia da cultura escolar, conforme podemos verificar em artigo
publicado pelo periédico Educagdo e Pesquisa, no ano de 2004, de autoria de Luciano
Mendes de Faria Filho, Irlen Anténio Gongalves, Diana Gongalves Vidal e André Luiz Paulilo.
Os autores apresentam, neste escrito, uma sintese das investigacbes realizadas e a
apropriacdo que os investigados brasileiros faziam da categoria de cultura escolar no
momento da publicacdo do artigo. Para fazer este cerceamento, eles retomam as defini¢cdes
construidas pelos principais, e internacionais, autores da area: Dominique Julia, André
Chervel, Jean-Claude Forquin e Antdnio Vifiao Frago. Em se tratando da histéria da
educacdo, este mesmo artigo identifica que “a categoria cultura escolar vem subsidiando as
analises histéricas”. Na pratica da pesquisa educacional, existem diferentes apropriacdes
para esta nog¢do, mas sua utilizacdo ja é legitima nos estudos enquadrados nas linhas de

estudos historiograficos.

Algumas andlises dos autores acima citados contribuem para a delimitacdo das Ligas
de Bondade como objeto passivel de analise via categoria de cultura escolar, enquadradas

como praticas escolares.

As ideias de Dominique Julid acerca da cultura escolar, difundidas na década de 90 e
pioneiras nesta area, sdo as que permitem observar com mais precisdo os materiais acerca
das regulamentacbes estatais e das praticas das Ligas de Bondade. Isto porque de acordo

com o autor, sintetizando, um estudo subsidiado na proposta de utilizar a cultura escolar
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como categoria de andlise busca observar com maior atencdo também as praticas, e ndo
apenas as normas. E desta forma que se pretende discorrer a andlise dos regulamentos
estatais direcionados a educacdo no recorte temporal desta investigacao, a fim de verificar o
que é referendado pelas Ligas de Bondade e que podemos localizar nos Regulamentos da
Instrugdo Publica e Regimentos Internos encontrados. Propde-se identificar por estes meios
— sem esquecer os limites dados pelas fontes — as distancias e aproximacdes entre os
discursos oficiais legitimados na legislacdo educacional e as praticas realizadas no cotidiano

das instituicdes.

Embora sendo uma citagao recorrente nos textos que buscam definir o conceito de
cultura escolar para Julia, o trecho que exprime com maior propriedade a sua definicdo é o

seguinte:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas. (JULIA, 2001, p.10)

Podemos encontrar, portanto, nos conjuntos de praticas mencionados por Julia, ndo
apenas uma reproducdo pura e simples dos ambientes e relagdes sociais, mas uma possivel
transfiguracdo destes elementos no interior da escola, e que sdo os elementos
desencadeadores de um cotidiano escolar a ser observado. Analisando as praticas
englobadas sob forma de cultura escolar, podemos, considerando as particularidades do
objeto estudado, encontrar algo de regular, que permite seu estudo e observacdo. Estas
regularidades balizam a observacao do impacto das praticas na homogeneizacao do social,
grosso modo, ou das reacdes dos agentes acerca de determinada ocorréncia relacionada a

convivéncia em sociedade.

A perspectiva de Chervel traz para esse tipo de pesquisa o aspecto da
imprevisibilidade da cultura escolar, causada pelo espaco jd& mencionado entre a
homologacdo de um ato legislativo e sua aplicacdo. Os programas oficiais determinados

pelos governos abarcam uma série de resolucdes, no entanto sua aplicabilidade nem sempre
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segue a risca os textos da lei, o que permite a geracdo de praticas diferenciadas. Isto ocorre
em virtude das diferenciagbes entre diversos aspectos do contexto educativo, desde
dificuldade material que ndo permite as praticas até educadores que buscam burlar as
normas — para citar apenas dois exemplos. Esta geracdo de praticas diferenciadas também
pode ser inconsciente aos agentes envolvidos nas instituicdes educacionais, uma vez que a
interpretacdo das determinacBes carrega em si as representacbes de quem a Ié e as
adaptacbes para praticd-las. No caso das Ligas de Bondade, notam-se as diferentes formas
de realizar as reunides com os integrantes, ou mesmo de relatar as atividades em
documentos. Apesar de existir uma legislacdo bastante especifica, clara e direta, esta nao
impede que hajam aspectos diferenciados entre as atividades de cada grupo, observados no
material empirico construido para as analises da presente dissertacdo. Para ilustrar, cabe
mencionar as diferencas entre os proprios relatérios, que segundo a regulamentacao juridica
devem ser escritos pelos préprios discentes, mas encontram-se exemplares assinados e

realizados pelos professores ou diretores das instituicdes.

Outra perspectiva concretiza-se com as ideias de Forquin, cujo conceito cunhado é o
de transposicao didatica. De acordo com essa leitura, os conteldos a serem apresentados
nas instituices educacionais sofrem uma espécie de transforma¢do, uma adaptacdo de
sentido, ou seja, uma transposicdo, que reestrutura os saberes de acordo com as
necessidades institucionais. Nas Ligas de Bondade, podemos considerar a selecdo de
conteldos realizada pelos individuos produtores da legislacdo especifica a ser cumprida,
bem como a selecdo operada em seguida pelas ac¢des institucionais, pois observam-se nos
documentos de registro das atividades que cada grupo trabalhava de acordo com um
determinado conjunto de saberes. Este conjunto de saberes era uma escolha do professor
gue orientava o grupo, sob o aval da direcao, e adaptado ao grupo de criangas envolvidas,
conforme idade, quantidade numérica e outras variaveis. Os valores difundidos por meio das
Ligas eram diferenciados, afinal os regulamentos davam margem a esta adaptag¢ao, assim

como analisa Forquin acerca dos saberes escolares.

J& Vindo Frago adota uma linha de pensamento mais plural, no sentido de que

defende a existéncia ndo de uma cultura escolar, mas de culturas escolares, pois conforme

105



este autor existem ndo sé diferencas entre as instituicdes educacionais, mas também niveis
diferentes de ensino, tais como primario, secundario, técnico, entre outros. Estas diferencas
entre as instituicGes e os niveis englobariam tudo o que existe no interior da escola, desde
os acontecimentos até as praticas, materialidade, espaco e tempo. Assim, seria possivel
pensar em uma cultura escolar do ensino primario, desejada pelo governo criador das
regulamentagdes carregadas de regras e valores a serem difundidos e, portanto, item
indispensavel na constituicdo destas culturas escolares. As regulamentac¢des na forma de
legislacdo sao operacionalizadas pelos agentes e desenvolvem-se nas instituicdes
educacionais, onde a cultura escolar do ensino primario pode ser marcada por
caracteristicas especificas, como a existéncia das praticas de Associacdes Auxiliares da
Escola, por exemplo, diferenciadas das praticas adotadas em uma Escola de Ensino Normal

ou Técnico.

Outro aspecto relevante explorado na analise da cultura escolar tem sido os
programas de ensino. Além da racionalidade na ordenagdo dos conteudos, as
pesquisas tém assinalado a diversidade dos saberes introduzidos na escola
primdria, especialmente nos programas de ensino dos grupos escolares. Além do
ensino de leitura, escrita e calculo, registra-se, nas diversas regides do pais, uma
enorme preocupacao dos reformadores, politicos, intelectuais e educadores com a
educagao moral e civica, a difusdo dos valores civico-patridticos, a construcdo da
nacionalidade e a preparagdo para o trabalho (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 37).

O aspecto assinalado pelos autores, os programas de ensino, é também objeto
bastante estudado sob a perspectiva da cultura escolar e pode ser considerado uma espécie
de ponto de partida das prdticas, uma vez que a ideia prevalecente nas instituicdes é a de
que os docentes devem basear os conteudos repassados e os métodos didaticos no
programa de ensino. Ele deve possuir uma descri¢cdo clara dos componentes cotidianos de
sala de aula e, por consequéncia, carrega também os valores morais que serdo transmitidos,
porém nem sempre de forma explicita. No entanto, apesar de possuir muitas vezes este
“curriculo oculto”, os programas de ensino da época em que a instituicdo educacional

modelo no Brasil era o Grupo Escolar também abordavam com evidéncia a questdo moral e

valorativa, enfatizada durante a existéncia da cadeira intitulada Educacdo Moral e Civica,
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gue era por exceléncia o espaco de inculcacdo de certos sistemas de valores desejaveis ao

social e a patria.

Ainda segundo Souza e Faria Filho (2006, p. 27), a institucionalizacdo da escola
realizada no periodo republicano esteve relacionada com a compreensdo de que a escola
primaria poderia ser fator determinante na formagao do carater e das virtudes morais e
civicas dos brasileiros, o que justificou o investimento na ampliagdo do ensino primario do
pais. Se em 1889 a preocupacdo com a transmissdo moral e civica aos discentes ja estava
presente, podemos verificar que nos préximos anos, com destaque para as décadas de 1920,
1930 e 1940, esta preocupagdao permanece presente nos programas que regem a
escolarizacdo primaria. Esta verificacdo se dd de forma clara nos documentos a serem
apresentados e analisados na sequéncia do texto, nos quais se encontram recorrentes

mencdes as formas de agir e aos valores a serem difundidos neste nivel de ensino.

E possivel também partir desta informagdo e pensar que as préprias Ligas de
Bondade, como associacdes de elevada conformacdo em determinados modelos sociais,
fazem parte dos dispositivos homogeneizadores encontrados nos projetos estatais. Isto
porque elas buscaram incutir uma gama de possibilidade de acdes consideradas positivas em
ambientes sociais e no relacionamento com o coletivo enquanto reprimiam e
desencorajavam situa¢des nao aprovadas pela sociedade. Assim, buscar entender estes
dispositivos permite estabelecer rela¢cdes entre a producdo de uma cultura escolar a partir
das praticas e a transmissdo de uma cultura externa a instituicdo, que é transfigurada para

adaptar-se as necessidades de seu ensino por meio dos métodos pedagdgicos.

Considerando a utilizacdo das Ligas de Bondade como praticas de conformacgdo
ocorridas em ambiente escolar, nota-se que elas estdo a servico de um projeto maior do que
elas mesmas como praticas. Este projeto trata da proposta de escolarizacdo aplicada pelo
Estado em uma determinada época e territdrio, aos quais estabelece legislacGes a serem
cumpridas, de forma geral, em carater homogéneo pelas instituicdes educacionais. Assim,

nota-se que as Ligas de Bondade reafirmavam certos valores e idedrios presentes nao
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somente nas legislacdes que as regiam, mas também nas regulacdes mais amplas a respeito

da educacdo, neste caso especifico do Estado de Santa Catarina.

As regras, no contexto apresentado, eram estabelecidas e difundidas por meio dos
Regulamentos para a Instru¢do Publica e pelos Regimentos Internos dos Grupos Escolares. E
possivel observar nestes documentos certas condutas e valores a serem inculcados nos
alunos, assim como atitudes esperadas acerca dos demais funcionarios das instituicdes
educativas de ensino primario. No entanto, ha sempre um espaco entre a legislacdo e sua
aplicacdo, que permite aos agentes subverter regras, adapta-las ou transpo-las. Este espaco

também é estudado pela perspectiva da cultura escolar, conforme doravante exposto.

Faria Filho (1998, p. 141), ao voltar-se para o entendimento da cultura escolar e das
praticas escolares, defende em seu artigo que o processo pedagdgico esta intimamente
relacionado com a construcdo de uma corporeidade escolar. Ela seria resultado de uma
transformacdo da corporeidade da crianga em corporeidade do aluno, realizada nas
instituicoes educativas, e produzida a partir da moldagem de uma identidade presente no
cotidiano escolar e também a partir das necessidades geradas no ambiente institucional. E
possivel estender a interpretacdo e pensar os grupos formados pelas Ligas de Bondade como
nucleos de intervencdo na corporeidade das criancas, no sentido de conforma-las aos
aspectos desejaveis em determinada época, ndo so sociais, mas também os necessdrios para

participarem da vida escolar.

A construcdo desta corporeidade de aluno, de acordo com o autor, possui implicito o
processo de homogeneizacdo operado pela instituicdo escolar nas criancas, de forma
especial quando se trata da cultura trazida como bagagem de suas experiéncias anteriores.
Encontramos expressdo deste movimento na legislacdo orientadora das Ligas de Bondade:
“Pela sua formacao, pelo seu ambiente, até pela sua alimentacado, as criangas se apresentam
na escola num todo heterogéneo, propiciando ao professor dificuldades as vezes
insuperaveis” (SANTA CATARINA, 1944, p. 25). A heterogeneidade notada nas criangas era
um problema a ser minimizado para facilitar o trabalho de todos os agentes da instituicdo

educacional, em especial os que trabalhavam diretamente com o ensino. Segundo continua
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o texto acima citado, isto se daria com a formacdo de um nivel mental nas criancas que
facilitasse o trabalho, ou seja, um processo de homogeneizacdo que constituisse posturas
necessarias aqueles que estdo em processo de serem educados, e que fosse 0 mais proximo

da ideal em cada sujeito.

Esta corporeidade mencionada por Faria Filho pode ser explicitada pelos conceitos de
Bourdieu, pois se trata da expressao do habitus concretizada em uma hexis corporal, um
modo de agir e de parecer influenciado por disposicdes que geram determinados modos de

proceder, que neste caso buscam moldar os sujeitos e produzir uma homogeneidade.

A constituicdo da homogeneidade inicia com a homologa¢ao da legislacao
educacional, sobretudo quando sdo reformadoras, onde as diretrizes de trabalho sdo
estabelecidas e as regras ditadas, acompanhadas das instrugdes de como devem proceder os
agentes educacionais. Em sua aplicacdo, esta legislacdo passa pelo enfrentamento com um
grupo de professores, que de modo geral inclui alguns resistentes, possuidores de tragos
reformistas ou ndo. De acordo com suas convicgles e praticas, estes profissionais podem
moldar as reformas provenientes das legislacbes a sua atuagdo profissional didria,
selecionando elementos a serem mantidos ou subtraidos, e ainda adaptados. As praticas
sedimentam-se a acabam por tornar-se tradi¢do, e quando surge uma nova regula¢ao
buscam integrar as mudancas sem deixar os aspectos a serem conservados de lado (FARIA
FILHO; GONCALVES; PAULILO; VIDAL; 2004). Esta seria uma espécie de relativa autonomia
que permite a geragao e o surgimento de produtos especificos, ou seja, praticas que podem
ndo condizer com exatiddo as determinacdes estatais. Justifica-se, desta forma, a proposta
da presente andlise, buscando observar as diferencas e semelhancas entre as politicas
estaduais expressas na legislacdo (Regulamentos e Regimentos) e as praticas das Ligas de

Bondade. Além disso, este tipo de perspectiva permite:

[...] evitar analisar a escola do enfoque exclusivo da reproducdo mecéanica de
determinagdes gerais e hierarquicas, mas pondo em questdo as compreensdes e os
usos que os diferentes sujeitos escolares tiveram e fizeram dessas normas e
determinacgdes (CORREA, p. 18, 2000).
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Este tipo de apropriacdo é possivel pela observacdo e analise do conjunto das
praticas escolares, por meio das quais os saberes e modos de agir eram apreendidos pelos
agentes educacionais e repassados para uma incorporacdo por parte dos alunos. O estudo
destas praticas escolares pode mostrar como a cultura escolar é desenvolvida pelos agentes
a partir de sua localizacdo dentro do campo de forcas de que se trata o campo educacional,
conforme ja existem estudos realizados no Brasil (identificados em FARIA FILHO;
GONCALVES; PAULILO; VIDAL; 2004). Deve-se considerar, neste ambito, que a cultura escolar
nao é estatica, ela sofre influéncia direta do meio no qual esta inserida. Ou seja, havendo
mudanc¢as nos agentes educacionais, na estrutura, nos frequentadores da escola, no
programa, ou em qualquer outro elemento que constitui ou se relaciona com a instituicdo
educacional, ha chance de alteragdo na cultura escolar produzida naquele local. Outro ponto
a ser observado com atencdo, e mencionado pelos autores ja descritos: nos estudos acerca
das praticas escolares, muitas vezes a analise é dirigida para a prescricdo das praticas e ndo
para a forma como as culturas escolares foram de fato praticadas no interior das instituicoes
educativas. Assim, deve-se atentar para a utilizacdo de fontes que permitam uma maior
aproximacdo da realidade do cotidiano escolar e de como as prescricbes estatais estdo

presentes. Importante ressaltar que:

[...] mesmo que consideremos a pratica no que diz respeito a sua organizagao
metodoldgica, esta, no entanto, ndo é suficiente para explicar o contetdo, ou seja,
aquilo que faz com que a pratica adquira vida e, portanto, seja suficiente para
demonstrar o conteido dos saberes a serem transmitidos, levando-se em conta
uma dada sociedade e um dado momento histdrico. Decorre disso a importancia
de que sejam feitas analises sob o prisma de certos valores de uma época (CORREA,
p. 18, 2000).

Ademais, deve-se notar o espaco existente entre a prescricio das praticas e a
realizacdo de fato, pois existem negociacdes que permitem aos agentes subverter certas
regras, o que pode gerar praticas com caracteristicas bastante diferenciadas das prescri¢des.
As possibilidades de repertdrios estao disponiveis nas prescricdes, mas o modo como ativar
e de quais elementos dispor serdo uma opc¢dao do sujeito, que, portanto, constroi

combinagbes que resultam em praticas imprevisiveis. Vidal (2009, p. 109) alerta para um
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importante aspecto destas andlises, mencionando que observadas as regularidades, podem
ser encontradas marcas das prescricdes gerais, mas se observadas em sua singularidade, as
praticas que carregam subversGes podem ser encontradas, incluindo a operacdo inventiva
que foi concretizada. A relagdo de negociacdo ocorrida entre prescricdes, praticas e

sociedade esta descrita no seguinte paragrafo:

A perspectiva nos remete a considerar a escola ndo apenas como porto de chegada
das inovagdes pedagogicas e das normas legais ou reformas, exercendo a fungdo
apenas de transmissdo cultural, mas como local de constante negociagao entre o
imposto e o praticado e, mesmo, de criagdo de saberes e fazeres que retornam a
sociedade sejam como praticas culturais, sejam como problemas que exigem
regulacdo no ambito educativo (VIDAL, 2009, p. 106).

Para observar diferencas e semelhancas entre os valores a serem incutidos nos
aprendizes determinados pelo projeto educativo do Estado de Santa Catarina e os valores
difundidos nas Ligas de Bondade, buscou-se encontrar os Regulamentos que determinavam
as diretrizes para a instru¢dao publica e os Regimentos Internos das instituicdes educativas,
do inicio do século passado, em especifico da época na qual se concentra este estudo. Para
isto, foram verificados os seguintes acervos: Museu da Escola Catarinense (Floriandpolis, SC);
Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina (Floriandpolis, SC); Arquivo Histdrico José
Ferreira da Silva (Blumenau, SC); e base de dados eletronica da Legislacdo Estadual
disponibilizada na pagina da Assembleia Legislativa do Estado de Santa Catarina

(www.alesc.sc.gov.br).

Para a localizagao dos regulamentos, foram mobilizadas diversas formas de busca das
fontes, a fim de encontrar todos os documentos do periodo de 1900 a 1950. As formas de

obtenc¢ao foram:

- De 1900 a 1930: a procura sistematica por regulamentos e regimentos da educacao
em Santa Catarina deste periodo foi realizada por Vera Lucia Gaspar da Silva, conforme se
constata em sua tese de doutorado intitulada “Sentidos da profissdo docente: estudo

comparado acerca de sentidos da profissdo docente do ensino primario, envolvendo Santa
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Catarina, S3o Paulo e Portugal na virada do século XIX para o século XX” (SILVA, 2004),

portanto este trabalho foi utilizado como referéncia;

- De 1931 a 1933: n3o foram encontrados trabalhos sistematizando a legislacao
educacional destes trés anos, e a busca pelas publicagdes em Didrio Oficial ndo foi possivel
porque a Imprensa Oficial no Estado de Santa Catarina foi criada apenas pelo Decreto n. 433,
de 05 de fevereiro de 1934. Desta forma, a Unica fonte encontrada deste periodo esta
disponivel no acervo do Arquivo Publico do Estado e é o “Ementario da Legislagao do Ensino

do Estado de Santa Catarina (1835 — 1979)”;

- De 1934 a 1950: o ementario citado anteriormente foi consultado, bem como o
indice da Legislacdo Escolar do Departamento de Educacdo (1941 — 1950), mas optou-se por
realizar uma busca mais detida nos Didrios Oficiais publicados nestes anos, por ser a época
gue possui mais registros das Ligas de Bondade. Assim, os Diarios Oficiais de 1934 a 1950

foram examinados’.

O resultado desta busca, compilando as fontes encontradas e utilizadas para a

composicdo da andlise que se segue, estd descrito na tabela:

7 A titulo de caracterizagio da fonte: notou-se que nos anos iniciais o Diario Oficial trazia textos de
informacdo sobre os acontecimentos no estado, bem como publicagGes juridicas e burocraticas. Ao longo dos
anos, passam a predominar cada vez mais as publicagdes burocrdticas, tais como resolugdes, decretos,
portarias e editais. Notou-se também, acerca dos textos informativos, que a partir do ano de 1942 os temas em
destaque sdo aqueles relacionados a guerra, e ha recorréncia em textos patridticos e civicos, sobretudo
comentando elementos da defesa do pais.
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DOCUMENTO INSTITUICAO PUBLICACAO DESCRICAO
Regulamento Geral da Instrucgio Decreto n. 348 07/12/1908 Expede regulamento para a
Publica do Estado de Santa Catharina de 07/12/1907 instrugdo publica do Estado.
Estado de Santa Catharina - Lei n. 585 de 11/10/1910 Estabelece diretrizes para a
Regulamento para Instruc¢ao Publica 19/04/1911 reforma do ensino publico.
Regutamento Geral da nstrucgio ||| 2im:267¢e | 005 1014 || Reve os Regutamentos e
g ¢ 22/08/1913 Instrucdo Publica do Estado.

Publica

———————————————————————————

Regimento Interno dos Grupos Lein. 967 de 02/05/1914 Revé os Regulamentos de
Escolares do Estado de Santa Catharina 22/08/1913 Instrucdo Publica do Estado.
Expede regulamento para
Regulamento das Escolas Reunidas Decreto n. 929 05/04/1916 as Escolas Reunidas do
de 05/04/1916
Estado.
Decreto n. 714 Expede regulamento para
Regulamento para os Grupos Escolares de 03/03/1939 04/03/1939 o EToes Tazalames.
Regulamento para os estabelecimentos
do ensino primario no Estado de Santa DEEE b SR 17/12/1946 SO IEHUENICIED pETEl)

de 17/12/1946 instrugdo publica do Estado.

Catarina

A localizagdao dos documentos é a seguinte: os Regulamentos de 1908, 1913 e 1916
foram encontrados no acervo do Museu da Escola Catarinense; enquanto que os
Regulamentos de 1911, 1939, 1946 e o Regimento Interno dos Grupos Escolares de 1913
foram localizados no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina. Considerando possiveis
modificagdes no acervo documental destas instituicdes, torna-se pertinente o registro de
gue os respectivos documentos foram encontrados durante os anos de 2010 e 2011. Esta
presente a consciéncia do problema da utilizacdo de fontes para o estudo das praticas
escolares, afinal as praticas culturais nem sempre deixam rastros e, em especial, os registros
cotidianos promovem uma dificuldade maior na sua busca. Isto porque sendo registros mais
frequentes, demandam maior organizagdo em seu arquivamento, além do espacgo fisico
adequado para seu depdsito. Assim, é comum que as fontes ndo sejam encontradas

organizadas, em bom estado de conservagao e completas; € comum haver falhas, que

podem ou ndo interferir no resultado final da busca. Souza (2000, p. 11), ao comentar a

113



busca das fontes para a andlise da cultura escolar, comenta as dificuldades impostas ao

pesquisador:

N3o obstante, essas fontes mais préoximas do cotidiano, das praticas e das a¢des de
professores e alunos encontram-se dispersas nos arquivos publicos, nos arquivos
escolares, nos guardados de ex-alunos e profissionais da educagdo. O
levantamento e a reunido dessas fontes requerem um meticuloso trabalho do
pesquisador em garimpar vestigios constituindo um acervo de exemplares esparsos
mas indicativos de uma cultura escolar.

A legislacdo pertinente que traz as informagbes acerca das Ligas de Bondade
utilizadas para esta reflexdao é o Decreto 2.991, de 28 de abril de 1944, e que apresenta as
instrugdes para o funcionamento de todas as associagdes auxiliares da escola. Estas
instrucdes estdo presentes também no Regulamento de 1946, ja mencionado, onde se

manteve uma redacdo igual a exposta no Decreto 2.991.

3.3 AS PRATICAS ALINHADAS AS LIGAS DE BONDADE NA EDUCACAO ESTADUAL

As Ligas de Bondade foram praticas constituintes de culturas escolares especificas da
configuracdo de elementos nas quais se localizavam, ou seja, foram o resultado das relagdes,
resisténcias e acbes entre alunos, professores, demais agentes educacionais, entre outros
aspectos envolvidos, como o tempo e o espago escolares. No entanto, esta configuragao de
elementos teve por detrds uma regulamentacao que definiu a aplicacdo ideal desta pratica,
a forma como o Estado desejava que ela acontecesse de fato. Esta regulamentacdo traz a
nocdo de que as Ligas de Bondade foram parte de um projeto de escolarizacdo definido
pelos lideres governistas, atuando como auxiliadoras da transmissdo de certos valores que
podem ser encontrados nas premissas das Ligas de Bondade. Certos valores sdo reforgados
pelas instrugdes que preveem o funcionamento das ligas e outros ndo apresentam tanta
importancia a ponto de serem reforcados. Todo este trabalho de estabelecer premissas para

uma instituicdo auxiliar constitui parte da producdo da cultura escolar, que possui ligacdo
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direta com os valores incutidos e que, considerando o aspecto relacional, envolvem também

os demais agentes educacionais.

A moralidade e o desenvolvimento das boas virtudes, bases da existéncia das Ligas de
Bondade, possuiam elevada importancia para os intelectuais e governantes que pensaram a
educacdo escolar catarinense no comeco do século passado. Nos documentos de 1908 a
1914, encontramos diversas mengdes a sua importancia, mas é no documento de 1946 que
elas sdo determinantes, pois aparecem ja no inicio do texto juridico, ainda no capitulo |, que
indica as finalidades do ensino primdrio. Conforme o texto do decreto é uma das finalidades:
“proporcionar a inicia¢do cultural que a todos conduza ao conhecimento da vida nacional, e
ao exercicio das virtudes morais e civicas que a mantenham e engrandecam”. Nota-se que
este paragrafo pretende deixar claro os objetivos de existir um ensino primdrio, um ensino
inicial, que molda os individuos para além dos saberes escolares, moldando o habitus dos

alunos utilizando-se de elementos para as futuras virtudes morais e civicas.

Destaca-se também neste trecho o engrandecimento da vida nacional a partir do
desenvolvimento destas virtudes. Este tipo de referéncia, relacionando virtudes e vida
nacional, também esta presente nas instrucdes de funcionamento das Ligas de Bondade,
ainda que com certa sutileza, quando da meng¢do de que devem existir patronos para as
ligas, e que estes devem ser pessoas de estima a pdatria. Também nos relatérios e atas
encontrados podem ser vistos muitos elementos patrios, tais como bandeiras, fotografias de
pessoas importantes ao pais e frases de engrandecimento a nagdo. Esta relagdo entre
virtudes morais e engrandecimento da nacdo é bastante presente em todo o material
encontrado acerca das Ligas - iniciando na legislacdo - no que se percebe a consciéncia
daqueles que conduziam a educacdo naquele momento histdrico ao guiar as criancas para
uma homogeneidade que permitisse o desenvolvimento nacional dentro de certos preceitos

moralizantes.

Um dos valores mais prescritos para transmissdo nas Ligas de Bondade — aliado a
nocao de deveres da crianca como educando, filho, amigo e cidaddo — é o da moralidade, de

acordo com os costumes da época. Portanto, as ligas pretendiam fazer com que as criancgas
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soubessem agir de acordo com a bondade, a caridade, e tudo o mais considerado correto no
relacionamento social. A forma que foi mais utilizada por esta pratica para incutir esta
moralidade foi o exemplo, a exortacdo das pessoas consideradas boas e corretas, em
detrimento de quem nado se comportava de acordo com o desejado. Estes exemplos eram
elogiados em publico, entre todos os elementos que compunham a comunidade escolar, e
os homenageados tinham seu nome registrado no livro de honra das escolas, tornando-se
assim ndo apenas um exemplo concreto de uma forma de agir idealizada, mas também um

registro de vida.

As formas corretas de agir, incutidas nas Ligas de Bondade e presentes nos
regulamentos, previam punicdes para quando ndo fossem cumpridas. Nas Ligas de Bondade
as faltas eram punidas por admoestacdo, suspensdao tempordria, suspensao por tempo
indeterminado e eliminacdo do grupo. As penalidades deveriam ser decididas por votacao
no grupo, mantidas em sigilo e ndo deveriam ser comentadas para nao deprimir o carater de
quem as sofresse, caracterizando uma chance de redengdo. Antes da aplicagcdo de qualquer
penalidade, a diretoria da Liga de Bondade deveria chamar a aten¢do do sdcio sobre seu
mau procedimento, para que este tivesse a chance de rever o ocorrido. Penalidades
relacionadas ao ndo cumprimento dos preceitos morais também s3o encontradas na
legislacao educacional, mais voltadas aos agentes educacionais, mas podem ser observadas
semelhangas com as propostas das Ligas de Bondade para este aspecto. A suspensdo
imediata e por tempo indeterminado, acompanhada de informe ao Secretdrio Geral para
gue este estabelecesse a pena correspondente é a punicdo prevista para “o professor que
praticar qualquer ato que ofenda gravemente a moral publica”, conforme o Regulamento de
1908. A admoestacdo deveria ocorrer também ao professor que “ndo desse bons exemplos
aos alunos”. Este trecho ressalta a importancia do exemplo docente diante de sua classe.
Além disso, ndo poderia sequer ingressar no sistema publico de educacdo o individuo que
tivesse sofrido “condenacdo por crime contra a propriedade, moralidade e os bons
costumes”, pois estes eram impedidos de participar dos concursos para provimento de
cargos. Ja no Regulamento de 1911, isto se torna motivo de demissdo, quando seria

demitido o professor que “tiver mau procedimento moral, provado em processo
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administrativo”. Esta cldusula consta também no Regimento Interno de 1913, que ainda
acrescenta aqueles que “tiverem sentenca passado em julgado contra si, por crimes de
ofensa moral, as leis do pais ou as leis do Estado”. Esta ofensa, aqui, é colocada ao lado do
nao cumprimento das leis, elevando sua importancia diante daqueles que se submeteriam

ao Regimento.

Ainda acerca da importancia da moralidade, é interessante notar que esta aparece
como critério para a selecdo no cargo de Inspetor do Distrito, no Regulamento de 1908. Nos
outros documentos aqui observados ela ndo é um critério explicito, mas ndo deixa de ter sua
importancia, pois sua mencdo é implicita, ndo como moralidade, mas em outros termos, nas
selecGes do corpo docente. No documento de 1908, os critérios sdo claros: devem ser
provados, com documentos, os requisitos: “a) Maioridade; b) Moralidade; c) Preparo
pedagégico e pratica de ensino.” A moralidade possui, aqui, o mesmo estatuto que o
preparo pedagogico do profissional, o que reitera sua importancia para o cargo da época. De
fato, este estatuto se impd&e pelo tipo de trabalho ao qual se dedicaria o Inspetor de Distrito.
Ora, afinal seria muito fdcil para alguém que ndo possuisse principios éticos, bons costumes
e afins burlar as regras de sua inspecao e ndo fazer o seu trabalho de forma correta,
subvertendo regras, deixando de denunciar erros ou cobrando por seu siléncio. Assim, ter
documentadas as a¢des de acordo com os preceitos morais, que neste caso relacionam-se
mais a boa conduta, era uma garantia de que o inspetor ndo faltaria as suas atribuicdes.
Ademais, este cargo era preenchido por nomeagao, o que poderia facilitar o ingresso de
pessoas de conduta duvidosa nos cargos, e assim havia este critério para salvaguardar este

ponto.

Este cargo tem sua titulacdo modificada mais a frente, ja nas instrugdes de 1911,
passando de Inspetor de Distrito para Inspetor Escolar. Além da nomenclatura, os critérios
para sua nomeacado também sdo modificados: a moralidade é suprimida, mantém-se apenas
a maioridade (25 anos) e a necessidade do diploma pedagdgico. Uma hipétese plausivel é de
gue esta supressdao pode ter ocorrido em virtude da dificuldade em comprovar por
documentos o bom relacionamento social dos individuos. Em edital que dispde sobre a

contratacao de professores, publicado no Didrio Oficial do Estado de Santa Catarina no ano
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de 1936°, esta registrado que a moralidade deveria ser comprovada mediante folha corrida
passada no lugar onde o candidato tivesse residido nos ultimos dois anos. Nota-se, desta
forma, que trabalhar com docéncia naquele periodo exigia um estilo de vida dedicado a esta

profissao.

Nos demais casos, em que a moralidade dos professores esta presente nos textos dos
regulamentos, ela é mencionada de diferentes formas: em 1908, tratando sobre a nomeacgao
do professorado, o texto normativo prevé que ndo pode ser nomeado o individuo que tenha
sido condenado por crime contra a propriedade, a moral e os bons costumes. Interessante
observar que ao lado deste impedimento estdo dois outros: possuir defeito fisico
incompativel com as fungdes de lecionar e possuir o vicio da embriaguez. Ou seja, os crimes
contra a moral e os bons costumes sdo postos no mesmo nivel de gravidade que uma
deficiéncia que impeca o ensino e que um vicio, o que reitera a importancia de se portarem
bem por parte dos agentes educacionais, os quais serviam de exemplo. No documento de
1911 o texto é mais brando, mencionando apenas que ndao podera ser nomeado o professor
que “tenha, notoriamente, maus costumes”, junto de outros critérios, dos quais foi
eliminado o vicio da embriaguez, mas manteve-se a deficiéncia fisica. Esta mesma redacdo é
mantida no texto de 1913 e pode-se dizer a esse respeito que o uso da expressdao “maus
costumes” engloba ndo sé o vicio da embriaguem, mas todos os crimes contra a moral
mencionados no texto de 1908. O Regulamento de 1946 apenas prevé como condicdes de
ingresso a maioridade, saude fisica e mental, e preparo para a fungdo ou aprovagdo em
exame de habilitacdo, sem mencionar aspectos relacionados a constituicdo moral dos

agentes educacionais.

Esta moralidade presente nos regulamentos é encontrada nos valores a serem
difundidos pelas Ligas de Bondade com frequéncia. As instrucdes para existéncia destes
grupos ja dizem que a pratica dos bons habitos leva as virtudes permanentes, e por isso deve

haver esta interferéncia na educacdo das criangas, uma vez que o cardter pode ser

8 . o . .. .
Esta fonte foi encontrada durante o exame dos Diarios Oficiais a fim de encontrar regulamentos ou
regimentos.
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modificado de forma gradual. Além disso, a sele¢cdo para compor o grupo ja reforca a selecdo
operada nos agentes educacionais, pois devem ser escolhidos apenas os bons alunos,
aqueles que tenham boa conduta ndo sé na escola, mas também em casa, com os amigos, e
com os demais convivas. Desta forma, a seletividade operada para a participa¢ao nos grupos
de Liga de Bondade e a seletividade operada para o ingresso em cargo educacional sdo
semelhantes no sentido de terem a moralidade como critério, em ambos os casos medidos

pelas formas de se portar no interior e também no exterior das instituicdes educativas.

Este elemento moral, aliado as praticas mencionadas, participa com relevancia da
construcdao da corporeidade dos que frequentam o ambiente escolar, em especial do que
deve ser mantido apds a saida da escola, no retorno a sociedade. Ele faz parte da cultura
escolar construida no cotidiano e que parte da legislacdo de ensino, mas que na pratica
diaria deve ser mantido ndo sé em ambiente escolar, mas também deve ser transposto para
a vida social do sujeito. Quanto aos docentes, o texto do Regimento Interno dos Grupos
Escolares de 1913, por exemplo, é bem claro, quando menciona que é dever do professor
“dar exemplo de moralidade e polidez em seus atos, tanto na escola como fora dela”. Apesar
da passagem dos anos e das modificacdes no texto entre os Regulamentos de 1913 e 1946,
este tépico ndo sofreu alteragdes, manteve-se a redagao inicial. Mas em outro trecho o texto
de 1946 é mais enfdtico e bastante direto quanto a fun¢do da educagdo moral, que entao
aparece aliada as praticas das Ligas de Bondade: “que utilize todos os meios de impressionar

o espirito da crianga no sentido de gerar e despertar a consciéncia do dever”.

Toda esta vigilancia no que diz respeito a moralidade, enfatizando a do corpo
docente, deu-se por serem estes os responsdveis diretos por educarem nos valores definidos
pelo Estado e publicados na legislacdo. Cada Liga de Bondade possuia um professor que
orientava as atividades, e cabia a ele, dentre outras atribui¢des, exortar as boas atitudes de
seu grupo, assinalando o que de fato estava de acordo com os preceitos das Ligas ou nao.
Neste sentido, o professor tornava-se, na representagao da classe, o responsavel por guiar a
classificacdo entre maus e bons costumes. No entanto, existe aqui uma particularidade das
Ligas de Bondade e das associacOes auxiliares da escola em geral, que é a orientacdo para

que todo o trabalho seja feito pelo préprio grupo, inclusive os julgamentos do que se trata
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de boas ou mas acdes dos colegas. Ha, portanto, uma espécie de contradicdo entre a
regulamentacdo geral de ensino e a especificidade das Ligas de Bondade: no Regulamento
de 1911 e Regimento Interno de 1913, encontramos como dever e missdo do professor
“educar fisica, moral e intelectualmente os alunos das classes que reger”, enquanto nas
Ligas de Bondade os professores escolhidos para orientacdo devem apenas ajudar, deixando
os julgamentos das boas e mds acbes, a aprovacao do ingresso de novos sécios, o
monitoramento dos sécios e demais trabalhos para os que compunham a Liga. De toda
forma, nota-se que o trabalho das Ligas de Bondade é mais claro e direto em torno da
bondade, habitos, e valores, sendo, assim, por exceléncia, o espaco de discussdo destes
aspectos na instituicio educativa. Mas mesmo com este espaco constituido, os valores
permanecem a espreita no curriculo oculto, por meio do qual o professor os incute
conforme os designios expostos no programa de ensino estatal. Apesar da orientacdo da
interferéncia minima dos orientadores nas associa¢des auxiliares, nas Ligas de Bondade esta
participacdo deu-se no sentido de guiar seus participantes para o que era considerado bom
na sociedade da época, pois a vivéncia de um adulto integrado no grupo social possuia maior
peso do que as conjecturas das criangas que frequentavam o ensino primario da época, visto

a experiéncia que o acompanhava.

Os regulamentos trazem em sua reda¢dao o curriculo compreendido nos programas
de ensino das escolas primarias, e nestas informac6es nota-se a localizacdo dada ao ensino
dos deveres de cidaddo, nas quais incluem- se as obriga¢cdes morais. Em muitos momentos
dos textos os deveres morais estdo acompanhados dos deveres civicos, por aproximacao de
conteldos e pela relacdo entre eles. Este tema esta presente em textos como o de Luiz
Antbnio Cunha (2009), que traz também as discussdes acerca da religido e dos conteldos
laicos atrelados ao ensino moral. O Regulamento de 1908 traz separado das outras a matéria
de “Deveres civicos e morais”, havendo assim um espaco dentro da grade curricular préprio
ao ensino dos deveres morais, com conteldos determinados e espac¢o préprio no horario
escolar. Ja os Regulamentos de 1916 e 1939 ndo mencionam nenhuma disciplina com este
carater. O artigo 48 do capitulo Il do Regulamento de 1946 afirma que “A educac¢do moral e

civica serd realizada através do ensino de todas as disciplinas”, e continua com o refor¢o
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trazido no paragrafo Unico: “Sempre que nas suas licdes deparar ocasido, o professor deverd

ministrar principios de educagao moral e civica”.

Mesmo na Escola Normal, havia espaco para a “Instrucdo moral e civica”. Ja em 1911
ocorre uma alteragdo, sendo a importancia depositada no aspecto civico, mantendo-se
como parte do curriculo apenas a “Educacdo Civica”, ainda que o paragrafo Unico seguinte a
esta diretriz estabeleca que ela devesse ser lecionada “mais sobre o ponto de vista educativo
do que, propriamente, instrutivo”. Este texto e esta matéria se mantém no texto do
Regulamento de 1913, e no Regimento Interno menciona-se a moral, que deve ser lecionada
acompanhando a educacao civica e para formar nas criangas o amor “a si mesmo, a familia e
a patria”. No texto de 1946 existe apenas a cadeira de Educacdo Civica, sem mencdes a
moral. No entanto, cabe lembrar que em 1946 as Ligas de Bondade ja estavam bastante
difundidas no Estado de Santa Catarina, tornando-se o espaco dos estudos morais na escola.
A moral passa, portanto, de uma disciplina curricular, para um contetddo que talvez possa ser
chamado de transversal, e depois é destinada a atuacdo das Ligas de Bondade. Como
conteludo transversal, nota-se que existe um certo rebaixamento do ensino destes
conteudos, pois eles perdem seu espaco curricular, mas continuam presentes em todos os
textos de regulamentacgdo, seja na avaliacdo das atitudes sociais do corpo docente, ou na
observancia das agGes dos aprendizes. Afinal, o que era avaliado em relagdo a isso eram os
habitos, atitudes em relacdo a si e aos outros, respeito, difusdo da bondade, entre outros,
que caracterizam os valores morais dos individuos. De certa forma, portanto, os valores
disseminados pelas praticas realizadas na escola, fazendo parte da estrutura curricular ou
nao, passam pelo crivo dos agentes educacionais. Afinal, os estudos histéricos que possuem
como objeto as disciplinas escolares ja mostraram que aqueles que ensinam possuem uma
grande liberdade de manobra, independente das expectativas que a sociedade deposita na
escola ou das legislacbes regulamentadoras. Assim, a didatica utilizada, bem como os
conteldos ensinados, pode ser alvo de um processo de subversdo ou de adaptacao,
conforme as circunstancias locais e os préprios valores individuais do profissional (JULIA,

2001).
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O aspecto mais presente tanto na regulamentacdo do ensino quanto nas premissas
que balizam as Ligas de Bondade é a utilizacdo do exemplo como forma de educar seus
participantes a se portarem de forma conveniente. As Ligas de Bondade basearam seu
trabalho nos exemplos entre eles, e isto é notavel ja nas primeiras instrucbes, as quais se
referem a fundacdo das Ligas: “De cada classe, nos grupos escolares e, no conjunto das
classes, nas escolas isoladas, devemos escolher, qual dos quais os alunos completamente
bons, isto é, os que podem servir como modelo aos demais” (SANTA CATARINA, 1944, p. 25).
O texto segue afirmando que as criangas devem ser integralmente boas, ndo apenas na vida
escolar, mas também na rua e em casa. Além disso, os atos de bondade realizados pelos
integrantes do grupo deveriam ser exortados pelos demais companheiros, para que outras
criangas se interessassem em imitar e desejassem fazer parte da associagdo. Mesmo sua vida
antes da participacdo do grupo era posta a prova, pois novos sdcios sO ingressariam nas
Ligas se seus nomes fossem colocados em votacao e aprovados, com base nos critérios de
bom ou mau comportamento. Baseando seus pilares nos exemplos, os métodos das Ligas de
Bondade refletiam o que nos regulamentos aparece como a relagcdao entre os docentes,

agentes educacionais e discentes.

Os regulamentos de 1911 e 1913 citam como obrigacdao dos dirigentes e corpo
docente, dentre outras: “Dar exemplo de moralidade e polidez em seus atos, tanto na
escola, como fora dela”. No regulamento de 1908, encontra-se como critério para a
nomeac¢do das professoras que, se fossem divorciadas, deveriam apresentar documento
comprovando que o motivo da separagao nao lhe foi desonroso e, caso fossem solteiras,
deveriam apresentar documento de moralidade e licenga dos pais. Para os adjuntos, neste
caso, os requerimentos devem ser acompanhados de documentos que comprovem “que sao
de bom comportamento”. Mesmo na Escola Normal, os futuros educadores ja eram
iniciados nos cuidados com a moral, visto que ao diretor incumbia: “inspecionar
cuidadosamente tudo quanto respeita ao estabelecimento e, mormente, o que se refere a
parte intelectual e moral da instrucao dos alunos”. Assim, desde o processo formativo estes
profissionais possuiam obriga¢cdes morais, transmitidas aos seus futuros aprendizes por meio

dos seus exemplos pessoais. Ainda no texto de 1908, encontra-se como dever do professor:
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“Desenvolver em seus alunos o amor e a aplicacdo ao estudo e incutir-lhes, pela palavra e
pelo exemplo, o sentimento do bem e da virtude”. A importancia da boa conduta da equipe
de docéncia explicita-se desde seu ingresso na Escola Normal até sua atuagao profissional,
tanto em sala de aula como em cargos providos por nomeacao, como o de diretores. A
orientacdo do cardter das criancas é exposta como uma das obrigacdes daqueles que
ensinavam na Escola Normal, e soma-se a isso a ja mencionada disciplina curricular de
Instrucdo Moral e Civica presente nos hordrios escolares. A exortacdo das boas procedéncias
era tida como elemento importante, tanto que estava previsto no Regulamento de 1911 que
o Secretario Geral da Instrucdo Publica deveria, de acordo com as informacgGes prestadas a

ele, “elogiar ou censurar os professores”.

Para o registro escrito daqueles que sofreram penalidade e daqueles que receberam
elogios em virtude de boa situacdo escolar, o Regimento Interno de 1913 indica um livro de
penas e um livro de honras, ambos dedicados ao corpo discente, mantidos também no
Regulamento de 1946 como meio de registro. No livro de penas deveriam constar os nomes
dos colegas que eram levados a diretoria, por algum aspecto que o prejudicasse na escola,
incluindo o moral. Uma boa conduta por dois trimestres era premiada com o nome no livro
de honra. Os motivos que os levavam a ter seu nome nestes livros relacionavam-se também
a se portarem bem na escola, aplicagdo aos estudos e modo de proceder em sala. As boas e
mas acdes para com os agentes educacionais e com os colegas também eram considerados.
Este era um dos meios de educar dentro de determinados principios. Algumas Ligas de
Bondade também possuiam livros de honra, nos quais eram registradas as boas acbes de
seus integrantes. De toda forma, estas boas agdes possuiam seu registro escrito nas atas
mensais e nos relatérios anuais construidos pelos grupos. Os docentes e diretores que se
destacassem em seu trabalho também possuiam o privilégio de ter seus nomes no livro de

honra, este dedicado aos profissionais, da Diretoria da Instrucdo Publica.

Os elogios também entravam na categoria da exortacdao as boas a¢les, e deveriam
ser feitos primeiro perante a classe, depois perante a sessdo do aluno, ou entdo pelo diretor
da instituicdo. Eles deveriam ser dados conforme destaque no cumprimento dos deveres,

nao pelo seu aproveitamento, conforme o texto do Regimento Interno de 1913, mas pela
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aplicacdo aos estudos e cumprimento dos deveres. A pratica dos elogios aparece também no
texto do Regulamento de 1916. Eles participavam da base de funcionamento da Liga de
Bondade, pois cada ato de caridade, de bondade, de cumprimento do dever ou preocupacao
com o outro deveria ser elogiado pelos colegas, que demonstrariam sua satisfacdo com
aquele elemento do grupo, permitindo que a vontade de praticar novas boas acbes se
firmasse. Os monitores, responsaveis por observar os colegas, traziam ao grupo as situagées
gue presenciavam, e estas eram analisadas pelo grupo de sécios, guiados pela diretoria

formada pelos proprios colegas.

Existe um aspecto que salta aos olhos quando se faz a leitura dos regulamentos e que
é referendado pelas instruces de trabalho das Ligas de Bondade, a organizacdo e a divisdo
do trabalho entre os participantes dos grupos. Os valores disciplinares e organizacionais
estdo expostos nos regulamentos, de forma bastante clara, mencionando cada func¢do dos
agentes educacionais, destacando os diretores e educadores, dividindo as responsabilidades
e atribuindo a cada um sua missdo e como deveria executa-la. As instrucdes das ligas
preveem a eleicdo de uma diretoria formada pelos préprios componentes do grupo, para
gue estes pudessem aprender o trabalho e a forma de direcdo de uma associacdo, no
aspecto burocratico e organizacional. Nota-se que também ai existe uma divisdao dos
trabalhos muito clara, disponibilizada nas instru¢des e que determina a funcdao de cada

membro da diretoria, além das obrigacdes dos sécios.

Pela observagdo da evolugdao dos textos regulamentadores da educag¢ao utilizados na
reflexdo, percebe-se que a importancia da moralidade é mais notavel nos textos mais
antigos, e tendo como significado o bom relacionamento social e o respeito aos bons
costumes da época. Conforme passam os anos e modificam-se os textos juridicos, ela vai
sendo alterada, passando a tratar-se mais do cumprimento de deveres, ndo sé de educando,
mas de cidaddo. Este cumprimento de deveres associa-se, entdo, a caridade com as
categorias sociais excluidas, ao cuidado com o outro, resguardando um tratamento especial
aos colegas da escola, e ao respeito aos mais velhos. Surge também o elemento da

disciplina, associado ao cumprimento de deveres. Portanto, um aluno que pratique boas
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acOes deveria ser também um aluno que seguisse as regras estabelecidas e garantisse seu

bom exemplo aos colegas.

Este cumprimento de deveres, aliado a vigilancia das atitudes, colabora com a
conformacao do habitus do educando. Produz-se na crianga o sentimento de desejar seguir
os bons exemplos expostos a ele — utilizando os dispositivos de exortacdo e punicdo -, para
que entdo ela possa cumprir seus deveres objetivando o reconhecimento e evitando as
punicdes indesejadas. Acompanhada por esta nocdo de deveres, a crianca passa a absorver
as disposicOes necessarias a sua vida escolar, que ajuda a moldar a sua corporeidade escolar,
a qual acaba por estender-se ao restante do meio social com o qual convive, pois a
disciplina, a nocdo de deveres e as formas de ser aprendiz, o acompanham em sua vida
social. Com a conclusdo da escolarizagdao e o afastamento do ambiente escolar, nota-se que
certos elementos desta conduta escolar se mantém, quando ndo na crianga, na influéncia
que a escola exerce sobre o grupo familiar. Este € um dos objetivos da escola enquanto sua
finalidade social, conforme o Regulamento de 1946 descreve: “como vestibulo do meio
social, para influir sobre ele, integrando as geragdes na comunidade, pela adaptacgado
crescente da escola as necessidades do meio, prolongando sobre o lar a sua acdo educativa e
aparelhando-se para reagir sobre o ambiente, por um programa de educa¢ao moral que
tenda ao desenvolvimento de qualidades e a reag¢ao contra defeitos dominantes no meio

I”

socia

Este mesmo regulamento afirma que o que deve animar a escola seria o espirito claro
de finalidade social, preceito que respinga nas instrucdes para as Ligas de Bondade, que
devem ser grupos que trabalhem pelo bem social, que interfiram na moral e nos valores de
seus alunos e que estes possam levar este aprendizado para seus lares, produzindo uma
homogeneidade em prol do bem comum, das boas procedéncias e das boas a¢cdes. Mesmo
as orientacOes dadas ao programa e ao ensino em 1946 afirmam que um dos objetivos é
“desenvolver o espirito de cooperacdo e o desenvolvimento de solidariedade social”. Estas
palavras também estdo nos objetivos das Ligas de Bondade, que buscavam em suas praticas
homogeneizar o grupo e dar-lhes a “oportunidade” de mudar suas atitudes, partindo do

principio: “Quantos alunos passam pela escola sem que lhe seja oferecida uma oportunidade
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para acordar do seu intimo, qualidades que, despertadas, dariam ensanchas para um

encaminhamento diferente ao tomado na vida!” (ESTADO DE SANTA CATARINA, 1944, p. 25).

As Ligas de Bondade, conquanto prdticas escolares, fazem parte de um grupo de
objetos de pesquisa importantes para a Histdoria da Educacdo, cujo nucleo tem sido
explorado com maior afinco nos ultimos anos. Conhecer o cotidiano destes grupos permite
compreender sua participacdo nas dimensdes escolares relacionadas as praticas e que
produzem a cultura escolar. As atividades destas associacées dao pistas sobre o modo como
atingiam os alunos para molda-los nos valores desejados, configurando uma forma

especifica de atuacdo frente a difusdo da moralidade.

Considerando as peculiaridades das Ligas de Bondade no Estado de Santa Catarina,
observa-se que as premissas caras ao desenvolvimento destas associacGes escolares — a
valorizagdo das boas condutas, sobretudo -, estiveram presentes nos projetos de
escolarizacdao estatais. Ou seja, os valores defendidos na esfera dos regulamentos e
regimentos internos eram difundidos nas pequenas esferas de atuacdo pratica no cotidiano,

como as ligas.

Notou-se que um dos valores mais presentes nos textos era a boa conduta como
parte da moralidade adequada a época. A importancia da moralidade permaneceu em todos
os documentos. Ela apenas se deslocou, estando inicialmente em primeiro plano - como
quando a moralidade apresenta o mesmo estatuto que o preparo pedagégico na selecdo de
docentes, conforme o regulamento de 1908. Ao longo dos anos esta moralidade passou a
estar presente em disciplinas, as quais também sofreram alteragdes. No periodo das Ligas de

Bondade, estes grupos passaram a ser o locus privilegiado das discussGes moralizantes, pois
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a moral ja era tida como uma espécie de tema transversal, a ser estudado unido as outras
disciplinas. Mas durante a leitura dos textos legislativos nota-se que isso ndo diminui sua
importancia diante do projeto de escolarizacdao definido por Santa Catarina para seus alunos.
A moralidade foi parte integrante deste projeto e manteve-se como tal, apesar dos

deslocamentos no texto das regulamentacdes ao longo dos anos.

Estas regulamentacdes interferiram de forma direta nas propostas didrias de
andamento das Ligas de Bondade, que deveriam cumprir prescricdoes e determinacdes
estabelecidas em lei. Suas atividades seguiram instrugdes originadas na esfera estatal,
fiscalizadas e observadas por representantes dos dirigentes educacionais, o que implicou em
certa homogeneidade das praticas, permitindo serem observadas e analisadas conforme o

capitulo seguinte.
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CAPITULO IV:

A TRANSMISSAO VALORATIVA REALIZADA PELAS LIGAS DE
BONDADE
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CAPITULO IV
A TRANSMISSAO VALORATIVA REALIZADA PELAS LIGAS DE BONDADE

“Para louvar o Senhor

No viver de cada dia

Faga o bem, seja a quem for

Porque o bem s6 traz alegria.”

Liga de Bondade Duque de Caxias

Escola Estadual Desdobrada Dr. Nereu Ramos
Municipio de Barra Velha — 1944

4.1 CARACTERIZANDO AS LIGAS: SEU COTIDIANO

A leitura das atas e relatérios disponiveis acerca das Ligas de Bondade permitiu
observar grande diversidade entre os diferentes grupos formados nas escolas de ensino
primdrio em Santa Catarina. Esta pratica pode ser observada de diferentes perspectivas, pois
sdo vdrios os aspectos que formaram o cotidiano e as atividades realizadas. Além do
trabalho interno - que contempla o registro nos relatérios, as reunides, e outras atividades -
ha a transmissdo de uma série de valores para seus integrantes, a presenca de elementos
nacionalizadores, o uso de métodos do movimento escolanovista e a participa¢do docente

NO processo.

O trabalho interno realizado no cotidiano das Ligas péde ser recomposto por meio
dos registros, na medida em que foram escritos para relatarem suas atividades ao
Departamento de Educagao, com finalidade de fiscalizagdo. Sabe-se da possibilidade de as
informagdes contidas nos documentos ndo serem absolutamente condizentes com as
ocorréncias, no entanto, por fazerem parte dos poucos registros das Ligas de Bondade
(sobretudo acerca de suas atividades) e por serem arquivos oficiais do Estado, sdo utilizados

aqui como fonte privilegiada no exame do objeto.

Os arquivos encontrados s3ao, em sua maioria, manuscritos e, em alguns casos,
datilografados. Apesar da estruturacao formal, com cabecalho, desenvolvimento, conclusao,

grande parte apresenta certa informalidade pelo colorido e pelas ilustragdes que
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acompanham os textos. O género predominante é a descricdo, composta pelos relatos das
atividades cotidianas das Ligas de Bondade e dos resultados que pudessem ser notados nas

condutas dos alunos.

Em alguns relatos estd descrita a quantidade de sdcios da associacdo escolar do
estabelecimento. Em outros casos, ha menc¢ées de que todos os alunos faziam parte da Liga
de Bondade, o que foge a determinacdo estatal sobre a composicdo dos grupos, que
deveriam num primeiro momento ser selecionados e, depois, trazerem novos sdcios. Esta
situacgdo estd presente no Capitulo Ill, qguando se trata de que os processos de aprendizagem
definidos pela legislacgdo costumam sofrer alteragdes na prdtica, ndo sendo totalmente
condizentes com as diretrizes pré-estabelecidas. Isto se dd em virtude das peculiaridades de
cada processo, considerando que envolve diferentes lugares, pessoas, possibilidades de
acesso a determinadas metodologias, entre outros. Assim, as adaptacdes dos textos da lei
acabam sendo realizadas pelos docentes para as realidades locais, constituindo a cultura
escolar de cada instituicdo. Deste modo, a constituicdo dos grupos por todos os alunos da
escola pode denotar uma compreensao errénea da regulamentacao das Ligas de Bondade,
ou um acerto realizado considerando a real situacdo destes estabelecimentos. A circular n.
94, analisada no Capitulo Il, comprova esta adaptacdo as realidades locais, ou mesmo certa
subversao a alguns pontos da lei, quando menciona as situagdes percebidas pelos inspetores

escolares que estavam em desacordo com a proposta.

O numero de integrantes apresentados nos textos examinados variou de cinco a
oitenta e cinco. Cabe lembrar que nem todos os escritos possuiam este registro de
participacdo. O ano de fundacgao das ligas também apresentou variagao, iniciando em 1941 e
finalizando em 1949; mas este dado também ndo apareceu em todos os documentos. Esta
variacdo numérica esta, de modo geral, relacionada a quantidade de alunos matriculados
nas escolas. Novamente nota-se a questdo da presenca das peculiaridades de cada
instituicdo escolar, afinal os grupos possuiam diferentes constituicdes, mas o que importava,
segundo o argumento estatal, era manter a associacdo organizada e funcionando de acordo

com os valores defendidos.
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Apesar do fato que as Ligas de Bondade ndo eram obrigadas a possuir um patrono
como as outras associagdes auxiliares, muitas realizaram homenagens a grandes nomes da
patria e assumiram a respectiva denominacdo. Ou, entdo, o nome assumido retratava algum
aspecto relacionado a bondade, ou eram nomes de pessoas que haviam praticado atos
exemplares, tais como os santos. Assim, os patronos descritos sdo os mais variados: Padre
Anchieta, Menino Jesus, Dom Pedro Il, Bom Samaritano, Duque de Caixas, Dom Pedro |, José
Bonifacio, Darci Vargas, Getulio Vargas, Santa Luiza, Maria Auxiliadora, Osvaldo Cruz, Sao
Vicente de Paula, Princesa Isabel, Ana Néri, Floriano Peixoto, Olavo Bilac, Sdo Pedro, Santa
Terezinha, Sdo0 Jodo Bosco, Cardeal Dom Jaime Ladmara, Sdo Sebastido, Sdo Luiz, Santos

Dumont, Chiquinha Rodrigues e Tiradentes.

Algumas formas de monitoramento de condutas eram utilizadas pelas Ligas de
Bondade, como deixar os sécios observando os colegas no trajeto que levava a escola. Um
sécio era responsavel por verificar os atos de bondade feitos pelos seus colegas e, conforme
seus relatos, os alunos que ndo procediam bem tinham seus nomes registrados no livro
negro, e os que praticavam bons atos iam para o livro de honra. Este monitoramento
destaca-se porque se assemelha a um desdobramento das fiscalizacbes sofridas pelos
estabelecimentos escolares conforme os Regulamentos da Instrugdo Publica, sobretudo pela
inspecao escolar. Ou seja, enquanto as escolas eram fiscalizadas pelos érgdos superiores de
educacdo, a pequena associacao escolar também possuia um trabalho de monitoramento,
trazendo, portanto, um aspecto social para dentro do cotidiano infantil. O uso dos livros de
penas e de honras sdo praticas encontradas também no Regimento dos Grupos Escolares,
analisado no capitulo anterior desta dissertacdo. Nele consta que estes dois livros deveriam
fazer parte do material de escrituracdo escolar (SANTA CATARINA, 1914, p. 21), ou seja,
eram meios utilizados posteriormente para fiscalizagdo e deixavam registradas as condutas

dos alunos.

Cada Liga de Bondade apresentava peculiaridades, como a utilizacao de distintivos,

em alguns casos, para diferenciar os sécios dos outros alunos’. Eles receberiam estes

° Relatério 87.

133



distintivos apenas quando fossem considerados prontos, o que denota certo aspecto
ritualistico, alinhado com o ingresso na liga por meio de juramento. Esta distincdo era uma
forma de exortacdo as boas condutas, uma diferenciacdo entre aqueles que seguiam os
valores morais legitimos e aqueles que ainda ndo haviam alcancado a perfeicdo neste

sentido.

Alguns relatdrios sdao bastante sucintos, trazem apenas a quantidade de sdécios da
Liga, descrevem a Diretoria e trazem breves informacgdes, como a quantidade de bons atos
praticados pelos alunos; informacdo de que as atividades da Liga estdo paralisadas
temporariamente; ressalva da recente fundacdo do grupo e, portanto, auséncia de

resultados de grande vulto.

Para facilitar a leitura da analise a seguir, ao invés da descricdo total de ano,
estabelecimento escolar, entre outros dados necessarios para referenciar as fontes, optou-
se por realizar uma substituicdo, referenciando a fonte em forma de nota de rodapé. As
fontes foram organizadas em uma tabela que segue na secdo de anexos deste trabalho,
contendo a numeracao respectiva dos relatérios, que permite uma leitura mais “limpa” do
texto e ndo desconsidera nenhum dado, pois as informac¢des necessdrias estdo na tabela
mencionada. Além disso, os breves textos colocados entre as aspas sao transcri¢des literais
dos escritos nas atas e relatdrios, acompanhados sempre da referéncia aos documentos nos

guais foram encontrados.

Esta se¢do, portanto, busca apresentar os relatos encontrados nas fontes,
sistematizando-os de forma que se visualizem as praticas cotidianas das Ligas de Bondade e
as atitudes favoraveis ou boas acdes desenvolvidas pelos seus sécios. E possivel observar
como as situacdes de convivéncia social aparecem nestas prdticas, ndo apenas como
reproducdo do social, mas transfiguradas para a realidade das escolas, como Julia ja
mencionou em seus estudos. Estes relatos permitem estabelecer uma reconstituicdo do
funcionamento destas associa¢des auxiliares, bem como da forma pela qual os valores

moralizantes eram incutidos nos alunos por meio das atividades e momento vivenciados.
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Os termos destacados referem-se as atividades que faziam parte das praticas das
Ligas de Bondade, identificadas nas fontes e agrupadas para melhor visualizagdo. Em sintese,
as praticas encontradas foram: reunides, eleicOes, festas escolares, palestras, caixinha das
boas agbes, campanhas, doagdo de esmolas, tratamento de enfermos, doagdo de alimentos,
homenagens. Estas atividades cotidianas permitem observar as metodologias utilizadas
como ponto de partida para moldar as criangas, sempre lembrando que isto era feito de
acordo com as diretrizes estabelecidas pelo estado, materializadas nas instru¢des de cada

associagao auxiliar ou mesmo nos regulamentos e regimentos internos.

Conhecer estas atividades permite delinear o objeto estudado e situa-o diante das

investigac6es em educacao:

A preocupagdo com a a¢ao dos sujeitos sociais, sua experiéncia ou pratica, atingiu
de forma contundente as investiga¢des no campo educacional. Ndo apenas colocou
professores e alunos no amago das analises sobre a escola e a escolarizagdo,
ampliando o leque das abordagens pela consideracdo as escolhas nem sempre
conscientes que realizaram. Mas, principalmente, propiciou rever o binémio
escola-cultura sob outros prismas que o da transmissdo cultural, acompanhando as
mudancas epistemoldgicas abertas com os estudos culturais. Sob esta nova
perspectiva analitica, a escola precisou ser invadida, perscrutada na internalidade
dos processos que construia, interrogada nos modos como traduzia as demandas
sociais em acbes escolares e nas formas como organizava, classificava,
contabilizava e administrava seu cotidiano (VIDAL, 2009, p. 105).

Acerca de suas atividades, a caracteristica mais presente nas Ligas de Bondade é a de
serem grupos que se reuniam com frequéncia, em média uma vez por més ou, em alguns
casos, uma vez por semana. Apenas socios poderiam participar das reunides, as quais eram
realizadas em uma sala de aula nas escolas de ensino primario. Ao que tudo indica, nao
havia uma sala prépria para a realizagdo destes encontros, diferente de outras associacdes
como o museu escolar, por exemplo, que em alguns casos possuia um espago especial
destinado as suas atividades. Mas a inexisténcia deste espaco ndo comprometia as
atividades das Ligas de Bondade, pois as reunides eram momentos de conversa, a
fiscalizagcdo sobre o agir dos alunos e a busca por praticar atos de bondade se davam na

rotina da escola e da comunidade a ela vinculada. Por esta situagdo, eram grupos cuja
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manutencdo nos educanddrios ndo era dificil, considerando ser desnecessario um espaco

proprio para suas atividades que fosse além da sala de aula.

O resultado das eleicoes para diretoria da Liga de Bondade aparece apenas em nove
relatérios, em cujas escolas haviam sido feitas formacdes recentes. Porém, conforme prevé
o Decreto n. 335, de 28 de setembro de 1948, que regula os relatdrios, a composicdo da
diretoria aparece como elemento recorrente, quase na totalidade dos relatérios. Trés
relatdrios, inclusive, se resumem a isto: os dados da instituicdo escolar, quantidade de
participantes da Liga de Bondade e lista de nomes e cargos da diretoria. As eleigdes eram
realizadas entre os membros quando ja existisse uma formacgdo, ou por indicacdo dos

superiores da escola, no caso de grupos recém-fundados.

Além das eleicdes, em algumas ocasides os membros das Ligas de Bondade
organizavam festas escolares, assim como outras associacdes auxiliares também
organizavam as suas. Este tipo de ocasido colocava em pratica a premissa estatal das festas
escolares, mencionadas nos Regulamentos da Instrucdo Publica e Regimentos Internos
analisados no capitulo anterior. Os conteludos civicos da escola primdria se valeram,
especialmente no periodo do Estado Novo, das festividades para incutir nas criancas temas
de interesse patridtico, por meio de comemoragbes civicas, solenidades e exposi¢des. O
elemento moralizante aparecia, portanto, alinhado a estes festejos civicos, buscando

despertar nos alunos as qualidades desejadas. Aline Choucair Vaz (2006) identificou que:

O jogo politico presente nas festas civicas inicia-se a partir de sua organizagao,
local, convidados, ritos, etc, e revela iniciativas e referéncias simbdlicas dos
elementos que se quer legitimar ou esquecer, tornando-a um teatro politico,
em que escolhas sdo feitas a partir dos significados que se quer fundar. (VAZ, 2006,
p. 47)

Os “significados que se quer fundar”, conforme a citacdo acima, estdo associados aos
valores defendidos nas Ligas de Bondade, presentes nas festas escolares. Em geral, estas
festas eram enlagadas as festividades da sociedade em geral, como encerramentos de ano

aliados ao Natal, comemorac¢dao da Semana da Crianga, e feriados civicos como Dia da
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Independéncia, Dia da Bandeira, entre outros. Ha cépia do convite para a festa realizada
pela Liga de Bondade Padre Anchieta’® em comemoracao a Semana da Crianca. Em seu
interior, destacam-se a apresentacdo do “Hino aos Passaros” e do poema “A minha Pétria”,
denotando, respectivamente, uma valorizagdo do respeito a natureza e ao pais. Uma das
Ligas de Bondade realizou, inclusive, uma festa totalmente dedicada ao aprendizado sobre a
protecdo da natureza, em cujos festejos apresentaram-se cantos e poemas dedicados a esta
causa. Em outra situacdo, nota-se na festa a apresentacdo dos poemas “A caridade”, “Dar
esmola”, “Os cdes abandonados”, acompanhados por hinos e pelo “Elogio aos Alunos”,
estratégia de exortacdo muito presente nos Regulamentos da Instrucao Publica. Além disso,
as Ligas de Bondade também participavam das festas de outras associacGes auxiliares da
escola e das festas organizadas pelas direcdes das escolas em datas especiais. Fiori e
Carvalho (2007) destacam que a moral difundida em Santa Catarina neste periodo colocava
em primeiro plano os objetivos da politica de estado, que era essencialmente nacionalista, e
as Ligas de Bondade seriam a ilustracdo desta situacdo. Esta constatacdo explica a
quantidade de elementos patriéticos que rondavam as praticas das ligas. Os autores
mencionam ainda que ndo bastava ser nascido em terras brasileiras, mas sim adorar a patria
e colocd-la acima de qualquer coisa. O bom brasileiro era aquele que “coloca a patria acima
da familia, e que, de preferéncia, sem sotaque, domina o idioma portugués” (FIORI;

CARVALHO, 2007, p. 09).

Algo muito presente na rotina das Ligas de Bondade eram as palestras realizadas
pelos professores que orientavam os grupos, ou mesmo por algum aluno que lia alguma
licdo sobre os temas vinculados a associagdo. Esta situacdo se dava de diferentes formas,
podendo ser uma palestra a um grande grupo (por vezes os alunos de toda a escola era
incluidos), a leitura de um texto que apresentasse uma licdo, a explana¢do de uma licdo pelo
professor apenas aos sécios durante as reunides (a chamada prelecdo), ou apenas as

chamadas “palavras sobre” que se constituiam em um pequeno discurso acerca de um tema

19 Relatério 02.
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especifico. Estas eram formas diferenciadas de fazer a mensagem chegar aos alunos,

propagando o aprendizado das mais diversas formas.

Em alguns casos, as licbes eram dadas a partir dos resultados de outra atividade
realizada nas Ligas de Bondade: as caixinhas de boas agbes. Tratava-se de objetos onde os
socios inseriam papéis com exemplos recentes da sua boa conduta, em geral caixas de
madeira ou papeldo. Estas caixas eram abertas durante as reunides da Ligas de Bondade e
realizava-se a leitura do contelddo dos papéis, ou pela professora que orientava o grupo ou
por algum aluno participante. O nome mais comum era “caixa das boas a¢des”, mas elas
estdo descritas nos relatérios também como “caixinha das boas agbes”, “cofre de boas
acoes” e “caixa da bondade”. As boas acdes eram elogiadas e as mds eram repreendidas
pelo responsavel da associagéo”. Segundo os docentes, a melhora no convivio entre as
criangas é notdvel apds a insercdo desta pratica nas escolas, o que leva a questionar se de
fato isto ocorreu ou se escreviam isto nos relatos apenas para indicar aos seus leitores que

as Ligas de Bondade eram realizadas de forma correta e atingiam resultados concretos.

Outra atividade frequente das Ligas de Bondade, era a mobilizagao de campanhas de
arrecadacdo de fundos financeiros e a busca por doac¢des. Entre estas, a mais importante é a
Campanha Proé-Natal dos Lazaros e Filhos de Lazaros, da qual todas as ligas deveriam
participar segundo instru¢des governamentais. No entanto, devido a importancia desta
campanha e sua relacdo com as Ligas de Bondade no Estado de Santa Catarina, a analise das

informacdes sera apresentada doravante neste trabalho, em secdo especifica sobre o tema.

Por ora, outras campanhas mencionadas interessam, do ponto de vista da
mobilizagdo incentivada aos alunos para que praticassem a caridade. Novamente surgem
peculiaridades de alguns grupos: os alunos de uma Liga de Bondade se uniram para
arrecadar dinheiro e roupas para a viuva do servente da escola, cujo marido havia falecido
por motivo de doenca. A campanha mais inusitada registrada nos relatérios é da Liga de

Bondade “Sdo Vicente de Paula”, que buscou arrecadar contribui¢cdes financeiras para “o

" Relatérios 132, 138 e 139.
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monumento de Vidal Ramos®®”.

Ndo estd descrito se o monumento seria exposto na
instituicdo escolar ou em outro ambiente. Novamente aparece aqui a elevagao dos
elementos patridticos, fruto do nacionalismo refletido nas legislacdes educacionais

catarinenses.

Além das campanhas, algumas Ligas de Bondade possuiam um cofre no qual os sécios
depositavam suas contribuicdes financeiras, e que de um modo geral era deixado ao lado da
caixa de boas a¢bes — quando a caixa ndo era a mesma. Neste caso o dinheiro arrecadado
era direcionado a alguma pessoa pobre ou a alguma acdo da Liga de Bondade. O
agradecimento as criancas que doavam era feito, em geral, com o elogio publico do
professor e com salva de palmas. Vé-se aqui a manifestacdo das diretrizes estabelecidas nos
Regulamentos da Instrugdo Publica, que trazem os elogios como forma de exortagdo as boas
condutas. Além da salva de palmas houve um caso™ no qual o dinheiro foi entregue
diretamente ao inspetor escolar, que se encarregaria de destind-lo a alguma obra de
caridade, o que denota um retorno simbdlico ainda maior para os colaboradores, pela
importancia da funcdo de inspetor e o respeito que tinham por ela. Além das campanhas e
do cofre de arrecadacao, eram realizadas com frequéncia doacgdes financeiras a pessoas em
particular, as chamadas esmolas. Em alguns relatérios que descrevem os bons atos

realizados pelos integrantes das Ligas, ha registros do ato de “dar esmola”.

O tratamento as pessoas enfermas era outra pratica associada a bondade, de forma
especial quando os alunos eram incentivados a realizarem visitas a estas pessoas, assim
como o cuidado com os colegas enfermos na instituicdo escolar, que também estava
presente. O socorro a um aluno que estava em sua casa e doente, 0 caso em que 0s sdcios
da Liga de Bondade levaram uma menina que estava doente a sua casa € 0 caso em que
levaram uma crianga a farmadcia sdo representativos da preocupacao em auxiliar os colegas e
dar-lhes conforto em momentos de dificuldade. A entrega de remédios a uma familia que

passava pela escola e a organizacdo de uma farmacia por duas outras Ligas de Bondade

2A biografia de Vidal Ramos encontra-se disponivel nesta dissertagao.

3 Relatério 55.
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trazem em si o elemento da prevencao, para que estivessem preparados quando surgissem
imprevistos. A participacdo dos professores responsdveis com relacdo a esta pratica parece
ir além do acompanhamento das criancas nas visitas, na medida em que existe relato de que
a professora sugeriu o inicio das visitas aos enfermos e também do agradecimento da
professora ao empenho das criangas em irem visitar um colega aleijado que estava enfermo,
levando a ele um presente comprado com a arrecadagao da Liga de Bondade. Ademais,
como as associacOes auxiliares da escola cooperavam entre si, o Pelotdo de Saude era
auxiliado pela Liga de Bondade em algumas escolas. Por definicdo, era este pelotdo o
responsavel pelos aspectos relacionados a saude e ao asseio nas escolas, mas como as ligas
se ocupavam da bondade, auxiliavam no processo de dar conforto a quem estivesse

precisando.

O ato de dividir e a doa¢do de alimentos eram reconhecidos como atitudes
condizentes com os propésitos da bondade pregada pela associagdo auxiliar. A divisdo dos
lanches trazidos de casa com os colegas mais pobres era comum, e destaca-se o relato
escrito por uma professora: “A pequena Erna Schell, aluna do primeiro ano desta escola,
tendo o seu lanche que trouxe para a pausa, mas vendo que sua colega mais pobre a olhava
com um modo singular, ofereceu este a sua colega, pois disse esta que ndao almogara porque
nada tinha em sua casa a hora que saira para aula. Erna sorriu ao ver o apetite satisfeito de
sua pobre coleguinha”. E, reforcando a boa acdo contida no ato da divisdo, segue ao relato a
seguinte frase: “Os sentimentos como este devem ser imitados, sdo dignos de um coracao

bondoso e magnanimo”**

. Ou seja, além de descrever a situacdo, a professora busca realizar
um breve comentdrio a titulo de anadlise, que incentivava a imitacdo do ato da aluna, no qual

novamente nota-se a utilizacdo do exemplo como meio de incentivar condutas.

Algumas homenagens eram realizadas durante as reunides - ou incluindo todos os
colegas da instituicdo escolar - pelas Ligas de Bondade. As principais homenagens estavam

vinculadas aos elementos patridticos e as pessoas que prestaram servigos ao pais, como no

!4 Relatério 36.
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caso de Tiradentes, o “grande martir que morreu por amor da pétria”®®, e do “grande heréi”
Duque de Caxias. Tiradentes surge, ainda, como “inesquecivel vulto de nossa patria” e
recebeu homenagens com poesias e leitura, realizada pela presidente da Liga de Bondade,
de sua biografia. O mesmo ocorreu com General Osdério e Almirante Barroso. “O Dia da
Patria” também ndo passava despercebido e recebia homenagens especiais por parte das
diversas Ligas de Bondade. Sublinham-se novamente os elementos patridticos, trazendo as

definicGes politicas para o interior dos estabelecimentos escolares.

z

E interessante observar a representagdo que os professores e alunos participantes
possuiam da propria fungdo da Liga, pois alguns relatérios trazem o que era dito aos novos
socios nas primeiras reunides, para que estes se inteirassem das finalidades daquela
associacao. De um modo geral, a primeira reunido era direcionada a este tipo de explanacao.
As finalidades a serem atingidas e as regras estipuladas eram as mais diversas: a necessidade
de auxiliar uns aos outros; deveres dos sdcios; como deveria ser a boa conduta para se
manter sécio da Liga; a exigéncia de ser “bom filho, ordeiro, assiduo, aplicado, obediente aos
pais e amigo dos irmaos, ter boa conduta em todos os lugares, fazer o bem e nao o mal,
respeitar os mais velhos, fazer favores e dar esmolas, realizar boas acdes”. Eles recebiam nas
ultimas reunides orientacao sobre o “servico de auxilio e bondade nas férias, como deveria
ser a maneira de tratar os pais em casa, sua dedicacdo na rua e em lugares publicos e a

cooperacio e auxilio que deveriam ofertar a quem merecesse”*®.

Estas atividades confirmam que n3o bastava possuir os valores compartilhados pela
sociedade, de acordo com a consciéncia coletiva, mas era necessario aprender a seguir as
condutas determinadas. As consciéncias individuais deveriam saber agir de acordo com a
legitimidade social, que valorizava as atitudes concretas que pudessem ser exibidas, como a
pratica das boas a¢des. A busca pela boa conduta colaborava com a coesdo social, mantendo
os individuos em uma mesma linha de convivéncia. Para tal busca as Ligas de Bondade

utilizaram instrumentos para difundir os preceitos morais.

!> Relatério 12.

'8 Relatério 18.
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4.2 0S MEIOS UTILIZADOS PARA A PROPAGAGAO DO APRENDIZADO

Para a obtencdo do sucesso com as realizagbes das Ligas de Bondade, partindo das
informacgdes encontradas no material empirico, notou-se que a propagacao do aprendizado
entre os alunos era provocada por diversos meios. Pode-se afirmar que estes meio eram
metodologias de ensino, de inculcacdo moral, que compunham a forma como os valores

iriam atingir as criangas para que fossem compreendidos por elas.

Estas metodologias faziam parte de uma cultura escolar especifica, na qual os
saberes eram adaptados as situagcGes apropriadas de aprendizagem. Acerca da transposicao

dos saberes no ensino primdrio, Xavier (2005, p. 85) assinala que:

[...] os saberes do ensino elementar sofrem, ainda mais que nos outros niveis de
ensino, os imperativos da didatizacdo. Nele, conteido e método estiveram sempre
condicionados as necessidades imperiosas da transposicdo didatica, isto é, a
traducdo do saber as condi¢Ges do desenvolvimento infantil, e por isso, na escola
primdria, é ainda maior a evidéncia da cultura escolar como uma criagdo sui generis
da escola.

Os métodos utilizados pela escola primaria deveriam ser uniformizados, conforme
nota-se pela leitura dos Regulamentos e Regimentos Internos realizada no capitulo Il desta
dissertacdo. As instrucdes para as associacdes auxiliares da escola, por exemplo, eram de
nivel estadual, constituindo parte das culturas dos estabelecimentos escolares. Ainda assim,

sabe-se que:

Uma outra precaugdo a tomar é distinguir prescricdes ou modelagdo de praticas. As
prescricées desenham os contornos do possivel, indiciando alguns dos repertérios
disponiveis ao sujeito, mas ndo inibem que outros repertdrios sejam ativados,
construindo atos nao previstos. Assim, quando observada na sua regularidade, a
materialidade da escola traz as marcas da modelagdao das praticas escolares. Mas,
quando percebida em sua diferencga, revela indices das subversdes cotidianas ao
arsenal prescritivo, possibilitando localizar tragos tanto de como os usuarios
operaram inventivamente com a profusdo material da escola quanto das
mudancas, as vezes imperceptiveis, que impetraram nas praticas escolares (VIDAL,
2009, p. 109).
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Vidal, neste paragrafo, menciona a questdo da materialidade escolar, mas pode-se
utilizar sua compreensao para afirmar a subversao com relagao as praticas escolares. Muito
provavelmente, nem todas estavam de acordo com a uniformizagao pretendida pelos
dirigentes educacionais e assim os atos n3ao previstos podem ter surgido. No entanto, as
marcas presentes permitiram que fossem observados os principais instrumentos cotidianos

das Ligas de Bondade.

Cada associacdo possuia metodologias diferenciadas e foi possivel identificar como
meios utilizados pelas Ligas de Bondade: licGes tematicas; pratica de boas acgles;
participacdo nas Campanhas Pré-Natal dos Lazaros; utilizacdo de slogans e imagens. Estas
formas de propagacdo do aprendizado foram sistematizacdes realizadas para uma melhor

visualizacdo dos meios de difusdo dos preceitos das Ligas de Bondade estudadas.

4.2.1 As licoes tematicas e a praticas das boas a¢Oes

As reunides das Ligas de Bondade costumavam ter um tema diferente em cada data,
pratica esta ndo nominada nos registros, mas que se optou por chamar de licées temdticas.
Para um exemplo bastante claro acerca da utilizacdo de um tema por reunido, cita-se que as
explanagdes se deram em torno dos seguintes assuntos: trato com os mais velhos;
obediéncia; dignidade pessoal; falso testemunho e amor a verdade®’. Os assuntos
registrados no Relatério 11 possuem um carater mais generalista: bondade em casa e na
escola; bondade para com os irmdos pequenos; bondade para com os passarinhos. Havia
ainda a discussdao de como agir com bons modos; orienta¢gdes do bom comportamento;
auxilio aos animais e as arvores; tratamento destinado as pessoas pobres; retirada de
objetos do caminho para que as pessoas ndo se machucassem. A caridade, a fé e o
comprometimento dos alunos com a bondade eram defendidos buscando exemplos nas
atitudes dos proprios sécios, e ha ainda os conselhos sobre “amar o trabalho porque o

preguicoso ndo é estimado por ninguém”.

7 Relatério 07.
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As licdes desencadeavam atitudes das criancas, que eram colocadas a prova nas Ligas
de Bondade, ou por meio da caixa de boas acdes ou pela exposicao dos monitores,
responsaveis pela observancia dos colegas. As situacdes e o agir dos alunos exemplificam o
que era considerado como boa agdo e permitem apreender o espirito de bondade difundido
por estes grupos. Assim, seguem algumas ocorréncias encontradas nos relatérios, frutos da
“boa conduta” da qual os professores se orgulhavam, conforme suas notaveis exaltagées nos

textos.

A observacdo das boas a¢des perseguidas pelos alunos faz notar o aspecto pratico da
utilizacdo dos valores que compdem a nog¢ao de bondade. A discussao dos valores
identificados sera feita mais adiante, em secdo especifica sobre o tema. No entanto, cabe
neste momento apresentar os relatos encontrados das boas a¢des praticadas pelos alunos,
gue estdo organizadas em torno do nucleo comum identificado e estabelecido para esta
andlise. A importancia de compreender estas boas ac¢les resulta da necessidade de
vislumbrar o que as atas e relatérios continham no sentido de descri¢ao das boas condutas,
afinal estas, por estarem presentes nos registros sinalizam para uma legitimidade por parte
dos grupos. Os nucleos estdo destacados e referem as boas acdes a: elementos da natureza,
bem estar dos colegas, conservacgdo e asseio do ambiente escolar, evitar a violéncia, diviséo

de bens.

Alguns momentos de agir a favor da bondade estavam diretamente relacionados a
elementos da natureza, sobretudo ao cuidado com os animais. E este cuidado que fez com
gue alguns alunos evitassem que “meninos maus atirassem pedras em cdes e passarinhos”, e
que outra tirasse um cachorro que estava se enforcando em uma corrente. Menciona-se
também que integrantes da Liga deram conselhos aos colegas que maltratavam animais.
Grande parte das escolas das quais os documentos encontrados s3ao decorrentes
localizavam-se em &reas rurais, o que implicava uma relacdo prdéxima entre as criancas e
animais de criagdo. Isto desencadeou situa¢des envolvendo animais como vacas e cavalos,
como no caso em que um integrante descreve sua boa acdo: “Ontem saiu um boi do pasto

do nosso vizinho e eu vi e botei ele no pasto e ele ficou muito contente e me agradeceu
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muito”~". Outro relato: “No dia 12 de julho eu vinha da venda e tinha um valo dentro do

pasto. Eu olhei estava um novilho que tinha caido no valo; ele ndo podia sair. Eu fui |3 e disse

para o Dono. Ele me agradeceu muito” *°

. No mesmo relatério, um aluno descreve a situacao
em que estava passeando, encontrou um cavalo perdido numa “roca” e o “tocou” até a casa
do dono, que ficou muitissimo grato. Ainda outro aluno “tocou” uma vaca para que esta
saisse do caminho pelo qual dois meninos deveriam passar, mas ndo haviam passado por

medo do animal.

Muitos alunos preocupavam-se com o bem estar dos colegas e retiravam objetos do
caminho, do patio da escola, entre outros. Conforme os registros, eles recebiam orientacao
de que este era um ato de bondade, pelo teor de cuidado com o semelhante ali presente.
Assim, quando enumera e cita as boas a¢bes praticadas pelos alunos, o Relatério 20
menciona a retirada de pregos e vidros da estrada publica. Também foram retirados do
caminho cascas de frutas; galhos e espinhoszo; e madeiras®* — sobretudo aqueles que
atrapalhavam a passagem. Uma situacdo especial ocorreu com a Liga de Bondade “Duque de
Caxias”, em virtude do falecimento de um dos sécios no més de setembro. Segundo as
informacgdes, os alunos acompanharam o sepultamento e em outubro levaram flores ao
colega falecido. No més de novembro, ao Dia de Finados, os colegas levaram cinco coroas de
flores ao cemitério, compradas com uma arrecadacao realizada entre os participantes da

Liga.

Alguns sécios também participavam da conservagdo e asseio do ambiente escolar,
como quando recolheram do patio cipd, pedaco de vidro; varreram o patio da escola e a sala
de aula; arrancaram um “pé-de-espinho” do patio e ervas mds. A limpeza da sala de aula se
repete no Relatério 47 e em outros, e ainda cita-se a colaboracdo que os alunos da Liga de

Bondade tiveram no cuidado com o patio e com as salas de aula. Destacam-se as situagdes

'8 Relatério 51.
19 Relatério 74.
2% Relatérios 45, 46, 51, 78.

*! Relatérios 77 e 79.
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de doacdo da arrecadacdo mensal para a “aquisicdo de artigos necessarios a intensidade do
asseio na sala de aula"zz; e de realizar a limpeza da sala de aula todos os sdbados, colocar

flores nos vasos da sala e doar copos a escola.

As brigas entre os alunos eram repreendidas com veeméncia, sobretudo quando se
tratava de sécios das Ligas de Bondade. Ocorria também que os sécios chamavam a atencdo
de seus colegas pelas brigas, evitando a violéncia, como o exemplo da secretaria da Liga de
Bondade que apartou a briga de dois alunos e repreendeu suas ofensas. O relatério 41, por
exemplo, descreve que foram punidos dois alunos por terem brigado no caminho da escola,

mas nao cita qual foi a punicao aplicada.

Entre os alunos ocorriam alguma situacées nas quais eles tinham a oportunidade de
praticar boas a¢des por meio da divisdo de seus bens. Assim, uma integrante descrita no
Relatdério 50 deu um caderno a uma colega da escola que ndo tinha; um menino deu seu
lapis a um colega que havia perdido o seu; outro deu folhas de caderno ao colega. De acordo
com o Relatério 24, os alunos concluintes desta escola doaram seus livros aos préximos que
iriam cursar aquela série. Registrou-se ainda o caso de um agasalho que foi rasgado por uma
menina no recreio, e uma integrante da Liga de Bondade costurou-o. Também neste
relatério aparece a situacdo em que uma pequena menina na creche estava zangada “e foi

I”

acalentada pelas alunas da Liga, voltando a sua felicidade infanti

Por meio das atividades envolvendo as boas acbes, pode-se notar a articulagdo
presente entre as regulamentacgdes estatais e as praticas das Ligas de Bondade, afinal o
Decreto n. 2.991 afirmava em seu texto que a pratica dos bons habitos leva as virtudes
permanentes. Neste sentido funcionava a pedagogia presente nas ligas, pois com as
pequenas condutas corretas didrias procuravam conformar as personalidades das criancas, a
fim de que mantivessem estas condutas na futura convivéncia social. Assim também
Bourdieu defende a importancia das primeiras experiéncias para as posteriores, em especial

as primeiras estruturadas pela acdo escolar. O habitus primario possui grande capacidade

?2 Relatério 67.
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geradora de novas praticas e engendra respostas as necessidades sociais de acordo com as

possibilidades articuladas anteriormente.

4.2.2 A Campanha Pro-Natal dos Lazaros

Mesmo uma leitura superficial dos relatérios e atas da Ligas de Bondade do Estado
de Santa Catarina permite notar que havia uma intima relagdo com a Campanha Pré-Natal
dos Lazaros e Filhos de Lazaros. No entanto, estas fontes, por si s6, ndo fornecem
informacgdes suficientes para que se estabelega uma compreensdao do que se trata a
campanha e de que natureza era a relacdo com as Ligas. Apenas durante a busca pelos
Regulamentos e Regimentos Internos realizada nos Didrios Oficiais é que foram encontrados
textos esclarecedores acerca desta questdo, utilizados como fontes para a obtenc¢do das

informacgdes que seguem.

Texto publicado no Diario Oficial do Estado de Santa Catarina em 21 de janeiro de
1937 da conta da existéncia da Sociedade de Assisténcia aos Lazaros e Defesa Contra a
Lepra, instituicdo de cardter nacional, cujos representantes correm o pais buscando fundar
novos pélos em diversas cidades. No caso deste texto ele descreve o processo de fundacao e
eleicdo da diretoria do municipio de Mafra/ SC. A instituicdo busca arrecadar financiamento
para tratamentos de leprosos e para investir no combate a lepra. Trata-se da doenca
também conhecida como mal de Hansen ou hanseniase, contagiosa e que, na época em
questdo, possuia muitos infectados. Os leprosos eram chamados de Lazaros, em referéncia a
Lazaro, personagem biblico que possuia esta doenca. Diversas prestacdes de contas e

balancetes podem ser encontrados nos Didrios Oficiais do Estado de Santa Catarina.

Neste estado havia a Col6nia Santa Teresa, instalada pelo governo do Interventor
Nereu Ramos, onde os leprosos eram isolados e recebiam o tratamento adequado, evitando
assim seu contato social e o contdgio da doenca. H4 também um componente social neste
isolamento, pois as pessoas com esta doen¢a ndao eram bem tratadas pelas outras, e existia

uma repulsa que levava o individuo a se isolar de toda forma. Havia também o chamado
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Preventdrio, Educandario Santa Catarina, destinado aos filhos dos leprosos. Se a crianca
fosse separada dos pais doentes ela tinha a chance de nao adquirir a doenca, transmitida no
contato intimo. Assim, muitos pais abriam mao de educar seus filhos e os destinavam ao
Educandario, que realizava esta tarefa. Também esta instituicdo era mantida pela Sociedade
de Assisténcia aos Lazaros de Santa Catarina, e o Diario Oficial de 19 de dezembro de 1941
menciona que havia, naquele momento, centenas de criangas separadas de seus pais
vivendo no preventodrio. Alids, em texto intitulado “O problema da lepra em Santa Catarina”,
o Diario Oficial de 20 de outubro de 1944 menciona a existéncia, em todo o estado, de 450
leprosos, dos quais 335 estavam na Colonia Santa Tereza. Estes nimeros fornecem a

dimensao destas instituicdes para o tratamento e combate a lepra em terras catarinenses.

No Didrio Oficial de 16 de setembro de 1941 é publicado o langamento oficial da
Campanha para o Natal dos Lazaros, sob o titulo “Solidariedade e Filantropia”, campanha de
arrecadacdo financeira para a realizacdo do Natal destes doentes. O texto fala que a
campanha ja estava tendo éxito naquele momento, pois havia recebido boa quantidade de
donativos. Estes donativos eram provenientes dos educandarios de ensino primdrio do
estado, os quais receberam o apelo de colaborar com esta arrecadacdo. Sobre a colaboracao

das criangas, o texto cita:

E, agora, se acha vitoriosa a iniciativa, cujo sentido merece realgado, ndo somente
fora dos educandarios, como precisamente no recinto das escolas, onde é mister
mais se destaque, na consciéncia infantil em formagdo, a caracteristica da
solidariedade social, que ndo, porventura exclusivamente, a vulgar interpretagdo
dum gesto de filantropia (SANTA CATARINA, 1941).
Assim, sob o pretexto de desenvolver a consciéncia infantil da solidariedade, esta
campanha canalizou sua principal fonte de arrecadacdo nos educandarios catarinenses. A
publicacdo menciona também que a campanha pretende avivar nas criangas o “humano

senso da solidariedade” que, além do significado social é um interesse comum da “sociedade

nacional”.

Este texto é bastante expressivo com relacdo a educacao, quando tenta explicar os

motivos pelos quais a campanha foi direcionada aos educanddrios e ao ensino primario. O
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patriménio moral, segundo ele, é mantido pelos professores em seu trabalho nas
instituicdes educativas, que seriam os locais de modelagdo dos carateres, conforme trecho a

seguir:

Qualquer sintese em que se pretendesse preconizar a solu¢do dos nossos mais
prementes problemas de hoje ndo prescindiria dessa forca modeladora de
caracteres, capaz de transformar, sé por si, uma Nagdo por influir na mentalidade
de seus dirigentes do porvir e na consciéncia espiritual e civica de seu povo (SANTA
CATARINA, 1941).

Neste excerto nota-se a semelhanca com o efeito das praticas das Ligas de Bondade
em seus integrantes, firmadas em uma modelacdo de mentalidades e, por consequéncia, de
personalidades e valores morais. Baseia-se, portanto, na ideia de conformar as condutas
pelo ensino primdrio para que os cidaddos do futuro possuam os valores desejados pela
sociedade da época e, de preferéncia, que entre eles haja certa homogeneidade, facilitadora

do trabalho de dominagao.

Assim, apelando ao sentimento de solidariedade, um dos valores caros as Ligas de
Bondade, grande parte da arrecadacdo para a Campanha de Natal passou a ser realizada por
estes grupos. Dentre os relatérios examinados, diversos apresentam o valor arrecadado para
a contribuicdo do Natal dos Lazaros e dos Filhos de Lazaros e mencionam que as criancgas
eram incentivadas a colaborar. Esta parceria tornou-se tdo importante que quando o
Decreto n. 335, de 28 de setembro de 1948 aprova as diretrizes para a elaboracao dos
relatérios das associagdes auxiliares, um dos itens que compreende as Ligas de Bondade é:

“d) resultado da campanha Pré-Natal dos Lazaros e Filhos dos Lazaros”.

As quantias recolhidas nas Ligas de Bondade eram as mais variadas, e de modo geral
estavam associadas a quantidade de sdécios dos grupos. Mas, de toda a forma, a inculcacao
da solidariedade estava presente e, conforme o texto do Didrio Oficial de 19 de dezembro de

1941, a campanha apresentava duplo sentido:
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Enquanto proporcionava aos pequenos estudantes ensejo a uma expansdo natural
de sentimentos cristdos e humanitarios, despertava-lhes, também, o instinto da
solidariedade social, estabelecendo vinculo comum a atividades e intencgdes
coletivas, em nome duma solidariedade sempre digna de estimulos.

Nota-se também o sentido da coletividade sendo impresso, base para a formacdo de
uma consciéncia coletiva disposta de forma a unir as intencdes destes alunos, mantendo

estas atividades em seu futuro e valorizando os sentimentos relacionados a bondade.

E por meio da educacdo que os individuos absorvem os valores e os sentimentos
constituintes da consciéncia coletiva e ou tomam conhecimento da dependéncia
reciprocas que existem entre eles e das regras que regulamentam a convivéncia
entre as diversas partes que constituem o organismo social. Em outras
palavras, para Durkheim, as ideias e representa¢des que orientam as
condutas dos individuos na vida social se formam por meio dos processos
educacionais onde a consciéncia coletiva e as regras de vivéncia social sdo
gradativamente incutidas na subjetividade dos individuos por meio das
instituicGes educacionais (SILVA, 2005, p. 08).

A participagao nas campanhas relacionadas aos Lazaros, portanto, ia além de uma
simples contribuicdo financeira realizada pelos educandarios. Todo o processo de
arrecadacdo do dinheiro, realizacdo da doacdo e o registro das quantias levantadas, trazia
em si o aprendizado do trato com as questdes de solidariedade. O que envolvia a
solidariedade era considerado um problema coletivo, para tanto as criangas deveriam olhar

para ele da mesma forma, suscitando a vontade de participar e ajudar.

Como afirma a citagdo acima, é por meio da educa¢do que a consciéncia coletiva é
apresentada ao individuo, ou seja, os sentimentos compartilhados pela sociedade sdo
incutidos no processo de socializagdao que, no caso destas campanhas, tinha forte presencga

no ensino primario.
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4.2.3 O uso de slogans

Um dos instrumentos utilizados pelas Ligas de Bondade para incutir nos alunos as
condutas desejadas, alinhadas com a pratica da solidariedade, da caridade e do bem, foi a

propagacao de slogans, chamados pelos grupos de sentencas.

As sentencas funcionavam como uma espécie de “frase de efeito” cujo conteldo em
poucas palavras possuia intrinseca uma mensagem a ser difundida de forma que o receptor
a compreendesse com rapidez e seu valor se fixasse consciente ou inconscientemente para
influenciar suas atitudes. As frases resumiam as inten¢Ges subjacentes a participacdo nas
Ligas de Bondade, o que deveria ser valorizado pelos alunos, como uma espécie de guia
rapido de como seu comportamento social deveria ser. Scheffler (1974, p. 36) utiliza o termo
“estimulantes” para qualificar os slogans, e pode-se observar que neste caso é, por certo,
isso que as sentencas tem por objetivo: estimular a aten¢dao dos participantes do grupo e

direciona-la para determinados temas que caracterizam estas praticas escolares.

Para este autor os slogans “ndo possuem nenhuma forma padronizada e tampouco
tém qualquer pretensao de facilitar o discurso ou de explicar as significacbes dos termos”
(SCHEFFLER, 1974, p. 36). Nota-se, portanto, a auséncia de complexidade no sentido de fazer
com que o discurso se torne mais compreensivel ou mantenha um padrdo de estilo em sua
producdo, pois nada disso é necessdrio para que o slogan cause o efeito desejado. Os
slogans sao, pela sua forma e seu conteldo, populares, e ndo buscam um uso correto que
reflita exatamente seu texto literal. Assim, “ninguém defenderd o seu slogan favorito como
uma estipulagcdo atil ou como um reflexo exato das significagdes dos seus termos
constituintes. E ocioso, portanto, criticar um slogan por inadequacdo formal ou por

inexatiddo na transcricdo do uso” (SCHEFFLER ,1974, p. 36).

Em sua obra “A linguagem da educac¢do”, ao escrever sobre os slogans, Scheffler os
descreve como expressdoes de certos movimentos educacionais. Sabe-se que as Ligas de
Bondade ndo sdo propriamente movimentos educacionais, mas praticas escolares que tém

sua origem na conjuncdo de ideias acerca de como a educacdo deve ser propagada pelos
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dirigentes da educagdo naquele momento. Os movimentos educacionais que Scheffler
aponta circulam pelos ambientes educacionais mundiais e, de modo geral, desenvolvem
slogans a partir de excertos de publicacdes ou falas de seus mentores intelectuais. Ele
analisa detidamente o slogan “We teach children, no subjects”, traduzido como “Ensinamos
criancas, ndo matérias”, atribuido a John Dewey na defesa do movimento progressista

educacional (Sheffler, 1974, p. 48).

Analisando os slogans de movimentos educacionais, é possivel apreender algumas
caracteristicas deles que Scheffler apresenta e que podem ser notadas também nas
sentengas utilizadas pelas ligas. Estas sentencas nao possuem a for¢a daquelas criadas nos
movimentos educacionais, mas na pratica também buscavam reunir agentes e envolvé-los

nos sentimentos difundidos pelos grupos.

Quando alinhados a um movimento educacional, os slogans, com o passar do tempo,
podem ser interpretados cada vez mais de forma literal, passando de simbolos unificantes
para argumentos literais. TEm-se o risco, portanto, de que ele fuja ao seu sentido por ter em
seu texto literal outro objetivo que no seu estado de uso pratico. Assim, como exemplo, a
sentenca “Ninguém é tdo pobre que ndo possa fazer algum bem”, com a qual inicia a ata da
Liga de Bondade da Escola Municipal de Guaxanduva, municipio de Joinville, no ano de 1949
(e que segundo esta ata foi escrita no quadro durante a reunido e explicada), se observada
literalmente, produz relagdes confusas entre a pobreza e o bem. Considerando a pobreza
como financeira, liga-se a bondade ao ato de dar aos pobres somente. No entanto, a
pobreza pode também referir-se ao espirito pobre, sem solidariedade, em geral associado ao

individualismo.

Para Scheffler (1974, p. 52):

[...] fica claro também que a relevancia pratica de um slogan, bem como a
aprovacdo que a ele se concede, podem variar, segundo o contexto, de maneira
inteiramente independente do seu objetivo literal. [...]. Essa variagdo nos destinos
do alcance pratico de um slogan constitui uma funcdo dos tempos que mudam e
dos problemas que mudam; ela ndo pode resultar do malogro do slogan enquanto
doutrina literal, pois essa €é invariavel.
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Assim, os slogans utilizados pelas Ligas de Bondade para mobilizar seus participantes
talvez ndao tenham na atualidade, por uma questdo de uso contextual, a forca que
apresentavam naquela dada situacdo. Cabe observa-los, no entanto, com maior acuidade
para apreender as intengdes intrinsecas ao uso destes slogans. Seu alcance pratico pode ter
sido diferenciado de grupo para grupo e, ainda assim, notam-se regularidades nos valores

presentes e difundidos pelas sentencas utilizadas.

Por meio do exame do material empirico ja descrito na parte que cabe as fontes,
foram encontrados sete slogans, em diferentes situacdes. Estes diferentes usos denunciam a
utilizacao diversificada das frases para atingir os alunos e demonstrar o espirito das Ligas de

Bondade. As sentencas encontradas foram:

e Faze aos outros o que queres que eles te fagam.

e Fagamos o bem sem olhar a quem.

e Nunca percas a oportunidade de fazer o bem.

e Devemos ajudar aos pobres sem pedir recompensa.
e Dar aos pobres é emprestar a Deus.

e Deus ama ao que dd alegremente.

e Ninguém é tdo pobre que ndo possa fazer algum bem.

Notam-se duas alusdes principais nestas frases, que podem ser agrupadas: as trés
primeiras direcionam-se em torno da virtude da bondade, de praticar o bem com rela¢do as
outras pessoas; enquanto a quarta, quinta e sexta tratam da solidariedade em relagdo ao
préximo, em especifico aos pobres, e apresentam subjacente o elemento da ajuda material.
Estas alusdes encontram-se associadas na ultima sentenca, onde a solidariedade e a

bondade surgem juntas.
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Os valores da bondade e da solidariedade aparecem com frequéncia defendidos em
todos os documentos relacionados as Ligas de Bondade, desde as documentagdes oficiais
até os relatérios nos quais estdo registradas estas sentencas. Os slogans reforcam a
mensagem a ser incutida nos alunos e funcionam como instrumentos de mobiliza¢ao acerca
dos valores, fixando na formacdo das criancas os elementos que devem ser seguidos para a

convivéncia social idealizada.

Observa-se, assim, a intencdo pratica de cada slogan, que conforme Scheffler (1974,
p. 46) deve considerar os contextos mutdveis nos quais estdo inseridos e as doutrinas das
quais sdo origindrias. Talvez o poder de mobilizacdo destas sentencas na atualidade ndo
fosse tdo grande, porém direcionados aos alunos do ensino primario e oriundos das praticas
originarias nas Ligas de Bondade, elas possuiam uma significacdo de forte apelo as

qgualidades morais a serem despertadas e moldadas pelas instituicdes escolares.

4.2.4 O uso de imagens

Complementando os textos descritivos que dissertam sobre o andamento das
atividades dos sécios das Ligas de Bondade, o aspecto grafico estd presente nos documentos
examinados sob a forma de ilustracdes. Estas ilustracbes relacionam-se ao conteldo
presente no texto e, portanto, estabelecem uma comunicagcdo com os seus leitores na
intencdo de reforcar as informagbes mais importantes. Esta secdo busca expor
consideragdes acerca das imagens encontradas, pontuando a importancia de seu uso como

fonte nos estudos alinhados a Histéria da Educacao.

Os relatdrios e atas examinadas permitem notar um alto grau de capricho e cuidado
no momento de sua confecgdo pois, além de todo o cuidado com uma boa caligrafia,
existem itens que decoram os textos. Esta ornamentacdo aparece sob diversas formas:
colorido nas letras, destaques em titulos ou nomes importantes; desenhos nas bordas da
pagina; caligrafia diferenciada com letras ornamentadas; folhas de rosto coloridas; entre

outros. Nem todos os documentos contem elementos decorativos, alguns se prendem ao
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tradicional texto escrito com tinta azul ou preta e seguindo a formatacdo padrdo de um
relatério, sem “aderecos” adicionais. Em meio a toda a ornamentac¢do estdo as imagens,

articuladas com o conteudo dos registros escritos.

Para Weller e Bassalo (2011), a utilizacdo de imagens no campo das Ciéncias Sociais
foi marginalizada durante muito tempo, sobretudo nos ultimos 25 anos, em virtude de um
maior investimento em estudos da linguagem, que privilegiavam os textos. Além disso, o
rigor cientifico esteve mais associado aos documentos escritos como fontes, enquanto que
as imagens ndo possuiam estatuto de validade cientifica. Ainda assim, estas autoras
destacam a importancia da imagem nos dias atuais, especialmente das significacdes

atreladas as representacées que provocam nos individuos.

Para Barthes, a analise de imagens deve considerar ndo apenas elementos como a
cena ou o objeto presente, mas também o “estilo da reproducdo”, que contém indicios da
cultura da sociedade na qual a imagem estd sendo produzida, assim como de seu produtor
(BARTHES, 1990). Ele ressalta a virada ocorrida nas interpretacdes da relacdo entre imagens
e textos. Segundo o autor, por um tempo o texto que acompanhava a imagem era uma
espécie de “parasita” que impunha varios significados, mas esta situacdo alterou-se e a
imagem passa mensagens que podem ser independentes dos textos que a acompanham. No
caso das Ligas de Bondade, verifica-se que as ilustragcdes buscam reafirmar a mensagem ja
vinculada no texto escrito, direcionando as significacdes que devem ser produzidas pelo

receptor ao ler seus conteudos.

Outros autores, como Peter Burke, ressaltam a importancia das leituras criticas
guando as imagens sao utilizadas como fonte. Por um determinado tempo os pesquisadores
desconsideravam o fotografo (no caso das fotografias), eliminando assim da analise
qualquer tipo de intervengdao que este pudesse ter realizado. Portanto, ele defende que o
pesquisador precisa estar atento a producdo desta imagem, evidenciando fatores como a
mensagem presente e quem a produziu. Isto permitiria uma problematizacao do material,
evitando enganos causados pelo uso puro e simples da objetividade presente nas ilustracdes

ou fotografias (BURKE, 2001). Observando estas criticas ele afirma que é possivel utilizar
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com sucesso as imagens como fonte de informacdo rica para obtencdo de dados acerca do
objeto estudado. Sontag (2004), em estudo sobre as fotografias, destaca o aspecto da
confiabilidade nas imagens: para ela, a confianca nas informacdes objetivas trazidas pelas

imagens é uma caracteristica importante de sua utilizagdo.

As pesquisas em educacdo realizadas no Brasil tém utilizado as imagens com
frequéncia, sobretudo a area de Histéria da Educac¢do. As autoras Diana Gongalves Vidal e
Rachel Duarte Abdala produziram diversos trabalhos nos quais as imagens surgem como
fonte privilegiada, e também problematizaram sua utilizagdo. Em artigo escrito em parceria
no ano de 2005, elas afirmam que ha mais de uma década o interesse dos historiadores da
educacdo pelas imagens estava crescendo, causando uma ampliacdo nos temas de estudo e
nas analises (VIDAL; ABDALA, 2005, p. 192). Além dos estudos realizados por estas duas
autoras, muitos outros ja utilizaram as imagens como fonte, neste caso especificamente as

fotografias, tais como o estudo de Vicentini (2002) e Candido (2007).

A utilizagdao de imagens como fonte é discutida mais fortemente quando se trata do
uso especifico de fotografias. No entanto, as fotografias sdo uma forma de imagem, o que
permite observar elementos das discussdes de seus usos e transporta-los para esta
discussdo. Esta ressalva se faz importante pelas caracteristicas das imagens aqui utilizadas:
nao se tratam apenas de fotografias, mas também de gravuras coladas e, sobretudo,
desenhos feitos a mao. Estas ilustracdes destacam-se por serem verdadeiras manifestacdes
artisticas direcionadas aos leitores dos relatérios e atas, reforcando mensagens e

ornamentando os escritos.

As ilustragbes permitem estabelecer uma relagdo com o imaginario daqueles que
participavam das Ligas de Bondade, tanto professores quando alunos, que notadamente
buscavam passar por meio delas mensagens que reafirmavam o contelddo escrito nos
documentos. E como se buscassem apresentar o sentido da pratica da Liga de Bondade por
meio de outros sinais, neste caso as imagens, estabelecendo significacdes para cada

desenho produzido, gravura colada ou fotografia anexada.
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[...] nas imagens estdo implicitos signos e significados, ja que, de acordo com o
campo da semiologia, devemos considerar que a uma palavra ou seu significado,
estd associada uma representagdo, uma imagem mental. Mesmo que
consideremos as  diferengcas  culturais como  distingdes para o
reconhecimento/representacdo de uma palavra, podemos dizer que ha na imagem
um carater mais abrangente de entendimento e significagdo (WELLER; BASSALO,
2011, p. 286).

Pode-se afirmar, apds o exame destas ilustracdes, que além de relacionadas aos
conteudos dos relatdrios, elas permitem apreender a reafirmac¢do dos valores desenvolvidos
na secdo anterior desta dissertacdo. Trata-se da representacdo grafica fazendo sua parte
para incutir nos alunos a pratica das boas a¢Ges e todas as dimensdes associadas a nogao de
bondade. Se para Barthes a imagem pode passar mensagens independentes dos textos que
a acompanham, neste caso é possivel observar que os conteudos das imagens acompanham

0s registros escritos.

Relatdrio 04 Relatdrio 121

As imagens acima permitem observar a ornamentacdo das folhas de rosto dos

relatérios, todo o cuidado com a caligrafia elaborada e o desenho das flores decorando as
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margens da pagina. As flores sdo as ilustracdes que aparecem com maior frequéncia nos
documentos examinados, em suas mais variadas formas, cores e tragos (alguns exemplos
abaixo). Pode-se associar seu uso ao respeito com a natureza, também representada de
outras formas nos desenhos, como as imagens abaixo: um cdo sendo alimentado, um
passaro sendo solto de sua gaiola para juntar-se ao bando. Ha ainda desenhos contendo
patos, beija-flores, pdssaros em suas casinhas, entre outros. A associacdo com elementos da
natureza era realizada nas prdticas das Ligas de Bondade quando as criancas ajudavam

animais, cuidavam de arvores e regavam flores.

O respeito a natureza foi identificado neste estudo como uma das dimensdes que
compdem a nocdo de bondade. E possivel afirmar que fazer estes desenhos representando
itens relacionados a natureza reforcava a ideia de preservag¢ao que era difundida entre as
Ligas de Bondade. Além de ornamentar, a pessoa que avaliasse este relatério fixaria a

importancia do meio ambiente natural para estes grupos.

Relatorio 81 Relatorio 116
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Relatdrio 38 Relatdrio 14

O cuidado com o semelhante é outra dimensdao da bondade que esta presente nas
ilustracbes. A ajuda as outras pessoas e as boas acdoes que pudessem vir a atingi-las de
alguma forma estdo implicitas nos desenhos da crianca oferecendo seu guarda-chuva para
uma mae e seu filho que estdo sem, e no menino ajudando uma senhora idosa. Eles
representam também as boas acOes praticadas pelos alunos, descritas nos textos aos quais
estas ilustracBes estdo anexadas. O respeito as criangas mais novas aparece na gravura
colada na folha de rosto de um relatdrio e anexada abaixo, no qual se vé o carinho para com
o bebé. Ndo é possivel afirmar com absoluta certeza, no entanto a impressao que a imagem
passa é de que se trata de irmdos. Além destas, hd desenhos de pais amparando filhos, de
criancas mais velhas oferecendo brinquedos aos bebés, de criangas ajuntando vidro do chao,

carregando bolsas e prestando auxilio a idosos.
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Relatdrio 49

Relatdrio 19 Relatdrio 11

Elementos de amor e exaltacdo a pdtria estdo presentes na ornamentagdo dos
relatdrios e atas, por meio da utilizagcdo das cores da bandeira do Brasil, em especial o verde
e o0 amarelo, e desenhos com faixas, soldados, bandeiras, mapa brasileiro, entre outros. Os
idolos da Patria estdo presentes pela colagem de gravuras, tais como Getulio Vargas e José
Bonifacio (conforme exemplos abaixo), Duque de Caxias e Dom Pedro Il. Em geral quando ha
estes elementos o texto dos relatérios remete a alguma homenagem realizada ou

enaltecimento de alguma situacdo que contenha em si a demonstragdao de amor a nagao.

Além disso, a presenca de elementos patriotas corrobora a difusdo dos principios
nacionalistas que era realizada a época, conforme discussdo apresentada no primeiro
capitulo deste estudo. Nota-se que a exaltacdo destes elementos era elevada, considerando
gue os relatérios eram documentos oficiais avaliados pelo Departamento de Educacdo, e

possuiam os desenhos e gravuras.
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Relatorio 110 Relatdrio 19
Relatdrio 35 Relatdrio 16

Imagem muito representativa é a de duas meninas se abragando, como se fossem a
humildade e a caridade, conforme o desenho abaixo. Novamente aparece a representacdo
grafica dos valores associados a nog¢dao de bondade, a humildade e caridade. Os valores
possuem uma associagao entre eles, e devem estar presentes nas criangas. Um homem
pobre desenhado pode significar a necessidade de se ter solidariedade com sua condicdo e
praticar a caridade, doando-lhe algo que suprird alguma necessidade. Como as Ligas de
Bondade realizavam muitas campanhas para arrecadar doac¢des aos necessitados, abaixo ha

a representacao grafica em um relatdrio que descrevia a campanha da garrafa e do jornal,
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em cujas margens estdo os desenhos do que deveria ser arrecadado e do casaco, o objetivo

da arrecadacgdo (compra e doagao de agasalhos aos pobres).

Relatdrio 35 Relatdrio 85

Apenas um relatério anexa fotos das atividades das Ligas de Bondade, da Escola
Estadual Sdo José, Municipio de Joinville, ano de 1945. H3a trés imagens no documento: a
primeira exibindo duas sdécias que haviam separado uma briga entre dois garotos com
menos idade; a segunda mostra outras duas meninas cuidando de um bebé que estava
incomodado por algum motivo (segundo o relatdrio); e a terceira apresenta os integrantes
da Liga de Bondade daquele estabelecimento de ensino atuando no Jardim de Infancia

anexo ao educanddrio, praticando a boa acdo de acalentar e dar atencdo aos pequenos.
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Relatorio 37

Relatdrio 37
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Relatdrio 37

Em relacdo as fotografias, nota-se que a primeira evidencia uma situacdo que
poderia acontecer nas Ligas de Bondade (a separacdo de brigas), mas aparentemente na
situacdo fotografada a cena ndo estava ocorrendo de fato, no entanto fez-se esta encenacao
para que o registro fosse feito. Assim, pode-se pontuar a interferéncia da cena no resultado
da fotografia, neste caso uma cena armada, em que o fotdgrafo possivelmente interferiu de
forma clara no posicionamento, coordenando a situa¢dao. “Devemos considerar que a
imagem ndo representa a realidade plasmada em uma superficie amorfa, mas que é
constituida e produzida peal realidade social, que é mediadora entre o sujeito que a produz
e aquele a quem se destina [...]” (WELLER; BASSALO, 2011, p. 286). Assim, a producdo da
fotografia buscava atender as expectativas de quem leria o relatério, ilustrando as praticas

existentes nos grupos de Ligas de Bondade e registradas nos documentos.
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As ilustracdes fazem com que os sentidos apreendam mensagens com os conteldos
que participavam do cotidiano das Ligas de Bondade. Além de ornamentar o trabalho de
relato das atividades destes grupos, elas valorizam o trabalho realizado, passando aqueles
gue avaliavam estes documentos — ou seja, o Departamento de Educagdo — a ideia de que a
associacao estava sendo bem cuidada, como era a determinacdo governamental, ja descrita

pela legislagao instrutiva.

Sontag (2004, p. 13) afirma que “ao nos ensinar um novo codigo visual, as fotos
modificam e ampliam nossas ideias sobre o que vale a pena olhar e sobre o que temos o
direito de observar”. Este movimento ocorre ndo sé6 com as fotos, mas com as imagens,
afinal, como os relatdrios passavam por um processo de fiscalizacdo, além do cuidado
demonstrado pelo capricho em sua montagem, as imagens associadas aos textos buscavam

direcionar as representacdes dos leitores.

Desta forma, nota-se a importancia das imagens encontradas nos documentos,
evidenciando os valores difundidos pelas Ligas de Bondade aqueles que os avaliavam. Este
reforco alinha o texto a imagem e busca realizar um refor¢o univoco da mensagem que

pretendia ser passada acerca de determinado grupo.

4.4 0S VALORES IDENTIFICADOS E OS MODOS DE TRANSMISSAO

As Ligas de Bondade podem ser consideradas as associacdes auxiliares da escola que
apresentavam o carater mais subjetivo entre todas. Esta caracteristica ja € mencionada no
texto das instrucées publicadas no Decreto n. 2.991, quando cita a dificuldade em se
observar os resultados imediatos nesta associagdo, uma vez que na biblioteca, por exemplo,
podiam-se ver as estantes cheias de livros, enquanto que a moral dos alunos so seria testada
ao longo de suas vidas. A dificuldade do vislumbre do retorno causado pela participacao nas

Ligas de Bondade ocorria porque a sua finalidade era promover uma boa conduta e
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desenvolver bons habitos dentre os participantes para que pudessem ter uma vida social

adequada aos comportamentos desejados na época.

Estes comportamentos possuem uma forte dimensdo subjetiva, que passa pelo
desenvolvimento de valores compartilhados pela comunidade na qual estdo inseridos os
respectivos agentes sociais. Ou seja, a posicao social do agente determina de quais valores
ele compartilha, em virtude da convivéncia com um determinado grupo. A noc¢do de valor é

tomada:

[...] como equivalente de atitudes, para um estagio em que o elemento da
caracteristica de normatividade das regras tornou-se o critério determinante,
passando o valor a designar, ndo todas as normas sociais, mas apenas 0s seus
padrées mais amplos, os quais, quando relacionados com as realidades da vida
social, podem dar origem a complexos de normas institucionalizadas (RIBEIRO,
1987, p. 14).

Assim, é possivel identificar a dimensdo moral presente nas Ligas de Bondade,
partindo de suas praticas e dos conceitos que podem ser apreendidos de seus relatérios e
atas. As atitudes legitimas e as normas a serem seguidas estdo expressas nestes
documentos, tanto de forma explicita quando de forma implicita. E importante ressaltar que
“como os valores sao sociais na medida em que eles se tornam uma evidéncia para um
grupo, formando, por consequéncia, as bases de um consenso, pode-se indicar que eles se

transformam com a diversificagdo social” (RIBEIRO, 1987, p. 17).

4.3.1 As dimensoes da bondade

Este conjunto de valores esta conjugado na noc¢do de “bondade”, cuja grafia aparece
ja na nominacdo dos grupos: Ligas de Bondade. Ou seja, sdo grupos unidos em torno de uma
realizacdo comum, baseados em uma alianga (possivelmente por isso a denominagdo de
ligas) e que buscam propagar e praticar a nocdo de bondade. Conforme o “Pequeno

dicionario brasileiro de Lingua Portuguesa” (do ano de 1942 e, portanto, com defini¢cdes da
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época de institucionalizacdo das associacGes auxiliares), as definicdes de LIGA sdo: ligacao,
alian¢a, unido, pacto, sociedade. Acerca da nocdao de bondade difundida pelos grupos,
examinando o material empirico, chega-se a conclusdo que ela dd conta de uma série de
valores em si, ndo se tratando apenas do sentimento ou da prética dos bons atos. Eles
apenas sdo a base dos grupos, mas de fato existem muitos outros elementos presentes e
incutidos nas criangas por meio desta sociedade. Estes valores sdo expressos em uma
espécie de discurso e estdo no dominio da representacdo, tanto daqueles que emitem o
discurso quanto das criangas que absorvem estas representagdes - que passam a constituir

parte de seu habitus.

A observacdo dos valores implicitos nas boas acbes estimuladas pelas Ligas de
Bondade e nas condutas valorizadas permitiu estabelecer uma espécie de categorizacao
entre as situacdes expostas nos documentos examinados. Foi possivel notar como elas se
desenvolviam em torno de um valor ou no¢ao compartilhadas, como a solidariedade, ou o
cuidado com o semelhante. Partindo dos relatos encontrados nas fontes, as informacdes
foram conjugadas nos valores descritos a seguir, destacados e cujos exemplos acompanham

a analise elaborada acerca destes.

A solidariedade é a mais notavel de todas as nog¢des intrinsecas as praticas das Ligas
de Bondade. O esfor¢co em colaborar com a Campanha de Natal dos Lazaros e dos Filhos de
Lazaros, a realizacdo de diversas campanhas de arrecadacdo em prol do préximo sdo
situagdes que levam a crer que as criangas deveriam aprender a ajudar aos outros e se
solidarizar com a situacdo dos mais desfavorecidos. Caso expressivo é o das criancas que
arrecadaram roupas e dinheiro para a vilva do falecido servente da escola, um gesto de
solidariedade para uma pessoa proxima que passava por um momento dificil. Os casos nos
quais guiaram cegos, ou quando ajudaram idosos s3ao exemplos do compadecimento com as
pessoas que precisam de ajuda. Mesmo as instrucdes das Ligas de Bondade (Decreto 2.991)

mencionam a solidariedade como caracteristica mais importante entre os sdcios.

Aliado a solidariedade, estd presente nas Ligas o sentimento do cuidado com o

semelhante, em que os alunos deveriam aprender a olhar a situacdo do proximo e cuidar
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dele, em diversos sentidos, para tornar melhor a sua condicdo. Estes semelhantes, de modo
geral, estavam fragilizados em virtude dessa condicdo, por serem excluidos de alguma
forma. Assim, os idosos, viuvos e aleijados aos quais os alunos ajudavam, os enfermos aos
quais levavam remédios ou visitavam, as criangas que acalentavam e protegiam, os pobres
aos quais davam esmolas, todos de alguma forma estavam em um momento de fragilidade,
e é o sentimento de cuidar do outro que estava presente nas boas ac¢des direcionadas a
estas pessoas. Mesmo quando colaboravam financeiramente com as Campanhas de Natal, o
dinheiro estava sendo direcionado aos leprosos, pessoas com grandes dificuldades de serem
aceitas socialmente naquele momento histérico. Parte do cuidado com o outro continha
aspectos relacionados a alimentacdo e a salde das pessoas. Assim, nota-se a preocupacao
com o asseio e higiene para evitar doencas, e também a doacdo de alimentos aqueles que

nao tinham meios de obté-los.

Diretamente associada a este auxilio aos necessitados estava a caridade, um valor
gue recebe destaque nos textos, sobretudo nas licdes recebidas pelos alunos ensinadas
pelos professores orientadores e nas sentencgas utilizadas nas Ligas de Bondade. A caridade
nas boas ac¢des estava presente principalmente do ponto de vista financeiro, por meio das
doagbes. As esmolas representam bem o ato de dar sem querer receber algo em troca,
apenas sabendo que o outro serd beneficiado com esta atitude. O Relatério 35 é muito
conciso em relacdo a esta dimensdo que deveria ser apreendida pelos alunos, pois diz que
“nada é mais sublime do que a caridade”. Pela frequéncia com a qual ela surge nos textos e
da forma como é exaltada, nota-se o quanto estd associada aos preceitos das Ligas de
Bondade. De forma mais sutil e em parceria com a caridade estd a generosidade, a fim de
gue os alunos deem ao préximo o melhor de si, e ndo apenas o que sobra daquilo que
possuem. Ela aparece também quando os alunos das séries mais avangadas doam seus livros

de estudo aos das séries iniciais, caracterizando uma doacdo com alto grau de generosidade

envolvido no ato.

A honestidade aparece em diversas situacdes citadas como boas ac¢oes pelos alunos.
A devolucdo dos objetos que ndo pertenciam a eles sdo as expressdes de que se apoderar do

que nao lhe pertence ndo era legitimo nas Ligas de Bondade. Pelo contrario, os relatos de
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devolugbes sdo diversos e legitimados nos relatorios e atas como bons atos. O caso da
menina que encontrou o dinheiro na rua e devolveu ao dono é um destes. As prele¢des
utilizavam como tema de ensino o amor a verdade, e como exemplo da aplicabilidade da
honestidade é apresentado o falso testemunho, que ndo deve ser dado por compor uma

atitude desonesta e incompativel com a bondade.

O respeito pode ser encontrado sob duas formas nas praticas dos alunos e valores
compartilhados. Primeiro como respeito ao semelhante, sobretudo como obediéncia e
auxilio aos mais velhos — especialmente com relagdo aos pais, neste caso-, na bondade e
cooperagao com 0s irmaos e respeito a todos os demais convivas. De outra forma, o respeito
surge sob a forma de cuidado com o patrimoénio natural existente, cujos exemplares citados
sdo as arvores e 0s animais, domésticos e selvagens. Assim, o cuidado em espantar a cobra e
ndo mata-la, o retirar um cachorro enforcado de sua corrente, o levar um animal perdido até
o dono sao exemplos de atitudes em que o respeito ao ser vivo envolvido é notavel e estava

sendo apreendido pelas criangas.

Além da preocupac¢do com o patriménio natural ha também uma preocupagao com o
patrimonio material, especialmente permitindo observar o cuidado com o patriménio
publico. Esta nocdo de cuidado estd presente nas atividades de ajuda aos professores, ou
seja, no ato de varrer o patio, ajudar a limpar o ambiente das aulas, trazer flores e elaborar
vasos para a decoracdo, enfim, cuidar para que o que é de todos esteja sendo mantido em
sua durabilidade e asseio. A retirada de objetos do patio também pode ter passado por este
cuidado, pois os objetos retirados eram espinheiros, madeiras, garrafas quebradas que, além
de deixarem a possibilidade de machucar quem por ali passasse, ainda estavam deixando o
ambiente sujo e desvalorizando o patrimonio publico de determinada instituicdo escolar. O
aprender a ter este cuidado pode ter ocorrido por meio destes momentos, em que os

préprios alunos colaboravam para manter a ordem neste sentido.

Este cuidado geralmente era praticado em grupos, ndo era uma atividade solitaria, o
qgue conduz ao destaque de outro valor que buscava ser desenvolvido nos alunos: a

cooperag¢do. O apice da cooperacdo pode ser notado na realizacdo das campanhas de
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arrecadacdo, que envolviam os sdcios como mobilizadores e os demais alunos como
colaboradores. Ou seja, por meio da participacdo de todos se atingia o sucesso nas
campanhas. Para isso era preciso o trabalho em conjunto, pois cada colaboracdo formava
parte da totalidade adquirida e doada ao final do empreendimento. O exemplo da
arrecadacdo para a compra das coroas de flores destinadas ao colega falecido pelo Dia de
Finados é um exemplo da cooperacao entre os sécios da Liga de Bondade, que em pouco
tempo levantaram o dinheiro necessdrio para a compra dos objetos. Além disso, a
cooperacgao aparece também na rotina das Ligas de Bondade, quando os colegas buscavam
cooperar entre si no cotidiano da escola ou com os demais agentes educacionais. A origem
deste trabalho em equipe pode estar relacionada aos ideais escolanovistas que, conforme
mencionado no capitulo | deste estudo, defendiam o auxilio entre os alunos e a participagao

ativa nas situacdes de aprendizagem.

A nocdo de responsabilidade estd presente nas prdticas das Ligas por meio dos
deveres a serem compreendidos e cumpridos pelos alunos. A comecar pelos deveres como
sécios de uma associacao auxiliar, as criangas precisavam adquirir conhecimento sobre suas
obrigacbes, que iam além da aplicacdo nos estudos. Os deveres mencionados estavam
relacionados a ordem, assiduidade e, sobretudo, disciplina. A disciplina era a mais cobrada
por parte das associacdes escolares de seus sécios para que pudessem realizar suas
atividades com sucesso. Ha relatos dos professores responsaveis pelas Ligas de Bondade
acerca da melhoria da disciplina, de forma geral, na escola, uma vez que o0s socios
compreendiam seus deveres e estendiam seu cumprimento aos colegas, fiscalizando suas

condutas.

O amor a pdtria buscava associar a bondade ao sentimento de ser um bom brasileiro,
preocupado com o desenvolvimento da nagao e que colaborava para seu progresso. As
criancas eram estimuladas a dedicar suas boas acdes em prol da patria, como no Relatério
17, que diz que os sécios devem “praticar boas agées como bons patriotas brasileiros”, ou na
descricdo da funcdo dos sécios da liga: “realizar boas obras para cooperar para o bem estar
da nacdo brasileira”. E a ideia era de que isso se mantivesse no futuro, afinal eles eram

incentivados a desenvolver o amor pela nagdao na qual nasceram e viviam, e sempre
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deveriam “seguir boas acées como bons patriotas brasileiros”. O sentimento de amor a
patria era incutido por meio de praticas comuns as instituicdes escolares daquele periodo
histérico, e ndo apenas das Ligas de Bondade. No entanto, nas reuniGes eram ressaltadas
estas importantes praticas e realizadas individualmente para os alunos das ligas, assim como
o cantar de hinos patrios, saudacdo a bandeira, leitura de obras com conteudo patridtico,

entre outros.

Dois ultimos valores observados nos materiais examinados ndo surgem com tanta
frequéncia nas praticas, mas nem por isso devem-se destinar a eles diminuta atencao, pois
compdem a nogao de bondade. Tratam-se da gratiddo e da fé. A gratidao é apreendida por
meio dos agradecimentos recebidos apdés uma boa acdo e também pelas homenagens
realizadas pelas Ligas de Bondade. Afinal, independente a quem seja direcionada, as
homenagens possuem um grau de gratiddo por alguma realizacdo, o que tornou a pessoa
homenageada em questdo importante para o grupo. Em se tratando da fé, o elemento
religioso aparece com frequéncia nas sentencas adotadas pelos grupos como lemas e nos

conselhos ouvidos pelos alunos.

Estes valores, na condicdo de produtos sociais, e que sdo, portanto, instituidos, ao
mesmo tempo servem como modelos e incentivam determinados tipos de comportamentos.
As praticas sociais dos agentes ndo precisam ser reinventadas a todo momento, possuindo
como base a estrutura dos valores o individuo pode mobiliza-los para as mais diferentes
circunstancias (RIBEIRO, 1987, p. 18). Esta incorporacdo dos valores faz parte da constituicao
do habitus como esquema gerador, que permite esta mobilizacdo inconsciente para
responder as situacdes da exterioridade de acordo com os elementos apreendidos nas

socializa¢Oes passadas.

Considerando que os valores sdo instituidos, eles carregam consigo a moralidade,
gue pode ser compreendida como pratica, na qual os agentes a elegem de forma individual
conforme sua posicdo social, operando escolhas futuras. Assim, os valores sdao provenientes
ndo apenas dos principios, mas também das praticas, sendo manifestados e veiculados por

meio destas duas formas (RIBEIRO, 1987, p. 22). Por este motivo, os valores ndo podem ser
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investigados desvinculados das situacdes em que sdo produzidos ou reproduzidos pela

sociedade, que os transmite aos mais jovens a fim de manté-los nos valores compartilhados.

4.3.2 Habitus: o processo de incutir valores

Pierre Bourdieu, ao pensar o mundo social, utilizou-se da nocdao de habitus para
produzir uma teoria da acdo que escapasse aos determinismos do objetivismo e do
subjetivismo. Ambos atribuem a uma causa Unica as reag¢des do agente as situacdes em que
se encontra, e Bourdieu formulou um aparato tedrico que supera estes determinismos e
leva em conta os movimentos interiores e exteriores e suas trocas. O habitus compde-se das
disposi¢Ges incorporadas que sdo ativadas para que o agente responda as solicitacdes do
mundo social, como por exemplo, os valores difundidos por meio das Ligas de Bondade na
época em que se situa este estudo. Por este motivo, pode-se utilizar a nogao de habitus para
compreender como os valores incutidos nos alunos, sob a égide da nocdo de bondade, sao

assimilados e participam da formagao moral dos participantes destes grupos.

O habitus ndo é composto por normas rigidas, mas por principios de orientacdo que
funcionam como guias para as respostas dadas as solicitagdes do mundo social. As
disposi¢cdes adquiridas sdo duradouras e o principal momento de adquiri-las é durante o

processo de socializacdo. Nas palavras de Bourdieu:

De fato, pode-se supor que cada sujeito deve ao tipo de aprendizagem escolar que
recebeu um conjunto de esquemas fundamentais, profundamente interiorizados,
que servem de principio de selecdo no tocante as aquisicbes ulteriores de
esquemas, de modo que o sistema dos esquemas segundo 0s quais organiza-se o
pensamento deste sujeito deriva sua especificidade ndo apenas da natureza dos
esquemas constitutivos e do nivel de consciéncia em que operam. E claro, tais
propriedades encontram-se ligadas as condi¢cdes de aquisicdo dos esquemas
intelectuais mais fundamentais. (BOURDIEU, 2004, p. 209 - 210)

Os esquemas intelectuais mais fundamentais - no periodo histérico estudado por

esta investigacdo - eram adquiridos nas familias e nas instituicGes de ensino. As Ligas de
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Bondade foram praticas desenvolvidas no ambito do ensino primario, um dos momentos
mais importantes para a socializacdo das criancas, que ainda ndo possuiam seu carater
completamente moldado. Assim, este nivel de ensino permitia uma moldagem mais ampla
dos principios a serem incutidos nas personalidades infantis, uma vez que a dimensao
valorativa de suas vidas estava sendo construida por meio da triade familia, escola e

sociedade.

Esta moldagem de carater pelas Ligas de Bondade era possivel porque a estruturacao
das praticas ndo é realizada de forma mecanica, do exterior ao interior, e nem mesmo de
forma autébnoma pelos individuos (NOGUEIRA, NOGUEIRA; 2006, p. 27). Elas sdo formadas
pelas propriedades da posicdo social na qual estdo inseridos e, portanto, seu ponto de vista
estd estruturado de acordo com essa posicdao. Portanto, as influéncias recebidas pelos
alunos na escola ou, mais precisamente, nas atividades da Liga de Bondade, tinham o poder

de modificar condutas presentes e futuras.

Conforme Bonnewitz (2003, p. 77), “as disposicOes sdo atitudes, inclinacdes para
perceber, sentir, fazer e pensar, interiorizadas pelos individuos em razdo de suas condicdes
objetivas de existéncia [...]”. O verbo sentir para as Ligas de Bondade possuia especial
significado, pois se buscava fazer com que a crianga sentisse os valores nas praticas
cotidianas, por meio das boas acdes praticadas nos grupos. Além disso, estas boas acdes
eram legitimadas quando ocorria a leitura coletiva acompanhada pelas estratégias de
exortacdo. Este movimento de exortacdo e de praticas realizadas pelos alunos permitia a
eles sentir em seu cotidiano a noc¢do de solidariedade, por exemplo, destituindo-a do posto
de conceito abstrato para coloca-la em contato com a realidade vivenciada por estes
agentes. Desta forma a interiorizacdo da dimensdo valorativa desejada aumentava seu grau

de eficiéncia, uma vez que a incorporacao se dava pela via da pratica. Ademais,

a interiorizacdo constitui um mecanismo essencial da socializagdo, na medida em
gue os comportamentos e valores aprendidos sdo considerados como dbvios, como
naturais, como quase instintivos; a interiorizacdo permite agir sem ser obrigado a
lembrar-se explicitamente das regras que é preciso observar para agir
(BONNEWITZ, 2003, p. 77).
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E por meio do habitus que os agentes julgam a realidade e, ao mesmo, tempo,
conduzem suas praticas. Ele faz parte da base que forma a personalidade do individuo que,
ao julgar o mundo social, mobiliza os valores que recebeu durante a formacao de seu
habitus. Cabe lembrar que o habitus é atualizado ao longo da vida do individuo, ele ndo é
uma estrutura imutdvel, pelo contrdrio, sdo principios geradores que formam as disposicdes,
ativadas de acordo com a conjuntura especifica do momento da ac¢do. Para Bourdieu, parte
do habitus é composto pelo ethos, que sdao os principios e valores em estado pratico, as
dimensdes da moral interiorizadas e que regulam as condutas dos agentes. Assim, as Ligas
de Bondade agiam diretamente neste ethos, moldando a moral e os valores de seus

participantes.

Durante a socializagdo, diversos mecanismos sao apreendidos pelos agentes: as
relacdes sociais, normas, crencas de um conjunto social em determinado periodo histérico.
Dentre estas estdo também os valores, representados pelas condutas e maneiras de ser
desejaveis por um coletivo, que depois de incorporadas passam a orientar as agdes dos
agentes de forma inconsciente. O sentido pratico adquirido para orientar-se no jogo social é
adquirido por meio do habitus, e é este sentido que passa a guiar as decisGes futuras. Assim,
as Ligas de Bondade tiveram grande importancia para a educacdo por se tratarem de
praticas que moldavam o senso pratico das criangas, algo que determinaria todas as suas
acoes, inclusive suas posturas e condutas na convivéncia social como adultos. As disposicoes
incutidas permitiam produzir naqueles agentes certa homogeneidade, instituindo valores

gue cunhavam respostas relativamente previsiveis e homogéneas.

Isto é possivel porque as experiéncias estruturam a subjetividade, constituindo uma
espécie de matriz que orienta as a¢des. No entanto, ela precisa ser adaptada a cada
conjuntura especifica, o que pressupde um processo dialético entre o habitus e a situacao.
Assim, “essa estrutura incorporada seria colocada em ac¢do, no entanto, ou seja, passaria a
estruturar as acles e representacdes dos sujeitos, em situacdes que diferem, em alguma
medida, das situa¢des nas quais o habitus foi formado” (NOGUEIRA, NOGUEIRA; 2006, p.28).

O habitus, portanto, faria com que os agentes se portassem como membros de um grupo
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especifico com uma posicdo social determinada, reproduzindo as propriedades deste grupo
e a estrutura das posi¢gdes sociais na qual foi socializado. Assim, as Ligas de Bondade
contribuiram para reproduzir a estrutura valorativa existente a época, socializando os alunos

na moral a ser seguida por estes.

A partir de sua formacdo inicial em um ambiente social e familiar que corresponde
a uma posicdao especifica na estrutura social, os individuos incorporariam um
conjunto de disposi¢des para a agdo tipica dessa posigdo (um habitus familiar ou de
classe) e que passaria a conduzi-los ao longo do tempo e nos mais variados
ambientes de acdo (NOGUEIRA, NOGUEIRA; 2002, p. 20).

Quando o agente social produz uma agao, ela reflete e atualiza os dados de sua
posicao social e suas distingdes, pois eles passam a fazer parte da sua subjetividade. Deste
modo, observa-se como as Ligas de Bondade interferiam na constituicdo da subjetividade
das criangas, operando de forma especial com as oposi¢des que envolvem a nogao de
bondade e que moldam condutas: bom e mau, certo e errado, entre outras. E como no
Relatério 85, que afirma que “a liga ensina os alunos a praticarem o bem e terem

III

repugnancia pelo mal”. A nocdo oposta esta presente, talvez numa tentativa de facilitar a
apreensdo dos alunos, associada a forma de como lidar com essa no¢do, ou seja, ter
repugnancia. Para Bourdieu estas oposicdes “tendem a impor-se como 0s principios
fundamentais da estruturacdo em relacdo as praticas e a percepcao das praticas”

(BOURDIEU, 2007, p. 164).

Além disso, se as disposi¢cdes sdo estruturadas de acordo com a posicao social do
agente, isto inclui a frequéncia a um determinado tipo de escola, vinculado a um momento
histérico. As escolas que permitiam a seus alunos participar das Ligas de Bondade, portanto,
estavam na verdade permitindo que eles compartilhassem de um espirito relacionado
aquela associacao auxiliar em especifico. Esta integracdo légica é comentada por Bourdieu
(2004, p. 206): “Na verdade, os individuos “programados”, quer dizer, dotados de um
programa homogéneo de percepcao, de pensamento e de acdo, constituem o produto mais
especifico de um sistema de ensino”. Como no caso de Santa Catarina, estas instituicdes

fizeram parte do projeto de escolarizacdo estatal, esta homogeneidade relativa se estendeu
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a todo o territério, ainda que nem todas as escolas possuissem as atividades das ligas.

Bourdieu aponta os resultados sociais da homogeneidade operada pelos sistemas de ensino:

O que os individuos devem a escola é sobretudo um repertério de lugares-comuns,
ndo apenas um discurso e uma linguagem comuns, mas também terrenos de
encontro e acordo, problemas comuns e maneiras comuns de abordar tais
problemas comuns. Embora os homens cultivados de uma determinada época
possam discordar a respeito das questdes que discutem, pelo menos estdo de
acordo para discutir certas questées (BOURDIEU, 2004, p. 207).

O autor afirma a existéncia de um habitus cultivado, fendmeno que ocorre quando a
escola, estendendo suas influéncias, produz nos agentes uma “disposicao geral geradora de
esquemas particulares”. Estes esquemas sao capazes de ser aplicados em campos diferentes
do pensamento e da agdo, ou seja, sdo adquiridos na escola e adaptados as situacdes
cotidianas. O estudo das Ligas de Bondade torna-se importante neste ambito, pois por meio
do trabalho com os valores e condutas moldam disposicdes e, “é preciso conhecer as leis
segundo as quais as estruturas tendem a se reproduzir produzindo agentes dotados do
sistema de disposicGes capaz de engendrar praticas adaptadas as estruturas e, portanto, em
condicdes de reproduzir as estruturas” (BOURDIEU, 2004, p. 296). Ou seja, a reproducao de

um determinado sistema social esta estritamente vinculada as disposicdes incutidas nos

agentes, o que novamente remete ao sistema escolar.

O habitus traduz a forma como a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a
forma de disposicdes que as guiam nas respostas as solicitacdes do meio social existente
(WACQUANT, 2011), o que torna o conjunto de praticas de agentes provenientes de
condicbes semelhantes tdo sistematicas, por ser o produto da aplicacdo de esquemas
idénticos (BOURDIEU, 2007, p. 163). Além disso, com a incorporacao das estruturas
fundamentais de uma sociedade, o conhecimento pratico do mundo serve-se de esquemas
classificatérios comuns aos agentes dessa sociedade e que tornam possivel a producdo de

um mundo comum (ldem, 2007, p. 436).

As disposicdes produzem esquemas de classificagdo que funcionam
inconscientemente, produzindo percep¢des e, como sdo produto da incorporacdo das

estruturas sociais, estas percepg¢des sao comuns dentre os grupos de agentes sociais,
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permitindo a existéncia do “mundo de senso comum”. As percepcdes comegam a ser
objetivadas nas oposi¢des ja mencionadas, como o que é a bondade e o que é a maldade,
nocdes que passam a ser utilizadas para classificar e qualificar pessoas e situacdes. Assim, as
Ligas de Bondade investiam nos esquemas classificatérios dos alunos, difundindo as
determinacgOes sociais para as oposicdes da época, para que pudessem qualificar as
situacdes e optar pelas agdes que estivessem relacionadas as boas condutas e positivas do
ponto de vista moral. E quase como um estilo de vida que considere a bondade como base

das agoes.

A escola reproduz nos individuos um discurso, uma linguagem comuns, problemas e
maneiras de abordar os problemas comuns (BOURDIEU, 2004, p. 207). O motivo dessa

conformidade se dd, para Bourdieu, por estratégias de legitimacao:

Aquele que se conforma, coloca o grupo de seu lado, ao colocar-se ostensivamente
ao lado do grupo em um e por um ato publico de reconhecimento de uma norma
comum, universal, ja que universalmente aprovada nos limites do grupo. Ele
declara que aceita o ponto de vista do grupo sobre sua conduta, valido para
qualquer agente possivel, para um x universal. Por oposi¢do a afirmacgdo simples do
arbitrio subjetivo (porque quero, porque me agrada), a referéncia a universalidade
da regra representa um acréscimo na poténcia simbdlica, vinculada a conformagdo
universal, a férmula oficial, a regra geral (BOURDIEU, 1996, p. 219).

As praticas passam a se harmonizar, de forma inconsciente, entre os membros de um
grupos social que possuem entre si semelhangas nos principios geradores ativados para
responder ao mundo. Como sdo produtos de condi¢cdes semelhantes, seu conjunto de
praticas é distinto das prdticas de outro estilo de vida. No entanto, a orquestracdo do
habitus de um grupo, ou seja, as similitudes encontradas nas acdes e reacdes dos agentes
pode ser fruto de certa estruturacdo, operada dentro dos campos sociais. A base para a
existéncia das Ligas de Bondade esta diretamente relacionada a esta orquestracdo, pois os
grupos recebiam influéncias comuns que objetivavam reduzir a heterogeneidade entre os

alunos.
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4.3.2 Consciéncia coletiva: orquestragdo para a homogeneidade

Conforme ja apontado anteriormente, os valores passam a ser sociais quando sao
compartilhados por um grupo, quando se tornam um consenso entre os agentes, portanto
variam de acordo com cada conjuntura social. Mas a escola pode produzir este consenso
incutindo nas criangas os mesmos valores, a fim de produzir certa homogeneidade, que

constituird o habitus dos futuros adultos e permanecerd em seus aspectos morais.

Um cldssico que voltou seu olhar ao estudo da transmissdo moral e também dos
consensos sociais produzidos nos individuos foi Emile Durkheim. Por este motivo, busca-se
realizar um ensaio partindo dos principios tedricos expostos em algumas obras deste autor —
referenciadas ao longo da secdo — estabelecendo compreensdes possiveis para a producao

de certa homogeneidade moral pelas praticas realizadas nas Ligas de Bondade.

Cabe sublinhar que, para Durkheim, faz parte da educa¢dao o processo de inser¢ao
das geracGes mais jovens na sociedade em que nasceram, previamente formada pelas
geracdes mais velhas. Estas Ultimas, portanto, agiriam para educar os mais novos em seus
costumes e ideias, resultado da “vida comum” e do acumulo das geragdes anteriores. A
forma como a educacgdo se da esta relacionada a esta situagdo, pois se formata a partir do
momento histérico vivido e contem elementos culturais do grupo no qual estd inserido.
Assim, utilizando um exemplo do objeto de estudo presente, pode-se afirmar que a
educacdo em Santa Catarina no periodo estudado era reflexo da sociedade da época, como,
por exemplo, das influéncias sofridas pelos movimentos do escolanovismo e da
nacionalizacdo do ensino. Toda esta conjuntura determinava a legislagdo homologada, as
praticas utilizadas, entre outros, e dentre estas praticas as Ligas de Bondade refletiam os

valores sociais da época.

Ainda que seja recorrente nos estudos acerca de sua obra e, principalmente de sua
visdo sobre a educacdo, a ideia que exprime com mais clareza a definicao de educacao de

Durkheim é a ideia de que a cada nova geracdo existem tabulas rasas, individuos que
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precisam receber informacdes externas para moldar sua natureza e permitir uma vida moral

e social. Ou, nas suas palavras,

A educacdo é a agdo exercida, pelas geragGes adultas, sobre as geragdes que ndo se
encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crianga, certo niumero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a
crianga, particularmente se destine (DURKHEIM, 1978, p. 41).

Nota-se, nesta definicdo de educac¢do, que o estado moral da crianga interessa para
esta acdo, e que este estado moral tem ligacdo com o meio social ao qual a crianca se
destina. Ou seja, a inculcacdo de aspectos morais esta relacionada com os valores
compartilhados pelo grupo social ao qual ela estd vinculada. Portanto, pode-se apontar que
os valores encontrados sendo difundidos nas Ligas de Bondade refletem as aptiddes morais
para as quais as criancas do ensino primdrio deveriam ser preparadas, uma vez que ao
serem adultos inseridos no conjunto deveriam utilizar-se de certas condutas. Isto se dd em
virtude do ser social, que exprime no individuo as caracteristicas do grupo social do qual faz
parte, entre elas as praticas morais, e cuja transmissdo é a finalidade do processo

educacional.

Ademais, de acordo com esta definicdo, a inculcacdo moral é a transmissdo da
natureza da sociedade, que se altera com a passagem do tempo e as modifica¢des ocorridas.
E, ainda, “todo o sistema de representacdo que mantém em nds a ideia e o sentimento da
lei, da disciplina interna ou externa, é instituido pela sociedade” (DURKHEIM, 1978, p. 45). O
disciplinamento permite certo controle acerca das atitudes, mas para isso existe a
necessidade prévia de insercdao do agente no sistema moral, para que saiba quais condutas
sdo aprovadas. As Ligas de Bondade efetivavam este trabalho, disciplinando por meio das
praticas cotidianas. A fiscalizacdo deste disciplinamento se da pelo Estado, que necessita que
os estabelecimentos escolares estejam difundindo o que eles legitimam por meio das
legislacdes. Nada mais expressivo do que os relatérios e atas enviados para fins de inspecao
das atividades ao Departamento de Educa¢dao, ou mesmo as visitas dos inspetores, para

avaliacdo in loco.
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Afirmar que os caracteres inatos sdo, na maior parte, de ordem geral, é afirmar que
eles se apresentam maleaveis, flexiveis, muito dodceis, podendo receber
determinagdes muito variadas. Entre as virtualidades indecisas que constituem o
homem ao nascer e a personalidade definida que ele deve tornar-se, para o
desempenho na sociedade de um papel Util — a distancia é muito grande. Essa
distancia é a educacdo que leva a crianga a percorrer (DURKHEIM, 1978, p. 52).

Para Durkheim, o individuo precisa ser disciplinado para evitar efervescéncias
coletivas, além do que a disciplina traz tranquilidade por saber o que é o bem e o que é o
mal, estabelecendo referéncias. A educacdo comum a todos permite o acesso as ideias,
sentimentos e praticas de seus semelhantes, o que da certa estabilidade as criangas, mas
também homogeneiza as reacdes e pensamentos. O autor se questiona: “A sociedade ndo
pode viver sem que exista, entre seus membros, suficiente homogeneidade? A educacdo
perpetua e reforga essa homogeneidade, fixando com antecedéncia, na alma da criancga, as
similitudes essenciais que a vida coletiva supde.” (DURKHEIM, 1978, p. 82). Do ponto de
vista das Ligas de Bondade, mesmo nas instrucdes do Decreto n. 2.991, estd presente a
intencdo de eliminar a heterogeneidade entre as criangas, a fim de facilitar o trabalho do

professor.

A educacdo, portanto, € um processo de socializacdo que adapta as criancas as
normas e regras presentes na sociedade em que estdo inseridas, “de tal maneira que elas se
tornam parte inerente a vida dos individuos” (CANEZIN, 2000, p. 91). O ser social passa a ser
moldado, adquirindo similitudes necessarias a vida coletiva e alinhadas as condicdes
histéricas. E por essa via que se estabelece uma relagdo entre as praticas das ligas e a noc3o

cunhada por Durkheim de consciéncia coletiva.

Ele parte da hipdtese de que a escola reproduz uma determinada formacgao social
construindo nos agentes disposicdes gerais e duradouras, um sistema determinado que tem
vida proépria que ele chama de consciéncia coletiva ou comum, formado pelo conjunto de
crencas e de sentimentos comuns a média dos membros de uma mesma sociedade
(DURKHEIM, 2006, p. 74). Essa consciéncia coletiva é formada pelo movimento harménico e

conjunto das consciéncias individuais na mesma direcdo, criando uma estabilidade que a
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mantém coesa (DURKHEIM, 2006, p. 76). As disposicdes as quais ele se refere tratam-se dos
valores morais e sociais que precisam ser inculcados para que exista o movimento

harmonico, e a instituicdo, por exceléncia, que faz este trabalho é a escola.

A moral diz respeito diretamente a natureza das sociedades, pois esta relacionada a
uma vida comum que nos obriga a considerar interesses que ndo apenas 0S NOSSOS, a NOS

sacrificar por fins mais elevados que os individuais (DURKHEIM, 1978, p. 45).

Ora, a raiz da vida moral é o sentimento de que o homem ndo se pertence
inteiramente. Tudo quanto nos da alguma consciéncia do que ha de impessoal em
nods abre o caminho ao espirito de sacrificio e dedicagdo; pois, para que o homem
se dé, sacrifique-se por outra coisa que ndo ele mesmo e que sinta isso; pois, para
que o homem se dé, sacrifique-se por outra coisa que ndo ele mesmo e que sinta
isso (DURKHEIM, 1995, p. 203).

Para tanto, a educac¢do socializa os mais jovens na moral contemporanea ao seu
nascimento, fixando na alma da crianca as similitudes sociais que a vida coletiva supde,
reforcando e perpetuando certa homogeneidade (DURKHEIM, 1978, p. 82). Essa
homogeneidade pode ser compreendida como a producdo de um conformismo coletivo,
“enraizado tanto na cultura assim como nas estruturas sociais, ou seja, o processo objetivo
de extorsdo de adesbes déxicas, impensadas e pré-reflexivas, tdo mais profundas,
duradouras e eficazes quanto mais tacitas, mesmo salientando os inimeros exemplos de
consensos obtidos por meio das repressdes mais explicitas e brutais” (ANDRADE; PEREIRA;

TOMELIN, 2004).

Determinadas regras sociais sdao anteriores aos individuos, estdo prontas quando ele
nasce, inclusive as regras de conduta. Os atos morais estdo inclusos nas regras de conduta, e
sdo regras que estdo instituidas na consciéncia coletiva, independentemente de estarem na
consciéncia individual. De certa forma, é pelo principio da consciéncia coletiva que
operavam as Ligas de Bondade, pois se tratam de maneiras de agir e pensar que sao
exteriores e se impdem ao individuo. Elas sdo fruto da coesao existente entre os individuos,
que compartilham crencgas e sentimentos que tém fdcil acesso as consciéncias individuais

porque estas se encontram homogéneas. A semelhanca na maneira de ser e de agir faz com
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que os individuos atendam a moral coletiva de maneira mecanica, suprimindo o individual
em favor do coletivo. Esta é a sintese da teoria: as consciéncias individuais reduzem-se em
favor da consciéncia coletiva, causando uma homogeneizag¢do, como no sistema moral, por

exemplo.

No entendimento de Durkheim, portanto, é por meio da educacdo que os valores da
consciéncia coletiva sdo incutidos nas consciéncias individuais, alinhados as regras de
conduta. A educacdo nada mais é entdo do que um esforco para impor aos individuos
formas de agir, pensar e sentir que se encontram instituidas na exterioridade das
consciéncias individuais, isto é, na consciéncia coletiva (SILVA, 2008, p. 10). Quanto mais
fortes sdo as crengas e mais comuns os sentimentos, maior é a probabilidade de uma vida

social coesa. Esta coesdo equivale a homogeneidade.

A consciéncia coletiva existe a partir da orquestracao das consciéncias individuais, em
funcdo de suas crengas e sentimentos particulares. No entanto, mantém um carater de
objetividade, porque passa a ser um sistema de crencgas, sentimentos e praticas que estdo
fora do individuo. Ela se imp&e a ele por meio da transmissdo das instituicGes sociais.
Exemplo disso é a transmissdo do sistema moral operada pelas Ligas de Bondade, as criancas
aprendiam o que era uma boa a¢do e quais as atitudes ruins que ndao deveriam ser
praticadas. Elas passavam a compreender o que era considerado uma boa conduta, e assim

tornavam-se previsiveis suas rea¢des e comportamentos.

Apesar das boas agdes serem discutidas nas reunides e serem realizadas de forma
cotidiana, assim como também as arrecadacdes e demais atividades, ha referéncias nas
instrucdes de funcionamento das Ligas de Bondade com relagdo a dificuldade em observar
seus resultados. Afinal, a apreensdo dos valores s6 poderia ser observada no futuro, em
algum momento que fosse possivel fazer uso da dimensdo valorativa. Dessa forma, era
necessario que existisse confianca naquela pratica educativa para investir nela, e paciéncia
para o vislumbre de seus frutos. Para Durkheim, assim deveria funcionar a educacdo, de
modo paciente e continuo, sem buscar éxitos imediatos, conseguindo assim “influenciar

profundamente a alma da crianga”.
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Mesmo os estados sdo socialmente inculcados, em geral relacionados ao
cumprimentou ou ndao dos deveres morais. Os integrantes das Ligas de Bondade lidavam
com frequéncia com a noc¢do de deveres, alids, este foi um dos valores identificados nos
documentos examinados. Eles possuiam deveres como sdcios, como alunos, e recebiam
licoes de como cumprir seus deveres e de quais eram eles. A crianca passa a conhecer seus
deveres por meio da familia e da escola, “pelo modo pelo qual pais e mestres o revelarem,
na conduta e na linguagem” (DURKHEIM, 1978, p. 54). Os deveres sdo a expressdo das regras
sociais para as quais as criangas estavam sendo preparadas para seguir, pois a escola sendo
uma instituicao possui tracos de outras instituicdes sociais, que em geral sdao reproduzidos,

sofrendo uma transfiguracdo, mas estdo presentes nos estabelecimentos de ensino.

Ha também as condi¢des nas quais a conduta moral insere o sujeito, pois toda a vida
é governada por principios coletivos que indicam como devem corresponder as atitudes a
serem realizadas em cada circunstancia. As consideragdes utilitarias estdo presentes nesta
situacdo, pois a nossa conduta é determinada ou pelo resultado desagradavel a que ird nos
expor, ou pelo resultado agraddvel se seguirmos as regras da boa conduta (DURKHEIM,
2007, p. 64). Este principio surge nas Ligas de Bondade com a pratica das punicdes para os
sécios que ndao cumprirem seus deveres, e com as exortagdes publicas para aqueles que
forem exemplares. Mesmo nos Regulamentos do Ensino Primario, pode-se observar o uso
do livro negro e do livro de honra, por exemplo. S3o a¢cdes que reforcam os resultados das

condutas, ensinando as criangas a optar de acordo com a utilidade da agao.

Assim, pois, um poder moral, ou a coletividade, é o sistema formado por todas as
consciéncias individuais no presente e no passado. Ultrapassa o individuo no
espaco, assim como o ultrapassa do ponto de vista da riqueza moral. Por
conseguinte, nas consciéncias individuais existe menos civilizagdo, menos
moralidade do que no todo, nenhum de nds absorve isso completamente
(DURKHEIM, 2007, p. 68).

Para Durkheim, “na moral coexistem duas ideias, a ideia de dever e a ideia de bem”
(2007, p. 66). E a ideia de bem significa que a moral ndo se compG&e apenas das regras, mas
gue o ato moral é algo bom, que pode ser amado pelo sujeito que o pratica. Apesar disso, o

individuo sabe que a sociedade comanda por meio do sistema moral, desde o inicio da
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inculcacdo dos valores nos mais jovens. No entanto, o sistema moral existe para permitir a
convivéncia, uma vez que as consciéncias individuais sdo guiadas para terem semelhancas do

ponto de vista das condutas.

O poder da pratica tem importancia fundamental, pois para ensinar, sobretudo a
moral, deve-se fazer com que os alunos enxerguem uma realidade que possa ser tocadas
com as maos, mostrar como a moral se relaciona com algo real (DURKHEIM, 2007, p. 73).
Esse era o principio presente nas associacGes auxiliares, as criancas deveriam participar
ativamente, conforme os métodos escolanovistas. E no caso das Ligas de Bondade,
encontra-se esta participacdo em todas as atividades, desde campanhas, festas, visitas, até a

leitura das boas a¢des deixadas em bilhetes nas caixinhas correspondentes.

A sistematizacdo das informacdes acerca das atividades cotidianas das Ligas de
Bondade permite perceber a dindmica de seu funcionamento, partindo do pressuposto de
gue os dados relatados nas fontes examinadas possuam alto grau de relagdo com a realidade
da época. Sabe-se que as descricdes podem ter sido melhoradas para valorizar o andamento
das atividades, ou mesmo que algumas supressées podem ter ocorrido para encobrir falhas.
No entanto, os documentos disponiveis oficiais sdo as atas e relatérios e, considerando a
forte atuacdo da inspecdo de ensino, pode-se fazer uso das informacdes para reconstituir o
trabalho destes grupos. Desta forma, as atividades, praticas e valores encontrados foram
agrupados em torno de nucleos, observados a partir do exame dos materiais, quando se

observou pontos comuns e regularidades.

As situagOes conjugadas em valores a fim de permitir uma melhor visualizagao de
suas caracteristicas é que compdem a no¢ao de bondade tdo presente nas Ligas de Bondade.

Ela é desdobrada em diversas dimensdes, relacionadas entre si, mas que possuem suas
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particularidades. Cada dimensdo é um valor moral defendido nas atividades das ligas e ja
pressuposto nos projetos de escolarizagdo estatais, conforme se observou no capitulo

anterior.

Os instrumentos para a propaga¢ao da aprendizagem visavam atingir o interior das
criancgas, conformando suas virtudes morais de acordo com os valores legitimos na época, a
fim de produzir cidaddos que produzissem respostas homogéneas as solicitacdes do mundo
social, além de facilitar o trabalho dos professores do ensino primario. Por estes meios as
disposicdes, ou habitus, de cada aluno eram moldadas e suas a¢des direcionadas de acordo

com o desejado.

A uniformizacdo do habitus era o pressuposto para a producdo de uma consciéncia
coletiva, uma consciéncia externa ao individuo, que era o que permitia a conformacgao do
habitus. Certos elementos exteriores as consciéncias individuais eram institucionalizados de
tal forma que os valores morais estavam prontos e eram simplesmente repassados aos
futuros adultos. Desta forma a homogeneizacdo pretendida poderia ser atingida, passando
pelas praticas cotidianas e refletindo no habitus de cada aluno em uma instituicdo no

interior da instituicdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

As Ligas de Bondade, bem como as demais associa¢des auxiliares da escola, foram
instituicdes internas as escolas que buscavam atender a aspiracdo de uma suposta
renovacao educacional, em que o aprendizado pratico era o método de ensino considerado
mais adequado. Pretendia-se fazer com que os alunos participassem de simula¢des da vida

social, para que os adultos estivessem adequados a convivéncia social desejada a época.

Esta utilizacdao das Ligas de Bondade como meio de difusdao dos valores morais foi
provocada pela confluéncia dos movimentos ocorridos na educacdo nacional por volta da
década de 30, quando o nacionalismo tomou conta do pais e, de forma ainda maior, da
educacdo publica. O escolanovismo também esteve presente neste momento, alterando os
métodos pelos quais se buscava atingir o aluno, procurando inseri-lo em praticas nos quais
adquirisse maior autonomia e liberdade no aprendizado. Estes movimentos refletiram-se no
Estado de Santa Catarina, cujos dirigentes se preocupavam em seguir as diretrizes
estabelecidas em nivel federal. Portanto, permitiram a insercdao de elementos dos dois
movimentos na legislacdo de ensino da época, procurando fiscalizar seu cumprimento com
veemeéncia. Conforme explicitado no texto, as Ligas de Bondade foram institui¢cdes internas
aos estabelecimentos escolares implantadas neste contexto, alinhadas ao surgimento das
associacOes auxiliares da escola, grupos de alunos que se associavam em torno de uma

pratica a ser realizada de forma coletiva.

Para compreender o cotidiano das Ligas de Bondade foi necessaria uma busca por
fontes histdricas que permitisse acesso as informacoes do periodo histdrico. Esta busca foi
empreendida em arquivos histéricos, e chegou-se a composicdo do material empirico
composto de atas e relatérios destes grupos. A legislacdo educacional da época também foi
utilizada como fonte, uma vez que apresenta a versdo oficial das diretrizes de
funcionamento. Notou-se que na pratica havia subvers3o a regras em alguns momentos, ou
adaptacdo destas para realidades locais o que conferiu a cada liga certas caracteristicas

peculiares.
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Para além de uma descricdo das praticas cotidianas das Ligas de Bondade, foram
estabelecidos nucleos comuns a partir de suas caracteristicas. Desta forma, as atividades
identificadas foram agrupadas em reunides, elei¢des, festas escolares, palestras, caixinha das
boas a¢des, campanhas, doagdao de esmolas, tratamento de enfermos, doa¢ao de alimentos,
homenagens. Estas eram as realiza¢cdes que caracterizavam o grupo, e das quais se pode

extrair que as criancgas participavam realmente, conforme o método ativo tao perseguido.

Buscando a difusdo de valores morais, notou-se a presenca de instrumentos, de
meios para que a propagacdo do aprendizado fosse efetiva. Estes meios consistiram em
licdes tematicas, pratica de boas a¢des, participacdo nas Campanhas Pré-Lazaros e utilizacdo
de slogans e imagens. As licdes tematicas eram uma forma de manter certa variacdo nas
temadticas estudadas nas reunides, ensinando por meio das falas as boas condutas a serem
apreendidas pelos alunos. A pratica das boas acGes era verificada por meio da caixinha de
boas ag¢des, quando as criangas descreviam suas boas atitudes e depositavam na caixinha,
recebendo exortacdes do professor orientador no momento de sua leitura. A participacao
nas Campanhas Pré-Lazaros era baseada no sentimento de solidariedade que deveria ser
conhecido pelas criancas, e ia além da doacdo financeira. A utilizacdo de slogans e imagens
foi observada nas leituras dos relatdrios e atas como pratica comum aos grupos. Estes meios
foram utilizados para o processo de difusdo dos valores morais determinados como corretos,

cujo seguimento era imprescindivel para uma aceitac¢do social.

Os valores compartilhados pela sociedade catarinense e presentes nas praticas das
Ligas de Bondade foram identificados a partir do exame das fontes. A regularidade de certas
praticas e a menc¢do a certos preceitos permitiram desdobrar a nocdo de bondade e
compreender quais dimensdes a compunham para estes grupos. Chegou-se aos seguintes
valores: solidariedade, cuidado com o semelhante, caridade, honestidade, respeito, cuidado
com o patrimOnio publico, cooperacdo, responsabilidade, amor a patria, gratiddo e fé. Eles
eram mesclados entre si, conforme a situacao de difusdo, e todos possuiam relagdes com a
nocao de bondade. Estes valores instituidos carregam em si a moralidade de uma época, e
deveriam ser incutidos para que as criancas fossem moldadas e homogeneizassem suas

respostas futuras as solicitagdes do mundo social.
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A realizacdo desta moldagem foi compreendida a partir do conceito de habitus,
conformado de acordo com os estimulos sociais, mas ndao desconsiderando as acdes dos
sujeitos. Como estas disposicées sdo formadas com maior forca durante a infancia, as Ligas
de Bondade atuaram neste nivel de ensino, influenciando os carateres das criancas. E por
meio do habitus que os individuos produzem suas praticas, por isso era tdo importante

prepara-los para um futuro em sociedade.

Habitus conformados sdo habitus que podem ser orquestrados, de acordo com a
homogeneidade produzida entre suas caracteristicas. E por este meio que se institui uma
consciéncia coletiva, que é composta pelas consciéncias individuais em favor de uma
exterioridade das praticas. Dessa forma, as reacGes aos estimulos sociais passam a ter
caracteristicas semelhantes e, como foi possivel observar ao longo do trabalho, a instituicao

social adequada a aplicar este processo é a escola.

Importa ressaltar que a descricdo do cotidiano das Ligas de Bondade foi possivel,
contribuindo para uma compreensdo acerca destas praticas, desvelando estas associacdes
que funcionaram até meados da década de 70, e que ndo haviam recebido um grande
investimento em termos de pesquisa educacional. Sugere-se que sejam desenvolvidas
pesquisas sobre as demais associacdes auxiliares da escola, que poderiam esclarecer o
trabalho presente nos estabelecimentos escolares e suas repercussées nos grupos sociais

envolvidos nas épocas em estudo.

Cabe estudar estas praticas extintas para estabelecer entendimentos acerca de como
a escola é elemento produtor da sociedade, e também é produzida por ela. As diferentes
dimensdes deste processo devem tornar-se objeto de estudo, para que uma compreensao
permita olhar para a escola de hoje e adequar esta instituicdo social ao desejo dos grupos

sociais que fazem uso dela.
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ANEXO A — DADOS DOS RELATORIOS E ATAS DAS LIGAS DE BONDADE UTILIZADOS NO TRABALHO

Relatdrio Escola Localidade (distrito) Municipio Ano do relatério
01 Grupo Escolar Luiz Delfino Blumenau Blumenau 1950
02 Grupo Escolar José Bonifacio Rio do Testo Blumenau 1950
03 Escola Mista Estadual de Testo-Rega Rio do Testo Blumenau 1950
04 Escola Mista Estadual Desdobrada de Velha-Central Blumenau Blumenau 1950
05 Escola Estadual de ltoupava Norte Blumenau Blumenau 1950
06 Escola Estadual Desdobrada de Ponta Aguda Blumenau Blumenau 1950
07 Escola Isolada Estadual de Fortaleza Blumenau Blumenau 1950
08 Escola IsoladaEstadual Ribeirdo Fidélis Blumenau Blumenau 1950
09 Escola Mista Municipal Desdobrada de Nova Italia Sede Rio do Sul 1949
10 Escola Mista Municipal Desdobrada de Tabo3o Valada Rio do Sul Rio do Sul 1949
11 Escola Mista Estadual do KM 17 Estrada Santa Catarina Barra Velha Araquari 1944
12 Escola Estadual Desdobrada Dr. Nereu Ramos Barra Velha Araquari 1944
13 Escola Mista Municipal Desdobrada Stinga de Barra Velha Barra Velha Araquari 1944
14 Escola Izolada Estadual Desdobrada Nereu Ramos Barra Velha Araquari 1944
15 Escola Mista Estadual Desdobrada de Ribeirdo do Salto Barra Velha Araquari 1944
16 Escola Mista Estadual Desdobrada Getulio Vargas S30 Jo3o de Itaperil Araquari 1944
17 Escola Mista Estadual da Costeira de Araquari Araquari Araquari 1944
18 Escola Publica Mista de Rio do Morro Araquari Araquari 1944
19 Escola Estadual de Itapocu Itapocu Araquari 1944
20 Escola Estadual Isolada Rural Desdobrada Mista de Barra do Ribeirdo Grande do Norte Jaraguad Jaragud do Sul 1944
21 Escola Isolada Estadual Desdobrada de Rio da Luz | Jaragud do Sul Jaragud do Sul 1943
22 Escola Estadual Mista Desdobrada de Rio Cerro Il Jaragua do Sul Jaragua do Sul 1946
23 Escola Estadual Desdobrada de Nereu Ramos Jaragud do Sul Jaragud do Sul 1946
24 Escola Mista Estadual Desdobrada de Trés Rios do Norte Jaragud do Sul Jaragud do Sul 1946
25 Escola Estadual Mista Desdobrada de Nereu Ramos Jaragud do Sul Jaragud do Sul 1946
26 Escola Mista Publica Municipal de Pomeranos Santo Anténio Arrozeira Timbo 1946




Relatdrio Escola Localidade (distrito) Municipio Ano do relatério
27 Escola Mista Municipal de Rio Herta Arrozeira Timbé 1946
28 Escola Mista Municipal Desdobrada Dr. Nereu Ramos Rio Esperanca Arrozeira Timbo 1946
29 Escola Mista Municipal Modelo Dr. Getulio Vargas de Mulda Central Sede Timbd 1946
30 Escola Mista Municipal de Baixo Pomeranos Sede Timbé 1946
31 Escola Estadual de Botuvera Botuverd Brusque 1946
32 Escola Mista Municipal Desdobrada de Rodeio Rodeio Rodeio 1946
33 Escola Mista Estadual de Guiguer Novo Joinville Joinville 1946
34 Escola Professora Osvalda Silva Joinville Joinville 1946
35 Escola Mixta Estadual de Dedo Grosso Joinville Joinville 1945
36 Escola Estadual Mista de Estrada Blumenau Joinville Joinville 1943
37 Escola Estadual S3o José Joinville Joinville 1945
38 Escola Mista Estadual Trés Barras Pirabeiraba Joinville 1945
39 Escola Estadual de Encruzilhada da Cruz Avencal Mafra 1945
40 Escola Estadual de Rio d'Areia de Cima Avencal Mafra 1946
41 Escola Mista Municipal de Rio d'Antinha Avencal Mafra 1946
42 Grupo Escolar Particular Nossa Senhora Aparecida Cacador Cacador 1946
43 Escola Mista Municipal Desdobrada de Maquina Itapocu Araquari 1948
44 Escola Mista Estadual Desdobrada de S3o José de Itinga Araquari Araquari 1948
45 Escola Estadual Vidal Ramos de Escalvada Barra Velha Araquari 1948
46 Escola Mista Estadual Nereu Ramos de Barra Velha Barra Velha Araquari 1948
47 Escola Estadual Desdobrada Getulio Vargas de Medeiros Barra Velha Araquari 1948
48 Escola Mista Municipal José Bonifécio de Itinga Barra Velha Araquari 1948
49 Escola Mixta Estadual de Taboleiro Barra Velha Araquari 1948
50 Escola Mista Estadual Desdobrada Princesa lzabel de Itajuba Barra Velha Araquari 1948
51 Escola Isolada Estadual Desdobrada General Eurico Gaspar Dutra de Rio do Peixe Barra Velha Araquari 1948
52 Grupo Escolar Prof. Germano Timm Joinville Joinville 1948
53 Escola Estadual Ponte Alta Araquari Araquari 1948




Relatdrio Escola Localidade (distrito) Municipio Ano do relatério
54 Escola Mista Estadual Desdobrada de S3o José de Itinga Araquari Araquari 1948
55 Escola Mista Estadual Coqueiros Araquari Araquari 1948
56 Grupo Escolar Professor Paulo Schieffler Cacador Cacador 1948
57 Escola Mista Estadual de Estrada Parati Joinville Joinville 1948
58 Grupo Escolar General Osério Trés Barras Joinville 1948
59 Grupo Escolar Conselheiro Mafra Joinville Joinville 1948
60 Grupo Escolar Prof. Germano Timm Joinville Joinville 1948
61 Escola Mista Estadual de Nova Petrépolis Joagaba Joagaba 1948
62 Escola Mixta Estadual de Catanduvas Catanduvas Joacaba 1948
63 Escola Mista Municipal de Serra Alto Rio dos indios Serra Alto Rio dos indios Ibirama 1948
64 Escola Mista Municipal de Brago Pinheiros Ibirama Ibirama 1948
65 Escola Mista Estadual Desdobrada de Alto Rio dos Indios Presidente Getulio Ibirama 1948
66 Escola Mista Estadual Desdobrada de Ribeirdo Canela Presidente Getulio Ibirama 1948
67 Escola Estadual de G. Richard Ibirama Ibirama 1948
68 Escola Mista Estadual Desdobrada de José Boiteux | José Boiteux Ibirama 1948
69 Escola Mista Estadual de Rafaél || Ibirama Ibirama 1949
70 Escola Mista Municipal de Rafael Cedro Rafael Cedro Ibirama 1948
71 Grupo Escolar Prof. Germano Timm Joinville Joinville 1948
72 Grupo Escolar Nereu Ramos Joinville Joinville 1948
73 Escola Mista Estadual de Itajuba Barra Velha Araquari 1948
74 Escola Isolada Estadual Desdobrada General Eurico Gaspar Dutra de Rio do Peixe Barra Velha Araquari 1948
75 Escola Estadual Orestes Guimar3es Barra Velha Araquari 1948
76 Escola Mista Estadual Desdobrada de Medeiros Barra Velha Araquari 1948
77 Escola Mista Municipal Desdobrada de Maquina Itapocu Araquari 1948
78 Escola Estadual Vidal Ramos de Escalvada Barra Velha Araquari 1948
79 Escola Mista Estadual Desdobrada Nereu Ramos Barra Velha Araquari 1948
80 Escola Mista Estadual Desdobrada Itinga Barra Velha Araquari 1948




Relatdrio Escola Localidade (distrito) Municipio Ano do relatério
81 Escola Estadual Desdobrada de Bracinho do Itaperiu Barra Velha Araquari 1948
82 Escola Estadual Mista Desdobrada de Nereu Ramos Jaragud do Sul Jaragud do Sul 1948
83 Escola Estadual Mista Desdobrada de Rio Cerro Il Jaragua do Sul Jaragua do Sul 1948
84 Escola Isolada Estadual Desdobrada de Nereu Ramos Jaragud do Sul Jaragua do Sul 1949
85 Grupo Escolar Rui Barbosa (turma manh3) Jaragua do Sul Jaragua do Sul 1949
86 Grupo Escolar Rui Barbosa (turma tarde) Jaragud do Sul Jaragud do Sul 1949
87 Grupo Escolar Hercilio Luz Tubario Tubardo 1949
88 Escola Mixta Estadual Desdobrada de Trés Barras Garuva S3o Francisco do Sul 1949
89 Grupo Escolar Olavo Bilac Pirabeiraba Joinville 1949
90 Grupo Escolar Rui Barbosa (turma manh3) Jaragua do Sul Jaragua do Sul 1949
91 Grupo Escolar Rui Barbosa (turma tarde) Jaragud do Sul Jaragud do Sul 1949
92 Grupo Escolar Conselheiro Mafra Joinville Joinville 1949
93 Grupo Escolar Olavo Bilac Pirabeiraba Joinville 1949
94 Escola Mista Estadual Estrada Blumenau Joinville Joinville 1949
95 Grupo Escolar Prof. Germano Timm Joinville Joinville 1949
96 Escola Mista Municipal Acre Griger Novo Joinville 1949
97 Escola Mista Municipal Desdobrada Para Joinville Joinville 1949
98 Escola Mista Municipal Desdobrada de Nova It3lia Sede Rio do Sul 1949
99 Escola Mista Municipal Desdobrada de Rio Bonito Trombudo Central Rio do Sul 1949
100 Escola Mista Municipal de Ribeirdo Albertina Sede Rio do Sul 1949
101 Escola Mista Municipal Desdobrada de Tabodo Valada Rio do Sul Rio do Sul 1949
102 Escola Mista Municipal de Dona Paula Lontras Rio do Sul 1949
103 Escola Mista Municipal de Barra Seca Rio do Sul Rio do Sul 1949
104 Escola Municipal de Cagador Cacador Rio do Sul 1949
105 Escola Publica Mista Municipal de Braco Trombudo Trombudo Central Rio do Sul 1949
106 Escola Mista Municipal de Itoupava Rio do Sul Rio do Sul 1949
107 Escola Mista Estadual Desdobrada de Valada do Mosquitinho Sede Rio do Sul 1949




Relatdrio Escola Localidade (distrito) Municipio Ano do relatério
108 Escola Mista Estadual Desdobrada de Alto Mosquitinho Rio do Sul Rio do Sul 1949
109 Escola Mista Estadual de Fundos Aurora Sede Rio do Sul 1949
110 Escola Mista Estadual Desdobrada de Tabo3o Rio do Sul Rio do Sul 1949
111 Escola de Valada Gropp Rio do Sul Rio do Sul 1949
112 Escola Estadual de Barra do Aterrado Torto Pouso Redondo Rio do Sul 1949
113 Escola Municipal de Ribeirdo do Boi Rio do Sul Rio do Sul 1949
114 Escola Mista Desdobrada Estadual de Serrinha Rio do Sul Rio do Sul 1949
115 Escola Mista Estadual Desdobrada de Alto Fronteira Rio do Sul Rio do Sul 1949
116 Escola Estadual Desdobrada de Anta Gorda Rio do Oeste Rio do Sul 1949
117 Escola Mista Municipal de Pitangueira Rio do Sul Rio do Sul 1949
118 Escola Mista Municipal Desdobrada Brago do Trombudo Rio do Sul Rio do Sul 1949
119 Escola Mista Municipal de Alto Rio do Sul Cobras Rio do Sul Rio do Sul 1949
120 Escola Mista Municipal de Barra Albertina Sede Rio do Sul 1949
121 Escolas Estaduais da Vila de Ascurra Ascurra Indaial 1949
122 Escola Mista Estadual de llse Grande Ascurra Indaial 1949
123 Escola Mista Municipal Rui Barbosa de Ribeirdo Kellermann Indaial Indaial 1949
124 Escola Mista Municipal Almirante Barroso de Encano Alto Indaial Indaial 1949
125 Escolas Estaduais de Warnow Indaial Indaial 1949
126 Escola Mista Municipal Desdobrada Prof. Orestes Guimaraes Indaial Indaial 1949
127 Escola Mista Estadual Desdobrada de Caminho das Areias Indaial Indaial 1949
128 Escola Municipal Prof. Julio Machado da Luz Joinville Joinville 1949
129 Escola Municipal Santa Catarina Joinville Joinville 1949
130 Escola Mista Municipal Amazonas de Rio do Julio Pirabeiraba Joinville 1949
131 Escola Mista Municipal Piaui Joinville Joinville 1949
132 Escola Mista Estadual de Guiger Novo Joinville Joinville 1949
133 Grupo Escolar Prof. Germano Timm Joinville Joinville 1949
134 Escola Mista Municipal Reunida ltaum Joinville Joinville 1949




Relatdrio Escola Localidade (distrito) Municipio Ano do relatério
135 Escola Mista Municipal Piaui Joinville Joinville 1949
136 Escola Municipal Bom Retiro Joinville Joinville 1949
137 Escola Municipal de Guaxanduva Joinville Joinville 1949
138 Escola Mista Municipal Desdobrada da Guanabara Joinville Joinville 1949
139 Escola Mista Municipal Desdobrada Rio Grande do Sul Joinville Joinville 1949
140 Escola Mista Municipal Acre Joinville Joinville 1949
141 Escola Mista Municipal Quiriri Joinville Joinville 1949
142 Escola Municipal Rio Bonito Pirabeiraba Joinville 1949
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