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4. Ler e dizer: os nds das redes significantes

Em nossas trilhas tedricas, tentamos fazer despontar, por meio de cortes
epistemoldgicos que incidiram sobre os metodoldgicos, o conceito de formagdo discursiva. E
desse conceito e a partir de seus imbricamentos que delinearemos, neste capitulo, um trajeto
que, a semelhanca do dos demais capitulos que o antecederam, nos auxiliard a aportarmos no
que consideramos ser nosso destino final neste trabalho.

Recolhendo o que deixamos pelo caminho, vemos na contradicio o elemento de
articulacdo entre formacdo ideoldgica e formagdo discursiva e o efeito de seus
funcionamentos. E a contradicio que, em um efeito paradoxal, conferird aos discursos seu
carater de dissimulacdo decorrente da aparente transparéncia discursiva, que reveste o sujeito
de um dizer e que o revela em sua dependéncia frente ao interdiscurso.

O sujeito em discurso inscreve-se, assim, na instabilidade e na heterogeneidade de
formagdes discursivas em didlogo, ao mesmo tempo em que as faz se projetarem como tais,
instaveis e heterogéneas. Um discurso forjado em e por uma formacio discursiva (que, por
sua vez, se conforma do contato/contdgio com outras formacdes discursivas) encontra no
interdiscurso seus ecos significantes, em cujas trilhas seu dizer encontrard, por sua vez,
ressonancia, efeito esse somente possivel pela cadeia intradiscursiva, tramada no social, a
partir de determinadas condicdes de producgdo, e que possui na lingua sua materializacao.

Temos desse modo configuradas as praticas discursivas, das quais distintos processos
(deflagrados por posicdes-sujeito nas mais diversas ambi€ncias linguageiras) produzem os
efeitos tramados pela lingua, e em cuja cadeia significante configuram-se outros trilhamentos,
incluindo-se os desencadeados pela ordem do inconsciente.

Do encontro entre a materialidade da lingua e os processos discursivos que projetam
posicdes subjetivas surge a condi¢@o para que a cadeia significante continue a ser trilhada: a
heterogeneidade constituinte de todo discurso, que possui nos géneros discursivos € nas
conseqiientes investidas de autoria seu campo de movéncia e atualizagdo.

Para que os enunciados tramados na materialidade da lingua sejam retomados,
negados, reformulados, refutados, em um incessante processo de enuncia¢do ao qual todo
sujeito se vé submetido, torna-se necessdria a atuacdo de uma memoria discursiva, construida
cotidianamente pelo intradiscurso, a partir de seu tramado com o interdiscurso (que se
alimenta, por sua vez, do didlogo entre as formag¢des imagindrias, as discursivas e ideoldgicas,

e que envolvem a cadeia do inconsciente).
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Nessa relagdo de especularizagdo e refracdo entre posi¢des subjetivas e discursos,
entre eus e o(O)utros, vemos no discurso escolarizado um espago de construcdes subjetivas
forjadas em redes complexas e intricadas de memorias (resultantes da experiéncia do sujeito
como instdncia de entremeio de linguagens), o que revela um jogo entre subjetividades:
histéricas, linguageiras, inconscientes.

Organizando os conceitos, desenvolvidos neste trabalho, em eixos paradigmaticos

intercambidveis, terfamos:
Interdiscurso Praticas Discursivas Intradiscurso
Constituicdo de Significados Farmagdo ldeoldgica Produgdo de Sentidos
(regularidade) (dispersio)
Lingua em sua Potencialidade Fomag&o Discursiva Lingua em sua Atualidade/
Materialidade
Plano do Enunciado Farmag&o Imaginaria Plano da Enunciagia
Esguecimento Mimero 1 Forma-Sujeito Esguecimento Mdmero 2
Géneros Heterogeneidade Discursiva Efeitos de Autaria
Sujeito-Discurso

Entre os espagos discursivos das formulacdes estabilizadas, de significados

sedimentados, e das atualizacdes significantes, hd o espaco do entremeio, oscilante, em que a
contradi¢do é a promotora do didlogo entre os eixos e, em decorréncia, de multiplos rearranjos
significantes. ~ Estamos no campo igualmente oscilante da relacdo entre
descricao/representacdo e interpretacio/efeito de sentido, de processos que organizam o0s
discursos em formacdes discursivas e que materializam as modalidades da forma-sujeito.
Todo esse caminho tedrico, estruturado em torno do conceito de formagéo discursiva e
de seus imbricamentos evidencia a leitura e a escrita como efeitos de sentido do sujeito em

seu processo de significagao.
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Decorre dessa idéia nosso interesse por cursos de licenciatura em Letras e Pedagogia,
que tém como objetivo central a formag@o docente e discente (pensando-se na atuacdo dos
professores em sala de aula) e como objeto de estudo e pesquisa a lingua.

Recai igualmente sobre a ambiéncia escolarizada (nesse sentido, sinénimo de escrita),
de onde parte esses alunos universitarios e para a qual retornam para o exercicio docente,
nosso olhar investigativo buscando analisar em suas priticas como essa rede tedrica se
materializa.

A partir de suas praticas discursivas, apresentaremos modos de ler e dizer (d)esses
sujeitos e os efeitos de leitura e escrita que produzem.

Neste trecho final de nosso percurso, temos como objetivo tedrico-metodolégico
analisar modos de producdo da representacdo deixados a ler por praticas institucionalizadas e
ndo apresentar técnicas, revertidas em um modo de aplicacdo, de como os discursos devem
ser conduzidos. O que seria da ordem do impossivel, se considerarmos o que explicitamos em

nossas leituras, observacgdes e andlises: sujeitos, discursos, linguagem em producao.
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4.1. Modos de ler e dizer do sujeito - entre a descricdo e a interpretacio

No capitulo IV de Semdntica e Discurso (“Os processos discursivos nas ciéncias e na
pratica politica” — p.213 e ss), Pécheux reorganiza alguns conceitos para retomar o de pratica
discursiva, concebida na e da articulag@o entre ciéncia e politica.

O que determinou de trabalho de reconfiguracdo discursiva € exercido pelas praticas
discursivas inscritas nas formagdes discursivas, que, pelo efeito da contradi¢gdo, modelam-se
por condicdes histdricas determinadas. VEé-se esse trabalho em operagao pelos efeitos do pré-
construido, dos discursos transversos e da articulagio.

A reconfiguracdo, segundo Pécheux, pode ocorrer sob diferentes formas (-sujeito),
considerando-se o desdobramento suposto pelo sujeito em sujeito da enunciacdo (sob efeito
da articulac@o ou do discurso transverso) e sujeito universal (sob efeito do pré-construido).

A primeira dessas formas seria o recobrimento do sujeito da enunciacio pelo sujeito
universal. Para Pécheux, é o discurso do “bom sujeito”, que reflete o sujeito na atuagio do
interdiscurso determinando a formacdo discursiva com a qual o sujeito se identificard em
plena liberdade.

Essa forma-sujeito organizaria e regularia os saberes dados em uma formacio
discursiva pela reproducdo.

A separacdo caracterizar-se-ia pelo sujeito da enunciag¢do se posicionando contra o
sujeito universal. Segundo Pécheux, temos nessa relacio o aparecimento do “mau sujeito” em
um contra-discurso em relacio ao “bom sujeito” do recobrimento discursivo.

Em leitura feita por Freda Indursky dessas proposi¢des (2005, p. 187), terifamos nessa
segunda modalidade da forma-sujeito uma identificacdo com restricbes, em que
questionamentos e contestacdes apontam para posi¢des-sujeito provenientes de outras
formagdes discursivas.

A terceira modalidade seria a da desidentificacdo, em que o sujeito da enunciacio
desprende-se de determinadas posicdes e inscreve-se em outra(s) formagao(des) discursiva(s);
manifesta-se, assim, sob outra forma-sujeito.

Nesse movimento continuo, porém ndo necessariamente seqiiencial, em que ora
saberes sdo recobertos, reproduzidos, questionados, reinvestidos, a producdo discursiva se vé
tomada, igualmente de modo continuo e por deslocamentos, pelo processo de apropriagdo.
Por esse processo, o carater simbdlico, e portanto cultural, da linguagem tem como condig¢io

de seu funcionamento a reconfiguracdo de representacdes caracterizada por reinscri¢des
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significantes em quadros tedricos, por reinvestidas de sentidos em dominios de saber, em
suma, por formacdes discursivas a todo momento ressignificadas.

Essas trés modalidades que indicam o trabalho de reconfiguracdo discursiva serdo por
noés relacionadas a uma reflexdo que faz Orlandi (2006a) sobre tipologia de discurso e que,
posteriormente (item 4.2.), relacionaremos a discussdo promovida por Bakhtin sobre géneros
discursivos.

A autora chama a atencdo para o perigo de uma cristalizagdo e de um engessamento
discursivos (no trabalho do autor-leitor e do analista) que podem decorrer de um tratamento
até certo ponto homogeneizador e generalizante quando se discute tipos de discurso.

Partindo-se do pressuposto que a tomada de palavra é sempre conflituosa em uma
relacdo intersubjetiva, colocamos junto a autora o questionamento: produzem-se ou analisam-
se discursos, com base em uma tipologia, a partir de quais critérios? de normas institucionais
(e ai recairemos no discurso religioso, no juridico, no jornalistico)? de dominios de
conhecimento (teremos o discurso cientifico, o literdrio, o tedrico)? de caracteristicas formais
(discurso descritivo, narrativo, dissertativo)?

ORLANDI propde uma tipologia a partir de uma abordagem que considere o discurso
em sua dimensdo histérica e em seu fundamento social, em suma, em suas condi¢des de
producio.

Propde, assim, tendo como critérios-base a reversibilidade entre interlocutores, a

posicao do referente e a conseqiiente apari¢do (ou ndo) da polissemia:

¢ Discurso ludico: reversibilidade total, o objeto se mantém na interlocugdo e a
polissemia é aberta, do que decorre que, em termos de funcdes da linguagem,
terfamos o trabalho com a poética e a fatica prioritariamente;

e Discurso polémico: reversibilidade sob determinadas condi¢des, objeto presente,
mas sob perspectivas particularizantes e polissemia controlada, do que decorre ser
a referencialidade disputada e haver um equilibrio entre parafrase e polissemia;

e Discurso autoritrio: reversibilidade zero, objeto oculto e polissemia contida, e

terfamos uma tendéncia forte a parafrase.

Esse quadro tipolégico pensado em termos da materializacio de fenOmenos de
linguagem, dos processos de leitura e escrita, pode atualizar-se de modo diverso, uma vez
que, como vimos, a contradicdo e a heterogeneidade discursivas, além da conformacdo das

formagdes discursivas, indicam tais processos estruturados em rede. Um discurso tido como
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ludico, por exemplo, pode ter como efeito de sentido, a depender dos modos de ler e dizer dos
sujeitos, um discurso autoritdrio. E o caso de alguns textos do autor Rubem Alves (a serem
analisados neste capitulo), que na superficialidade de uma leitura podem ser identificados
como ludicos, como abertos a polissemia, mas reverterem-se, em uma andlise de seus modos
de producdo, autoritarios, indicativos do um e do mesmo.

Arriscamos, assim, a dizer que, associando-se essa tipologia as modalidades de
reconfiguragdo discursivas como propostas por Pé€cheux, a reproducio estaria para o discurso
autoritdrio; a separacdo, para o polémico e a desidentificacdo, para o lddico, discurso que
promoveria rupturas, reenderecamentos, quando remetidos a e arremetidos por outras
formagdes discursivas e reconfigurados pelo processo de apropriagdo, que possibilita a
reinscri¢do de relagdes significantes.

Essas relacoes estabelecidas entre SU (sujeito universal) e SE (sujeito da enunciacio)
como propostas por Pécheux em Semdntica e Discurso (texto de 1975) foram, de certa forma,
retomadas em O Discurso — Estrutura ou Acontecimento (texto de 1983) na discussdo que o

autor faz sobre o objeto da lingiiistica ser

atravessado por uma divis@o discursiva entre dois espacos: o da manipulacio
de significacdes estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagégica do
pensamento, e o das transformagdes do sentido, escapando a qualquer norma
estabelecida a priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no
relancar indefinido das interpretacdes (2002, p. 51).

O circuito estabelecido entre recobrimento, separacdo, desidentificagdo (envolvendo
SE e SU) reconfigurado a todo o momento pelo processo de apropriacdo leva-nos a um
didlogo que envolve o bindmio descri¢do-interpretacao.

Em Aniélise de Discurso, a apreensdo de um fendmeno di-se pelo processo de
interpretacdo, uma vez que os sentidos sdo construidos em redes discursivas. O real
pretensamente captado pelas estratégias discursivas descritivas é um real social, portanto
histdrico, que considera sempre um Qutro-outro promovido pelo interdiscurso e pela memoria
discursiva, cuja materialidade lingiiistica que os corporifica € interceptada continuamente por
cadeias significantes da ordem do inconsciente.

Interpretar € a condicao do sujeito como ser de linguagem, cuja trama linguageira que
o modaliza (em suas formas de ler e dizer) é construida no simbdlico e, portanto, do
intercAmbio entre o histdrico, o lingiifstico e o inconsciente. Do funcionamento desses
sistemas vemos refratados e refletidos efeitos de sentido, efeitos de interpretacdo. E, nesse

sentido, o exercicio da descricdo passa por uma perspectiva que coloca em questionamento a
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apreensdo de um objeto sem intervengdo interpretativa e a propria concepcido de
metalinguagem.
Em Pécheux, temos assim formalizada essa idéia:

. .

Todo enunciado, toda seqiiéncia de enunciados €, pois, lingiiisticamente
descritivel como uma série (1éxico-sintaticamente determinada) de pontos de
deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacdo (2002, p. 53).

Desse modo, posicdes subjetivas conformadas pelas condicdes de producio
discursivas projetam, a partir de praticas discursivas e suas regularidades, estratégias
discursivas, conformadas por sua vez pelas tipologias de discurso, mobilizadas pelo sujeito
tendo em vista variados objetivos (nem sempre tdo objetivos e objetivados, considerando-se o
funcionamento do inconsciente, as situacdes de enunciagdo imediatas e os contextos de
producgdo amplos) que se constroem na relagdo SE/SU.

O trabalho da interpretagdo, portanto, define-se pelo trabalho ideoldgico. Atender a
uma demanda discursiva previamente sedimentada em determinados modos de ler e dizer um
objeto de estudo e fortalecé-la com a finalidade de sua consolidacdo, reproducdo e
legitimacdo como pertencente a uma area de conhecimento (como freqiientemente ocorre em
ambiéncias escolares de ensino superior e cuja pritica consolida tais ambi€ncias como
instituicdo, com toda forga histdrica, social, ideoldgica e discursiva que a caracterizam) pode
ser um desses objetivos.

Tal demanda € construida com base em formacgdes imagindarias sob e sobre as quais se
projeta em funcionamento o processo de antecipagdo (PECHEUX, 1997; ORLANDI, 2003b),
que, por sua vez, estrutura a cadeia argumentativa. No jogo de imagens promovido em
qualquer ambiéncia discursiva, podemos observar esses elementos em conformagdo. Em
nosso caso especifico, o da ambiéncia escolar de ensino superior de cursos de licenciatura, é
possivel ver um jogo de imagens que envolve professor(a), aluno(a), aluno(a)-professor(a) —
considerando-se o grande nimero de universitirios de cursos de licenciatura que atuam
profissionalmente antes mesmo da conclus@o do curso —, professor(a)-aluno(a) — no caso dos
docentes que continuam a freqiientar cursos de especializacio e pds-graduacdo
concomitantemente ao exercicio profissional —, em suas projecdes imagindrias do que € ser
aluno(a) e do que ¢ ser professor(a).

Frente a essas projecdes, potencializadas pelo funcionamento da antecipacdo (a
imagem que um professor tem da imagem que um aluno tem daquilo que ele vai dizer, a

imagem que um aluno tem da imagem que um professor tem daquilo que ele vai escrever),
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ocorrem ajustes enunciativos, adequagdes discursivas a partir das posi¢des tomadas pelos
sujeitos em enunciacdo, em um movimento de identificacdo/interpelagdo discursiva,
modalizado pelo jogo de poder das posicdes em didlogo/confronto.

Os sujeitos, dessa maneira, posicionam-se onde projetam que o outro O espera,
munidos com as palavras que gostariam de ouvir ou de fazer o outro ouvir, com as imagens
que querem estabelecer ou ja ver estabelecidas, com as relagdes entre idéias ja montadas.

O funcionamento da antecipacdo estd ligado, como indicamos acima, as formagdes
imagindrias, que envolvem interlocutores em enunciagdo. Podemos, com base nessa idéia e
tendo como pressuposto que as formagdes imagindrias, por sua vez, estdo determinadas pelas
formagdes discursivas e ideoldgicas, pensar na relacdo que existe entre a antecipagdo e essas
ultimas formacgdes.

As regularidades, que caracterizam as formagOes discursivas, t€m como base a
antecipacio, se considerarmos que as posi¢des subjetivas envolvem as condi¢des de producio,
das quais partem os dizeres do sujeito, e o contexto — imediato e amplo —, que prefigura esses
dizeres. Como aponta Orlandi (2006a, p.126), em sua referéncia a Pécheux, “as variacdes da
interlocu¢do sdo definidas pelo funcionamento da instituicio que molda o discurso: um
sermdo, uma conversa, uma exposi¢do (...)”, o que nos remete aos diferentes géneros que
conformam as formacgdes discursivas e que indicam, pelo modo de operacdo do sujeito com
eles (pelo estilo, pelos indicios de autoria, pelas marcas temdticas e composicionais), a quais
formagdes ideoldgicas estdo filiados.

Portanto, a antecipacdo (explicita ou implicita) envolve a suposi¢do, por parte dos
interlocutores, de quais posi¢des subjetivas e discursivas estdo sendo tomadas para que
reflitam na constitui¢do de outras.

Para que discutamos melhor tais idéias, utilizaremos a seguinte metodologia:
apresentaremos trechos de textos desenvolvidos em uma atividade realizada por uma turma de
1" semestre do curso de Pedagogia da instituicdo em estudo e textos de fundamentacgdo
tedrica-ilustracdo de conceitos utilizados no curso em varias disciplinas e semestres, para
promovermos um didlogo entre leituras e escritos-escritas.

Apresentaremos, primeiramente, os trechos de textos de alunas do curso de Pedagogia
da institui¢do em estudo, os quais fazem parte de uma atividade de final de curso da disciplina
Comunicacdo e Expressdo. O comando da professora partiu de uma outra atividade
desenvolvida em sua disciplina, que se baseava na reflexdo das alunas sobre a concepgéo de

linguagem que a disciplina havia explorado no primeiro més de aula. A docente, ao término
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do semestre, prop0s 0 mesmo tema e sugeriu 0 memorial como género discursivo para sua
producio.

Os trechos auxiliam na andlise sobre o funcionamento da antecipagdo e suas
implicagdes. Em nosso caso, o interesse recai especialmente sobre as representagcdes que os
sujeitos manifestam sobre leitura, escrita e docéncia, em um determinado género discursivo, o

memorial, € como se mobilizam no fio discursivo:

Enfim, para elaborar esse memorial levei em conta os momentos bons que envolveram
o desenvolvimento e as perdas do processo de aprendizagem (leitura e escrita), durante os
anos que passei na pré-escola, ensino fundamental, ensino médio e superior. Procurei
destacar os elementos e momentos que marcaram desde a minha infancia até a vida adulta.
Além de considerar esse memorial auto-avaliativo, acredito que ele acaba se tornando um

instrumento confessional dos meus anseios.

O género discursivo memorial promoveu, no fio do discurso, um investimento,
emocional e discursivo, em experi€ncias, em deficiéncias, em projecdes que marcaram um
esgarcamento em representacdes para que fossem ‘“‘auto-avaliadas” e reinscritas (os anseios
talvez sejam a indicacdo disso), a partir da tentativa de se capturar todo o processo de

escolarizagdo.

Por ter consciéncia desse inacabamento sei que me foi dado subsidios para a
insercdo de curiosidade impulsionando produzir conhecimento, e através de uma leitura
analitica e critica essa producdo torna-se mais fdcil, e possibilita me uma reflexdo critica da
realidade, abrindo meus olhos para as injusticas do mundo e ponde me a pensar em uma

forma de organizar uma acdo contra essas injusticas de uma prdtica.

Percebemos uma saturagdo de dados, de informacdo, de coisas-a-falar, de termos-
chave da drea em estudo (ressaltados por ndés em negrito no trecho) sem que haja uma
conexdo entre eles e mesmo a inscricdo do sujeito em sua organizag¢do. No trecho final, hd
ainda, a presenca do recurso de mostrar a Educag@o como libertadora das injusticas do mundo

(idéia recorrente na drea e prontamente assumida por boa parte dos sujeitos nela envolvidos).
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E devido a todas essas experiéncias, hoje posso dizer que o curso de pedagogia tem
contribuido para a minha formagcdo ndo s6 como educadora, mas também como pessoa,

capaz de analisar melhor o mundo que me cerca tendo uma visdo clara, critica e objetiva.

Na trama estabelecida pelas formacdes imagindrias, ideoldgicas e discursivas, vé-se

um espelhamento entre um dito e redito pela Educacio e sua reproducéo.

Espero que no término do curso eu consiga ter adquirido o hdbito da leitura e da
escrita, so assim poderei concluir o que almejo hoje.

Ler é a maneira de interagir com o mundo, é a busca inconstante do saber.

A representacdo da leitura e da escrita como técnicas, que aludem a procedimentos
mecanicos do fazer (hébitos), como instrumentos para é aqui valorizada. Ressaltamos um
deslocamento interessante no enunciado, em que o termo constante d4 lugar a inconstante,

produzindo um efeito de sentido revelador de outras relagdes.

Embora, eu seja leitora e cultue o hdbito de leitura, alguns textos aturdem-me pela
complexidade e profundidade. Visto que ndo basta 1é-los de forma tradicional, e preciso
sabé-los ler de forma diferenciada. Desvendar o que hd por traz do contexto, decodificar as
entrelinhas e ter conhecimento de fatos passados ou atuais.

Como a matéria de comunicacdo e expressdo aborda vdrias formas de ler o mundo,
espero que tenhamos a disciplina no semestre que vem para que possamos adquirir o

conhecimento suficiente e nos tornamos autéonomas quanta a leitura.

Mais uma vez, hd a representacdo da leitura como a¢do mecanica, porém com alguns
indicativos da percep¢do sobre a complexidade do que seja ler e do desejo de adquirir

autonomia nesse processo na disciplina de Comunicag@o e Expressao.

Sei que ainda tenho que melhorar muito as concorddncias e as regras gramaticais.
Mais sei que até o final do curso serei uma verdadeira professora de portugués. Para poder
ensinar meus alunos e ndo passem pelo que eu passei. Tentarei ensinar de uma maneira

descontraida, e vejam que o portugués ndo é tdo magante.
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A lingua concebida como técnica, em suas “concordancias e regras”. Ultrapassar as
dificuldades nessas regras significa transformar-se em uma ‘“verdadeira professora de
portugués”, que possui um desejo: com base nessa formacdo, permitir que os alunos néo

sofram, que tenham uma relacéo descontraida com a lingua.

Constata-se também que a educacdo nunca foi e nem serd para todos, diante da
desigualdade social que é ainda mais fortalecida pela desigualdade de possibilidades

oferecida as nossas através das diferentes concepgoes.

Identificamos um termo — desigualdade —, muito caro a Pedagogia, a partir do qual as

relacOes seriam estabelecidas, mas que ndo conseguiu mobilizar sua materializacgao.

Enfim hoje com trinta e nove anos tenho wma nova visdo sobre leitura e escrita, visdo
esta com a qual posso ler ou escrever um texto e entender o seu contexto com maior
coeréncia e coesdo, também mudei minha idéia de que a faculdade serviria apenas para
validar meu magistério, agora vejo que tenho muito mais para aprender e assim me tornar
uma melhor educadora, pois o ser humano precisa de herdis e nos professores somos muitas

vezes os herois de nossos alunos.

Essa nova vis@o anunciada no inicio do trecho revelou-se ja sabida, ji conhecida: o
magistério como missao e a transformacido do homem em her6i pela pratica docente.

Percebemos o recorta-e-cola de seqiiéncias que devem ser recorrentes nas aulas de
Comunicacdo e Expressdo: “ler e entender um texto e entender seu contexto com maior
coeréncia e coesdo”, como se extraidos do conteido programdtico da disciplina, do item

“objetivo do curso”: levar o aluno a ...

Leitor, peco desculpas, mas termino aqui este memorial, lembrando que o mesmo
continua em formacdo, foi breve compreendo, mas espero que possa Ter tocado vocé com
estd leitura como todos os autores que jd li tocaram-me. Espero um dia escrever tdo
ricamente como eles, e imortalizar-me nas pdginas impressas de um livro todas minhas
concepgdes e esperar que todos filhos dessa nagdo tenha acesso ao saber. O caminho e cheio

de pedras, mas pretendo saltd-las.
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A autora do texto preocupa-se em explicitar sua interlocu¢do com o leitor, conversar
com ele; demonstra sua experiéncia leitora e seu desejo de transformar seu texto em obra,
assind-lo. Encerra o trecho com algumas idéias comuns que circulam em ambiéncias escolares
que possuem cursos de Pedagogia: a reivindicagdo de igualdade de oportunidades e de acesso

a educagdo; a identificacdo de dificuldades a serem vencidas, a necessidade da superagdo.

Interessa-nos enfatizar o fato de a atividade ter sido desenvolvida em um 1° semestre
do curso de Pedagogia, cujos alunos ja demonstram em seus escritos € escritas a atuacio das
formacOes imagindrias, ideoldgicas e discursivas conformando modos de ler e dizer,
produzidos a partir de experi€ncias vdrias, dentre elas um longo processo de escolarizagdo,
cujo término, até o acesso dos alunos ao ensino superior, em muitos casos, foi o curso de
magistério.

Partiremos para a apresentagdo dos textos de fundamentacdo tedrica-ilustragdo de
conceitos que circulam em varias disciplinas e semestres do curso de Pedagogia em questdo e
de Letras e apresentaremos nossa leitura deles com base na primeira modalidade da forma-
sujeito como a define Pécheux. Tal modalidade permite-nos explorar indices presentes em
alguns trechos de textos que selecionamos por a) terem uma forte circulacdo em vérias
disciplinas de cursos de licenciatura da instituicio em estudo e b) considerarmos que
remetem, segundo nossa leitura, a um discurso pretensamente construido em nome de uma
ampliagdo de significincias, de uma reinscri¢do de sentidos e que, ao contrario, estd investido
de estratégias de recobrimento, sob e sobre as quais certo modo de ler e dizer se estabiliza em
um discurso que se propde a uma descri¢do-captacdo do real. Quando esse discurso é
incorporado a uma ambiéncia escolar (especificamente se tratando de um curso de
licenciatura em Pedagogia) revela que tal incorporacdo atende, de fato, a uma demanda da
propria constitui¢do do discurso pedagdgico e se antecipa, portanto, a ela.

Nesse sentido, pensamos que tais textos promovem um didlogo interessante com os
trechos de textos selecionados e comentados acima, pelas posicdes subjetivas que inscrevem,
pelos efeitos discursivos que produzem.

As formagdes imagindrias decorrentes desses discursos € que os alimentam,
simultaneamente, tracam filiacdes: histéricas, sociais, culturais, inconscientes, de linguagem.
Negacdes, interrogacdes, implicitos, elipses — promotores de deslocamentos — t€m seus efeitos
minimizados ou anulados pelo funcionamento de um processo metaférico mascarador de um

discurso vazio (cuja vacuidade ndo é promotora de mobilizacdes, mas, em contrapartida, de
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estabilizacdes de sentidos), que assim como construido deve ressoar no processo de leitura
que dele se fara.

Tais textos tornam-se, paradoxalmente, plenos, recobrem os espacos deixados pelo
movimento de deslocamento discursivo (construido pelas posi¢cdes subjetivas que se movem
por entre as formagdes discursivas) de significados que aderem a um real recobrindo-o de
emotividade, de correlacdes acriticas, de imagens apelativas a uma experiéncia que de unica
caminha para a de um coletivo imaginarizado, paralizante e estéril. Direcionam o processo de
inferéncia — articulador de leituras — a praticamente um grau zero, com o efeito, entretanto, de
aludir ao contrdrio disso, tamanho o investimento no processo metaférico.

Textos representativos desse tipo de discurso podem ser encontrados na producdo de
Rubem Alves’”, autor adotado por diversas disciplinas de cursos de licenciatura e de formacao
de professores e que, por isso, matricia certo tipo de olhar e de concepcdo para as praticas
docentes’®. Tal adocdo indicia uma certa concepgdo de leitura e de interpretacio, que subjaz a
uma de literatura: o texto lido deve ir ao encontro, deliberado, dos problemas do homem e
auxilid-lo em sua resolucdo. Essa visdo utilitiria que se tem da lingua a servico de, com um
propésito e, portanto, projetada para uma determinada finalidade é igualmente associada, de
modo geral, a leitura de textos e, de modo especifico, a leitura de textos pretensamente
literarios utilizados pretextualmente para “fins pedagdgicos”.

Nesse sentido, o uso exagerado de metaforas, de alegorias e das imagens a que fazem
alusdo, o recurso a estruturacdo narrativa como indice modelar de agdes e condutas auxiliam a
organizar as intencdes do texto. E, nesse mesmo sentido, os efeitos do trabalho de
interpretacdo sdo minimizados: o atravessamento do efeito de transparéncia da linguagem, da
literalidade do sentido e da onipoténcia do sujeito (ORLANDI, 2003b).

Principalmente em suas cronicas (cuja estrutura e dimensdo textual estimulam a
entrada do autor em sala de aula), hd& uma hiperbolizacdo de imagens, criada pelo
encadeamento metaférico, e que, geralmente, implicita ou explicitamente, culminam em
“moral da histéria”. Os termos postos em comparagdo associam eventos que, pelo
funcionamento da comparag¢do for¢cadamente construida, sdo valorados, muitas vezes, de

-

modo estereotipado, o que reforca o trabalho de reconfiguracio discursiva do recobrimento. E

75 Mestre em teologia, pastor, doutor em filosofia, professor, psicanalista e escritor.

76 Vale ressaltar a rede tramada por alguns autores que encontram espaco € eco em reunides pedagdgicas,
encontros de formag@o docente, elaboracdo de projetos de estudo e pesquisa e que indicam, pela projecdo
encontrada, posi¢des subjetivas que marcardo leituras e escritas em uma ambiéncia escolar, em cursos de
licenciatura, e que culminardo em certas prticas de exercicio profissional. E o caso da rede Rubem Alves, José
Pacheco, Gabriel Chalita, Gilberto Dimenstein, Icami Tiba, Celso Antunes — para ficar em alguns exemplos —
cujas leituras sdo consagradas em ambiéncias escolares e raramente lidas a contrapelo.
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o caso do texto O Prazer da Leitura, cujo trecho transcrevemos abaixo, constante do livro
Gaiolas ou Asas — a arte do voo ou a busca da alegria de aprender (Porto, Edicdes Asa,
2004) e da comparagio que estabelece entre educadores e professores (jequitibas e eucaliptos,
respectivamente), em seu texto Sobre Jequitibds e Eucaliptos, parte do livro Conversas com
quem gosta de Ensinar, Porto, Edi¢cdes Asa, 2002, do qual selecionamos um excerto e que

reproduzimos na seqiiéncia.

“[...] E acontecerd com a leitura o mesmo que acontece com a musica: depois de
termos sido tocados pela sua beleza, é impossivel esquecer. A leitura é uma droga perigosa:
vicia... Se os jovens ndo gostam de ler, a culpa ndo é so deles. Foram forcados a aprender

" "
>

tantas coisas sobre os textos — gramdtica, usos da particula "se", digrafos, encontros
consonantais, andlise sintdctica — que ndo houve tempo para serem iniciados na uinica coisa

que importa: a beleza musical do texto. E a missdo do professor?

Acho que as escolas so terdo realizado a sua missdo se forem capazes de desenvolver nos
alunos o prazer da leitura. O prazer da leitura é o pressuposto de tudo o mais. Quem gosta de
ler tem nas mdos as chaves do mundo. Mas o que vejo a acontecer é o contrdrio. Sdo

rarissimos os casos de amor a leitura desenvolvido nas aulas de estudo formal da lingua.

Paul Goodman, controverso pensador norte-americano, diz: Nunca ouvi falar de nenhum
método para ensinar literatura (humanities) que ndo acabasse por matd-la. Parece que a
sobrevivéncia do gosto pela literatura tem dependido de milagres aleatdrios que sdo cada vez

menos frequentes.

Vendem-se, nas livrarias, livros com resumos das obras literdrias que saem nos exames.
Quem aprende resumos de obras literdrias para passar, aprende mais do que isso: aprende a

odiar a literatura.

Sonho com o dia em que as criangas que léem os meus livrinhos ndo terdo de analisar
digrafos e encontros consonantais e em que o conhecimento das obras literdrias ndo seja

objecto de exames: os livros serdo lidos pelo simples prazer da leitura”.

Observamos a reproducdo de idéias estereotipadas, presentes no texto do autor e nos

trechos das producdes de texto dos alunos do curso de Pedagogia comentados acima: leitura
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como prazer, irrelevancia das regras e da sistematiza¢io gramaticais, docéncia como missao e
o encerramento do texto com um tom utépico, que remete ao milagre a que faz referéncia o
autor citado, Paul Goodman.

Em Sobre Jequitibds e Eucaliptos, temos:

“[...] Foi o tema que me deram, ‘a formacdo do educador’, que me fez passar de
tropeiros a caixeiros. Todas profissoes extintas ou em exting¢ao.

Educadores, onde estardo? Em que covas se terdo escondido? Professores, hd os
milhares. Mas o professor é profissdo, ndo é algo que se define por dentro, por amor.
Educador, ao contrdrio, ndo é profissdo; é vocacdo. E toda vocacdo nasce de um grande
amor, de uma grande esperancga.

[...]

Ndo se trata de formar o educador como se ele ndo existisse. Como se houvesse
escolas capazes de gerd-lo ou programas que pudessem trazé-lo a luz. Eucaliptos ndo se
transformardo em jequitibds, a menos que em cada eucalipto haja um jequitibd adormecido.

[...]

O que estd em jogo ndo é uma administracdo da vocagcdo, como se os poetas, profetas,
educadores pudessem ser administradores.

Necessitamos de um ato mdgico de exorcismo. Nas historias de fadas é um acto de
amor, um beijo, que acorda a Bela Adormecida do seu sono letdrgico, ou o principe
transformado em sapo.

[...]

Basta que o chamemos do seu sono [os educadores], por um acto de amor e coragem.

E, talvez, acordados, repetirdo o milagre da instauragcdo de novos mundos”.

O tom profético, a solucdo do problema decorrente de um milagre, o maniqueismo, a
vocacdo contraposta a profissionalizacdo do docente permanecem e constroem representacdes
do docente, do mundo, das relagdes profissionais, de ensino, da linguagem, que encontram
transito livre e facil em cursos de licenciatura da instituicio em estudo.

Os temas escolhidos pelos docentes para o trabalho com os textos do autor em sala
geralmente circundam a pratica docente. O aluno € convidado a dividir sua experiéncia, suas
angustias, recobertas por imagens metafdricas, por comparagdes ponto a ponto, e &
convocado, como leitor, pela familiaridade tematica, composicional e de estilo, a compartilhar

tais experiéncias e relaciond-las as suas. Tal pritica, comum na relagdo leitor-texto, é aqui
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posta em questdo pelo esvaziamento que processa na relacdo recobrimento-separacdo-
desidentificacdo-apropria¢do, como proposta por Pécheux.

Tende-se a leitura que estaciona no recobrimento, em plena atuagcdo de liberdade do
“bom sujeito”, uma vez que os questionamentos motivados em uma ambiéncia escolar de
nivel superior para que leituras filiadas a determinadas formagdes discursivas se direcionem a
outras (e do entremeio se processem efeitos de sentidos) sdo aliciados por enunciados
advindos de discursos-cliché, de um senso comum que se sedimenta em informacgdes
equivocadas e que orientam leituras que desautorizam o ler-em-deslocamento, a leitura
escrevente, e, conseqiientemente, leitores-escreventes.

Diante da inevitdvel questdo do “o que isto quer dizer?”, que coloca o sujeito em
processo de interpretacdo, textos dessa natureza apresentam o sentido como evidéncia e, desse
modo, paradoxalmente, anulam o efeito interpretativo. Segundo Orlandi (2003b), nesse
movimento, “[...] interpreta-se € a0 mesmo tempo nega-se a interpretagdo, colocando-a no
grau zero” (p.46).

Por esse trabalho da ideologia, o sujeito porta-se frente a um discurso como se a
evidéncia nele materializada fosse a unica possivel, pois imaginariamente, para esse sujeito,
ela sempre esteve 14. O “bom sujeito” de Pécheux teria ai seu campo de atuacdo, vendo e
fazendo ver como transparente a relagdo entre palavra e coisa: o professor é um eucalipto, o
Jjequitibd é um educador, ensinar é uma missdo, a leitura é prazerosa, incorporando esses e
todos os clichés e frases-prontas que possam acompanhar essas idéias.

A discursividade — os efeitos de sentido inscritos na materialidade lingiiistica — como
marca de subjetivacdo, como marca de interpretacio, desloca a inevitdvel questdo acima para
“como isto diz? a partir de qual contexto de produgdo? de qual situacio de enunciacdo? frente
a que posicdes imagindrias, a quais formacgdes discursivas e ideoldgicas?”.

Desse modo, a interpretagdo mobiliza tanto uma memdria institucionalizada (o
arquivo) como uma memoria constitutiva (o interdiscurso) e, com isso, quem tem direito a ela,
sob quais condi¢des, modulando o dizivel e quem pode promové-lo, o interpretivel e quem
pode aciond-lo. As instituicdes e suas producdes discursivas assim funcionam, em um
processo que pressupde o apagamento da memoria, seu esquecimento, para que, ao renegé-la,
0 sujeito possa reinscrevé-la, caminho que perpassa continuamente o movimento oscilante do
sujeito entre os eixos metaféricos e metonimicos da linguagem, eixos que dio a ela seu
funcionamento, que desencadeiam os processos parafristicos e polissémicos do sujeito em

enunciacdo. E, nesse funcionamento, inscreve-se como efeito de posi¢cdes enunciativas.
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Vale analisar quais, como e por que determinados textos e ndo outros encontram
ressonancia em um ambiente escolar de ensino superior de cursos de licenciatura e que efeitos
de sentido promovem a partir das relacdes metaféricas e dos deslocamentos metonimicos que
desencadeiam acionados pelas formacdes imagindrias que envolvem os sujeitos, pelas
formagdes discursivas a que se filiam, pelas formag¢des ideoldgicas que os determinam e pelo
funcionamento do inconsciente e suas trilhas significantes.

Nos entremeios dessas relagdes, é possivel ocorrer a entrada do “mau sujeito” de
Pécheux, que, pela contradicio estruturante de todo discurso, reorientaria a leitura,
reenderecaria significados movido pelos efeitos de sentido por ele préprio acionados.
Convocado a trilhar o pleno do sentido ja posto e cristalizado, se moveria para as brechas, os
desvaos significantes. Por intermédio da modalidade da separacdo, questionaria as metaforas
faceis, colocaria em relevo as concepgdes ou a “moral da histéria” lidas a contrapelo. Porém,
para que isso ocorra, deslocamentos subjetivos sdo necessarios em um movimento de
subjetividade-alteridade, de identificagdo-desidentificacdo, dificil de construir quando o
recobrimento e a identificacdo plena com esse tipo de texto deixam os sujeitos sem escuta,
sem mobilidade. O caminho para a apropriacdo torna-se arduo e para o qual os investimentos
subjetivos, quando ocorrem, tendem a procurar o fluxo garantido de um gozo facil. Nas

palavras de Orlandi,

[...] ao invés de se fazer um lugar para fazer sentido, [0 sujeito] € pego pelos
lugares (dizeres) ja estabelecidos, num imagindrio em que sua memoria nao
reverbera. Estaciona. S6 repete’’ (2003b, p.54).

A interpretacdo, nessas condicdes, ao invés de ser uma exigéncia do trabalho de
leitura, pois constitutiva da linguagem como tal, caracteriza-se como uma espécie de
interdi¢do.

Converge para isso uma concep¢do a-historica sobre o sujeito que incide sobre uma
concepgdo de lingua e a nocdo a ela relacionada de literalidade. Tal idedrio retira do sujeito e
da lingua sua dimensdo contraditéria, paradoxal, ambigua, prépria da constituicio do
discurso. A palavra plena, inquestiondvel, e o sujeito que a v€ transparente em sua relacao
com o mundo nao sdo tidos como submetidos a atravessamentos (da ordem da linguagem, da
histéria, do inconsciente). Esse efeito de evidéncia, promovido pela dimensdo imagindria de

um discurso, reflete em um apagamento do signo em sua natureza histdrica, cultural, e em sua

77 Destaca-se a distingdo feita pela autora de trés formas de repeti¢do: a empirica (mnemdnica), a formal
(técnica) e a histdrica (constituinte do discurso e necessaria para sua mobilizacido) (2003b, p.54).
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conseqiiente perda de significancia e bloqueio de construgédo de efeitos de sentido. Seguindo
ainda as palavras de Orlandi (2004, p. 32), “se se tira a histdria, a palavra vira imagem pura” e
o leitor é capaz, conduzido ideologicamente, de “atravessar” a transparéncia da linguagem e
atingir os conteudos por ela apresentados.

A instituicdo escola, a0 mesmo tempo em que se propde a promover a autonomia, a
critica e a reflex@o, pde em xeque tais propostas pelo modo como (se) representa: curriculos
organizados com autores e textos que se filiam a determinadas formagdes (imagindrias,
discursivas e ideoldgicas sobre a escola, o docente, o discente e seus gestores) € nio a outras e
que nio sdo lidos de modo a serem analisados pelo como dizem o que dizem, mas, ao
contrario, assumidos pelo o que dizem por um viés a-histérico. A lingua organiza-se, assim,
como transparente e literal, e de modo coerente submete esse ideal de sujeito a um idedrio
institucionalmente cristalizado por préticas de leitura e escrita que identificam a todo tempo o
SE ao SU.

O que se entrevé pelas brechas dessas relacdes € a famigerada formacdo do professor,
que dificilmente se baseia em enfrentamentos da ordem da linguagem: da aspereza de textos
longos, complexos, que demandam investidas subjetivas desconfortdveis, inquietantes, nao
prazerosas. Ao invés disso, o que temos € a assuncao de textos alegéricos, ja-pensados, como
0s textos que apresentamos, as apostilas, os manuais didaticos.

Vemos em um cendrio constituido dessa maneira como os trés tipos de discurso
propostos por Orlandi (o autoritario, o polémico e o lidico) podem ser intercambidveis em
uma ambiéncia como a escolar. Ao mesmo tempo em que se apresenta uma proposta de
leitura de um texto lido como poliss€émico pelo professor (as cronicas de Rubem Alves), a
partir do qual posi¢cdes subjetivas seriam postas em deslocamentos (na discussido promovida
pela leitura dos textos), vé-se o discurso autoritdrio em destaque, pela forca da circularidade
das idéias, da estagnagdo de sentidos.

Porém, na contradi¢@o constituinte do sujeito e dos discursos, reside a tensdo entre os
processos parafrasticos e polissémicos da linguagem em funcionamento. Entre as condicdes
promovidas para um determinado dizer, indicativas do que deve, pode e estd autorizado a ser
dito, significincias sdo transferidas de lugar, projetam-se de uma formacdo discursiva a outra,
filiam-se a outras e, nesse movimento, sentidos s@o deslocados, realocados, ressignificados.

Passaremos, neste momento, a uma outra atividade desenvolvida em uma aula de
Lingua Portuguesa de um curso de licenciatura em Letras, para uma turma de 1°. semestre, e
que tinha por objetivo, nas palavras do professor, propiciar ao docente a verificagdo da

qualidade da compreensdo de um texto e, conseqiientemente, a qualidade de escrita dos
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alunos, uma vez que, apos a leitura do texto sugerido pelo professor, os alunos produziriam
um outro. Justifica-se a atividade, ainda segundo o docente, pelo fato de o curso estar em seu
primeiro més de aula (fevereiro-2005) e, portanto, promover ao professor as adequagdes de
seu plano de curso a partir do diagndstico que teria do nivel de leitura e de escrita dos alunos
com essa producao.

A atividade seguiu os seguintes passos:

1. entrega de um texto a turma (de 25 alunos), A Arte da Palavra, de Frei Betto (em
Anexo -1-TC);

2. solicitacdo de leitura, em sala, do texto;

3. entrega de um texto, produzido pelo aluno, no mesmo dia e na mesma aula, que teve
como comando do professor em relagdo ao enquadre tipoldgico a identificagdo livre.

As aulas, na instituicdo em pesquisa, t€m dura¢do de uma hora e quarenta minutos.
Com excecdo de dois alunos, todos os outros entregaram o texto solicitado em manuscrito.
Questionado por esta pesquisadora sobre o porqué de o enquadre tipoldgico ser livre, o
professor justificou seguindo sua proposta de aula: verificacdo da qualidade de compreensao e
escrita de alunos de Letras-licenciatura em seu primeiro més de aula.

O texto-estimulo ndo foi lido e nem comentado em aula pelo professor no dia da
producio.

O texto-estimulo desenvolve as seguintes idéias, respeitando-se a seqii€ncia

argumentativa do autor:

- os alunos franceses ndo 1€éem literatura; quando o fazem ndo € a obra toda (léem
trechos, capitulos, resumos) e € por obrigacdo e ndo por prazer — fonte da informacdo: tradutor
de Frei Betto na Franca e professor de literatura;

- no Brasil ocorre 0 mesmo, o que é constatado em exames como o ENEM e o
PROVAO, o que caracterizaria um nivel de analfabetismo funcional — referéncia: Claudio
Willer, Presidente da Unido Brasileira de Escritores, em texto publicado no Jornal Adverso,
em junho de 2003;

- tal cenario, em referéncia ao nivel de leitura e escrita de alunos universitarios, € a
falta de literatura nos curriculos escolares;

- a presente era da imagem faz o homem perder a percep¢do de tempo historico;

- 0 cinema, no século XX, redefine o conceito de tempo;

- a televisdo (anos 40 do século XX) trouxe a simultaneidade dos tempos;
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- o tempo do aqui-e-agora converte a felicidade (projeto temporal) a um mero prazer
instantineo;

- 0 consumo ocupa o lugar dos ideais;

- a fé é reduzida a esperanga de salvacdo individual;

- eterniza-se o presente, pulverizam-se os projetos e a moral é relativizada;

- aspecto positivo desse cendrio: busca da interioridade;

- musica, poesia e amor aproximam-se dessa simultaneidade;

- 0 autor retoma o tema literatura; aponta para a reducao da linguagem promovida pelo
computador e exalta a cultura grega e seu legado ocidental;

- menciona a Biblia como literatura monumental e ressalta o cardter histérico que os
hebreus imprimiram ao tempo;

- as grandes narrativas (com comeg¢o, meio e fim) favorecem a visao histdrica humana;

- o autor finaliza o texto, nos trés udltimos pardgrafos, com as seguintes idéias: “a
literatura € a arte da palavra”; em sua recriacdo do real, o homem assemelha-se a Deus; sem
literatura, o0 homem € condenado a uma visédo estreita e a pobreza de espirito; “salvemos a

literatura, para que possamos salvar a humanidade”.

Fizemos um primeiro levantamento da leitura-producdo de texto dos alunos tendo
como critério alguns enquadres composicionais que indicassem marcas de posi¢des assumidas
pelo leitor-autor do texto. Portanto, buscamos, de inicio, o titulo atribuido pelo aluno a seu
texto e algum registro feito no texto que identificasse a op¢do do aluno em explicitar a
tipologia escolhida por ele para seu desenvolvimento.

Com relagio ao titulo, tivemos, dos 25 textos produzidos:

- 8 textos iniciando com o mesmo titulo do texto-estimulo (um com aspas e sete
sem);

- 3 textos iniciando com o mesmo titulo do texto-estimulo e com algumas

especificagdes:

e A Arte da Palavra (A Modernidade e a Literatura)
® A Arte da Palavra

Sugestdes
® A Arte da Palavra

Na visdo de (o nome da aluna)
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- 1 texto sem titulo;

- 13 assim intitulados:

e Ler e Compreender

¢ A Importancia da Leitura

e Literatura X Modernidade

e A Literatura Hoje!

e Tecnologia ou Comunidade

® Poucos léem e assim a grande maioria perde a noc¢do de tempo histérico
(presente em dois dos textos)

¢ A Influéncia da TV

¢ Uma boa leitura € essencial

¢ O Analfabetismo Cultural

e O Caminho da Solidao

e [Leitura

e Ler para conhecer

Com relacgdo a explicitacio da tipologia, tivemos, com uma ocorréncia cada:
- Interpretacio

- Interpretagdo pessoal

- Producio de texto

- Comentario pessoal

- Resumo

Verificou-se que, independentemente da explicitagdo da tipologia, todos os alunos

desenvolveram textos de opinido.

Analisando-se a situacdo imediata de producdo, temos um grupo de alunos de um
curso de Letras-licenciatura em seu primeiro més de aula submetido a um diagndstico sobre
leitura e escrita. Tal grupo compde um cendrio com esta atividade: um primeiro més de aula,
em uma instituicdo de ensino superior (com todas as expectativas e imaginarizacdes

resultantes de tal situagc@o), uma proposta sugerida por um professor de Lingua Portuguesa,
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com um comando sobre a leitura a ser feita, um texto a ser produzido a partir dela e uma hora
e quarenta minutos para executa-lo.

Consideramos aqui o fato de ser um curso de Letras, de licenciatura, aula de Lingua
Portuguesa, sobre cujo cendrio recai um imagindrio de respostas a determinadas expectativas:
o aluno de Letras deve ler e escrever bem e melhor que alunos de demais cursos, isso deve ser
potencializado em aulas de Lingua Portuguesa, disciplina que conferird ao discente, por
percorrer os oito semestres do curso, uma competéncia lingiiistica que o autorizard, em se
tratando de um curso de licenciatura, ao exercicio da docéncia.

Reportando-nos as condi¢gdes de producido de modo amplo, teremos os imbricamentos
de redes, imagindrias, discursivas e ideoldgicas, conferindo & atividade modulagdes, tanto
com relagdo a leitura como com relagdo a escrita, que projetam posicdes subjetivas, inscritas
por tais condi¢des e pela situacdo imediata de produgao.

Com relagéo a leitura do texto sugerido, tomando-a nessas condicdes e nessa situagao,
elencaremos alguns componentes de sua producdo que, a nosso ver, implicardo a conseqiiente
produgéo escrita dos alunos.

A relagdo de leitura do leitor com o texto € uma relag@o de leituras. Envolve sujeitos,
discursos, gé€neros, posi¢des subjetivas, situacdo e contexto de produgdo. O leitor encontra-se
diante de um texto-objeto construido sobre/sob marcas de um processo simbdlico (e, portanto,
de linguagem, cultural, significante) complexo. Depara-se, nesse nosso caso especifico, com
posicdes subjetivas proprias, com posicdes subjetivas do autor do texto, com as provenientes
do trabalho intertextual, com a(s) ocupada(s) pelo professor enquanto feixe de representacdes
imagindrias.

Perder esse jogo € perder sua complexidade e seus niveis de significancia e, por outro
lado, € fixar-se no texto como objeto a ser decifrado e na leitura como instrumento dessa
decifracdo. Daqui advém um nosso questionamento: qual qualidade de leitura e escrita o
professor quer diagnosticar nesta atividade? Se o aluno conseguiu entender a idéia central do
texto? E qual seria ela? Se o texto produzido apresentar-se-4 sem problemas gramaticais ou
estruturais?

Em relacdo ao aluno, quais investidas promoverd ao texto, pensando-se no comando
do professor? Sobre o que o autor quis dizer? Sobre o que o professor quer que se diga do que
o autor quis dizer? Sobre o que é um aluno de Letras lendo e escrevendo sobre leitura?

Essas e muitas outras questdes que perpassam o movimento de leitura apontam para a
incompletude do processo, com a qual interligam-se as questdes que envolvem os implicitos e

a intertextualidade.
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Movido pelo que ndo esta escrito, o sujeito infere: pelo que sustenta o escrito (desde o
suporte, passando pelo enquadre tipoldgico, pelas formacdes discursivas em didlogo, pelas
formagdes ideoldgicas), pelo que estd suposto pela situacdo de producdo de leitura e que
interfere na mesma, pelo que se opde ao que, explicita-implicitamente, se diz. Todos esses
textos construidos por essas relagdes indicam que o sentido ndo estd em um lugar especifico —
o texto-estimulo, por exemplo — mas no imbricamento de textos e leituras possiveis. Converge
para esse ndo-lugar o lugar social assumido pelo sujeito no movimento de leitura e os
trilhamentos significantes que se projetardo pela leitura.

Consideramos que daqui resulta a natureza ambigua da linguagem (e ndo, por
exemplo, no acimulo de imagens, de efeitos metafdricos, como pudemos verificar nos textos
de Rubem Alves e de Frei Betto), no préprio movimento de constitui¢do dos sentidos nas
préticas, sociais, de leitura e escrita: entre a contengdo (institucional, dentre elas a regida pela
prépria linguagem) e a multiplicidade de sentidos, entre o que € atualizado e o que é
potencial, entre os ditos e os ndo ditos, entre, em ultima instancia, os processos parafristicos e
polissémicos da linguagem.

A dissenc@o e a distensdo discursivas, constituintes dos processos de leitura e escrita,
promovidas pelas condi¢cdes de producio conjugam-se com o que denominamos de contengao
discursiva propiciada por agentes discursivos operantes em ambiéncias especificas. A
ambiéncia escolar é um exemplo dessa relagéo.

Com essas reflexdes pensamos reforcar a concepcdo de lingua como funcionamento, o
que nos fara analisar a relagdo produto-processo, funcdo-funcionamento em didlogo com o
conceito de tipo. Na atividade proposta pelo professor, a auséncia de um enquadramento
tipoldgico, tanto para a leitura quanto para escrita, diz justamente pela falta.

Nesse sentido, Orlandi (2006b, p.23) aponta para:

Quando pensado segundo as nog¢des de produto e processo, o funcionamento
tem como contrapartida o conceito de tipo. Isto €, se o funcionamento € a
atividade estruturante, o tipo corresponde a (sic) cristalizagdo dos seus
resultados, ou seja: os tipos (produtos) sdo as fixacdes de processos
(funcionamentos) discursivos definidos na prépria relagdo de interlocugao.

Se pensarmos na relacio entre os processos parafrasticos e polissémicos da linguagem,
os tipos funcionam como principio organizador dos enunciados, como matriz sobre/sob a qual
se produzem os sentidos (processos parafrdsticos) e como condi¢do para os deslocamentos
significantes (processos poliss€émicos), sem os quais, operando em conjunto e alternadamente,

os processos de linguagem de modo geral nio se constituem.
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Dessa forma, se, por um lado, os tipos modelam os discursos, cristalizam-no em seu
processo, por outro modulam os discursos, na leitura e na escrita. De certa maneira,
determinam alguns componentes essenciais desses processos ao mesmo tempo em que
recortam certos fatores e nao outros que enderecam os sentidos para suas trilhas significantes.

Em uma proposta de leitura (como a que apresentamos), em uma ambiéncia escolar,
de um texto de opinido, mesmo que a leitura ndo seja mediada diretamente pelo professor em
aula, a op¢do por esta estrutura composicional e ndo outra ja diz no momento da produgdo do
texto, ja € indicativa, explicita ou implicitamente, de modos de ler e dizer. Em nosso caso
especifico, mesmo que a tipologia de escrita tenha aberto um leque imenso de possibilidades —
livre — reduziu o momento de escrita a um determinado tipo — explicitado ou nao pelo aluno —,
uma vez que, para produzir o texto o aluno ancorou-se em determinada(s) estrutura(s) e
dizer(es). Nesse sentido, podemos formular a idéia de o proprio tipo ji ser, em si, um dos
efeitos de sentido promovidos pelo sujeito em enunciagdo. Dai o tipo, independentemente da
mediacdo do professor na leitura e na produgcdo do texto, constituir-se como matriz
significante.

Ao invés de a proposta produzir uma espécie de efeito democrdtico na leitura e na
escrita, promoveu, ao contrdrio, um efeito autoritario (para utilizar a terminologia de Orlandi
em sua elaboracdo de uma tipologia de discursos), de enquadre tipoldgico, a se construir, ja de
inicio, pelos titulos colados ao titulo do texto-estimulo. Um nimero significativo de alunos
(11) ndo conseguiu perceber em sua propria producgéo a ilusdo da autonomia e unicidade do
sujeito na acdo de conferir a ela uma identificacdo que nédo viesse pronta do texto-estimulo.
Essas ilusdo e unicidade seriam possiveis a partir da “passagem da dispersdo do sujeito (em
suas diferentes posicdes) para a identidade do autor e da dispersdo dos textos para a unidade
do discurso” (Orlandi, 2006b, p. 70).

Isso nos autoriza a dizer ser o titulo, nessa nossa leitura das produgdes da turma em
questdo, uma das marcas autorais perceptiveis na materialidade do texto.

Além dessas marcas referentes a explicitacdo ou ndo da tipologia textual empregada na
produgdo dos textos e dos titulos atribuidos a elas pelos alunos, gostariamos de apontar a
heterogeneidade e a polifonia presentes nessas producdes, concebidas e assumidas aqui como
constituintes da enunciagao.

E, a partir dessa concepgdo, apontamos para a necessidade de se considerar o texto-
estimulo como mobilizador de movimentos de leitura (do préprio autor do texto, das leituras
ja feitas sobre o texto e a partir dele, da propria leitura do professor que fez desse texto sua

opg¢do de atividade em aula) assim como considerar o aluno em seus movimentos de leitura
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(desse texto em especial, dos acionados para sua compreensdo, das filiacdes a que recorreu
para proceder a elaboracdo da atividade).

Destacamos das produgdes alguns textos em seus pardgrafos iniciais:

O hdbito de ler é fundamental para se conhecer tempos passados, culturas diferentes,

opinides de grandes pensadores, entre outras coisas de grande importdncia. (trecho 1)

A grande maioria dos estudantes brasileiros sdo analfabetos funcionais, ou seja,

sabem ler mas ndo sabem interpretar o que se lé. (trecho 2)

Com relagcdo ao tema, entende-se que se ndo hd leitura, ndo hd em si um aprendizado
logico e necessdrio sobre a situacdo literdria. Hoje em dia, os alunos léem por dever e ndo
para satisfacdo propria. De acordo com os projetos do governo, Enem e provdo, ficou

claramente provado que ainda hd um nivel muito elevado de analfabetismo. (trecho 3)

O texto do Frei Beto realmente me fez pensar de como o mundo estd virado e como a
televisdo colabora com tudo isso, infuenciando o xxxxx [termo ilegivel] do Brasileiro agir e
falar. A cada nova telenovela vem uma nova porcdo de dialetos cariocas que acabam
dominando todo o Brasil, uniformizando o modo do Brasileiro falar. Por exemplo, o nosso

xaveco pode ser xxxx [termo ilegivel], e por ai vai. (trecho 4)

Hoje vemos em quase todas as classes sociais a falta de interesse pela leitura. A falta
desse hdbito torna o individuo com poucas perpectivas de construgdo de um vocabuldrio rico
e coerente em determinadas situacoes, o emprego de girias dando conceito de tempos em

nossa sociedade. (trecho 5)

Muitos sdo os fatores que contribuem para que o analfabetismo seja elevado, e os
estudantes tenham o menor interesse pela leitura, em especial os problemas sociais e

econdémicos. (trecho 6)

Vou comecgar primeiro falando sobre o analfabetismo, que ainda em nosso pais o
niimero é extremamente imenso. Os nossos governantes ndo tém interesse nenhum em que a

populacdo saiba pelo menos ler e escrever o que seria o bdsico. (trecho 7)
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Na minha opinido acho que o Brasil deveria investir mais na educagdo, pois a
educacdo Publica hoje em dia ainda ndo estd 100%, as escolas Publicas o ensino é muito
fraco, além disso vdrias escolas ndo possuem bibliotecas com livros disponiveis, onde ndo
tem iniciativa para que os alunos tenha interesse em ler, muitos ndo condicdes financeiras

para a compra dos livros. (trecho 8)

Percebemos um movimento de leitura do texto-estimulo projetado na assuncdo das
idéias do autor, refletido na produgdo escrita, e, portanto, nos trilhamentos imagindrios e
ideoldgicos por elas construidos, sem nenhum tipo de marcador lingiiistico que indicasse tal
movimento e, conseqilentemente, que marcasse uma distdncia assumida entre posi¢des
subjetivas (“segundo o autor”, “nas palavras de Frei Betto”, ou mesmo a utilizag¢do de aspas),
como verificamos nos trechos 1, 2 e 3. Dessa forma, os temas tratados pelo autor sdo
importados para a producdo do aluno, como efeito de uma leitura-listagem de dados (como
em um fichamento escolar de verificacdo de leitura, por exemplo). Assim como sio
importadas idéias cristalizadas que provém de vdrios lugares, de diversas formacdes
discursivas e ideoldgicas e que encontram no texto do aluno projecdo, reverberagdo e sdo
acentuadas com termos que funcionam como frames (estruturas conceituais): Brasileiro e
Publicas (trechos 4 € 8).

As condi¢des de producdo imediatas e amplas pdem em enredamento as formacdes
imagindrias e o trabalho do simbdlico em sua relagéo com a realidade (o mundo representado
pelos filtros histdrico-ideolégicos) como efeitos da linguagem em suas tentativas de
representacao, processos esses materializados, modulados e modelados pela e na leitura e
escrita. Esse efeito de recobrimento (tanto no sentido que Pécheux da ao termo como o efeito
resultante da interseccdo do imagindrio, do simbdlico e do real, registros discursivos
indissocidveis, assim como postula a Psicandlise) que podemos perceber nesses trechos das
produgdes dos alunos seria uma das formas de materializacdo, modulacdo e modelacdo dos
discursos nos e pelos processos de leitura e escrita.

Em alguns casos, o processo de leitura e escrita acionou outros efeitos, por exemplo o
de uma espécie de enganchamento do recorte principal assumido pelo autor do texto-estimulo
(“a arte da palavra”) em outros temas, efeito esse promovido, talvez, pela prépria estrutura
composicional e pelo estilo dados a ler no texto de Frei Betto. Alguns temas fruto de
enganchamentos foram: telenovelas e dialetos cariocas, constru¢do de vocabuldrio, aspecto

situacional de seu emprego, girias, problemas sociais e econdmicos que interferem no
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interesse pela leitura, desinteresse dos governantes em modificar o quadro de analfabetismo
brasileiro, o ensino nas escolas publicas... (trechos de 4 a 8).

Tal efeito de leitura e escrita remete a, pelo menos dois de seus aspectos, interligados,
o de um trabalho intertextual (que colocaria explicitamente outros temas em discussdo) e o de
um efeito de desidentificacdo (ndo total, e que redirecionaria posi¢des subjetivas a outras
formagdes discursivas e ideoldgicas) com as idéias formuladas no texto-estimulo. Tanto em
um aspecto como em outro destacamos uma leitura — dada, por sua vez, a ler na producio
escrita — extrapolativa, em relacdo aos recortes do texto-estimulo, possivelmente promovida
pelo contexto de produgdo (imediato e amplo) da atividade, em muito condicionado pelo
comando do professor em relagdo a leitura do texto (sem mediacdo do docente) e a sua
producio (de tipologia livre).

Aponta-se aqui para a importancia do estabelecimento de critérios para elaboragdo e
desenvolvimento de atividades de leitura e producdo de texto, por meio dos quais os proprios
alunos possam fazer uma releitura (e desse modo apropriarem-se do processo de leitura e
escrita no continuum que o caracteriza) do que produziram e o professor possa construir
parametros para seu projeto de afericdo do que seja, segundo esses parametros, a qualidade de
leitura e escrita dos alunos.

Tais procedimentos em muito contribuiriam para uma modificagdo das condicdes
imediatas de producdo de leitura e escrita, que, em nosso modo de ler esses processos,
reverberariam nas condicdes amplas. Modificar as condi¢des de produgdo significaria
deslocar posicdes subjetivas para cujo movimento, nesse nosso caso de andlise especifico,
seria determinante um trabalho a partir das leituras previstas e possiveis para um texto, que
em si pressupde um outro, o das escritas previstas e possiveis.

Assim, essa acdo do bom sujeito de Pécheux, em plena liberdade de identificagdo com
o sujeito universal, o sujeito da fixidez de enunciados, ndo nos impede de verificar,

juntamente com Orlandi (2006b, p.114), que:

Todo texto em relagdo a leitura teria, pois, varios pontos de entrada e varios
pontos de fuga. Os pontos de entrada corresponderiam a multiplas posicdes
do sujeito. Os pontos de fuga sdo as diferentes perspectivas de atribuicao de
sentidos: ao relacionar-se com os vérios pontos de entrada, o leitor pode
produzir leituras que encaminham-se em vdrias diregoes. Nao
necessariamente previstas, nem organizadas, nem passiveis de cédlculo. Ha
varias perspectivas de leituras. Ha diferentes posi¢cdes do sujeito-leitor.

Os pontos de entrada sdo efeitos da relacdo do sujeito-leitor com a
historicidade do texto. Os pontos de fuga sdo o percurso da historicidade do
leitor, em relacdo ao texto.
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Complementariamos lendo nesses pontos de entrada e de fuga dos trechos em questdo
marcas da historicidade do leitor em sua construgéo leitora escolar, marcas nio somente de
incorre¢do gramatical ou de desarticulacdo de idéias, conseqii€ncia talvez de outras mais
desestabilizadoras (ou estabilizadoras?), pois paralisantes do sujeito em seu movimento de
significacao.

O sujeito fixa-se a tal ponto em dizeres autorizados (como o texto assinado por Frei
Betto e de escolha do professor, outro sujeito autorizado em suas leituras e op¢des) que dos 25
textos em andlise apenas dois insinuaram uma leitura a contrapelo, de desidentificacdo
explicita em relagcdo a um dizer para identificacdo com outro (mesmo que, nesse movimento,

outras idéias cristalizadas tenham despontado):

O texto culpa principalmente a televisdo e o cinema por terem introduzido em nosso
meio novos conceitos de tempo.

Mas ndo seria injusto culpar somente eles? Televisdo e cinema sdo atividades de
entretenimento, mas quem decide praticar ou ndo essas atividades é o espectador, que tem o

poder de desligar o aparelho e ler um bom livro se assim o quiser. (trecho 9)

[...] Dizem que, principalmente os jovens, ndo gostam de ler. Serd mesmo? Vocé
nunca viu uma adolescente lendo um livro, de romance ou vendo uma novela ou mini-série
inspirada em algum livro? Ou um rapaz lendo uma historia em quadrinhos do estilo do
‘Super-Homem’? O que falta é incentivo. Em vez da menina ler um livro comprado em banca
de jornal ou ficar horas em frente a tv para saber o que ird acontecer na novela, apresente-a

o livro da novela ou um outro livro de romance como algum do José de Alencar. (trecho 10)

O texto de Frei Betto explora uma imagem estereotipada do desempenho de escrita e
de leitura de estudantes de ensino superior, espago institucional ocupado pelos alunos em
questdo. O trecho em que essa imagem ¢ fortalecida € o seguinte: “muitos fatores contribuem
para que certos alunos universitdrios ndo saibam redigir uma carta sem erros de sintaxe e
concordancia ou distinguir o literdrio do ndo-literdrio quando confrontados com uma
cronica de Machado de Assis ou uma carta de banco”. Um desses fatores, segundo o autor,
seria a auséncia de literatura nos curriculos escolares.

Destacamos um trecho da produgdo de uma das alunas pela interlocu¢do que

estabelece com o trecho acima de Frei Betto:
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Lendo este texto de Frei Betto, facilmente concordamos com o que diz, pois na
verdade ¢ assustador o caminho pelo qual a humanidade segue.

As pessoas cada vez menos se preocupam com seu lado intelectual, a maioria ndo estd
nem um pouco interessada em acrescentar algo em sua vida, na verdade ndo quer saber de
nada. Nos dias de hoje é raro um estudante ler um livro, a ndo ser que seja por obrigacdo.

Sentados a frente da tv, ficaremos cada vez mais alienados no nosso mundinho, onde

ndo pensamos no futuro, nem revivemos o passado. (trecho 11)

Notamos que a aluna assume a fala de outrem (do autor) como a sua ao se referir ao
outro, que aparece, em uma gradacdo, como “a humanidade”, “as pessoas”, *“ a maioria”, “um
estudante” até um “nés”’, que incorpora uma primeira pessoa justamente na critica
estabelecida no texto de Frei Betto em relacdo a idéia de imediatez imposta pela televisdo.

Um certo conceito de alienagdo, que no texto da aluna converge para a critica do texto-
base no que diz respeito a uma legado cultural desconsiderado, mesmo ignorado, que implica

um futuro do aqui-e-agora associado a suportes eletronicos (televisdo, computador) aparece

em VAarios outros textos:

Vivemos hoje em um tempo em que estamos sofrendo uma espécie de lavagem
cerebral, a televisdo, por exemplo, ela s6 passa aquilo que é interessante para ela, o que faz
com que a audiéncia suba, sem se preocupar com o nivel cultural, e temos sempre que ter

uma segunda opinido sobre as coisas. (trecho 12)

A televisdo, computadores eliminam grande parte do “diciondrio”, transformam
palavras extensas em simples abreviagoes, mudam o sentido de outras, e ainda, transformam-

as em girias. (trecho 13)

Hoje o conhecimento é passado de uma forma informal, vivemos no mundo das
mdquinas, onde tudo se resolve com um clicK! As noticias voam, ndo hd mais uma
preocupacdo com o que é publicado assim acaba ndo tendo-se uma leitura de qualidade.

(trecho 14)

Com os avangos tecnologicos atuais se pesquiza muito mais na Internet. Devido ao
acesso rdpido e resumido e por este motivo poucos se comprometem a ler um livro. (trecho

15)
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O computador, a televisdo os filmes tém suprimido o valor da literatura para os

estudantes. (trecho 16)

Sentados a frente da tv, ficaremos cada vez mais alienados no nosso mundinho, onde

ndo pensamos no futuro, nem revivemos o passado. (trecho 17)

O texto-estimulo exclui a possibilidade de uma relacdo positiva do estudante com
outras linguagens que ndo seja a do livro impresso, desconsiderando uma possivel leitura de
que suportes diversificados imprimem diferentes modos de ler e dizer.

As produgdes dos alunos em questdo demonstram que a posi¢do que assumem frente a
essa idéia mais uma vez é de assungdo sem questionamentos. Demonstram, inclusive, a
desconsideragdao de uma leitura feita pelo autor do texto-base toda fundamentada em uma
certa concepgo escolarizada da leitura. Segundo essa concepgdo, a leitura se faz nos livros,
nos romances, nos contos, em textos impressos (mesmo que sejam recortados-e-colados ao
molde das apostilas e livros didaticos). Outros tipos de linguagens e de suportes ainda
comparecem nas praticas pedagdgicas de leitura e escrita como elementos acessdrios,
alternativas para um complemento de aula.

Com base nesse foco, temos que, em uma ambiéncia escolar, a visdo de e sobre outras
linguagens € periférica e superficial e, em uma ambiéncia extra-escolar, como parece ser a de
Frei Betto, continua-se a ler da mesma perspectiva, a escolarizada.

Com isso, a lingua continua-se a atribuir caracteristicas de funcionalidade,
instrumentalizagdo como alude o trecho 13. Assumindo as idéias do autor, os alunos assumem
para si posicdes e projecdes subjetivas que remetem a alienag¢do, ao descompromisso com a
leitura, a préticas relacionadas a facilidade de leitura e pesquisa promovida pela internet
(trechos 17 e 15, respectivamente). Dizem de si, do outro, do que o outro diz de si, do que se
espera que se diga de si frente ao que uma assinatura legitimada diz dele?

O trecho 12 traz, em sua contradicdo, uma posi¢ao de entremeio: (...) a televisdo, por
exemplo, ela so passa aquilo que é interessante para ela, o que faz com que a audiéncia suba,
sem se preocupar com o nivel cultural, e temos sempre que ter uma segunda opinido sobre as
coisas. A audiéncia, segundo tal posi¢do subjetiva, estd vinculada a propria tv e ndo a opcao
dos telespectadores, cuja segunda opinido, necessiria, de acordo com o aluno, parece nao
comparecer também em outros suportes e textos, como o de Frei Betto e a leituras que dele se

fazem.
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As formulacdes de Pécheux que embasaram nossas leituras dos textos acima
demonstram como o autor sujeito da enunciagdo apropriou-se do conceito foucaultiano de
formacgdo discursiva e o reinscreveu em seu quadro tedrico, reconfigurando suas proprias
concepgdes, dentre elas a de regularidade das formacdes discursivas, para a qual o conceito
de acontecimento discursivo (O Discurso: Estrutura ou Acontecimento) converge para seu
questionamento.

Podemos, com isso, entrever o didlogo entre Foucault e Pécheux no que, em nosso
modo de ler, promovem de aproximagao entre as trés modalidades da forma-sujeito (Pécheux,
Semdantica e Discurso) e o conceito de contradicdo (Foucault, A Arqueologia do Saber).
Consideramos para este didlogo as divergéncias, as leituras a contrapelo que ambos fazem do
conceito de contradigdo.

Foucault v€ no discurso o movimento, oscilante e de deslocamento, de
desaparecimento-reaparecimento de contradi¢des, de cujas brechas o discurso desponta, ora
opondo duas formacdes discursivas distintas (contradi¢do extrinseca) ora funcionando no
interior de uma especifica (contradi¢@o intrinseca), formula¢do problematizada por Pécheux,
que vé as formagdes discursivas marcadas pela contradi¢io constitutivamente.

A heterogeneidade constitutiva (AUTHIER-REVUZ, 1998) de toda formacgio
discursiva abre espaco, portanto, para que se pense que 0s movimentos que caracterizam os
modos de leitura e escrita do sujeito, por constituicdo contraditérios, marcam, modulam,
constroem indices de recobrimento, afastamento, apropriacdo discursivos construidos e
percebidos em géneros discursivos, que, a seu turno, igualmente indiciam irrupgdes de
modalidades discursivas, de modalidades de leitura e escrita e, conseqiientemente, de autoria,
como tentamos demonstrar em nossa leitura dos trechos de produgdes apresentados e como

aprofundaremos no préximo item.
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4.2.  Os modos de ler e de dizer do sujeito e os géneros do discurso

A presenca atualmente forte e recorrente de gémeros (ora apresentados como
discursivos ora como textuais, a depender de filiagdes/oscilagdes tedrico-conceituais) como
objeto de estudo em congressos e semindrios nacionais e internacionais, em pesquisas
académicas, em concursos publicos (como o para professores de Lingua Portuguesa
promovido pela Prefeitura de Sao Paulo, em 19/08/2007, cuja prova especifica explorou o
conceito em vdrias questdes), nos curriculos escolares (da formacao basica ao ensino superior)
pode ser indicativa de uma preocupagdo que alia academia, setores governamentais ligados a
Educagdo (em seu papel de indicarem, por intermédio de documentos oficiais, os caminhos
que o ensino da leitura e da escrita no pais devem seguir, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais, essas ultimas principalmente no caso de
cursos de licenciatura) e demandas escolares (em seus varios segmentos) em uma
preocupacdo comum: o ensino da leitura e da escrita vinculado a uma pratica que enfatiza
aspectos gramaticais do texto, e ndo textuais e discursivos, e a lingua tratada a partir de uma
abordagem descontextualizada (desvinculada de contextos especificos de producdo) devem
ser repensados.

Mesmo que tal preocupag@o nio seja recente e que as instincias articuladas para sua
discussdo estejam nela envolvidas com objetivos nem sempre comuns, ainda que
congregados, o fato € que os géneros parecem estar na base das reflexdes atuais sobre texto e
discurso.

O que ndo significa que tais espacos privilegiados para esta discussio (o académico —
especialmente em cursos da drea das humanidades e de licenciatura —, as instincias
governamentais ligadas ao segmento educacional e a escola) estejam permanentemente em
didlogo, em sintonia, em contato, em termos tedricos e pragmaticos. Indicativo dessa situagio
é o debate que envolve ora distingdes, ora proximidades entre tipos e g€neros, textos e
discursos, ora hierarquizagdes, ora decorréncias de uns em relagcdo aos outros, cujas
perspectivas de abordagens constroem-se a partir de imbricamentos e interesses: politicos,
sociais, educacionais, econdmicos, ideoldgicos, em suma, da natureza dos discursos.

Assim, uma abordagem gramatical, uma perspectiva estimulo-criacdo (estimulado por
um texto, o aluno criaria outro), um desenvolvimento de competéncias e habilidades atreladas
a estratégias de leitura e escrita tiveram seu tempo de primazia nas salas de aula (académicas

e escolares). Agora parece ter chegado a vez dos géneros e tipos textuais adentrarem esses
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espacos de modo intenso, como apontam, em seus recentes trabalhos, Schneuwly e Dolz
(2004).

No texto de abertura do livro de Schneuwly e Dolz, Géneros Orais e Escritos na
Escola (2004), Rojo e Cordeiro referem-se a uma pesquisa em torno da qual atualmente todos
os integrantes do grupo encabecado pelos autores se concentram. Essa pesquisa trata da
“transposicdo didatica de objetos discursivos e gramaticais em sala de aula no ensino
secundario” (Ibid, p.13).

O fato de ser uma pesquisa realizada na Suica franc6fona ndo nos impede de atentar
(inclusive pela inser¢do deste livro em ambiéncias escolares brasileiras) para o cardter até
certo ponto artificial que pode envolver o tratamento dado aos “objetos discursivos e
gramaticais” em sua transposi¢do em ambiéncias escolares. Corre-se o risco, a depender da
abordagem que se faca de alguns pressupostos sobre gé€neros, tipos e discursos, de néo tratd-
los como conceitos e referenciais tedricos, mas como constructos, produtos culturais a serem
traduzidos e transpostos para a escola e se transformarem, por esse processo, em produtos
reciclados, da escola.

Partindo do pressuposto de que “todo texto pertence a uma categoria de discurso, a um
género de discurso” e que os locutores t€m a sua disposicdo uma infinidade de termos para
categorizar os textos produzidos em uma sociedade, Maingueneau (2001b, p. 59) aponta para
a heterogeneidade de denominagdes em relagc@o ao uso, objetivos, necessidades que envolvem
locutor e suas préticas discursivas.

Dessa forma, o estabelecimento de critérios para o trabalho com géneros torna-se
complexo e uma orientacdo sobre a perspectiva que o analista assume para aborda-los se faz
necessdria. A orientacdo, ainda segundo Maingueneau, pode decorrer de abordagens
comunicacionais (discurso polémico, didético, prescritivo), em suas classificagcdes por
funcdes da linguagem (assim como as formulou Jakobson) ou por fungdes sociais (e ai
recairfamos nas distin¢des género politico, estético, ético...).

Para o autor, os géneros de discurso sao “dispositivos de comunica¢do que sé podem
aparecer quando certas condi¢des sécio-historicas estdo presentes” (Ibid, p. 61). Tal recorte
estabelece uma distingdo bdsica entre uma abordagem comunicacional (talvez, nesse caso,
tivéssemos uma tipologia de textos, a semelhanca de scripts e frames, e ndo de discursos) e
uma abordagem discursiva sobre géneros. Se sdo condi¢des de produgdo que determinam os
géneros discursivos, as instituigdes sociais e suas praticas discursivas sdo determinantes nos

modos de ler e dizer dos sujeitos que nelas se projetam, o que nos impele, inclusive, a
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questionar géneros como ‘“dispositivos de comunica¢do”, na esteira da discussdo e distin¢ao
entre funcdo e funcionamento da lingua.

Maingueneau chega a estabelecer uma distin¢ao entre género e tipo de discurso com
base nas condi¢des de producdo de discursos e textos: “os géneros de discurso pertencem a
diversos tipos de discurso associados a vastos setores da atividade social” (201b, p.61).
Apoiando-nos nesta distingdo, teriamos em uma aula, em uma producio escrita orientada pelo
professor, em um semindrio, em um debate, em instrumentos diversos de avaliagdo —
incluindo-se as institucionais, como SAEB, SARESP, ENEM, ENADE - (para ficarmos nos
exemplos constitutivos da ambiéncia escolar, pois hd uma variedade de g€neros que
podem/devem fazer ou fazem parte de préticas de leitura e escrita na escola) exemplos de
géneros de discurso no interior do tipo de discurso escolar, que, a seu turno, faria parte de um
tipo mais amplo, o pedagdgico. O lugar institucional (para fazermos referéncia a uma outra
classificagdo proposta por Maingueneau) determina as praticas de género de discurso nele
produzidas. Fazendo referéncia a Benveniste, o autor considera igualmente relevante discutir
o carater enunciativo que envolve categorizacdes de género e tipologia textuais.

Em Bakhtin, temos o contetido (temdtico), o estilo (selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua) e a construgdo composicional (tipos de construgdo do
discurso) definindo os géneros do discurso, as formas de construgdo enunciativa, tipos de
enunciados, de que se valem os sujeitos em processo de interacdo verbal, que, em Foucault,
seriam representados pelas estratégias discursivas e pela contradicao.

Os géneros de discurso, segundo o tedrico russo, conferem aos sujeitos seus modos de
compreensdo dos fendmenos de linguagem, organizam, sem dar a eles imobilidade, seus
modos de ler e dizer o mundo pois refletem como o discurso do Outro (da cultura, em sentido
amplo), como a palavra alheia, organiza-se em “nossa palavra”. E nesse sentido que Foucault
dialoga com Bakhtin, ao projetar em estratégias operadas sempre pelo principio da
contradi¢cdo esses modos de ler e dizer o mundo, o discurso do Outro.

Com base nessas discussdes tedricas, abordaremos algumas praticas desenvolvidas em
ambiéncias escolares tendo como sustentagdo para nossa leitura o conceito de género
discursivo.

Séo elas:

e a utilizacdo de quadros tipoldgicos adaptados didaticamente para o trabalho de

leitura e escrita em sala de aula;
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¢ a produgdo de texto de uma turma do curso de Pedagogia da instituicio em
estudo formada por discentes do 4, 5 e 6 semestres (a disciplina optativa era
desenvolvida em turmas mistas, constituidas por alunos de diferentes semestres);

e a producdo de texto de uma turma de 1" semestre do curso de Pedagogia da

instituicao em estudo.

Essas atividades foram escolhidas para esta andlise por apresentarem uma diversidade
de pontos de entrada (e de fuga) — nomenclatura utilizada por Orlandi (2006b) — para a
discuss@o sobre géneros: desde o trabalho com os quadros tipoldgicos, passando por uma
atividade que partiu de uma abordagem com um texto apresentado oralmente, a partir do qual
as alunas produziram os seus, até a proposta de uma professora, que solicitou uma reflexdo
sobre a concepcao de leitura e escrita que a sua disciplina, Comunicacio e Expressdo, estava
desenvolvendo, por intermédio das aulas, em seu primeiro més de curso. Dessa maneira, as
alunas deveriam considerar os variados textos e suportes utilizados pela docente em sua
dindmica de aula para desenvolverem a reflexao.

Percebemos nessas priticas como os efeitos de sentido produzidos pelos diversos
trabalhos com géneros dizem sobre filiagdes, o funcionamento da antecipacdo, apropriagdes,
identificacdo, desidentificacdo do sujeito a determinadas formagdes (discursivas, imagindrias,
ideoldgicas), enfim, como dizem sobre o processo de interpretagao.

Passaremos a primeira pratica.



4.2.1.

Quadro 1

Géneros Discursivos e Posi¢cdes Subjetivas

1. Textos literdrios

- Conto

— Novela

— Obra teatral
— Poema

rJ

. Textos jornalisticos

— Noticia

- Artigo de opinido
- Reportagem

— Entrevista

3. Textos de informagao cientifica

— Definicao

- Nota de enciclopédia

- Relato de experimento cientifico
— Monografia

— Biografia

— Relato histérico

4. Textos instrucionais

— Receita
— Instrutivo

5. Textos epistolares

— Carta
— Solicitagdo

6. Textos humoristicos

— Histéria em quadrinhos

7. Textos publicitarios

— Aviso
— Folheto
— Cartaz

226

Quadro 1 - KAUFMAN, Ana Maria & RODRIGUEZ, Maria Helena. Escola, Leitura e Produgdo de
Textos. Porto Alegre, Artes Médicas, 1995 (p. 13).

A elaboracdo desse quadro, segundo as prdprias autoras, seguiu, em um primeiro

momento, a selecdo de textos que aparecem com maior freqiiéncia na realidade social e no

universo escolar. Temos, portanto, nesse pressuposto metodolégico, uma certa garantia de

que:

realidade social e universo escolar sio instincias apartadas (o que nos faz remeter

as recorrentes falas, das mais diversas institui¢des, de que a educacdo transforma

o social). Sendo assim, ndo seriam participes de um mesmo funcionamento

discursivo (ideoldgico, politico, social, cultural) e, portanto, os géneros, que

organizam tal funcionamento, nio seriam intercambidveis. Ou, ao contrario,

realidade social e universo escolar sdo de tal modo interligados que seus

fendmenos discursivos encontram correspondéncia biunivoca.

Vemos, em decorréncia da segunda garantia, uma tipologia ordenada, que apresenta

de textos poéticos (1. Literarios), passando por textos mais informativos (2. Jornalisticos),

escolares ou académicos (3. De Informacdo Cientifica), até os publicitarios (7), com seus

respectivos elencos de exemplos.
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Em uma tentativa de aprimoramento do quadro, as autoras definem critérios para uma
melhor caracterizagdo lingiiistica dos textos. Sdo eles as tramas predominantes e as fungdes da
linguagem.

A partir disso, chegam ao seguinte resultado:

Quadro 2
Fungdo| Informativa | Expressiva Literaria Apelativa
Trama
Descritivo — Defini¢do —Poema — Aviso
— Nota de —Folheto
enciclopédia —Cartaz
—Relato de —Receita
experiéncia —Instrugéio
cientifica
Argumentativa |- Artigode — Aviso
opinidio — Folheto
— Monografia —Carta
—Solicitagio
Narrativa — Noticia —Carta — Conto - Aviso
- Biografia —Novela — Histéria em
— Relato — Poema quadrinhos
— Histdrico — Histéria em
— Carta quadrinhos
Conversacional |- Reportagem —Obrade - Aviso
— Entrevista teatro

Quadro 2 - KAUFMAN, Ana Maria & RODRIGUEZ, Maria Helena. Escola, Leitura e Produgdo de
Textos. Porto Alegre, Artes Médicas, 1995 (p. 18).

Salientamos a relevincia de um tratamento dado a uma determinada tipologia em
relacdo com as tramas textuais e as fungdes da linguagem, que, de algum modo, auxilia a
expandir o quadro anterior. Porém, apontamos o cardter ainda estético e ndo dialégico dados
aos critérios selecionados. Os tipos textuais foram escolarizados, divididos e separados
obviamente por um didatismo préprio a manuais dessa natureza e que fazem com que o
sujeito ndo veja a equivaléncia entre as manifestagdes discursivas com as quais interage e as
quais produz cotidianamente e como sao estabelecidas e catalogadas pela escola.

O tipo de texto AVISO, por exemplo, é representante de apenas uma funcdo, mas de
todas as tramas; por outro lado, a CARTA € representante de apenas uma funcio (expressiva)
e de uma trama (a narrativa).

Do modo como os tipos, as tramas e as funcdes se apresentam, o sujeito ndo consegue
ler o quadro a partir de suas préticas discursivas, que colocam os textos em funcionamento, ou

seja, conferem a eles uma dimensdo discursiva. Da mesma maneira, tende a projetar seus
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dizeres ancorado em férmulas e modelos estabilizadores. Em suas praticas discursivas
cotidianas, da realidade social, coloca, porém, em operagdo uma trama descritiva como
fundamentagdo para um texto argumentativo construindo um efeito de persuasio para seu
interlocutor (o caso de um relato sobre um crime ndo presenciado e sobre o qual o sujeito
marca uma posi¢do tendenciosa, por exemplo). Tal cruzamento textual ndo € considerado pelo
quadro, sendo que as inter-relacdes discursivas, as posicdes subjetivas assumidas, os

contextos de produgdo autorizam tais imbricamentos e s@o por eles caracterizados.



ASPECTOS TIPOLOGICOS
DOMINIOS SOCIAIS DE CAPACIDADES DE LINGUAGEM EXEMPLOS DE GENEROS W
COMUNICAGAO DOMINANTES ORAIS E ESCRITOS }
Cultura literaria ficcional | NARRAR Conto maravilhoso

Mimeses da agao através da criagio de intriga

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficgao cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentagao e
memorizagao de
agoes humanas

RELATAR
Representagéo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho
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Curriculum vitae
Noticia
Reportagem
Crdnica esportiva
Ensaio biogréfico

Discussdo de problemas | ARGUMENTAR
sociais controversos Sustentac8o, refutagéo e negociagio
de tomadas de posicéo

Texto de opinido

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamagao
Deliberagao informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusagdo (adv.)

Transmissao e censtrugdo | EXPOR Seminario
de saberes Apresentagio textual de diferentes formas | Conferéncia
dos saberes Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevisia de especialista
Tomada de notas
Resumo de textos “expositivos” ou explicativos
Relatorio cientifico
Relato de experiéncia cientifica
InstrugBes e prescrigdes | DESCREVER AGOES Instrugdes de montagem
Regulacao mutua de comportamentos Receita
Regulamento

Regras de jogo
Instrugdes de uso
Instrucdes

Quadro 3 - SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim. Géneros Orais e Escritos na Escola.
Campinas, Mercado de Letras, 2004 (p. 121).

Os autores expandem os tipos em gé€neros e consideram suas manifestagdes orais e
escritas, sem que, no entanto, sejam explorados ou interligados no quadro. Agrupam os
géneros a partir de capacidades de linguagem dominantes, identificadas em cinco grandes
grupos, aos quais sio relacionados seus dominios sociais de comunicagdo.

Mais uma vez, consideramos a pertinéncia da ampliacdo de géneros, de sua referéncia
as praticas orais e escritas e de sua vinculagdo a praticas discursivas, porém, segundo um
nosso modo de ler o quadro, tais determinantes discursivos continuam compartimentalizados,

dissociados de um funcionamento discursivo.
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Esses quadros tipoldgicos, como aqui apresentados, auxiliam no entendimento de
efeitos de sentidos promovidos por atividades de leitura e escrita, que pressupdem o
funcionamento dos géneros de discurso e das estratégias enunciativas operado pelo sujeito em
enunciacio, como a que passaremos a discutir.

Em uma atividade desenvolvida em sala de aula, com uma turma do curso de
Pedagogia da institui¢do de ensino superior com cujos textos aqui trabalhamos, ofereceu-se
para leitura o texto Caso do Vestido, de Carlos Drummond de Andrade, (Anexo J — TC) em
versdo sonorizada pela voz de Paulo Autran. As alunas (a sala era constituida somente por
mulheres) deveriam construir uma paréfrase do texto, a partir da qual seriam analisadas suas
posicdes subjetivas.

A leitura do ator, que conferia ao texto um tom dramdtico, emotivo, adicionado a
alguns elementos composicionais e de estilo do texto (um didlogo entre mae e filhas, ao qual o
leitor tem acesso no momento mesmo em que ocorre, in media res: Nossa mde, o que
aquele/vestido, naquele prego?), a sua tematica superficial (uma trai¢do) construiram no
cenario da aula falas em que um discurso do Outro se fez préprio as alunas. As falas todas
eram permeadas de um idedrio extraido do senso comum em que o marido traidor era
caracterizado como vil e a mulher traida como submissa, sem escolha, a vitima. A amante,
motivo da humilhacio da esposa, apareceu, em determinada fala, como “prostituta”, termo em

nenhum momento utilizado no texto de Drummond:

“(...) E sua mae conta a histdria para elas. Fala do sofrimento que ela passou com a
traicdo do seu esposo.
Ela relembra a dor e amargura que sentiu ao saber que seu amado estava apaixonado

por uma rapariga que nem ligava para ele, parecia estar enfeiticado”. (Trecho 1)

“O vestido pertencera a uma prostituta que havia despertado no esposo da senhora o

desejo de possui-la”. (Trecho 2)

“A historia esta ligada a um tridingulo amoroso tipico de uma época: a esposa
submissa, obediente aos mandamentos do chefe da familia e a todas as vontades deste, € a
outra mulher independente e cheia de si.

Retrata também um amor constituido ao longo do tempo e uma paixdo avassaladora

(...)” (Trecho 3)
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Nesse simples exercicio de leitura, podemos perceber como o Outro € pregnante, como
reveste-se de quadros de concepgdes, acepgdes, conceitos, aos quais o sujeito recorre para
formular a sua opinido - de assinatura social - e responde a cultura, ocupa uma posi¢io
responsiva em relacdo ao contexto de producdo que se lhe oferece. Nesse exercicio,
identificamos como uma fala do cotidiano, os didlogos frente a televisdo, o discurso de uma
ambiéncia familiar, coloquial e ndo monitorada s@o integrados a uma ambiéncia monitorada, a
sala de aula, reelaborados, a partir de um percurso percorrido pelo sujeito, de experimentacao,
de reelaboragdo de géneros, estilos e estratégias, que constroem o discurso do Outro e
reaparecem como indices de um discurso préprio.

O poema como género, em sua estrutura composicional, em seu estilo e temdtica, por
forca da proposta da professora, revestiu-se pela parafrase de sentidos provenientes de outras
experiéncias de leitura, imbuidas de valores, de juizos, que se prenderam a (ou foram
estimulados por) uma temética assumida em sua superficialidade: uma traicao.

No trecho 1, temos a fala plena da mée. Autorizada, em seu lugar, conta a histdria para
as filhas. A unica possivel, a dela. O campo seméantico que se abre com a introducio do termo
traicdo € ratificador de sua for¢a sobre a mae: sofrimento, dor, amargura.

Ao fazer a mae se reportar ao marido, a aluna opera uma escolha vocabular reveladora:
esposo e amado, termos respeitosos e que indicam a posi¢do que assume essa mde frente ao
objeto amoroso.

A mulher por quem o homem se apaixona, em contrapartida, ndo merece respeito: é
uma rapariga, que ndo ligava para ele (a mulher, em oposi¢do, sim) e que o enfeiticou (uma
bruxa, sedutora).

No trecho 2, uma possivel amarra lingiiistica arrebenta e podemos ler “uma
prostituta”. “Esposo” e “senhora”, termos respeitosos, refor¢cam o efeito de sentido dos signos
postos em relagao.

Salientamos, no trecho 3, o termo também: o foco primeiro foi na postura das
mulheres, uma submissa e outra independente (ligadas ao comportamento de uma época nao
identificada), para que depois se ressaltasse a relacdo amorosa do trio (e temos ai outra
contraposi¢do, um amor construido e uma paixdo avassaladora).

Como vimos, os gé€neros do discurso, pelos quais transitam os sujeitos em enunciagio
e que se constroem sob-sobre varios suportes e institui¢des, indicam modos de ler e,
conseqiientemente, de dizer do sujeito, conferem-lhe, como funcao, estilo, atitude responsiva,
posicdes subjetivas, atualizam estratégias e promovem movéncia de linguagem. Nas palavras

de Bakhtin:



232

Se os géneros do discurso ndo existissem e nds ndo os domindssemos, se
tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacio
discursiva seria quase impossivel (2003, p.283).

Os géneros de discurso conformam as formagdes discursivas, investem e reinvestem-
se em uma memoria discursiva que projeta no sujeito o Outro por sua prépria acio
constituido.

Uma vez que se pde em operacdo a minha palavra, em uma situacdo determinada,
monitorada ou ndo, o Outro dela se reveste e nela investe, mantendo, em maior ou menor

grau, ecos de enunciagdes outras:

[...] quando escolhemos as palavras no processo de constru¢do de um
enunciado, nem de longe as tomamos sempre do sistema da lingua em sua
forma neutra, lexicogrifica. Costumamos tird-las de outros enunciados e
antes de tudo de enunciados congéneres com o0 nosso, isto €, pelo tema, pela
composi¢cdo, pelo estilo; conseqiientemente, selecionamos as palavras
segundo a sua especificagcdo de gé€nero (Ibid, p. 292).

Se, por um lado, incorremos no risco de considerarmos os géneros, tipos e discursos
como produtos construidos artificialmente no interior da escola e de vermos essa construgio
ratificada em publicac¢des/utilizacdes de quadros tipoldgicos redutores ou de tais referenciais
tedricos migrarem para documentos oficiais e para estudos e pesquisas académicas como
artefatos sedimentados e dai e desse modo retornarem as escolas, por outro, temos que a toda
uma tradicdo literdria e retdrica (a que ainda funciona como diretriz conceitual para o ensino
de gé€neros), por sua vez, ndo interessava os géneros proprios da escola como producio
cultural (os semindrios, os debates, as provas, as aulas) e muitos outros que ndo se
encaixavam em uma divisdo mais cldssica dos géneros, o que, inferimos aqui, repercutiu de
modo especial nas praticas de leitura e escrita escolares, ou seja, nas praticas de leitura e
escrita institucionalizadas de todos os agentes nelas envolvidos.

Com base nessa complexidade de fatores e na dificuldade constitutiva de defini¢do de
um referencial que se constrdi sob condi¢des proprias de producio (de cuja situagdo decorre
seu dinamismo), pensamos, portanto, que as discussdes que envolvem género devem levar em
consideracdo alguns imbricamentos conceituais. S0 eles: o conceito de discurso (sempre

necessdrio, a considerar a movéncia de seus modos de atuacdo), a relacdo que com ele
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estabelecem os conceitos de heterogeneidade, dialogismo e polifonia e a necessidade de
continuamente se questionar a dicotomia entre oralidade e escrita’.

Esses imbricamentos serdo tratados a partir de nossa terceira atividade em andlise,
desenvolvida em sala de aula, em uma turma de um curso de Pedagogia em seu primeiro
semestre, na disciplina Comunica¢do e Expressdo. Essa atividade foi analisada como
representativa das questdes que neste momento discutimos.

Passaremos a descricdo da atividade. Decorrido um més do inicio das aulas, a
professora solicitou aos alunos da turma que desenvolvessem um texto de opinido, no qual o
seguinte questionamento deveria ser considerado: de qual concep¢do de leitura e escrita
estavam se apropriando por meio da disciplina Comunicagdo e Expressao?

Destacamos dos textos (64 producdes) as idéias que sintetizam a proposta:

e desenvolvimento de mais criticidade; olhar mais critico;

® escrita correta, para que possa ser ensinada aos alunos;

e possibilidade de estimular a leitura dos alunos;

e estimulo e prazer; prazer e conhecimento; gosto pela leitura; hdbito prazeroso;

propor¢do de prazer; vontade e prazer de ler; satisfagdo; ler por prazer; “ler coisas
boas é muito gratificante”; “gosto por textos que levam a sentimentalidade”;

“manter o prazer de aprender e aperfeicoar”;

® aprimoramento, ampliacdo, aperfeicoamento e busca de conhecimentos;

78 Na 16 edicdo do COLE (Congresso de Leitura do Brasil, realizado de dois em dois anos em
Campinas, Sao Paulo), em julho de 2007, em sua fala envolvendo o tema do congresso — No mundo hd muitas
armadilhas e é preciso quebrd-las —, o escritor mogambicano Mia Couto elencou quatro armadilhas que,
segundo ele, envolvem o sujeito: a realidade, a identidade, a hegemonia da escrita e, como conseqiiéncia desta, a
bipolaridade estabelecida entre o oral e o escrito. Categoriza¢des a parte e considerando-se o termo armadilha
como a rede discursiva que envolve o sujeito e € por ele tecida, temos na voz do escritor elementos que, em uma
espécie de batimento (para utilizarmos o termo de Pécheux em alusdo a relacdo entre discurso, descri¢do e
interpretacdo), tragam uma rede de influéncias e determinacdes entre eles, e que marcam nossas reflexdes. A
armadilha realidade, como assim a denomina Mia Couto, diz respeito, segundo nossa leitura, a ilusdo de
literalidade, de uma referencialidade totalmente capturdvel que envolve o proprio conceito de representacio
quando ndo se leva em consideragdo, para sua abordagem, nogdes como textualidade, historicidade,
discursividade. Quando se ignora que a prdpria nocdo de literalidade estd ligada a construgdo cultural de
dominios de saber, a institucionalizacio de sentidos, a legitimidade de uma assinatura, de um estilo. O literal € o
instituido como tal, é o que alimenta os arquivos sedimentados culturalmente, mas que, a0 mesmo tempo,
movimentam outras incursdes pela littera. Para isso concorrem, de forma especial, as tipologias de discurso,
origindrias dos géneros discursivos. Sdo elas que emolduram o dizer, conformam-no e, de certa forma, ddo a
tonica do que pode e deve ser dito, e como. Sdo elas também as responsdveis por promoveram interceptagcdes de
sentido, uma vez que, pelos recortes que estabelecem — em termos de temadtica, estrutura composicional e estilo —
produzem, pelo processo de interpretacdo, ou seja, de leitura e escrita, trilhamentos significantes, movidos pelo
movimento matriz-matiz de sentido. A identidade transforma-se em armadilha (para o autor-leitor e para o
analista) no efeito ilusério do eu-centrado, senhor e origem de seu dizer. Na relacdo complexa entre oralidade e
escrita, temos a armadilha quando essa complexidade desaparece em nome ora de uma ora de outra nas reflexdes
que se tecem sobre o discurso baseadas, de um lado, em categorizagdes fechadas, que ndo consideram
intercimbios, modulagdes, e, de outro — como sua conseqiiéncia —, em tipologias que insistem em construir tais

modalidades em pdélos dissociados.
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possibilidade de escolher melhor livros em livrarias;

“abertura de idéias” expressas na norma culta; “ampliacdo de horizontes”; “ver
com outros olhos” os textos; “dificuldades vencidas”; “auxilio na ultrapassagem de
obstaculos”, como a leitura em voz alta; “visdo mais ampla da leitura e da escrita”;
“escrever bem é um dom”; “leitura e escrita fazem as pessoas crescerem’;
“abertura de vis@o”; “desperta o olhar de busca”; “vencer obsticulos”; “perda do
olhar inocente”;

qualidade da escrita associada a qualidade da leitura (em trés dos textos);

“a concepgdo € formada por um grupo que julga [...] a maneira que deve priorizar
[...] o ato de ler”; “elevar meu nivel de concepcdo”; “concepcdo de forma
abrangente”; “linguagem, lingua, discurso”; “sdo poucas as aulas, ndo enxergo os
slaides, tenho duvidas™; “‘coesio e coeréncia’;

ler e escrever nao significa memorizar;

compreensao de texto;

formacdo de leitores decodificadores; formagéo de leitores;

auto-observacgao;

expressao e respeito a opinido do outro;

nido conciliacdo entre trabalho e estudo;

ndo avango na leitura e na escrita pois havia terminado o Ensino Médio ha pouco
tempo;

interesse pela leitura acentuado;

ampliacdo de contextos;

aprender a ser clara, objetiva e respeitar as regras;

primordial para o curso de Pedagogia;

“ler é complicado, escrever ¢ dificil”;

importante para a formagao de leitores e essencial para a formacgéo de educadores;
leitura do que “esta por tras do texto”; sair da superficie e ver nas entrelinhas; arte
de se utilizar das entrelinhas;

manifestacdo estruturada do pensamento e de sentimentos e aspiragdes; formas de
expressar idéias e opinides; leitura e escrita como atividades complexas e que
possuem objetivos;

ler e entender;

preparacio para escrever;
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e fazer mais leituras para entender o texto;

e melhorar na escrita e na leitura;

o refletir sobre as vivéncias;

¢ melhor entendimento da gramética e dos diversos tipos de textos;

e relacdo de troca entre autor e leitor.

Optamos por uma listagem de todas as idéias-sintese dos textos para que se
registrassem todas as ocorréncias e, assim, tivéssemos a producdo da turma, porém nos
ateremos a algumas ocorréncias em especial.

A proposta da professora sobre a concep¢do de leitura e escrita da turma a partir do
que estavam discutindo no primeiro més de aula impds um reposicionamento do sujeito de,
pelo menos, dois modos: os objetos de estudos — a leitura e a escrita — vistos como tais
(considerando-se que as praticas escolares naturalizam-nos e no os tomam nessa condicao) e
uma abordagem deles a partir do segmento em que se encontravam no momento — 0 ensino
superior — e da disciplina que ancorava a proposta — Comunicacdo e Expressdo. O género
discursivo proposto, e em um contexto especifico, acionou as representacdes que 0s sujeitos,
de maneiras diversas, foram construindo sobre suas experiéncias de leitura e escrita na escola,
espaco para o qual convergiram os pontos de entrada e de fuga das produgdes (em referéncia
aos conceitos formulados por Orlandi — 2006b) e que demonstram como o sujeito se
posicionou para abordar a proposta e quais relacdes resultaram desses posicionamentos.

Como o curso € de licenciatura em Pedagogia, pensar a leitura e a escrita com o foco
na docéncia parece ter sido uma relacdo promovida por uma certa objetivacdo, como as
relacdes feitas com desenvolvimento de criticidade e ampliacdo de conhecimentos indicarem
terem saido diretamente de um arquivo de falas escolares, principalmente de docentes e
gestores.

O termo concepgdo teve a acepgdo, em varios dos textos, de objetivo: “aprender a ser
clara, objetiva e respeitar as regras”, “ler e entender”, “melhorar na escrita e na leitura”,
“refletir sobre as vivéncias”. O que indica um certo utilitarismo em relacdo a escrita e a
leitura, abordadas em ambiéncias escolares a partir de seus varios usos.

A recorréncia as metéaforas relacionadas a visdo, a ultrapassagem de obstdculos, de
barreiras, 2 mengdo a escrita como dom concentra uma forte carga imagindria que envolve um
reconhecimento sobre a dificuldade da projecdo do sujeito na escrita e na leitura e o que deve

envolver tal investimento.
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Alguns textos manifestaram a tentativa de um enquadre mais académico as idéias, de
conceituacdo, definicdo, promovida, possivelmente, pela situacdo e pelo contexto de
produgdo: “manifestacio estruturada do pensamento e de sentimentos e aspiragdes; formas de
expressar idéias e opinides; leitura e escrita como atividades complexas e que possuem
objetivos”.

Ha ocorréncias indicativas de que as relagdes estabelecidas foram de outra ordem, que
se aproximaram de um nonsense (de um ndo sentido como efeito de um direcionamento dado
ao texto motivado por relagdes que ndo encontraram engate na proposta da professora). E o
caso de: “a concepcao € formada por um grupo que julga [...] a maneira que deve priorizar [...]
o ato de ler’; “elevar meu nivel de concep¢do”; “concep¢do de forma abrangente”;
“linguagem, lingua, discurso”; “sdo poucas as aulas, ndo enxergo os slaides, tenho duvidas”;
“coesdo e coeréncia”’. Houve aqui ora um encaixe do termo concep¢do em um enunciado com
0 objetivo de cobrir um espago e a proposta da docente, mesmo que o resultado fosse uma
lacuna significante; ora, a semelhanga de uma listagem de tépicos constituintes do contetiido
programadtico da disciplina, uma tentativa de fidelizacdo do que se concebe que a disciplina
deva contemplar; ora avaliagdes quanto a recursos diditicos e a estrutura do curso que se
refletiam no acompanhamento da aluna as aulas de Comunicagio e Expressao.

Quando analisamos as vdrias ocorréncias referentes a relacdo leitura e prazer,
consideramos que esteja em jogo, de modo implicito, um contraste pelos sujeitos demonstrado
entre a concep¢cdo de um uso eficiente da lingua, com fins imediatos e praticos (a lingua
tomada em sua fung@o comunicativa pela escola, em suas atualizagdes regidas pela norma
culta e descontextualizada e, portanto, “nio prazerosa”) e a concepc¢ao de lingua tomada em
sua dindmica, contextualizada, significativa, constituinte do sujeito em enunciagdo. Resta-nos
saber de qual ordem seria este prazer: de um emotivo estimulado pela estrutura composicional
do texto, pelo estilo a ela relacionado, de uma relacdo de descompromisso com a leitura (uma
leitura ndo obrigatéria, como o é na escola), de facilidade de investimento interpretativo, de
tematica conhecida? Inferimos que talvez decorra dessa relagdo a idéia de imediatez,
praticidade, fluidez que podem ser associadas ao “prazer da leitura”.

Nesse sentido, a distingdo de Roland Barthes entre texto de prazer e texto de fruicdo é

oportuna:

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da
cultura, ndo rompe com ela, estd ligado a uma prética confortdvel da leitura.
Texto de fruicdo: aquele que pde em estado de perda, aquele que desconforta
(talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases histéricas, culturais,
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psicoldgicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de
suas lembrancgas, faz entrar em crise sua relacdo com a linguagem (1987,
p-22, grifo do autor).

Apontamos aqui a ndo ocorréncia em nenhum dos textos a géneros orais, a linguagens
visuais ou discursos hibridos. Tal lacuna indica as representacdes motivadas pelo préprio
género “texto de opinido”, em uma situacido especifica (uma sala de aula de curso de
Pedagogia) e sob determinadas condi¢des de producdo, que consideramos terem promovido
relacdes advindas de um arquivo e de uma memoria de praticas escolares que, de certa forma,
monologizam o ler e o dizer.

Essa manifestagdo de um ndo-dito entre dizeres revela sobre a ambiéncia escolar, pelas
posicdes subjetivas manifestadas por essa atividade, que suas praticas de leitura e escrita
ainda ndo consideram devidamente os imbricamentos, por mais que se promovam atividades
interdisciplinares e intertextuais. A escola talvez assuma uma posi¢do frente a escrita e a
leitura assumida, por sua vez, nos textos da turma em questdo: ler e escrever referem-se a
textos verbais escritos e ainda relacionados a uma sujeicdo as normas prescritivas da
gramatica.

O percurso escolar como arquivo de representagdes (imagindrias e simbdlicas) marca a
auséncia de outras linguagens no que se refere a leitura e escrita. O género “texto de opinido”,
como parte das condicdes de producdo dos discursos em andlise, promoveu o que
denominariamos de critica constitutiva a “auséncia de imbricamentos de género” na escola,
imbricamentos propostos pela escola e pelos documentos oficiais e que se marcam nesta
atividade como registro de seu apagamento nessas ambiéncias, revelado nos textos dos
alunos.

O trabalho com géneros e tipologias desvela o que os constitui como praticas
discursivas: sua dimensdo histérica, seu funcionamento social e seus imbricamentos de
linguagens (ORLANDI, 2006b). O que significa que se organizam no intercimbio de sistemas
semiodticos, de sua diversidade de suportes e do funcionamento de seus codigos (a televisao, o
cinema, a internet, a lingua, a moda, as artes), das instancias linguageiras conscientes e
inconscientes que constituem os sujeitos em enunciagdo, das instituicdes para as quais
convergem e nas quais produzem-se discursos (a midia, a escola, a familia).

A atividade desenvolvida na disciplina de Comunicac¢io e Expressdo como proposta
pela professora projetou-se como contracampo de vis@o, na tentativa de deslocar o olhar o
objeto a partir de sua fungio para a constituicdo do objeto por meio de seu funcionamento. E

marcou uma posicdo, uma vez que o percurso escolar como representante do arquivo de
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representacdes das discentes registrou a leitura da proposta da docente por parte dos alunos
revelando-se na escrita a partir dessa Otica escolar, ainda uma 6tica que privilegia a lingua
como instrumento de comunicago, em sua modalidade escrita, em seus aspectos gramaticais,
com finalidades especificas e como instrumento de interagdo entre alunos e professores e nao
como instincia de intercdmbio de dominios de linguagens por meio dos quais os sentidos
transitam e manifestam-se pelas posi¢des-sujeito.

O discurso € a matriz significante do processo complexo de leitura e escrita e, como
tal, tem nos géneros um de seus efeitos de sentido. O género escolar e os tipos que o
caracterizam revelam do sujeito suas posicdes, a partir dos enquadres que a institui¢do escola
estabelece em didlogo com um percurso de modos de ler e dizer construido sobre-sob os mais
diversos géneros e tipos e dos contextos de produgdo (imediatos e amplos) dos quais
emergem.

Segundo Orlandi (2006b), a nocdo de tipo absorve a de contexto, e com essa idéia
podemos estabelecer que a de discurso absorva a de texto, o que faz com que,
constitutivamente, sentidos sejam determinados por enquadres tipoldgicos. Mesmo
condicionados, tais enquadres sdo reenderecados a seu turno e paradoxalmente por um
interessante jogo entre explicitos e implicitos, de reorganizacdes significantes, de influéncias
mutuas entre tipos e géneros, de reatualizagdes (como as parddias, os géneros e tipos que
surgem com outros suportes, de géneros e tipos proprios de uma institui¢do, como a midia,
mas que se reinventam, por diversos motivos), o que faz determinarem igualmente outros
enquadres.

Como ja apontamos, as marcas de condi¢des de producdo inscrevem-se na espessura
do texto, ou em sua textualidade. Dai, mais uma vez, podermos aludir a abordagem que faz
Bakhtin sobre enunciado e enunciagdo (2004) a partir de um dnico € mesmo termo,
viskdzivanie, o que indica a relagdo intrinseca entre enunciado-enunciacdo, texto-discurso,
tipo-género.

E se sdo as condicdes de producdo que definem um espago-tempo simbdlico, em que
formagdes discursivas se interceptam, formacdes imaginarias favorecem o processo de
antecipacdo, uma memoria discursiva € atualizada, em suma, os discursos sdo atravessados
continuamente por vozes, vindas de diversas posicdes e relacdes, as tdo pensadas e exercidas
intertextualidade e interdisciplinaridade em ambiéncias escolares, em vdarios niveis e
segmentos, mostram-se, pelas condi¢gdes de producio, constitutivas do discurso. E os sujeitos,

promotores do didlogo (no sentido bakhtiniano) pelos discursos estabelecido.
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Um longo percurso escolar que vem desconsiderando as condi¢des de produgio
discursivas, sécio-historicas e subjetivas simultaneamente vem subsidiando préticas de leitura
e escrita como as que analisamos aqui, que, por sua vez, reinvestem nas ambiéncias escolares

as marcas que projetaram.
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4.2.2. Os géneros e o trabalho de reconfiguragéo discursiva

As discussdes tedricas sobre gé€neros do discurso e sua aplicabilidade didético-
pedagbgica, comumente acompanhada de categorizacdes e de elaboracdo de quadros de
tipologias (em se tratando, no nosso caso especifico, do género escolar como categoria — mais
uma — ampla) recaem necessariamente, ¢ consideramos que nao poderia ser de outro modo,
nos estudos de Mikhail Bakhtin sobre o tema.

Nossa inten¢do, em mais uma dessas incursdes sobre o conceito bakhtiniano de
género, é relaciond-lo ao conceito-base de nossa reflexdao sobre o discurso, o de formacdo
discursiva, enlacando-o teoricamente ao que Pécheux denominou de trabalho de
reconfiguracdo discursiva (em funcionamento sob as formas do recobrimento, da separacio e
da desidentifica¢do na relag@o entre sujeito da enunciagdo e sujeito universal), o que implica,
em termos de posicdes subjetivas, em nosso modo de ler essa trama tedrica, indicios de
autoria. Em suma, falar de género € falar de leitura e escrita e das posi¢des assumidas pelo
sujeito nesses processos.

Bernard Schneuwly, em Géneros Escritos e Orais na Escola (2004), 1€, a luz de
Bakhtin, género como instrumento, cuja apropriacdo se da pelas atividades as quais estd
ligada sua utilizagdo.

Acompanhando a posicdo de Schneuwly frente a uma ambiéncia escolar (de cujo
interesse partilhamos), partimos com ele do pressuposto de que um sujeito (nomeado pelo
autor de locutor-enunciador) age discursivamente — fala e escreve — em uma situacio definida,
sob determinadas condic¢des, com o auxilio do género como instrumento de representacdo de
marcadores de posi¢des discursivas.

Schneuwly enfatiza a natureza semiética (e, portanto, complexa) do género e o destaca
como “uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um sé tempo, a producdo e a
compreensdo de textos” (2004, p.27).

Destacamos aqui uma alusdo direta do autor, ao empregar a expressio agir
discursivamente - do falar e do escrever - a defini¢do que faz Bakhtin de géneros primarios e
secunddrios, postos por Schneuwly como “encontro, as vezes conflito, contradi¢do, tensdo
entre duas ‘logicas’, entre duas ‘relagdes’, entre dois ‘sistemas’” (Ibid, p.33, grifo do autor).

Tentaremos analisar esse cardter contraditorio que une os sistemas primdrios e
secundadrios, carater tido por nés como constituinte do discurso (assim como o é em Foucault
das formacdes discursivas) reorganizando essas idéias, para que as nossas tomem curso, a

partir do texto que as orientou. Principalmente considerando que o “agir discursivamente sob
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determinadas condi¢des” ndo é para nds sindnimo de prescricdo e de submissdo a quadros
classificatdrios.

Em Estética da Criagdo Verbal (2003), especificamente no texto O Problema do
Texto na Lingiiistica, na Filologia e em outras Ciéncias Humanas, Bakhtin exemplifica e

define géneros do discurso em sua relacdo com o enunciado:

O enunciado (produg@o de discurso) como um todo individual singular e
historicamente Unico.

Isto, evidentemente, ndo exclui a tipologia estilistico-composicional das
producdes de discurso. Existem os géneros do discurso (cotidianos,
retéricos, cientificos, literdrios, etc.). Os géneros do discurso sdo modelos
tipoldgicos de construgdo da totalidade discursiva (p.334).

Os enunciados de uma lingua, orais e escritos, funcionam duplamente como registros
individuais e coletivos (sdécio-historicamente construidos). Irrepetiveis e irreproduziveis em
sua singularidade, refletem, por sua vez, as condi¢des especificas de sua produgdo por meio
de seu conteddo (tema), pelo estilo — construido sintagmaticamente por meio da selecdo de
recursos dessa lingua (lexicais, fraseoldgicos e gramaticais) — e por sua construgio
composicional, elementos que, em seu conjunto, definem o género a que pertence um discurso
produzido e delimitam, assim, os tipos relativamente estdveis de enunciados.

Bakhtin aponta, no texto Os Géneros do Discurso (em Estética da Criacdo Verbal —
2003), uma distin¢éo essencial entre géneros primdrios (simples) e secundarios (complexos).
Segundo o autor, os primdrios se formam em condi¢des discursivas imediatas, enquanto os
secunddrios, em condi¢gdes culturais mais complexas, desenvolvidas e organizadas, em que a
modalidade escrita tende a predominar.

Apesar dessa bipolaridade construida conceitualmente, da diferenga entre os géneros
orais e escritos ser marcada por Bakhtin como “extremamente grande e essencial” (2003,
p.264), dessa maneira ser lida e explorada em vdrias ambié€ncias de leitura e escrita, inclusive
as escolares, ¢ o proprio autor que aponta para um didlogo, ainda que com marcas de

unilateralidade, constitutivo desses géneros:

No processo de sua formacdo eles [0s gé€neros secundarios] incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas
condi¢6es da comunicacdo discursiva imediata. Esses géneros primdrios, que
integram os complexos, ai se transformam e adquirem um carater especial:
perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e os enunciados reais
alheios [...] (2003, p.263)
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Uma relacdo miitua estabelecida entre os géneros, como postulada pelo tedrico,
merece uma leitura atenta, principalmente dos atores de uma ambiéncia escolar (izada), uma
vez que a incorporagdo-integragcdo pode ser tida-lida, como apontamos, unilateralmente, como
a dos géneros primarios pelos secundarios, processo marcado por uma certa determinagéo do
mais complexo e organizado sobre o mais simples.

MACHADO (2005), ao recuperar uma trajetéria histérica dos estudos tedricos
classicos sobre os géneros, retoma o fato de uma teoria sobre os géneros ter sido
fundamentada sobre estudos da cultura letrada e, portanto, literdria, poética. A prosa
comunicativa al¢ada a condi¢@o de objeto de estudo parece ter exigido outros pardmetros de
leitura, producdo e andlise, consolidados pelos estudos de Bakhtin, que explicitou o cariter
plural dos géneros, sua multiplicidade de manifestagdes discursivas, constituidas, inclusive,
de cdédigos ndo restritos ao verbal oral e escrito (campo da heteroglossia).

Os géneros da Poética e da Retorica se viram, desse modo, misturados aos da praga
publica e incorporaram seus dizeres, legitimados por romances (representantes dos géneros
secunddrios) de homens que, ficcionalizados, projetavam seus discursos cotidianos em uma
outra esfera. O movimento inverso, do homem da prosa comunicativa em sua pratica
discursiva ordindria, da fala simples, ndo monitorada - ndo de manifestacdo rara - ainda estd
longe de ser reconhecido e legitimado, conceitual e pragmaticamente, com excecdo do
homem comum cuja fala € poetizada, como os repentistas, os trovadores, os autores de cordel
e que remetem, de certo modo, suas producdes a uma cultura letrada e, portanto, de prestigio,
e, a semelhanca do paciente S. de Luria, fazem, de tempos em tempos, pequenas incursdes —
performadticas, simbdlicas — nas academias.

Isso mostra que a palavra estabelece um percurso de conexdes inter e intra-formacdes
discursivas, com outras palavras, significados e sentidos por meio do qual o mundo é
percebido: pelos mecanismos de representacdo social, ideoldgicos em sua constituig¢do,
motivados pelas condi¢des de produgdo imediatas e amplas.

Consideracdes desse tipo somente sdo possiveis a partir do que tal perspectiva
promoveu nas condi¢des de explicitacdo de fendmenos discursivos que ainda ndo tinham sido
alvo de estudos sistematizados sobre a multiplicidade de manifestacdes da lingua em
funcionamento. A interacdo entre falante-ouvinte, autor-leitor promovida pela lingua em
processos comunicacionais ganha, com os estudos de Bakhtin sobre género e dialogia, uma
dimensdo cultural e, portanto, histérico-ideoldgica: a interacdo estabelece-se entre dominios
de linguagens, pelo o que vemos como o didlogo estabelecido do imbricamento de formagdes

discursivas, por meio dos quais os sentidos transitam e manifestam-se pelas posicdes-sujeito.
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Fazer parte de um dominio, apropriar-se de sua logica e funcionamento é marcar
posicao. Do mesmo modo que ndo se apropriar de sua légica e funcionamento € posicionar-se.
Como o discurso € matriz significante de tais processos, manifesta-se como um de seus efeitos
e pela constituicdo dos géneros.

Nossa terceira atividade analisada, em que a professora, estimulando uma relagdo entre
a disciplina especifica de um curso de Pedagogia e a leitura e a escrita para que tal relagdo se
transformasse em objeto de estudo, de reflexdo de profissionais que fardo desses processos a
base de seu trabalho, fez-nos questionar, ampliando a proposta, sobre a concepg¢do de leitura e
escrita que o Ensino Superior, de modo geral, constréi em seus diversos cursos, nas diversas
disciplinas nomeadas para aprimorar as competéncias de leitura e escrita de universitarios.

A lingua em funcionamento néo faz parte de muitos curriculos universitarios. Nao faz
parte de uma esfera de dominio de saber construido pela Universidade. Portanto, ndo € vista
em sua especificidade — como outras dareas o sdo —, como condicdo para apropriagdo de
saberes especificos, servico que a Universidade sempre garantiu promover. A lingua como
instrumental para constru¢do de textos e de “reciclagem gramatical” faz parte de muitos
curriculos universitarios. Os efeitos de tal disting@o sdo os que conhecemos: nas universidades
privadas, ingressa-se com a nota minima para redagdo, por meio da qual se percebe um
arquivo cultural construido de modo fragmentado, de leituras e relagdes intertextuais escassas,
de formacgdo cultural ampla quase nula, de idéias construidas sobre esteredtipos, clichés,
concepgdes vindas prontas de ambiéncias de leitura e escrita de inser¢do ampla no cotidiano
dos universitarios, como a televisio e a internet.

E ¢ a universidade como instituicdo que legitima um dizer — preparado pelos e nos
bancos escolares — que fora dela nfo estd legitimado (em suas praticas discursivas, em vdrias
ambiéncias, 0s universitarios sdo testados em sua competéncia lingiiistica, seja em contextos
profissionais, em concursos, em trocas sociais das mais variadas naturezas). Portanto, seu
papel, social, institucional, pedagégico, deve ser questionado, assim como de dentro dela e
por ela questiona-se, por exemplo, o papel da midia, da religido, da familia, do Estado em
seus modos de ler e dizer o e do sujeito.

Nesse sentido, os géneros funcionaram, na institui¢do em estudo, como representantes

dos modos de ler o sujeito em seus modos de ler e dizer o mundo.
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4.3. A leitura e a escrita como didlogo e polifonia

A questdo metodoldgica e tedrica que faz a AD operar entre o lingiiistico, o histérico e
o inconsciente a aproxima do tratamento dado por Bakhtin ao discurso e sua manifestagdo em
diversos géneros.

Ao considerar que

os enunciados e seus tipos, isto €, os gé€neros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a histéria da sociedade e a histdria da linguagem. Nenhum
fendmeno novo (fonético, 1éxico, gramatical) pode integrar o sistema da
lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentagcao
e elaboracdo de géneros e estilos (2003, p.268),

coloca os processos de leitura e escrita em uma condi¢do de mobilizadores da materializacao
de enunciados e géneros como operadores do funcionamento da lingua no social. Para
utilizarmos dois conceitos da AD, no inter e no intradiscursivo.

Os trés aspectos que tomam a palavra em sua existéncia para o falante,

como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra
alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e, por dltimo, como
minha palavra, porque, uma vez que eu opero com ela em uma situagdo
determinada, com uma inten¢do discursiva determinada, ela ja estd
compenetrada da minha expressao (Ibid, p. 294),

a fazem, nas posi¢des subjetivas assumidas (constitutivas ou mostradas, em suas relagdes com
o inter e o intradicursivo) discursivamente, marcar o Outro-outro no discurso como
identificacdo, confronto, deslizamento, deslocamento, apagamento, mal-entendido sémico.
Em alusdo ao trabalho de reconfiguracdo discursiva, como proposto por Pé€cheux, teriamos a
identificacdo, a separacdo, a desidentificacdo e a apropriagdo como fendmenos produzidos da
relacdo entre SE e SU (sujeito da enunciag@o e sujeito universal, respectivamente; conceitos
explorados no item 4.1.), em que a palavra alheia manifesta-se de modos diferentes (ora mais
ora menos travestida de minha palavra) a depender da relagcdo travada entre o sujeito e os
géneros de discursos, em outras palavras, entre os sujeitos e as condicdes de producgéo de seu
discurso que o determinam de um certo modo e ndo de outro.

Em nosso modo de compreender Bakhtin, assim constitui-se o didlogo, como motor e
deflagrador de sentidos em processos de leitura e escrita. Pela repeticdo e pela singularidade,
a rede de produgdo discursiva se constrdi ininterruptamente. Os géneros reiteram marcas

(lingiifsticas, sociais, histdricas, ideoldgicas) e em sua permanente atualizacio pelo sujeito as
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transformam, seja pelo contagio entre gé€neros primdrios e secunddrios, seja pelo
desenvolvimento de suportes novos que condicionam outros modos de leitura e escrita, seja
pelas inovacdes — de estrutura composicional, temadtica e de estilo, para permanecermos na
esfera tedrica bakhtiniana — promovidas pelo sujeito em incursdes novas sobre géneros ja
estabilizados, como € o caso da parddia, seja, principal e constitutivamente, pela assunc¢do do
sujeito em cada projeto enunciativo.

Os tipos de gé€neros primdrios e secunddrios que podem ser enumerados ad infinitum
como representantes de matrizes discursivas sobre as quais os sujeitos significam (desde um
monodlogo interior a um tratado de fisica quantica, passando pelas conversas do cotidiano,
pelas mais diversas dreas do saber e suas atualizacdes a depender da situacdo e do contexto de
produgdo discursiva) representam uma espécie de catdlogo cultural de uma sociedade, de
modos de representacdo simbdlica da relacdo sujeito-real. Esta é uma das maneiras de
tomarmos os géneros como constituidores de arquivos e de memorias institucionais (mais ou
menos amplas, como os provenientes da (o)/construidos na (o) familia, escola, midia, Estado,
religido). Uma outra possivel € como condi¢do dialdgica para o sujeito manifestar-se
discursivamente e projetar posi¢cdes (frente a linguagem, a histéria, ao social, ao ideoldgico).
E, como tal, revelando como processa suas leituras e escritas e ndo indicando, simplesmente,
a que tipo de género recorre quando necessita expressar tal ou qual conteido-informacgdo (em
uma espécie de caca-géneros nos quadros tipologicos).

Mais uma vez, recaimos na questdo da lingua (e conseqiientemente da leitura e da
escrita) como fungdo ou funcionamento; em sua condi¢cdo de instincia de representacdo do
mundo ou de esfera linguageira de conflitos, confrontos, imbricamentos; de produto, artefato,
instrumento de ou processo, relacdes, marcadora de posicdes subjetivas. A essa questdo
associa-se o conceito de didlogo, que pode ser tomado como relagdo entre interlocutores
(direta ou indiretamente), na influéncia reciproca entre géneros primdrios e secunddrios
(acepcdes importantes para qualquer tipo de questionamento que envolva o conceito de
géneros), mas cuja complexidade se vé revelada ao se considerd-lo como processo de
estabelecimento de relagGes intertextuais e interdiscursivas. Em outras palavras, ao considera-
lo como constituinte dos modos como os sujeitos determinam suas posicoes discursivas, dos
modos de ler e dizer do sujeito em enunciagdo.

O didlogo posiciona a palavra neutra ao colocd-la em conexdo, em trinsito. A cada
palavra estabelecer uma contra-palavra, “de simpatia, acordo ou desacordo”, mas sempre “de
estimulo para a acdo” (Bakhtin, 2003, p.291), essa talvez seja a condi¢do primeira para o

estabelecimento e o funcionamento do didlogo. A minha palavra em relacdo a palavra alheia



246

cria a tensdo necessdria para que os sentidos sejam deflagrados e, desse modo, para que as
fronteiras entre formacdes discursivas e ideoldgicas sejam reorganizadas por forca dos
choques-consensos de valores, crencas, opinides, promovidos pelos ja citados elementos que
organizam a dindmica discursiva: explicitos, implicitos, antecipacdes, inferéncias,
pressupostos, discursos transversos, nonsenses, mal-entendidos e que sdo a base de
constitui¢do da relagdo entre inter e intradiscurso.

O didlogo como o concebe Bakhtin organiza o que denominou de compreensdo

ativamente responsiva.

O empenho de tornar inteligivel a sua fala é apenas o momento abstrato do
projeto concreto e pleno do discurso do falante. Ademais, todo falante é por
si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo é o
primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e
pressupde ndo s6 a existéncia do sistema da lingua que usa mas também de
alguns enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com 0s quais 0 seu
enunciado entra nessas ou naquelas relagdes (baseia-se neles, polemiza com
eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado
€ um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados (2003,
p. 272).

Idéia que pde em discussdo a relagdo emissor-receptor de esquemas
descontextualizados de representacdo de processos de comunicagdo, que, aparentemente,
possuem como base uma concepc¢io monoldgica sobre produgao discursiva.

O enunciado assim concebido como entrecruzamento de significancias, de sentidos,
provenientes de formacgdes discursivas em sua dindmica interdependente e de influéncias
mutuas e de géneros discursivos que se conformam a partir de contextos especificos de
producdo evidencia seu cardter contraditério e o aproxima do conceito de interdiscurso,
segundo o concebe a AD de linha francesa. Do mesmo modo que considerar se um discurso
estd organizado de modo mais forte e freqiiente sobre uma constituicdo parafrdstica ou
polissémica € considerar a reducdo ou a amplitude, respectivamente, da acdo de uma tnica
voz do discurso ou das vdrias vozes que o constituem. A polifonia, a presenca da
multiplicidade ou da heterogeneidade de vozes em um discurso, € um conceito que, apesar de
sua vinculag@o a estudos literarios sobre discurso (precisamente em Problemas da Poética de
Dostoiévski — 1981), tonou-se mais uma das referéncias que legou Bakhtin aos estudos sobre
discurso e enunciacio.

Vimos com Bakhtin ser o didlogo a condicdo de producdo de discursos e o enunciado
a projecdo desse didlogo na materialidade da lingua em sua dindmica singular-social. A

depender das condi¢des de produgdo desses enunciados, da natureza mais marcadamente ou
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menos marcadamente dialdgica das relacdes estabelecidas para sua configuragdo, teremos
discursos tendendo a polifonia e discursos tendendo a monofonia.

Nos discursos polifénicos, as miultiplas vozes conferem a eles seu carater polissémico,
aberto a investidas significantes, a deslocamentos de sentidos, a trilhamentos. Nos discursos
monof6nicos, haveria uma tendéncia a uma fala tnica, em que possiveis vozes sdo abafadas
em nome de um unico direcionamento interpretativo. O efeito do processo dialogico de
constitui¢do discursiva pressupde, do cruzamento de discursos monofénicos e polifdnicos, os
varios modos de ler e dizer o mundo determinados pelos varios modos de constitui¢do dos
géneros discursivos.

Uma tipologia classificatéria de textos pode acentuar um trabalho que tenha como
pressuposto a monofonizacdo de leituras e escritas. Uma tipologia de discursos pode, ao
contrrio, motivar a percepcdo de que a lingua se constitui no e pelo discurso e, portanto,
segundo um funcionamento em que quanto mais a polifonia for considerada e exercitada mais
o sujeito terd condicdes de continuamente remarcar suas posi¢des e desestabilizar o lugar do
sentido unico. Nesse sentido, sua contrapalavra pode ser operante no interior de matrizes da
lingua (sejam elas de natureza lingiiistica, social, ideoldgica) e ndo meramente estabilizante
de formulagdes ja consagradas, legitimadas, sedimentadas.

Uma tipologia que considerasse o dialogismo e a polifonia como base de articulacio
discursiva deveria pressupor a heterogeneidade discursiva, para a qual deveria convergir uma
relacdo igualmente mais dialdgica e polifonica entre o que Bakhtin denominou de géneros
primdarios e secundarios.

Pressupondo-se que a homogeneidade nio € a marca de constituicdo de um discurso,
uma vez que para sua constituicdo convergem elementos provenientes de diversas instancias,
discursos “outros” estabelecem sua conformacio. “Outros” referem-se, como ja apontamos
em nosso texto, a selecdes lexicais, registros e variantes de lingua, ancoragem em
determinados géneros, determinantes contextuais, sociais, filiagdes ideoldgicas, investimentos
subjetivos. Dessa forma, constitutivamente o discurso carrega a marca da heterogeneidade (e
aqui fazemos alusdo direta ao conceito de heterogeneidade constitutiva elaborado pela
lingiiista Authier-Revuz), do dialogismo (ao convocarmos Bakhtin para o debate), do
interdiscurso (em P&cheux) ou do sujeito excéntrico (em Lacan).

Authier-Revuz distingue ainda a heterogeneidade constitutiva da heterogeneidade
mostrada, cujos indices podem se explicitos (discursos diretos, indiretos, aspas e glosas) e ai
teremos suas formas marcadas em contraposi¢do as formas nao-marcadas, caso do discurso

indireto livre, da ironia, das alusoes.
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Essa heterogeneidade constitutiva e mostrada em termos teéricos em nosso trabalho
demarca, uma vez mais, o lugar da AD nos estudos sobre a linguagem e o sujeito, o lugar
desconfortavel e angustiante do entremeio.

O discurso visto como rede de convergéncia e divergéncia de elementos que o
modalizam mostra em sua heterogeneidade a impossibilidade do UM, de uma coincidéncia
exata e reflexiva entre a enunciagéo e o real por ela reconformado. O discurso tomado em seu
funcionamento explicita o “cardter constitutivo do ndo-um” (Authier-Revuz, 1998, p.21). Ao
afirmar as ndo-coincidéncias do dizer (do sujeito consigo mesmo — em referéncia ao
funcionamento do inconsciente na trama estabelecida entre inter e intradiscurso —; do discurso
consigo mesmo — em alus@o ao dialogismo de Bakhtin —; entre as palavras e as coisas — em
relacdo as teorias da representacdo e do real incapturdvel pela letra, para a Psicandlise, o que
remete a falta, a falha em suas tentativas de recaptura pela escritura — e das palavras consigo
mesmas, territério do nonsense, da poesia, da literatura), Authier-Revuz reforca a
impossibilidade do sujeito centrado, da verdade e da exatidao discursivas.

Esse € o sujeito que se prioriza em se tratando do ensino de lingua e do manejo com a
linguagem, de modo geral, no ensino superior e, em destaque, na instituicdo em estudo. Em
nome das especializagcées, habilitacdes (termos que acompanham as dreas de saber em seus
enfoques especificos) e da precisdo do dizer, refletem uma concep¢do de lingua em que a
precisdo e a adequag@o vocabulares, a linguagem logica e técnica, a clareza, a coeréncia
dariam conta do real das coisas. A singularidade, as posi¢des subjetivas, a inscri¢do do sujeito
dao lugar a sujeicdo, a normas, regras, modelos, dizeres, na ignorancia do que isto significa.

Porém, entre o um e o ndo-um permanece a enunciacdo e seu campo contraditério de
acdes. Para ficarmos em uma imagem construida pela lingiiista, “nesse jogo de um que ‘junta’
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e de ndo-um que ‘esgarca’” (1998, p.27) das ndo-coincidéncias constitutivas no interdiscurso
(que dialoga com a teoria dos esquecimentos de Pécheux) e das mostradas no fio do discurso,
fixar-se em um sentido dnico ou em polaridades dessa fixacdo resultantes é perder a
possibilidade de enunciar no entremeio, de modo angustiante e desconfortivel, de estabelecer
pelas relacdes e marcagdes subjetivas o quanto podemos ler-dizer da costura vivendo em seu
esgarcamento. E ndo o contririo, o que significaria, mais uma vez, a morte do sujeito.

No campo das discussdes sobre linguagem, discurso e gé€nero, a relagdo fechamento-
esgarcamento que perpassa o bindmio oralidade e escrita traz importantes questionamentos.

Os debates que envolvem a dialogicidade (no sentido bakhtiniano do termo)

constituinte da escrita e da oralidade muitas vezes perpassam uma pretensa perspectiva nao

polarizante mas acabam por recair, tedrica e pragmaticamente (no que incluimos, nessas duas
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instancias, a esfera pedagdgica escolarizada), em demarcagdes nitidas de uma e de outra, de
suas dreas e modos de atuagcdo, de suas caracteristicas excludentes, de suas influéncias
antagdnicas nos modos de ler e dizer de sujeitos a depender de como foram desenvolvidas
suas préticas de letramento: institucional ou ndo institucionalmente (e nesse caso, estamos nos
referindo a institui¢do maior que teria como fung@o tal desenvolvimento, a escola).

O esquema abaixo, utilizado como material-base da disciplina Leitura e Produgdo
Textual constante do desenho curricular de todos os cursos de uma instituicio de ensino
superior € exemplar dessa dicotomia assumida e repassada semestralmente a milhares de

universitarios:

“AS DIFERENCAS ENTRE FALA E ESCRITA

Enquanto a lingua falada € espontdnea e natural, a lingua escrita precisa seguir
algumas regras. Embora sejam expressdes de um mesmo idioma, cada uma tem a sua
especificidade. A lingua falada é a mais natural, aprendemos a falar imitando o que ouvimos.
A lingua escrita, por seu lado, s6 € aprendida depois que dominamos a lingua falada. E ela
ndo é uma simples transcri¢do do que falamos; estd mais subordinada as normas gramaticais.
Portanto requer mais atengdo e conhecimento de quem fala. Além disso, a lingua escrita € um

registro, permanece ao longo do tempo, ndo tem o carater efémero da lingua falada.

Lingua falada:

o Palavra sonora

o Requer a presenca dos interlocutores

. Ganha em vivacidade

o E espontéinea e imediata

. Uso de frases feitas

. E repetitiva e redundante

. O contexto extralingiifstico € importante

o A expressividade permite prescindir de certas regras

o A informacdo é permeada de subjetividade e influenciada pela presenca do
interlocutor

. Recursos: signos acusticos e extralingiiisticos, gestos, entorno fisico e psiquico
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Lingua escrita:

o Palavra gréfica

. E possivel esquecer o interlocutor

. E mais sintética e objetiva

° A redundancia € apenas um recurso estilistico
° Ganha em permanéncia

° Mais correcao na elaboracio das frases

o Evita a improvisagdo”

(Material adaptado de Favero, 2000, p.74)

O termo oral ou oralidade é substituido, no esquema, por fala/lingua falada.
Constituido de “palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém”, cada um dos itens
desenvolvidos significa a intencdo de constituir a demarcacio de esferas discursivas, com uma
descricdo conceitual e categérica discutivel.

Um leitor que insista em ler os dois grupos de “caracteristicas” de uma e de outra
esfera fazendo-os dialogar perceberd, pelo movimento de leitura, a constru¢cdo de uma espécie
de faixa de Moebius se delineando, jd que, constituido de “palavra alheia dos outros, cheia de
ecos de outros enunciados”, cada item convoca para sua leitura uma “minha palavra, porque,
uma vez que eu opero com ela em uma situacdo determinada, com uma intencdo discursiva
determinada”, sentidos sdo construidos, a partir, nesse caso, de uma memoria discursiva
constituida da vivéncia do leitor de situagdes em que essa dicotomia desaparece e da lugar a
intersecc¢des, de modalidades, textos, géneros, posicdes subjetivas e enunciativas.

Assim, as leituras feitas do esquema, mobilizadas por contextos especificos de
producdo, por condigdes determinadas de atualizagdo discursiva, por esferas de
conhecimentos situadas em dominios discursivos como o literdrio ou o juridico ou o
académico (para ficarmos em alguns exemplos), conformadas por géneros especificos,
ativardo relagdes entre implicitos-explicitos, inferéncias, antecipagdes, produzirdo
esgarcamentos nessa relacio pretensamente unilateral.

Essas consideragdes nos levam a discutir uma concepgdo de uso (pritica) da lingua
processado em um continuum (de modalidades, géneros, contextos sdcio-culturais),
concepg¢do que necessita ser devidamente demarcada.

Marcuschi (2000) concebe o continuo entre oralidade e escrita tendo como base as

relacdes multiplas, de interpenetracdo, de elementos produzidos a partir de fungdes sociais
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demarcadas, de potenciais cognitivos explorados nas mais diversas praticas comunicativas,
sob contextos sociais especificos, que incidem sobre organizacdo, selecdo, estilo, estratégias
discursivas e suas formas de manifestacdo. O continuo, dessa maneira, ndo se constréi como
continuidade ou linearidade de caracteristicas, que confeririam a oralidade e a escrita a sua
permanéncia como posigdes, esferas, dominios incomunicdveis.

Vale a pena retomarmos alguns estudos sobre a teoria da relagdo do continuo entre

oralidade e escrita a partir de sua representacdo por tedricos que a idealizaram e discutiram:
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Griafico 1 - MARCUSCHI, L.A. Da fala para a escrita - atividades de retextualizacdo. Sdo Paulo:
Cortez, 2000, p.41.
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Grifico 2 — OESTERREICHER, W. “Pragmatica del discurso oral”. In BERG, W. B; SCHAFFAUER,
M. K. (eds.). Oralidad y Argentinidad — estudios sobre la function del lenguaje hablado en la literature argentina.

Tubingen: Gunter Narr Verlag, 1997, p. 91.



254

Condigdes de comunicagdo

- Didlogo - Mondlogo
- Grande intimidade dos parceiros - Baixa intimidade dos parceiros
- Interagdo face a face - Separagdo espacio-temporal
- Livre desenvolvimento de temas - Fixagio o tema
- Privacidade - Publicidade
- Espontaneidade - Reflexibilidade
- Envolvimento - Distanciamento
- Alto grau de entrelagamento com K - Descontextualizagio
a situagdo comunicativa .
- Expressividade - Objetividade
- Afetividade 7
-]
d
Lingua ‘ ‘
da % - Hraﬁco Lingua
imediatez fonico | da
2 distincia
. h
Estratégias da lingua em agdo &

- Texto em processamento ¢ - Texto produzido
- Situagio em desenvolvimento b - Situagdo acabada
menos: . mais:
- Densidade informacional ) - Densidade informacional
- Compacticidade - Compacticidade
- Integragio - Integragdo
- Complexidade - Complexidade
- Elaboragio - Elaboragio
- Plangjamento - Plancjamento

Grifico 3 — KOCH, P.;OESTERREICHER, W. Sprache der Nde — “Sprache der Distanz”. In
Romanistiches. Jahrbuch 36: 15-43, 1985, p.23.
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Grifico 4 — URBANO, H. “Usos da linguagem verbal”. In PRETI, D. (org.) Oralidade em diferentes
discursos. Sao Paulo: Humanitas, 2006, p.32.
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Podemos ler nas representagdes acima as possiveis marcas de singularidade que
perpassam toda repeticdo e toda categorizacdo. As praticas de lingua sdo contextuais e em
seus processos de producdo, em suas manifestacdes, aglutinam elementos que, em esquemas
dicotdmicos, permaneceriam isolados como caracteristicas ora de uma ora de outra
modalidade lingiiistica. O uso da lingua em determinada situac@o conferird ao sujeito posi¢oes
subjetivas em trdnsito por gé€neros e tipos de discursos, por formacdes discursivas,
imagindrias e ideoldgicas.

Como podemos ver em varios dos exemplos tratados nas representacdes do continuo
entre oralidade e escrita, o que demarcard a &nfase ou nido em uma ou outra modalidade ou
sua atualizacdo linguageira pelas dindmicas conversacionais é o préprio sujeito em
enunciagio.

Um adolescente conectado a internet em conversa ndo-monitorada com um amigo de
escola pode produzir enunciados que transitam pelas marcas de oralidade e de escrita de uma
enunciacdo a depender do contexto conversacional, dos temas abordados, do humor ou da
ironia presentes na conversagdo. Do mesmo modo, um palestrante com a tarefa de informar
uma platéia sobre os métodos de prevencdo da AIDS modalizard sua fala/escrita a partir do
outro-Outro projetado por e sobre ele, de sua conformagéo: alunos de um curso de graduacio
em enfermagem, alunos de ensino médio de uma escola de periferia, comunidade carceraria...

Complementando essas representagdes, Diana Luz Pessoa de Barros, em palestra
proferida no ENIL/2007 (FFLCH-USP), sintetiza, dessa maneira, os efeitos de sentido
(temporais, espaciais e actoriais do discurso falado) e os tracos de oralidade e sincretismo do
plano da expressdo para sua caracterizacao (valorativa: positivo X negativo) do que, segundo

a pesquisadora, se considera “ideal” de fala e escrita:

efeitos de sentido valoragdo
temporais da oralidade positiva negativa
informalidade sinceridade, franqueza, excesso de envolvimento
subjetividade, cumplicidade
falta de acabamento, de atualidade, novidade incompletude, mé
completude elaboragéo
cardter passageiro em que tudo pode ser dito, efémero, que ndo se
que ndo compromete, conserva, de pouco efeito,
“verdadeiro” que ndo constroi a histéria
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Com relacdo a aceleragdo e a desaceleracdo da fala e da escrita, assim sintetiza a

autora:

efeitos de sentido valoracio
da expressio oral positiva negativa
aceleragdo rapida, passageira, efémera
inovadora
ritmo entrecortado, em jatos espontaneidade, deselegante, interrompida

naturalidade, franqueza

correlag@o entre expressido
sonora e conteido
contratual e afetivo

envolvimento afetivo e
sensorial

excesso de envolvimento

Por fim, com relag@o aos efeitos sociais da oralidade:

efeitos de sentido valoraciao
“sociais” da oralidade positiva negativa
informalidade sinceridade, franqueza, excesso de envolvimento
cumplicidade
popularidade carater prosaico, incorregdo, banalidade,
simplicidade deselegéncia
fora da norma usualidade, grande extensdo marginalidade

(insuficiéncia)
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4.3.1. Sob(re) os escritos

O texto escrito consolidou-se como produto de prestigio em ambiéncias em que,
teoricamente, o letramento € favorecido, como a ambiéncia escolar. Tal crenca por muitos
partilhada € reconhecida desde conversas iniciais de apresentacdo de disciplina, como a de
Leitura e Produgdo Textual, em que, questionados sobre o conceito que possuem de texto, os
alunos respondem com “o que é escrito...” até em encontros de formacdo docente, quando,
instigados a ler um texto iconico ou sonoro, docentes das mais diversas dreas indagam pelo
texto: “mas cadé o texto, voc€ ainda vai entregar?”

Vemos que, apesar do contato (ndo apropriacdo de) didrio com outras linguagens (a
oral, a sonora, a icOnica, a gestual, a mididtica, que a todas e todos envolve) e de as
considerarem como instincias importantes no fendmeno interacdo humana, € comum
ouvirem-se pessoas que acabam por recorrer a escrita e ancorarem-se nela quando instigadas a
pensarem nos produtos culturais, textos, € em seus processos de producdo, pelos discursos,
que envolvem sua relagdo com o outro-Outro.

Temos na instituicdo escolar um papel fundamental na consolidagdo de um
pensamento de que aceder a cultura parece ser, em primeira instincia e fundamentalmente, ser
promovido da linguagem oral a escrita. A capacidade de interacdo com a linguagem icdnica,
sonora, gestual, corporal, mididtica parece ser subju(l)gada por aquela atividade, de dificil
execucdo, de decodificar aqueles pequenos tracos escuros escritos em uma superficie clara e
de conseguir reproduzi-los fielmente. Dificil talvez, dentre outros tantos motivos, por ter sido
apartada pela prépria escola de todas as outras linguagens que com ela dialogam, se
interpenetram. No estamos aqui questionando o acesso dessas linguagens a escola (por varios
caminhos, principalmente os construidos clandestinamente pelos discentes — miusicas, jogos,
codigos corporais, gestuais, escritos e orais cifrados), mas questionando ainda uma auséncia
de transito, de intercambio produtivo entre géneros, tipos, modalidades discursivas, que
poderia conferir a fung@o da escola de organizadora, produtora e reprodutora de um arquivo
cultural — predominantemente escrito — um cardter discursivo, considerando seus atores
autores e analistas de um processo cultural complexo e que traz a marca dos sujeitos que o
conformam.

Walter Ong (1988), em Oralidade e cultura escrita, questiona sobre o porqué de todo
um discurso cientifico, lingiiistico, literario, enfim cultural (e incluimos como representante
de todos eles o escolar ou pedagdgico institucional, em seus varios niveis), rejeitar por muito

tempo a oralidade.
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Segundo o autor, este fato esta atrelado a propria relacdo, histérica, entre estudo e
escrita. Classificar, explicar, abstrair seriam modos de intervencdo nos fendmenos impossiveis
de serem praticados sem a escrita e a leitura. O fendmeno se conforma pela escrita, por esse
“sistema modelar secundario” (1998, p. 16) — em contraposicdo ao primdrio e, portanto,
anterior, a linguagem falada - e ndo o contrério.

A retdrica (como “arte do discurso” ou simplesmente discurso) pode ser considerada a
sistematizagdo técnica dessa idéia. A arte do bem falar deveria ser organizada, refletida, e,
desse modo, produto de uma sistematizagdo escrita. De posse de um caso ou tema, aquele que
fazia uso da retdrica deveria, em seu discurso, demonstrar ou negar uma idéia contra alguma
oposi¢do. O tema deveria ser desenvolvido com base em argumentos encontrados em um
“estoque” a que se recorria para dele retirar o que se aplicava ao que se desejava defender.
Tais argumentos eram construidos sobre-sob “lugares comuns” (topoi, grego; loci, latim).

Imediatamente dois problemas surgiram dessa relagdo direta, e subju(l)gada, entre
texto oral e escrito: uma suposta equivaléncia entre os dois registros (a verbalizacdo oral seria
idéntica a escrita ou a escrita simplesmente representaria a fala), independente das
caracteristicas proprias de uma ou outra linguagem e seus suportes, e uma desvalorizacdo das
formas artisticas orais quando comparadas ao discurso (regido pelos principios da retdrica
escrita).

Com base nessa depreciagdo das formas artisticas orais que ndo encontravam uma
sustentacdo nos principios da escrita, Ong recupera o que ficou conhecido como a “questio
homérica”. Seus analistas, dentre eles Robert Wood (citado por Ong, 1988, p.28), sugerem
que o que permitiu a Homero criar sua poesia, considerando-se o fato de nao ser letrado, foi o
poder da memoria. Métodos orais de composicdo, a economia por eles imposta, a adequagio
de um vocdbulo a métrica acabaram levando a criagio, no periodo posterior ao surgimento da
impressdo, dos diciondrios de expressoes (talvez ndo muito distante de nosso quadro O
discurso e suas trilhas, exposto no Capitulo 2), material de consulta de poetas, no qual
encontravam modos padronizados de escrita. Esse procedimento deveria, no entanto, ser
evitado por poetas competentes, vistos como capazes de criar seus ajustes métricos. O lugar-
comum, a informacdo conhecida, partilhada, deveria encontrar um modo de expressdo
original nos escritos dos poetas renomados.

Ong considera que rhapsoidein (rhaptein, costurar; oide, canto), recitar, em Homero,
em vez de criador, pode ter sido um ato de colagem de partes pré-fabricadas. Além dessas

partes ou formulas padronizadas, os temas seguiam os mesmos principios.
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Em um mundo de prevaléncia do oral, uma constitui¢do formular do pensamento com
a pratica da repeti¢do seria condicdo essencial para a manutencdo de sua producgio cultural.
Dai “a frase pronta, a férmula, o qualificativo previsivel — ou, mais simplesmente, o cliché”
(Ong, 1988, p.33).

A palavra proferida, em comunidades orais primdrias, funcionava como ritualizagio
ou reatualizacdo de um evento. Reter ou recuperar uma informacéo ou um pensamento eram
procedimentos que seguiam alguns padrdes mnemonicos, advindos, muitas vezes, de formas
artisticas proprias da poesia oral, como preocupagdo com o ritmo, recorréncia a repeti¢des,
antiteses, aliteracdes, assonancias, utilizacdo de conjuntos temadticos padronizados,
provérbios, a prépria estruturacdo sintdtica, mais aditiva que subordinativa.

Ong constréi um inventario, segundo ele ndo conclusivo nem exclusivo, do que
conformaria uma base mnemdnica de pensamento e expressao préprios do oral.

Assim, em uma cultura oral primdria, pensamento e expressao tenderiam a ser:

a) mais aditivos que subordinativos, o que explicita, pelo recurso a conjungdo
aditiva “e”, uma somatdria de imagens justapostas para a representacdo ou
fixacdo da idéia (o que, talvez, em uma estrutura subordinativa precisasse ser
encadeado logica e sintaticamente seguindo outras regras de relacdo, na aditiva
fosse mais naturalmente construido e percebido pela justaposicdo);

b) mais agregativos que analiticos, pela fundamentacdo em agrupamentos de
totalidades, possiveis pelo recurso da adjetivacdo;

¢) redundantes ou “copiosos”, com procedimentos que possibilitassem o retroceder
a uma idéia sem o perigo de perdé-la ou perder o rumo da fala, o que,
naturalmente, levaria ao excesso, a loquacidade;

d) conservadores ou tradicionalistas, a fim de que uma conformagdo mental com um
investimento grande de energia fosse capaz do armazenamento de informacoes,
ndo permitido pelo suporte utilizado, a fala;

e) proximos ao cotidiano da vida humana, para se ter, como resultado, uma
assimilagdo do mundo objetivo a interacdo imediata e ndo via procedimentos de
abstragdo;

f) de tom agonistico, em que facanhas e virtudes devem ser expressas em “combates
verbais”;

g) mais empdticos e participativos do que objetivamente distanciados, em uma

tentativa de absor¢cdo do mundo, pela identificacdo com o conhecido;
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h) homeostdticos, com énfase em um presente que se quer continuamente ritualizado
e

i) mais situacionais que abstratos, de utilizacdo de conceitos relacionados a
referéncias situacionais e, portanto, proximos do cotidiano das experiéncias

humanas.

Se o pensamento e a expressdo orais requerem esse quadro de referéncias
contextualizadas, objetivas, reiterativas, por outro lado, o pensamento e a expressao escritas
requereriam, por analogia contrapositiva, uma linguagem livre de contexto, como formulou
Olson (1995).

O embate entre cultura, pensamento e expressdo oral e cultura, pensamento e
expressdo escrita (como vimos representado no esquema fornecido aos alunos de uma
instituicdo de ensino superior) se delineia a partir dessa discussdo. Esse embate, por sua vez,
ja havia sido prenunciado pelos fundamentos da retdrica. A arte do bem falar, da persuasao,
do rhetor grego é um exemplo do paradoxo produtivo que envolve as reflexdes e estudos
sobre o oral e o escrito. Criticada por Platdo em Fedro, tem, no entanto, sua raiz agonistica
corporificada nas personagens Fedro e Sdcrates, que, em certa medida, potencializam nesse
didlogo uma oposicao que teima em se firmar até nossos dias.

Fedro tenta utilizar das técnicas de memorizagdo para poder reproduzir, tal qual, o
discurso de Lisias sobre o amor. E interessante notar que, no inicio do didlogo, Fedro mostrou
ter investido na memorizagdo do discurso de Lisias: primeiro o retérico o teria repetido varias
vezes, a pedido do préprio Fedro; depois, de posse do manuscrito, Fedro o teria lido outras
tantas, fixando-se nas partes que teria considerado mais interessantes. Teria passado horas
nessa investida e, por fim, sai a passeio para reproduzi-lo a algum ouvinte interessado.

E essa experiéncia estético-poética que parece ser o alvo de critica de Platdo, ndo s6
neste texto em especial, mas percebido quando se tenta recuperar, historicamente, sua visao
sobre as formas ou criacdes artisticas gregas.

Segundo Platdo, em sua obra Repiiblica (datada do século IV a.C.), os efeitos trazidos
pelo poético destroem a inteligéncia, ja que o poeta (do grego, poiétes, ‘aquele que faz’)
embeleza os enunciados com os recursos do verso, do ritmo, da harmonia (Havelock, 1996,
p-20-21), o que faz com que uma superficie ornada esconda a precariedade do que a subjaz.

A armagdo discursiva, sua loqiiacidade, seus arranjos expressivos e mnemonicos
seriam nocivos moral e intelectualmente, se se considerar, a partir do contexto cultural grego

da época de Platdo, o lugar que a poesia ocupava na vida cultural e intelectual grega: era uma
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disciplina educativa. Distanciando o homem da verdade, o que a poesia teria a oferecer seria
uma confusdo de valores, o que fez o fil6sofo propor um programa de censura aos poetas
gregos.

O centro de ataque de Platdo era a poesia mimética (mimesis tida como método de
composicdo discursivo, termo aplicado por Platdo tanto para referir-se a criagdo quanto a
declamacgdo e ao ato de aprender), preterida a um discurso e a um estilo descritivos. Frente a
um teatro de “sombras fantasmagoéricas” (Havelock: 1996, p.42) promovido pelo poético e
pela mimesis, o fil6sofo coloca o racional, o cientifico, o légico.

O mundo das Formas, de que derivam as certezas da episteme, seria oposto ao
proposto pela mimesis, em que a verdade é expressa somente de forma relativa e condicional.

Se se tomar a critica e a preocupagdo de Platdo com o discurso poético e se se
considerar que até o século V temos a persisténcia de um discurso oral, pode-se recuperar de
Ong a énfase que as comunidades de “sistema modelar primario” davam a memdria e aos
processos de conservacdo e transmissao de textos: a fala ritmica, a recorréncia a estratégias de
construcdo de textos em que as rimas e outros recursos expressivos permitissem a retomada, a
manutengdo e a reproducdo de idéias. Recursos esses que encontram correspondéncia no fazer
poético.

Além disso, o envolvimento emocional do individuo com o enunciado poetizado
reforcaria o armazenamento do contetido desse enunciado na memoria. Decorre dai toda a
preocupacdo de Platdo com um emotivo que estaria ganhando terreno em decorréncia da
perda de uma suposta objetividade. O problema estava em “reviver a experiéncia’ na
memoria em vez de “analisd-la e compreendé-la” (Ibid, p.61).

Essa disposi¢do mental “poética”, “homérica”, “oral” proporcionava uma identificacio
tal do sujeito com o objeto que, no lugar de examind-lo e avalid-lo, o que restava ao sujeito
era imitar tal objeto.

Nesse sentido, se faz fundamental o recurso a narrativa, por meio da qual o evento é
recuperado e reatualizado como experiéncia ao invés de se o ter como descrito a propdsito de
uma andlise. Além disso, a0 mesmo tempo em que se revive e se retoma a experiéncia, pela
forca da reatualizagdo constante promovida pela narrativa, o enunciado produzido torna-se
atemporal, o que, portanto, indica uma diretriz geral, de atos, valores, idéias. A narrativa,
assim, instalada em um pretérito instala um contexto de experiéncias e com ele constréi uma
memoria de eventos e condutas humanos, o registro de uma cultura.

Parece ter-se aqui, como aponta Havelock (1996, p.153), dois modos de expressdo que

seriam excludentes: o poético e o prosaico; o que divertiria, emocionaria ou daria (ou seria
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fruto de) inspiracdo e, além disso, que norteava as condutas humanas, e o funcional,
respectivamente.

Ainda segundo Havelock, em uma época ndo-alfabetizada, em que os recursos, ja
citados, de memorizagdo faziam parte das constru¢des lingiiisticas e de comunicagdo era
natural que se criasse uma memoria estetizada. Esse fato determinava a maneira pela qual as
pessoas se expressavam em sua vida cotidiana. Nao se fala aqui de algo superficial ou

artificial, mas da conformacdo da consciéncia grega, seu tipo de pensamento e expressio:

Ninguém irrompe em versos para censurar seus filhos, ou ditar uma carta, ou
contar uma anedota e ainda menos para dar ordens ou rascunhar diretrizes.
Porém na situagdo grega, durante a época ndo-alfabetizada, € justamente isso
que se faria (1996, p. 153).

Entre essa esfera de comunicagio, a da vida cotidiana e informal, e a da que tem como
uma de suas fungdes preservar o construido pela cultura e o constituido como cultura, a da
“literatura”, parece transitarem elementos que tanto as podem limitar, como fazé-las dialogar
e se estenderem’”. E o caso, trazendo a discussio para as condicdes de produgdo culturais
atuais, de contextos informais e n@o formais de producdo textual assim como os de
ambiéncias ndo letradas e a memoria discursiva por eles projetadas com suas marcas
ideolégicas que permeiam os contextos formais, escolarizados, limitando-os, com eles
dialogando ou se conformando como sua extensdo, a depender da perspectiva que adotam os
atores nessa discussdo envolvidos.

No caso da narrativa, construida com os recursos proprios da oralidade e que, por meio
deles serd memorizada, o que se tem € uma sucessdo de imagens e acdes, uma cadeia de
associacdes que ndo pode ser quebrada — com o perigo de se perder seu efeito subjetivo e
contemplativo — por um raciocinio reflexivo e, portanto, analitico. A direta identificacdo do
leitor com as acdes das personagens nao permite a entrada da reflex@o, do rearranjo ou de
generaliza¢es. A “opinido”*’, como disposi¢io mental, caracterizar-se-ia por trés aspectos: o
tornar-se, a multiplicidade e o visivel. Em consonancia com a critica de Platdo a disposicdo
mental propria da oralidade, ou da memoéria mnemonica, aparecem as caracteristicas que a ela

se opdem: o ser, 0 uno e o invisivel e pensavel.

79 Os diciondrios e os manuais de gramédtica contemporaneos podem ser exemplos modernos dessa questao.

80 Doxa, ou opinido, provém do verbo doko, que denota o que parece ocorrer ao sujeito, ou seja, suas
impressdes, como também o que parece ligar um sujeito como objeto a outros sujeitos, o que faz se relacionar o
vocabulo a confusdo (ou fus@o) entre sujeito e objeto na declamagdo poética ou na “disposicdo mental criada por
essa declamagdo” (Havelock, 1996, p.264).
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A “opinido” ndo deveria ser relacionada ao individual e ao tinico, estava sempre ligada
a tradi¢do, aos modelos assumidos e que deveriam ser tomados como exemplos de expressio
lingiiistica e de conduta. Ao individual ndo caberia espaco, ji que, de acordo com uma
performance oral e narrativizada, o “eu” ndo poderia distanciar-se do objeto para poder sobre
ele refletir. Nao havia possibilidade de distanciamento entre o sujeito € o objeto, entre o
sujeito e a tradicdo criada por ele e que, simultaneamente, o havia criado.

Aparece aqui a necessidade, segundo Platdo, de se pensar em uma sociedade que seja
pautada pelo governo de quem tem conhecimento das Formas e ndo por aqueles da
experi€éncia de uma mente acritica, da experiéncia empirica. O homem deveria aceder a
inteligéncia racional, necessariamente ndo poética, nao oral, ndo homérica.

Uma mudanga tecnoldgica poderia auxiliar nesse ritual de passagem. E se o leitor
pudesse dispensar a identificacdo emotiva com o objeto de sua percepcdo? E se pudesse
rearranjar e reexaminar o antes apenas visto e ouvido? Sinais escritos poderiam permitir essa
transposic¢ao.

Perguntas do tipo “O que queres dizer?”, como aponta Havelock (1996, p.224),
poderiam mobilizar vocabuldrio e sintaxe e torna-los, pela resposta, distantes de uma
construcio poética e mais préximos de uma prosaica. A imagem, a acio e a cadeia associativa
promovidas pela narrativa sofreriam uma ruptura por meio da qual entrariam a reflexdo, o
pensamento abstrato. Ao invés da identificagdo com uma personagem, o pensar sobre ela e
sobre o que representava; ao invés de ritualizar, pela ac¢do, o ato justo do her6i, pensar na
justica em si.

Segundo essa concepcao, o sujeito ndo mais sentiria ou recordaria, mas conheceria.

O que, em suma, defende Platdo é uma linguagem abstrata, cientifica, descritiva, que
substituisse a concreta, a da memoria oral. A supremacia de um logos dialético sobre uma
doxa, pautada na ambigiiidade e na incerteza, no mythos, na incoeréncia®’.

Parece-nos interessante a sintese, poética, proposta por Havelock, dessas idéias:

A histéria da mente grega apresenta um palco no qual os atores da grande
comédia de idéias cuidam de seus negécios mutuos. Estes ndo sdo homens e
mulheres, mas antes palavras e pensamentos que se agrupam em formagdes e
manobras concorrentes para nos desafiar e chamar nossa atencdo enquanto
procuram empurrar uns aos outros para fora do palco. Defrontamo-nos com
dois protagonistas, nas formas de dois diferentes tipos de mentalidade: hé o
ator que rotulamos de homérico, em boa parte porque esse € o rétulo
preferido pelo préprio Platdo [...] E hd seu antagonista platonico, jovem,

81 Segundo essa concepcao platdnica, ao visualizar o herdi ora praticando acdes boas ora mds, o leitor perderia
sua referéncia e, tal qual seu herdi, oscilaria entre a¢des boas e més.
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sofisticado, que desafia agressivamente o prestigio de seu rival (1996,
p.291).

Temos nessa imagem a base de toda uma visdo que promoverd a idéia de uma
supremacia, cognitiva e ideoldgica, da escrita sobre a oralidade. E no interior dessa
supremacia, a de uma variante sobre outras, de um género sobre outros, de um tipo de texto
sobre outros independentemente de seus contextos de uso.

Como complemento e reforco do inventario proposto por Ong, essa visdo indica como
elementos atribuidos a fala a contextualizagcdo, a dependéncia, o implicito, a redundancia, o
ndo-planejamento, a imprecisdo, a ndo-normatizacdo e seu carater fragmentario. Em oposicéo,
terfamos como elementos atribuidos ao escrito a descontextualizacdo, a autonomia, o
explicito, a condensacdo, o planejamento, a precisdo, a normatizagcdo e a completude.
(Marcuschi, 2000, p.27)

Ainda tendo-se como paradigma a posi¢do de Ong, que, como sucintamente vista aqui,
coloca a escrita como representante de um avango na capacidade cognitiva e nos processos de
pensamento dos sujeitos, pode-se complementar a dicotomia oral e escrita com os seguintes
atributivos, como evidencia Marcuschi (Ibid, p.29): de um lado, o pensamento concreto, o
raciocinio pratico, a atividade artesanal, o cultivo da tradi¢do e o ritualismo e, de outro, o
pensamento abstrato, o raciocinio 16gico, a atividade tecnoldgica, a inovacdo constante e a
analiticidade.

Com esse quadro em mente, discutiremos uma atividade desenvolvida em uma turma
de 1" semestre de um curso de Pedagogia (1” semestre de 2005), proposta na disciplina de
Comunicagio e Expressdao, como a primeira atividade de leitura e escrita do semestre. Assim,
aspectos sdcio-culturais, ideoldgicos e discursivos, tramados historicamente e retramados
teoricamente pelos autores convocados para nossa discussdo, serdo transpostos para um
contexto escolarizado de ensino superior que revelard tragos dessa construcdo histdérico-social
do embate entre escrita e oralidade.

Foi indicada a turma a leitura prévia do texto A Importdncia do Ato de Ler, constante
do livro homdnimo do educador brasileiro Paulo Freire. Essa leitura seria complementada em
sala pela intervencédo da professora e, em seguida, as relagcdes motivadas por ambas as leituras
trariam como produto um texto cujo tema seria Eu, leitor de mim mesmo.

A Importancia do Ato de Ler surgiu, assim, como adivinha aos alunos. Narrativa,
relato, fala de abertura de um congresso, texto poético, deflagrador e condensador, a um s6
tempo, de teorias, conceitos, metodologia de trabalho, de leitura? Como as producdes dos

alunos revelariam ou encobririam a leitura que fizeram do afo de ler, ato proposto ji na
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arquitetura discursiva do texto de Paulo Freire? Quais seriam as posi¢cdes subjetivas
assumidas? Considerando-se uma outra dicotomia estabelecida pela teoria e critica literarias,
seria a que projetaria um texto movido pela inspiracdo, que deixaria a linguagem fluir,
espontdnea (e talvez por isso lida como auténtica, como vemos tal concepcdo construida
imaginariamente por docentes e discentes), ou pelo trabalho de escrita, que desconfia de um
fluir sem controle, de um texto representante dos sentimentos do autor, sem distanciamento?

Tais questionamentos foram em ndés motivados pelo fato de que a situagcdo de
producdo discursiva como organizada pela professora (o texto escolhido, a orienta¢do de
leitura prévia, a leitura mediada, o tema proposto) remeteria o sujeito a uma memoria
discursiva clivada por contextos especificos de producdo (a infancia dos alunos, colada a
imagem da infancia do autor do texto-estimulo), por um género especifico, o relato, motivado
pelo género do texto-base e por procedimentos de escrita que tenderiam ao poético, como
lemos no texto de Paulo Freire.

A inten¢do da professora era “recuperar pela escrita um histérico de leitura da turma”,
considerando ser um primeiro semestre e ser a atividade tomada como diagndstico para o
planejamento da disciplina.

Os efeitos de enunciagdo, decorrentes do modo como o sujeito se projeta na e pela

linguagem, por amostragem, foram assim materializados:

Texto 1

As pessoas que sdo importantes para mim.

Como ¢ dificil fracionar nossa Leitura de mundo em poucas linhas; escolher entre
dramas e duvidas, alegrias e alergias, remédios e remendos, carrinhos e carinhos.

Me lembro entdo das pessoas que me cercavam, meus queridos avos maternos, tios e
tias, primos e primas, que viviamos num mesmo quintal; porém cada um em suas respectivas
casas que alids meu avo construiu todas; pelo fato de amar a todos e querer por perto
realizou essa grande obra.

Posso nesse momento voltar e ouvir a voz de meu avd, convidando as criangas para
juntos tomarmos o café da manhd; vejo o vapor da xicara de cevada e leite bem quente, o
sabor sauddvel de frutas frescas e o deslizar da manteiga sobre o pdo quentinho.

Mas quando sol invadia a janela e alcancava os olhos azuis de meu avo, ele dizia: “E

hora de cuidar da vida”.
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Ele saia para o trabalho de pedreiro e nos iamos para as brincadeiras de criangca no
quintal, que parecia ser enorme.

Entre uma brincadeira e outra, ajudavamos os adultos em suas tarefas domesticas e
idas a uma “Venda” do “Seu Sakai”, um japonés imigrante que gostava da nossa familia e
nos dava crédito na caderneta para fazermos compras do dia-a-dia, por vezes ganhavamos
balas “juquinha” ou “tubainas”, por sermos educados; fazendo uso das palavras, “Bom
dia”, “por favor”, “obrigado”.

Cresci aprendendo que mais do que as coisas, sdo as pessoas, por isso aprendi a dar

valor aqueles que me cercam independente de quem seja!

Texto 2

Os meus sete anos, entre flores, verdes e secas, nos cascalhos de pedras brancas,
onde, eu nasci. Pés no chdo, sentido as diferentes texturas do mundo do qual eu vivia.

Na minha infdncia, eu pude Ter contato com a natureza, ver dgua minar das rocha, de
perto olhei o rio com aguas trangiiilas. Com as conchas das minhas mdos peguei punhados
de areias, onde eu construia o meu mundo de tantas maravilhas e ao mesmo tempo de
aflicoes devido o deserto de miséria, que aquele lugar nos oferecia.

Acordava com os cantares dos pdssaros, com grandes melodias nos meus ouvidos. Eu
brincava com os ninhos dos pdssaros e pegava os ovos que encontrava no lugar, para o meu
proprio sustento e da minha familia. Que saudades destes momentos tal legal, que marcou a

minha infancia, que nunca volta a se pode voltar, seria tdo diferente o meu olhar.

Texto 3

Minha infdncia: que de memorias boas e ruins se guardam aqui.

Que bom sera lembrar dela sem passar por alguns espacos que me trazem tristezas,
mas ndo so de beleza se faz o ser humano.

Quando busco em minha memoria, lembrancas de minha infdncia, fica fdcil voltar
aquele lugar, onde tudo era tdo simples, onde vivia para brincar, corria descalca no barro
molhado, andava para ld e para cd, uma liberdade que hoje ndo consigo imaginar, Além de
toda brincadeira, bola, boneca, bicicleta, bolinha de gude p/ fogar, existia alguém que minha

lembranca me faz lembrar. “Meu Pai” me lembro dele comigo na janela me ensinando
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fantasiar, Descobrindo Dezenhos em nuvens, tudo era tdo Perfeito naquele lugar, me lembro
das coseguas que ele fazia em meus pés preso por suas mdos que me fazia achar que eu
morreria de tanto rir, Das vezes em que iamos acampar, daquelas montanhas que subiamos
para chegar ld, do balango da balsa que era preciso pegar, Dele no mar que parecia ndo Ter
medo de nada, e que me ajuda a perder os meus medos, dos som das ondas que parecia estar
tdo perto da Barraca, que me tirava o sono, me lembro também quando ele cantava p/ mim
suas cangoes preferidas, era um verdadeiro maluco beleza, e assim que me lembro dele, que
me fez rir e chorar quando criancga.

Meu Pai minha fantasia, minha mde minha realidade.

Também fica facil lembrar das artes que eu fazia assustando minhas primas que
pareciam Ter medo de tudo. as brincadeiras que mais pareciam de moleques que so fazia eu
me ralar, dos tombos que era so levantar e daqueles que ndo parava de chorar.

Da 1" vez que foi ao Zoologico, dos bichinhos que eu tinha em meu quintal, cachorros,
coelhos...também parecia que naquela época os adultos eram bem maiores, o mundo era
maior e meus passos tdo pequenos mas meus sonhos e minhas fantasias jd eram tdo grandes
quanto os adultos ou maior.

Também me lembrei hoje como era bom tudo aquilo e que as partes que sdo tristes se

perdem nesta alegria que eu trouxe de minha infancia.

Textos de sintaxe e vocabuldrio simples, expressos, em algumas passagens, com
marcas indicativas da pregnancia da modalidade oral sobre a escrita e que, de maneira
homdloga, constroem-se temadtica, estrutura e estilisticamente, colando-se ao texto-base:
concentram imagens, construgdes sintatico-semanticas, impressdes subjetivas inscritas
poeticamente.

O Texto 2 evoca uma leitura icOnico-indicial da infancia, com a natureza, metafdrica e
metonimicamente, representando um espago paradisiaco, perdido, e por isso irrecuperdvel
(“com as conchas das minhas mdos peguei punhados de areia, onde eu construia o meu
mundo”).

Um mundo percebido sensorialmente (“pés no chdo, sentido as diferentes texturas do
mundo do qual eu vivia”). As sensagdes, ao tentarem ser capturadas pela letra, fazem
despontar um sentido no lugar de um sentindo; um do qual no lugar de um no qual, cuja
correcdo gramatical retiraria a forca expressiva da idéia do viver daquele espaco e nio

somente nele.
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No titulo do Texto 3, o leitor depara-se com uma possivel pergunta (que desapareceu
pela correcdo gramatical): “que de memdrias boas e ruins se guardam aqui”. Ao escrever,
talvez a aluna, em um exercicio de apropriagdo da proposta feita pela professora, se
perguntasse: “Que de memorias boas e ruins?”.

E assim continua, “Que bom sera lembrar dela sem passar por alguns espacos que me
trazem tristezas, mas ndo s de beleza se faz o ser humano”. “Que bom sera lembrar dela...”
significaria “quando o texto se inscrever e der condicdes para essa lembranca?” O escrito
permitird selecionar os espacgos pelos quais ela gostaria de passar novamente e deixar outros,
indesejaveis, de fora? Essas reflexdes encontrariam eco na escolha de uma conjuncdo
adversativa e ndo de uma concessiva?

No seguinte trecho, também selecionado do Texto 3,

Quando busco em minha memoria, lembrancas de minha infdncia, fica fdcil voltar
aquele lugar, onde tudo era tdo simples, onde vivia para brincar, corria descalca no barro
molhado, andava para ld e para cd, uma liberdade que hoje ndo consigo imaginar, Além de
toda brincadeira, bola, boneca, bicicleta, bolinha de gude p/ jogar, existia alguém que minha

lembranga me faz lembrar.

verifica-se uma recorréncia, de estrutura lingiiistica prépria da crianca, a rima, com verbos no
infinitivo, com, talvez, a intengdo de alcar o texto a uma oralidade perdida e com ela o cendrio
descrito, recuperavel por esse recurso: palavras brincam na boca e auxiliam na memorizagao e
na rememorizacdo de acontecimentos, brincadeiras, que, por algum recurso de selecdo,
comparecem sob o efeito sonoro do fonema b, “[...] brincadeira, bola, boneca, bicicleta,
bolinha de gude [...]".

A imagem do pai vem revestida de sua funcdo protetora e simbdlica, expressa com a
mudanga do tempo verbal. A narrativa é construida no passado, em consonancia a proposta da
professora, porém este trecho particularmente € escrito no presente, “[...] Dele no mar que
parecia ndo ter medo de nada, e que me ajuda a perder os meus medos [...]".

Na seqiiéncia, tem-se, ainda em referéncia a imagem do pai: “[...] e assim que me
lembro dele, que me fez rir e chorar quando crianga [...]”, e na conclusdo: “[...] as partes que
sdo tristes se perdem nesta alegria que eu trouxe de minha infancia”. O chorar e a tristeza nio
compareceram em fatos narrados, porém, uma vez evocados, se fazem presentes no texto.

Um exercicio metalingiiistico aparece no Texto 1, logo em sua abertura, em que o

aluno tenta refletir sobre a proposta feita e inscrever a dificuldade resultante dela: trazer da



270

memoria uma coeréncia feita discurso. O autor brinca com o conceito de paradigma ao expor
a dificuldade que se tem em selecionar signos, fatos, lembrancas, j4 que uma mudanga na
escolha reverterd em uma mudanga do corte sincrénico que se estd por fazer para dar corpo a

uma narrativa:

Como é dificil fracionar nossa Leitura de mundo em poucas linhas; escolher entre

dramas e duvidas, alegrias e alergias, remédios e remendos, carrinhos e carinhos.

E praticamente inevitivel, ao autor, ndo construir um enunciado pregnante de

oralidade, ja que a proposta o levou para um mundo em que essa modalidade era vivida:

Me lembro entdo das pessoas que me cercavam, meus queridos avos maternos, tios e
tias, primos e primas, que viviamos num mesmo quintal; porém cada um em suas respectivas
casas que alids meu avo construiu todas; pelo fato de amar a todos e querer por perto

realizou essa grande obra.

Gracas ao texto sugerido na proposta e ao construido, o aluno escreve: “[...] Posso
nesse momento voltar a ouvir a voz do meu avo [...]”, em que, mais uma vez, a aliteracio
produz um efeito de sentido interessante. Ouve a voz pelo efeito construido no texto, pelo
recorte produzido, que fez comparecer um evento deixado no tempo, como memdria, e trazido

ao presente pela fenda narrativa, pelo acontecimento discursivo.

As produgdes acima obrigam a ler e obrigam a pensar, mais uma vez, nos vaos que se
constroem no espago de uma pdgina. Nos viaos estabelecidos pelo jogo entre “a costura do
UM” e o “esgarcamento do NAO-UM”, de cujos sentidos deflagrados entrevemos efeitos de
natureza e caracterizacdo dificeis de serem catalogados com clareza entre colagem-
descolagem do discurso do Outro-outro, lingua escrita (e, neste caso, a despeito da proposta,
que se pretende académica, j4 que circunscrita em uma ambiéncia de ensino superior) e lingua
oral, entre géneros e tipos discursivos (os primeiros, em Marcuschi — 2000 —, com existéncia
concreta e, em nosso caso, teriamos um relato; os segundos, sem existéncia concreta, e
terfamos, nessas producdes analisadas, a narracdo) definidos/definiveis e excludentes.

Nesse jogo de experimentacdo em que se entrelacam linguagem, lingua e discurso e,
portanto, em que se co-validam oralidade e escrita, em que subjetividades manifestam-se

determinadas por situacdo e contexto especifico de producao discursiva, em que faz parte do
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jogo o ensino de lingua para adultos de um curso de Pedagogia que terdo na lingua materna
seu campo de atuacdo profissional e que, por esse quadro, necessita de uma especial atencao,
de objetivacdo e defini¢do, encontramo-nos, uma vez mais, no entremeio.

Se as ndo-coincidéncias do dizer acabam por perpassar, como objeto ou como
referencial tedrico, os estudos sobre linguagem e inscrevem em todos eles a falta, a que estd
além de todas as queixas e demandas escolares (de gestores, docentes e discentes) e que as
constitui como linguagem, as que comparecem nos textos aqui apresentados reforcam-na em
nds como algo da instancia do real (pensando-se no contexto de formacao leitora e de escrita
dos alunos universitirios em questio) que ndo se encaixa em um discurso académico (como o
temos legitimado) e que insiste em se inscrever.

Se a inteng@o da professora foi diagnosticar um histérico de leitura da turma, atingiu
seu objetivo. Ndo apareceram nas produgdes construcdes como “li tantos livros, de autores
tais, minha formacdo se deu assim...”, que talvez revelassem menos dos sujeitos do que as
produgdes que ora colaram no texto-base, ora projetaram as pregnantes marcas do oral, ora
indicaram determinadas posi¢des subjetivas de identificacdo e de desidentificagdo com a
proposta, com a ambiéncia académica e seus modos de ler e dizer, e que, nessa oscilagdo,
revelaram o historico de leitura e de escrita de sujeitos que tomam a lingua, em um universo
académico, em uma disciplina de Comunicagdo e Expressdo, de um curso de Pedagogia-
licenciatura, a partir de uma leitura de Paulo Freire, de uma determinada maneira e nao de
outra.

Tal diagnéstico complementa-se a partir de atividades com outras formas de
expressdo, outros géneros de linguagem trabalhados na mesma disciplina, na tentativa de se
redimensionar o campo de manifestacio da leitura e da escrita de uma disciplina denominada
Comunicagédo e Expressdo ou, em outras turmas (todas de 1" semestre), de Leitura e Producdo
Textual.

Em um exercicio de leitura foram apresentados alguns textos icOnicos com presenca
restrita (mesmo assim, em inglés, pressupondo-se que o ndo conhecimento desse cddigo
aumentasse o investimento de leitura na imagem) ou com auséncia total do verbal escrito.

Selecionamos algumas dessas imagens, indicadas abaixo como textos 4, 5 e 6:
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Texto 4

WHEREVER YOU PAY, CULTURE IS NEVER FAR AWAY.

> THE NEW FNAC MASTERCARD DEBIT CARD.
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Texto 5

WHEREVER YOU PAY, CULTURE IS NEVER FAR AWAY.

> THE NEW FNAC MASTERCARD DEBIT CARD.
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Texto 6
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O primeiro texto (4) foi lido pela sala toda como “mostrando a imagem de um
garcom”. Mesmo com a intervengdo direta da professora indicando a quem a imagem do
gargom reportava, muitos alunos mostraram desconhecer o diretor de cinema inglés Alfred
Hitchcock e sua obra representada na imagem, Os Péssaros.

O mesmo ocorreu com o segundo texto (5). A turma identificou “um homem do
campo que ganhava dinheiro” — idéia sustentada na maquina registradora disposta a seu lado —
“vendendo girasséis”. Mais uma vez, a mediacdo da professora ndo foi suficiente para acionar
experiéncias de leitura que levassem os alunos a intervir no texto que se lhes apresentava. A
referéncia a um fato da biografia do pintor em alus@o ao sangue no pano envolto em sua
cabeca em nada auxiliou para uma possivel entrada no texto.

Por fim, no terceiro texto (6), houve a fala esparsa de alguns alunos que indicaram
“aquele quadro famoso”, “¢€ aquele quadro, né?”, “ja vi isso af em algum lugar”.

O trabalho de leitura, em uma ambiéncia escolar, a partir do dar a ler por meio de
géneros diversificados e formas de expressd@o de linguagens diversificadas conferiria aos
alunos um manejo com o dito, o ndo-dito, o por dizer, um trinsito entre codigos que o0s
favorecesse no trabalho da leitura e da escrita. A intertextualidade constituinte do discurso
seria evidenciada na exploracdo de atividade que envolvesse textos diversos, de temadticas,
estruturas e estilos comuns e divergentes, que fizessem o trabalho da parifrase e da polissemia
operar discursivamente. O mesmo com um trabalho inter e intra-gé€neros, que mobilizasse
modos de ler e escrever.

Assim como os alunos autores dos textos 1, 2 e 3 mobilizaram suas escritas recorrendo
a imagens, falas, cantares, que reverteram em rimas e aliteracdes, com utilizagdo de recursos
proprios da oralidade, os alunos leitores dos textos 4, 5 e 6 poderiam, estimulados pelos
textos, fazer movimentar uma memoria discursiva operadora de leituras e escritas, que lhes
faltou.

O fato de o oral ser pregnante na constituicgdo do homem como ser simbdlico, de
permanecer como base para a escrita grafica, mantendo com ela um didlogo rico e de
movimentos “de costura e esgarcamento”, de rastros a todo momento reescritos (como 0s
recursos estilisticos mencionados acima e presentes nos textos dos alunos, em atos falhos,
chistes, sonhos) pode ser um dado interessante para se pensar nas manifestacdes de leitura e
escrita dos alunos em questdo. O fato de as linguagens icdnicas, principalmente com o
advento do cinema, da televis@o, da internet, possibilitarem um acesso amplo dos leitores a

signos e textos proprios da linguagem mididtica € outro dado a considerar. E o fato de a escola
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ndo promover satisfatoriamente o intercambio produtivo entre o escrito, o oral, o imagético, o
sonoro, o gestual é algo a se constatar. Os alunos, com as produgdes que desenvolveram, de
leitura e escrita, demonstraram que chegam ao ensino superior “praticamente prontos para
serem alfabetizados”.

Em nosso caso, o de estudo dos processos de leitura e escrita no ensino superior, o dar
a ler e a escrever pressupde atingir no aluno os textos que o constituiram de modo geral e,
principalmente, em ambiéncias escolares anteriores, textos lidos, ouvidos, memorizados ou
ndo, mas recuperdveis pela dindmica de uma memoria discursiva, que retomassem estruturas,
temas, estilos e os fizesse processar outras leituras e escritas retroagindo e realimentando as
tantas outras que o fundaram.

O que palidamente se atinge sdo textos-verdade, textos UM, tanto os lidos no ambiente
académico, nunca a contrapelo pois portadores de verdades inquestiondveis (como os de
Rubem Alves, amplamente utilizados nos cursos de licenciatura na instituicdo em estudo),
raramente parafraseados produtivamente (o que indicaria uma intervencdo nas formacdes
discursivas e ideoldgicas), como os produzidos, colados em imagens e idéias cristalizadas,
sem cortes e recortes (como os textos da atividade envolvendo o poema Caso do Vestido, de
Drummond) ou com forte presenca de uma estrutura que tende a oralidade (ndo sobre/sob a
qual se fala, mas com a qual se fala) — a maioria deles —, independentemente de o ambiente de
produgdo e recep¢do do texto ser o académico. O processo de representacio, simbodlico, nesse
caso estd sempre colado: as coisas, as idéias, as imagens, as opinides, sem reelaboracdo, sem
abstracdo ou apropriacdo (Pécheux). Essa “légica adesivante” (BELINTANE, 2006) nio
encontra brechas. O NAO-UM, na universidade, é a instancia do impossivel. Nao hd campo
para sua movéncia por auséncia de tracos a serem ressignificados. A pritica escolar do UM
ndo deixa brechas. O tom categoérico € indicativo de que se ha excec¢des funcionam como uma
leve brisa em um dia sufocante de verdo.

As “habilidades e competéncias” exaustivamente decantadas nos documentos oficiais
dos vérios niveis de escolariza¢do dos alunos poderiam assumir uma outra posi¢do e condicao
nas reunides de planejamento escolares e académicas, por meio de discussdes que
envolvessem a matriz de elaboragdo de “projetos” intertextuais, interdisciplinares, inter-
géneros: a leitura e a escrita como constituintes desses projetos, assim como constituintes do
sujeito em constante enunciagao.

Em andlise de um texto de origem oral, Estéria da Coca, e ao utilizd-lo em uma das
atividades de leitura e escrita com um leitor pré-adolescente, também categorizado, como pré-

sildbico, pela escola, BELINTANE (Ibid.) cria uma imagem do leitor-autor desejavel e
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desejante, que a escola e a universidade descaracterizam, ou caracterizam (como “pré-
sildbicos” ou que “precisam ser instrumentalizados para o mercado”, inclusive o docente): de
trocador (de objetos, coisas) a tocador (de arranjos proprios, nao inéditos).

O texto, em sua integra, vem abaixo reproduzido:

HISTORIA DA COCA

Uma vez um menino foi passear no mato e apanhou uma coca; chegando em casa, deu-a de
presente a avd, que a preparou e comeu.

Mais tarde, sentiu o menino fome e voltou para buscar a coca, cantando:

Minha v, me dé minha coca
Coca que o mato me deu
Minha v6 comeu minha coca
Coca recoca que o mato me deu

A avo, que ja havia comido a coca, deu-lhe um pouco de angu.

O menino ficou com raiva, jogou o angu na parede e saiu. Mais tarde, arrependeu-se e
voltou, cantando:

Parede, me dé meu angu

Angu que minha v6 me deu
Minha v6 comeu minha coca
Coca recoca que o mato me deu

A parede, ndo tendo mais o angu, deu-lhe um pedaco de sabao.

O menino andou, andou, encontrou uma lavadeira lavando roupa sem sabao e disse-lhe: —
Voceé lavando roupa sem sabio, lavadeira? Tome este pra voce.

Dias depois, vendo que a sua roupa estava suja, voltou para tomar o sabdo, cantando:

Lavadeira, me dé meu sabao
Sabdo que a parede me deu
Parede comeu meu angu

Angu que minha vé me deu
Minha v6 comeu minha coca
Coca recoca que o mato me deu

A lavadeira ja havia gasto o sabdo: deu-lhe entdo uma navalha.

Adiante, encontrando um cesteiro cortando o cipé com os dentes. Disse-lhe: — Vocé
cortando o cipé com os dentes?... Tome esta navalha.

O cesteiro ficou muito contente e aceitou a navalha.

No dia seguinte, sentindo o menino a barba grande, arrependeu-se de ter dado a navalha
(ele sempre se arrependia de dar as coisas) e voltou para busca-la, cantando:
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Cesteiro me dé minha navalha
Navalha que lavadeira me deu
Lavadeira gastou meu sabao
Sabdo que parede me deu
Minha vé comeu minha coca
Coca recoca que o mato me deu

O cesteiro, tendo quebrado a navalha, deu-lhe, em paga um cesto.
Recebeu o cesto e saiu dizendo consigo: — Que € que eu vou fazer com este cesto?

No caminho, encontrando um padeiro fazendo pao e colocando-o no chio, deu-lhe o cesto.
Mais tarde, precisou do cesto e voltou para busca-lo com a mesma cantiga.

Padeiro me dé meu cesto

Cesto que o cesteiro me deu

O cesteiro quebrou minha navalha
Navalha que a lavadeira me deu
Lavadeira gastou meu sabdo
Sabdo que parede me deu

Minha vé comeu minha coca
Coca recoca que o mato me deu

O padeiro, que tinha vendido o pao com o cesto, deu-lhe um pao.

Saiu o menino com o pio, e, depois de muito andar, ndo estando com fome, deu o pdo a
uma moga, que encontrou tomando café puro.

Depois, sentindo fome, voltou para pedir o pdo a moga e canta:

Moca me dé meu pao

P3o que o padeiro me deu

O padeiro vendeu meu cesto
Cesto que cesteiro me deu

O cesteiro quebrou minha navalha
Navalha que a lavadeira me deu
Lavadeira gastou meu sabao
Sabdo que parede me deu

Minha v6é comeu minha coca
Coca recoca que o mato me deu

A mocga havia comido o pio; ndo tendo outra coisa para lhe dar, deu-lhe uma viola.
O menino ficou contentissimo; subiu com a viola numa arvore e se pds a cantar:

De uma coca fiz angu

De angu fiz sabdo

De sabio fiz uma navalha

Duma navalha fiz um cesto

De um cesto fiz um pao

De um péo fiz uma viola
Dinguelingue que eu vou para Angola
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(Em Pedreira, Ester. "Histéria da coca". Revista Brasileira de Folclore, ano 11, n° 31, Rio
de Janeiro, setembro/dezembro de 1971, p.319-322)

Esse conto acumulativo, em que a repeti¢do, ao invés de automatizar, cifra as relacoes
significantes, em um movimento continuo de avancar e recuar nas relagdes estabelecidas,
indica (como as adivinhas, as parlendas, os sonhos, os textos poéticos) como a leitura se
processa constitutivamente e como se da institucionalmente, muitas vezes somente na base de
trocas, em sintonia com o mercado para o qual se pretende preparar os universitirios para

atuarem. A universidade entrega a “coca” ao aluno, e os fixa em uma posicao.
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4.4. O inter e o intradiscurso e os efeitos que produzem

Consideramos oportuno, nesta altura de nossas reflexdes, cotejarmos a AD com a
Lingiiistica Textual, a partir de dois conceitos que fundamentam o trabalho de leitura e
escrita em ambiéncias escolares: a coeréncia e a coesdo textuais, que, do modo como lemos
esse cotejo, nos auxiliard a demarcar posi¢des sobre texto, discurso, sujeito, autoria, sobre os

modos de ler e dizer do sujeito frente a esse trabalho.

Diante de um texto, o leitor o reinveste em um discurso, ou seja, o lanca a
determinada(s) formacao(des) discursiva(s). A materialidade discursiva, portanto, remete a
condicdes de producdo, a contextos de significagdo. O leitor, em seu movimento de leitura,
historiciza a lingua, auxiliado, por um lado, pelos processos parafristicos, que incluem as
metaforas, as sinonimias, as alusdes, as remissdes, enfim, a repeticdo necessdria a toda
elaboracdo discursiva e, por outro, pelos processos poliss€émicos, de deslocamentos
significantes, em que trilhamentos semanticos sdo produzidos em redes combinatérias de
sentidos. Nesse sentido, o funcionamento do discurso explicita-se em suas regularidades e em
suas singularidades, em um processo de repeticdo que leva em consideracdo a historicidade
das producdes e ndo apenas seu aspecto formal (presente na superficie textual) e os
acontecimentos que as reconduzem.

Esses processos-base de funcionamento discursivo indicam ser a repeticdo e a
singularidade constituintes do discurso. A literalidade, a ambigiiidade, o nonsense, a ironia, o
poético sdo, pois, efeitos do trabalho desses processos.

O lugar de acdo da metdfora e da metonimia é ao mesmo tempo o lugar de sua
conformacdo. Estamos nos referindo ao interdiscurso, a memoria discursiva. Para que
ocorram deslizes (e ndo desvios) significantes e deslocamentos e se processe o efeito da
interpretacdo, o sujeito deve se inscrever naquilo que € repetivel para produzir o singular, o
que ndo tem repeti¢do, pois da ordem do discurso, determinado por condicdes especificas de
producio.

O fendmeno seméintico da metifora ou efeito metaférico tem como base de seu
funcionamento o deslizamento. Como Pécheux afirma, em Por uma Andlise Automdtica do
Discurso (obra de 1969), esse deslizamento ocorre por substitui¢do contextual. Considerando-
se que a contextualizago estd na base de conformacio dos discursos, a metafora se configura
como processo em que significincias sdo construidas, sentidos deflagrados e,

simultaneamente, a interpretagdo € constituida. O efeito metaférico, segundo Orlandi (2003b,
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p-79), seria o “lugar da interpretacdo e da historicidade”. Uma historicidade marcada pelo
interdiscurso, por uma gama discursiva que, se por um lado € miultipla (formacdes
discursivas), €, por outro, una, pois sustenta toda possibilidade do dizer. Esse carater duplo da
interpretacdo é o que dd condi¢des para um discurso ser sempre um e outro®, ter um outro
sentido.

Tal carater faz referéncia a relagdo contraditéria, operada pelo trabalho da ideologia,
entre mundo e linguagem, que, a seu turno, remete ao bindmio real/representacido. As
condicdes de producdo material, as determinacdes histdricas, o cotidiano e seus eventos
pragmaticos, toda sorte de acontecimentos sociais que envolvem o individuo podem ser
situados na ordem de um real apreensivel somente na trama entre o simbdlico e o imagindrio
tecida pelo sujeito em sua relacdio com essas manifestagdes/determinagdes como se
apresentam discursivamente.

Da necessidade de operar entre uma instancia material (ainda que imaginarizada e
simbolizada), histérica, opaca e construida sob/sobre equivocos e falhas e uma sua
representacdo, cuja filiacdo filosdfica, cultural, lingiiistica € toda perpassada pela ilusdo da
transparéncia do dizer e pelo efeito de literalidade, o sujeito posiciona-se discursivamente no
entremeio do trabalho de linguagem ou linguageiro que associamos a essas instancias (a
material e a representacional, respectivamente): a metonimia e a metafora.

Interpretar pressupde ler; leitura e interpretacdo constituem-se na base dos processos
acima abordados.

Se ler, o que implica obrigatoriamente o dizer, j4 que ndo dissociamos leitura de
produgdo, producdo de recepgdo, leitor de autor (em termos tedricos e discursivos, ja que, se
quisermos estabelecer uma distingdo empirica, teriamos de um lado o texto e quem o escreve,
de outro, 0 mesmo texto e quem o 1€, terfamos a disting@o entre leitura e escrita, entre autor e
leitor e assim caminharfamos tranqiiilos em nossas polaridades), € reinvestir o lido, o texto,
em um discurso (e a tudo que o constitui: contexto de producdo — imediato e amplo -,
formagdes imagindrias, discursivas, ideoldgicas, determinados por tipos e géneros discursivos,
pelo trabalho de reconfiguragdo discursiva, pelo processo de antecipagdo), como estabelecer
critérios para caracterizar uma boa leitura e, conseqiientemente, uma boa escrita? Em suma,
uma boa interpretacio?

Quando esse tipo de questionamento aparece, no cotidiano das agdes, em ambiéncias

escolares e académicas, leva-se em conta a complexidade desses processos?

82 O que nos remete aos conceitos de pressuposto e subentendido, de Oswald Ducrot (Principios de Semdntica
Lingiiistica, 1977), respectivamente.
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A luz dessas nossas problematizacdes, iremos discutir os famigerados processos
convocados em toda situacdo de avaliacdo de leitura e escrita, de interpretacdo (em avaliacdes
escolares, em exames vestibulares, em monografias, dissertagdes e teses, em exames
nacionais de afericdo de competéncia lingiiistica, como o ENEM e o ENADE), a coeréncia e a
coesdo textuais, condicionando-as, a principio, pelo aqui posto: reinvestir o texto em um
discurso € conferir a ele coeréncia e coesao.

Como, a partir da perspectiva da Anélise do Discurso, isso se daria?

Pensemos na seguinte relacdo: o sujeito da enunciagdo e sua projecao no intradiscurso
sob efeito da articulacdo e do discurso transverso, e teriamos a metonimia materializada em
procedimentos significantes de coesdo (ndo somente em termos lingiiisticos, identificdveis na
superficie do texto, mas em termos de operacdo de linguagem); o sujeito universal e sua
construcdo no interdiscurso sob efeito do pré-construido, e terfamos a metdfora materializada
em processos significantes de coeréncia (os deslizes significantes colocando em operagdo os
efeitos de parafrase).

Antes de desenvolver melhor essa relacdo e para melhor elucida-la, retomaremos, em
linhas gerais, alguns fundamentos da lingiifstica textual sobre coeréncia e coesdo para com
eles criarmos nossa interlocug@o e demarcarmos algumas posigdes.

Estudos lingiiisticos destacam uma relacdo — mais do que necessdria, de
interdependéncia — entre coeréncia e interpretagdo. O principio que constitui a interpretacio
estaria associado ao estabelecimento da coeréncia.

Interpretar, nesse sentido, exigiria dos agentes do discurso conhecimento e uso de
elementos lingiiisticos (0o que, segundo uma leitura proposta pela AD, estaria na base da
inteligibilidade do texto e ndo na interpretagd()83 ), conhecimento partilhado (em AD, tais
conhecimentos sao socialmente distribuidos — e de modo desigual, no que recai o processo de
antecipacdo —, em virtude das posicdes diferentes que os agentes ocupam nas formacgdes
discursivas; portanto ndo se falaria em partilha) e a interacdo, que envolveria as intencdes
comunicativas e a funcdo comunicativa do texto (tal interagdo, em AD, é relativizada, uma
vez que estdo em jogo no processo discursivo as formagdes imagindrias e ideoldgicas, que
remetem o sujeito a producdo de sentido e ao funcionamento — e ndao a funcdo — da

linguagem).

83 Orlandi (2006a) utiliza o termo compreensdo, que, segundo a autora, engloba os dois processos, o que
distancia sua proposta sobre leitura da de Halliday e Hassan (1976), que distinguem interpretabilidade (que tem
como marca a coesdo interna) de inteligibilidade (uso adequado de marcas formais em nivel de sentengas).
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Esses fatores — conhecimento e uso de elementos lingiiisticos; conhecimento
partilhado e funcdo e intengdo comunicativas — acabam por condicionar o surgimento de
outros, a eles interligados. Assim, teremos a inferéncia como principio para a construcio de
um mundo textual por aquele que interpreta o texto em adequag¢do ao mundo textual do
produtor do texto; a informatividade e sua relacdo com a previsibilidade/imprevisibilidade da
informag@o contida no texto; a situacionalidade ou o contexto pragmatico da comunicagio,
que envolve principios conversacionais (GRICE, 1982) e a relag@o entre sentido, contexto e
maximas (e suas implicaturas) e principios de textualidade (a intencionalidade e a
aceitabilidade).

As implicaturas conversacionais de Grice identificam tracos gerais do discurso
submetidos a um principio geral, o Principio Cooperativo e suas quatro categorias: da
quantidade, da qualidade, da relacido e do modo.

Os agentes discursivos assumiriam-se mutuamente como cooperativos envolvendo-se
em propésitos e direcionando o texto com a finalidade de contribuirem conversacionalmente
para a coeréncia textual (CHAROLLES, 1987), primando pela informagfo necessaria para os
propésitos da conversacdo, com evidéncias claras, relevantes e pertinentes.

Gostariamos de ressaltar, juntamente com ORLANDI (2006a), a énfase dada nesses
estudos ao cardter informacional da linguagem e a esta sua fungdo: informar, que recai,
necessariamente, em uma €énfase a fungéo referencial da comunicagéo e, em certo sentido, a
um dos processos de funcionamento da linguagem, a parafrase.

Advém dessa énfase a concepcdo segundo a qual um agente discursivo seria o
produtor de significados e o outro a ele atribuiria um sentido, considerando-se a coeréncia do
enunciado e o principio de interpretabilidade a ela relacionado.

Como tedrica e metodologicamente aponta a AD, os sentidos sdo produzidos,
constituidos no discurso, € ndo derivados dele a partir de um processo de interpretagdo que
considere elementos tidos como externos a esse processo € que, de fato, o constituem: a
antecipacdo, a relagdo entre implicito e explicito (DUCROT, 1977) em sua ligacdo com o
trabalho da ideologia e do inconsciente (considerando-se, ainda, nessa relagdo o que ja
expusemos sobre o sentido literal em sua acep¢do de sentido dominante).

A essas idéias acrescentamos nossa leitura da proposta de Charolles (1987) e suas
quatro meta-regras que caracterizam a coeréncia: repeticdo, progressdo, ndo contradi¢do e
relacdo.

O conjunto dessas meta-regras confeririam ao texto um desenvolvimento linear,

garantido pela recorréncia a elementos ja mencionados (repeticdo) adicionada a elementos
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semanticos constantemente renovados (progressdo). Esse mecanismo do “avancgar recuando”
seria garantido pelos procedimentos da coesdo, que auxiliariam na conducdo do texto
impedindo que um elemento semantico entrasse em contradicio com outros — posto ou
pressuposto —, de ocorréncia anterior ou deduzivel por inferéncia (ndo-contradi¢do). Todo
esse processo estd ligado ainda a condicdo de que os fatos representados no texto estejam
relacionados (relagdo).

Tal como nossa leitura evidencia, mais uma vez estariamos frente a uma espécie de
ilusdo, meta-formalizada, de referencialidade, a uma estabilizacdo discursiva, a uma
regularidade ndo constitutivas do discurso mas advindas de uma exterioridade previamente
marcada, normatizada.

Caracteriza-se ainda, pelo postulado por Charolles, que o novo, o acréscimo de
informag@o, possa ser mensurdvel por ser factual.

Na perspectiva da AD e nas proprias palavras de Orlandi, o novo é:

[...] intervalar. E o resultado de uma situacdo discursiva, margem de
enunciados efetivamente realizados. Esta margem, este intervalo ndo € um
vazio, é o espago configurado pelo social. Efeito de sentido. Multiplicidade
(20064, p.139).

Multiplicidade referida a polissemia, a efeitos de sentido para as quais contribui a
contradi¢do e das quais se dissocia uma idéia ou intencdo de linearidade informativa.
Estamos, de fato, diante de concepgdes diferentes de texto e de lingua (gem) e que pela
prépria diferenca evidencia posi¢des discursivas diversas.

O texto-produto, objeto empirico, tratado pelos lingiiistas em questdo assume a
constituigdo de uma unidade, com comeco, meio e fim, com a apresentagdo de uma
informacgdo partilhada, acrescida de uma nova, que progredirdo argumentativamente e,
segundo procedimentos coesivos, resultardo coerentes. Tal concep¢do de texto traz consigo
uma de lingua: fator de unidade e de comunicagdo.

O texto, em AD, € a materializacdo do discurso e, como tal, concentra suas marcas, de
dispersdo, de incompletude, de filiagdes, de nonsense, contraditérias. E espago de
recobrimento-separacdo-desidentificacdo, de reconfiguracdo discursiva, frente a posicoes
subjetivas em continua conformagdo, em continuo confronto.

Nesse sentido, é extremamente dificil identificar em um texto, frente a sujeitos em

;.

enunciacdo, o que ¢é partilhado, o que € informagdo nova, o que foi retomado sintdtica,



285

semantica e ideologicamente, ja que todas essas variantes estdo determinadas pela situagéo de
produgdo discursiva, pelo contexto de produgao.

Propde-se aqui um didlogo entre posi¢des que trazem como foco uma concepgio de
certa forma linearizante, diacrdnica, de produgdo e as que tedrica e metodologicamente
consideram em sincronia os elementos que constituem os sujeitos em suas projecoes
discursivas.

Se pensarmos junto a AD que os discursos sdo construidos historicamente, a oposicao
falso-verdadeiro perde forca e espaco de atuacdo. Assim como os conceitos de regra,
propdsito e direcdo passam a ser relativizados se se considerar o que os tipos ou géneros do
discurso dizem em termos de conformacdo discursiva, o que, em ultima instincia, recoloca
em discussdo o principio de cooperagdo conversacional e um dos elementos principais de
estabelecimento de coeréncia de um texto: conhecimento de mundo dos agentes discursivos.

O conhecimento de mundo conferiria aos agentes discursivos a possibilidade de
categorizacdo textual (que tipo de texto € este? remete a que género? em decorréncia, estd
associado a que representagcdes?), de inferéncias, de continuidade de sentidos ativada por
conceitos (unidade promotora de operacdes cognitivas e comunicativas) e modelos cognitivos
(estruturas de organizacdo do conhecimento de mundo — VAN DIJK, 2000).

Dentre esses modelos, temos os frames (estruturas formadas por concepcdes de senso
comum sobre determinados conceitos), 0s esquemas (que levam em consideragdo a
temporalidade e a causalidade, de modo previsivel e ordenado), os planos (estruturas que
conduzem a uma meta pretendida), os scripts (modelos estereotipados de conduta e de
linguagem) e cendrios, como extensdo de referéncia.

O principio de cooperagcdo, o conhecimento de mundo (e o que promove) e oS
conceitos e modelos cognitivos enquanto categorias de estabelecimento de coeréncia textual
indicam que, sob a perspectiva da Lingiifstica, a lingua opera por procedimentos de
estabilizacdo conversacional em que a recorréncia a paréfrases tende a predominar, inclusive
em se tratando da inferéncia, que, nesse quadro, apresenta-se como possibilidade de
preenchimento de lacunas e descontinuidades do texto ou como processo por meio do qual o
leitor (ou ouvinte) capta, pelo significado literal, o que o escritor (falante) pretende veicular.

Com isso, reforca-se uma idéia de ser a coeréncia um principio aglutinador de
procedimentos de estabilizacdo discursiva, em uma tentativa de, pela supostas clareza,
veracidade e pertinéncia das informagdes, o texto converter-se réplica de um mundo sem
falhas, faltas e apreensivel em sua totalidade, o que somente seria possivel em um mundo sem

sujeitos e, portanto, e paradoxalmente, irrepresentdvel.
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A inferéncia, em nossa leitura, estd associada ao jogo de linguagens entre explicito e
implicito, a como se conformam em cada atualizagdo discursiva, e, conseqiientemente, a
manutengdo de um entremeio discursivo, espaco de movéncia e redirecionamento
significantes. Inferir no seria preencher espagos ou atingir o que o autor supostamente quis
dizer (acOes da instdncia do impossivel), mas fazer esses espacos e esses sentidos
inalcangdveis continuarem a se movimentar e, dessa forma, redirecionarem posi¢des
subjetivas, reconformarem formacdes discursivas, refiliarem-nas as ideoldgicas e construirem
espacos outros possiveis de ressignificagdes.

Ainda ligado ao elemento “conhecimento de mundo”, temos o fator intertextualidade,
nosso ultimo nessa interlocucdo com algumas das propostas da Lingiifstica sobre o
estabelecimento da coeréncia textual. Ao elemento “conhecimento de mundo” relaciona-se
pelo conteddo: os vdrios textos lidos e relidos conectam-se por temas e assuntos afins criando
redes de referéncias e possibilitando, além da coeréncia (macroestruturalmente), a progressao
textual, pelos feixes de relacdes estabelecidas.

Se considerarmos os tipos e géneros discursivos, veremos que a intertextualidade se
dard por um carater estrutural. Nesse sentido, a parédia é um exemplo de intertextualidade
estrutural que evidencia uma certa ruptura com elementos tematicos dos textos colocados em
didlogo provocando um deslocamento significante.

A parddia, a ironia, discursos organizados com base em ambigiiidades podem acarretar
um exercicio intertextual (de leitura e escrita) mais complexo do que, por exemplo, o
promovido pelos modelos cognitivos por si, cristalizados por/em determinadas formacdes
discursivas e, de certa forma, de ocorréncia prevista e esperada em contextos especificos de
producio.

Questdes como essa envolvem as de estilo e autoria por tratarem do modo como os
sujeitos se movem pelos discursos e operam com fatores distintos de intertextualidade.

A intertextualidade, sob a perspectiva da AD, mostra-se como constituinte do discurso,
se se considerar a trama tecida entre formagdes imagindrias, discursivas e ideoldgicas que,
simultaneamente, se organizam, por si e entre si, em disjung¢des, deslocamentos.

Um discurso ja se enreda intertextualmente no momento mesmo em que ¢ enunciado
e, pelo processo de enunciacdo, igualmente ja € langado a outros discursos, o que promove a
formacdo de outras redes.

Além disso, o questionamento de Foucault, por nds mais uma vez utilizado, “por que
este discurso e ndo outro em seu lugar?” remete a um discurso em relagdo a todos os outros,

possiveis e ndo, em determinada condi¢do de produgdo. Nesse sentido, a intertextualidade



287

pode ser caracterizadora de unidade textual, na medida em que promove as regularidades
discursivas, parafrastica e polissemicamente, regularidades que se abrem a outras formagdes
discursivas.

A coeréncia define-se por essa intrincada rede de fatores que aqui expusemos e parece
servir de moldura a organizacdo do texto, ao passo que as posi¢Oes subjetivas indicam
continua e contextualmente sob que condicdes os discursos podem ser interpretaveis ou, em
suma, dizem como dizem.

Voltando a relacdo por nds sugerida entre o sujeito da enunciagdo (SE), em sua
projecdo no intradiscurso sob efeito da articulagcdo e do discurso transverso, € o sujeito
universal (SU) e sua constru¢do no interdiscurso sob efeito do pré-construido, teriamos a
metonimia e a metifora como materializacdes de procedimentos significantes de coesdo (ndo
somente em termos lingiiisticos, identificdveis na superficie do texto, mas em termos de
operacdo de linguagem) e em processos significantes de coeréncia (os deslizes significantes
colocando em operacgéo os efeitos de parafrase).

A coeréncia e a coesio resultam, desse modo, em efeitos de sentidos, constituintes da
leitura e da producdo de texto a partir de suas condi¢des de producdo. Na relacio condicdes de
producdo do discurso e condicdes de producdo de leitura e escrita, temos na leitura e na
escrita discursos, com seus modos de ler e dizer, com posicdes subjetivas diluindo-se e
distribuindo-se entre o mesmo e o outro (entre efeitos de parifrase e polissemia), com a
progressdo textual organizando-se a partir de retomadas significantes, em que a distidncia
necessdria para atribui¢do de sentido a um texto (na leitura e na escrita) pode ser traduzida
como processo de antecipagdo, em que o literal pode passar a ser o que é dominante segundo
a situacdo de produgdo e em que a separagdo entre implicito e explicito (muitas vezes fruto do
direcionamento de leituras que querem extrair o que o texto ou o autor quiseram dizer) é
relativizada em funcdo de os processos ocorrerem como jogo e efeito da ideologia e do

inconsciente.
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4.5. O trabalho de reconfiguracio discursiva e as formas de controle da

interpretacdo: a ordem do discurso e sua materializacdo

Tomemos o termo ordem aqui pelo sentido a que a ele queremos fazer alusdo:
funcionamento. Funcionamento da lingua como instituicdo e de todas as instituicdes que
organizam os modos de ler e de dizer do sujeito.

Esses modos de ler e dizer, como vimos, sdo regidos pela interpretacdo, que opera
entre uma memoria institucional (o arquivo) e uma memdria cujos efeitos se dao no e pelo
interdiscurso. A memdria institucionalizada € gerida por mecanismos sociais de interpretagdo,
indicativos de quem pode ler/dizer e o que pode ser lido/dito e em que condicdes; jd o
interdiscurso opera na ordem do dizivel, do repetivel, ou seja, do possivel.

Entre o possivel e o determinado® estabelece-se o trabalho da interpretacio, orientado
por uma memoria discursiva que, pelos efeitos da ilusdo da originalidade e da literalidade,
sobrepde o individuo ao sujeito, o texto ao discurso, a escrita ao oral, a leitura a interpretacao.
Uma certa necessidade de estabilidade (econdmica, social, cultural, lingiiistica, textual, de
escrita e leitura, de significados, em suma, que endereca para a construcdo de arquivos)
impele o sujeito ao assujeitamento, porém a ambigiiidade caracterizadora da linguagem, da
lingua, do sujeito e dos sentidos impele-o, a seu turno, a deriva (instancia do acaso, da falta,
do deslocamento, do poético, do nonsense, dos significantes, do discurso). Porém, os
mecanismos sociais e as instituicdes a eles vinculados organizam essa necessidade, dividindo
e estruturando o trabalho da interpretagcdo pelas diversas posi¢des subjetivas assumidas pelos
sujeitos, pelos diferentes géneros discursivos produzidos e reproduzidos, pelos documentos
elaborados, pelos modos e suportes de circulagdo de informacio e conhecimento, enfim, pelos
modos de ler e dizer do sujeito e das institui¢des.

Com relacdo ao trabalho de leitura e escrita em ambiéncias escolarizadas, como
determinar se os textos sdo bem ou mal escritos, se as idéias sdo bem ou mal formuladas, se as
sentencgas sdo bem ou mal construidas? Os critérios para tal andlise estariam condicionados
por linhas tedricas distintas da AD, porém com as quais travaremos interlocuc@o justamente
por considerarmos a diferenca um fator de demarcagao de posicao.

Os textos analisados apresentaram-se como materializacdo de marcas discursivas que

apontam ser a leitura e a produgdo textuais produzidas sob determinadas condi¢des. Em nosso

84 Salienta-se que o termo determinado aqui ndo deve ser tomado na acep¢do que envolve influéncia ou forca
exterior (do social) sobre o individuo e que o determina nesse sentido. Mas como injun¢@o prépria da lingua,
histérica, ideoldgica e inconscientemente estabelecida.
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caso, essas condicdes ndo foram recuperadas, em sua integralidade, do momento em que as
atividades académicas foram propostas e das quais resultaram tais textos (situacdo de aula,
interlocugdo professor-aluno, professor-turma) por nao ter sido possivel, muitas vezes, essa
recuperacdo. Nao recuperamos, em muitos exemplos, a situacdo de producdo, mas nos
detivemos nas marcas que condi¢des de producdo determinadas puderam deixar nos textos,
para nds o espaco discursivo em que autor e leitor se encontram, na leitura e na produgio
textuais.

Nesse sentido, a autoria se estende ao leitor no momento em que ele se projeta no
texto, projeta posi¢des subjetivas e caminha para inscri¢des de escrita movido pelas condi¢des
de produgdo (no momento mesmo de leitura) pelas quais é determinado.

O leitor-autor ou o autor-leitor encontram-se no texto, em suas marcas discursivas e
ndo isoladamente em indices de (i) legibilidade textual ou de (a) gramaticalidade,
indispensdveis para a organizacio do texto, para sua sustentacdo estrutural e para andlise sob
perspectivas diversas das nossas.

De sua superficie lingiiistica, de sua condi¢@o de produto acabado e segmentado pelos
indices acima, conduzimos os textos por nds apresentados a instincia do discurso e suas
condicdes de producio, para que pudéssemos promover uma interlocucio tedrica com autores
que, por trabalharem os primeiros principios, acabam por se concentrarem nos dominios da
coeréncia e coesdo textuais e, conseqiientemente, por opc¢do tedrica e metodoldgica, acabam
por associar as condi¢cdes de (i) legibilidade e (a) gramaticalidade, de modo privilegiado, a
escrita.

A nosso turno, gostariamos, na instancia do discurso, de considerar as marcas
discursivas como projecdes de leitura e escrita e, desse modo, do leitor e do autor, como
instancias imbricadas e mutuamente constituidas, demarcadas no espaco do texto e pelo
movimento da leitura na escrita e da escrita na leitura.

Orlandi (2006b) observa que hd varios modos de leitura, dessa maneira pela autora

caracterizados e a partir de um critério por ela estabelecido, o da relevancia:

e relacdo texto-autor “o que o texto quis dizer?”
e relacdo texto-outros textos leitura comparativa
e relacdo texto-referente “o que o texto diz de x?”

e relacdo texto-leitor “o que vocé entendeu?”
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Caso ndo haja uma relacdo entre leitor-contexto (ndo somente lingiiistico), a autora

aponta ainda para mais um questionamento, decorrente dessa situacdo: “o que devo entender

disso?”.

Em se tratando de praticas de leitura e escrita em ambiéncias escolares, tais modos de

leitura revelam como podem incidir sobre as priticas de escrita deles decorrentes, praticas

resultantes de concepgdes sobre autoria, intertextualidade, referéncia, subjetividade e contexto

de producdo que tais questionamentos deixam a ler.

Nao considerar que:

“autor diz” a partir de elementos que serdo mobilizados pela sua contraface, o
leitor, no momento de elaboragéo de leitura, em que o processo de significacio se
efetua;

€ nesse mesmo processo que a intertextualidade, constituinte de todo discurso, e,
portanto, de toda prética de leitura, se configura (em uma relacio entre parifrase e
polissemia);

se diz algo de um referente a partir de uma determinada posi¢@o subjetiva para a
qual interferem as formacdes imagindrias e ideoldgicas;

a subjetividade é marca (da) do (pelo) discurso, e ndo marcada por intui¢des,
pre(s)-sentimentos, achismos;

o contexto de produgdo € condicdo para os trilhamentos significantes (realizados e
realizaveis) que se formario;

ha uma ordem do inconsciente interceptando todas essas relagdes, a distancia que
se projeta para o individuo-aluno responder ao que se considera boa leitura e boa
escrita € como o sujeito mobiliza essa rede significante continuard a se firmar, uma
vez que talvez o modo como o processo todo € lido é um modo que, mesmo que
aponte para a necessidade de estabelecimento de critérios que envolvam os
elementos aqui destacados para uma avaliacdo de desempenho de leitura e escrita,
de fato proceda a cristalizar estratégias de elaboracdo, de conducdo e de aferi¢dao
de praticas de leitura e escrita que considerem apenas a superficie textual, o leitor,
o autor, o mediador como seres empiricos, a lingua em sua fun¢do comunicativa e

o discurso, pedagdgico, como retorica.
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Poderiamos derivar dessas idéias um quadro que estabelecesse possiveis planos e

. Lo : . A 85
percursos distintos de abordagem da pratica de leitura e escrita em ambiéncias escolares™:

A. Texto como Completude e Autor-leitor Determinacao
objeto empirico texto como produto empiricos; Uma leitura possivel
e Referéncia e|(que responda
intertextualidade |diretamente aos

como fatores de |questionamentos

coeréncia textual; | propostos)

e Subjetividade

eu (centrado)

B. Texto como Incompletude e Autor-leitor como| Indeterminacao

materializacdo do |texto como marca/ instancias Leituras possiveis

discurso recorte de um textuais; (configuradas a partir
processo e Referéncia e|de condigdes de

intertextualidade | produgdo)
constituintes
no/do discurso;

e Posicdo subjetiva
— descentramento
e modulagio do

sujeito

Modulando A e B, terfamos o jogo entre os processos parafrasticos e polissémicos da
linguagem, configurando os de leitura e escrita, considerando-se ainda filiacdes ideoldgicas,
situacdo e contexto de produgdo envolvendo os agentes discursivos.

A amplitude, a modalizacdo e a variacdo dos elementos que demarcam os planos e os
percursos que o processo de leitura e escrita delineard nesse jogo entre parafrase e polissemia
estdo condicionados ao que Foucault (2004b) denominou de mecanismos de controle

discursivo.

85 Este quadro tem como referéncia um outro, construido por Eni Orlandi, em Linguagem e seu Funcionamento
—as formas do discurso (2006, p.196), por nés relido e reescrito.
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Tais mecanismos sustentam-se em procedimentos que tém como fungdo controlar,
selecionar, organizar e redistribuir a producdo do discurso e que véem nas mais diversas
instituicdes seu campo de atuacdo e de reconfiguracdo discursiva. Os procedimentos de
exclusdo, os de classificag@o, ordenacdo e distribuicdo e os de rarefacdo dos sujeitos falantes
funcionam imbricados e atuam, controlando-os, sobre os discursos, 0s sujeitos e,
conseqiientemente, sobre as producdes de sentido.

Interessa-nos ressaltar a relacdo existente entre o mecanismo externo de controle
discursivo denominado pelo autor de proibicdo com um conjunto de mecanismos internos de
controle que possuem no comentdrio, na autoria e na disciplina suas formas de manifestagdo.

Em nosso caso, o de uma ambiéncia escolarizada de produgdo discursiva, vemos em
funcionamento que os sujeitos ndo podem se posicionar de qualquer maneira frente aos
discursos produzidos e legitimados (sejam pelos arquivos constituidos culturalmente, seja pela
funcdo-sujeito representada pelo professor, seja pela funcdo-discursiva representada pelo
discurso académico) em tal ambiéncia. Tais interdicdes podem recair sobre assuntos, temas,
modalidades da lingua, como a oral, sobre os individuos envolvidos em contextos especificos
de producdo. Em suma, ha modos determinados de ler e dizer no ambiente académico, como
ha modos determinados de ler e dizer as relacdes (pessoais, intelectuais, culturais, sociais)
nele e por ele estabelecidas.

Em inter-relacio com o mecanismo externo da proibicdo tem-se o comentdrio
(mecanismo interno de controle discursivo) agindo como procedimento de garantia de
fidelidade ao texto comentado, dessa forma controlando sua circulagdo, suas formas de ser
interpretado, suas adequacdes as situagdes e aos contextos especificos de sua produgdo. A
autoria, por sua vez, conferiria ao discurso a coeréncia necessdria para a manutencdo de sua
unidade, de sua identidade, de sua aderéncia a uma dada realidade, conferindo-lhe a referéncia
necessdria para o estabelecimento do verdadeiro em oposi¢cao ao falso. Por fim, a disciplina,
demarcando procedimentos, métodos, assuntos, temas, estabeleceria o foco que direcionaria
qual rede textual poderia ser construida e quais escritos garantiriam sua coesao.

Todos esses mecanismos atuardo sobre os modos como os sujeitos se apropriam de
saberes institucionalmente produzidos, como por eles circulam e se projetam, como se filiam
a uns e outros, enfim, como configuram seus discursos.

Em uma ambiéncia escolarizada de ensino superior temos injungdes de varias ordens
condicionando modos de ler e dizer do sujeito: o que a universidade espera dele? o que ele
espera dela? como se relacionardo, universidade e sujeito, a partir de um arquivo cultural

estabelecido e que serd ressignificado pelo sujeito? o que as situagdes de aula (com suas
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dinamicas, atividades, avaliacdes, ou seja, em seus processos de leitura e escrita) promovem,
em seus atores, sobre o que pode e deve ser lido e dito? como uma memdria discursiva
projetada por formagdes discursivas provenientes de vdrias outras instituicdes (a familia, a
igreja, a midia) atua sobre a universidade em sua dinamica?

De todas essas relacdes em funcionamento neste tipo de ambiéncia de leitura e escrita,
as enunciacdes tenderiam a uma monofonia aparente (uma voz controlada e direcionada para
atender a um propdsito da universidade e que a caracteriza como instituicdo: a reproducdo dos
saberes), que se revelam, em sua dindmica, portadoras de marcas de posi¢des-sujeito
diversificadas, que vao desde a marcacido de um “eu” explicito no texto, assumindo-se como
responsdvel e origem do dito/lido, & ocultagdo desse “eu” em uma suposta impessoalidade (os
modelos de dissertacdo explorados no ensino fundamental, o que apregoam os manuais de
redagdo de vestibulares, os manuais de elaboracdo de textos académicos) e a uma pretensa
cisdo com o pré-estabelecido e que serd representada por incursdes em pardfrases menos
coladas aos textos-base, em parddias, em ironias, em inferéncias, em efeitos poéticos
empregados aos textos, em alusdes intertextuais (com base nesse diagndstico sobre as vozes —
mais ou menos polifénicas presentes nas producdes académicas — desenvolveremos uma
proposta de andlise discursiva de textos escolares, presente no item 4.6).

Dessa forma, os mecanismos de proibicdo, comentario, autoria e disciplina atuam
como mantenedores de uma determinada configuracdo discursiva, mas também sdo os que
possibilitam, pela identificacdo, pela separacdo e pela desidentificacio do sujeito a esses
mecanismos (em maior ou menor grau), deslizamentos e deslocamentos significantes da
ordem da reconfiguracdo discursiva. O que observamos ¢é que a possibilidade de
reconfiguracdo discursiva encontra entraves que indicam, na maioria das vezes, que uma
prética fragmentdria de leitura, promovida pela trajetéria escolar do sujeito, ndo permite uma
projecdo minima do sujeito, e uma retroag@o necessdria sobre o dito-lido, sobre o discurso que
o faca, a partir de uma posicao estabelecida, escamoted-la, negi-la, com ela identificar-se ou
ndo, redireciond-la. O sujeito, nesse caso, congela no (seu) dito-lido, estabiliza e, ao fazé-lo,
interrompe o fluxo significante. E goza com os clichés, com os esteredtipos, com as frases
feitas, com o recorta-e-cola, com os pldgios, pois se v& seguro pela e na linguagem. Nao
permite a intervencdo do Outro (professor, outros leitores), j4 que ndo a autoriza, sequer a
considera e entende.

Conhecedora desse mecanismo, a universidade cria outros para atender a essa
demanda linguageira: as avaliacdes intermindveis que, ao se tornarem mais e mais

permissivas, promovem um grau de esgar¢amento (neste caso, negativo) discursivo em que 0s



294

significados e sentidos se rompem e o que sobra é a promocao do individuo e a faléncia do
sujeito.

Nesse sentido, a fung@o-autor constitui-se como sintoma das relacdes estabelecidas
entre universidade e sujeito. De produtor de linguagem, a partir de seu contrato e seu contato
com o social e suas coercdes e submetido a seus enlaces significantes, vé-se usurpado da
condicdo de sujeito pela instituicdo que o autoriza a ler e dizer em seu nome e a partir das
condicdes por ela promovida.

Cabe observar que a funcdo-sujeito ndo se estabelece somente na ambiéncia escolar-
académica, ndo teve nela sua origem e nem nela terd seu fim, porém, como instancia
responsdvel por uma formacdo intelectual, pela inser¢do do sujeito em préaticas letradas
monitoradas e desenhadas em curriculos que determinam o que deve e pode ser lido e dito,
compde com todas as outras ambi€ncias um cendrio enunciativo no qual tem papel
fundamental.

O sujeito conforma-se pelas priticas nela estabelecidas e modula sua experiéncia de
leitor e produtor de discursos por ela.

O conceito de apropriacdo de Pécheux, em sua relagdio com os de identificacdo,
separacdo e desidentificacdo, caracteriza, como vimos, as modalidades de reconfiguracio
discursiva. Em didlogo com a condi¢do em que se encontram as praticas discursivas
monitoradas em ambiéncias escolares de vdarios niveis, com seus objetivos, desenhos e
programas curriculares, seus processos de avaliacdo, todos eles processos outros, mais amplos
e complexos, de leitura e escrita, encontra-se a projecdo de como essas ambiéncias sdo
concebidas ndo se considerando de que modo agem sobre o sujeito os géneros, os discursos,
as modalidades de lingua e como sdo tratadas. Em suma, como sio reconfiguradas, a todo
momento, as posi¢des-sujeito e o que projetam como efeitos de sentido, principalmente
considerando-se cursos de licenciatura, que alimentam estrutural, profissional e
permanentemente esses mecanismos de controle, de reconfiguracao discursiva e de

conformacdo subjetiva.
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4.6. Os géneros discursivos e os indicios de autoria: uma proposta de leitura de

posicdes subjetivas

Se por intermédio de textos acessamos os discursos, por intermédio de efeitos de
sentido deflagrados por posi¢cdes subjetivas acessamos a fungdo-autor. O autor € esta posicao
em que imaginariamente se totaliza a construcdo de um texto em sua completude, em sua
imagindria inteireza.

Nas palavras de Orlandi (2003b, p.74),

O que temos, em termos de real do discurso, ¢ a descontinuidade, a
dispersdo, a incompletude, a falta, o equivoco, a contradi¢do, constitutivas
tanto do sujeito como do sentido. De outro lado, a nivel das (sic)
representagdes, temos a unidade, a completude, a coeréncia, o claro e o
distinto, a ndo contradicdo, na instancia do imagindrio.

A assungdo da autoria, expressdo que a autora™ cunhou para representar o processo
por meio do qual o autor assume seu papel, se d4 pelo contrato social estabelecido pelo sujeito
com as formagdes ideoldgicas, projetadas pelas e nas formacdes imagindrias e dadas a
ler/escrever pelas posi¢des subjetivas assumidas. E do autor a fun¢do de produzir efeito de
continuidade do sujeito.

Os esquecimentos (1 e 2), propostos por Pécheux, estdo na base dessa assungao, para a
qual concorrem igualmente o siléncio (processo pelo qual as vozes passiveis de identificacdo
se apagam e o dizer resulta de um ja dito sem indicio autoral) e seu efeito radical (e por isso
nomeado por Orlandi de subproduto do siléncio), o plégi087.

Entre esse silenciamento, necessdrio e constitutivo, do discurso do Outro (tomado aqui
como o trabalho do simbdlico em sua construcio cultural) para o sujeito sustentar um dito
sob/sobre um j4 dito e o plagio, silenciamento radical e que anula o processo de interpretacio,
comparece 0 outro-interlocutor, que pode estabelecer a relacdo necessdria entre
identidade/alteridade para os sentidos se constituirem ou, ao contrario, se ver anulado (no caso
do plagio) e, ao mesmo tempo, anular a relagdo sujeito-discurso.

E, portanto, no processo de interpretacio (nos modos de producdo significante, no

nosso caso, nos modos de ler e dizer do sujeito) que as filiacdes se efetuam, que os efeitos do

86 A autora, em suas préprias palavras (2004, p.69), estende a nogdo de autoria para o uso corrente, o que a
diferenciaria de Foucault (1992), que opde texto “de autor” ao comentario. Orlandi renomeia tais producdes nio
restritas a situacdes enunciativas especiais de “discursos fundadores”.

87 Consideramos que um deslocamento dado de tal modo, e como prética discursiva institucionalizada, indicia
representacdes, dadas a ler, do sujeito em sua relagdo com a linguagem e conseqiientemente consigo mesmo e
com o outro.
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interdiscurso se simulam no intradiscurso e que os indicios de autoria se confirmam e
conformam.

O conceito de autoria ja foi discutido neste trabalho a partir de relagdes conceituais,
perspectivas e filiacdes tedricas distintas que acabaram conferindo ao conceito sua
complexidade e seu grau de dialogicidade com outros conceitos pertencentes a diversas dreas
de conhecimento, como a Filosofia, a Literatura, a Histéria. Como nossa perspectiva € a da
Andlise do Discurso, este conceito também serd abordado a partir de imbricamentos, tedricos
e conceituais. Propomos discutir autoria a luz das dreas que constituem a AD como disciplina
e drea de conhecimento e dos géneros de discursos que determinam como os discursos sao
produzidos socialmente e, desse modo, determinam modos de ler e dizer, modos de a funcao-
autor se constituir.

Essa denominacio, a de fungdo-autor, como assumida por Orlandi, projetou o conceito
de autoria a uma perspectiva diversa de algumas linhas teéricas que o identificam como
sindnimo de assinatura, pessoal, unica e intransferivel, de um ser empirico, o autor, de uma
obra por ele produzida (nas mais diversas formas de linguagem). Foi com Michel Foucault
que a retomada do conceito de autoria, ampliada, conferiu ao debate sobre a escrita - processo
que pressupde a instdncia autoral para sua constituicdo, e a leitura, em virtude de uma
perspectiva que a considera parte do processo autoral - ressignificagdes.

Em seu livro O que é um autor? (1992), varios outros autores comentam, ao final da
fala do filésofo, suas idéias sobre autoria, dentre eles o soci6logo Lucien Goldmann, que
oferece ao leitor, por meio de seu comentdrio, um exercicio de leitura e escrita. Goldmann
intervém dizendo ndo considerar Foucault o autor do que havia acabado de proferir, pois
anteriormente a ele outros tantos nomes discutiram o tema, como Lévi-Strauss, Roland
Barthes, Althusser e Derrida.

Um autor, dessa forma, ao produzir e partilhar socialmente seus escritos, faz de seu
discurso um ponto de ancoragem, ao mesmo tempo em que um ponto “instaurador de
discursividade”, nas palavras de Jean d’Ormesson, outro autor-comentador da fala de
Foucault. Em sua obra-texto expde a de tantos outros autores que o antecederam e que com
ele dialogam.

As criticas a ele dirigidas sobre seu modo de ler e dizer de autores renomados, que
indicavam insuficiéncia e inconsisténcia de suas remissdes aos e de suas descricdes dos
pensamentos desses autores ou a proximidade inadequada a nomes tidos como opostos,

igualmente indicavam como Foucault concebia a leitura, a escrita e a autoria.
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A escrita ndo concebida como demarcagdo de uma pratica, de um resultado, de uma
construcdo de uma genealogia ou de coeréncia de temas e estilos, mas a escrita como pratica
ela mesma € a idéia que trard outras dimensdes para a autoria. Incluimos, nessa perspectiva, a
pratica da leitura escritural e autoral por considerarmos construir em seu processo as relacoes
necessarias para uma escrita, sem as quais o processo autoral nao se efetiva.

Estimulados pela leitura que fizemos de Foucault, vemos configurando-se por entre e
nos modos de ler e de dizer do sujeito indicios de autoria, o que inclui:

e 0s modos de ler e dizer préprios do oral ou orais;

e os resultantes da pratica de tradicdo medieval do copista que continua a operar
em ambiéncias escolares, em que a funcdo-autor é anulada, assim como o € no
pléagio, produto decorrente dessa mesma tradi¢do e prética;

e o0s modos de ler e dizer resultantes do imagindrio que reveste a assinatura da
garantia de qualidade (ou ndo) de um escrito e, a partir dai, que cria a condicio
de sua inquestionabilidade, de sua veracidade, de sua genuinidade (ou ndo), o
que conferiria a tal escrito e a sua leitura uma posicéo, por parte do autor e do
leitor, de quase deferéncia religiosa sobre os escritos e sobre a prdpria pratica
autoral.

Um nome de autor, para além de incidir sobre uma pessoa, um ser empirico, sua

biografia e idiossincrasias, reflete

o facto de varios textos terem sido agrupados sobre 0 mesmo nome, [indica]
que se estabeleceu entre eles uma relacdo seja de homogeneidade, de
filiacdo, de mitua autentificacfo, de explicacdo reciproca ou de utilizagéo
concomitante. Em suma, o nome de autor serve para caracterizar um certo
modo de ser do discurso: para um discurso, ter um nome de autor, o fato de
se poder dizer “isto foi escrito por fulano” ou “tal individuo é o autor”,
indica que esse discurso ndo € um discurso cotidiano, indiferente, um
discurso flutuante e passageiro, imediatamente consumivel, mas que se trata
de um discurso que deve ser recebido de certa maneira e que deve, numa
determinada cultura, receber um estatuto (Foucault, 1992, p.45, grifo do
autor).

Assim como um texto de autoria pode promover em seu efeito de escrita e de leitura
relacdes inter e intra-géneros, entre temas, estilos e épocas, pensamos que um texto
produzido, oral ou escrito, em uma ambiéncia escolar € indicativo de como todo esse processo
anterior de leitura se construiu, que relagdes foram remontadas, reorganizadas,

ressignificadas.
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A autoria pressupde a inter-relacio de uma memoria discursiva e sua projecdo

reorganizada no intradiscurso, assim como aponta Roland Barthes:

[...] Um texto ndo é feito de uma linha de palavras a produzir um sentido
unico, de certa maneira teoldgico (que seria a “mensagem” do Autor-Deus),
mas um espago de dimensdes muiltiplas, onde se casam e se contestam
escrituras variadas, das quais nenhuma é original: o texto é um tecido de
citacdes, oriundas dos mil focos da cultura (2004, p.62)

O autor seria uma espécie de copista cujo texto-base de seu trabalho de escrita e de
leitura seria a prépria linguagem, a ser continuamente ressignificada pelo trabalho de leitura e
escritura. Ou para aludirmos a uma imagem construida por Bakhtin (2003), um “dramaturgo”,
que “distribui todas as palavras a vozes dos outros” (p. 315), aquele que, ao tentar demarcar
uma posi¢do autoral, o faz, por deslocamento, a partir de posigdes autorais, provenientes de
vdrias vozes sociais, das quais a dele é uma das representacdes de seu carater multifacetado.

O movimento de leitura e escrita instaurado pela fungdo-autor instaura, por sua vez,
tanto a rendi¢do a uma heranca cultural herdada simbolicamente (organizada nos arquivos)
como a rendi¢@o dessa heranca a uma ruptura necesséria deflagrada no momento da leitura e
da escrita e que promove a continuidade do processo discursivo. Mais uma vez, fazemos
alusdo ao conceito de ponto de estofo de Lacan para construirmos a imagem do processo de
progressdo e retroacdo continuo deflagrado pelo sujeito em seus modos de ler e dizer,
conceito que relacionado a essa dimensdo cultural das praticas discursivas representa como o
sujeito se posiciona sempre que € convocado a projetar-se discursivamente: fazendo
referéncia (explicita-implicitamente) a e criando brechas de movimentacdo por entre essas
referéncias, retificando e ratificando seus ditos, modulando-os com efeitos expressivos
(intencionalmente ou nfo), como a ironia, o duplo sentido, sendo atravessado por atos falhos.
Em suma, projetando-se na fungdo-autor.

A funcdo-autor, em sua relagdo com o discurso e com a pluralidade de posi¢des-sujeito
(dentre as quais a fung@o-autor € uma) € caracterizada pelas marcas que os constituem, que,
segundo Foucault, seriam da instincia da transgressdo, da heterogeneidade (e, com Bakhtin,
consideramos a temadtica, estrutural e a de estilo), da contradicio e da incoeréncia. Em
contrapartida, entendemos que se um discurso € produzido pela aderéncia sem
questionamentos, por uma tnica voz assumido, em consonancia temética, estrutural e de estilo
com modelos cristalizados, que ndo deixa entrever pelos vaos significantes as contradigdes e
as incoeréncias inerentes as relacdes tragadas pelas redes de formagdes discursivas e que

promovem refiliagdes, este discurso pode apresentar a fungdo-autor enfraquecida (se
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pensarmos no sujeito em seu processo significativo de producdo discursiva) ou mais
fortalecida (se pensarmos nos discursos institucionalizados e suas formas de legitimacao,
como a ambiéncia escolar).

Quando essas marcas estabelecem um circuito produtivo de discursos, em que a
funcdo-autor excede o proprio discurso formulado, temos o que Foucault denomina de
“fundadores de discursividade”. Esse circuito pensamos ndo ser construido somente com base
em analogias (pelo funcionamento do processo metaférico de producdo discursiva), como o
exemplo citado pelo préprio autor ao se referir a obra de Ann Radcliffe como fundadora do
romance de terror em face a construgdo de scripts e simbolos - como os da heroina inocente
que cai em armadilhas, a imagem do castelo secreto e suas alusdes, o her6i maldito -, mas por
fundarem matrizes de apropriagdo de conhecimento e sua circulagio discursiva significante (e
aqui relacionamos tais matrizes ao imbricamento que se pode estabelecer entre 0o processo
metafdrico e o metonimico em termos de producdo de sentido), como é o caso de autores
como Freud e Saussure, também citados por Foucault, e aos quais confere um estatuto assim

definido:

[...] a obra desses instauradores ndo se situa em relacdo a ciéncia e no espago
que ela desenha; mas € a ciéncia ou a discursividade que se relaciona com a
obra deles e a toma como uma primeira discursividade (1992, p.63)

Nesse processo, em nada homogéneo e linear, de leituras e escritas, de releituras e
reescritas, de momentos de colagem ao e ruptura com o discurso de outrem, de “fundadores
de discursividades”, a fungdo-autor assume papel fundamental no funcionamento discursivo.
Esse funcionamento autoriza o sujeito a construir uma espécie de imagem de “retorno as
origens” (aos ja ditos, ao estabelecido pela cultura, pelo social, as estruturas composicionais e
temas), que a todo momento alimenta seus modos de ler e dizer e que produz efeitos no
processo discursivo (sempre estabelecido em redes, em tramas formadas das relagdes entre as
formagdes discursivas, imagindrias e ideoldgicas e submetidas aos processos de esquecimento
e de reconfiguracdo discursiva como propostos por Pécheux).

Esses efeitos podem surgir como reenderegamento significante, rupturas (com relagio
a estilo, temas, estruturas composicionais), como frustracdo ou angustia do sujeito ao perceber
que o que considerava “sua descoberta” ja estava, sempre, alhures ou deparar-se com a
insuficiéncia da representacdo e de sua impoténcia frente a ela, no caso de “ndo € isto que

’

quero dizer, mas ndo encontro a palavra..”. Podem surgir também como gozo, na

identificacdo plena do sujeito com o lido-produzido, sem questionamentos, sem dudvidas.
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Naqueles casos, € a falta que se instaura, condi¢@o para que os discursos continuem a circular,
produzir, ressignificar sentidos; neste caso, € a plenitude, o UM estabelecido que ndo cessa de
produzir o mesmo.

Nesse sentido, a autoria mostra-se como movimento (CALIL, 2008), por atestar a
tensdo entre o possivel e o que rompe o imagindrio e a estabilizacdo, redirecionando o dizer.

O sujeito, em suas dimensdes histdrica, cultural e de linguagem, em suas diversas
posicdes, estrutura significados e sentidos e os coloca em funcionamento. Nessa sua agdo,
deixa vestigios. Consideramos como sua a¢do seus modos de ler e dizer, e os vestigios como
esses modos se deixam ler em seus escritos.

Desde ja, a esteira dessa observacdo, gostariamos de diferenciar, juntamente com
ROJO (2006), no caso de produgdes verbais orais e escritas, escrita de escrito®®. Assim como
estabelecemos as relacdes entre funcéo e funcionamento da lingua, entre texto e discurso, as
entre escrita e o escrito vém complementar os nés ainda a estabelecer de nossa rede
conceitual.

A escrita, nessa leitura a partir de Rojo e Barthes, foi por nés redefinida como um
processo construido sécio-historicamente e, como tal, de producdo de sentidos acionados,
dentre outros fatores, pelos produtos armazenados culturalmente por esse mesmo processo: 0s
escritos. A relacdo entre os dois conceitos é de retroalimentagdo e pressupde condicionantes
culturais, econdmicos, de criagdo e geragcdo, em larga ou pequena escala, de diversos suportes,
de acesso e de apropriacdo desses suportes, dos niveis de letramento a que, dentro de uma
mesma comunidade escritora, os sujeitos estdo expostos e, inevitavelmente, a criacdo de
instituicdes que teriam como funcdo garantir sua dindmica, como as institui¢des escolares e
suas formas de organizacgao.

Referimo-nos a escrita como processo € ao escrito como produto em sua relacdo intra
e inter modalidades de lingua, diversidades de textos, de géneros, cédigos e formas de
expressao cultural.

A escrita que este trabalho teve como objetivo analisar, a de producdes
predominantemente verbais escritas de alunos de cursos de licenciatura de uma institui¢do de

ensino superior privada, estd imersa nessa trama de relagOes inter-linguagens e em seus

88 Tal distin¢do foi proposta pela autora a partir do texto “Da Palavra a Escrita” (O Grdo da Voz, 1981), de
Roland Barthes, em que o tedrico discute a relacdo oral-escrita por meio de um género especifico, a entrevista,
base para suas reflexdes sobre transcricdo e scriptacdo, conceitos explorados no texto (relacionados ao escrito e
a escrita, respectivamente) e que culminardo em “a palavra, o escrito e a escrita implicam sempre um sujeito
separado, e o leitor, o ouvinte, deve seguir este sujeito dividido, diferente conforme fala, transcreve ou enuncia”
(p. 13).
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produtos, os escritos, que revelam os efeitos dessas relacdes. Nesse sentido, consideramos que

falar, entdo, da escrita seria falar da multiplicidade de escritos que circulam
em esferas privadas e publicas e que mantém relagées complexas com os
orais que também circulam nestas esferas, em diferentes situacdes (Rojo,
2006, p.56).

Com essas idéias, reportamo-nos, mais uma vez e diretamente, a Bakhtin (Estética da
Criag@o Verbal) e sua reflex@o sobre a circulagdo dos discursos nas mais diversas esferas de
comunicagdo social, o que, a cada dia, faz o nivel de complexidade que envolve textos,
géneros e discursos aumentar. Constatacdo que nos faz, sujeitos em enunciagio e analistas de
seus produtos, distanciarmo-nos das dicotomias que tendem a dividi-los, em si, em listas
antagodnicas de categorias e entre si como conceitos dissociados.

Muito da dificuldade encontrada em ambiéncias escolares de formacdo de leitores
nessas ambiéncias para que se apropriem (apropriacdo na acep¢do que dd Pécheux ao termo)
de discursos e os ressignifiquem no processo de leitura e escrita e ndo simplesmente que se
identifiquem (identificagdo como também exposto pelo autor) com eles em um processo de
ensino-aprendizagem construido para esse fim vem desse histérico de construgdo e
assimilagéo de dicotomias.

Esse efeito do igual a si mesmo, como aponta ROJO (2006) em referéncia aos escritos
produzidos na escola (refletidas em praticas nomeadas pela autora de monofbnicas e
reportativas, como as de localizagdo, memorizacdo, copias, desenvolvidas, na maioria das
vezes, de modo fragmentado e descontextualizado), reflete em todo processo escolar de
leitura e escrita e culmina no ensino superior como a imagem do dltimo aperto de parafuso
que faltava para a maquina reprodutora de escritos continuar a funcionar a todo vapor.

Esse escrito, muitas vezes monofonico, diferencia-se, portanto, de uma escrita que se
constréi em um plano discursivo, de outra natureza que ndo a meramente grafica. O que nos
autoriza a dizer que escrita e oralidade podem aceder ao mesmo estatuto quanto a autoria no
plano da discursividade, pois sdao os discursos, € ndo a lingua (em seus aspectos graficos e
fonicos), os constituintes dessas praticas.

O paradoxo que vemos referente a essa questdo € que a escola, espago privilegiado de
préticas letradas (intra e inter géneros, c6digos, modalidades de lingua, textos, discursos), que
promoveriam intercambios produtivos para a construcdo do processo de autoria, acaba por
monologizar o discurso e, da dispers@o contraditéria que acaba por se realizar em uma ilusoria

unidade, necessdria, do discursivo — prépria do funcionamento autoral —, posiciona-se na
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ilusdo da origem e do UM. Além desse aspecto, hi o fato de essas priticas ndo se
desenvolverem de modo homogéneo e linear nesses espagos escolarizados, serem produzidas
socialmente a partir de determinantes que envolvem o econdmico, uma memoria discursiva
condicionada pelo contexto cultural de produgdo dessas praticas, a conformacao ideoldgico-
discursiva que os agentes escolares vdo conferindo em seus trabalhos de leitura e escrita,
sobre o mundo, as relacdes sociais, a cultura, a lingua. Assim, os alunos universitarios da
instituicdo em questdo, como universitirios percorreram uma trajetdria escolar que os colocou
praticamente em sua etapa terminal sem, no entanto, terem estabelecido ou verem
estabelecida uma relagdo com o processo de producdo e acesso ao conhecimento de modo
profundo, complexo, significativo. Conhecer, nessa situacdo, € transcrever parcamente,
parafrasear palidamente, ler fragmentariamente e plagiar. Incluidos nessa trama textual, sdo
excluidos discursivamente.

Autorizados a ocuparem posi¢des que legitimam pelo sistema educacional o que
dizem e como dizem, uma vez que, a cada semestre, milhares de universitarios consagram-se
bacharéis, licenciados, especialistas, pds-graduados, os alunos véem negada a circulagdo
autoral de suas producdes, sejam elas orais ou escritas, ja que, para além da universidade e
juntamente de seus mecanismos de controle discursivo, seus textos ndo encontram espagos
para ressoarem. A universidade, um dos espagos de sua atuagdo, mascara essa sua fungdo ao
assumir, como institui¢do, tais mecanismos de forma residual, operando com resquicios de um
controle que se dissimula em permissdo controlada. Assume uma posi¢do discursiva de
espaco de escritos reproduziveis técnica e mecanicamente e ndo de instdncia de escrita a todo
tempo passivel de reinscrigdes.

Talvez o exemplo mais candente seja o curso de Letras, que tem por tradicdo ndo lidar
com a possibilidade de autores emergentes em seu alunado. N@o hd nas faculdades de Letras
uma instancia ou mesmo espago fisico que acolha e fomente a autoria literaria.

Esse tipo de producdo evidencia que o sujeito ndo processou, em seu trabalho de
leitura e escrita, um movimento de retorno ao texto para que o olhasse a partir da perspectiva
da fungﬁo—autorgg. Esse retorno ndo seria, como costumeiramente se vé, da ordem de uma
releitura superficial ao que se disse ou se leu-escreveu para verificacdo de possiveis erros
gramaticais (na escrita e na fala) ou de identificacdo de temas ou de problemas com
vocabuldrio (na leitura), por exemplo. Seria uma investida subjetiva no esgarcamento

discursivo, promovido pela equivocidade da lingua, pelos enlaces significantes, pelos efeitos

89 Leda Verdiani Tfouni (2006) denomina esse novo lugar, assumido pelo sujeito a partir de uma mudanca de
perspectiva, de lugar de autor.
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das relagdes entre formagdes imagindrias, discursivas e ideoldgicas no intradiscurso, em que a
lingua mostra-se em funcionamento em busca da costura.

A fung@o-autor age, discursivamente, como mecanismo de controle da dispersdo e da
contradi¢do pelo que Lacan denominou (e que exploramos no item 2.1.2. do Capitulo 2) de
ponto de estofo. Tal mecanismo impediria um discurso de progredir linearmente, sem pontos
de retomada, em um continnum.

Essa aparente espécie de onipoténcia que se apodera do sujeito ao instalar-se
discursivamente como fungdo-autor é, paradoxalmente, construida pelos efeitos produzidos
pelos nonsenses, chistes, atos falhos, pela fun¢do poética, que, ao invés de anularem tal
funcdo ou de simplesmente indicarem ao sujeito que o discurso pode e deve ser reorganizado,
indicam como o autor €, como assinatura, precedido por um processo complexo de avangos,
retrocessos, irrupgdes significantes que indicam ser o escrito um produto sobre e sob o qual
camadas de sentidos se justapdem e aglutinam-se.

Assim, a fung@o-autor ndo se estabelece (por meio do sujeito produtor de discursos) e
se identifica (por intermédio do sujeito analista de discursos, seja ele o pesquisador ou o
docente) pelos mecanismos abordados pela andlise textual e denominados didética e
pedagogicamente de coeréncia e coesdo textuais, mas por indices de incoeréncia e dispersdao
que constituem esses sujeitos em enunciagcdo, deflagrando, pela cadeia significante ou
sintagmatica, outras tantas possibilidades de incursdo subjetiva.

O fato de que em um texto-produto, oral ou escrito, haja a marca da escolha, de um
resultado, de uma defini¢do ndo significa que os elementos que demarcaram seu processo de
constitui¢do foram apagados e que, uma vez configurada uma representagdo do mundo, haja
uma coincidéncia do dizer com esse mundo de tal modo que a heterogeneidade constituinte
(Authier-Revuz) dos discursos, géneros e textos seja igualmente anulada.

Em cada escrito ha escritas e discursos ressoando. Entre irrupcdes da ordem do
inconsciente e das formagdes discursivas, o sujeito imposta-se em um lugar desconfortante,
em que a relacdo entre as palavras e as coisas, entre o simbdlico e o real nunca é estdvel ou
estabilizada, como apontam ambiéncias de leitura e escrita institucionalizadas e organizadas a
partir dessa idéia.

Chegamos neste ponto a idéia que norteou nossa investida sobre o conceito de autoria
em sua relacdo com o locus em que as produgdes por nds exploradas se constroem, se
estruturam, se pulverizam, o espago escolar e, em especial, o académico.

Na matriz de nossa incurs@o sobre a autoria estd o questionamento sobre o papel da

instituicdo escolar em sua relagdo com o saber institucionalizado, construido sdcio-
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historicamente e que se pretende promotor da continuidade, via reflexdo, andlise, critica,
apropriacdo, desse saber. A leitura e a escrita formam as condi¢des de base desse processo.

Um trabalho de reconfiguracdo discursiva, que inclui o de apropriacdo, como vimos
formulado por Pécheux e associado ao trabalho intelectual promovido nas universidades e
constituintes desses espagcos como tais, principalmente em cursos de licenciatura, parece
explicitar o funcionamento discursivo que encontra na universidade, como instancia terminal
de um longo processo de produgdo discursiva monitorada, a sintese da tragédia dos mal-
entendidos todos produzidos ha tanto tempo em bancos e quadros escolares.

Essa imagem trazida das narrativas miticas gregas ndo € casual. Se o mal-entendido é
sempre o deflagrador das tragédias, aquele construido em que o saber deslocou-se da
universidade e retirou dela sua fung@o maior e transferiu-se (a) para o mercado de trabalho
transformando-a em prestadora de servicos, transformou-se, a seu turno, em sintoma do
trabalho da leitura e da escrita em nosso contexto atual.

As intervengdes, as visitas técnicas, os diagndsticos que visam a atender as
necessidades (as mais diversas) de instituicdes, os mecanismos de nivelamento construidos
para a inclus@o dos que ndo acompanham os processos sdo todos representagdes do lugar que
muitas universidades privadas hoje ocupam: reproduzir um discurso que as coloca no exterior
da produg@o do saber e que € por ela prépria legitimado.

A leitura e a escrita nesse contexto sdo para nds, ainda que, os indicios do como essas
relacdes se estabelecem, nas marcas que a posi¢des-sujeitos vao deflagrando em escritos.

Nesse sentido, propomos uma leitura intra e inter-gé€neros dessas relacdes e suas
possibilidades de rearticulacdes.

Para isso e por termos utilizado uma nomenclatura assumida por Sirio Possenti (2002),
em seu texto Indicios de Autoria, recorreremos a uma posicao do autor para com ela dialogar.
No tépico que dd nome a seu texto, Possenti elenca algumas marcas que podem auxiliar na
identificacio de autoria em um texto. Reafirma, com isso, o paradigma indicidrio de
Guinsburg (1986), necessério para demarcacdo de categorias de andlise e nega, a partir de seu
posicionamento, Foucault (1992), uma vez que, segundo Possenti, se para o filosofo a autoria
estd condicionada a constituicdo da obra e a autores como “fundadores de discursividades”,
seria impossivel, ao se analisar textos de universitarios, trati-los pela 6tica da autoria.

Reafirmamos Foucault, ao processarmos nosso movimento de leitura sobre seus
textos, com base no carater discursivo da fung@o-autor por ele proposto e considerando que
se, por um lado, ndo encontramos um conjunto de textos ligados ao nome dos universitarios

que o produziram, que estaria sob sua responsabilidade e circularia em nome de um projeto
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dele decorrente e da funcio-autor atribuida e se ndo teriamos a possibilidade de uma produgio
de outros textos a partir desses fundadores, temos, em nosso modo de ler e dizer Foucault,
uma institui¢do escolar, detentora de um arquivo de discursividades e que autoriza esse aluno
a produzir em seu nome, a fazer os textos circularem e a promover sua divulgacdo. Se nio
bastasse o papel institucional, de fazer convergirem as producdes desses alunos, para sua
prépria legitimagdo (da institui¢do e de seus autores), e de os fazerem se propagar em outras
instituicdes (pelos estdgios, intervengdes, diagndsticos, publica¢des em revistas académicas,
anais), hd o circuito discursivo construido nas aulas, disciplinas, cursos, curriculos, que se
propde, pelos objetivos das disciplinas e dos cursos, promover a apropriagao de um saber e
sua ressignificag@o discursiva.

Para além disso, temos todas as posi¢des subjetivas assumidas e que indiciam como
todo esse trabalho de escrita e leitura se processa, pela posicao-sujeito, pela fungdo-autor,
pelos discursos que, ao dizerem do sujeito como significam, dizem muito das instituicdes que
o autorizam a dizer desse modo e nao de outro.

Dessa maneira, pensamos que o circuito de discursividades que garante ao sujeito a
demarcacdo de suas posi¢des e sua produgdo discursiva se vé potencializado nessa ambiéncia
letrada que € a universidade, que tem como uma de suas fungdes assumidas promover a
produgdo e a circulacio de seus saberes, se ndo por assinaturas legitimadas e por discursos
fundadores, por um trabalho de reconfiguragéo discursiva, que se caracteriza por movimentos
que vao desde a identificacdo total de um discurso com outro (pardfrases de colagem e seu
correlato mais radical, os plagios) a desidentificacdo e ao redirecionamento discursivo. Os
indicios de autoria, nesse ambiente académico e em nosso modo de 1é-los, constituem-se
nesse e desse jogo discursivo.

Para Possenti, para que as marcas de autoria aparecam em um texto, ndo basta que ele
satisfaca exigéncias de ordem gramatical e textual, mas que concentre marcas da ordem do
discurso, ou seja, que se estabeleca pela historicidade das relacdes que promove, o que se
revelaria, por exemplo, em dar a voz a outros enunciadores (indicio de pertencimento do
discurso a toda uma comunidade cultural) e manter distancia em relacido ao proprio texto
(indicio de posicionamento do sujeito).

O que envolve o manejo dessas marcas estaria no como esse processo se dd, o que
conferiria aos discursos mais ou menos indicios de autoria. Pensando no trabalho de
reconfiguracdo discursiva que se processa em todas as ambiéncias de linguagem nas quais o
sujeito se envolve e na ambié€ncia escolar e académica, que potencializa esse trabalho,

analisaremos os elementos por nds reunidos e indicativos desses modos de ler e dizer do
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sujeito em enunciagdo, assumindo, reiterando e relendo os autores que foram convocados para
consolidar a matriz teérica de nossas posicoes.

Como nossa intencao € estabelecer uma relacio entre os elementos que conformam o
processo de leitura e escrita intra e inter-géneros, construiremos um quadro no qual categorias
que se inter-relacionam estardo presentes e para o qual convergem os conceitos tidos por nds
como essenciais para a discussdo desse processo.

Para sua elaboracdo, recorremos aos referenciais tedricos ja explicitados e que
possuem nas disciplinas de entremeio que demarcam a AD suas principais filiagdes. Os
autores aqui explorados entrecruzam-se por meio das relagdes estabelecidas pelas categorias
em didlogo. As setas presentes no quadro sdo indicativas de um modo de ler, de uma certa
oscilacdo e ou continuidade entre um indicador e outro, pressupondo graus diferentes de
aderéncia a um ou a outro elemento e que podem variar a depender da constitui¢do dos
discursos.

Como todo quadro e esquema, é indicador, no nosso caso, de processos de leitura e
escrita, os quais ndo sdo exemplificados ou representados em sua totalidade e que sdo
produzidos de acordo com condicdes e objetivos especificos dos movimentos de leitura e
escrita dos sujeitos em enunciacdo. Nossa intengdo, nesse momento, ¢ indicar teoricamente
como o movimento de leitura e escrita se estabelece, por meio de quais elementos e como
esses podem indiciar, por sua vez, movimentos de autoria, tendo como critérios-base de sua

formulag@o as formagdes discursivas e as posi¢des subjetivas por elas demarcadas.
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Uma leitura lacunar pressupde uma leitura em que a repeticdo necessdria a todo
movimento de leitura e escrita ndo € da ordem histérica, mas da ordem empirica. O leitor-
autor vai ao texto (lido e escrito) tentando “preencher lacunas” e ndo percebe que sdo o0s
intervalos, as brechas nos discursos que justamente ddo a condi¢des para sua mobilidade, para
sua repeti¢do histdrica, de recuperacdo de uma memoria discursiva, de acesso a arquivos, de
retomadas significantes. A concep¢do que se estabelece sobre exterioridade é aqui
fundamental, pois encaminha a leitura e a escrita para trilhamentos diferentes a se
considerarem a memoria discursiva, o interdiscurso, os intervalos (e siléncios) significantes
como constitutivos do sujeito ou como empiricamente observiveis e aos quais se recorre
como a um “banco de dados” a todo momento em que se necessita de algo para preencher
espagos em branco.

Converge para essa discussdo a ilusdo de referencialidade, por meio da qual se vé o
mundo em transparéncia e ajustes perfeitos entre linguagem e mundo, entre o que se 1€, o que
o autor disse e o que se interpreta disso, entre o que se escreve, um real perfeitamente
representavel e a sensacdo confortavel de dizer o que se espera que se diga.

Esse quadro projeta, enfim, como efeito de leitura que fizemos de todos os autores e
conceitos aqui estudados e como resultado desse efeito de leitura, uma escrita indicativa do
modo de funcionamento da linguagem quando para ela se olha a partir de sua relacdo com os
géneros que a constituem e a conformam, com os discursos que a materializam e com os
sujeitos que a ressignificam a todo instante.

Assim, visualizamos, a partir desse quadro pensado com base em como as ambiéncias
escolares processam seus elementos constituintes, uma leitura e uma escrita que podem se

configurar como:

¢ Circulares (ou tautoldgicas): em que autorar transforma-se em sindnimo de
repetir, em que o movimento de leitura e escrita deve respeitar o circuito
leitor-texto-autor (o leitor vai ao texto e depreende dele o que o autor quis
dizer e produz um discurso que represente esse circuito, colando-se as idéias
depreendidas) e em que a lingua e a linguagem sdo concebidas como aceita¢cdo
do outro e reprodugdo do Outro como o Mesmo e em que podemos identificar
a atuacdo do locutor;

¢ Contextuais: em que autorar transforma-se em sindnimo de reelaborar, em
que o movimento de leitura e escrita responde a um circuito que vai do leitor

ao texto e ao autor, considerando-se as condigcdes de producdes de discurso
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tanto do autor como do leitor e do préprio discurso que as materializa e que
concebe a lingua e a linguagem como funcionamento do Outro, € em que
podemos identificar a atuagdo do enunciador;

e Interdiscursivas (intervalar ou autoral): em que autorar transforma-se em
sindnimo de apropriar-se, em que o movimento de leitura se expande do leitor
ao texto ao autor as condigcdes de produgdo a outros textos, géneros e
discursos (determinados pelas formagdes imagindrias, discursivas e
ideoldgicas), que concebe o sujeito como posicdo e a lingua e a linguagem
como mobilizagdo do Outro, em que o circuito de leitura e escrita se processa

em rede, no entremeio de significincias e em que o autor se revela.

Esses nossos modos de ler e dizer o sujeito como o visualizamos — considerando o
intercdmbio e a alternancia de posi¢des — produzindo seus discursos e demarcando suas
posicdes. Nio se referem a uma proposta de aplicagdo de uma nova tipologia, mas de anélise
discursiva que pode se projetar como um trabalho de reconfiguracdo discursiva para aqueles
que operam com os discursos em ambiéncias escolarizadas e académicas, analisando-os,

fazendo-os circularem e mediando seus processos de elaboragao.
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