UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE EDUCACAO

CIBELLE CARLOS SOUSA LIMA

N&o ser, els aquestdo

A constituicgo daidentidade do professor inclusivo

Sao Paulo
2010



CIBELLE CARLOS SOUSA LIMA

Na&o Ser, eis a questdo

A constituicdo da identidade do professor inclusivo

Dissertac@o apresentada a Faculdade de Educacéo da
Universidade de S0 Paulo para a obtencdo do titulo
de Mestre em Educacéo.

Area de Concentragéo: Psicologia e Educagio

Orientadora: Profa. Dra. Edna Antonia de M attos

Sa0 Paulo
2010



Autorizo a reproducéo e divulgacao total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletrénico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Catalogacéo na Publicacdo
Servigo de Biblioteca e Documentacéo
Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo

3719
L732n

Lima, Cibelle Carlos Sousa

N&o ser , eis aquestéo : aconstituicdo daidentidade do professor inclusivo
/ Cibelle Carlos SousaLima; orientacdo Edna Antonia de Mattos. S&o
Paulo: s.n., 2010.

106 p.

Dissertacio (Mestrado — Programa de Ps-Graduacdo em Educacdo. Area
de Concentragdo : Psicologia e Educacéo) - - Faculdade de Educacéo da
Universidade de S&o Paulo.

1. Educacdo inclusiva 2. Formacao de professores 3. |dentidade
profissional 4. Inclusdo escolar 5. Teoria critica— Educagéo 6. Professor
reflexivo 1. Mattos, Edna Antoniade, orient.




FOLHA DE APROVACAO
Cibelle Carlos Sousa Lima
N&o Ser, eisaquestdo
A constituicéo daidentidade do professor inclusivo
Defesa apresentada a Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo para a obtencéo do titulo
de Mestre em Educacéo.

Area de Concentragéo: Psicologia e Educacio

Defesaem / /

Banca Examinadora

Prof. (@) Dr. (a) Edna Antonia de Mattos

Instituicéo: FEUSP Assinatura:

Prof.(a) Dr. (a) AureaMaria Goulart

Instituicéo: UEM Assinatura:

Prof.(a) Dr. () Maria de Lourdes Ramos da Silva

Instituicdo: FEUSP Assinatura:

Prof.(@) Dr. (a) Célia Regina Rossi

Instituicdo: UNESP Assinatura:

Prof.(@) Dr. (a) Shirley Silva

Instituicéo: FEUSP Assinatura:

Prof.(@) Dr. (a) Marcos G. Neira

Instituicéo: FEUSP Assinatura:




DEDICATORIA

A Ronilda Carlos, minha mé&e, com amor e gratidao pelo apoio ao longo do desenvolvimento
de todo 0 meu percurso.

Ao pegueno Alexandre, meu filho, que, desde 0 seu nascimento, compartilhou com carinho e

bom humor a sua maméae com a tarefa da dissertacéo.

A Felippe Brauer, meu marido, pela presenca, compreensao e apoio ao longo do periodo de
elaboracdo deste trabal ho.



AGRADECIMENTOS

A minhafamilia e amigos pelo apoio e incentivo todos estes anos.

A Profa. Dra. Edna Antonia de Mattos, pela orientagdo do trabalho e pelo muito que me

ensinou nestes anos de convivéncia

As Profas. Dra. Marie Claire Sekkel e Profa. Dra. Aurea Maria Goulart pela atenco e
contribui¢do nos estudos que muito acrescentaram no meu desenvolvimento intelectual e

académico.

A toda equipe da EMEI Prof. Antonio Branco Lefévre pela paciéncia, apoio e compreensdo

ao longo do desenvolvimento deste curso de mestrado.

A Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo pela oportunidade de realizacdo
deste trabal ho.



LIMA, Cibelle C.S. (2010) Nao ser, eis a questdo. A constituicdo da identidade do
professor inclusivo. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educagdo,
Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo. 106 f.

RESUMO
Este trabalho dissertativo propde-se a tracar algumas reflexfes sobre a constituicdo da
identidade de professores inclusivos e seus processos formativos socio-culturais. Esta é uma
pesquisa bibliogréfica, de abordagem qualitativa e de metodologia dialética de andlise.
Historicamente o processo de inclusdo social e educacional tem repercusséo global e luta pela
garantia dos direitos a educacdo de qualquer pessoa independente de sua condicdo socio-
cultural, bioldgica ou psicolégica, isto €, todos e todas tém direito a educagdo seja qual for a
sua diferenca ou diversidade. Entretanto, uma das maiores barreiras deste movimento é a
discriminacdo e o preconceito. Barreira que aliada ao desafio das condicdes objetivas da
escola (a saber: suas condi¢cBes econbmicas, sociais, culturais e politicas de estrutura e de
funcionamentos) tornam tal desafio quase impossivel. Diante do contexto histérico da
educacdo massificada em uma sociedade capitalista e tecnol6gica, o movimento de educacédo
inclusiva € considerado como uma tentativa de determinada parcela social que desgja
produzir mudancas a fim de ndo contribuir com a perpetuacéo da contradi¢do social: discursos
de inclusdo em uma sociedade que se sustenta pela prética de exclusdo. Contudo, ciente das
limitagbes desse movimento, recorro a0 pensamento Critico na busca de alternativas
reflexivas que interrompam esse movimento historico e que conduzam a elaboracbes
emancipatdrias. Uma leitura tedrico-critica, de cunho dialético, contribui com 0 nosso
trabalho na medida em que aponta que as condi¢cbes objetivas de transformagdo s&o
impossiveis, sendo necessario considerar o lado subjetivo, ou seja, a valorizagdo dos sujeitos e
a sua tomada de consciéncia, além de seu papel social objetivo e participativo, para que a
educacdo realize-se com ética.. Nesse sentido meu trabalho ao debrucar-se sobre aformagéo e
a constituicdo da identidade dos professores objetiva provocar reflexdo e critica, a fim de
ultrapassar as idéias e modelos preconcebidos, os processos de reificacdo, as subjetividades
administradas e outras mazelas do pensamento moderno. A educacdo inclusiva deve

ultrapassar limites, ser ousada, subversiva e reavivar a aptidao e a vocacao de educar.

Palavras-Chave: Educagdo inclusiva, Formagdo de professores, Identidade profissional,

Inclusdo escolar, Teoria Critica— Educacéo, Professor reflexivo.



LIMA, Cibelle C.S. (2010) Not to be, that is the question. The constitution of the identity
of the teachers inclusive. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educacéo,
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ABSTRACT

This academic work proposes to outline some reflections on the constitution of teachers
identities inclusive and their formative processes socio-cultural. This is a bibliographical
research, of a qualitative approach and methodology diaetic of analysis.

Historically the process of social and educationa inclusion has repercussion overall and
fights for the guaranteeing the rights to education of any person independent of its socio-
cultural, biological or psychological, conditions that is, al have the right to education
whatever their difference or diversity. However, one of magjor barriers of this movement is the
discrimination and prejudice. Barrier that allied to the challenge of objective conditions of the
school (namely: their economic, social, cultural conditions and political structure and
functioning) make such challenge amost impossible. In the face of the historical context of
the mass education in a capitalist society and technological cooperation, the movement of
inclusive education is considered as an attempt of given plot social wishes that produce
changes in order to contribute with the perpetuation of contradiction: speeches of social
inclusion in a society that maintains the practice of excluson. However, aware of the
limitations that movement, | turn to Critical thinking in the search of alternatives reflective to
interrupt this historical movement and leading us to emancipating. A reading theoretical-
critical, die dialectic, contributes to our work in so far as points out that the objective
conditions of processing are impossible, being necessary to consider the subjective, that is, the
recovery of the subjects and their awareness, in addition to its social role objective and
participatory. In this sense my work to turn-on training and the constitution of the identity of
the teachers objective provoke reflection and critical, in order to overcome the ideas and
models, processes of reification, subjectivities administered and others sore spots of modern
thought. Inclusive education must exceed limits, be bold, subversive and rekindle the ability

and vocation to educate.

Word-Key: Inclusive Education, Training of Teachers, Professional’ Identity, Critical Theory
and Education, Reflexive Teachers.



SUMARIO
Dedicatoria
Agradecimentos
Epigrafe
Resumo
Introducéo
Primeira Parte
1. Educagdo Inclusiva: sobre principios, desafios e formacdo de
professores
1.1 Sobre os principios da Educagdo Inclusiva
1.2 Sobre os desafios - Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva:
deficiéncia e NEE definidas entre o normal e o patol 6gico.
1.3 Caracteristicas do professor inclusivo

1.4 Ser ou ndo ser... eis aquestdo. Ou existird um meio termo?

Segunda Parte
2. Fundamentacao tedrica: orientagdes da Psicanélise e da Teoria
Critica
2.1 Sobre o referencial metodol 6gico da pesquisa
2.2 Sobre o referencial da Teoria Critica
2.2.1 A configuracdo da Industria Cultural e a formacdo dos
individuos
2.3 Sobre o referencia da Psicandlise : a origem dso estudos
psicanaliticos
2.3.1 Psicandlise e o funcionamento mental
2.3.2 Psicandlise e cultura
2.4 Critica ao freudismo

2.5 Psicandlise e Teoria Critica

11
14

15
18

28
33

39

40
45
50

56

61
65
72
76



Terceira Parte 81

3. Educacao inclusiva, identidade de professores e sociedade

3.1 A formagdo dos individuos e a educagdo — uma reflexo critica 82
3.2 Educacéo Inclusiva e a |dade Contemporanea 88
3.3 Sobre as principais barreiras da Educacdo Inclusiva 92
4. Consideracdes Finais 96

Educacdo Inclusiva e formagdo dos individuos — uma critica as
identidades administradas

Referéncias Bibliograficas 101



11

Introducéo

Este trabalho dissertativo propde-se a tragar algumas reflexdes sobre as caracteristicas
da identidade de professores inclusivos, considerando sua constituicdo objetiva e subjetiva ao
longo do seu processo de formac&o. Tal recorte impulsionou-me a alguns guestionamentos,
dentre os quais destaco: Como a escola tem enfrentando a mudanca do padréo classico para o
padrdo inclusivo? De que forma os ideais da educacdo inclusiva estéo repercutindo na
caracterizacdo da identidade dos professores? Quais sd0 0s processos formativos (sociais e
culturais) que os professores inclusivos atravessam na constitui¢cdo de suas identidades?

Para responder a estas questdes foi necessario considerar a trama complexa de
interrelacdes entre a disciplina da Educacéo e outras ciéncias humanas. Assim, apresento na
primeira parte do trabalho uma investigacéo sobre as facetas do objeto de estudo, ou sga,
sobre os fundamentos e principais desafios da educacdo inclusiva, e, as caracteristicas do
professor inclusivo. Na segunda parte concentrei-me na fundamentagdo tedrica; Com foco na
Escola de Teoria Critica fundada por T. Adorno e M. Horkheimer (1944) - a respeito dos
processos de formagéo de individuos na sociedade moderna - e, também, na teorizagéo de S.
Freud (1930) sobre a constituicéo psiquica do individuo e suarelagdo com acivilizagéo.

A luz destas teorias a andlise do objeto de estudo é apresentada na terceira e Gltima
parte desta dissertacdo. Minha hipétese inicial era que na literatura académica, especializada,
haveria uma espécie de “perfil” ideal, definicdo adequada sobre o como € um professor
inclusivo. A premissa desta hip6tese me levou a acreditar que o exame desta “ categoria de
professores’ poderia contribuir na construcdo de um “modo correto de ser professor
inclusivo”. Entretanto, ap analisar os dados e contextualiza-los no “mapa socio- histérico e
educaciona”, através das preciosas consideragdes dos pensadores modernos, pude aprender
que ndo se trata de adotar um modelo ideal de professor e persegui-lo, mas sim de
compreender como a sociedade contemporanea administra as identidades humanas, bem como
suas necessidades e sua produtividade. A interpretacdo do significado de “ser professor
inclusivo” a que este trabalho chega é uma abordagem inteiramente diferente da hipétese
inicia. A coleta desses dados foi bibliogréfica e considerou estudos nacionais e

internacionais.
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Acredito que o cruzamento dos ideais inclusivos com o0 pensamento critico demonstra
gue o campo educacional pode ser analisado como um conjunto de saberes vigorosos, abertos
ao didlogo e a multiplicidade com outros campos de saber (como a filosofia, a psicologia e a
sociologia), favorecendo a ampliagcdo de sua reflexividade e critica
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N&o tenho pressa: ndo a tém o sol e a lua.
Ninguém anda mais depressa do que as pernas que tem.
Se onde quero estar é longe, ndo estou 14 num momento.
Fernando Pessoa
Poesia de Alberto Caeiro



Primeira Parte

1. Educacdo Inclusiva: sobre principios, desafios e formacao de professores

14
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1.1. Sobre os principios da Educacéo Inclusiva

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangcas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro daescola. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, IntroducZo, § 7°).

Os movimentos de globalizacdo, de reestruturacdo social pds-guerra, 0s processos de
desenvolvimento do terceiro mundo e da criacdo de instituigdes internacionais - como a
ONU/UNESCO e o Banco Mundia - ocuparam o cenario e a agenda das nacoes do século
XX. Os “frutos’ desses processos foram materializados em importantes documentos e
declaracOes internacionais que tratam de diversos assuntos como direitos humanos, ecologia,
politicas de comércio e mercado entre outros. O campo educacional ndo escapou dainfluéncia
e do alcance destas institui ¢oes.

Organizada pelo ONU, representando 88 governos e 25 organizagOes internacionais, A
Declaracdo de Salamanca — Sobre Principios, Politica e Pratica em Educagdo Especia
(Espanha, 1994) representa a “faixa inaugural” da era de demandas de reestruturacdo e
inovacdo educacional contra a discriminacdo. Ela constitui-se como o texto fundamental para
a compreensdo da orientacdo inclusiva e da voz a paises de todo 0 mundo, cujas préticas e
crengas em décadas anteriores procuravam promover a integragdo e a participacdo das
diferencas humanas. Tal declaragéo proclama:
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Acreditamos e Proclamamos que:

- toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

- toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas,

- sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de

tais caracteristicas e necessidades,

- aquel es com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomodéa-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer atais necessidades,

- escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acol hedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagéo para todos; além disso,

tais escolas provéem uma educagdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiénciae, em Ultimainstancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(SALAMANCA, apresentacao § 2°).

E interessante notar que as reestruturagdes proclamadas pela Declaraciio de
Salamanca envolvem mudancas em diversos niveis (como politicas, economia, financiamento,
organizacao socio-cultural, pesquisa académica-cientifico até a escola e a formacdo de seus
profissionais) e para além disso, encontram-se com varios desafios como: a) o novo confronto
com as questfes ligadas a igual dade e diferenca, a democratizacéo e qualidade do ensino, bem
como 0s objetivos e conteldos dos projetos educativos, b) a ampliacdo dos sujeitos
educativos contemporaneos:. criancas com dificuldade de aprendizagem, minorias de género e
étnicas, criangas de rua ou em situacdo de abandono, mulheres, jovens, adultos e idosos ndo
alfabetizados. Sujeitos que provocam areflexéo e as atitudes sociais contra a discriminagéo, o
preconceito e a exclusdo; ¢) a conducdo de um model o da sociedade e de projeto educacional:
realizar um tipo de convivéncia socia que satisfaca qualquer necessidade do individuo e

possihilitar que o individuo possa realizar-se em todos 0s seus aspectos.
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Assim, estes desafios exigem, portanto, uma valorizagdo da educagcdo como um nicleo
mediador dos processos de socializacéo e formacéo dos individuos através de transformactes
em toda a estrutura educacional: organizacao institucional; formacéo de professores, métodos,
conceitos e gestdo curricular; avaliagOes, agOes cotidianas, parcerias e Servigos e,
principamente, exige a participacdo de todos os sujeitos envolvidos nesse processo:
professores, profissionais, pais e alunos. Por isso, este movimento é considerado por alguns

autores' como o novo paradigma educacional

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma’, que se
constitui pelo apreco a diversidade como condicdo a ser valorizada pois é benéfica a
escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem e pela proposicdo de outras préticas pedagdgicas, 0 que exige ruptura
com o instituido na sociedade e, consegiientemente, nos sistemas de ensino.
(PRIETO, 2006, p. 40)

Os alguns estudiosos desta temética’ apontam que, ao adentrar as discussdes escolares,
a orientagdo educacional inclusiva divulgada e incentivada a partir da Declaragdo de
Salamanca propde para uma revisdo radical do modo como a escola tem produzido seu
discurso e se organizado frente as renovagoes, e, principalmente, a participagéo responsavel
de todos os atores sociais nessas praticas. Sugerem ainda que os impasses do campo
educacional podem ser enfrentados com o fortalecimento e a valorizagdo da cultura escolar,
do cardter histérico da funcdo e dos valores educativos, bem como a potencializacdo dos
discursos dos profissionais da educacdo como condicdo basica para o funcionamento dos

contextos escolares que incentivem iniciativas inclusivas na ambiéncia pedagdgica.

L MANTOAN (2003) ; MATTOS (2004); RODRIGUES (2005).

2 AINSCOW (1997), STAINBACK E STAINBACK (1999), MATTOS (2003 E 2004), CORREIA (2003),
RODRIGUES (2005 E 2006), SEKKEL (2005), R. CARVALHO (2008).
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1.2. Sobre os desafios - educacdo especial e educacdo inclusiva: deficiéncia e NEE

definidas entre o normal e o patoldgico.

O conceito de inclusdo no ambito especifico da educacdo implica, antes de mais,
rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da
comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de
Educacdo Inclusiva (El) desenvolve paliticas, culturas e préaticas que valorizam a
contribuicdo ativa de cada aluno para a formag@o de um conhecimento construido e
partilhado e, desta forma, atinge a qualidade académica e sociocultural sem
discriminacdo. (RODRIGUES, 2006, p. 302)
Conforme apresentado anteriormente, apds a Declaracdo de Salamanca (1994) o
cenario educacional mundial € orientado a pautar-se nos principios e fundamentos da
Educacdo Inclusiva, isto €, todo e qualquer estudante tem o direito de freqlentar e se

desenvolver em uma escola/sala de aula regular com qualidade e sem discriminagéo.

Em Salamanca a Educacdo Especial € entendida como uma pedagogia que favorece a
aprendizagem de todas as criangas, principalmente porque considera as diferencas como
normais e favorece um aprendizado adaptado a crianca e ao seu ritmo. Ela representa um
beneficio a toda a comunidade escolar, e, aos estudantes que por sua vez demandem apoios,
recursos ou escolarizagcdes especials, estas medidas devem constituir excegdes e devem ser
compreendidas como transitorias. Ou sgja, neste cend&rio, educacdo regular e educacdo
especial passam por uma fusdo e, conseqlientemente, a escola e a sala de aula de orientactes
inclusivas devem estar preparadas para atender a todos os alunos independente de raga, sexo,
idade, condicdo social, credo ou deficiéncia, oferecendo a eles acesso, permanéncia e
qualidade de ensino respeitando as caracteristicas e necessidades individuais, e oferecendo, se

preciso, servicos especializados para 0 desenvolvimento escolar.

A partir desses referenciais as construcdes de sistemas educacionais inclusivos passam
a ser repensados, implicando uma mudanca estrutural e cultural na escola para que todos os
estudantes tenham suas especificidades atendidas. Nesta légica de reestruturagdo proposta
pela orientacdo inclusiva, socilitar a professores e profissionais da educacdo que distinguam
os conceitos de deficiéncia e necessidade educacionais especiais - NEE €, para muitos,

certamente, umatarefa dificil.
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O conceito de deficiéncia® foi durante muito tempo, e ainda &, confundido ou
erroneamente utilizado para referir-se a agum tipo de NEE, sendo este Ultimo um conceito
pouco desenvolvido nos sistemas de ensino. E, em ambos 0s casos ha de se ter cautela para
ndo decorrermos em esguemas comparativos com Situagcbes de desvantagens ou
incapacidades. Carvaho, E. (2008) esclarece:

Deficiéncia: representa a exteriorizagdo de um estado patolégico, refletindo um
distarbio organico, uma perturbacdo no érgdo, a perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcéo psicol bgica, fisiol6gica ou anatbmica, temporaria ou permanente.

Incapacidade: representa a consequéncia da deficiéncia e reflete limitagbes dela
resultantes e que sdo impostas as proprias pessoas, comprometendo o desempenho de suas
atividades essenciais a vida diaria, consideradas normais para 0 ser humano. A incapacidade
reflete a natureza da deficiéncia.

Desvantagem: no contexto social, representa as consequéncias de uma deficiéncia ou
incapacidade que limitam ou impedem as pessoas de exercerem as habilidades necessarias a
sua sobrevivéncia ou de desempenharem os papéis esperados de acordo sua idade, sexo,
fatores sociais e culturais. Caracteriza-se por uma discordancia entre a capacidade individual
de redlizacdo e as expectativas de seu grupo social, refletindo a qualidade de adaptacdo do
individuo ao meio ambiente e a sociedade, como resultado da sua deficiéncia

Explicando de maneira muito simples, tal confusdo pode ser entendida historicamente
de acordo com o modo como fora concebida a pessoa com deficiéncia na sociedade. Na
primeira metade do século XX, apos as duas grandes guerras mundiais, surgiu a necessidade
de criac@o de ambientes sociais integrativos para os mutilados da guerra e para os deficientes.
Até o surgimento desta demanda as pessoas com deficiéncia viviam amplamente
marginalizados e/ou isolados da sociedade. A partir da década de 1960 os movimentos de
integragdo social representam uma possibilidade de convivio na sociedade e impulsionaram a

educacdo a acolher, também, essas pessoas.

% Segundo Carvalho, E. (2008) - Deficiéncia definida como anormalidade e estado patol gico € comum no
modelo médico. A comunidade de medicina organiza (desde 1893) e procede a umarevisao a cada 10 anos de
um documento de classificagdo de doengas. A versdo mais recente esta em vigor no Brasil desde 1998 e €
conhecida como CID 10 — Classificagdo Estatistica I nternacional de Doengas e Problemas Rel acionados & Salide.
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(...) no modelo integrador, se acreditava que a melhor forma de munir o aluno com
NEE com um conjunto de aptidBes (académicas e sociais) que 0 aproximassem, no
mais curto espaco de tempo, do aluno sem NEE, eraade Ihe facultar um conjunto de
servicos educacionais, de que a cascata de Deno (1970) é um exemplo, tantas vezes
prestados fora da classe regular. Acreditava-se, ainda, que mais tarde o aluno com
NEE poderia vir a juntar-se aos seus colegas sem NEE, permitindo-lhe uma
integracéo plena, quer em termos académicos, quer em termos sociais. (CORREIA,
2003, p.22)

Tais movimentos foram muito importantes no desenvolvimento da Educacdo Especial
e no imaginério de todo o campo educacional. A Educacdo Especial foi durante muitos anos a
Unica opgdo de escolarizagdo e socializagdo de pessoas com deficiéncia ou dificuldades
graves. Porém, tornou-se um lugar segregado da sociedade em gera e funcionou como uma
“fébrica’ de especialistas e especialidades’.

Os ultimos anos do século XX sinalizavam mundancas sociais e educacionais. A partir
da década de 1990, essas transformagBes ganharam destaque e a Educacdo Inclusiva e
Especial passam atrabahar juntas, como parceiras e nd0 como concorrentes.

Por servicos de educacdo especial entende-se: O conjunto de servicos de apoio
especializados (do foro educacional, terapéutico, psicoldgico, social e clinico)
destinados a responder as necessidades especiais do aluno com base nas suas
caracteristicas, capacidades e necessidades e com o fim de maximizar seu potencial.
Tais servicos devem efectuar-se sempre que possivel, na classe regular e devem ter
por fim a prevencao, reducdo ou supressdo da problematica do aluno sgja ela do foro
mental, fisico ou emociona e/ou a modificagdo dos ambientes de aprendizagem,
para que possa receber uma educagdo apropriada as suas capacidades e
necessidades. (CORREIA, 2003, p. 18)

E, ainda,

4 A Educagéo Especia configura-se como uma resposta tradicional do sistema de educag8o. No séc XX esta
modalidade educativa passa por uma crise conceitual e por umainsatisfacdo a respeito da adequacéo dos
sistemas separados de ensino. A reestruturacdo radical da Educacdo Especial configuraum avancgo parase
alcancar uma maior educagdo inclusiva. (AINSCOW, 1998)
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Assim sendo, o conceito de inclusdo, ou sgja, a inser¢do do aluno com NEE, em
termos fisicos, sociais e académicos nas escolas regulares, ultrapassa em muito o
conceito de integragdo, uma vez que ndo pretende posicionar o aluno com NEE
numa “curva normal”, mas sim, assumir que a heterogeneidade que existe entre os
alunos é um factor muito positivo, permitindo o desenvolvimento de comunidades
escolares mais ricas e mais proficuas. A inclusdo procura, assim, levar o aluno com
NEE as escolas regulares e, sempre que possivel, as classes regulares onde, por
direito, deve receber todos os servicos adequados as suas caracteristicas e
necessidades. (CORREIA, 2003, p. 21)

O fortalecimento da inclusdo nédo pressupde a extingdo da Educagéo Especial, apenas
uma reorganizacgo®. Correia (2003) afirma que a Educacso Especia deixa de ser lugar para
Ser um servico.

Contudo, tal parceria ndo superou a ideologia predominante no campo educacional
onde valoriza-se e utiliza-se concepcdes baseadas na deficiéncia e no modelo médico®.
Conforme indica Prieto (2006, p 37) “Se os principios da educacdo inclusiva vém se
fortalecendo desde meados da década de 1990, na pratica € o modelo da integracéo escolar
gue ainda predomina.” Analisemos melhor esta questéo.

Até 1994 (ano da Declaragdo de Salamanca) era hegémonica uma categorizacdo dos
alunos e alunas pautada na deficiéncia. O risco desta conceituacdo estava na definicdo de
deficiéncia baseada, exclusivamente, em preceitos médicos, um modelo que valoriza o déficit
a falta e a incapacidade. Elementos que ndo trazem nenhum beneficio no desenvolvimento
académico, apenas uma carga de significado negativo e pejorativo. Infelizmente, como
demonstra Carvalho, E. (2008), todo o imaginario popular e cultural estaforjado neste modelo
médico dificulta o desenvolvimento de um modelo social’ pautado nas caracteristicas pessoais
e nas condigdes sociais que resultem em uma interac&o positiva, de desenvolvimento humano,
social e cultural.

®> Mas é evidente que tal reorganizacdo ndo deixa de ser uma tarefa muito complexa e néo trataremos da

especificidade desta matéria neste trabal ho.

® Modelo Médico é a expressdo designada pela autora Carvalho, E. (2008) para explicar um modelo de
formacdo de individuos pautada na avaliacéo e no diagndstico clinico dos pacientes. Neste modelo enfatiza-se
caracteristicas isoladas de certos 6rgaos, funcfes ou lesdes, nesta medida, a pessoa com deficiéncia passa a ser
percebida e representada como dependente e até incapaz,sem que hagja uma avaliagdo integral do sujeito.

" No sentido utilizado Carvalho, E. (2008) onde modelo social supera a explicacdo médica da diferenca como

desigualdade do sujeito e passa a considerar e avalorizar suas interacdes sociais, 0 convivio e 0 meio ambiente.
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A condicdo de desviante produz no préprio sujeito inimeros e ambivalentes
sentimentos que interferem decisivamente na constituicdo de sua subjetividade, do
mesmo modo que estimula nos ‘outros', os ditos normais, atitudes preconceituosas e
estigmatizantes que se constituiram a partir das diferengas, entendidas como
desordens sociais e estéticas, porque fogem dos padrdes sociais tidos como ideais.
(...) Vaoriza-se a deficiéncia e perde-se a Pessoa em sua dimens&o de integralidade.
(CARVALHO\E., 2008, p. 33)

O argumento de Carvalho, E. supra citado vem ao encontro com as pesquisas de
Ainscow (1997) que indicam que o uso continuo do “modelo médico” ou “clinico” de
avaliacdo impedem o progresso da inclusdo, pois desviam a atencdo de questbes de dois
pontos fundamentais. O primeiro refere-se ao constante questionamento sobre os rétulos de
NEE/deficientes nos alunos permeados por processos sociais complexos e, 0 segundo, refere-
se a uma pergunta importantisssma: Porque € que as escolas ndo conseguem ensinar, com

sucesso, todas as criangas?

Os principios da inclusdo aplicam-se ndo somente aos alunos com deficiéncia ou sob
risco, mas a todos os alunos. As questdes desafiadoras enfrentadas pelos alunos e
pelos educadores nas escolas de hoje ndo permitem que ninguém se isole e se
concentre em uma Unica necessidade ou em um grupo-alvo de alunos. Além disso,
uma abordagem fragmentada da reforma da escola ndo satisfaz inteiramente as
necessidades dos alunos. (SCHAFFNER & BUSWELL, 1999, p. 69, grifos do autor)

No contexto inclusivo o sucesso de todas as criangas na escola deve ser o investimento
principal dos sistemas educacionais e a caracterizagdo dos alunos com NEE/deficiéncia ndo
deve desconsiderar as necessidades e potencialidades individuais através de adaptacdo no
plano educativo e do curriculo comum. Tal caracterizac8o, importante e necessaria, deve ser
aplicada a um sujeito que apresenta uma necessidade educacional proveniente de dificuldade,
disfuncéo, diferenca, condicdo ou limitagdo tanto nos aspectos socio-econdmico, culturais,
afetivos e psiquicos, quanto nos aspectos de sallde e ou fisiol6gicos ou anatdbmicos. O avanco
da conceituacdo de NEE esta no sentido desta caracterizagdo. Devemos evitar uma
caracterizagcdo pejorativa ou negativa da diferenga (como uma incapacidade e, consequente
desvantagem) justificada por contedidos médicos, como diagndstico ou laudo.



23

A caracterizacdo das NEE/deficiéncias com enfoque pedagdgico tem como finalidade
atender a criangas ou 0 jovem em seu desenvolvimento integral, ou seja, academico, social,

psiquico e cultural.

Quanto a mim, os alunos com NEE sd0 aqueles que, por exibirem determinadas
condigdes especificas, podem necessitar de servicos de educacdo especial durante
parte ou todo o seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu desenvolvimento
académico, pessoa e socioemocional. Por condigdes especificas entende-se: O
conjunto de probleméticas relacionadas com o autismo, a surdo-cegueira, a
deficiéncia auditiva, a deficiéncia visual, os problemas motores, as perturbacdes
emocionais graves, os problemas de comportamento, as dificuldades de
aprendizagem, os problemas de comunicagdo, a multideficéncia e os outros
problemas de salde (sida, epilepsia, diabetes, etc.) As condicOes especificas devem
ser identificadas através de uma avaliacdo compreensiva, feita por uma equipa
multidisciplinar (preferimos o termo equipa de programacdo educativa
individualizada/EPEI). ( CORREIA, 2003, p. 17 e 18, grifos do autor)

Assim posso concluir que o descompasso acontece quando os professores ainda
possuem uma formacdo baseada nos modelos médicos da deficiéncia. Tais profissionais

tendem a confundir integragdo com inclusdo. Ainscow afirma:

Assim, € necessario gjudar os professores a aperfeicoarem-se como profissionais
mais reflexivos e mais criticos, de modo a ultrapassarem as limitagdes e os perigos
das concepcoes baseadas na deficiéncia. S6 deste modo poderemos assegurar que os
alunos que sentem dificuldades na aprendizagem possam ser tratados com respeito e
olhados como alunos potencialmente activos e capazes; sd assim, poderemos utilizar
as respostas dadas por estes alunos como estimulos ao aperfeicoamento dos
professores. (AINSCOW, 1997, p.20)

Permito-me inferir que o distanciamento do modelo médico € muito importante para
favorecer e vaorizar atividades e situagdes onde outras capacidades do sujeito integral
pudessem aparecer, ou sga, oferecer uma oportunidade de olhar a diferenca das criancas
como diversidade e ndo como incapacidade ou desvantagem. Ao negarmos o saber instituido
pelo modelo médico, a formagéo pelo modelo social incita seus participantes a refletirem e

avaliarem cuidadosamente 0 quanto das informacdes médicas sdo relevantes para o trabal ho
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pedagdgico que se pretende desenvolver: a convivéncia e/ou relacionamento socia e a
aprendizagem de varios conhecimentos a fim de orientarem essas criangas a serem ativas na
exploracdo do mundo gue as cerca.

A reflex@o sobre a formagéo de professores pelo viés do “modelo socia” demonstra-
me dois apontamentos. 0 primeiro refere-se a compreensdo de que 0s conceitos de
necessidades educacionais especiais e deficiéncia sdo interligados, mas ndo interdependentes
e que devem ser trabalhados de acordo com a sua relevancia no contexto educacional. O
segundo trata da auto-reflex@o de cada profissional a respeito do conhecimento tedrico e de
sua propria prética de trabalho, bem como de quais processos e valores envolvem suas acoes.

Com esta praxis forma-se um relacionamento diferente, distanciado daquele “nome”
gue antes sentenciava a crian¢ca como um “paciente”. Mulitas vezes, as palavras do médico, os
diagnésticos, tornam-se rétulos as criangas que passam a viver sob a roupagem do
“pacientes’, “doentes’, “deficientes’ e até de “incapazes’, “irresponsaveis’. Estes rétulos
favorecem a interferéncia de esteredtipos, preconceitos e, consequientemente, de atitudes de
exclusdo: ndo as possibilita de experiéncias sociais e culturais proprias de uma crianca como
ir a escola, brincar, ter amigos, ir a festas de aniversarios, ao cinema, praticar esportes entre
outras atividades.

Com um cenario tdo excludente e complexo, o desenvolvimento de trabalhos e
pesquisas educacionais inclusivas justificam-se como uma valiosa contribuicdo para o
desenvolvimento da infancia, como uma possibilidade de oferecer a essas criangas um
acompanhamento singular ou caso-a-caso, respeitando-se o limite, a possibilidade e o ritmo
de aprendizagem de cada uma, a0 mesmo tempo em que ndo podemos perder de vista um
grande cuidado com a criac8o e insercéo delas em um grupo. E claro que, respeitar o ritmo de
aprendizado de cada crianga ndo diz respeito apenas as criangas com NEE ou deficiéncia, mas
sim atodas as criancas e também aos educadores.

O estudo de Ainscow (1997) sobre as estratégias de Educagéo Inclusiva para a
valorizacdo profissional de professores vem corroborar com esta argumentacéo. Seu trabalho
diz respeito a “oportunidades de considerar novas possibilidades’ e o “apoio a
experimentacédo e reflexdo” citadas pelo autor como atitudes fundamentais de formagdo de

grupo, plangamento coletivo (sem desconsiderar as necessidades individuais), o trabalho
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cooperativo e aimprovisacdo. Tudo com o valioso apoio do trabalho em equipe e do didogo,
e, importantissimo, respeito a crianca e ao professor.

Outro dado importante que o estudo de Ainscow (1997) revela sdo as orientacdes para
o trabalho com Educagdo Inclusiva continuam fortemente baseadas em concepgOes de
deficiéncia. Este tipo de formagao enraizado no interior das escolas e das salas de aula evita 0
avanco da proposta inclusiva. Com uma formagéo adequada os professores terdo subsidios
para: solicitar os servicos de apoio mais adequados organizarem-se em torno de comunidades

educativas mais cooperativas e solidarias, a atender todas as criangas sem discriminagéo.

Isto também exige da sua parte que se libertem da orientacdo baseada na deficiéncia,
a qua continua a exercer uma poderosa influéncia. Consequentemente, 0 processo
de reflexdo deve incluir uma preocupacdo com as préprias concepces dos
professores e um exame sobre a forma como estas sGo moldadas por contextos
factuais maisvastos. (AINSCOW, 1997, p.20)

A comunidade académica tem se debrucado sobre essas questdes e pode trazer grandes
contribuicdes as préticas escolares. Muitas destas, por sua vez, tém se dedicado a atender
esses alunos e tornar a inclusdo possivel mesmo em condic¢des adversas e, por isso, podem
trazer grandes contribui¢cbes a comunidade académica. Essas duas instancias educacionais
precisam conversar. Acredito que 0 primeiro passo € 0 esclarecimento dos conceitos,
principios e fundamentos. Seguido da escuta atenta aos profissionais e suas necessidades.
Ajudar os professores nesse esclarecimento é valorizar seu processo continuo de formacao.

Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento no
processo de desenvolvimento da educacdo especial, especialmente no que diz
respeito a pesquisa, avaliacdo, preparacdo de formadores de professores e
desenvolvimento de programas e materiais de treinamento. Redes de trabalho entre
universidades e institui¢des de aprendizagem superior em paises desenvolvidos e em
desenvolvimento deveriam ser promovidas. A ligag&o entre pesquisa e treinamento
neste sentido é de grande significado. Também é muito importante o envolvimento
ativo de pessoas portadoras de deficiéncia em pesquisa e em treinamento para que se
assegure que suas perspectivas sgjam completamente |evadas em consideraco.
(Declaracdo de Salamanca, 1994, item C recrutamento e treinamento de educadores,
§ 46°)
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Ainscow (1997), aponta ainda que, em seus estudos e pesquisas por diversos paises, 0
“fator-chave” dainclusio ndo é material. E humano. Tanto para esse autor, como para tantos
outros como Mattos (2004) e Rodrigues (2005), a valorizacdo e formacao profissional dos

professores sd0 primordial's no processo inclusivo.

O direito a educagdo com equidade para todos s6 se garantird a partir de uma
avaliagdo minuciosa das necessidades dos aunos, do planeamento adequado de
intervencdo, da qualificacdo dos professores e da diferenciacdo das préticas
pedagdgicas. A educacdo inclusiva leva a sociedade e, em especial, a escola a
reflectir, a assumir novas posturas, a rever o seu papel, a vislumbrar novas e
necessarias mudancas que busquem uma reestruturagdo coerente com as
necessidades dos sujeitos nelainseridos. (MATTOS, 2004, p. 58 e 60, grifo nosso)

Enfim, embora a inclusdo, a autonomia e a vaorizacdo do conhecimento e dos
profissionais de educacdo sejam principios fundamentais, muitas vezes, nos encontramos com
recortes da realidade que denunciam uma escola ndo preparada para atender as geracOes
novas. Muitos professores entendem a inclusdo escolar através de uma visdo limitada as
concepcdes de deficiéncia pautadas no modelo médico, uma orientacdo que pode ocasionar
uma ma interpretacdo da proposta inclusiva: € utilizada justificar a potencial ou real excluséo

dos alunos e aunas dos contextos escolares alegando-se incapacidade ou desvantagem.

Assim, no que respeita & implementacdo de um modelo inclusivo, muitos
profissionais tém de adquirir e/ou aperfeicoar as suas competéncias, sendo para isso
necessario valorizar a oferta de oportunidades de desenvolvimento profissional.
(CORREIA, 2003, p. 35)

Conforme afirma Rodrigues (2007) somente uma mudanca cultura e o
desenvolvimento de processos de aprendizagem social possibilitaram o avanco da proposta e
da préticainclusiva. Paraisso, a escola precisa se re-significar, reconstruir seus valores e suas
relagdes com o conhecimento e com os sujeitos. Isto € uma tarefa urgente e para acontecer
com sucesso 0 professor deve conquistar um espaco de realizacdo, reflexdo e didogo

verdadeiro no interior da escola
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Mas quem € este professor? Quais caracteristicas competem a este profissional ?
Qual seria esta téo valorizada formacdo adequada? Estas questdes sdo parte da discussao

central do nosso trabaho e abrem as portas dos proximos textos.
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1.3. Caracteristicas do professor inclusivo

Na Declaracdo de Salamanca, item C “Recrutamento e Treinamento de Educadores”’,
do § 38° ap 46°, esclarece que a preparacéo adequada de educadores deve constituir-se um
fator-chave na programagéo e no progresso de escolas inclusivas. Deve-se favorecer uma
orientacdo positiva frente a deficiéncia na formagdo dos estudantes de pedagogia. Outra
habilidade que deve ser incentiva é o exercicio da autonomia e da habilidade de adaptar
curriculo, bem como a colaboragdo com especidistas e pais. As orientagdes do documento
Declaracéo de Salamanca reconhecem que muitos professores e escolas trabalham sob dificeis
condi¢cdes. Entretanto, mesmo diante do desafio, o treinamento em servico é aconselhado
sempre que possivel, bem como o aproveitamento de cursos a distancia e praticas auto-
didéticas. Uma abordagem ndo-categorizante dos vérios tipos de deficiéncia e NEE devemn ser
desenvolvida e deve ser anterior a especializagao.

Abaixo apresentamos as acepcdes mais significativas que encontramos na literatura® a

respeito do professor inclusivo.

1. O conhecimento e habilidades requeridas dizem respeito principalmente a boa prética de
ensino e incluem a avaliagdo de necessidades especiais, adaptacéo do contetido curricular,
utilizacdo de tecnologia de assisténcia, individualizacdo de procedimentos de ensino no
sentido de abarcar uma variedade maior de habilidades, etc. (Declaracéo de Salamanca, 1994,
item C “ Recrutamento e Treinamento de Educadores’, 8§ 399

2. O (a) professor(a), na sua vontade de incluir o outro, ndo deveria se perder nos labirintos
dos nomes, das técnicas e dos saberes inventados. Eu lhe diria que se aproxime das
experiéncias que sdo dos outros, mas ndo o reduza na mesmice egocéntrica e hegemonica da
educacdo. (...) Diria que ndo se transforme em um tipico funcionario da alféndega, que apenas
esta ai para vigiar aquela perversa fronteira entre a exclusdo e a inclusdo. Que mude seu
préprio corpo, sua propria aprendizagem, sua propria conversacdo, suas proprias experiéncias.
Que ndo faca metastase, que faca metamorfose”. ( SKLIAR, 2006, p. 32 e 33)

8 Atualmente a literatura sobre Educacgo Inclusiva é muito vasta. As definicdes sobre as caracteristicas de
professores inclusivos sdo igualmente abundantes. Aqui sel ecionamos os trechos dos textos de autores nacionais
e internacionais renomados e respeitados que tivemos acesso no desenvolvimento deste curso de Mestrado, tais
como: citar Carlos Skliar (2006), David Rodrigues (2006) e Mel Ainscow (1997 e 1998).
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3. A profissdo de professor exige imensa versatilidade, dado que se |he pede que ga com
grande autonomia e seja capaz de delinear e desenvolver planos de intervencdo em condicoes
muito diferentes. (...) Para desenvolver esta competéncia to criativa e complexa, ndo basta
uma formag&o académica; é necessaria uma formacdo profissional.(...) Assim, uma aquisi¢ao
de competéncias para a gestdo inclusiva de uma classe s6 poderd ser adquirida por meio de
uma pratica continuada, reflexiva e coletiva. (RODRIGUES, 2006, p. 306 e 307)

4. (...) Assim, se 0 professor se sente ameacado por ter em sua sala aunos com necessidades
educacionais especiais, € importante que esse sentimento de ameaga (que ird interferir na
relacdo do professor com 0s alunos) possa se tornar consciente para o professor e ser objeto
de reflexdo. O enfrentamento dessas questes ndo é facil e ndo deve ser minimizado
(SEKKEL, 2003). O movimento de expor-se diante de s mesmo pressupde a humildade de
aceitacdo dos proprios limites e fragilidades (AMARAL, 2003). Muitos ndo sdo capazes desse
primeiro movimento, e isso € resultado, possivelmente, da forma como foram educados e

adaptados & sobrevivéncia nas condicdes sociais vigentes. (SEKKEL, 2008, p.27)°

5. A auséncia da reflexdo necesséria sobre os desdobramentos sociais do exercicio de sua
autoridade pode levar o professor — como produto da adequacdo — a agir em prol da
manutencdo da organizacdo social que se apresente contréria aos Seus reais interesses, Se 0s
professores atuam sem tomar consciéncia de suas agoes, podem contribuir para a perpetuacéo
da organizac&o socia gue se oriente contrariamente a formagao de individuos ndo propensos a
aderir a receituarios preconceituosos e autoritarios. A forma como lida com seus alunos
possibilita distintas experiéncias que devem ser constantemente refletidas. (SEKKEL, 2008,
p. 30)

9 SEKKEL (2003) e AMARAL (2003) citadas por SEKKEL (2008):

AMARAL, LigiaA . (2003) Resgatando o passado: deficiéncia como figura e vida como fundo.
S&oPaulo: Casa do Psicologo.

SEKKEL, Marie Claire. (2003) A construcdo de um ambiente inclusivo na educacéo infantil: relato e
reflex@o sobre uma experiéncia. 2003. Tese de Doutoramento, Instituto de Psicologia, Universidade de S&o
Paulo. S0 Paulo.
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6. A formacdo de professores deve ter clara aintegracdo teoria e prética (...) Neste principio,
nd ha um recorte e exclusdo da teoria, e SsSm a consideracdo do conhecimento prético
integrado ao conhecimento tedrico, possibilitando formatos de curriculo orientados para a
acdo. Trata-se, no dizer de Garcia (1999), de haver uma posicdo sobre 0 que se compreende
como “reflexd@o epistemoldgica da pratica’. O paradigma atual da formagdo de professores,
tratado a seguir neste trabalho, considera a pratica como fonte de conhecimento, ou sgja, a se
constituir em uma epistemologia , fortalecida como andlise e reflexdo sobre a préopria acéo
(ZEICHNER, 1991 citado por BAUMEL, 2003, p. 30)™

7. ( ...) Assim, atitudes que passam por saber trabalhar em equipe, em cooperacdo com 0s
outros atores que intervém no processo educativo e pela aceitacdo da diferenca, constituem-se
como atitudes facilitadoras. Ao contr&rio atitudes de inseguranca, de receio ou rejeicao
dificultam a integracdo. (...) Assim sendo, parece ndo haver dividas de que a formag&o
continua dos professores do ensino regular € critica e fundamental, partindo do principio de
gue €ela decorre e ocorre da e com a participacdo dos professores a quem se destina, dos seus
problemas, das suas dificuldades, das lacunas que sentem em sua formagéo e das expectativas
gue tém em relacdo a ela. Ou sgja, aformagdo continua provém da andlise de necessidades de
formacao, debatida e refletida com o formador, de modo que a negociag&o dos programas de

formacado que dai decorram seja uma questdo quase possivel.( SILVA, 2003, p. 59 e 67)

10 GARCIA(1999) citado por BAUMEL (2003):

GARCIA, C. M.(1999) Formagéo de Professores — Para uma Mudanca Educativa. Lishoa: Porto Editora
ZEICHNER (1991) citado por BAUMEL (2003): ndo consta referéncia bibliogréfica no texto original da

autora.
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8. Refiro-me ao educador que registra sua prética, que colhe dados, que dialoga com a
realidade, procurando analisar os fatores que interferem, facilitando ou dificultado o processo.
Ainda ndo temos, infelizmente, em nossa cultura, a valorizacdo do professor-pesguisador que
busca trabalhar em equipe trocando saberes e experiéncias. (...) Procuram rever suas praticas
pedagdgicas em sala de aula, buscando ensinar a toda turma, tornando a escola um espago de
aprendizagem e de participacéo de todos, com todos e para toda a vida. Um espaco inclusivo,
de fato. (...) O trabalho do professor passa a ser representado pelo seu ideal de buscar,
continuamente, novas formas de mediagdo para que os aunos aprendam, processando as
informagdes , refletindo criticamente e examinando seu proéprio refletir. ( CARVALHO, E.,
2008, p. 69,54 e 78)

9. Assim, em resumo, tenho vindo a reconhecer que a forma mais apropriada de gjudar os
professores a responder as dificuldades educativas implica a inclusdo e a exploragdo da
influéncia de um conjunto de fatores contextuais nos conceitos e nas préticas profissionais.
Deste modo, € possivel, sensibilizar os professores a novas formas de pensar que lhes
desvendar&o novas possibilidades para o aperfeicoamento da sua prética na sala de aula. 1sto
implica que ndo nos limitemos a preocupar-nos com métodos e materiais e que levemos os
professores a tornar-se pensadores reflexivos e a sentirem a confianga suficiente para
experimentarem novas préticas, aluz do feedback que recebem dos seus alunos. Isto também
exige da sua parte que se libertem da orientagdo baseada na deficiéncia, a qual continua a
exercer uma poderosa influéncia. Consequientemente, o processo de reflexdo deve incluir uma
preocupagao com as proprias concepcdes dos professores e um exame sobre a forma como
estas s80 moldadas por contextos factuais mais vastos. Assim, embora a reflexdo sgja uma
condicdo necesséria para a formagdo profissional, ndo é suficiente. Tem de ser acrescida por
confrontagdes com pontos de vista aternativos. Dai a necessidade de se criarem
oportunidades para realizar experiéncias de demonstracdo de formas diferentes de trabalhar

em colaboracdo com os colegas. (AINSCOW, 1997, p.13)



32

10. A perspectiva tradicional e individualista de intervencdo, no &mbito das necessidades
especiais, pode ser vista como um exemplo do modelo de racionalidade técnica com todas as
suas limitacdes e desvantagens (lano, 1986). Ao procurar modos de trabalho baseados no
guestionamento reflexivo estamos, por conseguinte, a tentar combater o dominio desta
perspectiva. A nossa esperanca € que, ao ajudar os professores a terem mais confianga nas
suas proprias capacidades de aprender com a experiéncia, 0s possamos gjuda a romper com “o
olhar individualizado”. Para além do questionamento reflexivo, a outra &rea que consideramos
fundamental é a dos processos sociais como meios de facilitar o desenvolvimento profissional
e aaprendizagem. (AINSCOW,1998, p. 47 e 48)"

Nesta amostra de 10 caracterizagdes de professores inclusivos podemos notar que para
os autores uma formacdo adequada significa possibilitar que os professores sgam mais
reflexivos em suas praticas. Entretanto, formar para a reflexdo, a auto-reflexdo e para a
autonomia ndo € uma tarefa simples. N&o ha uma cartilha ou “manual de formagdo adequada
para professores inclusivos de sucesso”. A formagdo de sujeitos empreende processos
complexos sociais, culturais e psicologicos. Depende da histéria de vida de cada individuo e

das oportunidades sociais a que ele foi exposto.

O préximo capitulo € a nossa tentativa de explorar o contexto historico, social e
cultural da Educacéo Inclusiva, elemento fundamental para a futura abordargem dos fatores
objetivos e subjetivos que constituem a formagdo dos sujeitos, no caso desse estudo, dos

professores.

1 AINO (1986) citado por AINSCOW (1998):
IANO, R.P. (1986) The study and development of teaching: with implication for the advancement of

special education. Remedial and Special Education, 7(5). p. 53-58



33

1.4. Ser ou nao ser eis a questdo ... Ou existira um meio termo?

A medida que, consideramos o professor como agente de mudancas, este trabalho
vem alerté&|o para aimportancia de sua identidade profissional. (...) Para que esses
indicativos vivifiquem, isto é, déem alma ao processo de inclusdo, hé necessidade de
se reverem os procedimentos que impedem o professor de conhecer e exercer 0s
principios fundamentais na préatica do exercicio da inclusdo. (MATTOS, 2003, p.54,

grifo nosso)

Quem sou eu? Quem é vocé? Quem é o professor? Quem € o “bom” professor?

Este pronome interrogativo é o disparador de nosso problema da pesquisa. No cen&rio
moderno a resposta a estas perguntas pode definir caracteristicas pessoais cOmo 0 nome,
idade, cor dos cabelos ou caracteristicas socio-culturais como profissdo, carteira de
identidade, nacionalidade. Quando pensamos a figura do professor e adentramos suas
especificidades sdo vérios os modelos de professores que podemos resgatar na memaoria
coletiva: 0 professor bonzinho ou severo ou sabe-tudo etc. Também as categorizactes ligadas
aos movimentos histéricos na pedagogia podem influenciar (e complicar) nossa hipotese: o
professor tradicional ou escola-novista ou construtivista ou socio-construtivista ou inclusivo.

Diante de tantas possibilidades o interesse da nossa pesquisa € pensar o professor em
sua subjetividade (suas experiéncias e caracteristicas pessoais) e em sua objetividade (sua
formacéo e préatica profissional). O importante deste exercicio de pensamento é descobrir as
relacdes dialogicas gque se estabelecem nestes dois componentes (subjetivo e objetivo) e as
relacles dialéticas entre o individuo e a sociedade em que ele estd imerso. Desgjamos pensar
estas relagdes e compreender o significado da figura do professor contemporaneo em um
duplo sentido: a auto-compreensdo, no sentido de tornar-se mais humano, e a contribuicéo na
transformacdo social e cultural da sociedade que vivemos, a fim de torna-la (um dia) uma
sociedade mais humana, pacifica e de culto ao amor e a ndo-violéncia. Talvez sgjam desegjos
muito idealistas, mas sdo também esperancosos.

Visualizemos, hipoteticamente, 0 seguinte cenario: a educacéo inclusiva pensada sob o
foco da formacéo de professores (inicial e continua) entende que alguns fatores (competentes
ao professor) sdo essenciais na aprendizagem dos estudantes e em seu sucesso na vida escolar.
Dentre estes fatores encontramos. gestdo de sala de aula; plangamento e curriculo;

improvisacdo e criatividade. Neste contexto um bom professor é aquele capaz de ser flexivel



34

com seu plangiamento e curriculo adaptando-os as necessidades dos estudantes; € aquele
capaz de organizar tempo e espaco para a aprendizagem; € um mediador do conhecimento, €
auténomo na tomada de decisdes e reflexivo a respeito de sua propria prética. Diante destas
caracteristicas questionamos. serd que esses fatores/caracteristicas podem definir um
professor como inclusivo ou ndo? A construcéo da identidade do professor esta relacionada a
quais processos de formagdo? De quantas facetas esta identidade pode ser composta (pessoal,
individual, social)?

E mais, ao imaginar a figura do professor imersa em seu contexto socio-cultural
podemos supor, analogamente, que professores podem viver uma crise de identidade em
relacdo a sua profissdo. O que tem importancia crucial na vida do professor? Em qual posicéo
ele se coloca diante da sociedade? Com qual ideal profissional ele se identifica? Quais
COMPromi ssos assume?

Comegaremos investigando o préprio conceito de identidade. Segundo o dicionério
eletrénico Houaiss identidade € um substantivo feminino com vérias acepgdes. 1 estado do
gue ndo muda, do que fica sempre igual; 2 consciéncia da persisténcia da propria
personalidade; 3 o0 que faz que uma coisa sgja a mesma (ou da mesma natureza) que outra;
4 conjunto de caracteristicas e circunstancias que distinguem uma pessoa ou uma coisa e
gracas as quais € possivel individualizala; 5 Rubricas algebra, igualdade entre as
expressdes, que se verifica para todos os possiveis valores atribuidos as varidveis que elas
contém; 6 Rubrica: filosofia, no aristotelismo, unidade de substancia, sgja no caso da relagéo
necessaria entre os dois termos (sujeito e predicado) de uma proposi¢ao, seja na situacdo em
que dois seres apresentam mesma esséncia, ou ainda quando um mesmo ser € duplicado
logicamente.

As acepcBes de n° 1 e n° 4 e a rubrica n°® 6 me intrigaram. Sera possivel que um
professor nunca muda, fica sempre igual? O conjunto de caracteristicas que distinguem um
professor aplicase somente para ele, o individuo? Haverdo caracteristicas coletivas ou
sociais? Haverd uma esséncia do ser professor? Para aprofundar nossos questionamentos
buscamos dicionérios especializados a fim de delimitarmos o foco do nosso entendimento
sobre o conceito de identidade.

No Dicionério de Filosofia do autor italiano Nicola Abbagnano (2000) o termo
identidade tras trés defini¢bes fundamentais. Em nosso trabalho adotaremos a 12 definicéo
fundamental embasada no pensamento de Aristételes. Segundo Abbagnano (2000) nesta
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definicdo “a unidade da substancia, portanto da definicdo que a expressa é desse ponto de
vista, 0 significado da identidade”. O autor italiano esclarece que esta definicdo foi adotada
por outras doutrinas, como por exemplo, por Hegel que definiu a esséncia como identidade
consigo mesma e, consequientemente, a identidade como coincidéncia ou unidade da esséncia
consigo mesma. Ta conceituacdo € andloga e correspondente a interpretacdo do ser
predicativo como ineréncia e da esséncia como esséncia necessaria.

Esta definicdo filoséfica do termo identidade no auxilia a focalizar nossas questdes:
Qual é aidentidade do professor inclusivo? Qual é a sua “substancia’ sua “esséncia’? O que
Ilhe define? E a resposta parece-nos simples, mas ndo simplériac a identidade como uma
substancia una, como uma esséncia necessaria, como um predicativo do ser professor é
exatamente ser professor . Ou sgja, na logica aristotélica de identidade, o ser é ou 0 ser ndo é.
Logo um professor € professor ou ndo o é. Entretanto tal constatagdo nos leva a um novo
questionamento: serd que esta logica do ser admite tal maniqueismo? Existira apenas a
totalidade do positivo ou do negativo?

Neste momento recorremos ao dicionario francés de psicologia, organizado por
Roland Doron e Francoise Parot (2001), para auxiliar-nos. Doron e Parot iniciam a definicéo
trazendo um percurso filoséfico do termo muito semelhante ao que Abbagnano (2000) tragoul.
Em seguida os organizadores apresentam o termo identidade segundo acepcdes da psicologia

clinica:

Por outro lado, o termo identidade remete a identidade individual, pessoal, do sujeito
humano. Relativa a concepcdo que cada sociedade elabora da identidade humana,
étnica e cultural, a identidade pessoal resulta da experiéncia, prépria de um sujeito,
de se sentir existir, de ser reconhecido pelo outro enquanto ser singular, mas
idéntico, na sua realidade fisica, psiquica e social. A identidade pessoad é uma
construcdo dindmica da unidade da consciéncia de s por meio de relagdes
intersubjetivas, das comunicactes linglisticas e das experiéncias sociais. (DORON
E PARQT, 2001, p.404)
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Os organizadores ainda esclarecem uma outra faceta da identidade, aidentidade social,

Enfim, aidentidade socia resulta de um processo de atribui¢do, de intervencéo e de
posicionamento no ambiente; exprime-se por meio da participagdo em grupos ou
instituicdes. (...) No nivel individual, a identidade socia é o produto e o lugar da
sintese das relacGes dialéticas entre o ego/eu, 0 eu e o self envolvidos em toda
relacdo com o outro. (DORON E PAROT, 2001, p.404 e 405)

Complementado os conceitos apresentados pel os autores franceses apresentaremos um
terceiro autor. Segundo Taylor (2005) interrogar a identidade moderna é investigar seus ideais
e interditos, € explorar suas riquezas e sua complexidade. Segundo este autor, “nossa
identidade € aquilo que nos permite definir o que é e o que ndo é importante para nés’
(TAYLOR, 2005, p. 47). Para Taylor a pessoa que ndo consegue responder a pergunta “ Quem
SOU eu?’ passa por uma experiéncia dolorosa e assustadora, acompanhada de sentimentos de

desorientacéo, incerteza e instabilidade, esta experiéncia € chamada de crise de identidade.

Além disso, este retrato de nossa identidade pretende servir de ponto de partida a
uma compreensao renovada da modernidade. Essa tarefa, isto é, a de chegar ao
entendimento das momentosas transformagdes por que passaram nossa cultura e
nossa sociedade nos Ultimos trés ou quatro séculos e, de alguma maneira, pd-las em
perspectiva, continua a nos preocupar. As obras dos principais pensadores
contemporéneos como Foucault, Habermas e Maclntyre, focalizam esse aspecto.
Outros, se bem que ndo tratem dessa questéo expressamente, pressupfe agumaidéia
daquilo que aconteceu na posicdo que assumem em relagdo a0 pensamento e a
cultura do passado, mesmo que em forma de rejeicdo. Nao se veja nisso uma
obsessdo gratuita. Nao nos é possivel atingir a auto-compreensao sem chegar a um
acordo com essa histéria. (TAYLOR, 2005, p. 9 e 10).

Para este autor, 0 que responde de fato a interrogacéo (quem...?) é uma compreensao
daguilo que é importante para nés. A identidade nos proporciona uma estrutura, nos orienta, a
saber, de nossas configuragtes, de nosso horizonte nos gjudam a avaliar qualitativamente o

NOSSO agir e Nossos limites como pessoa humana.
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Porém, isso também significa que nossa identidade definida pelo que quer que nos
forneca nossa orientacdo fundamental, € na verdade complexa e multifacetada.
Somos moldados pelo que julgamos compromissos universalmente vélidos, bem
como por aquilo que compreendemos como identificacBes particulares. (...) Mais
fundamental mente, podemos ver que ela sb representa o papel de nos orientar, de nos
proporcionar a estrutura na qual as coisas tém sentido, em virtude das distingbes
qualitativas que incorpora. (TAYLOR, 2005, p. 45 e 47)

Para Taylor (2005) a identidade moderna se constitui na relagdo como o outro e com o
meio definicdo que vem de encontro com a explicacéo organizada Doron e Parot (2001) e sera
a acepcdo adotada neste trabalho. A identidade do professor € entendida como uma
construcdo complexa e maltipla nas suas dimensdes individuais™ e sociais.

Assim, aidentidade individual é dada por elementos visiveis e invisiveis, constantes
e imprevisivels, sociais e individuais, manifestos e ocultos, universais e
particulares, permanentes e em mutacdo.(...) Assim, a identidade é a sintese daquilo
gue se repete e daquilo que luta contra a repeticdo, ou daquilo que tenta nao se
repetir e o que luta pela repeticdo. (...) O individuo se constitui em uma identidade,
ndo a tem desde o principio. Antes mesmo de se identificar com seu nome, o
individuo participa de relagBes sociais que |he ddo sentido, 0 que nos impede de
considera-lo abstratamente uma mdnada, ou sgja, fechado em s mesmo e com um
principio de determinag&o interno. Ele se constr6i em relagdo a um mundo socia ja
construido que tem predominancia sobre ele. (CROCHIK, 2006, p. 66 e 67)

A légicaracional procura prever e controlar a natureza e seus fendmenos. Por isso, ho
mundo moderno, essa mesma légica tenta controlar também o homem, sua identidade,
tornando-o um ente natural, controlavel e previsivel. Nesta sociedade moderna o homem é
responsavel pelo seu destino, ele recebe influéncias sociais, morais e age sobre 0 mundo que o
cerca. Enfim, no processo de congtituicdo da identidade a perspectiva da dimensdo social
envolve os fatores culturais e objetivos. Ja a dimensdo individual compreende os , fatores
subjetivos e, portanto, singulares de cada sujeito. Estas duas perspectivas, objetivas/social e

subjetivas/individual, sero analisadas com a contribui¢do das teorias apresentadas a seguir.

12 “Individuo & um produto social criado historicamente”. Horkheimer e Adorno (1978) citados por Crochik
(2006).
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FALARAM-ME em homens, em humanidade,
Mas eu nunca vi homens nem vi humanidade.
Vi varios homens assombrosamente diferentes entre si,
Cada um separado do outro por um espaco sem homens.
Fernando Pessoa
Poesia de Alberto Caeiro



Segunda Parte

2. Fundamentacéo teorica: orientagdes da Psicanalise e da Teoria Critica
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2.1. Sobre o referencial metodolégico da pesquisa

O objeto das ciéncias culturais refere-se aos produtos da mente humana que estdo
intimamente conectados com as mentes humanas, incluindo sua subjetividade,
emocdes e valores. Ele (Dilthey) concluia que a sociedade é o resultado da intencdo
humana consciente e que as inter-relacbes entre o objeto de pesquisa e o
investigador sdo inseparéveis. (SANTOS FILHO, 2007, p. 25)

Considero a discussdo a respeito da opcdo em determinada base filosdfica muito
importante para 0 desenvolvimento e compreensdo deste trabalho. Segundo Santos Filho
(2007) a consciéncia das pressuposicoes subjacentes a determinada metodologia adotada €
crucial para, ndo sb assegurar coeréncia tedrico-metodol dgica, mas, sobretudo deixar claro ao
pesquisador e seu leitor o alcance e os limites de sua abordagem de pesquisa.

O modo de compreender as ciéncias humanas e os relacionamentos entre objeto e
pesquisador, método e teoria variam radicalmente de acordo com a abordagem escolhida. A
abordagem realista-objetivista € conhecida por seu tratamento quantitativo aos dados. Isto se

deve a0 seu método cientifico baseado em umalégica e em determinadas técnicas.

O método cientifico € o conjunto de procedimentos ldgicos e de técnicas
operacionais que permitem ao cientista descobrir as relacBes causais constantes que
existem entre os fendmenos.Quando esta buscando descobrir tais relagdes, o
cientista esta pesquisando, estd investigando. E faz isso praticando, aplicando o
método cientifico. (...) Paraaciéncia, o rea se esgota na ordem natural do universo
fisico, a qual tudo se reduz, incluindo o homem e a prépria razdo, que € razao
natural. O homem se constitui entdo como um organismo Vivo, regido pelas leis
naturais, tanto no plano individual como no social, leis que determinam sua maneira
de ser ede agir. (SEVERINO, 1994, p.121 e 125)

Santos Filho (2007) demonstra em seu texto que, no seculo passado, uma das questdes
cruciais de filésofos e de pesquisadores de areas das incipientes ciéncias humanas foi 0
problema da unidade das ciéncias. A filosofia positiva de Comte representa uma poderosa
defesa da unidade de todas as ciéncias e da aceitagdo da abordagem cientifica na realidade
socia humana (SMITH, 1983b, citado por SANTOS FILHO, 2007, p. 15). Diante do
prestigio e sucesso dos métodos das ciéncias fisicas, indagava-se se a vida social humana

podia ou devia ser investigada com os métodos destas ciéncias. Ou sgja, segundo esse autor,
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aplicado a qualquer uma das ciéncias humanas (sociologia, psicologia ou educacdo) 0 método
cientifico quantitativo apresenta trés caracteristicas basicas. primeiro o dualismo
epistemol6gico, ou sgja, a separacdo radical entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento;
segundo, a neutralidade de posicionamentos e valores; e terceiro, considera que o objetivo é
encontrar regularidades e rel agdes entre os fendmenos humanos.

A reacdo critica a adocdo da teoria positivista do conhecimento pelas ciéncias
sociais iniciou-se na segunda metade do século XIX. Os filésofos e pensadores
sociais envolvidos nisso entendiam que o estudo da vida social humana em termos
de analogia com as ciéncias fisicas, aém de incorreto, podia destruir o que
representava a esséncia da vida social humana. Para eles, o positivismo enfatizava
em demasia o lado bioldgico e social do ser humano e esguecia a dimensdo de sua
liberdade e individualidade. (SANTOS FILHO, 2007, p. 24)

Entretanto, para muitos estudiosos™ este modo de considerar as ciéncias humanas era
insuficiente ou até mesmo incorreto. Segundo Santos Filho (2007) Dilthey é considerado um

dos primeiros criticos a abordagem positivista quando trata da ciéncia cultural.

A contribuicdo mais importante de Dilthey para o estudo da vida social encontra-se
em seu conceito de experiéncia vivida e de compreensdo interpretativa. Para ele, ha
dois modos de se “experienciar”: a experiéncia interna (interna ou vivida
consciéncia de nds mesmos e dos outros, sendo imediata e direta, trabalhando com
valores e significactes) e a experiéncia sensorial (sensorial ou concreta: referindo-se
as ciéncias naturais e suas leis de universalidade). (SANTOS FILHO, 2007, p.26)

Assim a abordagem idealista-subjetivista ficou conhecida por favorecer um tratamento
mais qualitativo de seus dados. A diferenca de visdo de mundo, métodos e tratamento de
dados da pesquisa entre as duas abordagens cientificas fundamentais (a objetiva-quantitativa e
a subjetiva-qualitativa) inaugurou a era da “ crise dos paradigmas’. Entéo indagamos: o que €

paradigma? Na acepcdo contemporanea:

3 Entre os pensadores que contribuiram para o desenvolvimento das ciéncias sociais dentro da tradic&o
filosofica, pode-se citar: Dilthey, Rickert, Weber e Husserl. (SANTOS FILHO, 2007, p. 24)
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Kuhn introduz o termo paradigma em sua obra A Estrutura das Revolucbes
Cientificas, segundo €ele: (...) de um lado indica toda a constelacdo de crencas,
valores, técnicas etc., partilhadas pelos membros de uma comunidade determinada.
De outro, denota um tipo de elemento dessa constelacéo: as solucBes concretas de
guebra-cabegas que, empregadas como modelos e exemplos, podem substituir regras
explicitas como base para a solugéo dos restantes quebra-cabecas da ciéncia normal.
(KUHN, 1962, p. 218, citado por MARCONDES, 2002, p. 15)

A crise de paradigmas caracteriza-se pela mudanca conceitual, pela troca de visdo de
mundo, por uma insatisfacdo. Marcondes (2002) afirma que segundo Kuhn as causas dessa
mudanca podem ser internas (metodoldgicas, tedricas) ou externas (na sociedade e na
cultura).

No caso das abordagens cientificas a crise situa-se no embate entre a hegemonia da
ciéncia positiva e as demais formas de ver o mundo. Ha trés eixos principais que exploram
essa questdo: a tese da incompatibilidade de paradigmas; a tese da complementariedade dos
paradigmas e a tese da unidade dos paradigmas™. A controvérsia é continua e complexa, com
iSSO € necessario 0 contato com os cléssicos para 0 aprofundamento das raizes filosofico-
histéricas e tedrico-metodoldgicas do problema do objeto e da metodologia das ciéncias
humanas. Por outro lado familiarizar-se com as correntes filosoficas atuais colabora para
clarificar e fundamentar as diferentes teses de incompatibilidade, complementariedade ou
unidade dos paradigmas.

Por meio da testagem e validacBo de suas teorias e metodologias, as ciéncias
humanas e da educacdo avancardo em seu processo de desenvolvimento paraaplena
maturidade tedrico-metodol 6gica. (SANTOS FILHO, 2007, p. 53).

Diante do impasse entre as abordagens quantidade e qualidade a tendéncia € a tese da
unidade dos paradigmas e da complementariedade. Uma abordagem tedrico-metodol bgica
emergida entre as décadas de 1930 e 1960 que vem contrapor essa idéia da unidade: a Escola
de Frankfurt, cujos principais representantes séo Adorno, Horkheimer, Benjamim, Marcuse.

Eles sugerem que os paradigmas podem ser complementares.

4O trabalho de Santos Filho (2007) explora com detal hes cada uma destas possibilidades.
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(...) sob inspiracdo do marxismo, do hegelianismo e da psicandlise, desenvolvem
uma critica ao projeto iluminista da modernidade a instrumentalizaco da razdo.
(SEVERINO, 1994, p. 65)

A filosofia desenvolvida pela Escola de Frankfurt critica o positivismo e também a

abordagem fenomenol 6gicalhermenéutica por considerarem que elas ndo contemplam a

realidade e necessidade das ciéncias humanas.

Ela (a filosofia contemporénea) desenvolve entdo um esforgo para instaurar um
novo modo de pensar de maneira a constituir uma imagem que integre os aspectos
véalidos dessas imagens anteriores, nas numa sintese que avance, enriquecendo ainda
mais a compreensdo da redidade.(...) O elemento fundamental dessa tradicdo
dialética, est4 no principio basico de compreensdo do real e do conhecimento que
temos dele, que é a sua condicdo de radical historicidade. Isso quer dizer que a
redlidade ndo é mais vista nem como um conjunto de entidades metafisicas,
eternamente determinadas, nem como um conjunto de entidades naturais,
determinadas pelas leis mecanicas da natureza fisica. Em verdade, ela é tudo isso,
mas é ainda muito mais: ela vai se constituindo num processo historico resultante, a
cada momento, de mliltiplas determinacBes e esse movimento de constituicdo
decorre de forgas contraditérias que atuam no interior dessa prépria realidade.
(SEVERINO, 1994, p. 133)

Segundo Severino (1994) adotando conhecimentos de novas teorias, como a

psicandlise e 0 marxismo, 0s tedrico criticos (como também eram conhecidos) desenvolvem

uma critica ao projeto iluminista da modernidade e a instrumentalizacdo da raz&o. Por isso,

em seus estudos trabalham o método diaético: afirmagdo — negacdo — superacdo (tese —

antitese — sintese).

Segundo Freitas (2007) as principais caracteristicas desta abordagem séo:

Texto/Sujeito — objeto da pesguisa— sdo compreendidos em seu contexto;
Questdes e Fendmenos sao compreendidos em seu acontecimento histoérico.

A coleta de dados tem como énfase a compreensdo — apoiada na descricdo —
procurando as possiveis relaces do evento em uma integracdo individual com

A atividade do pesquisador € entendida como um processo de transformacéo e

mudanca; € areconstrucao de sua historia e de seu desenvolvimento
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e O pesquisador é entendido como um instrumento, ele é parte integrante da
investigacdo: constréi-se a partir do lugar socio-histérico que ocupa e depende
das relacOes intersubjetivas que estabelece. O critério para identificacéo € a
participacdo ativa e profunda, re-significar, refletir, aprender com o processo

da pesquisa.

Assim, com base nessas consideracOes e, sabendo-se que esta pesquisa insere-se no
campo das ciéncias humanas e da educacéo e, concordando que a pesquisa de fundamentacdo
positivatraz em seu bojo um referencial equivocado arespeito das ciéncias humanas, optamos
por desenvolver nosso trabalho como uma pesquisa bibliogréfica, de abordagem qualitativa e
de andlise critica.

Por fim, diante deste cenario, algumas consideracdes se fazem necessdrias. 0 texto
bibliografico, objeto da pesquisa, € considerado como texto vivo, escrito por autores que
buscavam interlocucéo. O pesquisador € o interlocutor ativo, e tem como objetivo estabel ecer
relacles entre o texto e o contexto, formuladas a partir de seu repertdrio de conhecimentos e
valores. Texto, contexto e problema da pesquisa se cruzam dialogicamente em uma andlise

gue busca compreender a sua historicidade.
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2.2. Sobre o referencial na Teoria Critica

Olgéria Matos (1990), em seu texto, traga uma linha histérica do percurso da Escola de
Frankfurt e aponta os principais representantes desta Escola ou da Teoria Critica da
Sociedade, sdo eles: Adorno, Horkheimer, Benjamin e Marcuse. Sendo que o ensaio € aforma

de exposicéo mais utilizada.

(A Teoria Critica) desconfia do sentido definitivo ou Unico das coisas, da verdade
uma ou una, na ciéncia e na historia. Frente & l6gica do incontrovertido e da crenca
em uma objetividade na compreensdo das obras de pensamento, os autores
frankfurtianos reconhecem o heterogéneo, o dissonante, o fragmentério, o
descontinuo como diagndstico da propria Filosofia e método para interrogar o
presente. (...) Sua vocacdo interdisciplinar ndo € arbitraria, pois o pensamento critico
incorpora reflexdes que iluminam a génese do irracional, os aspectos noturnos da
Aufklarung e a tendéncia a dominagdo nas experiéncias politicas.

(MATOS, 1990, X1V)

Nas proximidades historicas da Escola de Frankfurt encontramos a Revolucdo
Bolchevique (1917) uma revolucdo proletéria, e duas insurreigdes operarias na Alemanha —
Proclamacdo da Republica (1918) e o levante operario na Pol6nia (1923). Ap6s a Segunda
Grande Guerra Mundial (1939 - 1945) seus representantes exilam-se da Alemanha.

Ja no horizonte tedrico, “acreditava-se na transformagdo iminente da teoria na praxis,
na unidade entre 0 pensamento intelectual radical e a préxis do sujeito revolucionario”
(MATOS,1990, X1V). No horizonte tedrico ligado a histéria da cultura, segundo a autora,
tratou-se de investigar a dissolucédo das relagdes de comunidade, com a perda do sentimento
de pertencer a um destino comum e a uma localidade que enraizava os homens, bem como, o0
conceito da racionalizac&o das relagdes entre os homens. Os dois aspectos — a dissolugdo das
relagdes de comunidade e a racionalizacdo das relagbes entre os homens — conduzem o0s
frankfutianos a uma critica ao paradigma do pensamento identitario cartesiano, que, por sua
vez, € aforma especifica que a ideologia toma na modernidade, isto é, a identidade de um

sujeito cognoscente é correlata a identidade e a permanéncia no mundo.
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No sentido crescente da formalizacdo da razéo na sociedade, onde aspectos
guantitativos se substituem aos qualitativos sob a hegemonia do principio da
equivaléncia entre coisas e coisas, homens e coisas.

(MATOS, 1990, XV)

Em seu texto Matos (1930) demonstra que a partir da década de 1930 os ensaios
tedricos criticos debrucam-se sobre diversas tematicas e problematizagdes, mas ndo perdem

de vistaa analise daracionalidade material e historica, inerente ao pensamento moderno.

Esta critica darazéo ja presente nestes ensaios se afasta do materialismo mecanicista
do marxismo da época, marxismo confiante na nogdo de progresso e gque confunde
progresso nos desenvolvimento da ciéncia e da técnica com o desenvolvimento da
humanidade enquanto tal, ocultando as regressdes da sociedade, procedimento este
gue impossibilita compreender as periddicas recaidas na barbérie, como o fascismo,
o stalinismo, frutos do mesmo impulso onipotente de dominagdo da natureza e dos
homens, impulso que trata 0 homem como o “melhor capital”. (MATOS, 1990, XV
e XVI)

Nos ensaios da década de 30 a palavracritica“ deve ser compreendida aqui no sentido
da critica diaética da economia politica mais do que no sentido da razéo pura’ (MATOS,
1990, XVII). O pensamento critico sempre esteve familiarizado com o pessimismo metafisico
(elemento fundamental do pensamento materialista) e teve como aliados intelectuais autores
como Kant, Hegel, Marx e Schopenhauer.

Na década de 1940, com o exilio pela guerra, a critica a economia politica é
substituida pela critica a civilizagdo técnica. Nesta fase os aliados intelectuais sdo Nietzche,
Freud e Heidegger. Horkheimer e Adorno trabalham juntos na problematica da emergéncia
irraciona nas relacfes entre 0 homem e a natureza, na separacéo entre 0 eu e 0 mundo e no
projeto de indole cartesiana de dominagdo conceitual do homem sobre uma natureza
formalizada, desencantada.

O desencantamento do mundo abre caminho a neutradizagdo do red, a
dessacralizac8o davida, alei do mais forte, ao genocidio. Mundo desencantado, rela
monétono, repetitivo, causa € também mundo da “bandizacdo do ma”, da
“volatizacdo daculpa’. (MATOS, 1990, XVII)
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Nas décadas de 1960 -70 os escritos criticos tratam da andlise da sociedade da total-
administracdo. Trata-se de um “diagnostico do presente” que fala do desaparecimento da
nocdo de individuo e do pensamento critico em um mundo aonde ndo ha oposicao,
contradic&0. E 0 mundo administrado ou unidimensional, um mundo totalitério, afinal.

Este posicionamento da Teoria Critica a coloca em um lugar de resisténcia frente a
este mundo pragmético, tecnolégico e anti-critico. E esse posicionamento frankfurtiano tem
como nulcleo a critica ao principio de identidade, pensase uma dialética que libere a
negatividade, que reverta o destino identitario do sujeito que pensaa s mesmo como idéntico
a0 Absoluto, ao infinito. Assim para a teorizagdo critica a ndo-identidade é o télos da
identificacdo. Isto &, ela recusa a ilusdo da identidade que tende a supervalorizar somente o
gue Ihe é semelhante, sacrificando em contrapartida seu pélo da singularidade.

Segundo Matos (1990) os estudos de Horkheimer reconhecem o papel insustentavel do
racionalismo da identidade. Raz8o que faz do pensamento analitico da ordenagéo,
decomposicdo, a unica medida e forma de pensar competente entre o real e o racional, do
singular e do universal. Sistema de pensamento que favorece a dissolucéo da consciéncia,
“coisifica’ a existéncia. Mas uma alternativa critica a esta racionalidade ndo é simples. Uma
raz80 que superestima a intuicdo e a sensacdo € igualmente nula. “A critica a identidade é
critica do ‘principio de razdo suficiente’.” (MATOS, 1990, X1X). Devido as restri¢cbes do
pensamento tradicional era necessario enunciar uma filosofia da historia, da concepcéo
materialista que ndo aceita 0 dogma do certo/ingtituido, pois a harmonia do existente ndo é
garantida pela correlagio entre objeto e sujeito. “E preciso construir a objetividade critica para
realizar a objetividade social” (MATOS, 1990, X1X).

Os estudos frankfurtianos mais atuais buscavam revisitar o0 materialismo para refletir
acerca das relagdes entre teoria e praxis, de forma a construir uma racionalidade na Historia, e
nao como no periodo anterior que afirmava uma racionalidade pautada na crenca do progresso
burgués.

Foi diante desta tarefa do pensamento critico que Adorno e Horkheimer investigam,
em Dialética do Esclarecimento (1947) “porque a humanidade em vez de entrar em um
estado verdadeiramente humano, esta se afundando em uma espécie de barbérie”. (ADORNO,
1985, p. 11). Em 1969 ao reedita-la, apos mais de vinte anos de seu langcamento, os dois

pensadores acreditavam que ndo eram poucos pensamentos da obra ainda atuais e que
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refletiam seus esforgos tedricos anteriores. Frente as necessidades e acontecimentos violentos

no mundo,

“0 pensamento critico, que ndo se detém nem mesmo diante do progresso, exige
hoje que se tome partido pelos Ultimos residuos de liberdade, pelas tendéncias ainda
existentes a uma humanidade real, ainda que parecam impotentes em face da grande
marchada histéria.” (ADORNO, 1985, p. 9)

Os obstéculos a esta proposta eram a instrumentalizacdo desmedida da ciéncia e o
processo global de producdo. O progresso social atua em duas vertentes, a primeira refere-se
a0 aumento da produtividade econémica, que por conseqliéncia desenvolve o aparelho técnico
para controle das massas e aumenta o poder da sociedade sobre a natureza sob a condicdo de
se criar um mundo mais justo. A segunda € a naturalizacdo dos homens, processo que ocorre
através do aumento de bens de consumo, do fornecimento de informacdes precisas e de
diversdes assépticas que despertam e idiotizam as pessoas ao mesmo tempo. A naturalizagdo
dos homens aumenta a dirigibilidade da massa através de uma situagdo injusta na qual os

individuos se sentem anulados, impotentes frente aos poderes econdmicos.

Ao tachar de complicag&o obscura e, de preferéncia, de alienigena o pensamento que
se aplica negativamente aos fatos, bem como as formas de pensamento dominantes,
e ao colocar assim um tabu sobre ele, esse conceito mantém o espirito sob o dominio
damais profunda cegueira. (ADORNO, 1985, p. 13)

Uma sociedade assim impede os individuos de aspirarem uma negagdo de processo de
alienacdo, impede a duvida, a contradicdo e procura absorver as tendéncias opostas,

transformando a critica em um mero instrumento a servico da ordem existente.

Se o0 esclarecimento ndo acolhe dentro de s a reflexdo sobre esse elemento
regressivo, ele esta selando o seu proprio destino. Abandonando a seus inimigos a
reflexdo sobre o elemento destrutivo do progresso, 0 pensamento cegamente
pragmatico pede seu cardter superador e, por isso, também sua relagdo com a
verdade. A disposicdo enigmatica das massas educadas tecnologicamente a deixar
dominar-se pelo fascinio de um despotismo qualquer, sua afinidade autodestrutiva
com a parandia racista, todo esse absurdo incompreendido manifesta a fragueza do
poder de compreensdo do pensamento tedrico atual. (ADORNO, 1985, p. 13)
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Enfim, nas situagdes acima 0 progresso converte-se em regressao. E a este processo 0s
autores denominaram “a autodestruicdo do esclarecimento” ADORNO (1985, p. 13). Os

mecani smos da autodestruicdo seréo explorados a seguir.
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2.2.1. A configuracdo da Industria Cultural e a formacao dos individuos

A busca do progresso, pelo desenvolvimento da civilizagdo e por uma verdade Unica
acabou por abrir a passagem para a barbarie e o anti-civilizatério no interior da prépria
civilizagdo e, conseguientemente, criar uma falsa identidade do universal e do particular. A
participacdo de milhGes de pessoas em uma cultura de massa faz com que as necessidades
sgjam iguais e satisfeitas com produtos padronizados, industrializados. Favorecendo a criacéo
de clichés, aceitos sem oposicdo, pois, derivam de um circulo de manipulagbes e de
necessidades que torna o sistema cada vez mais impermedvel. “Sob o poder do monopdlio,
toda a cultura de massa € idéntica(...) A racionalidade técnica hoje é racionalidade da propria
dominacdo. Ela é o carater compulsivo da sociedade alienada de st mesma ” (ADORNO,
1985, p.100) .

Para Adorno e Horkheimer, a producéo em série e a estandardizagcdo provenientes da
técnica da industria cultural ndo deve ser atribuida ao desenvolvimento da técnica em si, mas
a sua funcdo na economia contemporanea. Integrantes dos setores mais poderosos de toda a
indUstria (ndo sb a cultural) impdem suas intencdes subjetivas as tendéncias sociais objetivas.
A industria do divertimento funciona como um analgésico a classe dominada que vive apenas
para trabalhar e para consumir. E mesmo o padrdo e o tipo de divertimento servem para
classificar e organizar os consumidores, a fim de padronizéa-los. Mesmo os produtos culturais
como musica, cinema, danga e outros, ndo precisam mais se disfarcar de “arte”, eles
obedecem a um contetido invaridvel, a uma ordem previsivel que impede a reflexdo e a
duvida de quem os consome, favorecendo a automatizacdo do pensamento. O pensamento
automatizado evita o conflito e facilita a reificacdo™, aidentidade, agora turva, pode substituir

o universal pelo particular e vice-versa.

> Consta no dicionério Houaiss sobre o termo filosofico reificagio: segundo Georg Lukécs (1885-1971),
alargando e enriquecendo um conceito de Karl Marx (1818-1883), processo histérico inerente as sociedades
capitalistas, caracterizado por uma transformac&o experimentada pela atividade produtiva, pelas relaces sociais
e pela propria subjetividade humana, sujeitadas e identificadas cada vez mais ao caréter inanimado, quantitativo
e automatico dos objetos ou mercadorias circulantes no mercado. Sinbnimos: alienagéo e coisificagao.
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Atualmente, a atrofia da imaginacéo e da espontaneidade do consumidor cultural
ndo precisa ser reduzida a mecanismos psicoldgicos. Os préprios produtos — e entre
eles em primeiro lugar o0 mais caracteristico, o filme sonoro — paraliisam as
capacidades em virtude de sua prépria congtituicdo objetiva. (...) A violéncia da
sociedade industrial instalou-se nos homens de uma vez por todas. Os produtos da
inddstria cultural podem ter a certeza de que até mesmo os distraidos v&o consumi-
los alertamente. Cada qual é um modelo da gigantesca maquinaria econdmica que,
desde o inicio, ndo da folga a ninguém, tanto no trabalho quanto no descanso, que
tanto se assemelha ao trabalho. (...) Inevitavelmente, cada manifestacdo da indUstria
cultural reproduz as pessoas tais como as model ou a industria em seu todo.
(ADORNO 1985, p. 104 e 105)

As argumentacdes de Adorno e Horkheimer conduzem-nos a compreender que toda a
violéncia da vida cotidiana, asinjusticas, as desgragas humanas representadas nos produtos da
indUstria cultural (de modo que o herdi fabricado sempre consegue a superacdo de seus
obstaculos através de um acontecimento fantasioso e incrivel) favorecem a semelhanca da
vida real com a vida ficticia dos produtos culturais pois alienam e naturalizam a barbarie que
passa a ser aceita sem critica pelos individuos. A todo momento, o ritmo acelerado e a
din@mica da industria produzem novidades familiares ndo deixando espaco para o realmente
novo, para o diverso ab mesmo tempo que mantém a atividade mental das pessoas em baixa.
A industria cultural € a industria da repeticéo. “O fato de que suas inovagOes caracteristicas
ndo passem de aperfeicoamentos da producdo em massa ndo € exterior ao sistema”
(ADORNO, 1985, p. 112)

Ao ratificar com refinada astlicia a demanda de porcarias, €le inaugura a harmonia
total. A competéncia e a pericia s8o proscritas como arrogancia de que se acha
melhor gque os outros, quando a cultura distribui t&o democraticamente seu privilégio
atodos. Em face da tréguaideol égica, o conformismo dos compradores, assim como
0 descaramento da producdo que eles mantém em marcha, adquire boa consciéncia
Ele se contenta com a reproducdo do que é sempre o mesmo. (ADORNO, 1985, p.
110)
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Para os autores, mais solidas sdo as posi¢fes daindustria cultural mais brutalmente ela
age sobre as necessidades dos consumidores. O progresso cultural ndo vé limites. Retira tudo
0 que pode da massa dominada, até o seu divertimento, e neste sistema divertir-se € concordar
com ele, é se afastar de todo o processo social. “Divertir-se significa sempre: néo ter que
pensar nisso, esquecer 0 sofrimento até mesmo onde ele € mostrado(...) S6 ha duas opcoes:
participar ou omitir-se.” (ADORNO, 1985, p. 119 e 122)

A industria cultural interessa-se pelos homens apenas como mao-de-obra ou clientela,
alel é ndo demonstrar que a vida é chela de sentido, mas sim fortalecer aideologia através de
promessas abstratas e os ideais falsos que sdo rapidamente identificados pela publicidade e
divulgados a massa social. “ O inimigo que se combate € 0 inimigo que ja esta derrotado, 0
sujeito pensante.” (ADORNO, 1985 p. 123). A massa desmoralizada ndo se revolta, seus
comportamentos e identidades sdo controlados. A ideologia demonstra que as condigcdes de
vida desumanas podem ser suportadas. Os individuos desenvolvem a capacidade de
sobreviver. Entretanto, conforme afirmam os autores, a anulacdo do trégico € a anulacéo do
individuo.

A liquidac&o do tragico e o controle social sdo premissas da pseudo-individualidade. A
falsa harmonia do particular com o universal faz com que os individuos sgjam tendéncias do
universal, sejam apenas semelhantes as figuras e personalidade famosas, os herdis, lancadas
pela industria cultural. Esta fraca semelhanca faz com que a industria capture os individuos a
cada vez que ele se afasta das tendéncias. A liberdade é aparente, é produto do aparato

econdmico e socidl.

Naindustria cultural o individuo € ilusdrio ndo apenas por causa da padronizacdo do
modo de producao. Ele s6 é tolerado na medida em que suaidentidade incondicional
com o universo esta fora de questdo (...) o que domina é a pseudo-individualidade. O
individuo se reduz a capacidade do universal de marcar tdo integramente o
contingente que ele possa ser conservado como 0 mesmo. (...) As particularidades do
eu sdo mercadorias monopolizadas e socialmente condicionadas, que se fazem
passar por algo natural. (ADORNO, 1985, p. 128)

Segundo os autores, o erro foi nunca duvidar desta harmonia entre o particular e o
universal. Se por um lado a individualizagdo nunca chegou a ser verdadeira e a indlstria
cultural pode fazer o que quer da individualidade tdo somente porgue ela justamente exprime

a frieza da sociedade competitiva. Por outro lado, esta mesma sociedade também possibilitou
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0 desenvolvimento do individuo. Mas em ambos estes processos da individuagdo a
individualidade foi sacrificada em prol de fins privados e lucrativos. E € na reproducéo
privada dos processos da sociedade somada ao sentimento de estar completamente sozinho e
de conceber a amizade apenas como um contato social ndo intimo que a industria cultural
obtém seu sucesso e a possibilidade de maltratar a individualidade, por esta mesma € a

reproducéo de ponto fraco da sociedade: a vida como umaimitacéo barata.

E va a esperanca de que a pessoa contraditoria em s mesma e em via de
desintegracdo ndo conseguira sobreviver a muitas geracoes, que o sistema tem que
desmoronar com essa cisdo psicoldgica, que a substituicdo mentirosa do individuo
pelo esterectipado hd de se tornar por s mesma insuportavel aos homens.
(ADORNO, 1985, p. 129)

Ocultar ou negar a contradicdo do particular e do universal é aceitar a ideologia. Ao
invés de se buscar o prazer, 0 que se busca é a informacdo. O vaor da arte e dos bens
culturais ndo € mais o conhecimento, mas o valor de troca. “ Tudo s6 tem vaor na medida em
gue pode trocé-10, ndo na medida em que € algo em si mesmo” (ADORNO, 1985, p. 131). Em
Seu texto os autores investigam primorosamente a questdo da arte e do valor de uso da arte
como fetiches e utilizados como uma mercadoria em meio a publicidade de produtos como
automéveis, sabdo, roupas etc. Integrar bens culturais as mercadorias funde-se o
entendimento de bem cultural e de produtos em mercadoria. Entretanto, conforme alertam, a
Ultima barreira da degradacéo do bem cultural € 0 seu uso como slogan politico. O uso dos
bens culturais como mercadorias e slogans ndo tira a massa aienada da exclusdo, ao
contrério, serve para como uma decadéncia da cultura, favorece a barbaridade dos processos
sociais e é o trunfo da reificacdo. A liberdade ideol 6gica reflete-se na coersdo econdmica, na

liberdade de escolher sempre a mesma coisa, aquilo que esta disponivel no mercado.

As mais intimas reages das pessoas estdo tao completamente reificadas para elas
préprias que a idéia de algo peculiar a elas sd perdura na mais extrema abstracao:
personality significa para elas pouco mais que possuir dentes deslumbrantemente
brancos e estar livres do suor das axilas e das emocgdes. Eis ai o triunfo da
publicidade naindustria cultural, a mimese compulsiva dos consumidores, pela qual
se identificam as mercadorias culturais que eles, ao mesmo tempo, decifram muito
bem. (ADORNO, 1985, p. 138)
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Enfim, resumindo, na sociedade do capitalismo tardio, como define Adorno e
Horkheimer (1985), os processos de formacéo sdo feitos pela educacédo e pelo trabalho social,
gue definem aidentidade do sujeito em sua subjetividade e sua objetividade. Contudo, nessas
condicdes de formagdo os ideais éticos desse processo ficam comprometidos: a educacéo, a
cultura e a ciéncia estéo reféns da economia, desenvolvendo-se para otimizar as forgas
produtivas, as condicdes de consumo e a manipulacdo das massas. A esse movimento
denomina-se “Industria Cultural”. A producdo e a reproducdo da vida humana se encontram
subordinadas a essas condigoes.

Nesse cendrio, os individuos apreendem a sociedade pelos mecanismos da semi-
formacao e seus contelidos irracionais e conformistas: apelos contra a razéo, a vida intelectual
e cultural; enfraguecimento do eu; comportamentos de assimilacdo e adaptacdo das massas;
canalizacdo dos interesses do existente. A forma socia da industria cultural e a semi-
formacdo condicionam o cardter de crise em nossa sociedade e impedem a aptiddo da

experiénciaformativa.

A crise do processo formativo e educacional, portanto, € uma conclusdo inevitavel
da dindmica atual do processo produtivo. A dissolugdo da formacdo como
experiéncia formativa redunda no império do que se encontra formado, na
dominacdo do existente. (MAAR, 1995, p.19)

Segundo Maar (1995) a experiéncia formativa para Adorno € uma prética que reflete
sobre a formagdo social em que esta inserida, suas contradicdes e as possibilidades de
transformacao, de alteracdo de uma condicdo histérica em sua continuidade. Visa interromper
a Industria Cultural e mecanismos de semi-formacdo de modo a favorecer uma atitude
emancipatoria, ou sgja, critica e autbnoma. A ndo interrupcdo desse curso histérico conduz a
sociedade a um regresso (barbérie, terror e morte) proprio do progresso e do processo de
coisificacdo da experiéncia humana.

A experiéncia é um processo dialético e auto-reflexivo, de mediacéo entre o objeto e 0
sujeito. Segundo Maar (1995) nesse processo destacam-se dois momentos vinculados ao

contetido formativo:
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e O momento MATERIALISTA da experiéncia: abertura a0 empirismo,
disponibilidade de contato com o objeto; O pensamento precisa recuperar a
experiéncia com o concreto sensivel;

e O momento HISTORICO: a experiéncia em seu sentido dialético, de “tornar-
se experiente”; e reelaboragéo do passado até 0 momento presente justamente

paratornar acessivel uma praxis transformadora.

Em cada um dos dois momentos a experiéncia formativa se confrontaria com suas
proprias limitagdes, elatorna-se 0 que € pelarelacdo com o que ndo €, ou sgja, a experiéncia
formativa confronta-se diretamente com o existente, com o ja formado e o recusa, resiste. “A
perda da capacidade de fazer experiéncias formativas (...) corresponde a uma tendéncia
objetiva da sociedade, do proprio modo de produzir-se e reproduzir-se da mesma.” (MAAR,
1995, p.26). Desse modo a experiéncia formativa é para a realidade efetiva, para a cultura
industrializada uma ndo adequacdo, uma ndo identidade. Ela implica um momento complexo
de equilibrio entre o condicionamento social, a adaptacdo e o sentido autbnomo da
subjetividade.
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2.3. Sobre o referencial da Psicandlise: a origem dos estudos psicanaliticos

S0 nos anos iniciais do século 20 gque Freud publica seus estudos e os apresenta com
sucesso a sociedade. De 1900 a 1930 a producdo e a atuacdo de Freud sdo muito significativas
para a histéria da sociedade ocidental. Sigmund Freud (1856 -1939) é de familia judaica e
viveu grande parte de sua vida em Viena, mas morreu em Londres, fugindo no nazismo. A
Seguir apresentaremos os principais pontos da teoria freudiana, ndo nos aprofundaremos nas
minuscias psicanaliticas porque interessa-nos neste trabalho apenas compreender o alcance,
significado e importancia desta teoria para a imagem ou o ideal de homem moderno que
alicercou a constituicdo e a compreensdo contemporanea de homem.

Freud iniciou seus estudos psiquicos investigando pacientes que sofriam de histeria, na
época era ainda estudante e trabalhava com um médico vienense chamado Dr. Joseph Breuer.
Ja nagquele momento histérico o diagnéstico e tratamento para histeria compreendiam
processos muito dificeis e de pouca acolhida pela medicina tradicional. Os estudos sobre a
histeria de Breuer e Freud representaram uma inovacdo e apresentaram como caracteristicas
principais:

e A histeria pode apresentar-se com sintomas morbidos, embora ndo tenha nenhuma

correspondéncia com afecgdes organicas;

e Quase todos os sintomas eram formados a partir de experiéncias emocionais

denominadas “traumas psiquicos’;

e O tratamento para histeria compreendia o processo semidtico e terapéutico por eles

denominado “talking cure”.

(...) Podemos sintetizar os conhecimentos até agora adquiridos na seguinte férmula:
os histéricos sofrem de reminiscéncias. Seus sintomas s80 residuos e simbolos
mnémicos de experiéncias especiais (traumdticas) (...) Onde existe um sintoma,
existe também uma amnésia, uma lacuna da memdria, cujo preenchimento suprime

as condi¢des que conduzem a producgdo do sintoma. (FREUD, 1978a, p. 7 € 8, 10)

Freud explica em seu texto que muitas das experiéncias emocionais vividas pelos
pacientes sdo vividas pela maioria das pessoas (como o luto ou uma desilusdo amorosa, por
exemplo) entretanto, para o histérico tais experiéncias adquirem uma carga psiquica muito

mais intensa e produzem sintomas sométicos (fisicos). A este processo 0s autores



57

denominaram “conversdo histérica’. Os pacientes quando em estado normal ignoravam
totalmente o que havia acontecido nas cenas patogénicas. Dr. Breuer tratava a tais pacientes
com intervencgdes hipnaticas, onde era possivel trazer a memaria as experiéncias que disparam
0S sintomas e, assim, romper com a conexao patogénica. Tal constatacdo orientou a
formulacdo inicial de uma teoria psicolégica, pois a partir de processos afetivos pode-se
observar dois estados de consciéncia, nas palavras de Freud (1978a, p.10, grifos do autor):
“guando nessa divisao de personalidade a consciéncia fica constantemente ligada a um desses
dois estados, chama-se 0 estado normal mental consciente e 0 que dela permanece separado o
inconsciente.”

A divisdo da mente e a dissociacdo da personalidade marcam os estudos psicol 6gicos
sobre a histeria e para Freud tais fendmenos ndo estavam relacionados a fraguezas fisicas ou
causas hereditarias ou processos degenerativos. Ao continuar os estudos, Freud percebeu que
0 método hipnatico utilizado pelo Dr. Breuer ndo era muito fécil de ser praticado, pois eraum
recurso incerto. Por isso, decidiu abandonélo e prosseguir seus trabalhos com os pacientes
em estado normal, procedendo, com seus pacientes, pressupondo que as recordacdes nao
haviam sido totalmente esquecidas, perdidas mas poderdo ressurgir se alguma associagao de
fatos sabidos. Assim Freud observou nesta técnica que algo detinha as recordagcdes
“esguecidas’, algo as impedia de vir a consciéncia e, a este estado, denominou de resisténcia.
Entretanto, para a cura do doente eraimprescindivel se desfazer de tais resisténcias e um novo

processo foi por ele descoberto:

As mesmas forgas que hoje, como resisténcia, se opdem a que o esquecido volte a
consciéncia deveriam ser as que antes tinham agido, expulsando da consciéncia os
acidentes patogénicos correspondentes. A esse processo, por mim formulado, dei o
nome de repressdo e julguei-o demonstrado pela presenca inegavel da resisténcia.
(FREUD, 19783, p. 13)

Ademais, no desenvolvimento da técnica psicanalitica de tratar clinicamente os
pacientes Freud serviu-se de dois outros processos para “sondar O inconsciente”: a
interpretacdo de sonhos e o estudo dos lapsos e atos casuais. No exame da vida mental, onde
nada é insignificante ou casual, ndo sO as experiéncias traumaticas mas também os desgjos
eram reprimidos nesta “luta de forgas psiquicas’ dos pacientes. E, notou Freud que, com uma

extraordinéria freqiéncia e regularidade o componente erético, ou sga, da vida erética do
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paciente aparecia como araiz dos sintomas, desse modo, tal fato “obriga-nos a admitir que as
perturbacdes do erotismo tém a maior importancia entre as influéncias que levam a moléstia,
tanto num como noutro sexo” (FREUD, 1978a, p. 25). Ta evidéncia direcionou toda a teoria
freudiana para este componente complexo: a sexualidade. Argumento gque na época fomentou
grande parte das resisténcias e da recusa da teoria freudiana ao mundo cientifico e a sociedade
em geral.

Para Freud sexualidade ndo se restringe apenas a “vida sexua (e genital) adultacom a

finalidade de procriagéo” e 0 seu desenvolvimento inicia-se ainda na infancia das pessoas, ou

seja, acrianca tem sexualidade °.

A crianca possui, desde o principio, o instinto e as atividades sexuais. Ela os traz
consigo para 0 mundo, e deles provém, através de uma evolucdo rica de etapas, a
chamada sexualidade normal do adulto. N& sfo dificeis de observar as
manifestagdes da atividade sexua infantil; ao contrario, para deixélas passar
despercebidas ou incompreendidas é que é preciso certa arte. (...) O instinto sexual
se nos apresenta muito complexo, podendo ser desmembrado em varios
componentes de origem diversa. Antes de tudo, € independente da funcdo
procriadora a cujo servigo mais tarde se ha de por. Serve para dar ensgjo a diversas
espécies de sensacles agradaveis que nds, pelas analogias e conexdes, englobamos
como prazer sexual. A principa fonte de prazer sexua infantil é a excitacdo
apropriada de determinadas partes do corpo particularmente excitéveis, alem dos
0rgaos genitais, como seja os orificios da boca, anus e uretra e também a pele e
outras superficies sensoriais. (FREUD, 1978a, p. 26, 27 e 28)

No desenvolvimento da sexualidade infantil a primeira escolha de objeto realizada
pela crianca dirige-se especialmente aos pais. Em geral, do relacionamento com seus
genitores e da escolha de um deles como objeto erdtico, surgem sentimentos positivos, de
ternura, e também negativos, de hostilidade. Contudo o objeto amado, a primeira e escolha
erdtica da crianga ndo pode ser consuma, realizada. O complexo de incesto incide sobre essa
relacdo e a crianca se vé privada ou impedida de seu objeto amoroso. E necessario

desprender-se dos pais. Este € um modo simplificado de explicar aformagéo do “complexo de

16 Asatividades auto-eréticas, masturbatérias e outros impulsos sexuais como a perversao, a fixagéo, sadismo e
masoquismo sdo citadas pelo autor no desenvolvimento do texto, elas ndo serdo tratadas neste trabalho pois ndo

demonstram nenhuma contribui¢&o ao mesmo.
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Edipo” nateoria freudiana, complexo destinado a orientar a repressio na vida do sujeito e agir
de modo, intenso e persistente, no inconsciente.

As investigacOes sexuais infantis ndo dizem respeito somente ao “amor dos pais’,
tratam de temas variados como a diferenca dos genitais, a origem das criangas, 0S prazeres
com a comida e com os esfincteres. “O proprio fato dessa investigagdo e as consequientes
teorias sexuais infantis sdo de importancia determinante para a formagéo do cardter da crianca
e do conteido da neurose futura.” (FREUD, 1978a, p. 30)

Na teoria freudiana, o reconhecimento da sexualidade infantil € marcante e decisiva
por dois pontos: primeiro porque no tratamento psicanalitico € necessario voltar ao passado
do paciente e encontrar a cena, 0 evento ou 0 desgo reprimido para que se trabalhe em
direcdo a cura, e, muitas vezes tal repressdo ocorreu ainda na infancia; Segundo porque a tese
do complexo de Edipo fundamenta a constituicdo psiquicainfantil ja que o seu objeto amado (
0 pa ou a mée) serviréo de futuros modelos nas escolhas amorosas da pessoa e, ainda, mais
tarde a figura repressora dos genitores sera substituida por uma repressao interna do sujeito,
sendo exercida através da selecéo dos impul sos da pessoa.

No que diz respeito ao reconhecimento dos processos de desenvolvimento sexua e do
trato psicanaitico, um outro fendbmeno ocupa lugar de destaque na teoria freudiana, a
“transferéncia’, ou sgja, quando o paciente direciona ao seu medico sentimentos positivos e
negativos que ndo tem nenhuma relacdo com a realidade, mas sdo fruto de representactes
inconscientes. Esses eventos “transferénciais’ devem se transformar em outros produtos
psiquicos. Freud destaca:

A transferéncia surge espontaneamente em todas as relagcBes humanas e de igual
modo nas que o doente entretém com o médico; é ela, em geral, o verdadeiro veiculo
da acdo terapéutica, agindo tanto mais fortemente quanto menos se pensa em sua
existéncia. A psicandlise, portanto, ndo a cria; apenas a desvenda a consciéncia e
dela se apossa a fim de encaminha-la ao termo desgjado. (FREUD, 19783, p. 34)

Quando o tratamento psicanalitico atinge 0 seu objetivo, trazer a consciéncia 0s
desgjos reprimidos, trés resultados sdo possiveis. o primeiro refere-se a transformagdo da
repressdo em julgamentos de condenacdo. Isto ocorre porgue na época em que houve a
repressdo  (principamente na infancia) o individuo tinha um aparelho mental imaturo,

incompleto. Quando o individuo (na fase atual) tem condicbes de enfrent&los
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conscientemente ele pode dominar aquilo que Ihe éou foi hostil, com isso ele pode julgar se
tal evento merece ficar guardado, esquecido ou se na verdade tem pouca importancia para a
suavida e pode ser transformado em outra coisa ou ser simplesmente insignificante.

O segundo desfecho apresentado pelo autor é a sublimac&o. Este ocorre quando “a
energia dos desgjos infantis ndo se anula mas ao contrario permanece utilizavel, substituindo-
se 0 avo de algumas tendéncias por outro mais elevado, quica ndo mais de ordem sexua”
(FREUD, 1978a, p.35). Segundo o autor a este uso da energia sexual como energia mental
devemos as maiores conquistas da civilizagdo. A capacidade do homem em sublimar sua
energia em atividades ndo sexuais apresenta-se como uma grande de tentagdo de utiliz&la
continuamente para as conquistas sociais, entretanto, Freud adverte “n&o devemos esforcar-
nos em desviar a totalidade da energia do instinto sexual da sua finalidade propria. Nem o
conseguiriamos. E se o cerceamento da sexualidade for exagerado, trara consigo todos os
danos duma exploragdo abusiva” (FREUD, 19783, p. 36).

O alerta do autor nos conduz ao terceiro e ultimo desenlace psicanalitico; Refere-se
aos ingtintos que devem ser satisfeitos. Freud explica que o excesso de controle social e a
coersdo sexual tornam a vida das pessoas muito dificeis ndo trazem grandes beneficios a
comunidade, assim, “n&o devemos ensoberbecer-nos tanto, a ponto de perder completamente
de vista nossa natureza animal, nem esquecer tampouco que a felicidade individual ndo deve
ser negada pelacivilizagdo.” (FREUD, 1978a, p. 35)
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2.3.1 Psicanalise e o funcionamento mental

Freud descreve o funcionamento do aparelho mental através de trés instancias

psiquicas: id, ego e superego.

Chegamos ao conhecimento deste aparelho psiquico pelo estudo do
desenvolvimento individual dos seres humanos. A mais antiga destas localidades ou
areas de a¢do psiquica damos o nome de id. Ele contém tudo o que € herdado, que se
acha presente no nascimento, que esti assente na constituicdo — acima de tudo,
portanto, os instintos, que se originam da organizagcdo somatica e que aqui (no id)
encontram uma primeira expressdo psiquica, sob forma que nos sdo desconhecidas.
(FREUD, 1978c, p. 199)

Como explica o autor o id esta presente desde o nascimento. Refere-se aos instintos
basicos e inatos do ser humano; Néo tendo comunicagdo com 0 mundo externo o id busca a
satisfacdo de seus desejos e 0 prazer de formailimitada.

Ao longo do desenvolvimento humano, sob a influéncia do mundo externo (realidade)
e de suas exigéncias uma porc¢do do id diferencia-se dele: 0 ego. O ego tem a tarefa de auto-
preservacéo e intermediacdo dos acontecimentos e experiéncias externas (relacionadas ao
mundo externo) e internas (relacionadas ao id). Ele busca situagdes de prazer e evita as de
desprazer através do equilibrio entre quais desgjos internos podem ou ndo serem satisfeitos e
quais situacOes externar oferecem perigos ou sdo desagradaveis. A memaoria é umaimportante
ferramenta na tarefa do ego de analisar 0s perigos e 0 sono € 0 momento em que 0 ego se

desliga do mundo externo para se organizar.

Dessa maneira, 0 ego chega a uma decis@o sobre se a tentativa de obter satisfacéo
deve ser levada a cabo ou adiada, ou se ndo sera necessario que a exigéncia do
instinto sgia suprimida completamente por ser perigosa (temos aqui o principio de
realidade). Da mesma maneira que o id é voltado unicamente para a obtencéo de
prazer, 0 ego é governado por consideracdes de seguranca. Ele (o ego) faz uso das
sensagdes de ansiedade como sina de alerta dos perigos que ameagam a sua
integridade. (FREUD, 1978c, p. 240)

Ha ainda umaterceira forca que o ego precisa administrar, 0 superego. O superego é a
porcdo que diferenciase do ego ao longo da infancia, sua formagdo é influenciada,
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principalmente, pelos pais e, posteriormente outros modelos sociais admirados que
substituem a influéncia parental (como professores ou figuras publicas). Tais influéncias
dizem respeito a caracteristicas da personalidade dos pais, tradicbes familiares, de raca ou
nacionalidade bem como outras exigéncias socio-culturais.

O superego firma-se como estancia psiquica principalmente apds a superacdo do
complexo de Edipo. Quando nfo S30 mais necessarios que os pais orientando as criancas
sobre suas acbes, atitudes e decisdes no mundo externo (o que pode e 0 que ndo pode, o certo
e o errado, 0 moral e 0 amoral) € o superego que assume esta tarefa, trabalhando como um

censurador interno do individuo.

Esse novo agente psiquico continua a efetuar as fungdes que até entdo haviam sido
desempenhadas pelas pessoas (0s objetos abandonados) do mundo externo: ele
observa 0 ego, da-lhe ordens, julga-0s e ameaca-0 com punicles, exatamente como
0s pais cujo lugar ocupou. Chamamos este agente de superego e nos damos conta
dele, em suas fungdes judicidrias, como nossa consciéncia. (...) E impressionante
gue o superego freqlientemente demonstre uma severidade para a qua nenhum
modelo foi fornecido pelos pais reais, e, ademais, que chame o ego a prestar contas
ndo apenas de suas acbes, mas iguamente de seus pensamentos e intengdes ndo
executadas, das quais 0 superego para ter conhecimento. (...) 0 superego €, na
verdade, herdeiro do complexo de Edipo e sb se estabelece apos a pessoa haver-se
libertado desse complexo. Por essa raz8o, a sua excessiva severidade ndo segue um
modelo real, mas corresponde a forca da defesa utilizada contra a tentagdo do
complexo de Edipo. Fora de divida, uma certa suspeita desse estado de coisas,
reside, no fundo, na afirmagao feira pelos fil6sofos e crentes de que os senso moral
ndo e instilado nos homens pela educagdo ou por ele adquiridos navida socia, mas é
implantando de uma fonte mais ata. (FREUD, 1978c, p.245)

Id, ego e superego sdo as instancias psiquicas que interagem com os instintos inatos e
suas energias mentais. Para Freud so dois os instintos basicos, primeiros: Eros ou instinto de
amor cujatarefa € unir, agregar; e o instinto de morte cujaintencéo € desagregar, destruir.

O instinto de morte pode ser percebido quando uma parte de sua energia direciona-se
para o exterior em forma de agressividade, quando tal agressividade ndo pode ser direcionada
para outra pessoa ela volta-se contra o proprio individuo. Freud alerta que uma excessiva

contengdo da agressividade pode levar o individuo aficar doente.
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Eros, o instinto de amor, esforga-se por unir. A energia, a forca de Eros é denominada
por Freud de libido. Embora a libido possa se manifestar de diversas maneiras e de possuir a
mobilidade como uma caracteristica importante, ela € mais facilmente observada na funcéo
sexual.

A estes dois instintos primérios (Eros e instinto de morte) e as trés instancias psiquicas
(id, ego e superego) Freud destaca ainda trés importantes qualidades aos processos mentais: a
consciéncia, a pré-consciéncia e o inconsciente. A consciéncia de modo generalizado € tudo
aquilo que conhecemos através do ego e de sua intermediacdo entre 0 mundo externo e
interno. Os elementos conscientes sdo volateis, portanto, eles podem ser percebidos
conscientemente e podem ser esquecidos. Os elementos retirados da consciéncia podem ainda
ser resgatados (como a lembranca) e por isso Freud argumenta a respeito do estagio pré-

consciente de alguns elementos mentai s também presentes no superego.

O interior do ego, que encerra acima de tudo, aos processos de pensamento, possui a
qualidade de ser pré-consciente. Esta é caracteristica do ego e sO a ele pertence. (...)
O estado pré-consciente, caracterizado por um lado pelo acesso a consciéncia e, por
outro, pelavinculagdo com os residuos dafala, é todavia algo peculiar, cuja natureza
ndo se esgota nessas duas caracteristicas . Prova disto é o fato de que grandes
porcBes do ego, e particularmente do superego, a que nd se pode negar a
caracteristica de pré-consciéncia, permanecem, ndo obstante, em sua maior parte,
inconscientes no sentido fenomenol égico da palavra. Nao sabemos porque isto tem
de ser assim. (FREUD, 1978c, p. 211)

“A Unica qualidade predominante no id € a de ser inconsciente.” (FREUD, 1978c, p.
211). Segundo Freud analisando o lento desenvolvimento psiquico do homem podemos notar
gue o id possui uma porcao gque se tornou consciente/pré-consciente através do ego/superego
e Seu contato com 0 mundo externo (realidade), porém, uma parte do id continua imutavel,
intocavel, algo do que erainato no inconsciente.
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Por trés de todas as incertezas, contudo, reside um fato novo, cuja descoberta
devemos a pesquisa psicanalitica. Descobrimos que 0s processos no inconsciente ou
no id obedecem a leis diferentes daguelas do ego pré-consciente. Denominamos
essas leis, em sua totalidade de processo primario, em contraste com 0 processo
secundario, que dirige 0 curso das ocorréncias no pré-consciente, no ego. No
computo geral, portanto, o estudo das qualidades psicanaliticas provou, afina de
contas, ndo ser infrutifero. (FREUD, 1978c, p. 212, grifos do autor)

Todo este estudo freudiano sobre o funcionamento mental foi acompanhado de uma
discussdo sobre a ciéncia da psicologia, seus métodos de investigacdo e seu papel nas ciéncias
humanas. A psicandlise diferencia-se da psicologia quando assume o elemento somético na
sua investigacdo. Seja psiquico, fisico ou somatico Freud defende a psicologia e seus estudos

como uma ciéncia de observacéo e deduces com igual valor as demais ciéncias naturais.
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2.3.2 Psicanalise e cultura

Para tratarmos do alcance da psicanalise na esfera cultural da sociedade utilizamos o

texto Mal Estar na Civilizagdo de Freud (1930).
Freud inicia seu texto comentando os questionamentos que teve com um amigo, através de
cartas, a respeito do “ sentimento oceanico”, que, para seu amigo, seria uma ligacdo do sujeito
com o todo externo, com o infinito. Para Freud este € um sentimento puramente subjetivo e
esta pode estar ligado a uma percepcdo intelectual natural do individuo; Ele ndo compreende
tal explicacéo no contexto da psicologia e por isso tenta descobrir uma interpretacéo para o
fato a partir dos conceitos psicanaliticos desenvolvidos por ele proprio. Em sua explicacéo
Freud chega a duas hipéteses: ou este sentimento ocednico € um resquicio da vida psiquica
primitiva do sujeito, onde este sentimento liga-se a necessidade de protecéo e segurancga pelo
“pal” (e aqui encontramos o ponto de ligac&o entre este sentimento e sua utilizago religiosa)
ou este sentimento ocednico possui um conteddo ideacional e € um mecanismo do ego para
rejeitar o perigo externo.

Seja pela necessidade de “ protecdo do pai”, sgja como um mecanismo de rejei¢éo do
perigo externo, estas hipoteses conduzem o autor & uma reflex8o sobre o sentido da vida
humana e da maneira como ela impdem-se com sofrimentos, decepcdes e das tarefas
impossiveis (FREUD, 1978b, p.140). Entretanto, ao pensador discutir o propdésito da vida
humana parece-lhe uma tarefa infrutifera e de respostas insatisfatorias, por isso, 0 pensador
altera a questéo e passa a investigar o que os homens pedem e desgjam da vida. A resposta
aparece clara desta vez: a felicidade, um sentimento que pode ser experimentado com

sensacOes de prazer ou de desprazer.

O que chamamos de felicidade no sentido mais restrito provém da satisfagdo (de
preferéncia repentina) de necessidades represadas em alto grau, sendo, por sua
natureza, possivel apenas como uma manifestagdo episddica (...) Assim, nossas
possibilidades de felicidade sempre sdo restringidas por nossa propria constitui¢ao.
Jaainfelicidade € muito menos dificil de experimentar. (FREUD, 1978b, p. 141)
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A dificuldade de se vivenciar a felicidade e a facilidade de se experimentar a
infelicidade da-se porque o sofrimento e a ameaca podem surgir a0 homem de trés direcoes.
do nosso proprio corpo, como as doencas e 0 envelhecimento; do mundo externo, como as
forcas da natureza; e dos nossos relacionamentos com os outros homens, a mais ardua de
todas. Consequentemente, diante de tantas dificuldades e restri¢cbes os homens aprenderam a
moderar suas expectativas de felicidade e desenvolveram métodos de se evitar o desprazer,
dentre eles estd a formagdo de uma comunidade e a sua tentativa de recriar o mundo,
substituindo o indesgjavel e o insuportavel pelo desgjavel; e, um modo de viver que merece
uma atencdo especial pois € o0 que mais se aproxima do conceito de felicidade, € aquele que
faz do amor o centro de tudo, amar e ser amado. Porém, este método ndo é perfeito, sua
imperfeicdo reside na perda do objeto amado, do amor, é quando o individuo se sente
extremamente desamparado e suscetivel ao sofrimento. Contudo, esclarece Freud, o
sofrimento é uma sensac&o e sua medida depende de como sentimos tal sofrimento e de como
NOSSO Organismo esta regulado.

Uma breve apresentacdo daguilo que compreendi a respeito da investigacdo de Freud
sobre afelicidade foi até aqui registrada. Fez-se necesséria para compreendermos a explicacdo
que o autor faz sobre a natureza e a origem da civilizacgo (é importante destacar que Freud
ndo faz diferenciacéo entre o uso e o0 sentido da palavra civilizagdo e cultura). Para tanto
pedimos licenca ao leitor para realizar uma citagcdo longa mas muito importante das idéias

deste pensador em distinc&o.
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Mais uma vez, portanto nos contentaremos em dizer que a paavra ‘civilizagao’
descreve a soma integral das realizagBes e regulamentos que distinguem nossas
vidas das de nossos antepassados animais, e que servem a dois intuitos, a saber: o de
proteger os homens contra a natureza e o de gjustar os relacionamentos mutuos. (...)
Em tudo o que se segue, adoto, portanto, o ponto de vista de que a inclinagéo para a
agressdo consgtitui, no homem, uma disposi¢éo instintiva origina e auto-subsistente,
e retorno a minha opinido de que ela é o maior impedimento a civilizagdo. Em
determinado ponto do decorrer desta investigagdo, fui conduzido a idéia de que a
civilizacdo constituia um processo especial que a humanidade experimenta, e ainda
me acho sob a influéncia dela. Posso agora acrescentar que a civilizagdo constitui
um processo a servico de Eros, cujo proposito € combinar individuos humanos
isolados, depois familias, e, depois ainda, racas povos e nagdes numa Unica grande
unidade, a unidade da humanidade. Porque isso tem de acontecer, ndo sabemos; o
trabalho de Eros € precisamente este. Essas reunifes de homens devem estar
libidinamente ligadas umas as outras. A necessidade, as vantagens do trabalho em
comum, por si s0s, ndo as manterdo unidas. Mas o natural instinto agressivo do
homem, a hostilidade de cada um contra todos e a de todos contra um, se opde a esse
programa da civilizagdo. Esse ingtinto agressivo € o derivado e o principal
representante do instinto de morte, que descobrimos ao lado de Eros e que da
civilizaggo ndo mais nos é obscuro. Ele deve representar aluta entre Eros e a Morte,
entre o ingtinto da vida e o instinto de destruicdo, ta como ela se elabora na espécie
humana. Nessa luta consiste essencialmente toda a vida, e, portanto, a evolugdo da
civilizag8o pode ser simplesmente descrita como a luta da espécie humana pelavida.
(FREUD, 1978b, p.151 e 175)

Os dois intuitos da civilizagdo apresentados pelo autor podem ser compreendidos da
seguinte maneira: a fim de se proteger da natureza os homens desenvolveram a ciéncia e a
tecnologia e as aplicaram em atividades e recursos Uteis e proveitosos a civilizagdo. Temos
aqui o desenvolvimento das habitagbes, da medicina, dos transportes, da escrita e muitos
outros recursos. Ao lado destes desenvolvimentos culturais t&o Gteis a humanidade trés
exigéncias surgem no seio da civilizagdo como indispensaveis: a beleza, alimpeza e a ordem.
Assim, ndo sO a utilidade tem importancia nas agdes e interesses humanos. Contudo ha um
outro aspecto de grande destague na caracterizacdo da civilizacdo: adta” estima e incentivo
em relacdo as mais elevadas atividades mentais do homem” (FREUD, 1978b, p. 154) dentre
elas os sistemas religiosos e as especulagdes da filosofia. Com um juizo positivo ou negativo

tais realizagbes humanas sempre estdo presentes nas civilizagdes mais avancadas.



68

Se, de modo bastante geral, supusermos que a forca motivadora de todas as
atividades humanas é um esforco desenvolvido no sentido de duas metas
confluentes, a de utilidade e a de obtencdo de prazer, teremos de supor que isso
também é verdadeiro quanto as manifestacGes da civilizagdo que acabamos de
examinar, embora sO sga facilmente visivel nas atividades cientificas e estéticas.
(FREUD, 1978b, p. 154 e 155)

Ja 0 segundo intuito, o guste dos relacionamentos muUtuos, este existe porque 0s
homens ndo poderiam ficar subjugados ao poder e a arbitrariedade do homem fisicamente
mais forte, como foi em épocas primitivas. Se o fosse assim cada individuo faria com que seu
desgjo ser realizado independente da permissdo ou da participagdo do outro. Esclarece o autor,
“O poder dessa comunidade é entdo estabelecido como ‘direito’, em oposi¢céo ao poder do
individuo, condenado como ‘forca bruta’. A substitui¢do do poder do individuo pelo poder de
uma comunidade constitui 0 passo decisivo da civilizagdo”. (FREUD, 1978b, p. 155).

A fragilidade do individuo isolado é substituida pela forca e a resisténcia do grupo.
Entretanto para ingressar na comunidade o individuo deve abdicar de determinados desejos e
aceitar certas restricdes em troca da seguranca e da justica. Neste contexto a palavra liberdade
deve ser analisada. Ao homem primitivo cujale era aforca brutaa condicéo de liberdade era
maior do que ao homem civilizado que deve seguir determinadas regras e restrigoes, pois ao
seu lado ele terd o apoio da civilizagdo contra as injusticas. Mas € da natureza humana
proteger e reivindicar a liberdade individual contra a vontade do grupo e é este fato em que
encontramos uma contradi¢do importante no desenvolvimento da civilizag8o, contradicdo que

a culturatenta apaziguar disseminando os ideais de felicidade.

Grande parte das lutas da humanidade centralizam-se em torno da tarefa Unica de
encontrar uma acomodacdo conveniente — isto € uma acomodacdo que traga
felicidade — entre essa reivindicagdo do individuo e as reivindicagBes culturais do
grupo, e um dos problemas que incide sobre o destino da humanidade é o de saber se
tal acomodacdo pode ser alcancada por meio de alguma forma especifica de
civilizacdo ou se esse conflito éirreconciliavel. (FREUD, 1978b, p. 156)

Para Freud o sentimento de felicidade € o guia do desenvolvimento e da caracterizacéo
da civilizagdo. Civilizagéo que, por suavez, foi fundada sobre o instinto de Eros (que procura
unir os homens) e da necessidade de protecéo, e apdia-se na troca econdmica dos instintos

pelos beneficios do desenvolvimento cultural. A formagdo da familia monogamica, a
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instituicdo do trabalho e o sentimento de justica aparecem na base fundamental da sociedade.
Assim a acomodacdo deste sentimento prescinde uma economia, uma troca de energia
libidinal e dos instintos das pessoas, tarefa econémica da cultura em que 0 processo de
sublimagéo é fundamental. “A sublimac&o do instinto constitui um aspecto particularmente
evidente do desenvolvimento cultural; é ela que torna possivel as atividades psiquicas
superiores, cientificas, artisticas ou ideologicas, 0 desempenho de um papel téo importante na
vidacivilizada’. (FREUD, 1978b, p.157)

Entretanto, neste processo, a “frustragcdo cultural” € dominante nos relacionamentos
humanos (FREUD, 1978b). Tal frustracdo é fruto da intensa rendncia dos instintos, a sua ndo-
satisfacdo. E, como jafoi dito, ha sempre um elemento que se revolta contra as exigéncias da
civilizacdo e a agressividade natural do ser humano corrobora com tal revolta. Encontramos
aqui um dos pontos mais frégeis de toda a civilizagdo, ponto que constantemente a ameaca de
desintegracéo: a hostilidade humana.

A civilizag8o tem de utilizar esforgos supremos a fim de estabelecer os limites para
0s instintos agressivos do homem e manter suas manifestagdes sob controle por
formagBes psiquicas reativas. Dai, portanto, 0 emprego de métodos destinados a
incitar as pessoas a identificagdes e relacionamento amorosos inibidos em sua
finalidade, dai arestricao avida sexua e dai, também, o mandamento ideal de amar
ao préximo como a si mesmo, mandamento que é realmente justificado pelo fato de

nada mais ir téo fortemente contra a natureza original do homem. (FREUD, 1978b,
p. 167)

Mas a civilizagdo ndo tem conseguido alcancar seu objetivo de conter a hostilidade
humana plenamente, isto porque se de um lado €ela utiliza esforcos para evitar e punir as
violéncias cotidianas e brutais dos criminosos, por outro lado ndo tem conseguido prevenir e
punir atos de violéncia refinados e em grande escala na humanidade. Ao mesmo tempo, é
preciso considerar que € impossivel anular a agressividade humana, uma certa dose dela €
incentivada na luta e na competicdo. E por isso que em pequenas comunidades ou grupos
culturais a agressividade € direcionada a uma alvo, aguele que se difere do grupo, que
discorda. Fator que merece preocupacdo, principamente, quando o autor traca consideractes
a respeito da “pobreza psicolégica dos grupos’. Caracteristica que ocorre quando, na

formacdo dos grupos, os lideres ndo ocupam o lugar que lhes é devido e os vinculos de
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determinada uma sociedade sdo formados exclusivamente na identificacgo dos individuos uns
COM OS OUutros.

Exigindo importantes privagdes e renuncias na sexualidade e na agressividade do ser
humano o autor questiona se a civilizago é capaz de compensar tal a rentincia dos instintos, e
mais, se 0 que € economicamente oferecido pela cultura vale a pena.

Para Freud a cultura se constroi mediante a renincia de desgjos e instintos individuais
em nome de promessas sociais, dentre as quais a seguranca fica em destague. A civilizacdo
orienta a energia de Eros de cada sujeito e a transforma em outras formas de realizagdo,
assm, acontece 0 progresso da cultura. Progresso economicamente administrado sobre a
renuncia, a censura e a privacdo da libido das pessoas em troca de desenvolvimento
tecnoldgico, de uma suposta liberdade e da sensacdio de seguranca. E assim que a nossa
sociedade se fundou segundo Freud, e, é assim o0 modo como ela se perpetuard. Nesta
dinadmica a fragilidade da sociedade esté hostilidade natural dos homens. Tanto para controlar
a agressividade quanto para incentivar a unido dos homens a civilizac8o incentiva processos
de identificacdo entre as pessoas.

Outro mecanismo de administracdo da agressividade humana esta no sentimento de
culpa. A origem deste sentimento esté rel acionada ao desenvolvimento da tensdo entre 0 ego e
0 super-ego do individuo, associado a formagdo do julgamento do que € bom ou mau e a
internalizacdo da autoridade pelo super-ego; A internalizacdo da autoridade acarreta uma
consequéncia importante, com ela o sentimento de culpa pode acontecer com a acéo realizada
ou apenas com a intencdo de fazé-la. Assim, a civilizagdo domina e enfraquece 0 perigoso
desgjo de agressdo. Quanto a origem deste sentimento temos duas fontes. o medo da
autoridade (que exige restricdes aos instintos) e 0 medo do superego (que exige uma punicao

pelaintencdo). Para Freud,

(...) aminhaintencdo de representar o sentimento de culpa como o mais importante
problema no desenvolvimento da civilizagdo, e de demonstrar que o preco que
pagamos por Nosso avango em termos de civilizagdo é uma perda de felicidade pela
intensificagdo do sentimento de culpa. (FREUD, 1978b, p 185)

As duas fontes do sentimento de culpa néo se excluem e remetem ao mito da fundacéo
da civilizagio (a familia primitiva, o complexo de Edipo e a morte do pai pelos filhos).
“Enquanto a comunidade ndo assume outra forma gque ndo sgja a da familia, o conflito esta
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fadado a se expressar no complexo edipiniano, a estabelecer a consciénciae acriar o primeiro
sentimento de culpa.” (FREUD, 1978b, p. 183). Ora esta complexa trama de relagdes pode
ser também entendida da seguinte maneira. quando um desgjo do instinto € reprimido, 0s
elementos libidinais manifestam-se como sintomas e seus componentes agressivos em
sentimento de culpa; O sentimento de culpa pode também ser uma variedade da ansiedade, e
tal ansiedade nem sempre € percebida, ela pode apresentar-se de modo inconsciente. Assim
sendo, o sentimento de culpa também pode ndo ser percebido, “permaneca inconsciente ou
apareca como uma espéecie de mal-estar, uma insatisfacdo, para a qual as pessoas buscam
outras motivagoes’. (FREUD, 1978b, p. 186, grifos do autor).

Ou sga, compreendo que este mal-estar motiva as pessoas a buscarem outras
satisfactes e esse processo € o proprio fundamento da civilizacéo: civilizagdo que reprime os
desgjos e utiliza a energialibidinal sublimada em outras tarefas dirigidas ao progresso cultura,
exigéncia que é compensada pela promessa de felicidade, liberdade e seguranca, oferta
garantida pela administracéo da hostilidade humana através da consciéncia e do sentimento de

culpa.

(...) aformula sobre a luta entre Eros e o instinto de morte. Elafoi ndo sd empregada
para caracterizar o processo de civilizagdo que a humanidade sofre, mas também
vinculada ao desenvolvimento do individuo, e, além disso, dela se disse que revelou
0 segredo davida orgénicaem geral.” (FREUD, 1978b, p. 189)

Estes trés processos (0 desenvolvimento da civilizacdo, o desenvolvimento do
individuo e a vida orgéanica em geral) engendram relacdes que conduzem o autor a uma
reflex@o a respeito da semelhanca do desenvolvimento do individuo e do desenvolvimento
cultural. Indica que aformagéo do super-ego obedece a determinadas formagdes culturais de
cada época. Os processos de desenvolvimento do super-ego do individuo e do grupo séo
interligados, por isso, o autor fala de superego cultural. A ética, por exemplo, € uma tentativa
de organizagdo das atividades culturais, tentativa que também exerce forte influencia no
combate ao grande obstéculo da civilizagdo: a agressividade humana; Obstéculo que por fim,
mesmo diante de todos dos desenvolvimentos culturais, se faz constante e presente no medo

dos homens de destruirem-se uns aos outros. A reside toda a infelicidade e ansiedade humana.
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2.4 Critica ao Freudismo

Mikhail Bakhtin é um renomado e respeitado pensador russo. Sua obra ficou
caracteriza pela séria critica literéria que ele aplica em seus textos bem como pelo seu
famoso método dialégico. Tal método refere-se a relacdo entre falante e ouvinte, relacéo
que é permeada pelo contetdo histérico-social e cultural em que os interlocutores estéo

inseridos.

Mas no conjunto da discussdo e andlise aflora o nlcleo central, a prépria medula do
pensamento bakhtiniano - o método dialégico, que faz a discussdo de um objeto
especifico sair da especificidade fechada para interagir com um universo muito mais
amplo de vozes, valores e conceitos. ( BEZERRA, 2007, p. X1)

Para o pensador a formac&o bioldgica ndo € suficiente para explicar e compreender o
ser humano. De formag8o marxista, Bakhtin acredita no nascimento social do homem. E a
identidade social, a identidade de classe que define o0 homem. E ndo apenas classe o define,
também sua localizagdo no tempo e no espago do desenvolvimento da humanidade. Ou sgja,
para responder as questes do “homem integral” € necessario que as investigagdes bioldgicas

também considerem e contemplem alocalizagéo socia e historica do homem.

Por isso que, analisando o componente histérico da psicologia contemporanea de
Freud, Bakhtin demonstra que naguele referido periodo as correntes psicol6gicas adotavam
uma forte énfase no enfoque bioldgico e fisioldgico, tentando consolida a psicologia como
uma ciéncia objetiva. Essa orientac8o praticamente unanime das investigagfes nas ciéncias
humanas favoreceu a répida e acritica aceitacdo das teorias de Freud, transformando-a quase
em uma caricatura. Este fendmeno € observado e criticado na obra de Bakhtin ao longo de sua
andlise dos conceitos freudianos.
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A énfase no caréter de classe e na ideologia, marca registrada da época, atravessa
toda a discussdo da obra freudiana por Bakhtin. (...) E assim que ele vé o
componente verbal do comportamento humano determinado inteiramente por fatores
sociais objetivos, as respostas verbalizadas do homem controladas pelo meio social,
as varias formas de discurso como expressdo do meio social e ndo de um individuo
isolado. (...) E dessa perspectiva historico-socioldgica, combinada a uma original
filosofia da linguagem, que Bakhtin analisa a obra de Freud, apontando-lhe o
condicionamentos biol6gicos que as vezes chegam ao reducionismo e vendo-a, ao
mesmo tempo, como um grande conglomerado ideolégico. (.BEZERRA, 2007, p.
Xl e XIV)

Bakhtin procura analisar o lado ideolégico de todo o objeto de estudo, para ele a
ideologia funciona como uma falsa consciéncia (no sentido marxista). Desse modo, 0s
conflitos freudianos ( aluta entre Eros e os instinto de morte) ndo séo apenas fatos originados
no bioldgico, s8o uma imagem da ideologia do meio em que o homem esta inserido. Esta
perspectiva ideol 6gica reflete-se na compreensdo do autor a respeito da interagdo eu/outro e
dos mecanismos de socializacdo. Na perspectiva bakhtiniana a consciéncia do eu € também a

consciéncia da classe.

Uma das criticas que Bakhtin faz a obra de Freud e seus seguidores é o distanciamento
com as outras correntes da psicologia de sua época. Ta isolamento provocou um af astamento
da psicandlise e dos métodos cientificos, como por exemplo, o caso das citages em textos. Os
autores freudianos apenas citavam uns aos outros; Segundo o critico s6 tardiamente esses
escritores passaram a citar outros pensadores como Schopenhauer e Nietzsche ( BAKHTIN,
2007, p. 67). Neste sentido, outra critica de Bakhtin (2007, p. 68, grifos do autor) &
“infelizmente, o freudismo efetivamente transferiu para as suas teorias todas as falhas
basilares da psicologia subjetiva da sua atualidade.” Para o autor a prova disto sdo as
terminologias e linguagens proprias utilizadas pela psicandise. Bakhtin condena a psicologia
de Freud argumentando que ela esta repleta de psicologismos e de subjetivismos. A
composicao psiquica de sentimentos, sensacdes, desejos e representacdes ja era conhecida e
utilizada pela “velha psicologia’ do consciente, e, sua transposicéo para a interpretacdo do
inconsciente pel os freudianos, sem nenhuma alteragdo ou contextualizagdo, € inaceitavel para
0 autor. Também o método da introspeccao € criticado.
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Por fim, a psicandlise se baseia em dados da introspeccdo. E verdade que Ihes da
outra interpretacdo, tenta construir com eles outro quadro do psiquismo humano;
contudo, por mais que se interpretem os dados subjetivos, permanecendo no terreno
da experiéncia interior, ndo se pode conseguir nada de objetivo com eles. Para tanto,
€ necessario muda o préprio ponto de vista, mas é justamente o que Freud ndo faz.
(BAKHTIN, 2007, p. 73)

Bakhtin, em seu texto, esta convencido que a psicandlise € uma variedade da
psicologia subjetiva. E diante dessa premissa ele traga sua critica a respeito da dinamica
psiquica psicanalitica. Para Bakhtin a dinamica entre a consciéncia e o inconsciente (id, ego e
super-ego ou ideal-ego ) e suas forcas (Eros e Instinto de Morte) ndo séo advindas da biologia
do individuo mas sdo uma refragcdo da ideologia social em que ele esta inserido. Para o critico
tal luta (vida e morte) encontram verbalizagdes em enunciados falados, logo, séo de uma

experiéncia objetiva e sdo produto da interacao entre falantes (BAKHTIN, 2007, p. 79)

(...) todo o produto da linguagem do homem, da simples enunciacdo vital a uma
complexa obra literaria, em todos 0s momentos essenciais € determinado néo pela
vivencia subjetiva do falante mas pela situagéo social em que soa essa enunciagdo. A
linguagem e suas formas sdo produto de um longo convivio socia de um
determinado grupo de linguagem. A enunciagdo a encontra pronta no aspecto
fundamental. Elas sdo o material da enunciagdo, o qual |he restringe as
possibilidades. O que caracteriza precisamente uma dada enunciacéo — a escolha de
certas palavras, certa teoria da frase, determinada entonagdo da enunciacéo — é a
expressdo da relagdo reciproca entre os falantes e todo o complexo ambiente social

em que se desenvolve a conversa.(BAKHTIN, 2007, p. 79)

O discurso interior € produto do discurso exterior e de sua inter-relagbes sociais e
ambientais. Assim, como a teoria freudiana emerge do ambiente clinico, do consultério do
médico e de sua relagdo com o paciente, Bakhtin acredita que as relagdes mutuas e de luta

social séo corporificadas na linguagem e nos enunciados desta cena.
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Desse modo, a dindmica psiquica freudiana e seus mecanismos S0 apenas uma
projecdo de inter-relacBes sociais na aima de um individuo. Trata-se de uma
complexa imagem dramatizada através da qual Freud tenta interpretar os diversos
aspectos do comportamento humano, das reacBes verbalizadas, mantendo-se nos
limites de apenas uma parte desse comportamento: das reacbes verbalizadas.
(BAKHTIN, 2007, p. 80 e 81)

Para Bakhtin é essencial considerar as condi¢des historicas e socio-econdmicas em
que os individuos estdo inseridos; Por isso, ele considera a interpretacdo subjetiva do
freudismo sobre o0 psiquismo humano (baseado apenas nas verbalizacbes) como incompleta e
incorreta. O autor refere-se a teoria freudiana como a psicologia dos desclassificados, da
burguesia (BAKHTIN, 2007, p.91) e uma tendéncia que serve apenas aos interesses de
determinada aspiracéo da filosofia moderna; encerra seu texto: “onde os caminhos criadores
da histéria estéo fechados restam apenas os impasses da superacdo individual de uma vida
desprovida de sentido” (BAKHTIN, 2007, p.92).

Sei que neste texto foram destacados apenas os elementos da critica de Bakhtin que
compreender se gjustarem as necessidades desta dissertacdo. A radicalidade com que este
autor traca sua critica pode assustar, mas ela contém elementos importantes para areflexdo e a

interpretacéo dateoria freudiana.
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2.5 Psicanalise e Teoria Critica

O homem “freudiano” € composto por trés instancias psiquicas — Id, Ego e Super-ego
— e por dois ingtintos basicos — Eros, ou instinto do amor e o instinto de morte. A energia dos
dois instintos motivam os desgjos e as necessidades dos homens, a energia de Eros €
chamada por Freud de libido, j& a energia do instinto de morte ndo possui uma denominagédo
especifica mas pode ser percebida quando externalizada (no proprio ego ou no mundo
exterior), entdo temos a agressividade e a hostilidade.

Este mapeamento da estrutura psiquica que Freud descreve é complementado pela sua
teorizacdo a respeito do funcionamento da mente e do desenvolvimento do individuo. Ao
nascer 0 homem é todo id, ou sgja, é todo instinto. Entrando em contato com a realidade uma
parte do id se separa dele e da a origem ao ego. O ego tem atarefa de mediar o interno (id e os
instintos) do externo (realidade), mediar e se auto-preservar dos perigos e das ameagas (Uum
dos mecanismos de alerta do ego contra estes perigos € a ansiedade). Além mediar 0s perigos
internos e externos o ego tem que selecionar quais desgjos dos instintos podem ser satisfeitos
ou devem ser reprimidos. Todo esse processo do ego € chamado de principio de realidade.

Ha ainda uma outra faceta do desenvolvimento muito importante. Uma por¢éo do ego
se separa dele e d& origem ao super-ego. O super-ego é uma espécie de autoridade interna que
possui a tarefa de censurar o ego, censurar e punir. A origem do super-ego € explicada por
Freud através do complexo de Edipo. A severidade do super-ego ndo é correlata a severidade
externa vivida no complexo de Edipo, ela é maior, isto ocorre porque uma por¢do da
agressividade original do homem (alojada no id) e direcionada para fora, volta-se contra o
proprio homem, seu proprio ego. A censura do super-ego e sua exigéncia de puni¢éo pode
ocorrer tanto na agdo realizada de fato quanto na intencdo de tal aco. E assim que temos o
sentimento de cul pa.

A energia psiquica dos instintos que fica reprimida pode transformar-se em um
sintoma (se for de Eros), em sentimento de culpa (se energia de morte) ou ela pode ser
utilizada em uma outra atividade mental superior e ndo sexual como o trabalho, aciénciaou a
arte, neste caso temos o0 processo de sublimagdo. E é justamente esta possibilidade de
sublimag&o da energia do libido que a civilizagdo utiliza para 0 seu progresso.

Além da sublimacéo da energia libidinal, ha um outro mecanismo que a civilizacéo
utiliza para controlar tanto a energia do libido quanto a energia do instinto de morte: a

identificacdo entre os membros da comunidade. E energia de Eros une os individuos e a
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energia do instinto de morte € direcionada como hostilidade contra membros de outros
grupos, ou mesmo aqueles que sdo diferentes.

Para Freud civilizagdo e cultura sGo a mesma coisa e referem-se a toda atividade e
criagdo humana com o fim de protecdo contra a natureza e de gjuste dos relacionamentos
muUtuos. Em troca da energia libidinal, utilizada em seu progresso, a civilizacgo oferece os
sentimentos de felicidade, liberdade e seguranca. Nesta dindmica o ponto fraco da civilizacéo
esta na energia do ingtinto de morte, a agressividade. A contradicdo esta: parte da
agressividade humana € necess&ria para a luta e a competicdo, atividade utilizadas no
desenvolvimento da civilizagdo. Mas a maior parte da energia agressiva pode ser utilizada
contra a civilizagéo, isto se da porque o individuo revolta-se contra as exigéncias e grandes
privacoes de sua sexualidade e sua agressividade. Para conter a hostilidade humana (a grande
ameaca da civilizagdo) a cultura diminui as possibilidades de felicidade do homem e
aumentam suas possibilidades de sentimento de culpa. E nesta equagéo reside o mal-estar da
civilizagdo. A infelicidade e a ansiedade sempre presentes na vida do homem aimentam o
constante medo dos homens de destruirem-se uns aos outros.

Enfim, deste breve resumo da teoria freudiana posso compreender que o homem
moderno possui um desenvolvimento que é semelhante ao desenvolvimento da civilizacgo e
esta por sua vez utiliza a energia libidina do homem e o cerceamento de sua agressividade
para promover seu progresso e desenvolvimento. Logo o homem moderno é fadada a viver
sob restrigdes, sofrimentos e sentimentos de culpa. Com uma vida t&o dificil assim o homem
restringe e muito suas possibilidades de felicidade e realizagbes. A questdo é 0 preco que
pagamos nesta economia dos instintos ndo é ato demais? Esta estrutura freudiana ainda se
aplica na contemporaneidade?

Para investigarmos estas questdes recorreremos a um breve resumo da teorizacdo da
sociedade do consumo da Escola de Frankfurt.

A sociedade do capitalismo tardio, como a define Adorno e Horkheimer (1985),
utiliza a forca de trabalho dos homens para promover o seu desenvolvimento. No grande
desenvolvimento tecnol6gico em que a sociedade se encontra ela utiliza os mecanismos de
controle dos homens através dos processos da Industria Cultura. Esta indUstria otimiza as
forcas produtivas e controle da massa humana, bem como, transforma tudo em bens de
consumo, os desgjos e suas satisfacfes sdo padronizados em produtos e servicos, Este

movimento facilita o processo de reificacédo do homem e sua alienagéo, diminuindo assim as
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possibilidades de revolta. As violéncias, perigos e ameagas sd0 naturalizadas e estereotipadas,
bem como as identidades e seus correlatos processos de identificagdo. A massa popul acional
fica assim facilmente controlada e servindo aos interesses de uma minoria: trabalho e
consumo sdo os ideais de vida do homem moderno. O trabalho é a sublimagdo da sua energia
libidinal, mas a sociedade o exige em condigdes extremas de modo que n&o resta ao homem
muitas opgdes para a manifestacdo desta energia, ja que também a sua sexualidade encontra-
se sob grandes restricdes. E a diversdo, € a felicidade barata e aienada que mantém o
individuo sob uma irracionalidade favorecendo que ele ndo se revolte contra a sociedade,
assm, mantém sua agressividade reprimida.  Sob uma distorcida nogdo de liberdade,
felicidade e seguranca o individuo desenvolve-se através de mecanismos de pouca reflexdo e
baixa autonomia.

Com os estudos das duas teorias, a freudiana e a frankfurtiana, podemos perceber seus
elementos complementares. O individuo cujos instintos sdo censurados pela civilizacgo é o
mesmo individuo que aceita a satisfacdo de seus desejos e encontra sua felicidade como um
produto embal ado e padronizado.

Nesse cendrio, os individuos apreendem a sociedade pelos mecanismos da semi-
formacdo e da industria cultural a0 mesmo tempo que perpetuam o modo de estrutura e
funcionamento psiquico, social e cultural, demonstrado por Freud. O resultado é o
favorecimento da barbarie e do anti-civilizatério sob a visdo cega da sociedade que pensa
apenas na sua evolucao econdmica e lucrativa.

Marcuse (2001) estudioso frankfurtiano apresenta sua interpretagdo progresso sob a
luz das teorizacOes freudiana. O autor admite a estrutura psiquica freudiana do individuo que,
tendo sua energia instintiva reprimida, procede a sublimacdo do desejo em algo produtivo a
civilizagdo, para Marcuse (2001, p. 111): “(...) Esta estrutura psiquica reflete a organizagédo
especifica do progresso na sociedade industrial avancada.” E, ainda, aponta um fenémeno que
denomina de circulo vicioso do progresso, onde a crescente produtividade do trabalho
humano esta vinculada a crescente repressao de suas forcas instintivas; A razédo, felicidade e
liberdade sdo deixadas em segundo plano e mantidas através das promessas de recompensa do
trabalho alienado.

O que considerei muito interessante em seu texto sd0 0s questionamentos que o autor
traca a respeito da imutabilidade da dinamica psiquica do homem. Embora aproxime-se de

uma posi¢do semelhante a do critico Bakhtin, Marcuse, ao contrario deste, ndo nega a teoria
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freudiana mas a interpreta dentro do modo produtivo da sociedade industrial moderna, ou
sgja, considerando as condic¢des do contexto socio-econdmico, cultural e produtivo em que o

homem esta inserido.

Se a repressdo das pulsdes, mesmo segundo as hipéteses de Freud, ndo resulta de
uma necessidade natural, mas pelo menos tanto quanto e, talvez, essencialmente
decorra do interesse da dominagéo e da manutencéo de uma dominagéo despética; e
se o principio de realidade repressivo ndo é apenas resultado da razdo social, sem a
gual nenhum progresso seria possivel, mas além disso provém de uma determinada
organizacgdo histérica da dominacdo — entéo de fato precisamos fazer uma correcdo
importante na teoria de Freud. (MARCUSE, 2001, p. 115)

A correcdo proposta por Marcuse consiste em considerar que a repressao ndo € natural,
biol6gica, mas uma determinacdo histérica, assim sendo, para o pensador ela possui um
limite. Seu limite seria a superacdo da “impoténcia humana e a escassez de bens, e que a
sociedade livre tiver se tornado para todos uma possibilidade rea” (MARCUSE, 2001,
p.115). Ao acancar este limite a dindmica psiquica passaria por uma transformagéo
fundamental: o principio de realidade (repressivo) se transformaria em principio de
realidade qualitativamente diferente, ou sgja, 0 aenergia libidinal recalcada ndo seriamais
utilizada na sublimagdo da mesma em trabalho alienado, ou sga, a energia libidina ndo
precisaria mais ser utilizada como energia de trabalho e poderia ser direcionada como a
propria energia de vida para a vida. As consequéncias desta transformacdo sdo
essencialmente duas: a primeira refere-se a energia pulsiona liberado do trabalho alienado
seria sublimada em outras forgas criadoras de cultura, buscando, verdadeiramente, a
satisfacdo e afelicidade no desenvolvimento da existéncia humana; Ja a segunda, esclarece
que a vida ndo seria mais representada pela luta existencial, mas pela fruicéo, pelo livre
jogo das atividades humana livres, atividades que irdo satisfazer as necessidades dos

homens através do trabalho livre de construgdo de um mundo melhor.

Marcuse finaliza seu texto sabendo das possiveis criticas que pode receber a respeito
desta sua proposta utépica. Entretanto, ele considera que “talvez a importancia desse
contraste marque justamente um limite.” (MARCUSE, 2001, p. 122)
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*“(...) ele entrou na sala trés ou quatro minutos depois. Entrou com o
andar manso do costume, em chinelas de cordovédo, com a jaqueta de
brim lavada e desbotada, calca branca e tesa e grande colarinho
caido. Chamava-se Policarpo e tinha perto de cinglienta anos ou
mais. (...) Os meninos, que se conservaram de pé durante a entrada
dele, tornaram-se a sentar-se. Tudo estava em ordem; comegaram 0s

trabalhos.” Machado de Assis
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3.1 A formacdao dos individuos e a educacdo — uma reflexao critica

Tornar inteiramente supérfluas suas fungdes parece ser, apesar de todas as reformas
benéficas, a ambicdo do sistema educacional. Na crenca de que ficaria
excessivamente suscetivel a charlatanice e a supersticdo, se ndo se restringisse a
constatacéo de fatos e ao cdlculo de probabilidades, o espirito conhecedor prepara
um chdo suficientemente ressecado para acolher com avidez a charlatanice e a
supersticdo. Assim como a proibicdo sempre abriu as portas para um produto mais
toxico ainda, assim também o cerceamento da imaginagdo tedrica preparou O
caminho para o desvario politico. E, mesmo quando as pessoas ainda nao
sucumbiram a ele, elas se véem privadas dos meios de resisténcia pel os mecanismos
de censura. Tanto os externos quanto os implantados dentro delas proprias.
(ADORNO, 1985, p. 12 e13)

Do modo como a barbarie progride em nossa sociedade, a recuperacdo da experiéncia
formativa corresponde a uma necessidade de sobrevivéncia, e €, talvez, a Unica possibilidade.
Para Adorno as condicdes sociais e o cenario da industria cultural sdo uma continuidade do
gue aconteceu em Auschwitz (fato que representa o auge o dominio coletivo objetivo e do
sujeito alienado). Por isso, ele alerta “ Qualquer debate acerca de metas educacionais carece
de significado e importancia frente a essa meta. que Auschwitz n&o se repita.” (ADORNO,
19953, p. 119).

E preciso reconhecer 0s mecanismos que tornam as pessoas novamente capazes de
tais atos, € preciso revelar tais mecanismos a eles préprios, procurando impedir que
se tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se desperta uma
consciéncia geral acerca desses mecanismos (...) Culpados s8o unicamente os que,
desprovidos de consciéncia, voltaram contra aqueles seu 6dio e furia agressiva. E
necessario contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia, € preciso evitar que as
pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito de s proprias. A educagdo
tem sentido unicamente como educacdo dirigida a uma auto-reflex@o critica
(ADORNO, 19953, p. 121)



83

Adorno (1995a) aponta que a reflexdo a respeito de como evitar a repeticdo de
Auschwitz é obscurecida pelo fato de precisarmos nos conscientizar desse elemento
desesperador, ou sgja, € necessario manter vivo na memoria e na formagdo das pessoas as
barbaries humanas se ndo quisermos cair nas presas da retorica idealista. Para o autor o fato
de um dia ter acontecido Auschwitz representa uma das tendéncias dominantes da nossa
sociedade, e € preciso atentar-se pois a estrutura basica da sociedade ndo mudaram. Se,
atualmente, o ponto limitante é que 0s pressupostos objetivos sociais e politicos ndo podem
ser aterados; o ponto possivel é contrapor o lado objetivo com o subjetivo, ou sgja, estudas as
raizes da formacdo psicoldgica das pessoas e suas tendéncias a barbarie. Nas palavras de
Adorno (19953, p. 121) “ Torna-se necessario uma INFLEXAO em dire¢éio ao SUJEITO”.

Para o autor, esta focalizacdo no sujeito gjuda a impedir a barbérie, e a educacéo tem
papel central nesta tarefa pois auxilia na formagdo do cardter e do pensamento intelectual
desde e, principamente, na primeira infancia, bem como no esclarecimento geral que forma
um clima intelectual favoravel a ndo-participacdo e a critica frente a violéncia e o mundo
administrado. Ao autor a educacdo deve diar-se a ética e enxergar-se COmMo UM Processo
social objetivo-subjetivo, uma praxis. Se as pessoas ndo estiverem preparadas para a liberdade
que lhes € oferecida, elas facilmente cairam nas garras do controle coletivo e das autoridades
autoritérias. Neste sentido a coletivizacdo € um problema que precisa ser esclarecido. Os
adeptos cegos a col etivos, sem resisténcia e critica, sdo mais comuns do gue a sociedade quer
admitir. E, geralmente, caracteristicas como a severidade, a frieza e a capacidade de suportar a
dor sdo consideradas como indispensaveis para a participacdo no grupo. E, o individuo muito
severo consigo mesmo e indiferente a dor sente-se no direito de cobrar tais aspectos do outro.
O elogio a estas caracteristicas constitui uma incapacidade de viver experiéncias humanas
diretas e pessoas incapazes de amar. E, como jafoi dito, a incapacidade de viver experiéncias
e a auséncia de reflexdo constituem terrenos fértels para os processos da industria cultural e,
portanto, da pressdo civilizatéria que levas as pessoas a uma condi¢do social excessiva e
quase insuportavel. Esta densidade social aumenta o sentimento de raiva e vontade de escapar,
impulsionando tendéncias de desintegracdo ao mesmo tempo que as tendéncias de integracéo
parecem aumentar, o resultado seria um efeito que visa destruir o individual e o particular.

Neste cenario, um argumento freqlente que visa substituir o sentido emancipatorio é
0 conceito de compromisso. Entretanto, para o autor, o compromisso facilmente converte-se

em um passaporte mora (gerando relagdes de poder) e é, também, facilmente abandonado
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favorecendo as “autoridades exteriores’. Ou seja, “apelar” aos compromissos ndo € uma saida
social para um mundo e pessoas melhores. “As pessoas que 0S assumem mais ou Menos
livremente sdo colocadas numa espécie de permanente estado de excecdo de comando”
(ADORNO, 19953, p. 125). Adorno, em seu texto, comenta ainda a importancia dos estudos
de Freud sobre o principio civilizatério e anti-civilizatério, aspecto que serd abordado no

proximo capitulo.

Enfim, retomando o argumento inicial de Adorno, frente a ndo possibilidade de
ateracdo a condicdo objetiva da sociedade, e frente aos mecanismos bérbaros da industria
cultura a possibilidade de ruptura com o barbaro estd na inflexdo ao sujeito. E nesta
possibilidade encontramos uma fonte concreta de resisténcia através da conscientizagcéo dos
sujeitos sobre 0s mecanismos que incidem sobre eles, bem como de suas reacdes e emogoes
gue encontram repercussao nestes mecanismos. “Mas aguilo que caracteriza propriamente a
consciéncia € o pensar em relacdo a realidade, ao contelido — a relagdo entre as formas e
estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este ndo €.” (ADORNO, 1995b, p. 151)

Neste sentido da educacdo para a resisténcia e para a consciéncia, acho importante
retomar o tema da educagdo para emancipacdo a partir da educagdo infantil. Adorno
acrescenta a0 longo de seus estudos observagOes muito importantes sobre aspectos da
escolarizagdo muito conhecidos nos processos de socializagcdo em geral mas também muito

presentes em temas da educacdo infantil. Sdo eles. a adaptacdo, a autoridade e a formacao.

Primeiramente, na problemética da adaptacdo a sociedade, encontramos uma critica
contundente no sentido da emancipagdo. No processo de adaptacéo no mundo moderno levou
os individuos a se gjustarem, sem restri¢des, adindmica social. O individuo adaptado seriaum
individuo controlado e ndo pensante, logo corrobora com o enfraquecimento do eu.
Entretanto, ndo podemos negar a pressdo socia que a organizagdo do mundo e a ideologia
dominante exercem sobre 0s sujeitos. Pressdo que, segundo Adorno, supera toda e qualquer
educacdo. A educacdo deve considerar esta realidade e considerar suas ambiguidades para

caminhar em direcdo a verdadeira emancipacdo do sujeito.
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“De um certo modo, emancipacdo significa o mesmo que conscientizacdo,
racionalidade. Mas a redlidade sempre é simultaneamente uma comprovacdo da
realidade, e este envolve continuamente um movimento de adaptacdo. A educagéo
seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo da adaptacéo e ndo preparasse
0s homens para se orientarem no mundo. Porém, ela seria igualmente questionavel
se ficasse nisto, produzindo nada além de well ajusted people, pessoas bem
gjustadas, em conseguiéncia do que a situagdo existente se impde precisamente no
gue tem de pior. ” (ADORNO, 1995b, p. 143)

Assim, a educacdo muda sua finalidade historicamente. E a adaptacdo na educacéo
contemporanea teria uma outra funcdo que ndo a adaptacdo automética. A critica ao processo
desmedido e impensado da adaptacdo na sociedade € uma das tarefas urgentes da educagéo,
até mesmo porque, segundo Adorno a adaptacdo é imposta pelo individuo a s mesmo de
modo doloroso e de realismo exagerado, favorecendo, nos termos de Freud, que o individuo
adaptado identifique-se com seu agressor. Adorno cita sempre apontamentos psicol 6gicos
pois para ele uma educagdo para a emancipagao nao pode ser separada de uma psicologia
profunda

O segundo ponto, sobre a questdo da autoridade no processo de socializacdo na primeira
infancia, Adorno faz uma importante ressalva em seu texto quando observa que este conceito
deve ser considerado em sua confluéncia das categorias sociais, pedagogicas e psicol égicas.
Isto revela o fato de que ndo se deve simplesmente protestar contra todo e qualquer tipo de

autoridade. Em relag&o ao processo de identificacéo estudado por Freud, Adorno comenta:

E o processo — que Freud denominou como o desenvolvimento normal — pelo qual
as criangas em geral se identificam com uma figura de pai, portanto, com uma
autoridade interiorizando-a, apropriando-a, para entdo ficar sabendo, por um
processo sempre muito doloroso e marcante, que o pai, a figura paterna, néo
corresponde a0 eu idea que aprenderam dele, libertando-se assim do mesmo e

tornando-se, precisamente por essa via, pessoas emancipadas. (ADORNO, 1995c, p.

177)



86

Neste sentido a autoridade € um pressuposto ao processo de emancipacdo. Mas isto ndo
deve significar que esta etapa ou este momento deve se conservar e ser motivo de justificativa
a mutilacBes psicoldgicas e a estados de menoridade. Para os professores isto significa que
sua autoridade frente a primeira infancia deve-se ao longo da escolarizagdo tornar-se
supérflua. Mas este processo € acompanhado por uma série de contradicdes, obstaculos e
riscos. Facilmente esta autoridade “transitoria’ pode ser compreendida como um estado, um
papel permanente. E a crianca educada pela falsa idéia emancipatoria tera a tendéncia de se
tornar um adulto que utiliza de mecanismos severos, brutos, violentos, por que acreditar ser

necessario agir assim para ser aceito como um adulto sério e valoroso.

O terceiro e ultimo ponto refere-se a questéo da formacéo,

Considero como questdo em aberto se isto efetivamente favorece a emancipagdo em
pessoas praticamente desprovidas de uma representacdo solida da prépria profisséo,
e que mudam e se adaptam relativamente sem esfor¢o, ou se justamente essas
pessoas se revelam como ndo-emancipadas, na medida em que aos domingos
deixam de lado qualquer reflexdo nos estadios esportivos’ (ADORNO, 1995c, p.
180)

Questéo de formagdo intimamente ligada aos argumentos e questionamentos apresentados
na Dialética do Esclarecimento e que evidentemente denunciam a contradicdo socid: a
sociedade heterébnoma forma as pessoas mediantes inimeros canais e instancias mediadoras,
de modo gue tudo € aceito, ao passo que nesta mesma sociedade ninguém pode sobreviver

conforme suas proprias determinagoes.

Nestes termos uma escola ou instituicdo preparada para atender e formar pessoas para a
emancipacdo deve orientar-se para uma educacdo para a resisténcia, a contradicao.
Diversificar disciplinas, oferecer a possibilidade dos alunos de participarem da montagem do
curriculo, e a participagdo em trabalhos em grupo ou individuais ndo caracterizam uma
transformac&o. E, mesmo 0 homem que passou por um processo de esclarecimento e que se
sente autbnomo, emancipado ainda pode permanecer preso, conectado aos mecanismos
dominantes. “Quero dizer apenas que até mesmo esse homem emancipado permanece
arriscado — 0 senhor mesmo alertou para essa questdo — a ndo ser emancipado” (BECKER,
1995, citado por ADORNO, 1995c, p. 183)
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Prefiro encerrar a conversa sugerindo a atencdo dos nossos ouvintes o fenémeno de
gue, justamente quando é grande a ansia de transformar, a repressdo se torna muito
fécil; que as tentativas de transformar efetivamente o nosso mundo em um aspecto

a

especifico qualquer imediatamente sdo submetidos a poténcia avassaladora do

a

existente e parecem condenadas a impoténcia. Aquele que quer transformar
provavelmente sd podera fazé-lo na medida em que converter esta impoténcia, ela
mesma, juntamente com sua prépria impoténcia, em um momento daquilo que ele
pensa e talvez também daquilo que ele faz. (ADORNO, 1995c, p. 185)

Uma educacdo para emancipacdo é uma educacdo para a experiéncia e para a
imaginacdo. Mesmo que comegamos, simplesmente, despertando a consciéncia dos
homens sobre 0 modo como eles sdo permanentemente enganados pelos mecanismos de

auséncia da experiéncia e da reflexao.
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3.2 Educacéo Inclusiva e a Idade Contemporanea

As ingtituicOes escolares, ao reproduzirem constantemente o modelo tradicional, ndo
tém demonstrado condi¢cBes de responder aos desafios da inclusdo socia e do
acolhimento &s diferengas nem de promover aprendizagens necess&rias a vida em
sociedade, particularmente nas sociedades complexas do séc. XXI.(PRIETO, 2006,
p. 33)

Segundo Cambi (1999) a “época contemporanea’ inicia um processo de
transformacOes sociais dinmicas e totalmente novas, caracterizados pela inquietacéo e pela
constante renovacdo através dos conflitos. “E a época da industrializagdo, dos direitos, das
massas e da democracia determinando sua identidade” (CAMBI, 1999, p.378). Para este autor
€ justamente esta transformacéo estrutural no contexto social que exige uma valorizagéo da
educacdo, ela seriaa “forca’ reguladora na vida central da sociedade, funcionando como um
componente do nucleo mediador dos processos de reproducdo ou ruptura com a “identidade

contemporanea’.

A Educagao/Pedagogia veio ocupar um papel cada vez mais especifico no sistema
social, articulando-se num subsistema igualmente plural e orgénico, disseminado no
social, mas coordenado por uma reflexividade que garante sua funcionalidade,
agindo segundo modelos adeguados a sua fase histérica de desenvolvimento.
(CAMBI, 1999, p.381).

Ou sga, nessa “renovada funcdo” mediadora da educacdo, o paradoxo € inerente:
reproduzir ou transformar a sociedade. Uma contradi¢céo que pode ser representada como “0s
dois lados de uma mesma moeda’”. V ejamos melhor cada face.

Se por um lado, temos uma sociedade excludente cuja a l6gica que prevalece € a da
competitividade, do mérito, da exploracdo (do mais forte subjugando os mais frageis), do
narcisismo, do consumo e da técnica sobrepujando o humano, encontramos inserida nela uma
escola que a legitima essa ideologia nos processos de classificacdo, preconceito e fracasso
escolar. E a sociedade se reproduzindo no interior da escola, naturalizando relacoes,
processos, discursos e préticas excludentes.

Mas por outro lado, temos uma sociedade aberta aos conflitos e lutas, dividas e
contradicdes, nela a |6gica que prevalece é a da emancipacdo, da valorizagdo da diversidade

propriado ser humano. Entéo a reproducdo da sociedade dentro escola favorece a producéo de



89

mudancas e do pensar e agir com autonomia. O sentido dessa transformacdo estd na
compreensdo das tensbes sociais que invadem o ambiente escolar. Uma sociedade e uma
escola nesses mol des podem ser consideradas como estruturas inclusivas.

O ponto nevrélgico dessas duas condices € 0 modo como a sociedade e, por
consequéncia, as escolas estéo (re)produzindo mecanismos de ordem e controle social, bem
como, interferindo na formac&o dos individuos e na construcdo de sua subjetividade. Ponto
gue se agrava quando observamos a sua contradicdo: ndo se trata de op¢do, de uma escolha
exata e independente; A nossa sociedade € ambigua e comporta as duas condi¢des. Sdo dois
lados inversos mas complementares e proporcionais, sdo dois lados da mesma moeda.

Este cenario pode ser examinado quando estudamos o0 argumento de Cambi (1999)
sobre uma marcante caracteristica da contemporaneidade pedagdgica: sua capacidade de
reforma da organizag&o escolar.

A escola passou por diversos processos de reforma a fim de torn&la funciona a
sociedade democratica. Nos ultimos séculos a escola tornou-se obrigatéria, estatal e gratuita;
Trés aspectos que fizeram emergir novos sujeitos educativos. a crianca, a mulher e o
deficiente, seguidos depois pelas questbes de etnia e as minorias culturais. Esses sujeitos
introduziram radicais mudancas, dentre elas, romperam com o Unico sujeito identificado
(homem, adulto, normal, branco) possibilitando um avanco nas teorias de diversificacéo e
diferenciacéo, reorganizando a sociedade. A emergéncia desses sujeitos fez a problemética
educativa redistribuir-se, requalificar-se em uma reconstrucéo tedrica e prética que muitos
autores interpretam como uma crise: organizar 0S processos sociais e aparelhar-se como
“escola paratodos’ (CAMBI, 1999, p.400).

Esta singularidade pode ser representada pela seguinte pergunta: “Podera existir uma
escola inclusiva huma sociedade que ndo o €?” (RODRIGUES, 2005, p.46). Para o autor
Rodrigues (2005) a escola ndo pode ser uma “ilha de inclusdo”, distante dos valores sociais,
OU Sgja, € preciso encontrar No exterior da escola, repercussdo, sustentabilidade e sentido dos
valores inclusivos fora dos muros escola.

Mas essa questdo ndo é facilmente resolvida. Tendo-se em vista uma longa pratica
escolar de desconsiderar contextos socio-culturais, de buscar valores homogéneos e
meritocréticos, de reforcar o fracasso escolar dos individuos que ndo se adaptam a sua
estrutura, a escola foi criadora de exclusdo. Com uma heranca assim os dilemas e impasses

inclusivos multiplicam-se a cada passo nos caminhos para a mudanga do paradigma escolar.
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Muitas vezes os caminhos s80 contrarios uns aos outros embora sob 0 mesmo designio

inclusivo.

A inclusdo escolar estd articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem
maior igualdade e mecanismos mais eguitativos no acesso a bens e servicos. Ligada
a sociedades democréticas que estdo pautadas no mérito individual e naigualdade de
oportunidades, a inclusdo propde a desigualdade de tratamento como forma de
restituir uma igualdade que foi rompida por formas de segregacdo de ensino especial
eregular. (MANTOAN, 2006, p. 16)

Este sentido mais critico e amplo da Educacéo Inclusiva apresenta uma crescente e
vigorosa demanda nas Ultimas décadas contrapondo a nossa solida formacdo socia para a
exclusdo e, assim, os valores cooperativos, humanizados e emancipatdrios vao ganhando
espaco a passos lentos, mas possiveis.

A tentativa de um novo caminho reflexivo, a educacdo deslocou a resposta
educacional do padréo classico (da homogeneidade, daigualdade) para o padréo inclusivo (da
heterogeneidade, da diversidade), contudo, tal deslocamento deve ser contextualizado diante
da complexidade e a dificuldade do duplo condicionamento’” da educacdio e criticas
constituidas em modelos educacionais anteriores devem ser assimiladas e refletidas
cautel osamente pela Educacéo Inclusiva.

(-..) nossas ingtituicBes educacionais parecem sempre propensas a aderir, ‘servil e
indiscriminadamente’ as teorias mais modernas, as metodologias redentoras,
verdadeiras panacéias que prometem revolucionar 0 ensino ou sua pesquisa, enfim, a
toda a sorte de pedagogismos e psicologismos. Tal como os norte-americanos temos
também uma desenfreada paixdo pelo novo. (CARVALHO, F. 1997, p. 02).

F. Carvalho (1997) analisa com exceléncia esta tematica demonstrando como 0s
pressupostos de correntes pedagdgicas e psicologicas tém dominado e influenciado os
discursos e as instituicdes escolares. Pontua que tais teorias separadas de seu contexto
histérico e de seus principios, favorecem a ocorréncia de metéforas, slogans e reducionismos

17 Cambi (1999), historiador educacional, verifica que ao longo das Ultimas décadas as exigéncias sociais

impeliram o campo educacional a construir um papel articulador na formagdo da ordem social e dos individuos.
Desse modo, as préticas escolares atuais podem ser avaliadas de modo paradoxal: por um lado, reproduzem os
padrdes, valores e regras sociais; de outro, trazem consigo atarefa de criticar e transformar a sociedade.
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que, na prética, tém pouco valor para o trabalho educativo e ndo contribuem com acles
efetivas de superacdo do quadro de fracasso escolar; Ainda, a exportacdo desses pressupostos
para 0 campo da educacdo tem causado um sentimento crescente de vulnerabilidade e
insatisfacdo, inquietagdes que conduziram as ingtituicdes escolares a uma caracteristica de
“escolaaderiva’.

Além desses riscos da “escola a deriva’ e do empobrecimento do trabalho educativo,
ha uma terceira mazela, o sequiestro dos objetivos e contelidos educacionais pelos interesses
politicos e econdmicos. Todos os efeitos destes riscos chegam a ser danosos as instituicoes e
também as relacdes que se estabelecem nessa ambiente. Por isso, acredito que esta analise
realizada pelo autor € pertinente ao processo de (re)orientagcéo dos caminhos escolares sob o

designio inclusivo. Assim, alerta-se,

(...) € necessario distinguir, no meio da retorica politica sobre inclusdo, quais sdo os
desenvolvimentos autenticamente pilotados dentro da escola, como uma
‘organizacdo de aprendizagem’, visando valores de sustentabilidade, qualidade,
participagdo e autonomia para todos 0s seus aunos, e 0S que procuram
simplesmente criar discursos e préticas conducentes a uma ‘inclusio de fachada’ (...)
A inclusdo € uma ruptura de valores da escola tradicional, rompe com o conceito
de um desenvolvimento curricular nico, como o aluno padréo e estandartizado, de
aprendizagem como transmiss3o, de escola como estrutura de reproducgo. E, assim,
muito ambiciosa como objetivo. (RODRIGUES, 2005, p. 60, grifo nosso)

A referida de ruptura educacional com os contelidos democréticos da sociedade de
massa apontados por Rodrigues (2005) com vistas a uma trans formagdo social sdo
semel hantes as argumentacdes de Prieto (2006, p. 40, grifo nosso) “ A educacéo inclusivatem
sido caracterizada como um “novo paradigma’, (...) 0 que exige ruptura com o instituido na
sociedade e, conseqlientemente, nos sistemas de ensino.” Contudo, ha de se assumir que tal
ruptura com as préticas ja existentes na sociedade € uma tarefa muito complexa. Por isso,
compreendo que examinar esse processo sob 0 viés da teorizagdo critica, uma alternativa
seria: reproduziremos a sociedade de qualquer modo, pois ndo temos como mudéla
objetivamente e somos produto do contexto historico que vivemos, entretanto, reproduzi-la
criticamente significa que podemos agir subjetivamente, ou sgja, no modo com produzimos e

somos produzidos como individuos.
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3.3 Sobre as principais barreiras da Educacao Inclusiva

A reforma das instituicBes sociais ndo constitui somente um tarefa técnica, ela
depende, acima de tudo, de convicgdes, compromisso e disposicdo dos individuos

gue compdem a soci edade.(Salamanca, Introducédo, § 6°).

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as préticas discriminatérias e criar alternativas para superé-las, a
Educagdo Inclusiva assume sua responsabilidade no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacéo dalogica da exclusio.

O preconceito é uma importante barreira a inclusdo. O preconceito € um conceito
complexo que pode manifestar-se de diversas maneiras e contra alvos diferentes. A exclusio €
um mecanismo de preservacdo e identificacéo pela qual a nossa sociedade se constituiu. Dada
arelevancia destes fatores no desenvolvimento de todo o trabalho irei delimitar o foco dessa
temética.

Selecionamos o texto de um autor brasileiro, L. Crochik para esclarecer a conceituagdo
de preconceito, pois este autor desenvolve seus estudos em consonancia com a Teoria Critica
e os estudos de Adorno®™®, bem como considera as estruturas e o funcionamento psiquico de
abordagem psicanalitica.

Crochik (2006) explica em seu texto que o preconceito € formado por fendbmenos
psicol 6gicos (manifestacfes individuais e necessidades irracionais) associados a processos de
socializag8o ( respostas a conflitos culturalmente gerados). Sendo assim, um individuo ser ou
n&o ser preconceituoso deve ser analisado sob uma perspectiva historica.

O individuo preconceituoso se apropria de idéias culturalmente preconceituosas
(esteredtipos) e as reveste, de acordo com sua necessidade, com “roupagens’ diferentes. Um
individuo com propensdo ao preconceito pode desenvolver atitudes preconceituosas em
relacdo a diversos objetos (como por exemplo a negros, judeus, deficientes, outro tipo
qualquer de diferenca). Assim, a atitude preconceituosa contém contetidos em relacéo a seus
objetos que sdo0 imaginarios, sdo representacdes atribuidas ao objeto, ou sgja, uma atitude
preconceituosa ndo depende das caracteristicas do objeto.

Crochik afirma no texto (2006, p.14) “As idéias sobre o objeto do preconceito néo

surgem do nada, mas da prépria cultura’. O modo como o individuo se relaciona com a sua

18 Adorno, 1969, realizou nos EUA uma pesquisa sobre a personalidade autoritaria.
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cultura, como reflete a respeito de sua contribui¢do na sua constituicéo ira favorecer ou ndo o
preconceito. O individuo € um produto cultural, mas pode diferenciar-se da cultura por meio
da sua singularidade (pode critica-la, modificala ou se identificar com €la, reproduzi-la).
Neste processo de constituicdo cultural do sujeito Crochik (2006, p.15) ressalta que a
experiéncia e a reflexdo sdo as bases da constituicdo do individuo e a auséncia dessas

caracteristicas favorece o preconceito.

(-..) numa cultura que privilegiaaforga, o preconceito prepara a acéo da exclusdo do
mais fragil por agueles que ndo podem viver a sua prépriafragilidade (...) Em outras
palavras, uma sociedade que se sustenta pela ameaca da exclusdo, ainda que velada,
dagueles que ndo seguem os seus ditames, sem que esses correspondam as
necessidades individuais racionais, e sem que |hes proporcione uma vida sem
ameacas, gera continuamente a necessidade do estabelecimento de preconceitos
como forma de defesaindividual. (CROCHIK, 2006, p. 27 e 36)

O preconceito € uma atitude irracional e estereotipada, ou seja, ele valoriza o agir sem
pensar. Mecanismos culturais preconceituosos procuram impedir a experiéncia e areflexdo do
individuo, desse modo, 0 preconceituoso entende 0 mundo a sua volta como ameacador (uma
ameaca real ou imagindria), reage a essa ameaca, a esse estranho, principalmente, por dois
mecanismos: a rejeicdo (ndo dar nenhum valor ou inferiorizar) ou a mimética (fingir-se de
morto). Tais reagdes ndo sdo inatas. Elas se desenvolvem principamente pela educagéo
civilizatoria. A educacdo ensina como a crianga, 0 jovem, deve se relacionar com o que
considera estranho (transmissdo cultural). Muitos sdo os valores e conteldos culturais
transmitidos ao sujeito, que os assimila como favorévels ou desfavoraveis conforme a sua

percepcao e de acordo com o que ele se identifica.

O esteredtipo ndo se confunde com o preconceito, mas € um de seus elementos. Esse
dltimo, como dito antes, € uma reagdo individual, enquanto o primeiro &,
predominantemente, um produto cultural, mas que se relaciona diretamente com
mecanismos psiquicos infantis. (CROCHIK, 2006, p. 21)
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Em seu texto o autor aponta ainda outros fatores que favorecem os esteredtipos e
preconceitos, como, por exemplo, as ingtituicdes. As diversas instituicbes sociais (familia,
escola, trabalho) fomentadas por uma cultura das definicBes precisas, da racionalidade, da
agilidade, da verdade, enfim, definiches de padrbes modelos, normas de objetos, pessoas,
acOes e procedimentos favorecem a formagao de esteredtipos (a boa familia é... 0 bom aluno
€...0 bom empregado €...) e, consequientemente, propiciam atitudes preconceituosas ja que tais
definicbes ndo deixam lugar para a divida e a reflexdo. E, mesmo quando surge uma
possibilidade de duvida ela é logo raptada pelos mecanismos de reflexdo rapida (e pouca),
impossibilitando, do mesmo modo, novas experiéncias. Outros fatores culturais s&o apontados
por Crochik como favorecedores dos estereotipos:

- 0 culto do EU, negando-se a fragilidade das pessoas e incentivando-se a
competitividade; e

- alndustria Cultural e a producdo dos clichés, onde ndo h4 autonomia de reflexdo e de
experiéncia.

Esses dois fatores ndo se ligam diretamente com o contelido do preconceito, mas
dizem a respeito da forma de pensar que é sbcio-culturamente exigida. Assim sendo,
experimentar e ter a possibilidade de refletir sobre os juizos formados na experiéncia agem
como um antidoto ao preconceito.

O resultado deste estudo levou-me a refletir sobre a complexidade do pensamento
inclusivo, indicando que ha a necessidade de mudanca cultural para o avango da proposta (é
preciso abandonar aidéia de que ainclusdo é para o deficiente apenas) e, também, conduziu-
me a investigar as conceituacbes de deficiéncial NEE, bem como, sua importancia e a
aplicabilidade educacional e pedagdgica.

Em uma cultura de valorizagdo da normalidade, as pessoas ditas normais evitam 0s
anormais. Neste contexto, uma pessoa com deficiéncia ou NEE ou com uma doenca é uma
pessoa diferente na sociedade, e, ser diferente em uma sociedade que se baseia em uma nocéo
de normalidade pode acarretar, potencialmente, sua exclusao.

Na sociedade moderna, a diferenca entre o normal e o patologico é dada pelas
concepgoes culturais (elementos estatistico sobre a normalidade da maioria da populagéo) e

psiquicas (el ementos sobre a no¢éo de ideal de individuo).
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Dessa forma, o Unico critério para distinguir o normal do patoldgico € dado por
aquilo que a cultura exige, a cada momento, de seus membros e pelas respostas
desses a essas exigéncias. (CROCHIK, 2006, p. 38)

Para Crochik (2006) preconceitos e esterebtipos limitam e evitam o contato com o
novo, o diferente, e assim diminuem a possibilidade do sujeito de se modificar com uma
experiéncia® O pensamento fica rigido, incompleto pela economia de esforcos intelectuais,
ou sgja, automatizado. Sem a reflexdo e autonomia do pensamento a compreensdo do o
normal e anormal, do saudavel e o patoldgico, do igual e do diverso ficaimpossibilitada.

Para 0 autor o contrério do preconceito € revelar a diversidade de percepcdes sobre a
realidade, bem como seu desenvolvimento histérico. A subjetividade e objetividade em
equilibrio é uma possibilidade de reflexd. Somando-se 0s argumentos a respeito da
congtituicdo do preconceito e a temética dos professores que tendem a utilizar o modelo de
patologizacdo da diferenca posso interpretar que esta formula € uma justificativa potencial

para a exclusdo dos alunos e alunas.

19 “Em outras palavras, o antidoto do preconceito esta na possibilidade de experimentar, sem ter a necessidade
de se prevenir da experiéncia pela ansiedade que ela acarreta, assim como na possibilidade de refletir sobre si
mesmo nos juizos formados por meio da experiéncia.” (CROCHIK, 2006, p. 30).
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4. Considerac0es Finais

Educacdo Inclusiva e a formacdo dos individuos — uma critica as identidades

administradas

Criar condicfes para um grupo construir sua identidade ndo significa buscar que ele
se torne homogéneo, pelo contrério, corresponde a garantir que diferentes falas,
provenientes dos diferentes lugares que cada um ocupa na instituicdo sgam
compartilhadas e respeitadas. A identidade resulta da tomada de consciéncia das
diferentes participacfes que existem no grupo e torna possivel a acdo plangjada e
coerente com 0s objetivos institucionais propostos, levando em conta as reais
condi¢des e aspiracdes do grupo. (SEKKEL, 2008, p. 32)

Dentre as diversas possibilidades de exame do campo educacional, elegi a constituicéo

da identidade do professor, sob o foco da Educagéo Inclusiva, para objeto de estudo. Vejamos

alguns dos enunciados coletados em nossa pesquisa bibliografica a respeito das caracteristicas

do professor inclusivo:

professores com conhecimentos e habilidades

professores que aproximem-se das experiéncias que sdo dos outros; e da sua propria
aprendizagem, sua prépria experiéncia (experiéncias que devem ser constantemente
refletidas)

professores com versatilidade e grande autonomia - competéncias criativas e
complexas - por meio de uma prética continuada, reflexiva e coletiva

professores dispostos a expor-se diante de s mesmo, aceitando seus proprios limites e
fragilidades

professores ndo propensos a aderir a receitudrios preconceituosos e autoritarios
professores com uma clara aintegragdo teoria e pratica

professores com atitudes de trabalhar em equipe, de cooperacdo com 0s outros atores e
de intervencao no processo educativo e pela aceitacdo da diferenca
professores-pesquisadores que buscam trabalhar em equipe trocando saberes e
experiéncias (...) tornando a escola um espaco de aprendizagem e de participagdo de
todos, com todos e paratoda avida

professores-pensadores, reflexivos e confiantes em experimentarem novas préticas
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e professos conscientes de processos sociais em que estéo inseridos, como meio de
facilitagdo do desenvolvimento profissiona e da aprendizagem.

As caracteristicas de professores inclusivos descritas acima apontam para um contexto
socio-cultural contemporaneo cuja demanda é de um “ super-professor” capaz de refletir sobre
a sua prépria experiéncia e suas inter-relacbes com os outros e 0 mundo externo; Observa-se
gue tanto as caracteristicas objetivas da funcéo de professor, quanto as subjetivas aparecem na
lista de exigéncias. Entretanto, tais demandas trazem consigo grandes perigos. O individuo &
professor, mas ndo o € somente. Ele deve identificar-se com esta “identidade social” e ainda
construir sua “identidade humana’. Vejamos se estes argumentos explicam-se melhor de outra
maneira.

Conforme examinei nos capitulos anteriores a educacdo contemporanea, a fim de
acompanhar as transformagdes da sociedade, exercita sua capacidade de renovacdo. A
proposta inclusiva ndo escapou de enfrentar o grande paradoxo educaciona de reproduzir ou
aterar determinados padrdes sociais em seus principios e fundamentos, interrogando-os com
antigas e novas questdes do contexto educacional.

Todas estas tentativas de renovacdes ou mudancas no cenério educacional demonstram
resultados que sdo, freguientemente, analisados sob 0 aspecto de “crise”. Tal “crise” pode ser
entendida esclarecendo-se o papel e a funcdo da educagdo no cumprimento das exigéncias da
sociedade. Mas também, admite (a tal crise ) uma leitura sob o foco da formacdo do
individuo, Um exemplo deste argumento esta nas reflexdes dos mecanismos de
desenvolvimento da sociedade moderna e da sua proposta de individuos livres na construgéo
do sentido de sua experiéncia pessoal e socia. Esta falsa liberdade moderna traz a reboque
sentimentos de inseguranca e incerteza permanentes nos sujeitos, estas sensagdes podem ser
interpretadas como o mal-estar cultural apresentado por Freud. Outro exemplo do sentimento
de crise (o0 conflito, a incerteza, a inseguranga) pode ser observado quando adentramos a
“roda vida’ da escola massificada. A escola vé-se obrigada a trabalhar com objetivos
completamente diferentes da “realidade que recebeu”: seus métodos e procedimentos ja ndo
sd0 compativeis com a clientela, mais numerosa e diversificada. Resultado: a escola ndo sabe
quais sdo suas fungbes ou quais discursos devem seguir, ficando, assim, submissa aos
excessos para-pedagdgi cos e abdicando de suas tarefas eminentemente pedagdgicas.
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A conseguéncia desse fendmeno de crise esta na a legitimizacéo da classificacdo e do
fracasso escolar. Com isso observamos uma massa de alunos rotulados como indisciplinados,
desinteressados e até incapazes; Ao lado deles estdo os professores isolados, desconsolados e
apontados como “bodes expiatorios’ do fracasso escolar. Esta é a situagdo da escola diante de
sociedade organizada para 0 mercado, para a formagdo de cidaddos-consumidores. O
equilibrio entre suas finalidades historico-culturais e sociais e os ideais da educacéo inclusiva
ndo serafécil de serealizar.

A compreensdo dos processos de socializagdo e de formagdo dos individuos na
sociedade contemporanea deve contemplar a multiplicidade de experiéncias e orientagoes
com sentido entre o mundo da “vida’ e o mundo “escolar”, ou sgja, as pessoas devem
construir o sentido social de seus projetos de identidade pessoal, humana. Para tanto, devemos
considerar a importancia das relagcbes e do modo como elas constroem suas inter-relagoes
objetivas e subjetivas.

O constante paradoxo de transformacdo e conservacdo da escola, somados as
experiéncias de subjetivacdo e peso da liberdade moderna faz com que interpelemos o sentido
da mudanca do tempo presente. O caréter historico da escola, seus valores, conhecimentos,
préticas e saberes sdo herancas culturais e publicas inseridas na relagdo pedagdgica e no
paradoxo educacional; O contexto e os conhecimentos escolares que podem refletir uma
imagem da sociedade, a0 mesmo tempo, refletem algumas criticas e reformulagdes da acéo
educativa. Os processos de socidizagdo e formagdo dos individuos, cuidadosamente
examinados e praticados, podem transformar a educacdio. E nesse sentido que minhas
consideragOes finais apontam para o0 conceito de inclusdo conduzindo as transformacdes
educacionais a uma revisdo radical do modo como a escola tem produzido ou reproduzido a
formacdo dos sujeitos, bem como suas relagbes e sua organizagdo institucional cotidiana.
Professores, equipe, alunos e toda familia devem construir sentidos em suas experiéncias com
o mundo escolar. A educacdo transformadora € educacdo emancipatoria. Entendo que o fator
emancipatorio € primordial na educacdo (ndo somente aquela qualificada de inclusiva) pois
prepara professores e alunos a se relacionarem mais abertamente com o mundo que os cerca,
o que facilitaria o sentido de comunidade, o trabalho em equipe, a valorizagdo da diversidade

propria e aheia, enfim, valorizaria aguilo que nos torna humanos.
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N&o hé sentido para a educacéo na sociedade burguesa sendo o resultante da criticae
da resisténcia a sociedade vigente responsavel pela desumanizagdo. A educacgdo
critica é tendencialmente subversiva. E preciso romper com a educagéo
enquanto mera apropriacdo de instrumental técnico e receitudrio para a
eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elaboracdo da histéria e ao
contato com o outro néo-idéntico, o diferenciado. (MAAR, 1995, p.27, grifos

NOSS0S)

Neste contexto, compreender o principio inclusivo apresentado pela Declaragdo de
Salamanca (1994) em seu ponto fundamental, a saber, promover educacdo de qualidade a
todos e combater a discriminagdo, necessita prescindir-se de um outro elemento essencia: o
entendimento da contradicdo como um modo de funcionamento da sociedade capitalista e da
Industria Cultural e suas intencfes de progresso.

Ao considerarmos as caracteristicas da educacdo contemporanea (ela é uma atividade
civilizatéria, no sentido freudiano de gjustar os relacionamentos e promover 0 progresso, e
um mecanismo de alienagdo, mecanizagdo e massificacéo, através dos processos de semi-
formacdo de individuos na sociedade industrializada) o cenario da proposta de educacdo
inclusiva gue demanda que a necessidade singular de cada aluno sgja considerada e suprida é,
no minimo, impossivel de ocorrer. Para realizar-se seria necessario que a escola ndo mais sgja
massificada, alienada e civilizatoria, ou seja, é realmente uma tarefa de recontrucéo da escola
e da sociedade humana.

Este questionamento pode ser visto de outra maneira. Se a educacdo critica é uma
educacdo para 0 ndo-identico, o diferente, logo, é passivel de se concluir que a educagéo
inclusiva € uma educacdo critica. O resultado desta logica € um desafio imenso, pois,
considerando o contexto contemporéneo atual, onde os homens unem-se e hostilizam-se
através da légica da identificacdo e, ao propor-se uma educacdo para as diferencas uma
pergunta fica latente: o que sera da agressividade inata (no sentido freudiano) do ser humano?
Para aonde sera direcionada sua energia, sua hostilidade, se o diferente jando mais é um avo?
N&0 posso sequer imaginar ou arriscas uma resposta. Contudo, certamente, sera uma

sociedade completamente diferente da que vivemos hoje.
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Os objetivos da educacdo inclusiva dizem respeito a todos e devem recolocar a
necessidade de construcédo de uma sociedade humana, identificando barreiras que
se opdem ao se desenvolvimento (...) Tendo esse foco como ponto de partida, as
praticas inclusivas devem contribuir para iluminar as necessidades de todos o0s
protagonistas das ac¢des educativas que estdo implicados no processo educacional .
(SEKKEL, 2008, p. 26 e 27, grifos nossos)

Por fim, a0 adentrar as discussdes escolares ndo podemos desconsiderar o carater
histérico a funcéo e os valores educativos e a potencializacdo dos discursos dos profissionais
da educacdo como reflexos da cultura Somente assm poderemos empreender a
(re)construcéo de uma sociedade humana com individuos verdadeiramente livres e felizes.
Serdisto mesmo possivel ?

Agradeco imensamente aos |eitores que me acompanharam até aqui. Por fim gostaria
de compartilhar um relato da minha experiéncia pessoal neste curso mestrado.

Compreender a educacéo € uma tarefa multidisciplinar que envolve tanto os conceitos
fundamentais da educacdo quanto conceitos de outras disciplinas como a psicologia, a
sociologia e a filosofia. Minha tentativa ndo foi de fugir da complexidade, mas considera-la
até onde minha capacidade permite. Foi uma tarefa extremamente dificil. Principalmente
porque a cada pequena fracdo do conhecimento que fui capaz de apreender, logo percebia que
o todo era bem maior. E a inevitdvel sensacdo de insignificancia que se fez presente; Foi
preciso combaté-la com a busca de significado de todo este processo de construcdo de
conhecimento. Senti, ao redigir esta dissertagdo final que aprendi muito desde que iniciei
estes estudos em um estado incrivel de alienacéo e ingenuidade reflexiva. Ao final, pude
desconfiar da imensiddo dos desafios de se compreender o humano através das teorias
cientificas, e, talvez, esteja muito longe de conseguir realmente compreendé-las, entretanto,
me senti muito mais capaz de seguir minha jornada como um sujeito pensante, consciente e
mais emancipado do que antes. A possibilidade de empreender uma auto-critica ja foi um

sucesso pessoal e intelectual.
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