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Introducéo

“[... ] a arte, € uma confissdo de que a vida restd].

(Fernando Pessoa)

A formacdo continua de professores € um tema compée presente nas
discussbes do meio académico, politico-educaciaadical e em demais setores da
sociedade. Trata-se de um amplo campo de estudmgando ideologias e concepcgdes
diversas. Com amparo na constituicao federal, pigeda em 05 de outubro de 1988 e
depois regulamentada pela LDBEN 9394/96 em 20 dendero de 1996, tem sido

oferecidas acdes de formacao continuada em seaos@rofissionais da educacao.

Da interpretacéo da lei e da qualidade da forma{&ecida, tém surgido novos
problemas, ora pelo conflito de concepc¢Oes sobteagdo e formacéo, ora pelos
resultados insatisfatérios de processos descomleddos da pratica cotidiana do

professor.

Constitui-se assim, uma urgéncia para a atualigmlgducacional brasileira
refletir sobre a “formacgéo continuada” oferecides atobcentes nas esferas federal,
estadual, municipal e a criacdo de programas eetpojde formacdo que possam
garantir ao professor o direito legal a uma “forémagontinua” em servico no l6cus
escolar, com qualidade, sob uma perspectiva regfiexgeradora de autonomia e de

desenvolvimento profissional e intelectual.

Optamos nesta pesquisa pelo uso da expressao {fdomeontinua”, por

entender que “ formacao continua” e “formacao ca@tda” ndo sao sinbnimos.

A assim chamada “formacdo continuada”, tal coma) gendo realizada pelas
Secretarias de Educacdo na esfera estadual ouipalnse relaciona com a idéia de
tempo descontinuo, sujeito a rupturas; quando ecatesconsidera o contexto, 0s
saberes e os problemas sentidos pelos professuregezcicio de sua pratica, ou seja,

desconsideram o tempo/espaco do professor.

A nossa concepcédo de “formacdo continua” se fundemem autores como:
Perrenoud (1998), Garcia (1999), Collares; Moigesraldi (1999), Correia e Matos
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(2001), Pimenta; Ghedin (2002), Mizukami e Herng&®02), Azambuja (2011), entre

outros.

Nesse sentido, “formacdo continua” esta relacionaolacontexto politico-
pedagogico da escola, da sociedade e dos atoretvidog no processo educacional,
implica em questdes diretamente ligadas a qualidedensino-aprendizagem e aos
propositos da formacgéo que se oferece aos proésssor

A fim de contribuir com este debate trago a minfgncid no papel de
formador e pesquisador em processos de formacd&eardocente que indica estas
fungbes como complementares. O formador € o suppi® cria empatia com 0s
problemas e os sucessos do professor, e € o réspbn®lo desenvolvimento da
formacdo continua que habilita o docente a dalimaidade a formacéo que se realiza a
cada dia de trabalho. A participacdo nesse proasdoreducativo/formativo, enquanto
pesquisador, contribui para que o professor possgulsar sua pratica, teorizar e
apresentar os resultados para a discussao a cedpetbnstrugcao de conhecimento na

escola.

Busco com apoio em Ludke e André (1986, p. 15) ‘§xercer o papel subjetivo
de participante e o papel objetivo de observadagcando-me numa posi¢cao impar

para compreender e explicar o comportamento humano”

Desde 1990, ano em que me formei em Artes PlagtelasFaculdade de Belas
Artes de Sdo Paulo, atuo na escola publica estadusista como professor de Afte
das séries iniciais do Ensino Fundamenthl Hnsino Fundamental Il e Médio.
Frequentei cursos de arte em museus da cidadeodBdb#o, como: o Lasar Segall, a
Pinacoteca do Estado de S&o Paulo e a Oficinar@uldsvald de Andrade, com aulas
de pintura Contemporéanea e Histéria da arte pesadacao Paulista de Criticos de arte
(APCA). Paralelamente, a minha atividade docerabatho como Artista Plastico, com
desenho e pintura Contemporénea, e ja realizeimaEguexposi¢cdes individuais e

coletivas.

! Devido a aspectos de ordem pessoal e profissipraine motivaram neste estudo e a minha atuacdo na
formacao continua docente, utilizarei na introdygél? pessoa do singular e nos demais capitesta d
tese a 12 pessoa do plural.

2 De acordo com o PCN Arte (1998), a palavra Argrafada com letra mailscula, porque trata-se de
area do conhecimento humano.

% Até 1993 os professores de Arte poderiam leciartarno Ciclo | ( primeira a quarta série do Ensino
Fundamental); em 1994 esta proposta foi retiradgrade curricular do Ensino Fundamental | e voltand
em 2003 com o Projeto Ensino de Arte nas sérieslai Para aprofundamento desta questéo ver Res.
SE 184, de 27-12-2002, fontatp://www.educacao.sp.gov.br/
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Procurei relacionar na minha préopria formacao oortios campos da arte e da
educacdo. Na escola ha um curriculo que priorizapasacdes basicas de contar, ler e
escrever como primordiais para a formacéo dostesjeDiante disso, emanava minha
preocupacao em pensar o papel da arte na escofa ddia para encontrar formas de
discutir o curriculo, a cultura e uma formacdo mhisnana e sensivel para o0s

professores e 0s alunos.

Pude ampliar este dialogo em 2002, quando fui damd para ser Assistente
Técnico Pedagdgico de AftéATP) na Diretoria de Ensino da Regi&o de Cardp&u
A partir de 2008, esta nomenclatura mudou paraeBsof Coordenador na Oficina
Pedagdgica, o PCOP, trata-se de um professor aedeli para trabalhar na Oficina
Pedagégicacomo formador em projetos da Secretaria Estadeddlicacdo de S&o
Paulo (SEE-SP).

Iniciei o trabalho com a formac&o continua de padees de Arte em 2002;
abordei desde os principios basicos da formacaaresreducacao, até as questdes mais
avancadas de pesquisa em arte e cursos de extemsdi@l ' para aprimoramento
intelectual/cultural e desenvolvimento profissiodal professor. Assim, despertava o
meu interesse em desenvolver projetos com difesehs$eiplinas que, por meio da arte,
possibilitassem a constru¢cdo de uma docéncia dantra educacao dos sentidos, para
humanizacdo e ampliacdo de repertérios sensivesstéicos, pois, “nada ha no

intelecto que néo tenha passado antes pelos s€hfi@lameénius, 2006).

4 Sobre a alteracdo na nomenclatura do cargo/fude3ATP para Professor Coordenador na Oficina
Pedagdgica — PCOP, ver Resolucédo SE n° 91, Ade2P9-12-2007.

® Diretoria de Ensino é um 6rgdo governamental mcipal instancia gestora responsavel pela artiéolac
pedagdgica entre a unidade escolar e os diferémggms da administracdo centralizada; representa a
Secretaria Estadual de Educacéo de Sao Paulo ehredgional, conforme Resolugéo SE n° 102, del9-4
- 1999. Fontehttp://www.educacao.sp.gov.br/acessado em: 10/08/2007.

® Sobre a Oficina Pedagégica Resolucdo SE - 91, d@2D07Art. 1° As Oficinas Pedagdgicas, a partir
de 2008, no ambito da Secretaria da Educacgéo, sertituidas por Professores Coordenadores, com o
objetivo de:

| - definirem procedimentos organizacionais e deilmnamento dos diferentes niveis e modalidades de
ensino da educacéo basica;

Il — implementarem as propostas curriculares desen fundamental e médio;

Il — avaliarem o desenvolvimento de acdes de apdicacional.

Paragrafo Unico: Cada Diretoria de Ensino conta@dm cuma Oficina Pedagdgica. fonte:
http://www.educacao.sp.gov.latessado em: 19/10/2010.

" Alguns dos cursos presenciais que proporcionamegmfessores de arte no periodo de 2002 a 2007:
“Bem Vindo professor” — Pinacoteca do Estado de Béaalo; “Descubra a Orquestra’” na OSESP
(Orquestra Sinfénica do Estado de Sao Paulo); “emagotografica” pelo Itad Cultural; “Ensino de Arte
no Ciclo I” pela SEE-SP; entre outros.
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Com a intencéo de concretizar esta proposta, apfefws estudos neste campo,
e, em 2004, ingressei num curso interdisciplinar programa de mestrado em
Educacdo, Arte e Historia da Cultura, pela Univixde Presbiteriana Mackenzie —
UPM. Em 2006, defendi minha dissertacao intituld@aEnsino de Arte para Criancas:
Uma Proposta da Primeira a Quarta Série do Ensimaldmental”, que resultou da
pesquisa sobre o portfélio e a formacao contingadarofessor de arte.

Entre 2005 e 2006, conclui a especializacatm-Sensiem Gestdo Educacional
pela Universidade Estadual de Campinas — Unicamgiel a carreira como professor
universitario em 2005 em Faculdades de Pedagogidee Em 2007, ingressei no
programa de pos-graduacdo da Faculdade de Edudag¢doiversidade de S&o Paulo —
FEUSP, e retomei no atual projeto, o interesse esyypsar a formacédo continua

docente de professores de diferentes areas doaor@mto, com o uso do portfolio.

O papel da arte na escola possui sua especificigaaeto ao ensino de arte,
mas, além disso, pode proporcionar aos professonggsrocesso de formacado continua

a educacao para a reflexdo sobre a pratica.

Coloco, tecer caminhos, abrir oportunidades paeaprofessor possa criar a
prépria docéncia, a partir do contexto social,uralte histérico no qual esta inserido,

como o objetivo maior da formagé&o continua.

Atualmente, o quadro que observamos € confuso ecamatruido, pois, falta
uma politica nacional de valorizacdo docente codrisa dignos, planos de carreira e
jornadas de trabalho que incluam tempo reconhepmli@a 0 estudo e registro do
conhecimento produzido como trabalho profissiongdogtanto remunerafloAssim, o
professor precisa ser o sujeito de sua formacatnu@ne nao o receptor passivo de

abordagens instrucionais de férmulas educativas.

De acordo com Paulo Freire (1979, 2002) é essecmmpreender a existéncia
humana a partir do reconhecimento de que todosoopeeins sdo auténticos sujeitos
histéricos.

Para o presente projeto, foi realizada uma pesqigsadampo no segundo
semestre de 2006, nas escolas da Diretoria de iCailtzgp sobre as formas de registro e

avaliacdo. Constatei que, professores de difesatiseiplinas do curriculo do Ensino

8 Além do Horario para o Trabalho Pedagdgico Colefi¥dPC), um tempo individual, no qual o professopdisa
de tempo para estudar e refletir a partir de seiysips registros para depois discuti-los em HTPC.
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Fundamental e Ensino Médio realizavam portféliosaima espontanea para conhecer
0 repertorio cultural e educacional dos seus disse® por meio dessas informacgdes
efetuavam os planos de aula bimestrais e anuascernpanhamento dos alunos. Este
fato chamou-me a atencao, por ndo ser comum a&gsse tipo de registro, como um
instrumento de avaliagdo processual e continuaastescos da aprendizagem e da

reflexdo sobre o ensino.

De acordo com as constatacdes, iniciei a pesqusdodtorado no primeiro
semestre de 2007. Estabeleci os primeiros contetms esses educadores para
identificar quem criava o portfélio, seu local dab@alho, os tipos de portfélios que
realizavam, se possuiam conhecimento tedrico sebt@ pratica e se ainda havia
necessidade de conhecer o potencial reflexivo desterial e seu uso pedagdgico.
Ministrei nesse processo um ciclo de cursos dedoém continua, apresentei a teoria,
esclareci as tendéncias atuais e 0s conceitos fdeertdties tipos de registros e de
professor reflexivo pesquisador.

Este estudo apresenta uma pesquisa qualitativaénera pesquisa-ensino, a
partir de um processo de formacdo continua desddwolpor este pesquisador-
professor na Diretoria de Ensino da Regido de @Gardga sobre a experiéncia de 15
docentes, 3 de cada area do conhecimento, dagluiasi Lingua Portuguesa, Arte,
Educacao Fisica, Historia e Geografia do Ensinal&omental 1, em 3 escolas da rede

publica estadual, com o uso do portfélio enquaatoinso para a pratica reflexiva.

No desempenho do meu papel como Professor Coomienaa Oficina
Pedagdgica de Arte (PCOP - Arte), e formador déepsores em servico da referida
Diretoria, desenvolvi a pesquisa no periodo de 2802009, envolvendo a equipe
escolar (Diretor, Professor-Coordenador e Profes¥orealizando o processo dentro da
propria escola e ao longo da docéncia dos professanclusos no Projeto Politico

Pedagdgico Escoljrem consonancia com a concepcéo de Escola Basivalocal de

® Segundo Veiga (1995, p. 13) [...] todo projeto gugibico da escola é, também, um projeto politico gavar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitiom os interesses reais e coletivos da populagfaritéria. E
politico no sentido de compromisso com a formagécidaddo para um tipo de sociedade [...] Pedagpgic
sentido de definir as a¢gfes educativas e as CHHC®@S necessarias as escolas de cumprirem sgudsfios e sua
intencionalidade.

De acordo com Ferreira (2003) O Projeto Politicdagégico da Escola € um momento privilegiado diex&b e
tomada de decisdo de novas politicas em todos bitcBnala escola. Também a LDBEN 93994/96 em s@goatt
confere principios norteadores para a participagdimdos os envolvidos no processo educacional:

| — participacdo dos profissionais da educacédaimeacio
do projeto politico-pedagdgico da escola;
Il — participacdo das comunidades escolar e laoat@selhos escolares ou equivalentes.
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producao de conhecimento sobre a docéncia e deapeli na qualificacdo do processo

de ensino-aprendizagem.

Entendendo que esta producdo de conhecimento raqu@rofessor reflexivo
pesquisador sobre sua propria pratica, encamimmieialmente, a opcao pelo trabalho
com portfélios reflexivos por entendé-los como segis: propiciadores do ato
reflexivo; da expressdo dos resultados da reflegdbizada em diferentes linguagens;
das acOes docentes decorrentes dessa reflexamauagode melhorias no processo de
ensino-aprendizagem. Neste sentido, os portfoliompceendem uma coleta de
documentos reveladores das praticas docentes eiade consequiéncias tais como:
fotografias, recursos didaticos utilizados, texescritos sobre o processo e seus

resultados, gréaficos, tabelas, desenhos, trabdihatunos, dentre outros.

O portfdlio tem relevancia para o processo de eragprendizagem porque leva
o professor a registrar as suas praticas, a rekadas aos objetivos pretendidos, a
constatar avancos e dificuldades do seu alunorecagimentos de avaliagcdo e de auto-

reflexdo sobre a qualidade do ensino que pratica.

Efetuei duas coletas de portfolios com 15 professano segundo semestre de
2007; uma, apoOs as primeiras sessdes de formagéta outra em 2008, para

acompanhamento processual dessa pratica doceetdieagdo de como:

_ 0s professores estavam realizando o trabalhoogtepcom o portfélio

reflexivo;
_ocorria a transformacao de suas préticas.

Em 2008, haviamos realizado no processo de formegétnua orientagcdes
sobre o conceito e a funcdo do portfélio para diqarareflexiva pedagodgica. E
iniciaramos o0 seu uso, quando em 31 de janeiroceetagia Estadual de Educacéo de
S&o0 Paulo (SEE-SP), cessou as designacBes dossderefe Coordenadof@s que
tinham o papel de facilitar e acompanhar o processalesenvolvimento nas escolas
participantes desta pesquisa. Tal aconteciment@ugema dificuldade para o
acompanhamento da construcdo dos portfolios e cepso reflexivo dos professores

promovido por este pesquisador. Sugeri entdo, aebtbgs

0 Interrompeu a nomeac&o temporariamente até o pmaesso de credenciamento, conforme Resoluc&o88E -
de 19-12-2007, que entrou em vigor em 31/01/20@Hodivel emhttp://www.educacao.sp.gov.brdcessado em
21/10/2010.
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A introducdo dosblogs ocorreu para resolver questdes decorrentes deste
imprevisto surgido em meio a pesquisa, advindo etgsdes burocraticas da SEE-SP.
Este fato encaminhou uma introducdo ao estudo sobidogs e 0 seu uso, que
preliminarmente, permitiu algumas consideracdesesab potencial promissor que
apresenta em relacdo a formacédo do professor ikeflprsquisador, sugestivas de
pesquisas que venham a aprofundar aspectos quseagpresentam como indicativos,
uma vez que, o foco de minha pesquisa incide solpertfolio, e suas propriedades

formativas do professor reflexivo pesquisador.

Além disso, o trabalho com blog requereu tempo para ensinar o uso de
recursos da informatica (computador) e wlely e possibilitar a familiarizacdo da
publicacdo de paginas na internet aos professBagsconta desses procedimentos fui
impedido de abracar, tambémblog como objeto especifico desta pesquisa, tendo em

vista 0s prazos regulamentares para a realizacdowtorado.

Quando finalmente, a funcdo de Professor Coorden@aiaestabelecida, no
segundo semestre de 26H)®s professores ja haviam sido introduzidos admathe com
blogs e procediam a publicacdo de registrosmedy que de forma clara, objetiva e de
facil manuseio permitiu que encurtassemos as distsrsem gue a pesquisa sofresse

solugéo de continuidade com a auséncia do Prof€sswdenador.

Embora, oblog desenvolvido com os professores e as escolasajd@m oco
deste estudo, (mas uma consequéncia do incidemtenéionado) ndo poderia deixar
de registra-lo, devido a rigueza do trabalho cetetjue proporcionou ao grupo de

professores e a comunicacao virtual entre as escola

Vale ressaltar que a experiéncia cbiog foi pioneira na nossa Diretoria e
regido. A formacéo proposta representou uma passageum registro palpavel, o

portfélio para o registro virtual, lnlog.

Realizei, também, duas coletas de materidblog das trés escolas, no periodo
de 2008 a 2009, com o intuito de analisar comorofegsores e a escola estavam se
relacionando com tal recurso e 0 que se podia wiis@ara a pratica pedagogica e
comunicacional da escola. Solicitei, neste intejme os professores respondessem

dois questionarios: um sobre o uso do portfélioaiwo sobre a pratica da escrita. Ao

A funcdo de Prof. Coord. foi restabelecida apds praie admissdo e entrevista em 01/07/2008, conforme
Resolucéo SE - 88, de 19-12-2007, e alterado re=lal0/08 e INSTRUCAO CONJUNTA CENP/DRHU, DE 18-4-
2008, disponivel efnttp://www.educacao.sp.gov.pecessado em 21/10/2010.
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término da pesquisa, recolhi depoimentos por essdbre toda a experiéncia que

vivenciamos nesses trés anos.

Assim, pretendemos contribuir a formacéo continaaservico, com a pesquisa
sobre o fazer em sala de aula, a avaliacdo sobi@raas de registro como recursos
para a reflexdo da docéncia, tendo em vista armést de um ensino-aprendizagem de
melhor qualidade na escola publica brasileira.

De fato, sobre o professor reflexivo e a formagaatioua ja existem inUmeros
estudos. Porém, o uso de portfoliosbegs, como instrumentos motivadores e
proporcionadores da reflexdo sobre a pratica decento seu resultado no ensino-
aprendizagem, é uma tematica que necessita denolmlampatizacdo mais aprofundada.

O presente estudo busca apoio nos seguintes auttmes Dewey (1976),
Donald Schon (1983, 2000), Antonio Novoa (1997ynkedo Hernandez (2000), Elsa
Garrido (2000), Idalia de Sa-chaves (2000, 2008)pida Dupas Penteado (2001,2002,
2008, 2010), Selma Garrido Pimenta; Evandro Ghéz2id®2), Isabel Alarcao(2003),
entre outros para compreendermos a relacdo daasidiEsses educadores com a

abordagem do processo de formacao continua docente.

Considero que o professor precisa explorar o piterdo portfélio com
propriedade educacional, cultural, cientifica ipsional para transformar sua pratica,

vencer a racionalidade técnica e as praticas meaas do trabalho pedagogico.

E importante sublinhar que “reflexdo exige esfordabor intelectual”
(MONTEIRO, p. 119, 2002). Reconhecer esta reflexdmuanto trabalho que exige
esforco e conhecimento, é atribuir importanciagnicado ao trabalho docente; é,
condicdo para resgatar a humanidade e a intel@tadaldo professor, que muitas vezes
se perde no turbilhdo das jornadas de trabalhosepnablemas escolares. Logo, 0
educador precisa de reflexdo sobre a acdo paraeracom velhas praticas e se utilizar

de novas abordagens no seu fazer diario e na algimde sua auto-estima profissional.

Schén (1983), Garrido (2000), Mizukami (2002), Pmaee Ghedin (2002) e
Alarcdo (2003) destacam que o profissional aoaniam processo reflexivo sobre sua
docéncia, teoricamente embasado, tem mais condigbestrair sentidos e transformar

sua pratica com o objetivo de melhora-la sempre.

Nesse sentido, o portfdlio e lmog apresentam-se como meios articuladores

entre a pratica e a reflexdo. Sao proporcionadtaescriacdo da experiéncia do ensino-
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aprendizagem, a partir de uma andlise criteriossede registros o professor pode
reestruturar sua pratica, evidenciando o nivelatepceensao alcancados pelos alunos,
e entdo elaborar novas idéias e acdes educatigtess Eegistros sdo suportes para o
esforco e o labor intelectual do educador, que mdeprdo a autonomia critica e
influenciardo no processo de desenvolvimento depsafssionalidade. Afinal, tais
produtos sdo personalizados, as evidéncias sedetasnresultam em aspectos de
conteudo e organizacado peculiares de trabalhoxmrefleque diferem de um docente

para outro.

Por conseguinte, a montagem de um portfélio e deblaigpdeve partir de um
contrato pedagdgicd entre a equipe escolar: o Diretor, o Professorr@amdor, 0s
educadores e os educandos. Por meio dessesaggstta relacdo socio-pedagdgica
vivida, o profissional podera construir novos sabez redes de conhecimento. Ja que
esses registros tornam-se instrumergisgenerisde avaliagdo por apresentarem ao
mesmo tempo qualidades estéticas e evidéncias madigagem que permitem ao
professor refletir sobre a eficacia do seu trahafiuvque descrevem e apresentam a
forma como foram desenvolvidas as proposicfes dm@napontando para possiveis

rumos a serem trilhados pelos sujeitos envolvig@senprocesso.

Este estudo até poderia ser um projeto pedagogicbaflo no ambito da
Diretoria de Ensino, porém, minha proposicdo € tmdencom este assunto na
universidade, ndo so6 pelo interesse nos dadosoematdes das praticas pedagogicas,
mas pela sua relevancia social, histérica e cujtimdicadora de que o professor da
escola publica também pesquisa, estuda, questioodifica e procura transformar a

sua pratica com o intuito de melhorar a qualidazergsino-aprendizagem.

12 Segundo Brousseau (1986) é o conjunto de regrasdgterminam explicitamente, mas sobretudo
implicitamente, o que cada parceiro da relacactidal@ntre professor e aluno devera gerir e aqui

de uma maneira ou de outra, ele tera de prestaa @moutro. BROUSSEAU, Guyondements et
méthodes de la didactique des mathématigue&echerches en Didactique des Mathématigé&s pp.
33-115. 1986. De acordo com Aquino (1998). Tratalagroposta de que as regras de convivéncia,
muitas vezes implicitas, que orientam o funcionameda sala de aula-e daquele campo de
conhecimento em particular - precisam ser exptleiéa para todos os envolvidos, conhecidas e
compartilhadas por aqueles inseridos no jogo esami@smo se elas tiverem de ser relembradas (ou até
mesmo transformadas) todos os dias. Fonte:Electrboicument Format (ABNT) AQUINO, Julio
Groppa. A indisciplina e a escola atual. Rev. Feduc., S&o Paulo, v. 24, n. 2, July 199 Avédab
from <http://www.scielo.br/scielo.php?script=scittext&pid=S0102-
25551998000200011&Ing=en&nrm=iso>. access on 20ct. 02010. doi: 10.1590/S0102-
25551998000200011., acessado em 20/10/2010.
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Esta pesquisa sera estruturada em 5 capitulos:p@tul©@al versa sobre os
conceitos de portfélioblog, professor reflexivo e formacdo continua, entrgosy o
Capitulo 2 aborda a parte metodoldgica desta pesqoiCapitulo 3 apresenta a analise
dos dados coletados; no Capitulo 4 teco considesagobre a pesquisa-ensino como
procedimento de formacado continua de docentes emieio e suas implicagdes para o
processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimeofisgional dos professores; no
Capitulo 5 as conclusdes processuais levam em asritgpoteses, e objetivos propostos
considerando as referéncias bibliograficas quersaimoesta pesquisa. Além disso, cada
capitulo inicia-se com um desenho a nanquim, gpeesenta como 0 artista e o
pesquisador estavam percebendo os diferentes masnéatpesquisa. Estes desenhos

estao assinados como “Antonio Caffi”, meu nomestch.
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CAPITULO 1

21 x29,7cm

imensao:

Figura 1. “Educacédo do Olhar” (Capa do capituloManquim sobre papel, d

Caffi, 2011

10

. Anton

Autor



30



31

CAPITULO 1 - O PORTFOLIO E A ACAO DOCENTE REFLEXIVA
INVESTIGADORA

Guardar uma coisa ndo é escondé-la ou tranca-la.
Em cofre ndo se guarda coisa alguma
Em cofre perde-se a coisa a vista.
Guardar uma coisa é olha-la, fita-la, mira-la por
admira-la, isto €, ilumina-la ou ser por ela iluado.
Guardar uma coisa € vigia-la, isto é, fazer vigiba
ela, isto é, velar por ela, isto é, estar acorqed@la,
isto é, estar por ela ou ser por ela.
Por isso melhor se guarda o voo de um passaro
do que passaros sem vdos.
Por isso se escreve, por isso se diz, por issaldea,
por isso se declara e declama um poema:
Para guarda-lo:
Para que ele, por sua vez, guarde o que guarda:
Guarde o que quer que guarda um poema:
Por isso o lance do poema:
Por guardar-se o que quer guardar.

(Antdnio Cicero — Guardar)

A linha ténue que separa a acdo comum da acaotddoemativa-investigativa,
marca o inicio dessa epistemologia da praticajdatile que busca a compreensao
tedrico-critica sobre um determinado objeto dedestu

Nesse instante, o “guardar” puro e simples na pedagodgica cede lugar ao ato
de “selecionar intencionalmente”, empreendimengnitivo repleto de significacdes e
subjetividades, que ao preservar a esséncia deegestuda consegue enquanto “agao
qualificada” e diferente da rotina, explicitar esdever as condigdes de sua ocorréncia
(Hatton Smith, 1995 e Marcolino e Mizukami, 2008).

Assim, compreender como tais procedimentos favare@ tomada de
consciéncia do professor sobre o fazer pedagogieotensformacdo das praticas
tornam-se essenciais nesta pesquisa. Esse moviroeatom fio condutor entre os
diferentes tipos de registros, a pesquisa, a fdkmaem servico, as praticas
investigativas do professor reflexivo, o trabalho pesquisador formador com a
pesquisa-ensino. Neste capitulo, abordaremos ctaiseitos para compreender o
processo de pesquisa sobre o ensino na formac@iawddo professor.
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1.1 0 Portfélio

Na escola publica ha muitas coisas que recebenme e portfélio; pastas de
todos os formatos, cadernos, diaricdyom, caixas porta arquivo, enfim, uma miriade

de objetos, que turvam a avaliacdo e a observagsie thzer.

7

Preparar uma pasta e “guardar tudo” é a idéia amaigjueira de portfélio. Esse
“guardar coisas/objetos” obscurece o significadimngdo e o uso deste instrumento na
pratica docente. Na verdade esse arquivar esconde 0 docente precisa ver em seu
préprio trabalho, porque depois de um tempo a &altgp perde o significado e é
esquecida num armario ou estante qualquer. Ela@&orna uma referéncia para que o
professor reorganize sua pratica, se a selecaorgaaizacao de itens nao partirem de

uma meta de investigacao claramente definida.

Saber utilizar este recurso como instrumento déagZ® e de auto-avaliagdo
sera fundamental ao professor que pretende intiavés de condutas investigativas

uma reflexéo sobre seu proéprio trabalho.

Este estudo versa sobre uma proposta de formacdimea de professores em
servi¢o, na qual o portfélio € utilizado como resmude pesquisa e exercicio reflexivo

sobre a pratica.

Nesse sentido, o embasamento tedrico é indispdnpav@ que o professor
pense no guardar, no selecionar e no catalogar eboncriativo, capaz de |Ihe oferecer
informagdes importantes para construir conhecingestibre o seu fazer em sala de

aula, como exercicio reflexivo sobre a histériastarida por professores e alunos.

A educacdo tem emprestado o conceito de portf@iareéa de arte. Artistas e
profissionais como desenhistas, fotografos, artpsiepublicitarios, atores e atrizes
utilizam uma pasta e nela colocam seus melhoréall@s como: desenhosartuns
fotografias, plantas, cartazes e croquis, geraknagueles exemplares que causarao
uma boa impressédo e divulgardo caracteristicasogiesse profissionais do autor do
portfélio para quem vai analisar o conteudo dagagralmente um empregador ou um

cliente.

O portfélio é uma parte de um documento mais coxaptpie € o dossj@ste

sim contém todas as informa¢Bes pormenorizadassei@is sobre um fato, uma



33

pessoa, ou uma instituicdo, ao passo que o portéluma selecdo de itens com a
intencdo de avaliagédo do trabalho de uma pessa#e am projeto. Sobre tal diferencga,

Sa-Chaves (2000, p.21) nos esclarece que:

[...] portfélios constituem uma derivacdo dimssiersde estagio e/ou diarios
de bordo, instrumentos retentores e organizad@ésformagéo relativa aos
processos levados a cabo pelo formando no decumsosdas praticas
pedagégicas e o objeto primordial de avaliacdo imal fdo processo
individual de formacé&o.

Segundo, Sa-Chaves (2005), “Do3%sé “Portfolio” sdo dois modos diferentes
de proceder a formacgédo, ao ensino-aprendizagemavaléacdo. O primeiro € mais
instrumental e técnico, pois se arquiva tudo comfimmde documentacéo; o segundo
permite uma nova filosofia de formacgéo, inerenterdticas reflexivas e ao modo
pessoal como cada um se apropria da informacd@aseoi o seu conhecimento
prévio.

Portfélio € uma palavra de origem inglesr(folio) que significa pasta de
documentos diversos; album de fotos ou ilustragesum profissional mantém como
amostra de trabalhos realizatfoeia (2006) nos explica que na lingua italianavko
uma adaptacao pamortafolio (juncdo deportare e foglio(em portugués: carregar
folhas) € um recipiente onde se guardam folhaasottu os trabalhos e as descri¢cdes

pormenorizadas das habilitagbes de um candidato.

Em dois dicionarios conceituados da lingua portsguencontramos duas
grafias: Segundo Houaiss e Villar (2001), portaef@ portfolio (sem o acento agudo)
como “conjunto ou colecdo daquilo que esta ou peEleguardado num porta-folio
(fotografias, gravuras, etc.); e também “conjunt® tdhbalhos do artista designer,
desenhista, cartunista ou fotografo, ou fotos deraau modelo, usadas para divulgacéo
entre clientes prospectivos, editores”; porta-foljoartdo) “contendo material

publicitario para aprovacao de um cliente, tais @tayouts, arte-final, cartazes, etc.

Na definicdo do dicionario Aurélio, encontramosrtRdélio (de portar + félio,
plural: porta-félios) com acento agudo, como pdstaartdo usada para guardar papéis,
desenhos, estampas, etc. (FERREIRA, 2010).

13 JELIN, Israel. Dicionario de inglés portugués. $aailo: FTD, 2006.
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Villas Boas (2007) em trabalho referencial sobrassunto, grafa a palavra
“portfélio” com acento agudo. Neste estudo decidimblizar a grafia mais conhecida:

“portfolio.

O conceito de Portfdlio tem origem no meio artsttomo pasta com trabalhos
selecionados de fotografos, desenhistas, atoredelo®) entre outros (ALVES, 2006).
Na educacdo esta pratica comecou com as expesédoidTeaching Dossier'no
Canada nos anos 70, dBdrtfolio Movement e Teaching Portfdliafa década de 90
nos Estados Unidos e em Portugal nos anos 90 e @¥00os Portfolios Reflexivos.
Logo, trés tendéncias emergem nesse cendrio: Roitdimo instrumento de avaliagédo
(Barton & Collins, 1993,1997; Centra, 1994; VillBsas, 2007); Portfélio do Ensino
(Teaching Portfolip (Edgerton;Hutchings; Quilan,1991; Seldin, 199Bprtfélio
Reflexivo (Alarcdo, 2005; S4-Chaves, 2005).

No bojo desses movimentos surge na Eufbpa 2003, @-portfélio™. Trata-se
de uma experiéncia com registros multimidia publicapelo aluno navelh como uma
apresentacdo de seus trabalhos. Além disso, haewpectativa que, em 2010 todo
cidadao europeu tenha o seyortfélio com informacdes detalhadas de sua formacao

académica e profissional.

O portfolio eletrénico, também conhecido cosiportfolio, ou portfolio digital,
€ um conjunto de documentos eletrénicos, incluerdpiivos emWord e PDF, imagens,
multimidia, entre outros. Publicado e gerenciadoyso usuario on line. @-portfolio
permite ao seu autor demonstrar as suas capacidadesbém expressar as suas
opinides e questdes pessoais, além de permitirdimdaica de gerenciamento de facil
manuseio. Algumas aplicacbes dmportfolios permitem varios graus de acesso, por

iIsso 0 mesmo portfolio pode ser utilizado parardriges situacdes, ou propositos.

Além dos materiais ja referidos, wrPortfolioinclui reflexdes do aluno sobre o
seu conteudo e respectivo processo de aprendizagdigacdes entre 0s varios
componentes. @-portfolio € a identidade de cada sujeito em transformacéocaeia

contexto, enquanto construtores do seu desenvatwina longo da vida. E, portanto,

4O consércio europeu EifELE(ropean Institute for E-Learnipdancou a campanha “ePortfolio para
todos”, cujo principal objetivo era que, em 201@la o cidaddo europeu tivesse acesso a um e-Riortefd
No atual contexto europeu, € um instrumento delittagiio da mobilidade, da transparéncia e do
reconhecimento das aprendizagens formais e inferniealizadas ao longo da vida. Fonte:
http://superdom.blogs.sapo.pt/7694.htadessado em 10/08/2008.

!> para maiores esclarecimentos sobre o e-portf@ieansércio europeu EIFEL (Institute for e-leag)in
consultar o sitehttp://www.europortfolio.org
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uma ferramenta de apoio a mudanca. O processdadé@arde une-Portfolio pode ser
resumido nas seguintes acdes: colecionar, seleciaiketir e relacionar (BACELAR,
2008).

Hoje em dia, é frequiente, a pratica de usar paf@ducativos, como explica
Ceia (2001): nos Estados Unidos e na Australia,egemplo, muitas instituicdes de
ensino exigem a apresentacdo de um porta-foliagsiohal professional portfolip a
quem pretende la lecionar, pois o portfolio € upo tde material que apresenta
evidéncias sobre o trabalho do sujeito, como umtoedle sua vida profissional num

determinado momento.
Shores e Grace (2001, p. 43) esclarecem que:

“O portfélio € definido como uma colecéo de itenge gevela, conforme o
tempo passa, os diferentes aspectos do crescineedim desenvolvimento de cada

crianga: essa € a melhor resposta que podemos dar aossprefg's(grifo N0sso).

As autoras trabalham com o portfélio de alunos dacBc¢éo Infantil e séries
iniciais, formacao de professores e na area deodpoiiliar. Vale frisar que, no caso
deste estudo, estamos trabalhando com “portfékogrdfessores” e o conceito que ora

buscamos nas autoras, podera contribuir para esetamelhor a idéia de portfélio.

Villas Boas (2004, p. 37,38) conceitua portfélioran

[...] um dos procedimentos de avaliacdo condizentesn avaliacédo
formativa. [...] Originalmente , o portf6lio é urpasta grande e fina em que
os artistas e os fotdégrafos iniciantes colocam &na®sle suas producdes, as
guais apresentam a qualidade e a abrangéncia doabatho, de modo a ser
apreciado por analistas e professores. Essa mita & informacdo permite
aos criticos e aos proprios artistas iniciantespreender o processo em
desenvolvimento e oferecer sugestdes que encosaigrmontinuidade.

Hernandez (2000p.165, 166 acrescenta a idéia da autora anterior o seu

entendimento de portfélio e sua funcdo educativeeg@inte maneira:

Um continente de diferentes tipos de documento®tégdes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, contrales aprendizagem,
conexfes com outros temas fora da escola, repagdest visuais, etc.) que
proporciona evidéncias do conhecimento que forand®eonstruidas, as
estratégias utilizadas para aprender e a disposiedguem o elabora para
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continuar aprendendo [...] A fungdo do portfolio @esenta assim como
facilitadora da reconstrucéo e re elaboracéo, paeple cada estudante, de
seu processo ao longo de um curso ou de um pedi®@nsino.A utilizacédo
do portfélio como recurso de avaliacdo baseia-seidéqa da natureza
evolutiva do processo de aprendizagem. O portfifboece aos alunos e aos
professores uma oportunidade para refletir solppeogresso dos estudantes
em sua compreensdo da realidade, ao mesmo tempo,pgssibilita
introduzir mudancas durante o desenvolvimento dmgnama de ensino.
Além disso, permite aos professores considerarégnrabalho dos alunos ndo
de uma forma pontual e isolada, como acontece cpravas avaliadoras
tradicionais, mas sim no contexto do ensino e catimidade complexa
baseada em elementos e momentos de aprendizagersegeacontram
relacionados.

Neste contexto, Alarcdo (2005, p.55) entende ofg@mtcomo: “um conjunto
coerente de documentacédo refletidamente selecipsagaficativamente comentada e
sistematicamente organizada e contextualizada nmpadge reveladora do percurso

profissional”.

Para Idalia de Sa-Chaves (2000), este procedimeogéte o nome de “Portfélio
Reflexivo”, porque: trata de estratégias formatimasontexto da abordagem reflexiva;
implica pensar sobre a agcédo na dimensao pessoafigsppnal, estimula o processo de
enriguecimento conceitual, a originalidade e atietdade ao possibilitar a organizacao
de vérios tipos de registros do aluno e do proddoente; facilita os processos de

avaliacdo e auto-avaliagao.

Nas idéias dos autores citados, o portfolio retreca capacidade de percepcao
e compreensao do trabalho pedagogico, ndo de fasalada, como na avaliacédo
tradicional, mas de forma ampla, desvelando morseefaresentativos na trajetoria dos

mestres e aprendizes.

Partindo dessas referéncias teoricas, chegamos rxluséao de que
necessitdvamos (Professores-pesquisadores e RekguiBrofessor) construir um
procedimento que demonstrasse a pratica da docémoéstigativa, ou seja, que

explicitasse o processo formativo do professorseationos.

A SEE/SP exige registros fechados e burocréaticespaofessores tendendo a
padronizacdo. Por exemplo, na elaboracdo do Dili€lasse pelo docente h& pouco
espaco para a inclusdo de um relato reflexivo. Mss portfdlio torna-se recurso
indispensavel a formacao continua do professoexieth pesquisador, porque promove

0 desenvolvimento da autoria e da autonomia docé&mspertando no profissional,
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dentro do processo de ensinar e aprender, a ndme@ssde dar autenticidade e

identidade ao labor do cotidiano.

1.2 Portfdlio e a acéo reflexiva sobre o processe énsino-aprendizagem.

Trabalhar com “portfélios reflexivos” envolve umarta dose de ousadia; sera
preciso correr certos riscos para poder constmurttabalho significativo com esta

pratica de registro e avaliacdo como nos explitasd/Boas (2004, p. 103, 104):

[...]Jprecisamos entender que este tipo de trabadhoer uma certa dose de
ousadia e a clareza dos riscos que podemos emfréefamos alguns desses
riscos. O primeiro deles é o de o portfolio reciseira uma pasta em que se
arquivam textos e se fazem registros das aulasssBeacontecer, ele nédo
assumira o feitio de um procedimento de avaliaE&sa podera até cumprir
a funcdo de organizar o material de aula e seremteos propdsitos, como

por exemplo, de fonte de consulta futura. Contud®, se pode chamar isso
de portfélio.

O portfélio pode ser considerado mais um modismo eglucacao.
Consequentemente, seu uso pode ser corrompidopdsya ocorrer se: a)
guem for adota-lo ndo se apoiar em fundamentagdiicae sélida sobre
avaliagdo e trabalho pedagdgico; b) toda a es@ask preparar para a sua
implantagdo, mesmo que somente uma parte dos poogssva utiliza-lo; c)
0s pais ndo forem preparados para compreendercegsm, aceita-lo e fazer
parte que Ihes cabe.

O educador interessado em investigar 0 seu pereudgseus alunos por meio
do portfélio precisara tomar alguns cuidados quantyganizacdo, a interpretacdo do
material selecionado e principalmente ter clarealares a razdo de se montar um

portfélio.

Como vimos anteriormente, Hernandez (2000) referaes portfélio como um
“continente”, o que nos da uma idéia da amplitudelae complexidade de tal
procedimento. Como ele descreve sao diferentesr@g@me produgbes que apontam
evidéncias das realizacdes do professor e do alansala de aula; e sugestivas de

caminhos para se continuar a aprender.

Por outro lado, Shores e Grace (2001), compreemietiolio como colecdo de
itens que pode ser iniciada com um Unico tipo deoséra e gradualmente ser

diversificada.
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Villas Boas (2004) nos advertiu sobre os cuidadwos a construcdo do portfélio
para que nao perca o significado pelo acumuloetes i¢ falta de fundamentacao.

Nessa perspectiva cabe indagar o que seria indatessolocar nesse continente

que € o portfolio, e que pudesse auxiliar o prafiesm seu trabalho pedagaogico.

1.3 A construcao de portfolios

Barton e Collins (1997) destacam caracteristicanddmentais para o

desenvolvimento de portfélios de alunos e de psoies:
1) possibilidade de incluir maltiplos recursos;
2) articulacéo entre a producéo dos alunos e altralem desenvolvimento;

3) forma dindmica de avaliar pelo fato de constatatesenvolvimento e as

mudancas dos alunos ao longo do tempo;

4) objetivos claros de aprendizagem, o aluno canbegue se espera dele antes

da construcéo do portfolio;

5) integracdo, porque se estabelece uma correspuadéntre as atividades

escolares e as experiéncias de vida dos alunos;

6) autoria; cada portfolio € uma criacdo Unicagpero proprio aluno seleciona
as producdes que podem conduzi-lo a reflexdes sobdesenvolvimento do que

aprendeu;

7) o portfélio é multi-proposital; o professor pose auto-avaliar e utilizar as
mesmas evidéncias para avaliar a aprendizageniudussa

Estas sdo consideracfes importantes para orientia@balho do professor ao

selecionar evidéncias para compor o seu portfolio.

Ainda, Collins (1991) apresenta quatro tipos ded@wias que podem fazer

parte de um portfolio:

1) artefatos como documentos, atividades de salaule realizadas pela

iniciativa propria ou com a orientacéo do professor
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2) reproducdes, exemplos de trabalhos realizadodiseplina, mas que
geralmente acontecem fora do espaco da sala depmdam ser gravacbes de uma
conversa com um especialista ou alguém diretamemkcado no tema do trabalho,

anotac0des de visitas a exposi¢des, entre outros;

3) atestados, documentos sobre o trabalho do gbwaparado por outras
pessoas, por exemplo: comentarios de outros portsssu profissionais envolvidos no

processo educacional e formativo do aluno;

4) producdes, documentos preparados para sererndossao portfélio para dar

forma e sentido; podem ser: explicagdo de mettisxdes entre outros.

Shores e Grace (2001, p. 45) observam a selec@ordeudo do portfélio da

seguinte forma:

Os itens mais frequentes sdo amostras de trabdlimb® eles, desenhos e
registros escritos sédo os mais comuns. Contudortfdfio se torna mais rico
e mais Util, a medida que outros tipos de itenscsfietados. Nesta secao,
iremos discutir amostras de trabalhos juntamenten cdidrios de
aprendizagem, fotografias, registros escritos eagi@es de audio e video.

Ao decidir quais itens coletar para um portféliopmfessor atua como um
curador de um museu. Ele precisa de uma politicolidas baseada em sua
pesquisa e em seus objetivos pedagdgicos.

De acordo com as teorias dos autores ja citadossamtamos aos professores
sujeitos desta pesquisa, 10 consideracfes que padeiia-lo na composicao de seu
portfélio, lembrando que esta ndo se trata de wnaita, ou uma lista que deva ser
seguida a risca, pois ressaltamos que o portféhegm de um contrato pedagdgico
entre os envolvidos no processo educacional esgormesmo nao pode se configurar

numa forma fechada e burocratica.

Sao elas:

1) preparar a montagem numa pasta de formato rdatguado ao trabalho do
professor (papel sulfite tamanho: A3 ou A4);
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2) folha de rosto com identificacdo do professdlaeclasse (ou das classes em
que atua, se for o caso), com dados sobre a foordgdprofessor, séries nas quais

trabalha e niumero de alunos, idade e sexo;

3) breve descricdo das atividades realizadas eteasrealizadas no decorrer do

ano letivo ou dos bimestres;
4) registros escritos dos alunos — antes e apésdusao das atividades;

5) registro escrito do professor sobre as dificdddae 0s avancos constatados na

turma ( ou turmas no caso de portfélios de grupdakses);

6) registro coletivo das classes sobre o trabathprdfessor (avaliagcado) e sobre
as atividades desenvolvidas;

7) registro e reflexdo coletiva do professor e ausobre o percurso do trabalho

0 que inclui a — auto-avaliacéo;

8) registro escrito com a opinido do gestor ( Frsde Coordenador e/ou Diretor
de Escola ) a respeito do trabalho do professor;

9) registro escrito com as impressdes observadasrpaolega do professor a

respeito do trabalho realizado e

10) registros fotogréaficos das atividades desendads registros com desenhos,
gréficos e outras linguagens.

Deste modo, o portfélio do ensino torna-se um pimdie reflexdo individual e
coletiva, contendo idéias, percursos e amostraat@alho desenvolvido, propicia a
pesquisa sobre a pratica, a producdo cultural erdeaa e para a escola, construindo
no seu dia-a-dia de trabalho identidade e autonpnoi@ssional. Além disso, apresenta

a avaliacdo como um processo, superando-a comaata ge corte.

Segundo Alarcdo (2005), os portfolios sado selegiesvidéncias, fatos ou
resultados que sdo demonstrados a fim de se fambecer um percurso, um processo
de trabalho; algumas de suas contribuicbes promavdesenvolvimento de processos

de reflexdo e de auto-reflexao.
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Vale sublinhar que a reflexdo sobre o percursorgine-aprendizagem precisa
acontecer o tempo todo na construcdo do portféBo, apenas no fechamento de um

projeto ou bimestre. O que permite ao profissionaxercicio constante da auto-analise.

Segundo Schén (1983), a reflexdo € um processouenog) sujeitos extraem o
sentido de uma situacdo dada, ndo se apoiandacubemnente, em pontos de vista
objetivos ou técnicos ou em modelos referenciaisutesados, mas, mantendo um
“dialogo reflexivo”, aberto, amplo, consigo mesn#fespeito de uma determinada
situacdo. Entdo, podemos dizer que a reflexdo écamponente importante na
organizacdo de um portfélio e esse é o indicaderdiferencia os diversos portfélios
construidos pelos docentes.

Além disso, o portfolio proporciona 5 acbes pararganizacdo do trabalho

pedagogico:

1) Organizar o trabalho pedagdgico de uma manéodragmentada;

2) Pensar sobre o trabalho pedagogico, ou sejetirefbletivamente sobre a

acao;

3) Planejar e propor intervencdes a partir do g@nassializa no portfélio, do que

foi selecionado e catalogado;

4) Refletir sobre as intervencdes propostas, a plrtreflexdo na agcao, sobre a

acao e a reflexdo sobre a reflexdo na acéo e

5) Reorientar o trabalho pedagogico fundamentadearéa da educagcdo, mudar
o que foi constatado ou dar continuidade a um geacde mudanca pela observacéo e a

reflexao.

Também, € um elemensui generisda avaliacdo, pois, apresenta qualidades
estéticas e evidéncias da aprendizagem, que pernaite professor refletir sobre a

eficacia do seu trabalho, porque descreve a foromaocforam desenvolvidas as
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proposi¢cdes do ensino, o nivel de compreensao ldnesae também aponta possiveis
rumos a serem trilhados pelos sujeitos envolvig@senprocesso.

Para tanto, a montagem de um portfélio deve pdgium compromisso que
envolva a direcdo da equipe escolar, os educaddex® em consideracdo a cultura dos
educandos e suas expectativas. Registros assittiteimus sobre a relagdo pedagdgica
em andamento poderdo conduzir o profissional &togin novos saberes e redes de

conhecimento.

No caso deste presente estudo, a introducédlolp como modalidade de
portfolio on-line, possibilitou uma nova relagdarenos saberes da informatica e os
saberes docentes, criou novas percep¢des sobrétieapdo professor ao incluir a

interlocucdo com um numero maior de educadores.

1.4 A introducgéo doblog

Blog, € uma pagina daeb,propiciadora de trocas de informacdes e agilizadora
de maior intercambio entre os sujeitos. Qualquessqe pode crid-lo e manusea-lo
mesmo sem conhecimentos avancados em informatie@noLinguagem HTME®. E
possivel agregar textos, fotos, imagens, sons, goegufilmes elinks para outros

enderecos na rede.

A sua estrutura, assenta na apresentacdo das raesdamsty seguindo uma
ordem cronoldgica inversa (Orihuela e Santos, 20043eja, das mais recentes para as
mais antigas. Unblog possui, ainda, um sistema de inclusdo de comestague
permite ao leitor fazer uma apreciacao critica sabseu contetdo, tornando-o assim
um recurso de comunicacao wieeh ultrapassando a dimenséo da simples publicacao
(Gomes, 200p

Como ja explicamos anteriormente, este recursoitsimgn momento crucial
desta pesquisa, quando a Secretaria Estadual dea¢gdude Sao Paulo (SEE-SP)
dispensou, em 31 de janeiro de 2008, todos os $3aes Coordenadores do E.F. e
E.M. que atuavam como organizadores do trabalh@agdmgco. Perdia-se assim, o

!¢ Segundo Recuero (2010, a) HTML signifielypertext Markup languageu seja é a linguagem na
gual se baseia grande parte da programacé@bsiteara anternet
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articulador do trabalho pedagdgico e um elo impbetaentre este Professor-
Pesquisador e os professores da escola, uma vensgBeofessores Coordenadores

estavam sempre presentes auxiliando os professasesessdes de formacgao continua.

Para ampliar a compreensdo do papel do Professmd€wador, baseamo-nos
em autores como Vasconcelos (2002), Almeida (2@0@8), Garrido (2007), Placco
(2007) e Gléglio (2008) e destacamos 4 funcdeste eténtas outras, que este

profissional desempenha na escola:

1) politico pedagdgico — faz as engrenagens da esotdaiem por meio
do trabalho em equipe;

2) gestdo pedagodgica - orienta o planejamento e anmejimento das

acoes didéticas, incentiva as situacdes de apeayeliz,

3) formacdo de professores em servico — um dos redpeisspela

qualidade da formacgao oferecida na escola;

4) articulador das relacbes professor/direcdo, profédano e

escola/comunidade.

Portanto, o trabalho desse profissional contribaiapfortalecer as relacdes
pedagogicas, politicas e sociais da escola, entogtaem sempre ha uma condicdo de
trabalho ideal ou favoravel para o Coordenadorga@re o desvio de funcao, ou seja,
realizam funcdes na escola fora da area pedagdyigsas vezes, por falta de pessoal
especializado ou da organizagao tecnicista deltraba

Para desenvolver uma proposta de formacdo continoa os professores,

primeiro sera preciso dialogar com o Professor @@mador: se ele aderir a proposta
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com certeza a equipe escolar sera envolvida. Bepi@ssivel realizar qualquer trabalho
coletivo com os docentes sem considerar o envohiondo Professor Coordenador.

No caso deste estudo,btog foi idealizado tanto para dar seqiiéncia e permitir
novas experiéncias com o trabalho em desenvolvoneoin o registro, quanto para
suprir a necessidade deste pesquisador em estar priaiimo das escolas e dos
professores sujeitos, na auséncia dos Professoresrd€hadores. Assim,
redimensionamos a distancia e o tempo, e conseguimm 0S contatosn-line dar

prosseguimento a pesquisa.

O Blog é o herdeiro do diario pessoal; trata-se de pagirasoais publicadas na
wely porém ao ser postado na internet ganha outro®roms e possibilidades de
interacdo e de configuracdo. Ao se tornar pubbdator intimidade presente no diario,
se perde; qualquer pessoa no mundo pode ter aaesquae se publica. E pelo que
parece, € esta caracteristica da exposi¢cdo a gseagrada aos blogueifdstanto aos
gue fazem seuslogsquanto agueles que os acessam.

H& uma diversidade de tipos ddogs na blogosfer®: desde paginas de
jornalistas, poetas, artistas, fotografos, de codades, de estudantes, de adolescentes,
de jovens e até aqueles que possibilitam a troéafdenacdoes e baixa de arquivos de

musica, filme e texto.

Buscamos referéncias em autores como: Erickson 6f198iler (2010);
Mortensen e Walker (2010), entre outros, que possestudos sobre a conceituacao de
blogs redes deblogs relacdo blogueiro e jornalista, construgdo deertgxtos e as
diferentes relagbes que estao se construindo ia geaste fendmeno comunicacional.

Em pesquisadores brasileiros como: Amaral; Recedviontardo (2009) e Alex
Primo (2009) da Universidade Federal do Rio GramoleSul (UFRGS) encontramos
trabalho pioneiro sobrélogs e o estudo deblogs pedagégicdS e seu potencial
comunicacional. Também, Boeira (2010) contribui cama pesquisa realizada no
curso de Especializacdo em Informatica na Educdgddniversidade de Caxias do Sul

" Blogueiro — Segundo Recuero (2010 (a)), é terriizado para as pessoas que criam e mahlégs

'8 Segundo Grun (2008),"blogosfera [...] seria umaandimenséo de interacdo social da esfera publica
propiciada pelo desenvolvimento da Internet na caggntes — na sua maioria, ndo previamente
qualificados pelas escalas sociais geralmenteaaceipodiam expor os seus pontos de vista [...]JGRUN
Roberto. Guerra cultural e transformacdes socaigleicdes presidenciais de 2006 e a "blogosfSra..
estadqg Brasilia, v. 23, n. 3, Dec. 2008 . acessadd 2/01/2009.

19 Central de blogs pedagégicos da UFRGS: http:/4%entrgs/PEAD/Semana01/
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(UCS) sobre as possibilidades pedagdgicas blogs Aradjo (2006) com sua
dissertacdo de mestrado defendida no Curso dei@s2da Comunicacédo da Escola de
Comunicacdo e Arte da Universidade de Sao PauloA{EBSP), sobreblogs
jornalisticos; e Schittine (2007) que trouxe umagantante contribuicdo sobidogs
jornalisticos e diarios pessoais em sua dissertdedoestrado na area de comunicacéo
defendida na Universidade Federal do Rio de Ja(gi&J) em 2006.

Gomes (2005, p. 311) conceitua e explica a origgmneipais funcionalidades

de um blog da seguinte maneira:

O termo ‘blog” é a abreviatura do termo original da lingua isgléveblod.

[...] Na sua origem e na sua acepgdo mais geralyeinlogé uma pagina na
Web que se pressup8e ser atualizada com grande frequétravés da
colocacdo de mensagens — que se desigrnaosts’ — constituidas por
imagens e/ou textos normalmente de pequenas dieensduitas vezes
incluindo links para sites de interesse e/ou comentarios e pensamentos
pessoais do autor) e apresentadas de forma cricenl@@ndo as mensagens
mais recentes normalmente apresentadas em prirhejes. A estrutura
natural de unilog segue portanto uma linha cronolégica ascendente.

Araujo (2006, p. 33,34) nos explica o conceitdbttsy, usando parte da histéria

e da etimologia da palavra:

O conceito ddlog, como tem sido mais comumente chamado, antecedeu a
ferramentas tecnolégicas que hoje em dia estabelezesentido mais
corriqueiro da palavra. Para comegar a entendeantide do termo e sua
historia, propomos inicialmente, uma andlise etigmla. A palavra de
origem inglesa, € a contracdo dos termeb (teia, rede) ¢og, expressao de
grande teor de polissemia, que pode denotar, enttes coisas, lenha,
logaritmo, diario de bordo e agenda, mas cujo Bt@do, no caso do
weblog é de registro cotidiano de atividades.

A expressadog, que é o radical que estrutura a palavra e qustita a
palavrablog, apresenta duas vertentes etimoldgicas. Ela désingd do
termo escandinaviag (GOVE , 1993), cujo significado € &rvore caittdlén
tree) _ um objeto usado, entre outras finalidades, paedir distancias e
registrar o tempo, quanto do grego logos, (id..)bjdcujos sentidos s&o
palavra, razdo e/ou discurso, conotando, na judg&odois significados, a
idéia de palavra ou discurso registrado.

Com a internacionalizacdo do conceito, a expressdosido adaptada ou
recriada em outros idiomas. Em portugués, a paltirincorporada e ja
sofreu adaptacdes. Por exemplo, a expresséao inglegger,que significa
publicador e/ou editor dblog foi modificada para blogueiro nos paises
lus6fonos.

Em espanhol, a expressdo tem sido usada de doisosmazbmo
estrangeirismdlog ou webloge, de forma mais criativa, como bitacora(id.,
ibid), palavra que designa a caixa que abriga asdiisem navios
(ALMOYA, 1988) e que, por metonimia, significa taémb cuaderno de
bithcora que é diario de bordo (id.,ibid.) . Em francéd, também trés
formas de uso: como estrangeirishiog ou weblog,como adaptacablogue

e com a designagjoueb (PEYRET, 2002), que € a contracdo da expressdo
journal (diario ou jornal) com web (rede, palavra ingjesa
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Segundo Boeira (2010), lmog é uma pagina criada e publicada por meio de
servicos especializad@sque permitem aos seus usuarios registrar, puldidateragir
utilizando diferentes tipos de textos verbais e-vétbais, tais como: textos escritos,

imagens, audio e video.

De acordo com Primo e Recuero (2010), os primeweslogseram baseados
em links e dicas que remetiamveebsitespouco conhecidos, funcionavam como uma
simples publicacéo eletronica. Originalmentean@blogsndo foram criados para serem
“diarios eletronicos”, mas formas de expresséaoviddal. Hoje, funcionam como uma

publicagéo que pode ser individual ou coletiva @balinteracao.

Para Tomas Erickson (1996), weblogs ou as paginas pessoais wald wide
web, sdo espacos para construir identidadesve®d € um dos primeiros lugares de
encontro onde 0s sujeitos podem construir uma image si mesmos recorrendo a

coleta e troca de informacdes, ao invés de consuericadorias.

Os autores situam bem a palavra e podemos ter déimde como dlog foi

constituido e difundido rapidamente como uma mpeia mundo.

Orihuela (2007, p. 2) acrescenta mais elementa® sobistoria deste recurso de

comunicacao:

De fato considera-se que o primebiog tenha sido a pagin&/hat’'s new in
92, publicada por Tim-Berners Lee a partir de janeieol@92 para divulgar
as novidades do projeWworld Wide WebEmbora mais tarde tenham ficados
parecidos com diarios pessoais, inicialmente a Baselogs foi dink: links
com um breve comentéario, um registtog] da navegacdo naeb. John
Barger, que cunhou o termwéblog” em 1997, mantém até hoje o estilo do
meio em seu famoduog Robot Wisdom.

Com esses elementos de historicidade fica factghber a importancia deste
recurso midiatico no final do século XX. Segundontie(2007), oblog é comparavel
ao surgimento da imprensa, do telégrafo, do teéefda radio, da televisdo e da propria
internet. Para este autor € um verdadeiro fendnoamaunicacional, porque € um
espaco democratico que agrega informacao rapidi@asre denuncias de diversos fatos

e além disso torna os aficcionados em leitore®dytores de informacéo.

0 Sistemablogger: www.blogger.com
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Hiler (2010) explica que a partir dbtogs os leitores de grandes jornais como:
New York Times, Seattle Times, Mercury Nepassaram a ter mais confianga no
jornalista (autor da noticia), do que no préprim@, desenvolvendo assim uma relacao

mais intensa e profunda com quem escreve.

Recuero (2010 b) esclarece que lbsgs trouxeram uma nova tendéncia de
diarismos para a internet, que resultou em quebraatielos no jornalismo tradicional,
influenciando na maneira como o jornalismo passagergpraticado. Tal influéncia se
tornou mais clara com o inicio da guerra do Iraqoe) oswarblogs,tipo de jornalismo
on-lineque focavam a questao da guerra e veiculavam rapiata a informacao para o
resto do mundo.

Sobre a importancia deste fendmeno na atualidade@®Recuero e Montardo

(2009, p. 8) explicam que :

Osblogs séo, junto com os games, os chats e os softwaoésss um dos
fendmenos mais populares da cibercultura. Eles titogs hoje uma
realiadade em muitas &reas, criando sinergiasomfigaracdes na industria
cultural, na politica, no entretenimento, nas retiesociabilidade, nas artes.
Os blogs sdo criados para os mais diversos fins, refletindo desejo
reprimido pela cultura de massa: o de ser aut@nmaséo, na producédo de
conteldo e na partilha de experiéncias.

Além disso, Schittine (2004, p. 22) contribui paraompreensao dalog como

diario ou forma de guardar, arquivar a memoria:

A principio, o autor utiliza dlog como um desses mecanismos que Vao
ajuda-lo a arquivar a prépria memoria (um “guardamria’, na bela
expressadejeune) O novo tipo de diario intimo funciona dentro che meio

de comunicagcdo, que € a internet, e ainda pernpigda rapidez e
compreensdo do tempo, armazenar 0 maximo de inf@wnao minimo de
tempo. Ele é capaz de acompanhar o fluxo de pemtasneo individuo,
garante o armazenamento artificial deles, mas r@ante que o proprio
individuo seja capaz de lembréa-los depois.

Mortensen e Walker (2010) defendem a idéia de guesaa forma de escrever
num blog revela algo sobre o modo como pensamos, que naorrse explicito em
outro meio. A maneira de escrever e de express®aos pensamentos mudam quando

usamos diferentes ferramentasblOg influencia a maneira de pensar sobre o pensar, e
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pode contribuir para o pensamento académico pb&sibio novas metodologias de
investigacao.

Os autores citados nos oferecem condi¢cdes paralqggra relevancia dulog na
sociedade atual, como um modo de comunicacao enomaaferramenta dinamica para

escrever, registrar, arquivar, dialogar com o oatobter informacéo.

A par disso, como a area da educacdo tem aprowedadbenesses deste

recurso?

Ao possibilitar acompanhar o fluxo de pensaments goofissionais da
educacao permite quesightssurjam no decorrer da agdo docente e ndo se p&@am
seqUéncia dos afazeres cotidianos, pois o0s registesses insights possibilitam a
reflexdo sobre a acdo permitindo o seu desenvohioneom as trocas de saberes

profissionais, propiciando o exercicio da reflegatetiva.

Educar € um agir comunicacional (Penteado, 2003p Blcontece educac¢ao
escolar sem comunicacao entre professor e alunwms acca@onhecimento (Penteado,
2000, 2001, 2002, 2010).

Nas atuais sociedades midiaticas a escola preeiaprepriar das ferramentas e
dos meios de comunicacédo disponibilizados. E ingimdével que decida o lugar da
tecnologia como fenbmeno comunicacional no selefwrgjedagogico, na formacgéo dos
alunos, na formacdo continua dos professores,imgigmimente indague como esta
inovacdo podera ajuda-la a transformar suas redacOen a sociedade e com o

conhecimento.

Nessa perspectiva, podemos entendalog como um canal de comunicagéo da
escola, com seus profissionais aproximando-os des geares e de diversos

interlocutores, do entorno do seu bairro e no espaplo da virtualidade.

Osblogsse constituem ndo sé em um objeto de pesquisapaiéncias sociais,
mas também em um poderosstrumento pedagdégico Varios académicos usam 0s
blogs para lancar idéias e colher comentérios; para anabiente de discussdo que
amplia a sala de aula e permite aos alunos troégas; adicionar comentarios; como
memoria de pesquisa; como obra de arte. Os usedipos sao inUmeros e crescem a

cada dia. (Amaral; Recuero; Montardo, 2009, p.1i70 g0sso0).
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Moran (2010) observa que atualmenteblogyssdo mais utilizados pelos alunos
do que pelos professores, embora, ocorra um citesoéimero do uso delogs por
docentes de varios niveis de ensino, incluindo igeusitario. Oslogstém tudo para
explodir na educacdo e integrarem-se com outrogrges tecnolégicos de gestao
pedagodgica. As grandes plataformas de educacast&nca ainda ndo descobriram e

incorporaram o potencial deste recurso.

Um blog pode ser, por exemplo, uma forma de apresentdicaoiente um
registro “histérico” dos eventos organizados poawescola ao longo de todo
um ano letivo. E minha conviccdo que ndo estamoanpe uma “moda”
passageira mas sim perante um novo recurso que fqu@tar diversas
estratégias de ensino e de aprendizagem (GOMES, p0815).

De acordo com Bitencourt (2010), outra possibileldéste recurso para a area
educacional sdo odlogs pedagdgicos” que propdem uma abordagem diferemdad
ensinar e de aprender, na qual docentes de divénsss do conhecimento e
modalidades de ensino séo orientados a serem oreaudte atividades e assuntos que
podem ser abordados com os alunos. Os professostanp questdes que levam os
alunos a refletirem e a buscarem resolucbes delgpnals. O professor e o aluno
tornam- se parceiros deste processo. Neste mogelufessor € o mediador que facilita
ao aluno desenvolver a autonomia necessaria panssi@p de aprendizagens

significativas.

Com o advento dblog, as diferentes produgbes da sala de aula, bem, czsno
textos ficam acessiveis ao professor e aos colgqgasps podem ler, comentar, avaliar e
sugerir ligacbes para sites pertinentes sobre @unts abordados. (CRUZ;
BOTTENTUIT JUNIOR; COUTINHO; CARVALHO, 2010).

Segundo Ferreira (2007), a melhor vantagembldg € que se trata de um
recurso extremamente prazeroso para quem o elaboralesenvolve, e além disso

podera contribuir para a pratica pedagdgica se:

1) apresentar varias fases de um projeto desedeoha escola, na sala de aula,

em grupos ou mesmo individual,
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2) oportunizar a criagdo de um jornal on-line ppublicacbes de alunos e

professores;

3) apoiar um eixo de trabalho ou uma disciplina;

4) divulgar producdes e atividades dos alunos gamaliacdo de repertérios por

meio de experiéncias criativas;

5) desenvolver habilidades e competéncias nas edifles areas de

conhecimento;

6) ajudar a comunidade escolar com esclarecimentoformacdes elaboradas

pelos préprios alunos;

As possibilidades de exploracao ddsgsno contexto escolar podem ser:

[...] como recurso e como “estratégia pedagégich’gmbora a distingdo
entre odlogsenquanto “recurso pedagogico” eldggsenquanto “estratégia
pedagdgica’ nem sempre seja clara e, frequentemsgjtede natureza algo
arbitraria.
Enquanto “recurso pedagdégico” lsegspodem ser:
um espaco de acesso a informacao especializada;
um espaco de disponibilizacao de informacédo pde ko professor.
Enquanto “estratégia pedagogicahbsgspodem assumir a forma de:
um portfélio digital;
um espaco de intercambio e colaboracdo entre gumfes e/ou entre
escolas;
um espaco de debate;
um espaco de integracdo (Gomes, 2005, p. 312,313).

As tendéncias apresentadas pelas autoras se nalagialiretamente, com o
processo de ensino-aprendizagem, e na present@gsesgrviram como parametro para
planejar, orientar e acompanhar as acfes desedashd publicadas nddogs das

escolas.
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Além disso, oblog é um exercicio de autonomia e autoria para docestes
alunos. E possivel pensar nele como um agir corativic e processual capaz de
organizar o trabalho pedagogico de tal maneirapssibilitar a re estruturacdo dos

programas de ensino, dos projetos e a motivac@oatiaa interdisciplinar.

Neste novo espaco virtual, a escola produz infoimapbre o seu cotidiano e
constréi conhecimento ao trocar idéias gfat, forumou via e-mail ao publicar o
planejamento, os planos de aula dos professoresagdes dos alunos. E as relacdes
entre os atores envolvidos, tém como consequéab&as re significados e construidos

de maneira rizomatié§ isto é, mais dinamica e ndo fragmentada.

A escola com as redes eletrénicas se abre paraadana aluno e o professor
se expdem, divulgam seus projetos e pesquisasavadiados por terceiros,
positiva e negativamente. A escola contribui paraildar as melhores
praticas, ajudando outras escolas a encontrar cggumhos. A divulgacao
hoje faz com que o conhecimento compartilhado ezeds mudancas
necessarias, agilize as trocas entre alunos, pws instituices. A escola
sai do seu casulo, do seu mundinho e se torna unstduicdo onde a

comunidade pode aprender continua e flexivem@Mt@©RAN, 2010).

Como se sabe o0 uso bimg ndo € nenhuma novidade. O que torna a experiéncia
da Diretoria de Carapicuiba mais especifica é &alateblogs? que funciona como o
elemento articulador entre bfogsde diferentes escolas, 0 que permite a uma unidade
escolar conhecer o que a outra esta fazendo, cogamipa o seu trabalho, como
enfrenta e soluciona os seus problemas. Essadridea nao era possivel de forma tao

rapida, agora basta um acesswlag.

No segundo semestre de 2008, quando os ProfesSomslenadores foram
readmitidos, osblogs tornaram-se, ainda, mais eficazes para o regisirarabalho
pedagogico da escola e para a interlocucdo, parqt@ordenador passou a articular as
postagens dos professores, analisando e discudmndpie forma deveria ser publicada.
Potencializou-se uma dindmica na comunicacao eftex@o sobre oblogs,o0 que de
certa maneira, coordenou as postagens isoladaa €smbla passava a utilizar os

recursos ddlog com mais autonomia e como exercicio reflexivdol@y era da escola

I Rizomatica, de acordo com Deleuze e Guattari (20&izoma” é um modelo de multiplicidade, sem
centro fixo, refere-se a um mapa que deve ser pidduconstruido, sempre desmontavel, reversivel co
multiplas entradas ou saidas.

22 A central deblogs da Diretoria de Ensino de Carapicuiba, chama-sedgedipio, criada por este

pesquisador-professor e funciona no seguinte egcalefetrénico: www.folio-scopio.blogspot.com
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para publicacdo do trabalho pedagdgico e o coodderexra facilitador do acesso para

0s professores publicarem seus registros.

A qualidade dessas postagens foi alvo de discusadicsesstes de formacao
continua. Destacamos que deveriamos preservarlidagieareflexiva do portfélio no
blog, garantindo também esse espago para registro coombea@ no portfolio. Uma
vez que, oblog possui uma forte relacdo com a escrita, incentbgmm pratica do
registro escrito e enfatizamos sua importancia areeflexdo docente pessoal e

coletiva.

Referendado em autores como Hewit (2007) e Ord@@87), tecemos algumas

recomendacdes iniciais sobre a montagem dblagjunto aos professores:

1) Tematica - escolhida dentro da area de atuacaoitor;

2) Objetividade - deve ser claro e pensado peloraurites da publicacéo, para
qgue néo crie conflito entre a proposta da pagsd#,taras publicacfes e as expectativas

dos leitores;

3) Pesquisa - 0 autor deve pesquisar o tema deesste para oferecer

contribuicdes relevantes para o debate em rede;

4) Conteudo - com coeréncia a tematica e aos wvbgetioblog;

5) Postagens — com regularidade para que os vieumlve autor e leitores do

blog ndo se percam;

6) Avaliacdo — constante, para correcéo dos rurasgdblicacoes. Geralmente
os blogs possuem uma ferramenta de estatistica que pearaigilise das postagens
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mais acessadas. Outra ferramenta interessantecgigeser utilizada é webquest,
pois o autor pode disponibilizar questionarios eppr debates de idéias aos seus

leitores e assim conhecer melhor o publico visgtal® seudlog;

7) Aprender — o basico da linguagem HTML para pogerenciar e editar
melhor oblog. Aprender sobre redes sociais e a teoria sobadf@sha de comunicagéo

pode ajudar o autor a utilizar melhor o potencablbg;

8) lay out— estrutura basica da pagina. Os elementos cotiyogstomo cor de
fundo de tela, cor e tamanho das letras, diagrama@edextos e imagens Sao recursos
oferecidos no proprioblog e fundamentais para a apreciacdo e leitura, porque
influenciam diretamente no tempo que os leitorepatisam para navega-lo; unog

bem estruturado tem mais chances de ser aceitseaan na rede;

9) Relacionamento — estabelecer relacbes, acompanities blogs sites e

comunidades, aumentar assim os limites de comi#vcac

10) Compromisso — com o leitor de acordo com o teroa objetivos propostos.
Qualquer quebra de continuidade, seja nas postagensa estrutura dblog podera

afetar todo o trabalho.

1.5 Diferentes linguagens como recurso de registeoreflexdo docente

Para alcancar o trabalho pedagogico critico-reftexd necessario se debrucar
sobre a pratica do ensino de maneira investigatjue,requer do professor o trabalho
com registros em diferentes linguagens (PENTEAD@L,02 Assim, temos o texto
escrito, a fotografia, o desenho, os gréaficos &ahbslas, que podem ser divididos em

trés géneros de registros a serem incluidos no®os eblogs

%3 Segundo, Boeira (2010) Webquesté um tipo de ferramentan-line oferecida ndlog, que se propde
a tornar mais facil e efetiva as pesquisas naneter
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1) Registro escrito — diversos tipos de textos tmmo: a escrita oficial dos
diarios de classe, as fichas dos alunos, as arestagdos bilhetes enviados aos
pais. O outro tipo de escrita é a praticada pealofegsores, de forma nao-oficial,
€ a mais criativa, uma vez que parte do desejooderde em escrever sobre
algum tema a partir de suas observagoes.

Shores e Grace (2001, p. 62) observam que:

A comunicagéo escrita deve ser a base das conexiresa escola e a casa.
Através de uma variedade de registros escritosjabagdo com portfélio
proporciona diversas alternativas para que professalunos e pais se
comuniquem.

Primo e Recuero (2010) explicam que a producaadt@swblog éhipertextual,
por ser mediada pelo computador e internet pogaifmlo ao autor e leitor intervir no
contetdo, sugerirem novdsiks e abrir novos caminhos naeh Esta redacdo é
diferente da praticada no portfélio no qual o teg@ymanece inalterado; rmog as
potencialidades do hipertexto permitem a interagdas trocas de informacdes mais

rapidas entre os sujeitos.

Por meio desta relagdo comunicacional o professtarée a caminho de
desenvolver registros escritos mais abrangentesitia do que observa em sala de aula,

pela publicacéo e interacéo Inlog.

2) Reqistros visuais — fotografia e desenho — Estssuem uma caracteristica
representacional latente, podendo aproximar o &tdto de uma compreensao
mais ampla, de um fato acontecido na escola, @alsade aula. Shores e Grace

(op. cit, p. 54) explicam sobre a inclusédo de fotograf@apartfolio:

A fotografia € um método poderoso de preservar &desentar informagdes
sobre o que e como se aprende [...] As fotografiadém possibilitam a

preservacdo de evidéncias de projetos, como atieglaem grupo ou

trabalhos tridimensionais, 0os quais nao podem sgriveados nos portfélios.

[...] a fotografia também tem outro beneficio intpate: ela € um caminho
intermediario rumo aos registros escritos.[...]eEscurso captura a vida da
sala de aula, especialmente quando se é capaand®tibgrafias imparciais.
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Complementando a idéia das autoras, os registiograficos precisam apresentar
algumas qualidades gréficas, tais como: clareza, fobjetividade e comunicabilidade,

devidamente identificadas por legendas conteneéma tla atividade, o autor e a data.

Além disso, ndlog as possibilidades de incluir registros ndo verbamm imagens
em movimento, tais como: apresentaces animadagpemver-point”, pequenos
filmes elinks parasitesde pesquisa de videos como Yoti-tubé , rompem com a
estrutura estatica do portfolio e possibilitam rf@mas de compreenséo e percepcéo
do trabalho docente, (Gomes, 2005), Amaral, ReceeMontardo (2009), Primo e
Recuero (2010), Boeira (2010), entre outros.

3) Graficos e tabelas — tipos de registros visgaesapresentam uma linguagem
precisa dos fatos, organizados para oferecer uiti@al@le aspecto quantitativo

propiciadora de uma leitura qualitativa.

Podemos destacar ainda, que o mais importanteopanafessor nesse processo
sera a forma como estara lidando com a memdérieganizacédo dos diferentes tipos de

registros e nessa agéo reflexiva transformandonm#dgdo em conhecimento.

1.5.1 Escrita como recurso de conhecimento e refxdocente

O registro escrito permite criar um fio condutotre o pensamento e a acao.
Possibilita assim, o exercicio reflexivo, a pad& umcorpusno qual o sujeito se

apropria de uma pratica de maneira construtor2uligdes e de significacoes.

O trabalho reflexivo docente passa pelo ato dostegio professor podera
transformar sua pratica pensando e escrevendo sofue faz. A escrita € condicao

para o docente se inserir no trabalho reflexiveesgtigativo.

Ao escrever, nos comunicamos com 0 mundo, apregimtao outro e a noés
mesmos, 0 que somos, 0 que fazemos e 0 que pensabreso que fazemos, e assim

nos tornamos sujeitos da historia contada.

24 programa d#licrosoftde aprensentacéo didescom imagens estaticas ou em movimento.
%5 You-tubesite de videos dinternet disponivel em: http://www.youtube.com/?gl=BR&ht=p
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Segundo Olson (2007), a nossa leitura de mundoprapmeensao de nés
mesmos, sdo subprodutos da maneira de como irteaTe e criamos textos escritos.

A escrita é articuladora do pensamento, e base pamflexdo, porque ao
escrever re elaboramos mentalmente nossas ac@agjysse tornem compreensiveis
na linguagem escrita; trata-se de um movimentotiwoiade pensar, repensar e
representar uma idéia.

Sobre esse processo reflexivo criativo Sacrist@89,1p.51) considera que:

Para poder pensar, é preciso representar as ceigza pensar sobre as
acOes, para compreendé-las, é necessario recomsgotalmente _ isto €,

representar-se 0 processo que seguimos ao exp@Haeficando, assim, a

acdo aberta a consciéncia. Esse processo reflgxige ser simultaneo no

decurso da acéo ( consciéncia na acao ) ou pasteri@sma ( consciéncia
sobre a acdo). O sentido mais imediato da reflgkdnie € o ato da auto-

analise do que fazemos, sozinhos ou com outrosag@linguagem. Isto nos
distingue como seres pensantes separados, desdel@adnundo em que

nos desenvolvemos.

Essa tomada de consciéncia sobre a préatica ten@mefe na escrita, porque esta
representacdo da acdo envolve a memdria na reegistmental da experiéncia, e a

articulacdo do pensamento para produzir sentidlmgaagem escrita.

Logo, sera necessario uma breve incursdo em awgoesabordam a linguagem
escrita, tais como Vigotsky (1998) em seus estgdbse a linguagem e o pensamento,
Michel de Certau (1998) com o aporte historico darita, Bakthin (2006) com a
natureza social da lingua e da palavra como elenfantiamental das transformacdes
sociais e autores que estudam a escrita no procefssxivo como Hanton & Smith (
1995), Marcolino e Mizukami (2002, 2008) e OlsoQ?2).

Segundo Vigotsky (1998), um enunciado, uma palantas de ser um codigo
escrito € um pensamento e nao existe uma relaggta éntre pensamento e palavra, ou
seja, 0 pensamento € mais complexo e a escriteaéidéia de” e ndo a representacao
exata do pensar.

Assim, para desenvolver a capacidade de linguageenrepresentacao € vital o
constante exercicio da escrita, para descobriv@aaadequadas e diminuir este hiato

entre 0 que se pensa e 0 que se escreve.
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De acordo com Olson (2007, p. 51), “[...] tanto ¥igky como Luria sugeriram
ndo sO que a escrita permitia fazer coisas novas,sobretudo, transformava a fala e a

linguagem em objetos de reflexdo e anélise”.

A escrita é fundamental no processo investigafpogue torna o discurso oral
em matéria reflexiva e faz o docente elaborar gromeo pensamento 0 que sera a sua

teoria sobre o fazer. A escrita € um produto dexa&b sobre a acéo.

Segundo Olson (1997), a escrita pode provocar ngagapermitir o surgimento

de novos conceitos e produzir uma nova consciéncia.

Consideramos a linguagem verbal em seu cédigot@smmimo um elemento
imprescindivel para a analise das mudancas na@mticente, porque: “A palavra é o
modo mais puro e sensivel de relacédo social [pdlavra sera sempre o indicador mais

sensivel de todas as transformacdes sociais” (Bakitio6, p. 34,40).

As transformacgfes na educacdo, também, terdo semif@réncia na palavra
escrita, no texto, na teoria criada pelo profegsmguisador de sua pratica, que dessa
maneira estard em constante desenvolvimento poofedscontribuindo, assim, para a

qualidade do ensino-aprendizagem.

Para Bakhtin (2006), todo signo é ideoldgico e eplidgia € um reflexo das
estruturas sociais. Assim, o codigo escrito espéete de intencdo e o seu dominio
significa “poder” para pensar, representar, sigaifie transformar a si proprio e ao
outro, transformar a sociedade, e por isso, BaKHtidem) aborda a natureza social da

lingua.

Para se comunicar por meio da linguagem escriteeéso ter o dominio da
lingua e de seus coédigos, pois “a palavra € a apeda se travam as lutas que
confrontam os valores sociais contraditorios, oja,ses conflitos da lingua e da

linguagem refletem os conflitos no interior mesmasstema” (Bakhtinipidem).

Na cultura letrada a pessoa que escreve € cordéargdnoma, informada e
capacitada a comunicar idéias e sentimentos par daelinguagem escrita. Logo, quem

escreve tem possibilidades mais amplas e diferéagiaa sociedade.

Michel de Certau (1998) afirma que somos uma “stagde escrituristica”, que
temos na escrita 0 codigo sociopolitico e econdmimrepresenta 0 progresso e o que
€ moderno. A escrita é elemento fundamental pareiwer na sociedade ocidental.
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O “progresso” é de tipo escrituristico. De modosnass diversos, define-se
portanto pela oralidade (ou como oralidade) aqdéo que uma pratica
“legitima” — cientifica, politica, escolar etc. ew#-se distinguir. “Oral” é

aquilo que nédo contribui para o progresso; e, recgmente, “escrituristico”
aquilo que se aparta do mundo magico das vozes teadigdo. Com tal

separacdo se esboca uma fronteira (e uma frentelltlaa ocidental (DE

CERTAU, 1998, p. 224).

O professor pertence a essa sociedade que tenenita sga base sécio-politica,
filosofica, artistica e cultural, assim, 0 que iagsa a sua pratica docente é o0 jogo que
comeca no pensamento e se materializa no papejugdorna-o um produtor de
conhecimento, de teoria sobre o fazer. Aléem dissopermite o distanciamento da acéo

imediata, e condi¢des para interpreta-la a luzeladas para poder transforma-la.

Sobre esta atividade, Certdbidem p. 225,226) observa que:

Neste nivel elementar ha trés elementos decisivos.

Primeiro a pagina em branco: um espaco “propriccuriscreve um lugar de
producdo para 0 sujeito. Trata-se de um lugar deiieado das

ambiguidades do mundo. Estabelece o afastamentodist&ncia de um

sujeito em relacdo a uma area de atividades. Qfesmca uma operacgao
parcial mas controlavel. Efetua-se um corte no osstradicional, onde o
sujeito era possuido pelas vozes do mundo. Colcarsa superficie

autdbnoma sob o olhar do sujeito que assim d& aesimm o campo de um
fazer préprio. [...]

Em segundo lugar, ai se constréi um texto. Fragmsemtu materiais
linguisticos séo tratados (usinados, poder-sezierdneste espaco, segundo
métodos explicaveis e de modo a produzir uma ordéma série de
operacdes articuladas (gestuais, mentais) — litenate € isto, escrever, - vai
tracando na pagina as trajetérias que desenhawvrgs|ldrases e, enfim, um
sistema. Noutras palavras, na pagina em branco, pndigca itinerante,
progressiva e regulamentada — uma caminhada — em@Eitefato de um
outro “mundo”, agora ndo recebido, mas fabricadan@elo de uma razéo
produtora escreve-se sobre o ndo-lugar da folhgpatel. Sob formas
multiplas, este texto construido num espaco pré@aoutopia fundamental e
generalizada do Ocidente moderno.

Um terceiro elemento: esta constru¢éo ndo é apengsgo. Em duavida, em
toda a sociedade, o jogo é um teatro onde se myeea formalidade das
praticas, mas tem como condi¢cdo de possibilidati#oode ser distinto das
praticas sociais efetivas. Pelo contrario, o joggrituristico, producdo de um
sistema, espaco de formalizacédo, tem como “sentiglvieter a realidade de
gue se distinguiu em vista de muda-la. Tem como alma eficacia social.
Atua sobre a sua exterioridade. O laboratério daitesa tem como fungéo
“estratégica’: ou fazer que uma informagao recetal&radicdo ou de fora se
encontre ai coligida, classificada, imbricada nuistema e, assim,
transformada; ou fazer que as regras e os modkilbsrados neste lugar
excepcionapermitam agir sobre o meio e transforma-lagrifo nosso).
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O autor refere-se ao sujeito que ja tem uma prétcascrita sistematizada, que
produz os proprios textos. Reportando ao caso dfegsor da escola publica, que
escreve pouco fora das exigéncias de registrodiasds de classes”, fichas de alunos,
planejamentos e comunicagcdo aos pais, procurampsocesso de formacao continua
desenvolver metodologias que oportunizassem aonttb@xercitar e se apropriar da

escrita reflexiva.

Madalena Freire (2006) explica que o registro @bgprofessor a pensar, ao
representar sua propria pratica o docente se depanaduas questbes: a primeira €
pensar sobre as acgbes pedagogicas realizadas esbpgoblemas de ensino e
aprendizagem delas decorrentes e as intervencépsspas; a segunda € pensar como
colocar estas complexidades no papel. Este penstaz oretomar os caminhos

percorridos e reconstruir a experiéncia educatavinguagem escrita.

Assim, 0 processo escrituristico se torna impoetad professor, porque lhe
permite, desenvolver sua capacidade de argumentatgiocomunicar idéias, de

construir conhecimentos, e logo, agir sobre o rad¢ransforma-lo.

O processo de autonomia docente envolve a es8atundo Chartier (1998, p.
12):

[...] o ponto decisivo do aprendizado atualmen® ® mais a
leitura, mas a escrita. Com efeito, € somente acidade de escrever que
permite uma escolarizagdo prolongada e a autonsoui@l dos adultos no
espaco politico e econdmico das sociedades desaasml

Ao escrever sobre a acdo pedagdgica, os docermsiceslesenvolvendo a
autoria e a autonomia, 0 que representa um movintetetomada da intelectualidade
e humanidade desse profissional, porque se trate-éaborar uma imagem que o
professor tinha perante a sociedade de “transmiesoonhecimento” para apresenta-lo

como “produtor de teorias sobre o0 ensino que @atic

A complexidade do ato do escrever mobiliza opemgdentais e corporais para
recriar sentido sobre a realidade, e é no intetemta acdo que o professor se torna
autdnomo e reflexivo. E justamente essa represiamtaental a partir do proprio fazer e
gue se concretiza no registro que podera condupnofessor a reflexdo, por meio da
visualizacdo, do palpavel do que foi realizadoala de aula e depois reestruturado, re
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organizado numa pasta ou numa paginaela Assim, teremos o objeto para estudar o
que estes registros estdo indicando e propor aglagewntervencdes no processo

pedagogico.

A principio nossa investigacdo pretende que o lnabeom portfélio faca a
ponte entre a “escrita descritiva” de atividadedeeprocedimentos didaticos até a
“escrita reflexiva” que apresenta a experiéncigidessor levando em consideragéo os
conhecimentos tedricos. O objetivo, a longo prazaymo consequéncia desse processo
de docéncia investigativa desenvolvida nessa fdamapntinua em servigo, € que o
professor alcance a “escrita critico-reflexiva” quaal se explicita a andlise da pratica e
sua transformagéo no plano pedagdgico e sécidgmlRetomaremos estas categorias

no capitulo em que analisaremos os portfélios.

1.5.2 A imagem como conhecimento e reflexdo docentd reflexdo sobre o

trabalho do professor a partir de duas imagens

Toda historia é, esta claro, uma imagem
e uma idéia, e enquanto mais elas
estiverem entremeadas melhor

tera sido a solucao do problema.
(Henry James, Guy de Maupassant)

Porque incluir a leitura de imagens nesta pesqeigorque utiliza-la como

recurso na formacgéo continua docente?

Por dois motivos: primeiro, nas sessdes de formegétinua, a utilizamos para
discutir com os professores questdes da praticagdeica reflexiva. Segundo, as
imagens permitem educar o olhar do professor, charagencao para a visualidade.

A pintura é um tipo de registro, sensivel plastcestético, que inclui em si,
informacfes e conhecimentos do autor, da técnedyistoria e da propria arte como

forma de expresséao e cognicao.

Neste estudo, a educacédo do olhar do professoregampor um registro
pictérico para auxiliar a compreenséo das potedeidés dos registros visuais contidos

nos portfolios e posteriormente nol®gs. Além disso, o0 conhecimento artistico € uma
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lacuna na formacdo docente, na qual a linguagentaesem certo monopdlio, porém

de forma limitada e linear.

Dessa maneira, a formacéo continua do professarae valer da arte
enquanto linguagem formadora, educadora e prodd®rsignificados; porque
ao se relacionar com a linguagem artistica, mokiglentidos serdo despertados,

assim como, idéias inovadoras sobre o fazer.

As imagens nos fazem refletir sobre uma série gmspeducam o olhar e
todo sujeito podera ser leitor e produtor de imagéa varias leituras para uma
mesma imagem, que podem ser no campo da semidtcaampo artistico-
estético e no campo histérico. Neste estudo utdip@s uma leitura
interpretativa voltada para a pratica do professaitexivo, sem esquecer
aspectos da obra em si, do artista e do contextuaapoca, ressaltando que a
arte ndo esta aqui inserida como acessorio, mas awstigadora de sentidos,
porgue estamos num processo de formacao e de @udaplhar do professor e

nao num momento de sensibilizacdo sem propdositos.

A leitura de imagens € vital para ampliar a leitdeamundo do professor,
dos sujeitos comunicantes da sociedade da infoonaga@m disso, sera pela
leitura de imagens do portfolio e do blogfélio queprofessor desenvolvera o
processo reflexivo sobre sua pratica. A visualidddsses registros enquanto
produtos de uma docéncia investigativa trazem gorsimaterialidade palpavel
escrita e visual, com qualidades estéticas e adasajue revelam o percurso do
trabalho pedagdgico.

As imagens que utilizamos nas sessbes de formamdtnga foram:
“Narciso” (6leo sobre tela - 1594-1596) de Michgielo da Meresi |l
Caravaggio — (1571-1610) ®fawinghands” (litogravura de 1948) de Maurits
Cornelis Escher (1898 — 1972). Com o intuito datesecer relagcbes entre elas
e o trabalho docente, aparentemente inexistentenguendo a descoberta do
potencial reflexivo da imagem a ser utilizado nastaucdo do portfolio e os

tipos de reflexdo que afloram deste processo.
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Figura 2 — “Narciso” (1594-1596), Michelangelo d&ndsi - il Caravaggio — (1571-1610). Dimensdes:
1,10 x 92 cm, oleo s/ tela, Galeria Nacional deAhtiga da Cidade de Roma, Itélia.

Verificamos que: a bela imagem de Narciso, reteafaat Caravaggio, permite
relaciona-la com o professor que realiza uma réflednediata e superficial do seu
trabalho. Centrado em si mesmo, esta agdo naoilmgnpara a transformacéo e

compreensao de sua pratica docente.

Nessa mesma direcdo, Gusdorf (1995, p. 14) nosaaebre o cuidado com a
reflexdo imediata: “Aquele que pretende refletisdmdo no bom senso e na evidéncia
imediata torna-se presa das incoeréncias do sensaong’. O autor se refere a um certo
tipo de reflexdo que podemos chamar de rasa e ataedjue se detém nela mesma, que
nao projeta o professor, ou ndo permite a imersfiqnatica pedagogica ou nos

problemas do ensino e da aprendizagem. E a refx&Narciso”.



63

Assim, serd importante problematizar como o exercéflexivo sobre a pratica
podera se reverter num saber transformador perrteeefaminto de mais saberes. A
experiéncia de olhar para a pratica, aprender msfoamar-se com ela, deve ser

essencial e intensa no trabalho pedagégico dogzwfe

Ensinar sem transformar, aprender sem a aquispgrapi@dacao de um saber
transformador € uma experiéncia empobrecedora,‘paisce claro que a aquisi¢do do
saber corresponde, para cada um, a busca do 88T¥GRF, 1995, p.18).

Para criar um contraponto com a primeira leituraesgntamos a segunda

imagem:

Figura 3 — Drawinghands”,(1948). Maurits Cornelis Escher (1898 — 1972). guitvura,
dimensbes: 28,2 x 33,2 cm. Cordon Art — Baarn, hibla

Chegamos a que, a figura das mé&os de Escher ncstereanautgoiese
capacidade de criar a si mesmo, de se imaginae geojetar. O que se relaciona com a
forma de criar e recriar a prépria docéncia, ligada processos de autoria e autonomia.
A reflexdo é fruto de um exercicio de educacéo diacador, educacdo do olhar e

compreensao da préatica em sala de aula.
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Na primeira leitura, o professor como na imagenNdeciso permanece imovel
em sua reflexdo imediata; em oposicdo a figurasdér, o professor torna-se autor da
sua docéncia, do seu sonho/projeto; se insere @tegsos dialdgicos e critico-

reflexivos.

Dessa forma, pretendemos oferecer na formacaoncentprimeiro a leitura de
imagem, depois a experiéncia com a producdo adtjspara que o professor de
diferentes areas do conhecimento experiencie umatrogdo de raciocinio com a
leitura e a producdo de imagens. A capacidade ddwuwada arte como forma de
despertar, chamar a atencéo para o sensivel, eativar o didlogo e a criticidade, ndo

pode ficar distante da formac&o em servi¢co do psuiie

A reflexibilidade passa pela educacéo do olhardiecador; € preciso leva-lo a
ver sua pratica de outra maneira. Para tantohar @leve ser educado, desenvolver a
perspicacia sensivel e fundamentada nas teoriasddeacdo para as praticas que

acontecem na sala de aula.

1.5.3 Leitura de imagem: conhecer e interpretar imgens na sala de aula.

“A leitura de mundo precede a leitura da palavra”

(Paulo Freire)

A imagem € inerente ao homem, em tudo o que ele faensa. Esta relacdo é
ancestral e acontece de diferentes maneiras: nggétgpos da sociedade, nos
paradigmas da religido, da politica da educacad@ euftura. O homem é um ser
simbdlico que ao mesmo tempo é espectador e prodetionagens. Assim, as imagens
nao sao dadas, sédo construidas pelo ser humanofoom de comunicar sentimentos
e idéias, e este ato comunicativo € fortementeidgoO\ comunicagdo por imagens €
transmitida com mais facilidade, porque uma imagepmsegue agregar grande

quantidade de informacéao visual.

Na compreensdo de autores como Parsons (1992)sBar€1997), Novaes
(1998), Pillar (1999), Hernandez (2000), MangudlO®, Ostrower (2004), Martins
(1998, 2010), Lanier (2003), Barbosa (2003, 200&leau-ponty (2005), Cao (2005),
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Sardelich (2006a, 2006b), a leitura de imagens éatomcomplexo que envolve a
cognicdo, o repertorio pessoal e os sentidos d@sta®) e na atual sociedade a
educacao para a compreensao das diferentes imagjenkdas pelos meios midiaticos
e telematicos podera transformar consumidores gonde e produtores de imagens que
interpretam e ampliam o proprio mundo construindigniScados e novos

conhecimentos.

Segundo Sardelich (2006 a, 2006 b), o termo “laide imagens” comecgou a
circular nas discussdes de comunicacao e artenabda década de 60 com a explosao

dos sistemas de audiovisuais.

Na medida em que a imagem passa a ser compreermioia signo que
incorpora diversos coédigos, sua leitura requer mheoimento e a
compreensdo desses codigos. Essa idéia de “erssiver e ler” os dados
visuais inspirou-se no trabalho de Rudolf Arnheidt and visual

perception de 1957, que procura identificar as categorigsiais béasicas
mediante as quais a percepcdo deduz estruturapredotor de imagens
elabora suas configuragbes. Arnheim, catalogou chtegorias visuais:
equilibrio, figura, forma, desenvolvimento, espafug, cor, movimento,

dindmica e expressdo. Nesse modelo o0 espectadeglalesms imagens o0s
esquemas basicos utilizando as varias categormgsisi até descobrir a
configuracdo que, por si mesma, possui qualidagpeessivas (Sardelich,
20064, p. 453, 454).

Na area educacional, desde a década de 70 e 80a experiéncia americana
em arte-educacédo dDiscipline Based Art Educatior DBAE, faziam parte desta
equipe pesquisadores como Elliot Eisner, Brent dMilsRalph Smith e Marjorie
Wilson, entre outros (BARBOSA, 2003).

No Brasil, veio a ganhar relevancia nos anos 8@ ootrabalho pioneiro da
Professora Ana Mae Barbosa (2003, 2009) e maisitezoente de Analice Dutra Pillar
(1999), Miriam Celeste Martins (1998, 2010), emwéras.

Ao trabalhar com imagens na escola algumas pergsntgem naturalmente ao
processo de apreensdo do que estamos vendo. Aimalagem € um tipo de texto?
Uma imagem pode ser lida? Por que € importantertex imagem? Como 0 contato
com diferentes tipos de textos e de leituras podenfribuir para a aprendizagem dos
alunos? Qual a relacdo das imagens com o ensiapreadizagem?

Nosso objetivo, neste estudo, ndo sera encontspostas imediatas para as

perguntas do paragrafo anterior, nem propor umgiteepara leitura de imagens, sob o
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risco de torna-la em pratica mecanizada, e logosmtido. Nosso intuito é propor um
exercicio processual e reflexivo sobre diferenteagens para professores durante o
processo de formacdo em servico, considerando @uecamtemporaneidade da
sociedade midiatica o apelo imagético é muito mecde. Entdo, precisaremos estar
atentos as imagens que nos chegam aos olhos, gueanms compreendé-las e extrair-
Ihe os significados.

As imagens ndo sao neutras. Tampouco o olhar gqjetgmos sobre elas.
N&o existem imagens denotativas, nas quais nataaxis grau retérico de
informacdo. Dito de outra maneira, ndo existe imagee somente transmita
informacdo sobre si mesma. Nao existe grau zerda§@s imagens sao
conotativas e em sua construcdo intervém muitosrest dentre eles a
ideologia, o passado, as vivéncias, a conformagéaral, os desejos e as
expectativas, além dos fatores relativos a criadaracriador da imagem.
Olhamos onde a camera enfocou, onde a/o artistea@olo olho. O mundo

que nos é apresentado é selecionado de seu pontstde e pelo qual

também vamos olhar (CAO, 2005, p. 208).

“A imagem tem a capacidade de nos conectar com onorads proximo, mas
também com o distante, com a realidade mais ingialjdbem como com a mais social”.
(CAO, ibidem,p, 168).

Como percebemos: “leitura de imagem” esta alémrdples decodificacéo, de
dizer qual € a cor ou a forma de uma determinapadi Ler uma imagem € pensar em
aspectos formais, intelectuais, sensiveis, defgigdbs e de contextos do que estamos

vendo, sentindo e pensando.

De acordo com Pareyson (1997), o ato de leiturandie imagem, € um estado
de quietude, calma e de extrema receptividade adhse o objeto em sua verdadeira

natureza:

A leitura para chamar assim o acesso as obrasalgugu arte, e ndo apenas
aquela da palavra — é, sem duvida, um ato bastamiplexo. Com efeito,
trata-se de reconstruir a obra na plenitude deealadade sensivel, de modo
que ela revele, a um s6é tempo, o0 seu significagdriesml e o seu valor
artistico e se ofereca assim um ato de contemplagiofruicdo: em suma,
trata-se de executar, interpretar e avaliar a gana chegar a contempla-la e
a goza-la (PAREYSON, 1997, p.201).

Segundo Lanier (2003), os sujeitos desfrutam daréxcia estética visual a
todo momento; nés educadores nao a introduzimosiasso trabalho, mas podemos

incrementar o conhecimento imagético que ja estatitnido em cada um.
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“[...] uma imagem personifica um significado que & mesmo tempo,
transitorio e intimamente ligado a qualquer pintprapaganda de roupas, sequiéncia de

computacao grafica ou filme pés-moderno”. (FREDMAROQS5, P. 126).

Nesse sentido, faz-se necesséario uma alfabetizagateitura de imagem, ou
seja, uma orientacdo para que possamos compreantdegoyetar e construir conceitos
sobre o que estamos apreciando. O olhar deve seada para investigar as minucias,

para perceber pelo sentido da vista.

De acordo com Hernandez (2000, p.133):

[...] as imagens sdo mediadoras de valores cudtiacontém metaforas

nascidas da necessidade social de construir sigdds. Reconhecer essas
metaforas e seu valor em diferentes culturas, aseimo estabelecer as

possibilidades de produzir outras, € uma das fladks da educacao para a
compreensdo da cultura visual.

Assim, somos parte de uma cultura visual de cunterdisciplinar, que busca
referenciais na arte, na histéria, na antropol@giie outras areas do conhecimento
humano, e ndo se organiza a partir de autoress, fatoobras, mas sim em relacao a

seus significados culturais.

[...] fazemos parte da cultura visual e estamosndados por uma
extraordinaria variedade de imagens e, sobretudoiméginarios visuais.
Essa forma de aproximacao dos objetos visuais émgiblocar em segundo
plano a crenca de que o valor estético dependander@sposta universal e
gue esta resposta esteja representada pelos memai®ssofisticados” da
comunidadelpidem p.133).

HernandezlIbidem,p. 134) explica a no¢cado de Cultura Visual: “[..p@céo de
cultura visual corresponde as mudancas nas nogestel cultura, imagem, historia,
educacéo, etc. produzidas nos ultimos 15 anosievastulada a nocao de “mediacao”

de representacdes, valores e identidades”.

Hernandez Ibidem) desenvolveu propostas para organizar a compreeatsa

cultura visual centrada em projetos que tinham cparte de sua metodologia a leitura
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de imagem. Estas propostas instigavam o alunoquises, refletir e debater sobre arte
registrando todo o processo no portfélio, o qual @nstantemente retomado para a
avaliacdo. Seu método abarca desde a descricaorarpretacdo e parte basicamente
de trés perguntas referentes a(s) obra(s) esc(dhidae séo: O que foi pintado pelo
pintor? De que falam essas obras? O que podemadaest aprender a partir de uma

pintura?

O objetivo do trabalho de Hernanddkidem), é ensinar a olhar esteticamente,

aprendendo a utilizar procedimentos de represem&géerpretacao.

A leitura € uma acdo que envolve o carater cogniéivafetivo de cada ser
humano, porque, quando lemos atribuimos signifisadealizamos esta pratica com
todo nosso repertdrio, lemos como somos e com degues. A leitura esta permeada
por todas as nossas experiéncias anteriores, ptrafaese, de um ato sensivel e de
descoberta, que envolve a minha forma de ler o meralforma como o autor do texto

lido Ié e expressa 0 seu mundo.

Segundo Novaes (1988), ver € uma acao que abarcardoessos cognitivos o

intelecto com a razéo e o sensivel com o sentidqpuda como se Vé.

Merleau Ponty (2005) observa que ver é um processmplexo e sensivel, e

por isso, precisamos aprender a ver:

[...] o mundo é o que vemos e que, contudo, pae®s aprender a vé-lo. No
sentido de que, em primeiro lugar, é mister noalagmos, pelo saber, a essa
visdo, tomar posse dela, dizer o que é nés e @& qee, fazer, pois, como se
nada soubéssemos, como se a esse respeito tivésgemaprender tudo
(Ibidem p. 16).

Assim, sera preciso compreender a forma como caedsop |é e se relaciona
com as imagens, pois esta leitura esta intrinset@nrigada a nossa identidade e a
memoria afetiva, dos fatos que lembramos e de ctenidbramos, com o que

associamos e o valor que damos a esta memoria.

Por exemplo, a primeira televisédo a cores, a lengarala tela dos primeiros
computadores pessoais (PC 386), de uma fotografidachilia retocada a mao, a

ilustracdo de um livro, um filme sédo elementos dasa memoaria afetiva visual, sdo
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lembrancas e tudo que vemos e veremos agora duro faartirdo destas experiéncias,
para que se construam Nnovos conceitos e se eg@aimelgovas leituras, isto é, uma

pequena introducao do que é a leitura de imagem.

Pillar (1999, p 13) considera a relacdo do sujejii® observa e 0 objeto

observado da seguinte maneira:

[...] o observavel tem sempre a marca do conhe¢onela imaginacao de
guem observa, ou seja, depende das coordenac@geito, das estruturas
mentais que ele possui no momento, as quais podmdificar os dados.[...]
0 que o sujeito apreende em relacdo ao objeto depdws instrumentos de
registro, das estruturas mentais, das estrutugniosas especificas para o
ato de conhecer disponiveis naquele momento.

A leitura de imagem deve ser uma pratica de apéeede mundo, dinamica,
viva e sensivel, porque, assim se inicia a comgéee a construcdo do pensamento
visual. Logo, ler uma imagem é uma experiéncia igeh® criadora, de pensar e

repensar o mundo criticamente.

Pillar (Ibidem p. 12) nos explica que: “[...] a leitura de umaagem seria a
leitura de um texto, de uma trama, de algo tecidm dormas, cores, texturas,

volumes”.

A medida que, nos damos conta que estamos obserestdbelecendo relages
e comparando uma foto, imagem ou pintura com oongzertério € nesse momento

gue estamos procedendo a leitura da obra visual.

“Ao ler, estamos entrelagando informagfes do objstms caracteristicas
formais, crométicas, topolégicas; e informacdetedor, seu conhecimento a
cerca do objeto, suas inferéncias, sua imaginags&im, a leitura depende
do que esta em frente e atras dos nossos ollmdeih p. 12).

Ostrower (2004) propde uma leitura de imagem comguamde numero de
ilustracdes, enfatizando as andlises e as relagbé® 0s aspectos formais e

expressivos.

Aristoteles (1975) observa que os seres humandosmsgirazer em olhar para as
imagens que reproduzem objetos. A contemplacdouirs induz a discorrer sobre a

forma como estabelecemos relacdes afetivo-cogaitioen as imagens.
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Como podemos perceber, na atualidade toda imagdegaw lida como um tipo

de texto, como nos explica Manguel (2001, p. 27-29)

Quando lemos imagens — de qualquer tipo, sejamagast esculpidas,
fotografadas, edificadas ou encenadas , atribuanelas o carater temporal
da narrativa. Ampliamos o que é limitado por umddm@ para um antes e
um depois e, por meio da arte de narrar histésiggin de amor ou de édio),
conferimos a imagem imutavel uma vida infinita esigotavel [...] Quando
tentamos ler uma pintura, ela pode nos parecefidaesm um abismo de
incompreensdo ou, se preferirmos, em um vasto abigre € uma terra de
ninguém, feito de interpretagdes multiplas.

A multiplicidade relatada pelo autor se refere @idadde que uma obra de arte
nao esta terminada ao ponto de se tornar fechadai enesma, e enquanto forma
artistica permite diferentes formas de ler e datsleuir significados. Assim, poderemos

acrescentar a nossa forma de ver e a nossa opama@ue a obra continue viva.

Segundo Parsons (1992), ocorre com o leitor de emagim processo de
desenvolvimento estético, conhecido como seqUémigasiodos de ver, isto €, uma
organizacdo do conjunto de idéias que os sujeittigam quando observam uma

imagem. Este processo abrange quatro topicosadtliz na leitura das imagens:

1) o tema (incluindo as idéias acerca da belezarealismo);

2) a expressao das emocgdes (sentimentos);

3 0 meio de expresséo, a forma e o estilo (0 n@i=sm o qual o artista

trabalha);

4) a natureza dos juizos (0 juizo estético existéaglas as andlises das obras de

arte, € um prolongamento da nossa experiéncia cme)a



71

Igualmente, na educacgéo as imagens sdo muito eetesr a escola tem imagens
espalhadas por todo o prédio, para sinalizar, flasirar ou para comunicar as
atividades e os conteudos que estdo sendo trabalh@divro didatico esta repleto de
imagens. Os professores usam cartazes, fotossfiamiaternet, todos esses meios sao
icbnicos. Da mesma maneira, 0os alunos vivem inteaste rodeados de icones

imagéticos dentro e fora do ambiente escolar.

Portanto, a leitura de imagem deve ser uma exmisié&ensivel e comum a
todas as areas do conhecimento humano para desv&tatido, o formal e o contexto
do que se |é. Além disso, os professores das divefiseas e 0s alunos precisam
vivenciar experiéncias estéticas na linguagem md@ibal como forma de educar o olhar,
nao pela via do olhar sem ver (MARTINS, 2010), ssuerer investigar; de maneira
imediatista, mas pela sensibilidade de descoblbiresa forma e o conteudo do que e
como se vé. Para tanto, € preciso comecar adegituralgumas perguntas a si mesmo:
O que posso associar a imagem gque estou tentarrddJaal é o contexto em que foi
construida? Qual sera o seu significado no contxtgue esta sendo exibida? Quem é

o autor? O que mais eu vejo?

1.6 O professor reflexivo

Como se estabelece o didlogo entre os difereiftes tle registro e o conceito de

Professor Reflexivo?

O portfolio e oblog de carater pedagodgico podem responder esta pargunt
porque, permitem procedimentos de pesquisa-ensieo sg articulam ao esforgo

reflexivo do professor para desempenhar e compeeesch pratica.

Professor reflexivo € um conceito que esta sendudaanente discutido desde a
década de 90, atualmente consistindo até certosmaodiPorém, a validade desta
discussédo se relaciona a um paradigma orientaddord@acdo a ser oferecida ao
professor, tanto na sua graduacédo, quanto na f@onagntinua, ambas marcadas, de
modo geral, por tradicionalismos e tecnicismos igneram a reflexdo e enfatizam a
reproducdo de préticas e transmissdo de conte@dos.compreensdo dos problemas

da sociedade atual urge discutir a formacéo pargacia reflexiva na pratica docente.
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Garrido (2000) esclarece que: “professor reflexigolim termo introduzido na
area educacional a partir das idéias de Donald rEemd seu livroThe Reflective
Practitioner de 1983, no qual o autor inicia uma investigacabres a pratica
profissional que é implicita aos métodos artistioasintuitivos que alguns sujeitos

trazem para certas situacdes de instabilidade fétoate valores.

“O profissional reflexivo é consciente do que epdoque faz. Da sentido e leva
em consideracdo as consequéncias de sua acao.ldgda, ndo rotineira, atenta,
sensivel. Etica e coerente, pois procura equacimesos e fins”(GARRIDO, 2000, p.
6).

Segundo Alarcao (2005, p. 41), a nogéo de Profesfiexivo se baseia na:

[...] consciéncia da capacidade de pensamentdexdefque caracteriza o ser
humano como criativo e ndo como mero reprodutodéias e praticas que
lhe sdo exteriores. E central, nessa conceitudlizaa nogédo do profissional
como uma pessoa que, nas situacbes profissiomaimst vezes incertas e
imprevistas, atua de forma inteligente e flexis&ljada e reativa.

Dessa maneira, professor reflexivo é aquele questiga sua pratica, que busca
entendé-la e aprender com ela, que tem nas tet@iaducacéo e no registro o alicerce

para o exercicio reflexivo.

No entanto, Pimenta (2002, p. 18,19) observa qusteexma diferenca entre
“reflexivo” enquanto adjetivo préprio do ser humaeo‘professor reflexivo” como

conceito;

Todo ser humano reflete. Alias, é isso que o digeedos demais animais. A
reflexdo é atributo dos seres humanos. Ora, osegsofes, como seres
humanos, refletem. Entdo, por que essa moda déeysar reflexivo’? De
fato, desde os inicios dos anos 1990 do séculoax&xpressao “professor
reflexivo” tomou conta do cenario educacional, coriindo a reflexao
enquanto adjetivo, como atributo préprio do ser &niop com um movimento
tedrico de compreenséo do trabalho docente.

Nesse sentido, o termo “Professor Reflexivo” esigelido hum movimento
tedrico de compreenséo do trabalho docentegmtdemologia da pratica, como forma

de se construir conhecimentos através da probleagdi e da reflexdo sobre a acéo.

Sobre a génese desse movimento Pimenta (ibid) phkerva que:
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Como professor de Estudos Urbanos no MIT (Institute
Tecnologia de Massachusetts, EUA) até 1998, Dorg&ton realizou
atividades relacionadas com reformas curriculaosscarsos de formacéo de
profissionais e valendo-se dos seus estudos dmfidg especialmente sobre
John Dewey, propde que a formacdo de profission&is mais se dé nos
moldes de um curriculo normativo que primeiro agmés a ciéncia, depois a
sua aplicacao e por Ultimo um estagio que se sagEm@icacado pelos alunos
dos conhecimentos técnico-profissionais. O prafissi assim formado,
conforme a analise de Schon, ndo consegue darstaspas situagdes que
emergem no dia-a-dia profissional, porque estasrapdssam o0s
conhecimentos elaborados pela ciéncia e as resptStaicas que esta
poderia oferecer ainda ndo estao formuladas.

Assim, valorizando a experiéncia e a reflexdo npes&ncia,
conforme Dewey, e o conhecimento tacito, conformea.e Polanyi, Schén
propde uma formacao profissional baseada numaeepitbgia da pratica, ou
seja, na valorizacao da prética profissional conoanento de construcéo de
conhecimento, através da reflexdo, analise e praileacdo desta, e o
reconhecimento do conhecimento tacito, presente swhscdes que 0s
profissionais encontram em ato.

Na prética pedagogica todo professor desenvolversabsobre a docéncia,
porém este conhecimento necessita de constantaliegd@o, sob o risco da repeticdo
mecanizada de metodologias e praticas do ensirda €lasse de alunos € sempre uma
situacdo nova, e a cada situacdo o professor presv@r 0 seu pensamento sobre o

ensino-aprendizagem.

A par disso, Contreras (2002, p. 107, 108) nosiex|gjue:

Conforme sua pratica fica estavel ou restritiva, @nhecimento na
pratica se torna mais tacito e espontaneo. E @sggecimento profissional
gue Ihe permite confiar em sua especializacdo.nPaxénedida que os casos
reflitam diferencas, ou lhe criem davidas [...JuS®nhecimento profissional
acumulado e tacito se mostra insuficiente paracdata deste caso e sao
outros os recursos que ira utilizar. Necessitaetiefl confrontar seu
conhecimento pratico com a situagdo para a quapertorio disponivel de
casos nao lhe proporciona uma resposta satisfatoria

A esta discussao Garrideoo, p.6)acrescenta que:

No desempenho profissional ha um conhecimentootégie vem a tona
diante de situacdes surpreendentes ou probleméaheasses casos, voltamo-
nos para o que estamos fazendo, perguntando-nos estamos tentando
resolver os problemas e que critérios poderiamtes e@sando para tomar
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nossas decisGes. Quando nos detemos para examdgafruturar ou dar
novo significado as situacgdes, inventando novasndsr de pensar e de
equacionar os problemas, estamos refletindo na (agfiection-in-action. E
essa reflexdo faz aflorar 0 nosso conhecimentogéia-gnowing-in-actioi.

A partir do registro pode-se iniciar a problematéae mudar o que for preciso
na pratica, buscar e/ou criar novas respostasgiaicoes novas; a pratica reflexiva é
um tornar a ver, procurando detalhes, sutilezasnédamentos para se entender os
caminhos trilhados. Dessa forma, procuramos comgere a reflexdo critica e
fundamentada do professor como propulsora de madanQ processo de ensino-

aprendizagem capaz de transformar a pratica e zoralautonomia docente.

No entanto, sera necessario sublinhar que:

[...] deve ser adotada uma postura cautelosa nadadem da pratica
reflexiva, evitando que a énfase no professor n&sha a operar,
estranhamente, a separagdo de sua pratica do ttoatganizacional no qual
ocorre. Fica evidenciada a necessidade da realizég@ima articulagdo, no
ambito das investigacdes sobre pratica docentexredl entre praticas
cotidianas e contextos mais amplos, consideranadmsino como pratica

social concreta (PIMENTA2002, p. 24).

Garrido (2001, p. 138) nos explica que:

A reflexdo ganha dimensao “critica” na medida ere gdo se esgota nas
questdes disciplinares e didaticas, mas abrangectasp relacionados as
condicdes institucionais do trabalho e da profisddoente, as formas de
gestao escolar, aos mecanismos sociais de podelusdo.

Portanto, a singularidade da articulagao entreupmseflexiva, saberes docentes
e problemas do cotidiano escolar nos leva a comsids implicacdes historicas sociais

e culturais que perpassam o trabalho docente.

Dessa maneira, a atitude reflexiva deve ultrapassanuros da escola e dos
problemas imediatos para encontrar contextos nnaydos e discutir escola e educacéo

no ambito da sociedade.
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1.6.1 Reflexdo referente a acdo docente

A reflexdo referente a acdo docente € um pensammeet@uloso, ético e
dialético sobre a realidade dos problemas que Es@mam na pratica pedagogica. E a
tomada de consciéncia sobre o fazer. Segundo &ac(l999, p. 28): [...] “a pratica é
entendida como atividade dirigida a fins conscigntemo acao transformadora de uma

realidade”.

Para a compreensao, deste conceito, sera precsohexer o “conhecimento
tacito do professor”, isto é, o conhecimento naoagéie agrega a forma de ensinar,
valores, conceitos e habitos adquiridos por meio edperiéncia, representa um
momento privilegiado de formacédo e construcdo dehecimento. No entanto, ao
surgirem novos problemas, o que estava arraigadonstituido como um saber da
docéncia ndo consegue mais dar respostas, aparitas a@irecbes, assim comega no
interior desse reconhecimento a reflexdo na agawe(Ra, 2002).

Segundo Further (1976, p. 26), a reflexdo na agierd ser: “[...] critica no
sentido de que nao vai pensar dogmaticamente adegue ser a educacdo, mas vai

pouco a pouco, refletir sobre a educacéo a parsipdoblemas que ja existem na acao”.

A expressao reflexdo-na-agcédo se configura em grdesiafio aos profissionais.

Schon (2000, p. 32) a descreve da seguinte maneira:

Quando aprendemos a fazer algo, estamos aptos eutaxe
sequéncias faceis de atividade, reconhecimentdsate® ajuste sem ter
como se diz, “que pensar a respeito”. Nosso atorddpeo de conhecer-na-
acdo geralmente nos permite dar conta de nossfagaNo entanto, nem
sempre € bem assim. Uma rotina comum produz unitadsuinesperado,
um erro teima em resistir a correcdo, ou, aindaagdes comuns produzam
resultados comuns, ha algo nelas que nos pareemlest, porque passamos
a vé-las de uma outra maneira. Todas essas expiasgagradaveis, contém
um elemento de surpresa. Algo ndo esta de acomonossas expectativas.
Em uma tentativa de preservar a constancia de sigesdrées normais de
conhecer-na-agdo, podemos responder a acao coteaatel lado, ignorando
seletivamente os sinais que a produzem. Ou poderapsnder a ela através
da reflexdo e temos duas formas de fazé-lo.

Podemos refletir sobre a acéo, pensando retrogpawite sobre o
gue fizemos, de modo a descobrir como nosso atmileecer-na-acdo pode
ter contribuido para um resultado inesperado. Podgrroceder dessa forma
apos o fato, em um ambiente de tranqiilidade, aemos fazer uma pausa
no meio da acdo para fazer o que Hannah Arendtljl&ama de “parar e
pensar”. [...] podemos refletir no meio da acion $eterrompé-la. Em um
presente-da-a¢éo, um periodo de tempo varidvel @@ontexto, diante do
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gual ainda se pode interferir na situacdo em dedeémento, nosso pensar
serve para dar forma ao que estamos fazendo, mioqaiada o fazemos. Eu
diria, em casos como este, que refletimos-na-acgéo.

A reflexdo na acdo é um aprendizado que o professgrropbe de maneira
consciente, como uma caracteristica do trabalhestigativo sobre a docéncia, que
ocorre quando o docente ja se inclui como uma welrisignificativa do processo de
ensino-aprendizagem. Esta reflexdo € um ato awaliajue nasce do desejo do
professor de mudar alguma coisa em seu trabalh@oEp seu olhar comeca a se
educar e a sua percepcado se volta para o fazerode m extrair suas questoes e
inquietacdes, da propria pratica. Ele comeca @bservar e pensar sobre a acao algo
como: por que faco isto e ndo aquilo, ou, por geeidil por este conteudo e

metodologia e ndo outro?

A reflexdo como qualidadda boa pratica, como mecanismo de analise e
melhoria da mesma, como exercicio para a formagaaperfeicoamento dos
professores resgata o ensino do ambito das préatipasvisadas, da técnica
de valor universal para qualquer situacéo pratiagecnologia assentada em
leis cientificas externas ou do mundo da submipaéeiva as normas ditadas
pela burocracia. Mas diante de tudo e antes de maala, a reflexdo € uma
exigéncia para a explicitacdo perante si mesmoperante os demais, se
necessario — dos motivos que orientam a acédo,queraejam contrastados
com as normas de comportamento aceitavel. Nesseflexibilidade é
apresentada como o exercicio da razdo no esclaeindos fins e dos
desejos pessoais e coletivos para avalia-los edideai favor de um
determinado compromisso. E preciso essas duas sfieema reflexio: a que
supde o exercicio da capacidade cognitiva parasanaésbocar e avaliar as
acOes em contextos determinados, e sua utilidadal para discernir o valor
e o significado que possuem (Sacristan, 1999, p.45)

Além disso, Sacristariifjdem p.50) observa a génese do pensamento sobre a

acéo da seguinte maneira:

O primeiro indicio de pensamento “em” e “sobre”cd@educativa aparece
no decurso de sua realizagdo como a possibilidadéomhar consciéncia
sobre o que o sujeito faz. Sem a experiéncia, de paver pensamento.
Surge como eco que pode ser percebido como algaejuwesenta o que
fazemos, gracas ao qual podemos estabelecer algandd controle sobre
nossas atividades. Mais ou menos preciso, com graugveis de
consciéncia e estruturacdo, todos temos esse dor@reo de nossas agoes.
O conhecer, 0 pensar, sdo consubstanciais a at@do® os seres humanos
tém conhecimentos sobre suas acbes. Se as readigmmaticamente, a
consciéncia pode ficar ndo manifestamente expljgitra o agente, mas é
possivel recobra-la potencialmente. O primeiro iigado que deve ser
contemplado na relacdo entre teoria e pratica éeosuh indefectivel
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proximidade e coexisténcia no plano da subjetivadam sentido de que o
pensamento € uma peculiaridade reflexiva da ag@moSs reflexivos porque
adquirimos consciéncia do que fazemos.

Este pensar sobre a acdo é uma capacidade cogpigaliar que na

compreensao de Penteado (2008a, p. 109) se desinbra

[...] em diferentes tipos de pensamento aquirsstieamente apresentados
como: 0 pensamento constatativo que registratos;faensamento critico,
gue estabelece rela¢des entre os fatos constaattessi e com seu entorno
ou contexto; o pensamento reflexivo, que, como mdrfeeno fisico de
reflexo, se volta para os fatos constatados e agides em suas relagfes, de
maneira intervencionista transformadora.

A pratica docente €, entdo, considerada momentirdeacdo e pesquisa, na
qual a reflexdo na acgao torna-se primordial comdpzra que o docente compreenda o
seu fazer e o contexto no qual esté inserido, dissipilitando re significa-lo e construir

conhecimentos novos para atuar em situacoes dednae

A partir de estudos referendados em Schon (19880)20G6mez (1992),
Sacristan (1999), Garrido (2000), Alarcdo (2001030 Pimenta e Ghedin (2002),
destacamos trés niveis de pensamento em relag@ma a

1) reflexdo na acdo - pensamento desencadeadcstamten complexo da acao
concreta, sobre o conhecimento que estd impli@stanacdo. Trata-se de importante
instrumento de aprendizagem do professor, pois@ntato com a situacdo pratica que

o professor adquire e constroi conhecimentos &cito

2) reflexdo sobre a acdo — pensamento retrospestiviee 0 que ocorreu, com
distanciamento da acao, permite avaliar e plangaas acdes, buscar referéncias e

compreensdes para potencializar novas reflexdasam

3) reflexdo sobre a reflexdo na acdo — meta-rafleseletir sobre a reflexéo,
operacdo mais abstrata e complexa do que as aaggrmaracterizando-a como uma
atividade de entendimento gerador de conhecimgrtencializadores de intervencdes

transformadoras.
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Dessa maneira, esse processo reflexivo demanda&s'apdalificadas” que se
diferenciam das praticas rotineiras (Dewey, 1974tadth; Smith, 1995, Rodgers, 2002),
que podem ser entendidas como procedimentos daipasgcoes critico investigativas
na postura do professor em relacdo a seu fazerlhgueermite maior compreenséo e

condicdes para reorienta-la e transforma-la.

N&o obstante, a escola como instituicdo democrétegarendente deve levar em
consideracao a reflexdo abrangente e pertencerteletivo, sob o risco de acontecer
um tipo de reflexdo rasa e de forma individualizaoka de um pequeno grupo de
professores, perdendo de vista o contexto e o ag@i@omunidade. Sera preciso
reconhecer a reflexdo critica como produto de atvetho pedagdgico organizado e que

esta institucionalmente histérica e socialmenteadib.

Libaneo (2002) ressalta que é tarefa das ciénciashas promover a reflexao
compartilhada sobre as proprias representacéessgbpibar a compreensdo ampla das
representacbes dos outros. E imprescindivel assumirprocesso de construcdo
compartilhada de conhecimento com base em valomeums e praticas de
procedimentos consensuais entre 0s sujeitos edweslvho processo educacional

institucional escolar.

A comunidade escolar passa a realizar um papeholizar as forcas vivas da
sociedade, fazendo parcerias com as organizac®isgsie privadas, assim como com
0s sindicatos, as igrejas, as associacbes de bairautros, tendo em vista o
desenvolvimento de um ensino, pesquisa e formag@ualidade, comprometido com a

construcdo de uma sociedade igualitaria, demoaratitdo excludente.

Essa visdo supera os antigos paradigmas da edu@acaocepcao de escola e
0s objetivos da educacdo que se concentravam apemasonjunto de conhecimentos

eruditos, especializados e apresentados de malisti@ate do cotidiano escolar.

Assim, a reflexdo critica se relaciona a uma pets@emais humana, complexa,
e enriguecedora da experiéncia educativa e do gsocale desenvolvimento
profissional do professor e da formacédo do cidau#® diversas instancias em que a
cidadania se materializa: democrética, social,dadh, igualitaria, intercultural e

ambiental.
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1.6.2 Professor-pesquisador

Professor-pesquisador € o professor critico-reftexum profissional que se
engaja no procedimento investigativo sobre suardi@&om o intuito de transforma-la
ética e criticamente. “Todo professor-pesquisadaneéessariamente um professor
reflexivo” (PENTEADO, 2008a, p.112).

Entretanto, sera preciso observar que:

[...] nem todo “professor-reflexivo” € um “profesgmesquisador”. E isto

acontece quando, depois de elaborar um delicadmdaktico dos problemas
do ensino o professor detem-se na elaboragdo deehkgs interpretativas que
atribuem ao “outro” — o “outro” aluno, o “outro” rfdlia do estudante, o
“outro” governo, etc. — as mazelas do ensino, seatletém. Como se a
atuacao docente ndo contasse como parte do prablEma “professor-

pesquisador” é aquele que inclui a docéncia coma das varidveis a ser
considerada, problematizada, transformada. [..drafessor-pesquisador é
aquele que ao ensinar, pesquisa 0 seu ensino;danahecimento sobre o
ensino e sobre a pratica docente como cerne dofiedal (Ibidem p.112).

No caso deste estudo, é o professor que esta amdmd pesquisar sua pratica
por meio dos diferentes tipos de registro, e gserido num processo de reflexdo na

acao e sobre a acao, se reconhece como uma dageisado ensino e da aprendizagem.

De acordo com Miranda (2006, p. 135): “[...] o msdor pesquisador centra-se
na consideracao da prética, que passa a ser mpagrhento e destinagdo dos saberes
que suscita, desde que esses possam ser orieatagospriados pela acao reflexiva do
professor”. Miranda (2006) enfatiza ainda, que afgmsor reflexivo €, essencialmente,
um professor investigador, porque s6 ele é capamndisar sua pratica, identificar os
problemas e formular hipéteses que possam dar dastanovas situacdes emergentes
do cotidiano escolar.

A par disso, qual a relagcéo entre professor pesdore professor reflexivo?

O professor pesquisador e o professor reflexivofumdo, correspondem a
correntes (conceitos) diferentes para dizer a mesoisa. S840 nomes
distintos, maneiras diferentes dos tedricos dealitea pedagdgica abordarem
uma mesma realidade. A realidade é que o profgmsguisador € aquele
gue pesquisa ou que reflete sobre a sua praticn®m aqui estamos dentro
do paradigma do professor reflexivo. E evidente godemos encontrar
dezenas de textos para explicar a diferenca ess&seconceitos, mas creio
que, no fundo, no fundo, eles fazem parte de ummoesiovimento de
preocupacdo com um professor que é um professagaadr, que é um
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professor que assume a sua propria realidade esmmiao um objeto de
pesquisa, como objeto de reflexdo, como objetndése (N6voa, 2007'5.

Logo, professor-pesquisador é aquele que estabetacpensamento critico e
uma atitude pesquisadora e intervencionista entcdela sua pratica. Observa a
realidade da sala de aula por outro angulo, isfmagg além do conhecimento tacito e
consegue responder, reflexivamente, aos problem@surgem no cotidiano escolar. E
o professor que se qualifica e aprimora sua pr@gcagogica pelos procedimentos de
pesquisa, que permite aos alunos expressarem prégto pensamento por meio de
um dialogo reflexivo reciproco para que, dessa &rm conhecimento e a cultura

possam ser criados e recriados.

Portanto, percebe-se a importancia da formacao int@nt que ofereca
ferramentas e subsidios da pesquisa-ensino coneoemefais a formacdo de um
professor reflexivo pesquisador, isto €, de umigsafnal critico, capaz de analisar sua
propria pratica, com condi¢cdes de aprimoré-la eahstruir teoria a partir dela.

1.7 Pesquisa ensino

Como se faz pesquisa na sala de aula?

O que desencadeia a investigacao sobre a docgciesejo de transformacao
da pratica pedagogica, assumida como processotolgaag autonomia. O ser desejoso
de compreender e melhorar o préprio fazer € questard o esclarecimento e a
inovagdo sobre metodologias e praticas.

Segundo Sacristan (1999, p. 36), esse desejo danga é importante porque:

o0 desejo de mudanca pode ser fundamental para mantetimismo
pedagdgico e superar o determinismo estruturalfafalismo que se aninha
nas crencas populares, para neutralizar derivagf@m®ssadas de certo uso
abusivo da biologia inata que se renova ou parabaten qualquer
pensamento Unico que inexoravelmente profetizarsocda histéria. E um
apoio para a esperanca porque nos introduz no deigoilo que é projetado.
Em todo desejo de mudanca social, em toda pretedsdamelhorar os
individuos, aparece o apelo a educagcdo — espe@uEgaé também um
estimulo para a responsabilidade.

% Entrevista concedida para a TVE Brasii em 13/08120 disponivel em;

http://www.tvebrasil.com.br/salto/entrevistas/amtomovoa.htm Acessado em: 06/05/2008.




81

Dessa maneira, toda transformacédo de meétodosieggrém uma raiz sensivel
no desejo de mudar, de fugir da estrutura pré-elgtabla e frustrante. E ao estudar suas
maneiras de lidar com a informacgédo, o conhecimen® constru¢do de conceitos,

consegue por meio de num esforc¢o intelectual daticeoria e pratica.

Neste estudo para compreender, tais procedimettaisalharemos com a

pesquisa-acdo na modalidade de pesquisa-ensino.

Assim sendo, cabe buscar o conceito de PesquisaeEns

Denomina-se pesquisa-ensino a pesquisa realizadantdue como ato
docente, pelo profissional responsavel por essarige. Essa atuacao visa a
vivéncia de condutas investigativas no exercicioddeéncia, que permite
exercé-la como um processo criativo do saber decent

Como tal, abrange uma interacdo docente, do puafesam seus alunos,
mediada pelo saber escolar, e que € simultaneamassemida como
interacdo de pesquisa indagativa, problematizadtmaato de ensinar
(PENTEADO, 200&, p. 108).

A pesquisa-ensino envolve processos de estudo, ndestigagdo e de
compreensao e de transformacdo de praticas qutameja inércia do tecnicismo e a
mecanizacdo do ato de ensinar. Traz 0 movimentadestbcamento das certezas ao
cotidiano escolar e propicia uma mobilizacdo dadgasores em exercicio da docéncia

para investigar e rever seus métodos e concepgbes @ ensino e a aprendizagem.

Segundo Penteadibidem p. 108), a pesquisa ensino propicia:

[...] um tipo de relacdo dos alunos entre si, compohecimento e com o
professor, adequado ao ensino de uma conduta iget&h diante do real e
do que se afirma sobre o real, introduzindo todosro/olvidos no processo
no exercicio de autonomia intelectual e na sociedde socializacdo do
conhecimento, que vai, desse modo, sendo aprewditio sempre parcial,
sempre em construgéo.

A pesquisa-ensino € uma acao que envolve a refagdessor-aluno-escola, em

que, todos estdo envolvidos em um processo de ¢oapdio que ocorre na escola,
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l6cus de trocas culturais e de construcdo e re-siggéicade saberes, € também a
relacdo socio-pedagogica passa a ter o professww pesquisador do fazer docente e
como mediador entre os alunos e o conhecimentoma@® como 0 Unico detentor do
saber. “Avancar rumo a um ensino que tenha a esoal@ um local de trocas culturais
efetivas e proficuas entre os sujeitos do procdsseducacao escolar, entendido como
um processo de comunicacgéo, passa a ser a tORRSZENDT, 2001, p. 110).

Logo, o docente que passa a ter uma conduta igagst de pesquisa-ensino
tem oportunidade de construir diferentes olhardsesa sua pratica, porque se torna
mais perspicaz, procura na teoria esclarecimengofenbmenos observaveis em seu
fazer; e propde intervencdes no processo educadcibaado assim, no seu objeto de
estudo, a docéncia, fonte para a autonomia e autdesenvolvimento de seu processo

profissional.

1.8 Formacdao continua de professores.

A formacdo continua em servitpgarantida pela LDBEN 9394/96, deve ser
compreendida como condi¢cao para o professor cartigyorendendo e ser produtor de
conhecimentos em sua comunidade escolar, com démwlige influenciar e propor
mudancas no ensino requeridas pela sociedade. esutmmo Novoa (1991), Freire
(1991), Mello (1994), Perrenoud (1998), Mizukamgrhieck (2002) e Gadotti (2003)
defendem que esta idéia é primordial para a mehde qualidade do ensino-
aprendizagem, emancipacao e valorizacdo docerdguabcontexto educacional.

No entanto, ser propositor da propria formacao inaat exige que o docente
distingua uma formacéao “informativa” (de base teista e tradicional, que recebeu ao
longo da historia, que foram denominadas como: iciegem”, “treinamento”,
“capacitacao”, dentre outras), baseada na tran8mas conhecimentos que ignorava o
professor como variavel fundamental e peculiar dicgsso de ensino-aprendizagem

27 por formagdo em servico entende-se 0 processo pemtgae sistematico de atualizagdo de um
profissional, tendo em vista o desenvolvimento oleos saberes advindos da producdo de conhecimento
e da divulgacdo cada vez mais rapida desse con@eitirpelos meios de comunicacdo. A necessidade
permanente de atualizacdo nédo significa, contugld agformacédo continuada se construa tdo somente po
meio da acumulacéo de cursos. Ela deve comportarratacao essencial e estreita com a dimenséo da
pratica no cotidiano da escola. Guia do progran@Gestar | — Portal do MEC. disponivel em:
http://www.portal.mec.gov.bacessado em: 22/02/2008.
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escolar, de uma formacdo “comunicacional”’, baseaaaproblematizacdo de suas
relacdes socio-pedagogicas e na construcdo coalizgila do conhecimento sobre a

pratica docente.

Marin (1995), Prada (1997), Carvalho e Simdes (198%rcam a idéia da
necessidade de uma apurada e constante andligerduss utilizados nos cursos de
formacdo em servico, como: “reciclagem”, “treinateén “aperfeicoamento”,
“capacitacao”, entre outros. Por que, no entendineips autores, “reciclagem” tem
sentido de descartavel, geralmente relacionadarsosuapidos de atualizacdo de
conhecimentos descontextualizados e sem aprofumdamé&lreinamento” sugere
moldar comportamentos, adquirir habilidades poetiefo, apenas tornar-se apto para
determinada tarefa. Um outro termo, “aperfeicoaniepbde significar tornar capaz,
habilitar (adquirir maior grau de instrucdo), tarmeerfeito. “Capacitacédo”, traz uma
idéia pejorativa em seu conceito, adquirir “capadabs para”, e pode ser pensado como
tornar capaz mediante um curso, concepgao medangcgue nao considera os saberes

construidos pelos professores.

Conforme esclarecido na introducdo desta tese,amamst 0 conceito de
“formacédo continua” que tem a escola cddrusde formacdo em servigo e produtora
de conhecimentos. Consideramos as diferencas toaisede educacdo, de politica
educacional e de formacdo em servico, e principatenas diferencas entre “formacéo

continuada” e “formacao continua”, de acordo condé@ms dos autores a seguir.

De acordo com Cunha (2003, p.368), o conceito dendgdo continuada

compreende:

[...] iniciativas de formacdo no periodo que acomman o tempo

profissional dos sujeitos. Apresenta formato e cHwa diferenciados,

assumindo a perspectiva da formacdo como proc€asto pode ter origem
na iniciativa dos interessados como pode inserirese programas

institucionais. Neste (ltimo, os sistemas de endimiversidades e escolas
sdo as principais agéncias de tais tipos de formaca

Azambuja (2011) explica que o termo “continuadaheée a idéia de tempo
descontinuo e a propostas formativas descontexddials da pratica, que néao
consideram os saberes da docéncia. Além diss@lalade desta formacéo depende da

gestdo e do aspecto politico-pedagdgico e esthatasaSecretarias de Educacao.
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Collares; Moyses; Geraldi (1999, p. 209-212) olm®rque:

Adjetivar como “continuado” um processo educacia@ng admitir uma certa
concepcdo de educacdo. Para aqueles que compreenderaduzem — a
educacdo a formacado intelectual, e concebem estm a» dominio do
conjunto de conhecimentos [...] No universo sintmldo exercicio de
qualquer profissdo, ha um conjunto de conceitoferéacias, signos que
resultam da pratica transformadora do trabalho essdde solugbes para as
questBes postas pelo cotidiano. Considerando esmgento de respostas
como saberes produzidos na pratica, a educagdoueadd que mantém a
separacdo entre producao e utilizacdo de conhetsjeantre sujeitos e
conhecimentos, ndo sé desvaloriza os saberesamagmn os sujeitos que 0s
produzem.

[...] Embora a expresséo “continuada” recoloqueuastfio do tempo — e
nesse sentido poderia enganosamente remeter @rgitalidade e a histéria —
, pratica-se uma educac¢édo continuada em que o tdmpigla e de trabalho é
concebido como um “tempo zero”. Zero porque setgubs conhecimento

obsoleto pelo novo conhecimento e recomeca-se MMPSOCESSO COMO Se
ndo houvesse histéria; zero porque o tempo trandoorde exercicio

profissional parece nada ensinar. A cada ano letimea nova turma, um
novo livro didatico, um novo caderno intacto. Zerad tempo, esta-se
condenado a eterna repeticdo, recomecando sedgprE@ESMO Marco

inicial.

[...] Em contraste com a ruptura, elemento esaéma continuidade, a
descontinuidade caracteriza-se pelo eterno recansmaque a histéria €
negada, os saberes sdo desqualificados, 0 sujatsigeitado, porque se
concebe a vida como um “tempo zero”. O trabalhoar@®ina, 0 sujeito nao
flui, porque antropomorfiza-se o conhecimentbgetifica-se o sujeito.

A formagéo continuada, de acordo com as idéiasadtwmes citados, impde ao
professor uma concepcdo pré-estabelecida de edueaglitica de formacdo que
oferecem aos docentes cursos sem continuidade,réé nde projetos, de politicas
educacionais e de gestado pedagodgica que descamsidsrsaberes que o profissional

do ensino constréi ao longo da carreira e do contex qual esta inserido.

Na compreensdo de Collares; Moyses; Gerdldém p.211): “[...] sdo os
saberes produzidos na escola, junto com outrogy@®le alunos, que iluminam e
dirigem as préaticas mais significativas do procedsdormacao social e intelectual a

gue se dedicam professores e alunos”.

Assim, a formacdo continua quando praticada e fiveela na escola podera
preparar os professores para as situacfes deermertima vez que as relacdes

cotidianas escolares se tornam mais complexas a de&d e o professor precisa
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desenvolver acdes reflexivas e de autonomia sabsuas préaticas (Correia e Matos,
2001).

Além disso, a formacéo continua tem o potencial de

Promover explicitamente o desenvolvimento de rededacionais
funcionalmente desadaptadas, relativamente as dedacde trabalho
instituidas de forma a que elas induzam uma ralitatle comunicacional,
isto €, uma racionalidade construida na troca eadrdiferentes linguagens
do trabalho que, no caso do trabalho docente, sete# uma troca entre as
diferentes linguagens e concepges disciplinarésatialho (bidem p. 22).

Segundo Azambuja (2011), a formacdo continua permm¢lhorar tanto as
relacdes de trabalho entre professores, quantémipitrabalho pedagdgico que passa a

produzir, buscar e trocar conhecimentos diferetibsshabitualmente constituidos.

Na concepcédo de Hypolitto (2003, p. 290): “A ford@agontinua visa levar o
professor ao conhecimento dos fatos pedagdgicpacitando-o continuamente para o

enfrentamento do cotidiano da sala de aula — cadlanais complexo e desafiante”.

Entretanto, Rodrigues e Esteves (1993) advertenadolemacao continua nao €,
em si mesma, a solucdo para os problemas educecienambito politico pedagdgico,
ainda que permita novas perspectivas para a oquaal#io do trabalho docente e para a

qualidade do ensino-aprendizagem.

Do mesmo modo, Pimenta (2002, p. 21,22) considsza g

[...] a formacdo continua ndo se reduz a treinamnentcapacitacao [...]. A
partir da valorizacdo da pesquisa e da praticardoegso de formacdo de
professores, propde-se que esta se configure comprojeto de formacéo
inicial e continua articulado entre as instanc@snfdoras (universidade e
escola).

Imberndn £001, p 48, 49afirma que:

A formagdo ter4d como base uma reflexdo dos sujsibse sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suasateomplicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes [...Jzaedb um processo
constante de auto-avaliacdo que oriente o seuliaba orientacdo para esse
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processo de reflexdo exige uma proposta criticantisivencao educativa,
uma analise da pratica do ponto de vista dos puestus ideoldgicos e
comportamentais subjacentes.

Também, no pensamento “Freiriano” encontramos $eppara uma nova
concepcao de formacdo com o conceito de “Inacabantgenser”, processo ontoldgico
e de conquista da autonomia. Segundo Freire (200@pmem nao € um ser perfeito,
mas inconcluso e deve ser consciente dessa condig® inserir num processo de

educacdo permanente:

A educacao é permanente ndo por que certa linleédmglea ou certa posi¢éo

politica ou certo interesse econdmico o exijamdAocacdo € permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de0da consciéncia que

ele tem de finitude, mas ainda, fato de, ao lorbistdria, ter incorporado a

sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas@gabenbia e, assim, saber
gue podia saber mais. A educacdo e a formacdo pentease fundam ai

(FREIRE, 1997, p. 20).

Nesse sentido, o pensamento que orienta a formegéaervico deve ser
reestruturado criticamente; ndo se pode insistidéia de oferecer apenas instru¢cao ou
s6 informacao ao professor, mas oportunidades @igiies pra que ele possa desenhar

e redesenhar o préprio processo de “formacao agitin

Além disso, 3 aspectos devem ser observados:

Primeiro, a formacdo continua ndo pode ser entanditno um curso para
suprir lacunas de “formacé&o inicial deficitaria” qpie acaba por discriminar essa

categoria profissional, como considera Novieag, p. 34):

Os professores encontram-se, hoje, perante vasi@@xos. Por um lado,
sdo olhados com desconfianga, acusados de seréssiprmais mediocres e
de terem uma formacéo deficiente; por outro lado, Bombardeados com
uma retérica cada vez mais abundante que os coagtEmentos essenciais
para a melhoria da qualidade do ensino e paragrgsso social e cultural .
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Segundo, repensar a complexidade da pratica dooemiefuncdo mesmo de
cada situacao de ensino ser uma configuracdo arpeauliar para a qual € preciso criar
respostas especificas. “Ninguém nasce educadomlorado para ser educador. A gente
se faz educador, a gente se forma, como educaglonapentemente, na pratica e na
reflexdo da pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).

De acordo com Mizukami e Herneck (2002), os motivpse levam o0s
professores a se envolverem e aproveitarem melfmmacdo em servico € a relagao
com suas necessidades especificas do ensino, auy a®jproblemas da pratica
profissional. A tendéncia atual sobre esta formagisidera como importante tanto os
diversos conhecimentos indispensaveis a tarefasiaar algo, quanto as experiéncias
do professor, fruto de sua vivéncia e enfrentamedetsituacdes do cotidiano, ou seja,

situacdes concretas do processo de ensino e apagrdi especificos.

Dessa maneira, sera essencial ponderar quem ssigjei®s para 0S quais as
propostas de ensino sdo pensadas, o que sabem apoemalem, como 0s professores
ensinam, e as condicbes em que realizam seushwosbalrata-se de formacdo em
servico inserida nas experiéncias reais de ensia@ufessores, e acontecendo em suas

salas de aula.

Terceiro, é preciso que a “variavel” professor sgjasiderada e que o professor
se considere como esta variavel em sua dimensé&ojeiéo aprendente e significador

do processo de ensind(ZUKAMI E HERNECK 2002), (PENTEADO e GARRIDO, 200

E preciso compreender as situacdes de ensino em sswgularidade,
incompativel com propostas de cursos em pacoteades, tdo comum nas Secretarias
de Educacédo, seja na instancia municipal ou edtadg@aorando diferencas e

peculiaridades.

Mizukami e Herneck (2002p.316 nos advertem sobre esses pacotes

instrucionais formativos com conteldos e procedin®epré-estabelecidos:

Esses cursos, geralmente, partem de um pressugestecessidades de
aprendizagens comuns a todos os docentes e adedmsitextos. Uma das
criticas que se faz a eles refere-se ao fato damspropostas externas as
escolas, nem sempre correspondendo as suas espad#is imediatas. Parte
também do pressuposto de que a docéncia se resuarsiissdo/ensino de
saberes construidos pelos outros. N&o consideram,de regra, 0s

professores como profissionais que possuem e oenstrsaberes, mas
apenas como executores de planos/programas/sabenssruidos pelos
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outros. A forma como esses profissionais aprenderm que aprendem de
todo o conjunto de saberes que Ihes séo transmiitisisalmente ndo faziam
parte dos estudos no campo da formacdo docentempotgo eram
considerados pelos elaboradores de politicas m@dblieducacionais. Os
saberes produzidos por esse profissional em sigag@ncretas de ensino e
aprendizagem, no contato com os alunos e com egasl a fundamentacéo
e 0 conhecimento sobre o0s processsos de aprendens@ar Ssao
desconsiderados quando se assume que a aprendizdgeemte &
caracterizada essencialmente pela aplicacdo decoméntos e que o ensino
se reduz a um processo de transmissdo-recep¢ais @emnhecimentos.

No entanto, ndo podemos nos esquecer dos fatores diicultam a
aprendizagem dos professores nos diferentes tpasios. Segundo Garcia (1999),
nem todas as experiéncias resultam em aprendizagem®mo resultado de nao

aprendizagens pelas pessoas adultas, temos tegsassp

1) apresuncgdo, que ocorre quando a pessoa pensaspleejo ensinado;

2) desmotivacao, falta de perspectiva em relacao@iprtormacao;

3) recusa da oportunidade de aprender.

Assim, pensar hoje na formacdo continua € estabelsm didlogo com as
hipoteses que os professores tém sobre o ensimpreadizagem, procurar saber como
problematizam a pratica pedagodgica, e assim criaa proposta integrada ao seu

trabalho, que implique em mudancas na praticafagsmn sentido para eles.

Perrenoud (1998), Garcia (1999), Mizukami e Herng@002) trazem
importante contribuicdo para se repensar e elalbwnaprocesso de formagéo continua

docente.

Perrenoud (1998, P. 20Ghama a atencéo para:

1. Desenvolvimento da formacao continua na prégs@la, em articulagao
com um projeto (de pesquisa-agéo, de inovagéo éoramcao).

2. Criacdo de um corpo de formadores e de serggesgarantam a oferta
regular de formagao continua em temas que nd@estistantes demais das
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praticas profissionais, dos programas, dos modos fudgionamento
especificos da escola.

3. Articulacdo com a formacdo inicial, ou seja,oarfacdo continua deve
implicar uma forma de continuidade e de acompanhtorda primeira, cada
uma delas se adaptando a evolucéo da outra etdmais

Igualmente Garcia (1999) observa gquéormacao continua deve estar baseada
na teoria, na demonstracdo, na pratica e no acdrap@nto das propostas, para que
tenham possibilidades de colaborar para as mudamgasnsino e que auxiliem o
desenvolvimento profissional docente. E necessanmsiderar que os professores séo
sujeitos do processo de ensino e portando deverousgdos, participar dos projetos

como propositores e nao executores.

Ser& importante considerar as bases da profis$giag@o docente:

[...]ndo se limitando apenas a cursos centradoscenieidos ou nas
destrezas. A mudanca pedagodgica e o aperfeicoanumsoprofessores
devem, sob tal perspectiva, ser entendidos no quadrdesenvolvimento
pessoal e profissional [...] Os cursos de formacémotinua devem estar
atrelados a formacéo da escola como um todoog.grogramas incorporem
em seus conteldos de ensino conhecimentos quéipitessi aos professores
compreendé-los, possibilitando reflexdes ligadas@aiano de suas salas
de aula e ao contexto social, econémico e cultlaascola. Tais programas
precisam falar a linguagem da escola, facilitanddiddogo no grupo e o
desenvolvimento de um clima favoravel a aprendizad®IZUKAMI e
HERNECK, 2002, p. 319,322)

Gadotti (2003, p. 31) contribui para essa discustBtacando que a formacéo
em servico deve ser compreendida como espaco oerdfilexivo e de troca de
experiéncias com o objetivo de aprender a soluciprablemas da pratica em conjunto

e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas ioochcoes pedagogicas:

[...] A nova formag&o permanente inicia-se peftekao critica sobre
a pratica. Examinando as teorias implicitas, estilognitivos, preconceitos
(hierarquia, sexismo, machismo, individualismoolatancia, exclusao...).
Como diz Paulo Freire “na formacéo permanente dofegsores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prati¢aessa reflexdo critica
ndo se limita ao seu cotidiano na sala de aula, poisio diz Francisco
Imbernén a sua reflexao “atravessa as paredesstituigdo para analisar
todo tipo de interesses subjacentes a educacaealidade social, com o
objetivo concreto de obter a emancipa¢éo das pg’sso

Nesse sentido, deve-se realgar a importanciaoda tte experiéncias
entre pares, através de relatos de experiénciamas, grupos de trabalho:
“Quando os professores aprendem juntos, cada ura pprender com o
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outro. Isso os leva a compartilhar evidéncias,rimé;do e a buscar solucdes.
A partir daqui os problemas importantes das escolamecam a ser
enfrentados com a colaboracédo entre todos”.

Os autores nos oferecem subsidios para repensanfosmacao continua
quanto ao local, tempo/horéario e formato, para agmnteca como epistemologia da
pratica pedagdgica, garantindo assim, o direito pfofessores a continuidade de sua
formacao critico-reflexiva, e aos alunos a qualkddo ensino-aprendizagem.

Com base nesses subsidios € que procuramos desgra/presente pesquisa.
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CAPITULO 2 — METODOLOGIA

"Tem de todas as coisas.
Vivendo, se aprende;
mais é s a fazer outras
maiores perguntas.”
(Guimarées Rosa-Grande Sertdo: Veredas)

2.1 Contextualizando o objeto de estudo.

Esta pesquisa tem por foco a formacdo continua mdegsor reflexivo

pesquisador com o uso do portfélio.

Integrando a area das Ciéncias Humanas, a pesuisalucacdo tem tratado o
problema do conhecimento e sua funcdo social colagarmca para as grandes

transformacdes sociais, econdmicas, politicas, @it e educacionais.

Nessa perspectiva, sera preciso inquirir como fepsor em sua pratica docente
investigativa, constrdi conhecimento, ensina e tambprende na atual sociedade, que

sociedade é esta e como se caracteriza.

Na contemporaneidade, o professor desempenha gies @n um contexto de
globalizacéo, de novas tecnologias e de grandelag&o de informagédo em diferentes
tipos de textos, que o coloca diante de situacoesse instigantes.

Desta maneira, situar histérica e socialmente dicpradocente é ponto
fundamental para ampliar a compreensao sobre doob estudo desta pesquisa.
Porque a relagdo sujeitos da educacdo escolarkiordrégo é complexa. O objeto de
estudo € observado e analisado num determinadootelongar e meio social. Ha a
necessidade de contextualizar em qual sociedadquahtultura e tempo histdrico esta

investigacao se desenvolve.

A escola precisa estar atenta ao movimento atual glidbalizacdo e
informatizac&o. E fundamental que dialogue conveliftes interlocutores e possua uma

identidade propria criada pelos alunos, professm@srdenacéo, Direcdo e equipe de
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apoio de escolar. A participagdo de todos com iwbjecomum de construir
conhecimento a partir de suas escolhas, daratarigtfide a identidade da comunidade

escolar junto a sociedade tecnoldgica.

A sociedade contemporanea é marcada por mudamgasueas nas relacdes de
trabalho, espaco-tempo, e na disponibilidade dernmicdes via comunicacdo em
tempo real. Os avancos nas Tics, a formacdo dasdeparedes mundiais de
computadores, a crise do capitalismo e o neoliisenal sdo fatores que transformam
todas as esferas da vida social, cultural e edocakidesenhando assim, o cenario da

globalizacéo.

Desde o final do século XX foram varios os autayge buscaram conceituar
este fendbmeno social tecnolégico e comunicacioigbrofusdo de nomenclaturas €
consideravel, tais como: sociedade em rede (CastdlP99), Sociedade do
Conhecimento (Tofler, 1990), Sociedade Informaf@ahaff, 1995), e nos termos da
Unido Européia: Sociedade da Informac&o, do conteto e da aprendizag&in

Para ampliar este dialogo, consonante ao objetgtedexto, buscamos autores
como: Boaventura Santos (1994), Gadotti (2000, pORénski (2003), Porto (2001),
Hargreaves (2004), Assmann (2007) e Levy (1996)13#8a esclarecer como se
processa no atual contexto a cultura, a educacdorneacao inicial e continua de

professores.

Estes autores discutem o paradigma social-edutaaaecnoldgico emergente
sob diferentes olhares e enfoques tedricos distipmrém o ponto em comum € o trato
ao conhecimento no mundo globalizado como fonteallar e poder, que por meio da
tecnizacdo e informatizacdo reestruturam as retag@etrabalho, de tempo-espaco,

relacdes sociais, culturais e educacionais.

Segundo Boaventura Santos (1994), a época em duames é de grande
turbuléncia, de desequilibrios e regulacdes prasauma época fractal, com mudancas
de escala imprevisiveis e irregularidades dific#és conceber dentro dos nossos
parametros, ainda euclidianos. Um periodo de taasiparadigmatica no plano
epistemoldgico e no plano societal. De acordo cado®i (2000), vivemos um tempo

de expectativas, perplexidades e crises de paradigm

%8 Uni&o Européia — Livro Verde — disponivel emttp://europa.eu/documentation/official-docs/green-
papers/index_pt.htpacessado em 13/03/2010.
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Nessa mesma tendéncia, Porto (2001) sublinha gsajesos educativos estao
vivendo atualmente verdadeiros desafios e incestemaa constante revisao de saberes

e praticas.

Para Manuel Castells (1999), o atual fenbmeno eewgha estrutura social
especifica formada por diversos niveis da expeaéhcmana e pelos processos
econbmicos tecnoldgicos, culturais e politicos,odenada por ele como “Sociedade
em Rede”. Na verdade, ela ndo chega a substitmioao de producéo capitalista, mas
Ihe da nova face e modo de desenvolvimento, cormegfiiéncias a todas as instituicbes
sociais. A sociedade em rede estd baseada no graeadicon6mico-tecnoldgico que se
traduz em novas préticas sociais e em alteracogsdgaia vivéncia do espaco e do

tempo com parametros da experiéncia social.

Como vemos, a contribuicdo de Castells encontranowo viés para a reflexao
sobre os contornos de uma sociedade globalizagateada no uso e na aplicagéo da
informacdo. Castelldifiden), nos adverte que seré preciso compreender talamgeas
introduzidas em nosso padrdao de sociabilidade em@ioradas transformacdes
tecnoldgicas e econdmicas que fazem com que @areldos individuos e da prépria

sociedade sofram altera¢des consideraveis.

Gadotti (2005) observa gue a sociedade em redeesmo tempo, em que é
uma sociedade de multiplas oportunidades de aayeln, é também uma sociedade

de novas exigéncias para a escola, o curriculoyfegsor e o aluno.

De outra maneira, Tofler (1990) defende a idéiajule € impossivel separar o
novo sistema de meios de comunicacao do sistencaalio de riqueza. Assim, este
autor, pensa o conceito de Sociedade do Conhe@nearho estrutura social que

valoriza a informacao como fonte de riqueza e dagén.

Tofler (Ibidem) discute, ainda que a superacao dos problemasoméalos com
a maneira pela qual o conhecimento é disseminadociadade, passa pela interseccao
dos sistemas educacionais com o0s sSistemas de nd@osomunicagdo e pelo
desenvolvimento de atitudes, interatividade, mdade, conversabilidade,

conectividade, ubiquidade e globalizagéo.

Nesse mesmo sentido, Hargreaves (2004) observa aqusociedade do
conhecimento precisa da instituicAo escolar para gusociedade aprendente se

concretize de forma humana, criativa e solidaressa sociedade em transformacéo o
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conhecimento é recurso flexivel e em constantesfiltamacao, na qual os educadores,
passam a ter novos objetivos e competéncias addgenpara conseguir dar conta de

construir um sistema de ensino dinamico e inclugent

Schaff (1985) conceitua o paradigma social comoiegade Informatica. O
autor tem uma viséo de futuro de incertezas; paraas trés ultimas décadas do século
XX, a sociedade vivenciou uma experiéncia dinansigavolucionaria proporcionada
pela microeletrénica na qual as possibilidadesetemvolvimento sdo enormes, como
também os contratempos ligados a elas, uma vezagu&ansformacdes cientifico-
tecnologicas interferem na producdo, nos servicesnsequentemente, nas relacdes

sociais.

Schaff (bidem), ainda, nos adverte que apesar dos avancos dgorus, se ndo
houver acao politica de entidades governament@@®-@overnamentais, e da sociedade
como um todo, uma consequéncia possivel para adatg Informatica sera a excluséo

digital, dividindo quem tem acesso, daqueles gtEesmargem da tecnologia.

Percebemos como o pensamento de Schaff de 198Girepte na atualidade
para compreendermos 0s processos histéricos enaggiencias das transformacodes
tecnoldgicas para os aspectos politicos sociais)éeaicos e as novas relacdes sociais
via rede na primeira década do século XXI.

No cerne da discussao sobre as transformacdesalaléi século XX e inicio do
século XXI, a Unido Européia utiliza os seguintesnios: Sociedade da informacéo,
Sociedade do Conhecimento e Sociedade da Apremdizaghdicando diferentes
destaques no olhar analitico e na proposta sodagagica. Assmann (2007, p. 18,19)

interpreta tais conceitos da seguinte forma:

[...] as mutacBes no mundo de hoje ressaltam l@gues basicos: o choque
da sociedade da informacdo, o choque da mundjdlizea o choque da
civilizacao cientifica e técnica. E a esse fendmesmaplexo que se referem
os diversos nomes: sociedade da informacdo (S diiedade do
conhecimento Knowledge socie}y sociedade aprendentiedrning society;
em francésocieté cognitive

A sociedade da informacdo denota um ran¢co de afeemucista ao
cadigo binario (bits). Sociedade do conhecimertgrminologia mais rica. O
conhecimento e ndo os simples dados digitalizad@s e-serd o recurso
humano, econdmico e sdécio-cultural mais determenard nova fase da
historia humana que ja se iniciou. Com a express@edade aprendente
pretende-se inculcar que a sociedade inteira dewereem estado de
aprendizagem e transformar-se numa imensa redeotlEges cognitivas.
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Sobre as possibilidades do desenvolvimento do cimieato e da cultura, na
contemporaneidade, Pierre Levy (1996, 1998) estadanteligéncia coletiva, o
ciberespaco e a cibercultura, observa as mutagbé&sma de cognicdo, sociabilidade,

producao e circulacdo de informacéao.

Os conceitos trabalhados por Levy de inteligénméetva, ciberespago e
cibercultura possibilitam apreender o significadovdtual, do espaco e da inteligéncia

na atual sociedade.

Diante dessas idéias, surgem novos interessessd@ees e exigéncias a todos
0S segmentos sociais. O ato politico pedagogicprdfessor de pesquisar a propria
pratica é historica e socialmente situado. De acoomn Paulo Freire (1974), o ensino é
uma pratica socio-cultural, pois se concretizaelacéo professor/aluno, refletindo a
cultura e os contextos a que estdo inseridos. Asshegistro e a docéncia investigativa
sdo como malhas que se tecem na sociedade conérapprcriando e recriando

significados e formas de aprender e de ensinar.

Do mesmo modo, novas exigéncias trazem crises meligenas sobre o que é
conhecer, 0 que é aprender e como ensinar nasatceddade. Trata-se de um desafio
que a escola deve encampar em suas discussoesngg@piento, HTPC e reunides de
pais, para que o0 acessowab possa contribuir para a formagado dos sujeitos mais
humanos e criticos de sua condi¢cdo, com perspsdfe@anudar a prépria formacéao e

engendrar a semente de uma sociedade mais justa.

Por outro lado, ndo podemos pensar que s6 0 codgubal a conexao com a
rede mundial de computadores resolvera os problemaatenderd plenamente aos
anseios da comunidade escolar. “Na escola de rdhdata ter computadores sem um
projeto politico-pedagogico. O projeto de informatdeve estar associado ao projeto

pedagogico da escola” (Gadotti e Roméo, 2004, p. 16

Do mesmo modo, Kenski (2003, p. 15) acrescenta“fué¢:ndo basta capacitar
professores e adquirir equipamentos tecnolégicdistisados para ter um melhor
ensino. E preciso que se facam reformas estrutneisrganizacio da escola e no

trabalho docente”.
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Nesse sentido, a instituicdo escolar ao repensampapel social ndo podera
entender que s6 a quantidade ou o fato de possuimputador a livrara da exclusédo

digital, ou serd uma solucéo redentora dos seldgmas.

A escola desterritorializada nblog, e com uma identidade construida em
conjunto, conseguira solapar as velhas formas &ilooma para a construgdo de outros
mundos possiveis além da teia globalizada. A edidlolgada ao definir sua identidade
usufruira de varias oportunidades, tais como: aag@b da participacdo social, com
consequente formacao politica para o exerciciddialania, além de aprimorar formas
de comunicacéo interna e externa a comunidadeagsdabatendo e discutindo com
outras instituicbes sobre novas metodologias ederde ensinar e aprender. Assim, a
escola estara participando e atuando na transf@orsarial em rede, reconfigurando o
processo escolar, o papel do professor, a formegatnua docente e a producéo e a

disseminacg&o do conhecimento.

2.2 Tipo de pesquisa

A proposta de trabalho que estamos desenvolvemd@ tescola comtibcusde
formagdo e pesquisa, lugar privilegiado, onde seente acOes qualificadas,
problematizadoras e investigativas sobre o engdentificamos assim, nosso estudo
como pesquisa-ensino, uma modalidade especificapeguisa-acdo, como ja

elucidamos ao longo deste trabalho.

Portanto, este estudo € de natureza eminentemeali¢éativa. De acordo com
Ludke e André (1986); Bogdan e Biklen (1994); Cbitiz(2008) a pesquisa qualitativa
tem no ambiente, onde acontecem os fatos e os &srmaETa sua fonte direta de dados.
Neste tipo de abordagem o pesquisador tem contadto dcom pessoas, situacdes e
fatos que se constituem em objetos de pesquisaivesssle serem estudados
meticulosamente tanto para encontrar 0s sentidogsntg para interpretar 0s

significados visiveis e latentes que as pessodsremn a eles.

Para melhor compreenséo deste fendbmeno utilizaranpesquisa qualitativa, e
também faremos uma incursdo quantitativa. Mesmgq t@i® procedimentos tenham
suas especificidades enquanto associados a ddsreisbes da realidade, ndo podemos

afirmar que exista uma oposicdo, ou que se exclnatnamente como instrumentos de
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andlise; na verdade se completam e podem oferemetribuicdes racionais e
interpretativas para a compreensao do fendmendakiuComo nos explicam Pope &
Mays (1995, p. 42):

Os métodos qualitativos e quantitativos ndo seuexel Embora difiram

guanto a sua forma e a énfase, os métodos qualgatrazem como

contribuicdo ao trabalho de pesquisa uma mistufogedimentos de cunho
racional e intuitivo capazes de contribuir para elhor compreenséo dos
fendmenos. Pode-se distinguir o enfoque qualitativguantitativo, mas néo
seria correto afirmar que guardam relacéo de ofosic

Dessa maneira, proceder-se a abordagem quantieativelacdo ao numero de
escolas, quantidades de portfdlios produzidos eaditgtiva quanto aos elementos cuja
presenca nos portfélios elaborados pelos docemesitem-nos revelar propriedades

dessa ferramenta aqui considerada na formacamtispores reflexivos pesquisadores.

2.3 Objetivos da pesquisa

a) Objetivo Geral

Este trabalho tem como objetivo geral: analisaokf@io, enquanto recurso de
pesquisa-ensino na formagdo do professor reflexpesquisador a partir do
acompanhamento da experiéncia de docentes em @aedai Diretoria de Ensino de
Carapicuiba. Uma analise introdutéria blmg, posto ter sido introduzido numa
situacdo emergencial, porém sugestiva de potetatds a serem investigadas mais
profundamente em pesquisas especificamente voltpdes este fim, também néao

poderia deixar de ser apresentada.

b) Os objetivos especificos:

_ desenvolver a proposta de formacdo continua esc8las da Diretoria de

Ensino de Carapicuiba, com praticas de portfobflexivos e délogs
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_analisar como foram compiladas, colecionadas, otadas e apresentadas as

evidéncias do ensino e da aprendizagem no porgahiablog;

_Investigar a potencialidade do portfélio no desérimmento de praticas
reflexivas pelos professores e relacioné-las corpo#sncialidades percebidas no uso

dosblogs

2.4 Hipotese basica

Parti da hipotese de que diante da dificuldade depsor em vencer a
racionalidade técnica e mecanizada do trabalhogogifzo, que ndo da conta de atender
as novas situagfes do contexto educacional vigemando-o um executor de projetos
massivos e massificantes. Ha a necessidade desegeformacao continua, a partir da
epistemologia da pratica, do contexto no qual psuees e escola se inserem, para
orientar a reflexdo e desenvolver saberes dos gaofes, a fim de que conquistem a
autonomia sobre o fazer docente e a autoria das aulas, processos vitais para a
valorizacdo profissional, a melhoria da qualidadeedsino e da aprendizagem e a

recuperacao da auto-estima profissional.

2.5 Problema de pesquisa

O professor da escola publica tem pouco tempo g&idedicar aos estudos, ao
registro de suas praticas e a reflexdo sobre dazem pedagdgico. Assim, torna seu
trabalho mecanizado e massificante, independengtudio real e peculiar que tem pela
frente. A formag&o continua docente, nesta pesqoilisaisara levar em conta as varias
técnicas de registro e exercicios reflexivos sabngratica e sobre a linguagem da
informatica. A falta de familiaridade com tais resns podera dificultar ao professor a

organizacao e a sistematizacao dos préprios reglistr
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Portanto, é preciso que o professor disponha pecedempo reconhecido para
esse trabalho. O que j& vem acontecendo na DERpiCaitaa com as orientacfes de

formacgdo continua sobre os procedimentos e os@aiglo registro.

Dessa maneira, sera fundamental investigar o physetegistros docentes e de
que maneira propiciam o exercicio da observacémreglstro sobre a acdo. Para tanto,
a pergunta central serad: de que maneira os porf@i osblogs em processo de
formacdo continua em servico, enquanto ferramemtapesquisa-ensino poderao
contribuir para que o professor possa simbolizepresentar, registrar e aprender a

partir de sua propria pratica pedagdgica a transiea ?

2.6 Perguntas de pesquisa

Nossas perguntas de pesquisa decorrentes do pate$srmacao continua realizado,

sao as seguintes:

1) De que linguagens (escrita, fotografica, desgehtre outras), o professor

alvo dessa pesquisa se serve na organizacao @i@ipsr?

2) Que relacdo se pode observar entre difererges tle linguagens utilizadas
pelos professores na organizacdo de portféliddogs e os processos de reflexao,

autoria e autonomia profissional e desenvolvimenbdissional docente?

3) Que diferencas no desenvolvimento profissionahoe desempenho do
professor, no que se refere ao uso do portfélio ldah foi possivel observar?

4) Quais sao as contribuicdes e os limites cortktatao uso do portfélio e do

blog no desenvolvimento profissional docente ?
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2.7 Escolas selecionadas e sujeitos da pesquisaacterizacdo e contextos
2.7.1 Escolas selecionadas

Foram selecionadas 3 escolas, de um grupo de llasomuais estdvamos
trabalhando em 2007, para um acompanhamento r&si@oepor trés anos, a fim de
observarmos como se daria o exercicio da reflex@erde sobre a pratica a partir da

formacgdo continua com o uso de portfolios.

Os critérios para tal sele¢éo foram:

1) Escolas que estavam produzindo portfélios de®d@6, constatado no

levantamento que antecedeu a esta pesquisa;

2) Escolas que se interessaram pelo processo davidgmento de portfolios
reflexivos teoricamente fundamentados, a partolservacdo dos problemas da prética
(em 2007);

3) Escolas que possuiam maior numero de docentesizindo portfolios em

diferentes areas do conhecimento.

2.7.2 Selecédo dos sujeitos da pesquisa

Para a realizacéo deste estudo, selecionamos fEsgooes efetivos de 3 escolas
da Diretoria de Ensino de Carapicuiba, abrangends didades da Grande Séo Paulo,
Carapicuiba e Cotia, das areas de Linguagens eg@0@ suas Tecnologias — LCT
(Lingua Portuguesa, Arte e Educacao Fisica) e @Gigmtumanas e suas Tecnologias —

CHT (Histdria e Geografia). Os critérios desta #scge devem a quatro fatores:



1)

2)

3)

4)
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Maior nimero de registros da pratica produzidos gstas areas do
gue outras, conforme os dados coletados em 2006;

Frequéncia dos professores as sessdes de formagfioua sobre

registro que iniciamos em 2007,

Professores que ja produziam portfolios de form@omisinea e se

interessaram em participar deste estudo;

Professores e equipes pedagdgicas (Direcdo, Camden e
Supervisdo) que se interessaram em participaroataitzuir com este

estudo.

Os sujeitos desta pesquisa, e suas respectivadageseo caracteristicas

encontram-se no quadro a seguir:
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EE Sup. Paulo Idevar FerrareziEE Celso Pacheco Bentim — EE Prof2 Erotides Ap? Oliveira
Escola 1 Escola 2 - Escola 3
< Dados pessoais - sujeitos Dados pessoais — sujeitos Dados pessoais — sujeitos
(O]
< : 2 o
5 EE |g|egsgeg e L legsgeg g |3 |egegés
B o = © o9 oy ® 9 o= [ o9 o © 9 o= © 49 o @O
a z L S| g0 z8 Sl z8L S |Fgne
Arte Nadia, (28 |6 4 5a | Rodrigo,Sup{40 | 11 | 8 5a |Claudia,|40 |12 | 9 5a
Sup. 92 | Comp. - Ed. 92 | Sup. 92
Comp. — série| Art. série| Comp. série
Ed. Art. - Ed.
Art.
Ling. Céssia, |35 |12 | 8 | 5a|Regina, Sup{37 |14 | 8 5a | Marcia, (30 |7 4 | 5a
Port. Sup. 9a | Comp. 92 | Sup. 9a
Comp. série| Port/Ing série| Comp. série
Port/ing Port/Ing
Ed fis. Julia, 26 |3 3 5a Angelo, Sup{27 |4 4 |5a |Elaine, |42 |5 4 5a
Sup. 92 | Comp.-EF 92 | Sup. 9a
Comp.- série série| Comp.- série
EF - p6s EF pos
grad. grad.
Lato Lato
sensu sensu
Hist. Lima, 51 |23 | 15| 5 a | Roberto, 50 |18 | 10| 5a|Paulo, |59 |5 3 5a
Sup. 92 | Sup.ePos 92 | Sup. 9a
Comp. série| Grad. — série| Comp. série
Hist/Geo mestrado e Hist.
doutorado
em hist.
Geo Joana, |47 |19 | 15| 5a|Jorge, Sup. |49 |27 | 10|5a |Silvio, (38 |8 3 5a
Sup. 9a | Comp. - Geo| 92 | Sup. 9a
Comp. — série série| Comp. - série
Geo Geo

Quadro 1 - Caracteristicas de formacéo e dadosgissos sujeitos da pesqursapor escola. Obs.:
Sup. Comp. = Superior completo.

Conforme o0 exposto na tabela 1, a distribuicdo edggsipo por tempo de

experiéncia no magistério € a seguinte:

Tempo de experiéncia NUmero de
no magistério professores
Até 10 anos 7

De 11 a 15 anos 4

De 16 a 27 anos 4

Total 15

Quadro 2 - Tempo de experiéncia e nimero de paiess

9 Neste estudo optamos pela troca de nomes dospooés sujeitos para manter o sigilo de pesquisa.
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Este mesmo grupo distribui-se pelas seguintesdaiiaxias:

Faixas etarias NuUmero de professores
De 20 a 29 anos 3
De 30 a 39 anos 4
De 40 a 49 anos 5
De 50 a 59 anos 3

Total 15

Quadro 3a - Faixa etéaria dos professores

Somando-se a idade dos professores, o tempo dstémnege o tempo na escola
temos:

Soma de: Escola 1 Escola 2 Escola 3
Idades dos | 187 203 209
professores

Tempo de | 63 74 37
magisterio

Tempo na |45 40 33

escola

Quadro 3b - Soma de tempo

A escola 3 contava com professores na faixa etariee 30 a 59 anos; com

tempo de magistério entre 5 a 12 anos e com nteng® na escola entre 3 a 9 anos.

A escola 2, contava com professores mais jovenie 2@ e 50 anos, em relagcéo
a escola 3; com tempo de magistério entre 4 en@dg, @ com mais tempo na escola

entre 4 a 10 anos em relacéo a escola 3.

A escola 1, contava com professores mais joverpid@s escolas anteriores, no
computo geral entre 26 a 51 anos, com um tempoiettiario de magistério entre 3 a
23 anos.

Os professores dessas 3 escolas sao todos efetimos;urso superior completo
na area na qual atuam, sendo 8 mulheres e 7 hoomngprnada de trabalho de 20 a
40 horas/aula incluindo a HTPC. Pds graduados tedws com especializagdato-
Senstem suas respectivas areas de conhecimento e 1 estrado e doutorado.
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Vale ressaltar que o ensino superior foi implantadoentemente nestas duas
cidades, o que refor¢ca a necessidade da formagdimga e a préatica da pesquisa como

forma de emancipacédo do professor e incentivo hie&o profissional.

2.7.3 Caracterizacdo das escolas

Escolhemos para a realizacdo dessa pesquisa trédas®s de Ensino
Fundamental pertencentes a Diretoria de Ensincatlapituiba, sendo duas situadas em
Carapicuiba e uma em Cotia. Nestas unidades deceesiste uma sensibilizacao
relacionada a humanizacéo e valorizacdo docentsyaaratica pedagdgica e do seu
desejo de transforma-la e de buscar novos camintigstes profissionais
voluntariamente buscam alternativas para solucgmnars problemas cotidianos de sua

pratica independente de leis, decretos ou imposicoe
Descrevemos a seguir, informacdes sobre o prédiorganizacdo, a equipe
escolar, os alunos atendidos, os materiais e oss@disponiveis dessas escolas onde

atuam os sujeitos dessa pesquisa.

Escola 1: “Escola Estadual Supervisor Paulo IdBeararezi”’, considerada uma
das mais carentes da nossa regido; se localizdVileaMunicipal”, municipio de
Carapicuiba. Esta Unidade Escolar faz parte doranog “Escola de Tempo Integral” —

ETI. Localiza-se na Rua Sebastido Pereira Mactziddelefone 011 4184 4733.

A escola atende as primeiras séries do Ensinodrueatal — 12 a 42 série e 0
Ensino Fundamental Il de 52 a 92 série e tambédAd Eem 2 periodos: matutino, das
07h30 min as 16h00, com as turmas de primeira gaysérie do Ensino Fundamental,

junto com as turmas de 52 a 92 série. A EJA nogenoturno, das 19h30 as 23h00.

% Nos demais capitulos utilizaremos a denominac&ol&4, 2 e 3 ao nos referirmos as escolas que
participam desta pesquisa.
%1 EJA — Educacao de Jovens e Adultos.
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No periodo de 2006 a 2009 a escola manteve oiatentb ao Ciclo | e ao Ciclo
I do Ensino Fundamental, ndo foram observadas dgsanalteracdes quanto a

quantidade e caracteristicas dos alunos.

A escola neste interim, teve a seguinte composiQaetora Maria Silvia dos
Santos; Vice Diretor(a) Elisabeth Buck SebastRiofessoras Coordenadora do Ciclo
I: Sandra Cristina Franco Silva Mira; Professor@i@enadora Ensino Fundamental Il
Dinailde Fratone Costa; Supervisor de Ensino: Marbdlaria Branddo Santos,

quantidade professores de Ciclo I: 8, E. F. Il 32.

O corpo discente contou com: 181 alunos de prareiguarta série Ciclo | EF,

186 de 52 a 92 série do EF e 216 alunos de EJA.

As dependéncias da escola: 18 salas de aula,dsaliirecdo, coordenacéo,
secretaria, biblioteca, sala dos professores, d@l@mformatica com 10 computadores,
patio, quadra coberta, banheiros, cozinha e refit&quipamentos: DVD, Televisor
de 29 polegadas, receptor de satélite e antenb@bi@ea computadores, retroprojetor e

aparelhos de som.

Escola 2: “Escola Estadual Celso Pacheco Benatende a comunidade do
bairro Vila Silviania, localizada na Estrada Pequia9 — Carapicuiba, Telefone 011
4187 3612. A escola trabalha com as primeiragséo Ensino Fundamental — 12 a 42
série e 0 Ensino Fundamental Il de 52 a 92 sét@anbém o Ensino Médio 12 a 3 @ série.
Funciona em 3 periodos: o matutino, das 07h30 mii2h00, com as turmas de
primeira a quarta série do Ensino Fundamental; spamino, das 13h as 17h30min.,
com as turmas de 5% a 92 série e o noturno, d&301&h 23h00, com as turmas de

Ensino Médio.
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No segundo semestre de 2006, a escola atendiasaperiurmas de 12 a 42 série
no periodo da manha e tarde, e o Ensino Médiota;ras turmas de 52 a 92 série foram
atendidas nos anos de 2007 a 2009 no periodo tiesperonforme a demanda da

comunidade mantendo ndmeros estaveis de 4 a @slass 40 a 45 alunos.

Durante o periodo da pesquisa a equipe da esmgdaat seguinte composicao:
Diretor: Sérgio Araujo Leite; Vice-Diretores: Neitiaria Balassoni e Marli Aparecida
da Silva de Oliveira; Professoras Coordenadora€idim |: Sonia Aparecida Lopes e
Adriana de Lima Ferreira; Professora Coordenadosing Fundamental Il e Ensino
Médio: Lucinéia Gomes; Supervisor de Ensino: Reghparecida Paulino e 70

professores, sendo 38 de Ciclo | e 32 de Ensinddental Il e EM.

O corpo discente contou com: 1023 alunos de prareeguarta série Ciclo | EF;

281 de quinta a oitava série Ciclo Il EF e 224 dm@ira a terceira série do EM.

A escola compreende: 19 salas de aula, sala elgidie coordenacéao, secretaria,
sala dos professores, sala de video, sala de iafimancom dez computadores,
biblioteca, banheiros, cozinha, refeitério e qaadoli esportiva. Equipamentos da
escola: DVD, Video Cassete, Televisor de 29 polagiaceceptor de satélite e antena

parabdlica, computadores, retroprojetor e apareleasom.

Escola 3: “Escola Estadual Professora Erotidemdqda de Oliveira”, atende a
comunidade do bairro Jardim Japéo na regidao dedzado Alto no municipio de Cotia
— Séao Paulo. Localizada a Rua Maria Quitéria,léfdre 011 4611 0973. Esta escola se

situa na divisa de Cotia e S80 Roque e é uma dasdistantes da Diretoria de Ensino.

A escola atende Ciclo Il Ensino Fundamental, Em$f@dio e a EJA. Funciona
em trés periodos: manha das 07h30 min as 12h00asdormas de 52, 62 e 72 série do

EF, tarde das 13h00 as 17h00, com as turmas 8& 92 do EF e 12 e 22 série do EM,
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noite das 19h00 as 22h40min, com as turmas de E2R & 3° termo e 12, 22 e 32 do

EM.

A composicdo da equipe escolar: Diretora: Emil&diaCNunes Ribeiro; Vice-
diretor: Agnaldo Gomes Inacio; Professoras Coorderss: Adriana Aparecida
Tenorio e Marilza Ferreira; Supervisor de Ensin@né Aparecida de Bairos, 40

professores do Ensino Fundamental Il e EM e 4 da EJ

Quantidades de alunos de 52a 92 série do EF:E&Mo Médio: 207 e EJA:

120.

A escola possui 8 salas de aula, sendo que ddmdee o patio formam um
anico bloco, hd uma sala para a secretaria e diregéira muito pequena dividida entre
sala dos professores e coordenacao, banheirosdeaquali esportiva coberta. Ndo ha
sala de video. O equipamento € deslocado pardamsdsaaulas quando necessitam de
recurso audio-visual, os livros da biblioteca ficamsala dos professores num armario.
Equipamentos da escola: DVD, tv de 29 polegadasgpter de satélite, antena

parabdlica, computadores e dois aparelhos de squepes.

2.7.4 Contexto da pesquisa

A Diretoria de Ensino de Carapicuiba é formada ¢haas cidades da regido
metropolitana de S&o Paulo: Carapicuiba e Cotimjocee apresentam no mapa a

sequir:



110

] Nordesteg
Norte
[Frehcisce Mﬁrél\tu . Santa lsabel
= | franco Ha Rochd Malripora Lo
- A 3
Imp.nl::a%ﬁ | Catelraz—. ey b i ﬂm}a:\ PJ/—F
DELO R e If Guaruihos [
oty i ,x——\\,/lm/ i o L NOroeste
Sgﬂlaﬂr!d-e { !t;:;;—‘ ecetI:he
1A E , \I HJ’J\"“’"“'.,—'F‘_VJ\ L]

-q_:aam

Oeste am%ﬁ; Central v;f
Vgrga {Wﬁ SaalCaplana

1T A e -
{3!"3 530 Paulo l:r!}ul e

alas Salesdpodis

Mogi das
Cruzas
Birrita 5

- _|{I1§a T o ,-J Wiaua | Wk
) Colia Dt!&uen'ea ﬁﬂdFﬂl mdiiﬁrau F\hes
’ 1 r‘—’-.," i 1' Hlfﬁrqnd
tapmrsc - i \ i jpal Herra
’E;P;..Tj ) Si:;%zae.r“ u
Sac Louren Sasclg '> I., Sul

-

ta Serra ? ?vJ =

Juquitibra

Sudoeste

Figura 5 - Mapa da regido metropolitana de S&odRaonim destaque para Carapicuiba e Cotia
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Carapicuiba tem limites com os municipios de OsaBacueri e Cotia, cortada
pela Rodovia Castelo Branco ao norte, a oeste Rettn-anel Mario Covas e ao sul
pela Rodovia Raposo Tavares. Tem area territoeid4] 967 km2 e populacéo estimada
em 388.532 habitant&s

Carapicuiba foi comarca da cidade de Barueri até€51%to refletiu no
desenvolvimento do municipio nos aspectos politisosiais e educacionais. A cidade
s6 oferecia o ensino primario, para dar continiedaos estudos os alunos na época se
deslocavam para as cidades vizinhas. As escolssgimdo grau somente surgiram em
meados dos anos 70, 0 ensino superior mais recentenentre 2003 e 2004, com a
FATEC e as faculdades de letras, administracidagogia.

Do ponto de vista sécio-politico os investimentos @arapicuiba demoraram a
acontecer. Desde a emancipacdo politica até recente foi considerada “cidade
dormitério”, berco da COHAB e dos loteamentos ilegeem infra-estrutura. Esta
situacdo s6 se reverteu no final dos anos 80 copulgm do comércio e do setor

bancario; novos empregos foram gerados e a cidadegou a se transformar. Com o

%2 Dados do IBGE — 2008. Disponivel emww.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.H2macessado em
14/06/2009. Carapicuiba em territério é 10 vezesando que Cotia e em populacdo € 2 vezes maior.
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Rodo anel em 2002 ganhou novos estimulos ao crestimapesar de continuar como

uma das cidades mais carentes do estado de Sa@o Paul

Por outro lado, Cotia € uma cidade com histériegeafia bem diferentes de
Carapicuiba. Sua &rea territorial é de 323.891 pwpBulacdo de 172.823 habitarifes
Cotia é reconhecida como cidade desde 19 de deaedsbri908' A economia é

bastante variada com destaque para o setor ageidodastrial.

Cotia faz divisa ao norte com Carapicuiba, Jandittapevi, ao sul com Séo
Lourenco da Serra, a oeste com Ibilna, Sdo Roqergem Grande Paulista, a leste

com S&o Paulo, Osasco, Tabodo da Serra, Itapedari8arra e Embu.

A partir de 1910, Cotia passou a desempenhar ol mpdornecedora de
alimentos, carvdo combustivel, madeira para cogéirue tijolos, a que deve a
caracterizacdo de suburbio agricola. Em 1913, adeidomeca a receber os primeiros
imigrantes japoneses que deram origem a uma ewwluéanico-rural, com a
Cooperativa Agricola de Cotia, no bairro do Moinkelho, que logo se tornaria uma
empresa poderosa e reconhecida em todo estado aldP&@do. As industrias se

instalaram ao longo da Rodovia Raposo Tavares.

Na questdo do ensino Cotia mesclou a tradicdo daslas de fazenda,
particulares, estaduais e municipais. O ensinorgupambém é recente na cidade; as

primeiras faculdades de letras, administracao aguegia surgiram a partir de 2001.

2.8 Procedimentos de pesquisa

Antecedentes:

ApO0s 0 momento em que constatamos 0 uso espontimeuortfélios por
professores de 32 escolas, no segundo semest@®@ewdilizamos os dados levantados

para iniciarmos a formacao continua em servico emgonde 2007.

Esclarecemos, ainda, que tal processo continupfises‘hdo” foi planejado
pela Secretaria Estadual de Educacdo de S&o F2EE$P); a iniciativa partiu deste

% Conforme dados do IBGE 2008. Disponivel emuw.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.Hm
acessado em 14/06/2009.
% Conforme Lei Estadual n° 1030. Disponivel emw.legislacdo.sp.gov.bacessado em 14/06/2009.
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PCOP de arte da Diretoria de Ensino da Regido depaiba com a colaboracdo dos

professores, Professores Coordenadores, Supes/isor®iretores, atuando como

pesquisador-professor em trés escolas desta Déetor

2.8.1 Procedimentos de formacé&o continua

Focaremos, neste item, 0os procedimentos queamibz no decurso do processo

de formacdo continua para que se possa compreamieo esta ocorreu em

colaboracédo entre o pesquisador professor formemtaros professores, pesquisadores

das escolas. Os procedimentos foram:

1) formacédo continua planejada a partir dos problesiaapratica dos professores

2)

3)

4)

na realizacédo de portfélios espontaneos, consttaimalmente pela pesquisa

de campo realizada no segundo semestre de 2006;

nove encontros de 8 horas cada, de marco de 200fubro de 2009 ( 3 em
2007, 3 em 2008 e 3 em 2009), compreendendo sededesmacédo continua,
reunides de acompanhamento em cada uma das 3sescol@a reunido de

encerramento na Diretoria de Ensino de Carapicuiba

leitura de imagens — educacao do olhar do professor

oficinas para desenvolver portfoliodblgs- exercicios praticos com diferentes
tipos de registro, tais como fotos, desenhos, $ex¢paficos, entre outros;
pratica do registro como recurso de pesquisa-ensirguporte da reflexdo

docente; estudo da teoria sobre o0 uso e a montdggrortfolios;
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5) orientacdes de como registrar, quando e porqueised material para um
portfolio reflexivo;

6) exercicios reflexivos de escrita e re-escrita olas@to os problemas da pratica;

7) feedbackdos registros dos professores para planejamentmigivencoes e re —

planejamento de ac¢des;

8) discussédo e problematizacdo da pratica pedagogiezereicios reflexivos e

incentivo a pesquisa docente;

9) orientacdes para o uso das ferramentas de infa@nétinternet para uso no

blog;

10)orientacdo semanal do pesquisador professor fommadoblog a partir do

segundo semestre de 2008;

11)pesquisa e estudo de autores que abordam as grpret#Ses que orientam esta

investigacao e o processo de formacéo continua;

12)troca de informacbes e idéias com os Professoresrd€oadores para

organizacao e redirecionamento do processo de §donzontinua.

No quadro # a seguir, apresentamos as quantidades e os detdisras
que trabalhamos nas sessdes de formacédo contiogarsgistro nas 3 escolas no
periodo de 2007 a 2009:

% Este quadro de formag&o sera explicitado no daftdesta tese.
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Ano Formacgao continua Totais
em
horas

2007 3 sessfes de 8 horas 24
horas

2008 3 sessoes de 8 horas 24
horas

2009 3 sessoes de 8 horas 24
horas

Totais 9 sessobes de 8 horas 72
horas

Quadro 4 - Sessdes de formacao continua nas escolas

2.8.2 procedimentos de leitura de imagens

Para trabalhar com portfélios reflexivos o professeve trabalhar com outras
linguagens, além da oral e da escrita, a que d® mexhl se atém as praticas docentes.
Para tanto serd necessario encaminhar consideraobes o papel das linguagens

artisticas em sua formacao.

Referenciados no trabalho de Robert Ott (2003) gueu os sistemas de
apreensdo de imagem e de leitura critica denomsnd@bought watching”e “Image
Watching”e do método de Abigail Housen (2003), sobre osgiside desenvolvimento
de fruicdo de imagens”, elaboramos um procedimédatteitura de imagens fixas, que
utilizamos na formacdo em servigo que desenvolvéiriosada em aspectos formais e
interpretativos, com o objetivo de educar o olhaipdbfessor, a partir da interpretacéo

da forma e do contetdo imagético para a praticastiativa reflexiva.

1° Observar:

1) olhar rapidamente por um segundo e depois escanthagem;
2) escrever sobre o que vocé viu ( 0 que consegmierar);

3) olhar mais uma vez e verificar a correspondéaniae a imagem e as suas

anotacoes;

4) manusear e observar com mais atencdo as imageonthidas (faca uma

rodada com as imagens; deixe cada pessoa pedark ol

% Nos capitulos 1e 3 desta tese descrevemos comm fdesenvolvidas as leituras de imagens com os
professores sujeitos desta pesquisa.
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5) estabelecer relacdes com o que vocé ja conletmyr@afias, desenhos e
filmes). A imagem que vocé esté trabalhando nesteciio se parece com alguma

fotografia, filme ou desenho que vocé tenha vistess qual?

A resposta a pergunta anterior podera ser utilibaggroximas etapas.

2° Descrever:

Fixe a imagem na parede. Elabore um registro pwitesbordando:
1) o que é?

2) o0 que estéa fazendo?

3) em qual lugar acontece?

4) em qual época?

5) observe e descreva como sao as: cores, linfoasas.

Este registro escrito € parte fundamental do thehglorque orientara a leitura
da imagem e enriquecera o processo de interpree@ac@oproducdo de conhecimento

com a linguagem escrita.

3° Significado:
Quial significado vocé atribuiria a esta imagem?

Discuta com um colega sobre o que cada um enterwtao significado desta

imagem.

4° Contextualizar:

Agora é o momento de vocé professor revelar:

1) o nome do fotégrafo ou artista,;
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2) a data, e o local na qual a obra foi realizada;

3) o contexto histérico em que a obra foi prodazid

5° Fazer:

Este momento serd imprescindivel ao processo d&rogéo de conhecimento
por meio da imagem, porque aprendemos melhor queetmstruimos a experiéncia

com o objeto de estudo.

O dialogo inter-linguagens artisticas podera ampiigizontes e construir novos
sentidos pela qualidade da vivéncia e da possiiédda dimensdo criadora e

contribuird dessa forma para a educacao senséstétca.

Portanto, esta etapa ndo deve ser entendida cafttona, mas como parte da
proposicao artistica que podera desencadear diazeses sensiveis e estéticos. Uma
linguagem dialogard com a outra. Pode ser que ooridg deste exercicio, o professor
e 0s alunos tenham necessidade de se expressareamaninguagem sonora ou
dramética-gestual, o que dependera muito das quials] das interacdes e da mediacdo

gue o professor realizou com os alunos a partieitlda da imagem.

2.8.3 Procedimentos de coleta de dados

Coleta de dados - observacéo direta intensiva

a) Recolhimento de portfélios de 5 professores ddacescola, em dois
momentos-chave em 2007, apds as primeiras sessdesrth¢do continua, e em 2008,
para conhecermos como as idéias dos professores, r@ilexdes e avaliagbes
processaram-se ao longo desse periodo. E verdicacorreram ou ndo alteragdes nas
abordagens metodoldgicas, e se estas transfornmsgram competéncias e construcao

de conceitos sobre o0 ensino;
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b) Coleta de conteudos nblwgsde cada escola em dois momentos chave: 2008

e 2009, com 0os mesmos propoésitos anteriores.

Observacéo direta extensiva

a) Questionario com 15 professores do Ensino Fundaiiensujeitos
desta pesquisa, que estdo realizando portfoliogm$ino para que
emitam suas opinides sobre 0s registros e suacteysao em sala de
aula. As questbes serdo respondidas durante ospmde formacao

continua;

b) Levantamento e andalise de dados via questionalice so escrita no

processo pedagdgith

2.8.4 Procedimentos de analise dos dados

Nessa pesquisa procederemos a uma dupla analise:

Na primeira analise do contetdo dos portféliosiags, inseridos ao longo da
pesquisa; verificaremos os fatos sobre a praticendao e a aprendizagem dos alunos
que o professor selecionou; 0 que a escrita do@prsentou utilizando critérios de
analise da escrita; como era no inicio desta iryasio, apos as primeiras intervencdes
nos cursos de formacgdo continua, e no decorreredgujsa. Para analisar como
aconteceu o processo de reflexdo sobre as praigastir do registro, condicdo de
conquista da autonomia e da autoria como produttgesonhecimentos, teoricamente

fundamentados sobre a docéncia;

37 Apéndice 2
% Apéndice 3
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Com o material levantado pretendemos realizar uataldcdo que
conduza a uma analise dos cruzamentos determir@elos objetivos deste
trabalho e também para verificar se o professa@ eshcendo a racionalidade

técnica por meio do processo vivenciado.

Assim, a partir das constatacdes observadas ntslmps dos professores
partiremos para planos mais abrangentes; iremossigglaridades para a
conexdo com as teorias, tanto para entendermoséonfno do ato de registrar
do educador, quanto para esclarecermos tal pratszu potencial educativo, a

luz das idéias dos autores que investigam estatassu

E a partir dos resultados obtidos esperamos varifie os procedimentos
de pesquisa-ensino adotados por esse pesquisg@docutram em sua propria

formacao continua.

Na segunda analise nos deteremos nos procedimdotqeesquisador
professor formador, em processo de formacéo camtiohel professores em
exercicio, servindo-se da pesquisa-ensino, e oseqoentes resultados na

formacao continua desse pesquisador professor.

Para proceder a analise dos portfolios, elaboranmasegorias
fundamentadas em autores estudiosos do portf@isfoome quadro a seguir,
que serviram para analise dos registros docemrtedo fpor meta a verificacdo do
potencial formativo de portfélios, no desencadedamda reflexdo docente sobre
sua pratica de ensino, em processo de formacamuantresultando em autoria

(producéo de conhecimento) e em consciéncia de@muia profissional.



119

Autores:

Idéia principal

Categorias de andlise —
gualidades presentes no
portfélio

Alarcdo
(2005)

Portfélio como estratégia para
desenvolver a capacidade de
reflexdo.

1) conjunto coerente de
documentacao refletidamente
selecionada; 2) Comentarios
significativamente elaborados €
selecionados; 3) Organizado e
contextualizado no tempo;
revelador do percurso
profissional.

Séa Chaves
(2000, 2005)

Portfélio reflexivo e o exercicio
de logica reflexiva.

trés niveis de ldgica reflexiva:
nivel 1 — descricao de episodio
epistemicamente relevantes;
nivel 2 — reflexdo sobre os fato
narrados nos episédios;_nivel 3
auto-reflex&o — reflexdo sobre g
préprio, questionando o papel €
funcdo docente, o desempenhd
as concepcdes sobre o0 ensino
aprendizagem.

Hernandez
(2000)

O portfélio € um continente que
apresenta varias possibilidades
em educacao.

1) clareza inicial dos propésitos
do portfélio que reflita na
aprendizagem de cada aluno;
2) revisdo do conjunto da
proposta da atividade docente;
analisar a tensdo entre validadg
confiabilidade que se produzen
em trabalhos que possuem urmj
variedade tdo complexa de
elementos a serem levados em
conta; 4) propoésitos
estabelecidos pelo docente e a
relacdo que com ele estabelecs
estudante em sua reconstrugag
do processo de aprendizagem;
explicita aos estudantes os
critérios, o olhar que vai ser
utilizado para avaliar, antes da
montagem do portfélio.

Villas Boas
(2007, p. 132,133)

Portfélio como avaliagédo do
trabalho pedagégico.

sete itens de analise — a)
mediadores  apresentam

reacbes dos professores-alu
ao uso do portfélio: "relacéo d
amor e 6dio"; b) portfélio: "g
mais enriquecedor procedimen
de avaliagdo"; c) "a gente faz
portfélio pensando em quem v,
avaliar"; d) contribuicdes d
portfélio para a formacédo dd
professores-alunos:
"transformacdo das crencd
valores e nossa atuag
profissional”; e) entre
dificuldades e facilidades: "um
dificuldade imensa de na
comparar as pessoas € S
producdes”; f) o mediador com
coordenador do processo

Uy

3)
> e

0]

5)

as
0s

to
(0]

O

1S,
A0

has

de

construgcdo do portfélio: "guerr
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necessidades/sugestoes.

Villas Boas

(2007, p. 75)

Junto com seus alunos de
graduacdo em Pedagogia no al
de 2000, elabora critérios para
avaliacdo dos seus portfélios.

1) se cumpre 0s propésitos
h@erais; 2) se cumpre 0s
propdsitos especificos; 3) se
apresenta analise do material
incluido; 4) se contém propostd
formulacdes para enfrentament
das dificuldades;

5) se apresenta textos escritos
com corre¢ao; 6) se inclui
reflexdes sobre o processo de
aprendizagem e avaliagdo; 7) g
apresenta organizacdo que
facilita sua compreenséao; 8) se
foi construido ao longo do
semestre; 9) se apresenta sinte
conclusiva; 10) se apresenta
avaliacao final do trabalho.

Barton &Collins
(1993, 1997)

Portfélios permitem ao professd
avaliar uma variedade de
evidéncias do ensino e da
aprendizagem de forma
contextualizada.

rl) Tem propdsitos explicitos
antes, e durante a producéo do
Portfélio; 2) Tem reflex8es sobr

e 0 que se aprendeu;3) Explicit
0 sentido do que se aprendeu.

Seldin (1997)

Portfélio do ensino
(teaching portfolio)
Descricdo concreta dos pont
fortes e realizagbes do ensino.

1) Material préprio — com
conteudos da disciplina,
psbjetivos, métodos,
procedimentos e avaliacdo; 2)
material de outros —
Questionarios, depoimentos

gue observam suas aulas; 3)
produtos de ensino, avaliagcdes

e trabalhos dos alunos; 4)
explicitacéo dos critérios do
portfélio e da avaliagdo.

Edgerton;Hutchings; Quilan
(1991)

Portfélio do ensino
(teaching portfolio)
Vantagens do portfélio na
formacao docente.

1) Capturar a complexidade do
ensino; 2) Compartilha a
responsabilidade pelo processq
de avaliacdo com o aluno; 3)
Encoraja o improviso e a
reflex@o;4) oferece uma rica e
contextualizada fonte de

evidéncias sobre o ensino.

Quadro 5 - Critérios de andlise segundo autores

de concepcgdes”; d

[=]

D

em geral, exemplos de atividade

[72)

D

se

0 processo e as metas alcancagdas

escritos; declaracdo dos colegas

A partir do estudo desses autores elaboramos atégarias de analise para o

material de pesquisa recolhido:
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1) intencionalidade — Presenca de propdsitos etqdicnos portfélios
produzidos, ao investigar seu proprio percurscaleatho e de seus alunos. Clareza dos

objetivos docentes na pratica apresentada;

2) organizacdo — apresenta arranjo coerente eidefieente selecionado de
registros, organiza o trabalho pedagoégico de fandwfragmentada e mais articulada
e/ou contextualizada. Apresenta arranjo coerenteda®uimentacdo refletidamente

selecionada;

3) comentérios escritos — presenca de documesm#os significativamente
elaborados sobre as evidéncias selecionadas extalizadas no tempo e no espaco,

reveladoras do percurso.

Benedita de Almeida (2007), em sua tese de doudmacescrita na formagéo
continuada de professoras alfabetizadoras: pratieagutoria” defendida em 2007 na
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Rea#oimportante contribuicdo
sobre o papel da escrita na constituicAio do sujpitafessor historicamente e

socialmente situado, como profissional autor eraut.

Segundo Almeida (2007, p. 62), as categorias désarde escritas sao:

Interacdo verbal: expressdo do movimento fundarhedts relacbes
dialégicas entre os participantes, para a consitude conhecimentos;
Escrita descritiva das atividades: expressdo dosimemtos iniciais de
escrita, centrada no sujeito e recurso para ercalats razdes das praticas,
em relacdo aos saberes de referéncia;

Escrita analitica: expressdo da descentracdo dspemdiva subjetiva e
transicdo para a objetivacdo e andlise da prgiela, atencéo a diversidade
de pontos de vista;

Trabalho da escrita: expressao do efeito da ingdicalo sujeito que, ao “pbr
de si” na escrita, altera sua posi¢céo subjetivadyz autoria;

Escrita reflexiva: expressao do aprofundamento dalise da pratica,
relacionada a consideracao dos conhecimentos aegric

Escrita critico-reflexiva: expressao do movimen& ekplicitacdo e analise
da prética, com o reconhecimento de suas implicag@eiopoliticas.

A seguir apresentaremos os indicadores da pres#rgaelementos a serem

utilizados na anélise dos portfélios recolhidos:
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A - Intencionalidade:
1) apresenta objetivos da construc¢éo do portfolio.

2) Apresenta metas das acOes didaticas.

B - Organizacdo de conjunto coerente de documemtaefietidamente

selecionada
1) evidéncias selecionadas reveladoras de acoesodislatializadas;

2) evidéncias selecionadas reveladoras de resultddascados relacionados

ao ensino-aprendizagem;

3) o portfélio apresentado permite a facil compreertss acdes realizadas.

C - Comentarios escritos significativamente elatbosareflexdo escrita sobre as

evidéncias registradas, em diferentes niveis:

1) - escrita descritiva

_ constatativa, sem apresentar avancos;

2) - _escrita analitica 1

__estabelece relacdes a partir das evidéncias@eelas
ex: entre resultados e acdes docentes realizadas.

_ problematiza os resultados obtidos e/ou as ad@smntes e levanta hipoteses

sobre, e/ou interpreta as relagdes construidas.

3) - escrita analitica 2

__aprofunda a andlise da pratica, relacionandoeardecimentos tedéricos e

apresenta auto-reflexao.
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4) - escrita analitica 3

reflete sobre concepc¢des de ensino-aprendizagem;

revé suas propostas e/ou faz novas propostas,irelma intencdo de rever o

conjunto de suas atividades docentes;

explicita o sentido do que aprendeu e registra amloga com outros
educadores sobre sua pratica ( coordenadoresreedCOP, entre outros).

Tendo-se em mente que portfélios sao instrumentofoide marca pessoal. E
que, as categorias tedricas ndo apresentam ralagamca com a realidade concreta dos
fatos, € de se esperar a possibilidade de posfélassificados em um nivel e conter
algum elemento de outro nivel. Em vista disso,assificacdo sera feita a partir dos

elementos predominantes.

Esclarecemos que a presente listagem podera sdfieeacdes que se fizerem
necessarias a partir dos préprios dados coletadasy prevéem os procedimentos do

modelo qualitativo de pesquisa.

2.8.5 Categorias de analise ddogs

O portfélio € o foco desta pesquisa. Porém, adiigdo, ndo previamente
planejada, dosblogs fez-se necessaria para dar continuidade ao procééso
poderiamos deixar de analisar os resultados apaeen por serem de relevancia

significativa na experiéncia dos professores agaiesta pesquisa.
Assim, recorremos a autores que ja haviam realiratlidos sobre este assunto.

Orihuela (2007, p. 5,6) apresenta 9 categoriasg@tse de urblog:

Pautas para analise de bing

1. Identidade do autor

Quem escreve blog? O autor é uma pessoa ou um grupoBI@y é um
projeto pessoal ou profissional? Utiliza um domimiéprio ou um servico de
hospedagem ?

2. Design da interface

O que sugere o design visualldlog em relag&o a sua finalidade? O valor em
termos visuais dos temas € um critério de publ@ma¢iinavegacgéo riglog é
facil?

3. Conteudo editorial
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Trata-se de unblog tematico? Em que género ele poderia ser inclu@o?
contelido é de carater informativo, educativo oledeetenimento? Qual a
gualidade da escrita?

4, Antiguidade e frequiéncia da atualizagcéo

Desde quando se publicdblng ? Com que frequéncia ele é atualizado ?

O que a navegacao nos arquivoshiing desde sua criacdo revela?bidg
mudou com o tempo ?

5.  Politica déinks

Ha normalmente a inclusao bieks nosposts? Oslinks para os mesmos sites
séo repetidos com frequéncia ? Quais sdo os wigs freqiientemente
citados como fonte ? Qual é o propositobdimg: fornecerlinks para outros
sites ou, acima de tudo, ser um diario que deseeas proprios contetdos?
6. Blogroll (lista deblog9

Da-selinks para quais tipos de sites lologroll? Oblogroll mostra o tipo de
comunidade com que o autor procura se identificar ?

7. Links de entrad@nbound link$

Com o0Googlee oTechnoratj examine quais séo os sites que tlék para o
blog. A partir dodinks de entrada, quais sdo as comunidades de leitaees q
podem ser identificadas?

8. Comentéarios e debates

Trata-se de unblog voltado para o debate ? Nesse caso, quais sdo as
atividades que podem ser detectadas nos comef?aBés sempre as
mesmas pessoas que o comentam com frequéncia? vooidescreveria 0s
comentarios que os leitores fazem? Sélag dispde de um sistema de
trackbacks determine e avalie quem se conecta a ele.

9. Analise do publico

Com base nos itens anteriores, como vocé desaevgblico ddblog?
analises quantitativas e qualitativas.

Adriana Braga (2009) e Jan Schmit (2009) utilimarea organizacdo de dados e nos

procedimentos de suas pesquisas ¢tdogs categorias de andlise como: numero de

comentarios, analise do discurso, analise de cdatefiequéncia de atualizacdes,

numero médio de comentarios, entre outros.

A partir do estudo desses autores, para analisao@éncia délogs nas escolas

pesquisadas, construimos as seguintes categoraamaliee:

CATEGORIAS DE ANALISE DE BLOGS

1 - CONTEUDO

0 que é publicado

2 —LAY-OUTDA INTERFACE formato, clareza visual, entre outros

3 - INTERACAO

com quem se comunica

4 - TEMATICA DOSPOSTS tema das postagens

5- FREQUENCIA DE ATUALIZACAO | frequéncia de atualiz#io doblog

6 — ACESSOS

Quantidade de acessos

7 — QUANTIDADE DEPOSTS Quantidade de postagens ao ano

Quadro 6 - Categorias de andlise diogys
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Detalhamos, a seguir, os indicadores da presersseslelementos na analise

dosblogs

1) contetudo — o que é publicado, como: fotoggems e diferentes tipos de

textos;

2 lay-out - da interface — um boray-out é fundamental para uma boa
comunicacéao vidlog. Ao escolher uma cor de fundo da tela, um tiptetta, o
autor doblog deve se preocupar com a linguagem visual, sdtéaailleitura e a
navegacdo ndlog. Uma escolha errada pode comprometer a qualidade d
trabalho. Assim, neste item analisaremos como dsresl organizaram e
apresentaram blog, os aspectos visuais que facilitam a leiturablibm, como:

cor de fundo em contraste com as cores das letegisza visual, entre outros;

3) interacdo — com quem 0s autoreslim se comunicam, se 0s sujeitos sdo

de dentro ou fora da escola;

4) tematica dogposts— a caracteristica dgsosts se € informativo (sobre
atividades da escola, ou outras informacdes), pesbé educativo/pedagogico

(quando o conteudo é estritamente sobre as aakstévidades realizadas);

5) acessos — quantidade de acessdsaipda escola;

6) frequéncia de atualizacdo — com que frequémblag € atualizado;

7) quantidade dposts— aliado as informacgdes sobre os nimeros de acessos

de atualizacéo, este dado sera importante paraawatecorréncia com que as
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escolas utilizaram-se deste recurso para efetuabemseus registros e

comunicarem-se com 0s seus interlocutores.



127

CAPITULO 3

Figura 6 - Mente Rizomatica (capa do capituld\@nquim sobre papel, dimensédo: 21 x 29,7 cm.
Autor: Antonio Caffi, 2010
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CAPITULO 3 ETAPAS DA PESQUISA: O QUE NOS DISSERAM OS DADOS
RECOLHIDOS.

N&o existe acaso na arte, ndo mais que em mecanica.
Uma coisa encontrada com felicidade é simples cpiéseia
de um bom raciocinio, de cujas deducdes intermediae
saltou, as vezes, assim como um erro é conseq i cian
principio errado. Um quadro € uma maquina, na tmals
0s sistemas séo inteligiveis para um olho habituawide
tudo possui uma razdo de ser se o quadro for bode om
tom se destina sempre a realgar outro; onde unoeasional
de desenho as vezes é necessario para ndo saalficanais
importante.

(Charles Baudelaire, 1846)

...que a importancia de uma coisa ndo se mede
com fita métrica nem com balancas,
nem com barémetros, etc.
Que a importancia de uma coisa
ha que ser medida pelo encantamento
Que a coisa produza em nos.

(Manoel de Barros)

Nesse momento da pesquisa nao existe “acaso”, rmase@léncias da
investigacdo. Como Manoel de Barros elucida empaesia a importancia de uma
coisa esta na forma como l|he atribuimos significaaksim, o pesquisador ao se
debrucar sobre os dados coletados decide o quene apresentd-los num desenho
inteligivel, considerando a andlise, a interpreiagda discussao tedrica, conjugados

como num quadro onde cada elemento plastico temagéa preciosa de ser.
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3.1 Etapa preliminar da pesquisa

Conheciamos o portfélio como pratica de certa feaqgia no meio educacional,
na Diretoria de Ensino de Carapicuiba. Procuramnigalmente, compreender de que
maneira os professores de diferentes disciplmadmlihavam com esse tipo de registro,
qual a selecdo, a organizacdo e a forma de awvaliagé orientava esta pratica, se

existia base tedrica ou apenas modismo.

Elaboramos um questionario sobre portf8lia ser respondido pelos Diretores
e/lou Professores Coordenadores para verificaran@sta arte referente ao uso deste

procedimento na escola.

De 84 escolas da Diretoria de Ensino de Carapic@ba&scolas responderam a
pesquisa, destas 32 declararam que utilizavam t6for sendo 15 do Ensino
Fundamental - Ciclo I, 13 escolas do Ensino Fundéahe Ciclo Il e 4 escolas mistas

que atendiam Ensino Fundamental e Médio, conforgm@fico 1 a seguir:

escolas que produziam portfélios em 2006 -por segm  ento EF |, EFll e EM.

descolas mistas
BescolasdeEF I ell

Oescolas exclusivas de ciclo |

13

Gréfico 1 - Escolas Por Segmento: EF, EF || E EM

Outro dado constatado foi a diversidade de areascaithecimento que

realizavam o Portf6lio, como apresenta o grafico 2:

3 Ver Anexo 1.
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QUANTIDADE DE PORTFOLIOS POR DISCIPLINA

EDUCAGAO ESPECIAL;
PROJETOS ; 1-

PORTFOLIO DE ESCOLA,;
6

LINGUA PORT.; 5

HIST/GEO; 3

RECUPERACAO ARTE; 3

REFORCO; 5 — .
~ o EDUCAGAO FISICA; 3
CIENCIAS; 3 MATEMATICA,; 2 ¢

Gréfico 2 - Quantidade de portfélios por disciplina

Sera importante destacar do gréfico 2 que os 6tfghos de escola” e 1 de
“projetos” se referem a registros coletivos orgadas pela equipe de direcdo e/ou
coordenacdo no qual participam diversas disciplinageralmente sédo realizados mais
como uma apresentacao das atividades da escolaedmomo um trabalho reflexivo do
corpo docente.

Nessa mesma linha, temos 5 portfélios de “recuperageforco” representando
o trabalho realizado pelos professores de Lingutudeesa e Matematica durante um
determinado periodo com os alunos; sua funcdo eass rburocratica do que
investigativa sobre as questdes didaticas. Tambéservamos a diversidade de areas

do conhecimento que produziam este tipo de registro

Concluimos que, em muitos casos este portfélicafgairte do conhecimento
tacito do professor, pois existia de forma impdiciha pratica pedagdgica, sem
fundamentacédo tedrica e como atitude de “juntavidetdes e outros registros sem a

preocupacéao de organiza-los como evidéncias dandiac@vestigativa sobre a pratica.

Os docentes, diariamente, preenchem uma sériecten@ntos oficiais de forma
mecanizada e néo reflexiva, uma vez que, tais flamos sao pré-estabelecidos e ndo

oferecem margem para a criatividade e a subjetieidie quem os preenche.
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Por outro lado, o portfélio realizado ndo era uncuthoento oficial; e mesmo
sem o0 conhecimento tedrico, o docente o confecemynaa maioria das vezes por
vontade propria, porque tinha um trabalho e quenatra-lo ao seu colega, ao aluno ou

aos pais por motivo de acompanhamento do processnsino-aprendizagem.

Identificamos, entre estes educadores, uma idé&alirsobre portfdlio, como
constataremos nos depoimentos a seqguir retirad@sih@iro questionario enviado as

escolas em 2006:

“[...] instrumento pedagégico capaz de superarcamds tradicionais de
avaliacdo e auto avaliacdo”;

“[...] forma de organizar o trabalho e facilitar atompanhamento dos
avancos e das dificuldades dos alunos”;

“[...] colecéo de itens que revela os avancosviddais”;

“[...] instrumento de reconstrucdo e reflexaordgetoria de aprendizagem”.

Segundo os Professores Coordenadores, no pordilieria conter:

“[...] atividades que demonstram as habilidadesagualunos atingiram;
“[...] o planejamento e as intervencdes dos profess

“[...] registro do professor sobre as observac@esl@sempenho dos alunos.
diagnosticos e amostras de atividades.

Realizamos uma coleta de portfélios, no segundoesten de 2006, com o
objetivo de identificarmos os tipos de portfoliogle que forma esses registros eram
organizados. Recebemos 54 pastas, de 32 escolasta@mos que um grupo de 30
professores possuiam registros organizados e bzawvaéim como procedimento de
avaliacao e re planejamento das suas ac¢fes; Hfolisreram producdes coletivas ou
portfélios de escola com participacdo de todos ro$epsores da unidade escolar; 8
eram portfélios de projetos e acBes desenvolvidds @scola com temas diversos; 6
portfolios ndo continham especificacfes sobre al@sos professores envolvidos ou a
producdo dos alunos, detendo-se em seqiénciasividadts, provas bimestrais,
graficos de desempenho dos alunos nas avaliacGes|saquer descricdo por escrito

dos procedimentos e métodos envolvidos.



133

O gréafico 3, a sequir, apresenta os tipos e quaaesl de portfélios que

recebemos.

primeira coleta de portfélios

30

251 30

20

157

portfélios coletivos portfolios de projetos portfolios individuais portfélios sem identificagéo

Grafico 3 — Primeira coleta de portfdlios no segqusdmestre de 2006

3.2 A pesquisa

A partir da avaliagcdo dos dados coletados em 2f¥¥&nhamos um processo de
formacao continua na modalidade de pesquisa-engum|evava em consideracdo os
problemas da pratica docente dos professores damg®nvolvidas no nosso universo

de trabalho investigativo, com o uso dos portfélios

3.2.1 Sobre a experiéncia formativa para o uso dapfélio na escola

Orientamos a primeira sessdo de formacdo contimuma ema oficina de

portfélios em marco de 2007, na Diretoria de EnsiadCarapicuiba, com duracéo de 4
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horas. O publico-alvo foi a Dirigente RegionalElesino, 18 Supervisores de Ensino,
40 Professores Coordenadores do Ciclo | e 84 Pafes Coordenadores do Ciclo Il e
Ensino Médio. A proposta era discutir os dados aksa pesquisa de 2006 e obter um
apoio de um numero maior de educadores da noss® ggra que pudéssemos levar a

bom termo a formacéo em servi¢o dos professores.

A seguir, o quadro 7 apresenta dados sobre a pansessédo de formacéo

continua que realizamos:

Publico alvo Numero de
participantes

Dirigente Regional de 1

Ensino de Carapicuiba

Supervisores 18

Prof. Coordenadores 40

Ciclo | - E.F.

Prof. Coordenadores 84

E.F. Il (5% a 92 série)

Total 143

Quadro 7 - Orientacao sobre portfélio na diretdgaensino

Iniciamos as orientagcbes abordando os diferentess tide portfolios;
apresentamos aos educadores formas de organizéefexivamente, ofertamos
ferramentas de pesquisa para que pudessem com@reeddr um novo sentido as suas

praticas educativas escolares a partir de um olteo.

Como resultado desse processo de formacdo, 11lsBoofés Coordenadores
interessaram-se pelas oficinas de portfélio. Dassaeira, iniciou-se a formacao
continua na escola e um relacionamento entre estgusador-professor, o Professor
Coordenador e professores que também se tornasaquisadores de suas praticas, o

que era primordial para a continuidade deste estudo

O quadro 8, a seguir, apresenta as 11 escolassd€ssmrdenadores e o

atendimento a elas dispensado envolvendo profsssgertodas as areas.
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Quantidade
Formagé&o continua nas escolas de
—8hs: professores
EE dep. Conceicdo C Neves 40
EE Peq. Cotolengo 30
EE Idomineu Antunes Caldeira 20
EE Fernando Nobre 15
EE Oscar Graciano 09
EE Vila Santa Catarina 06
EE Saloméo Jorge 24
EE Cicero Barcala Jr. 30
EE Sup Paulo Idevar Ferrarez 52
EE Prof. Erotides Ap. Oliveira 40
EE Celso Pacheco Bentim 70
Total de 11 escolas 336
professores

Quadro 8 - Orientacao sobre portfélio nas escatasno de 2007

Dessas 11 escolas, escolhnemBara o trabalho de pesquisa durante as sessées
de formacdo continua na unidade escolar, os ostéte selecdo foram abordados no

capitulo 2 desta tese.

Reunindo o total dos quadros 7 e 8, 0 nimero deagidues que envolvemos no
processo de formacao continua (Professores, PooéssSoordenadores, Supervisores e
Diretores) € igual a 479, um indicador muito #igativo, levando em conta que a
nossa Diretoria possui 84 escolas e os ProfessGmsdenadores do Ensino

Fundamental e Médio dos periodos da manha e dafoecétm orientados.

No quadro 9, a seguir, apresentamos as atividaglderchacdo continua que
realizamos em ordem cronoldgica, em cada uma dasetcoldd, respectivamente; e
finalizando com uma reunido dos professores sgjalsta pesquisa na Diretoria de

Ensino de Carapicuiba:

40 Esclarecemos, que embora, tenhamos selecionadestéks para o trabalho de pesquisa, continuamos
a trabalhar, com o portfélio reflexivo com as desrescolas da Diretoria de Ensino de Carapicuiba.

*! Foram realizadas 8 sessdes de 8 horas em caddasnties escolas e 1 sess&o de 8 horas na Diretoria
de Ensino. O horéario dessas reunifes tinha inisi@s da manh&d com término as 17 horas para os
professores do EF Il (professores sujeitos destgupga e demais professores). As escolas que também
atendiam EF | e EM permaneciam com aulas regul@gs®ncontros eram previamente agendados com
cada gestor das 3 escolas para que ndo houvegsegs@ara os alunos e a comunidade escolar @b ger
guanto aos dias letivos ou as obrigagfes oficiisadia escola.
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Datas Atividades realizadas Quantidade
de horas
Por escola
16/04/2007| _Levantamento de problemas da pratica docente csonde| 8hs
escola 1 portfélios: discusséo e problematizacdo dessacpr@gdagogica;
17/04/2007| exercicios reflexivos sobre o uso de portfélios comcurso de
escola 2 pesquisa-ensino.
18/04/2007| _Texto: Conhecer e interpretar imagens — Autor: rAdd Filho
escola 3 (2008); Formacgéao continua e obrigatoriedade de etdnpias na
profissdo de professor, autor: Perrenoud (2005).
_Imagens utilizadas para desencadear 0 processefldedo:
Narciso — Caravaggio; Drawirtgands— Escher; Anfitrido e Soésia
— Carlo Maria Mariani.
05/06/2007| _Orientacdo sobre a montagem de portfélios refteif extos 8hs
escola 1 trabalhados:
12/06/2007| _Conceitos de portfélios, textos e autores tralolha
escola 2 Hernandez(2000), Alarcao(2005) e Idalia de Sa-Ch&2@05)
13/06/2007| Conceito de professor reflexivo — Pimenta (2002) e
escola 3 Almeida (2007) — categorias de escrita;
_Primeiros exercicios de escrita, a partir, da oséo de
problemas da pratica.
27/09/2007| _Feedbacksobre os registros escritos produzidos e re-astai$ | 8hs
escola 1 anotacdes dos professores sobre os problemas nsiatzwmam a
28/09/2007| partir da observacao da pratica;
escola 2 _Discusséao sobre a montagem de portfélios e o gsoase
29/09/2007| formagéo continua;
escola 3 _Exercicios reflexivos a partir do portfolio;
_ Coleta de portfélios.
24/03/2008 8hs
escola 1 _Reflexdes sobre a docéncia investigativa e o phpplofessor
25/03/2008| Coordenador — Texto: O papel do Coordenador pedamag
escola 2 formacéo do professor em servico (GEGLIO, 2003);
26/03/2008| _Competéncias do Prof. Coord. Pedagdgico — Re853te 2000,
escola 3 _Considerac8es sobre as possibilidades do ubtngs autores
que nos embasaram: Erickson (1996), Schittine (R@dmes
(2005), Araujo (2006), Orihuela (2007), entre ostro
02/07/2008| _Curso basico de informatica com o objetivo de tandriogs 8hs
escola 1 _Estudo sobre os conceitoshileg;
03/07/2008| _Discussao sobre a continuidade do uso de posfélitogs
escola 2 _Questionario sobre o uso de portfolios.
04/07/2008
escola 3
10/09/2008 8hs
escola 1 _Discusséo sobre a qualidade das postagersogs
11/09/2008| _Coleta de portfélios e de material fbsgs
escola 2 _ Questionario sobre a prética da escrita.
12/09/2008
escola 3
23/03/2009 | _ Troca de informacgdes e idéias com os professoResfessores. 8hs
escolal Coordenadores sobre o processo de formagéo cortiQuais
24/03/2009 | expectativas e perspectivas sobre o trabalho cgistie que estamos
escola 2 desenvolvendo;
25/03/2009 | _ Orientacdes sobre o uso de ferramentasdape publicacdo na internef.

escola 3
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01/06/2009| _Exercicios reflexivos - producéo de textos solpedtica docente 8hs
escola 1 € a pesquisa;

02/06/2009| _ leitura e discussédo do texto: Formacao contindadarofessores
escola 2 de Guiomar Namo de Mello;

03/06/2009| _Orientacfes para o prOximo encontro.

escola 3
23/10/2009| Feed-baclksobre o processo de formacéo continua construidg 8hs
Diretoria pelo pesquisador-professor e professores pesquésado

de ensino | _Feed-baclksobre os registros produzidos e

_Reflexao conjunta sobre a escola cdémusde formacgéo e as
mudancas observadas na pratica;

Total Sessoes de formagao continua por escola. s72h
Total Sessoes de formacao continua realizadas essoBs. 216 hs

Quadro 9 - Procedimentos de formagéo continua

Podemos verificar, a partir do quadro anterior, quprocesso de formacgao

continua compreendeu as seguintes etapas:

1) orientacdo e oficinas sobre portfolios reflexiv@sEstudo e discusséo de textos
tedricos; 3) procedimentos de leitura de imaged} trabalho com a escrita e a re-
escrita dos textos dos professores; 5) orientaghceso uso da ferramentdog; 6)

constantdeedbacldo processo vivenciado.

1) Orientacao e oficinas sobre portfélios reflesivo

As oficinas para montagem de portfélios foramiraalas nas primeiras sessées
de formacgdo continua, e seguiram nossa sugestéotae® capitulo 1 desta tese. Os
portfélios produzidos foram apresentados ao grapgue permitiu um aprendizado
sobre as diferentes selecdes de itens e formasrginizacdo das evidéncias de

aprendizagem.

Iniciamos um trabalho com materiais diversos qu@malmente, ndo fazem
parte do cotidiano do professor, exceto do profedsarte, tais como: giz de cera, lapis

de cor, cola, tesoura, papéis coloridos, lixa ddeima, entre outros.
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Orientamos a montagem do portfolio reflexivo, gtdimos ao professor que
criasse para a capa um desenho que o represectassgrofessor; denominamos esta
atividade como “identidade artistica docente”. T®deveriam simbolizar com cores e
formas como entendiam sua docéncia, como a apaesentao mundo, desenhando e

colorindo na lixa de madeira.

A técnica gréfica para impresséo que utilizambastante simples; consiste em
fixar a imagem criada sobre a lixa no sulfite. Rardo, utilizamos um ferro de passar
roupa aquecido, ao passa-lo varias vezes sobxa adicores do giz de cera derretem-se
e imprimem-se no papel sulfite, surge uma nova @magnais esmaecida, sutil e

bastante interessante.

A descontracdo e o entusiasmo tomaram contadds.t@€ores, linhas e formas
estavam ganhando sentido e significado pelas nméqsetes professores. Mesmo sem

serem artistas, suas idéias estavam sendo maiadiat e impressas no papel.

Os docentes realizaram a proposta sem melindresade saber desenhar,
deixamos bem claro que o importante ndo era urmbestartistico académico”, mas a

simbolizacdo em si, encontrar novas solucdes cotariaig diferentes.

Pensamos nesse procedimento com a linguagem ndakpara que o professor
iniciasse uma problematizacéo sobre sua docéncaitéde de representar uma idéia
com cores e formas, tanto proporcionava a educdgamhar, quanto o exercicio do
pensamento abstrato e divergente, comum aos poscadssticos que podem auxiliar

no desenvolvimento da pratica reflexiva.

2) Estudo e discussao de textos tedricos

A partir do estudo dos textos teoricos, 0s praiessiniciaram um processo de
reflexdo fundamentada sobre a pratica e a discusse a formagdo em servigco
vigente oferecida pela SEE-SP, e a formacéo quappglmejava. Os textos estudados
foram os seguintes: Conhecer e interpretar imageAsitor: Andrade Filho (2008);
Formacé&o continua e obrigatoriedade de competénaiasofissédo de professor, autor:
Perrenoud (2005), conceitos de portfélios, textoautores trabalhados: Hernandez
(2000), Alarcao (2005) e Idalia de Sa-Chaves (20€&)ceito de professor reflexivo —
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Pimenta (2002) Almeida (2007), consideracdes sabngossibilidades do uso diegs
autores que nos embasaram: Erickson (1996), $&hiti004), Gomes (2005) Araujo
(2006), Orihuela (2007), entre outros.

Um dos pontos primordiais foi a leitura do text&ormacdo continua e
obrigatoriedade de competéncias na profissdo dieegsa” (Perrenoud, 2005) que
iniciou uma discussédo sobre o que era dever e dudgdestado para garantir aos
profissionais da area da educacdo uma formacaoantom qualidade e qual seria 0
papel do professor, enquanto responsavel em gexipspria formacédo pensando na

melhoria do ensino-aprendizagem.

As leituras e discussdes foram apontadas pelosgsmfes como fundamentais
no processo vivenciado para a formacdo critica fliexrea docente, além disso,
constituiram um referencial teérico para aprofundaestudo, a compreensdo e a

construcdo de conhecimento sobre a pratica docente.

3) Procedimentos de leitura de imagens

Utilizamos a leitura de imagefigara iniciarmos a discusséo sobre a formacéo
do professor reflexivo e a possibilidade dele aomrsé propria docéncia exercitando a

reflexdo, a autoria e a autonomia por meio do plotfeflexivo.

A seguir, apresentaremos alguns registros fotmgsatias oficinas de portfolio:

“2 Conforme descrito no capitulo 1 e nos procedinsedéoleitura de imagem no capitulo de metodologia
(capitulo 2) desta tese.
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Figura 7 - Sessao de formacéo continua na Diretieriansino de Carapicuiba para Prof. Coord., 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 8 - Sesséo de formagéo continua na Direderiansino de Carapicuiba para Prof. Coord., 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 9 - Professores coordenadores confeccianarittlentidade Artistica”, 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 10 - Professores coordenadores confeccionatildlentidade Artistica”, 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 11 - Professoras Coordenadoras imprimintidemtidade Artistica”, 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 12 - Exercicio de escrita - trajetoria cqnofessor — Professores Coordenadores, 2007
Fonte: do arquivo do autor
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Figura 13 - Professores da Escola 1 criando sdasitilades Artisticas”, 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 14 - Professores da Escola 1 criando sdasitilades Artisticas”, 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 15 - Professor da escola 1 imprimindo naepaplfite sua "Identidade Artistica”, 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 16 - Resultado da impresséo da "ldentidatiigtiea” Escola 1
Fonte: arquivo do autor
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Figura 17 - Resultado da impresséo IdentidadeiagtiEscola 1
Fonte: arquivo do autor

4) trabalho com a escrita e a re-escrita dos teldeprofessores.

A escrita aparecia nos primeiros portfélios dodgesores de forma superficial,
sem oferecer maiores detalhes a cerca da acdoquecagNas sessdes de formacao
continua orientamos a pratica da escrita da segfaonna:

Solicitamos aos docentes que escrevessem sobrergp@drias, a funcao que
desempenhavam antes de serem professores e e quigou a escolher a carreira no

magisteério.

Este exercicio tinha por objetivo ser um primeggistro reflexivo, para que o
professor pensasse, retrospectivamente, e busedssentos que valorizassem sua

escolha e a construcéo de sua docéncia.

Assim, buscavamos resgatar a auto-valorizacdo ofegsor pela sua prépria

histéria e como percebiam as angustias, os sucesasgerspectivas para a profissdo
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de educador. Este texto foi incluido no portfélm glofessor como uma das paginas
iniciais.

O segundo exercicio de escrita estava relaciongo@tica em sala de aula, a
atitude de observar e registrar durante a acdomBsdpelo menos um paragrafo aos
docentes, para que observassem e registrassentaie’da momento de sua aula que
houvesse Ihe chamado a atencdo. Para que o edwssdmropriasse de uma escrita
pessoal reflexiva no lugar da escrita oficial edégpela SEE-SP. Uma escrita recorrente

de suas observacdes, enquanto sujeito que cordmnstea, aprende e reflete.

Encerramos esta sessdao de formagdo acertando cqmnofessores que no
préximo encontro nos fossem entregues os textodupidos, para serem lidos e

discutidos em grupo.

Na sequéncia das sessbes de formacdo continua,pcafdssor leu a sua
producdo escrita para o grupo. Discutimos sobrdifagentes observacdes relatadas:
relacdo professor/aluno, questdes do ensino-amagetn, indisciplina dos alunos e até
sobre o0 espaco da sala de aula e a falta de reauegteriais, desenvolvendo reflexdes a

respeito.

Procuramos centrar a pratica desta escrita commeiekereflexivo. Para tanto,
utilizamos a leitura de imageéii® o recurso da re-escfitaom foco na acéo docente,
disponibilizamos, desse modo, mais condicbes papotessor desenvolver acdes

qualificadas de pesquisa sobre a propria pratica.

Continuamos a desenvolver registros escritos a s observacdes sobre os
problemas da pratica, passando gradativamenteliddag@o de um paragrafo, para a

exigéncia de 10 linhas, 15 linhas, até uma lauda.

O exercicio com a escrita que propusemos colabpasa que os professores
desenvolvessem melhor seus textos e iniciassemrooegso de apreensdo da escrita

como forma de desenvolver a autoria e a autonoohbie trabalho docente.

43 Esclarecemos que a referéncia ao trabalho conuas ithagens relatadas no capitulo 1 desta tese
serviram para iniciar as discussfes e desencadestvatho reflexivo sobre a pratica pedagogica.

4 Segundo Koche, Pavani e Boff (2004) A re escritarfundida com a revisdo do texto. Revisdo é uma
correcdo que ocorre durante a escrita. Re esanifarécesso que acontece apds o texto estar cdoclai
partir do texto original, considerado inacabadoeaizado um trabalho de reflexdo que gera um novo
texto. KOCHE, Vanilda Salton; PAVANI, Cinara FereeiBOFF, Odete Maria Beneti.."O processo de re
escrita na disciplina de Lingua Portuguesa InstntaieLinguagem e Ensino Disponivel em:
http://rle.ucpel.tche.br/php/edicoes/v7n2/vanilda7vn2.pdf
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As imagens a seguir ilustram momentos do trabathn a escrita durante as

sessdes de formacao continua.

Figura 18 — Professores da escola 1 durante o ipoimeercicio de escrita , 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 19 — Professora da escola 2 durante o pdrarercicio de escrita , 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 20 - Professores da escola 3 durante oieiede escrita, 2007
Foto: arquivo do autor

5) orientacdo sobre o uso da ferramdahbay.

Devido & subita retirada dos Professores Coordeesg®la SEE-SP, na quinta
sessdo de formagdo continua foi preciso trabalhBngaagem informatica com o
manuseio das ferramentas d&h tais como: contas de e-mail, interacdo em rede,
contas deblog, entre outros, para criarmos lolegs e facilitar o acesso e a navegacao
dos professores naeb. Esta formacéo foi realizada com os equipamentggodiveis
nas trés escolas participantes desta pesquisauf® ge professores de cada unidade
escolar ficou responsavel pela manutencdobttm até a volta dos Professores
Coordenadores.

Abordamos os conceitos e a potencialidade ldogs Criamos uma central
mediadora, denominada “Folio-scépio”, que éhlog da Diretoria de Carapicuiba com

oslinks de enderecos ddogspara possibilitar as trocas entre uma escolara.out

Para avaliar a interacdo deedbackvia blog, disponibilizamos no Folio-scépio
uma informacdo sobre um concurso de fotografiadag& chamado “Meu Bairro,
Minha Escola” para os alunos do Ensino Fundameatdllédio. As trés escolas
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participantes desta pesquisa, aderiram prontamentgndo fotos e redacgdes lalog

da Diretoria e também publicaram em seus projmiogs

A medida que as escolas atendiam a uma solicitagatada no Folio-scopio
demonstrava-se a possibilidade de um novo fiodetom de comunicacdo a se

estabelecer na cultura escolar vigente.

Realizamos na ultima sesséo de formagdo continlzratoria de Ensino uma
exposicdo e premiacdo das redacbes e das fotaftaftaiando um caminho de

informacéo do virtual para o palpavel.

6) constantéeedbaclkdo processo vivenciado.

Procuramos, desde o primeiro encontro de formagatirua, criar um clima
favoravel para que todos pudessem dar suas capfdsu Ofeedbackfoi importante

neste processo porque:

1) permitiu que recebéssemos informacdes sobre as agdpesquisa que 0S
professores estavam desenvolvendo em relacédo aiprat@as;

2) melhorou a qualidade do processo de formacdo amtpossibilitando sua

correcéo ao longo do percurso;

3) estimulou a comunicacdo fortalecendo vinculos eest pesquisador-

professor e professores pesquisadores sujeitcs plesquisa;

4 yide anexos: G, H, | e J.
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4) estimulou o pensamento critico reflexivo em relagddocéncia e a

formacédo continua.

Assim, o constantieedbackepresentou um diferencial ao permitir
gue o professor participasse ativa e criticamemtesuh formacao em
servigco, e para que este pesquisador professacabar as informacoes
pudesse re orientar as propostas e encontrar neghgdes que

atendessem as demandas das problematizacfes thsspres.

3.2.2 A utilizacdo do portfolio na escola.

Para investigar de que forma os docentes percebergmatica dos
portfélios em sua docéncia, aplicamos em 02/0B208 questionarf que foi

respondido pelos 15 professores sujeitos destaligasq

A partir das respostas obtidas construimos osogsife os quadros, a
seguir para apresentarmos dados sobre como eizadsab acompanhamento
dos alunos, a relevancia, a frequéncia de usodtiga e o conteddo do

portfolio realizado na escola:

“8 Vide apéndice n° 2
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107

como exigénica daseaetaia de como parte do pocesso de avaliacio como forma de dossié
educagdo

Gréfico 4 - Forma de acompanhamento do desempembhludo por meio do portfélio

Doze professores responderam que utilizavam o @horticomo parte do
processo de avaliacdo do aluno, 3 realizavam odiarfidossié” para acompanhamento
dos alunos. Nao houve uma ocorréncia do portf@immguanto exigéncia oficial da
Secretaria Estadual de Educatdo que confirma que em todos os casos o portfélio
existe como uma pratica de intencionalidade dogssair.

O uso dos dossiés acontecia devido a falta denafgéio a cerca da organizacao
e selecdo dos itens. Havia uma confuséo iniciakemn tipo de registro e outro, fato
que procuramos corrigir no decorrer da formagaosemico, pois, esclarecemos aos
professores sobre as diferentes modalidades dstreege suas fungdes no trabalho

pedagogico.

Ao avaliar a importancia do portfolio, 8 professodeclararam que o portfdlio é

importante como forma de acompanhamento da apesyehz, 4 responderam que o

" A SEE-SP em diversos projetos tem apenas sugetiso de portflio e ndo exigido oficialmente, ou
promovido/orientado cursos para uso e construcgmdlios reflexivos.
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portfélio pode organizar o trabalho pedagogico,obna pratica reflexiva e 1 como

forma de diversificar a avaliagéo.

diversificar a avaliacdo :1

pratica reflexiva: 2

Gréfico 5 - Importancia da utilizacéo do portfélio

No grafico anterior, 0 acompanhamento da aprendimafpi apontado pela
maioria dos professores, como o mais importantetiiaacdo do portfélio, o que ja
encaminha a possibilidade do docente indagar s@wequestbes de ensino-
aprendizagem. A considerar que este acompanhanmestéo repleto de acdes de

observacao e reflexdo sobre a pratica.

A seguir apresentamos os dados sobre o uso ddslipsrinos conselhos de
classe e série, como forma de reflexdo sobre a&prdbcente, de acompanhamento e

encaminhamento dos alunos:
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5

as vezes

Grafico 6 - Uso do portfolio durante os conselhelkdsse como instrumento de reflexao do professor

Oito professores responderam que utilizavam o @atturante o conselho de
classe e série como forma de reflexdo sobre oltralmesenvolvido, 5 afirmaram que
“as vezes” recorriam ao portfdlio durante os ctimse e 2 responderam que néo o

utilizavam.

Além disso, a propoésito da forma de acompanhamergncaminhamento dos

alunos com avancos e dificuldades via portfoliopfzservado que:
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Gréfico 7 - Uso do portfélio durante os conselhescthsse e série como forma de encaminhamento de

alunos com avancos ou dificuldades

Doze docentes afirmaram que utilizavam o portfélloescola como forma de
investigar os avancos e dificuldades dos alunopebdendo do caso, a partir do que
era constatado no portfélio, o aluno poderia secamrinhado para cursos de
recuperacdo e reforco, por exemplo. Observamosiaague, nesse mesmo tipo de
conduta 2 utilizavam o portfdlio “as vezes”, encgoah ndo fazia recorréncia a este

género de registro durante o conselho de clasSeee s

O encaminhamento via portfélio é fundamental paestadante avancar em sua
formagdo ou ser encaminhado para instituicoes assaon contribuir para o seu
desempenho, porque o portfélio, neste caso, pbéssilbima reflexdo apurada dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-apregeima favorecendo uma

comunicacao compreensivel professor/alunos.

A dimensao comunicacional do portfélio também fesquisada, investigando a

freqiéncia com que o portfolio era apresentadgaiss e obtivemos os dados a seguir:
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uma vez por uma vez uma vez uma vez por
bimestre por més por ano semana

Gréfico8 - Freqiiéncia de apresentacéo dos portfélios aos pais

Oito professores declararam que apresentavam s@tfélips aos pais pelo
menos uma vez por bimestre, 5 responderam uma eeanps, 2 afirmaram que

realizavam esta pratica uma vez por ano.

Assim, pudemos perceber a dimensdo comunicaciomapadtfolio; ao ser
apresentado aos pais um importante elo de com@masrolar estabeleceu-se entre os
docentes e a comunidade escolar, que contribuia pampliar a compreensdo dos
aspectos do ensino-aprendizagem registrados, e egibgitemente, possiveis

encaminhamentos mais adequados pelos professores.

Procuramos, também identificar a tematica da cocagip escrita aos pais e

constatamos que:
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infamecidaaruricagio ce ndsadina acompanhamerto de atros

evertos erendesesodares aprendzagem

Gréfico 9 - Tema do registro docente aos pais

Sete professores comunicavam sobre o acompant@am&rdgprendizagem, 4
informaram sobre eventos e reunides das escolajrBaram focalizar o tema:
indisciplina dos alunos e apenas 1 professor akersabre materiais e o uniforme a
serem utilizados em aula ou sobre a saida dos sajp@@ campeonatos escolares. A
comunicacao professor e pais tem um forte vincdom @ acompanhamento da

aprendizagem.

A escola, como um todo precisa valorizar a padicio dos pais no processo de
ensino-aprendizagem, propiciando: vivéncias, erRperas de troca de idéias e
informacdes, explorando o aspecto comunicacionaledsino desses dois agentes

educadores em relagao ao aluno.
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A organizagdo do portfolio consta como uma dasgoeies de analise que
estabelecemos neste estudo. Assim, continuamostigaedo as formas como eram

compiladas a escrita, a selecao e a organizaciéendeno portfolio.

Sim: 9

Graéfico 10 - Presenca de registros escritos ndgbiort

Nove dos nossos informantes responderam que hiabénie incluiam registros

escritos em seus portfélios e 6 afirmaram que assve faziam-no.

Esses dados refletem o resultado, ainda parcia, pleneiras orientagbes
durante o processo de formacdo continua, no quaidaimos a importancia dos
registros escritos no portfélio como um dos elememstruturadores do pensamento

reflexivo.

A relacdo do professor com a escrita comecou aodaldcer, a partir da

continuidade dos exercicios que estavamos propoeaddservacao e de registro.

Ao investigar o potencial do portfolio, enquantcueso transformador da

pratica, observamos que:
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Gréfico 11 - Mudancas na pratica a partir do pbafé

Doze professores afirmaram que o trabalho com @imrtipodera acarretar
mudancas na pratica pedagogica, informacédo esteainé de abertura do professor
para possibilidades de mudancas, a partir da igeesto de sua prépria pratica. Em
contraponto, 3 responderam que acreditavam em parf@tencial do registro como
catalisador de mudangas.

Mesmo acreditando em mudancas em sua pratica, fespop nunca é
consultado sobre as mudancas propostas pela SEE-BR), reflete diretamente na
gualidade do ensino-aprendizagem, porque o prafgssgcisa participar e decidir em
conjunto com a escola, a sociedade e o Estado é geetinente a educacéo, para que
as mudancas tenham efeito e significado dentraada escola. Pois, é ele que esta

diretamente inserido na educacao escolar cotidiantan

O trabalho de organizacdo e selecdo de itens démons diversidade e a
preocupacgdo com a qualidade dos registros em degttinda quantidade. O que se
observa é que os portfolios ‘dossiés’ estavam ddandar aos portfélios reflexivos.

Porque, em meados de 2008, ocasido da coleta dksdes 0s professores ja estavam
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pensando no portfélio como uma ferramenta de psaepnsino e de pensamento sobre

o fazer pedagdgico.

A selecdo de itens para o portfolio, no decorrerpdocesso de formacao
continua, deixou de ser uma atividade mecanicamtar elementos para se tornar um
trabalho reflexivo, uma agéo qualificada de pesgdas professor, como demonstram 0s

elementos incluidos no portfélio, expostos no giié sequir:

ficha do aluno: 7

ficha de acompanhamento: 12

proposta pedagdgica: 10
fotos de eventos da escola: 9

fotos de atividades das aulas: 7
plano de aula do professor: 9

Planejamento: 6

graficos e tabelas: 9

Desenhos: 6

dados do professor: 8

Gréfico 12 - Itens a serem incluidos no portfélio

A diversidade de elementos considerados na coggmsios portfélios
indica que a pratica do portfélio foi concebida por pensamento sobre “o que e como
selecionar itens”, propiciador de argumentos pararientacées sobre 0s percursos de

ensino-aprendizagem.

Ao selecionar itens, a maioria dos professorefiatn uma preocupacao

maior com a qualidade do que estava colecionamhdoiene o grafico a seguir:



160

9

Preocupag

adocoma
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Gréfico 13 - Preocupacédo em selecionar itens pamtélio

Observamos que 9 professores em 2008, ja estagasamdo e planejando
a montagem de seus registros, enquanto 6 aindausavpm pela quantidade de itens.
Esse embate representa a selecdo como fator redgvara motivar reflexdes sobre os

problemas da pratica de forma processual.

3.2.3. Sobre a pratica da escrita no portfolio

Aplicamos em 2008, o segundo questiorfiriap6s as orientacdes sobre o
papel da escrita na reflexdo docente. Nossa pragéopera mapear o I6cus e 0 modo
como o professor estava apropriando-se da pratsaregistros escritos em seus

portfélios para exercitar o pensamento reflexivo.

Constatamos que a escola se confirma como léefisrencial de formacéo
em servico, de pesquisa sobre a pratica e de podde conhecimento, como

demonstram os gréficos a seguir:

“8 \Ver apéndice n° 3.
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Na escola Em casa

Gréfico 14 - Local onde pratica o registro escrito

Nove professores declararam que realizavam seustrosgna escola e 6 em
casa. Estes dados refletem diferentes tipos deapmmgo sobre a acado, vale ressaltar
gue em casa 0 professor pensara, retrospectivameoibee o fazer levando-o a
determinados estados de compreenséao da pratidagurando a reflexdao sobre a acéo,

influenciando a confecgéo do registro e o planejamée suas proximas aulas.

O registro realizado na escola pode propiciar @gis de pensamento: “a
reflexdo na acdo”, durante o fazer, no calor do emio] a “reflexdo sobre a acao”,
apos a sua realizacdo, geradora de reflexdes éepratizacdes de novas hipoteses de
trabalho e a “reflexdo sobre a reflexdo na acdeispmento complexo e gerador de
intervencdes, por isso, a relevancia de se instiimi tempo para a reflexdo e pesquisa
em servico; diferente da estrutura das reunidedHId¥Cs que ja possuem sua fungéo
na cultura da escola. E que seria um horario dekiirao trabalho com os dados
recolhidos na pesquisa sobre as questdes de apmiendizagem, durante o exercicio

da docéncia.
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Procuramos identificar como ocorria esse momenfiexieo na escola. Foi

constatado o seguinte:

Em Durante Aula Durante as
casa as aulas vaga HTPCs

Graéfico 15 - Horario no qual o professor realizasseegistros

Fica explicito em qual tempo o professor regidd@a.total de 9 professores que
procederam a escrita na escola, 2 responderantitjpenn horarios dentro de htpcs pré
determinados para esse registro; 3 durante augesyesto €, entre uma aula e outra; e
4 efetuavam suas observacgdes durante as aulsstarde, a necessidade de registrar

suas reflexdes no momento em que estas ocorriam.

Averiguamos, ainda, o total de tempo e com quadiiiéacia o professor

produzia registros escritos:
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mais de duas horas :1

2 horas: 2

1 hora: 3

até 30 minutos: 9

Gréfico 16 - Tempo utilizado para os registros

Escreve todos
os dias: 5

Escreve em

. dias

determinados:
3

Escreve
sempre que
necessario: 7

Graéfico 17 - Frequéncia com a qual o professoregscr

Verificamos que do total de tempo e frequénciardéiqga da escrita: 9 docentes
gastavam até 30 minutos com seus registros, ocapdiwh parte das aulas,
considerando-se as aulas duplas da mesma discifliag 1 hora; 2 até 2 horas e 1
mais de duas horas. No geral, a quantidade de teiispensada ao registro, ainda, €
pequena em relagcéo ao tempo total diario que @gsof trabalha na escola.
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Quanto a frequiéncia com que o professor recorser@ta 7 afirmaram que tem
a necessidade de registrar sempre que a situacaensieo-aprendizagem for
interessante para se realizar um comentario poit&ess possuem o habito de escrever
todos os dias sobre o que observaram na sala de3apenas em dias determinados

por eles mesmos para a escrita.

A escrita vai se configurando, como organizadoraeltsamento sobre a pratica
e do trabalho pedagdgico, e também como qualidaderdfessor-pesquisador que
desenvolve as acfes qualificadas de pesquisa eabpartir dos problemas de ensino-

aprendizagem.

Sobre a facilidade de escrever e 0os habitos déeess professores assim se

declararam:

3
em parte 7

Grafico 18 - Sobre a facilidade ou dificuldade peserever sobre fatos da préatica pedagoégica que
ocorrem durante as aulas

Conforme o gréafico anterior, 7 professores afirmmague tem facilidade para
escrever, 5 responderam que possuem dificuldadesenever sobre a prética e 3 se

declararam com dificuldade em parte.
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O professor da escola publica estadual paulista re@ebe orientagdo nem
formacgao adequada para praticar a escrita reflerngsos professores escrevem pouco
e a SEE-SP deveria repensar a formacao contingauteprofessores proporcionando
meios para um desenvolvimento intelectual e prioinsgd docente sem perpetuar
reformas de gestdo politica que visam numeros dogda de cartilhas com
planos de aulas prontos, sem qualquer consultasa@itos envolvidos no

processo.

Desenvolvemos com os professores exercicios ddaescre escrita de
fatos observados na sala de aula que Ihe chamamengdo sobre o ensino-
aprendizagem. Os seus relatos eram incluidos mifSlps e também serviram

para as postagens rlalsgs

A Re-escrita € um processo cognitivo de construdgiodentidade dos
sujeitos e se relaciona com a qualidade e a reéswlde problemas constatados a
partir das dificuldades com o texto escrito. Aoreger e re escrever sobre sua
pratica o professor estrutura melhor seu pensamaptonora seus argumentos
sobre a pratica, |é e escreve com mais frequémuida assim, um dialogo
reflexivo consigo mesmo como sujeito-autor. Esta@ioagrocessual nos
possibilitou um ganho na qualidade e na quantidideregistros escritos como

se apresenta no grafico a seguir:
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sim nao as vezes

Gréfico 19 - Prética da re-escrita

Sete professores afirmaram que utilizam a escrtaesescrita de seus textos, 5
responderam as vezes e 3 que nao recorriam xn@ae seus textos. Este grafico
demonstra como os professores estavam aderinda guatica diferenciada e reflexiva
com a escrita, pois nao se tratava de escrevericag@ente, mas artesanalmente, ler,

escrever e re escrever numa perspectiva investgsobre o fazer docente.
Compreendemos que acdes investigativas demandarmo temesforco, e

representam um desafio no atual contexto escoladws. Os dados sobre 8
professores que estavam no limiar entre aderivéaes”, e “nao” utilizar a re-escrita,
indicam que é preciso mais investimento na formac@otinua em servico
consubstanciada a vivéncias com tempo habil, queif@eexplorar a complexidade dos
problemas da pratica concreta que ocorre na esc@amo 0s professores poderao
construir conhecimento, a partir dela, procedimemstes que estdo permeados pelo

uso e apropriacao da escrita reflexiva e criativ@rofessor.
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Geralmente, os cursos de formagéo continua possmensistematica de cobrar
registros escritos. Indagamos sobre este fato radssgores informantes deste estudo e

constamos o seguinte:

reflexivo sobre a

ldados cadastrais : 4 pratica Docente: 2

avaliacao do
Curso : 6

registros burocraticos : 3

Gréfico 20 - Tipos de registros cobrados na formagitinua oferecida pela SEE-SP

Os professores responderam que a forma como s&aesaobrada nos cursos de
formacdo continua oferecidos pela SEE-SP, sengstra preencher fichas de dados
cadastrais, avaliacdo dos cursos, registros demohigocratica e os registros sobre a

pratica ficam relegados a segundo, ou terceircoplan

3.2.4 O significado da experiéncia vivida com o ptiblio.

Para ampliar a compreensdo sobre o processo queenwvidvemos,
apresentaremos depoimentos realizados pelos poodssspoiados em um roteiro
disponibilizado por esse pesquisador no ano de“20&p6s o término da pesquisa
realizada enquanto processo de formacao contireimmdalo geral, todos os professores

aceitaram partilhar as suas experiéncias de fommagéflexao sobre a pratica.

“9vide apéndice n° 7
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Assim, destacaremos, a seguir, os depoimentosrdfsspores sobre: “0 que a
experiéncia formativa com portfélios significou piesitivo/negativo para o exercicio de

sua pratica docente atual”.

As respostas foram:

Escola 1:

[...] decidir sobre os rumos que deveria tomar antp professora. [...] me
esclareceu muito sobre como montar e organizarantfofio para me ajudar
a refletir sobre como leciono, como avalio e cormastruo minha carreira
docente. (Professora Cassia — LP — Escola 1).

[...] percebemos que o portfélio poderia ser uamde aliado, ou produto de
trabalho pedagdgico do professor, fato que so6 dssivel porque tinhamos
um envolvimento dos gestores da escola e de dises. (Professora Joana
- Geografia - Escola 1).

[...] o trabalho com diferentes tipos de registjas realizamos [...] registro é
historia, a experiéncia reflexiva no processo denene a formacgao continua
de trés anos.( Professor Lima — histéria — Escpla 1

[...] Considerei muito valido sair da faculdadg @articipar de um processo
de registro e reflexdo como foi este. Aprendi madm a pratica do portfélio
e continuo a desenvolvé-lo mesmo ap6és o términcudsn.( Professora Julia
- Educacao fisica — Escola 1).

[...] resgatar alguns aspectos da minha trajepdgéissional, que me fizeram
refletir e valorizar , ainda mais o meu trabalhqueanto arte-educadora.

( Professora Nadia — Arte — Escola 1).
Escola 2:

[...] com o portfélio passei a conceber o sigaidioc de desenvolver e
produzir a teoria da minha propria pratica docgnfiginiciei um processo de
refletir, reorganizar e inovar o meu repertériooffssora Regina — Lingua
Portuguesa — Escola 2).

[...] acredito que as primeiras anotacdes foramerigmis, através da
orientagdo que venho recebendo é que estou condegsuperar esta
barreira.(Prof. Jorge Geografia — Escola 2).

[...] a partir da orientac&o tive uma outra visabre registro e percebi que
ao fazé-lo estaria produzindo um texto reflexivondiaha pratica docente.
(Professor Roberto — Histéria — Escola 2).

No inicio, resisti bastante, pois acredito que dfplo ndo deve ser o Unico
método de avaliacdo do desenvolvimento do alunaf.(Rngelo — Educacéo
Fisica — Escola 2).
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Atualmente produzo portfolios com base teéricaof@sor Rodrigo — Arte —
Escola 2).

Escola 3:

O registro me fez exercitar a escrita e 0 pendaresa acdo pedagdgica ser
mais observadora, refletir mais antes de agir pquulso, isto é, comecei a
ver as situacfes de aprendizagem e até os probpmnasitro angulo. [...] ja
ndo consigo comegar meu trabalho sem planejar megistros e utiliza-los
para elaborar novos projetos e aulas.( Professéraidl- Lingua Portuguesa
— Escola 3).

O portfolio tornou-se uma ferramenta para que n@$epsores possamos
pensar no processo educativo [...] O ganho do limrtEstd em poder ter
todas as etapas, resultados, conquistas, temasmtde, entre outros num
mesmo cenario. O Professor ou mesmo o profissiumalconsegue entender
a filosofia do portidlio, enxerga resultados quedg@am ser pouco

mensuraveis comparadas a outras ferramentas dedafelesses resultados.
Professor Silvio - Geografia — Escola 3).

[...] na faculdade nédo tive uma formagdo voltada me levasse a refletir
tanto sobre a pratica; quanto aprendi com o desémento do portfélio. O

conhecimento ndo é absoluto e constantemente suftacdes, renovando-
se, recompondo-se e atualizando-se. O professoe @star atento as
mudancas. O seu perfil deve ser critico, reflexidiertario, autbnomo e
formador de opinides. Quando olho para meu pootfédijo um pouco disto
tudo. Eu estou ali.( Professor Paulo - Historiseola 3).

Através do portfélio consegui superar parte dashasndificuldades em
relacdo ao uso da metodologia do registro [...pipd&lade do seu uso para
renovar a minha pratica. Com o portfolio pude arabis capacidades de
pensamento critico, de articular e solucionar molls complexos, de
trabalhar colaborativamente, e de desenvolver w®jele minha prépria
autoria.( Professora Elaine - Educacao fisicacelas3).

O portfdlio gerou certa inquietacéo a cerca do gssc de reflexdo do que eu
ensino e como eu ensinol...] o portfélio passo@raoseixo organizador do
meu trabalho. E, conscientemente, através desternmio meu processo de
formacéo profissional e a minha atuacéo, hoje, sd@iativos, reflexivos e
autdbnomos.( Professora Claudia - Arte — Escola 3).

Os aspectos negativos apontados em relacdo a @xpariformativa com

portfolios:

Escola 1:

[...] a falta de tempo para organizar a formagaatinoa docente na minha
escola. Hoje somos atropelados por projetos eagpdéas que ndo nos deixam
alternativas no calendéario escolar para repensaplanejar nossas praticas,
muitas vezes queremos incluir coisas diferentesalmlho pedagdgico, mas
ndo sobra tempo. (Professora Céssia - Lingua Rm$ag- Escola 1).
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Escola 2:

[...] a minha resisténcia ao novo, a insegurancseda@analisada e questionada
neste processo. (Professora Regina — Lingua PedaguEscola 2).

[...] falta de tempo foi um grande obstaculo, aldenmais, tive dificuldade
em escrever sobre as minhas reflexdes. ( Profeksge — Geografia —
Escola 2).

Senti uma enorme dificuldade e sobrecarga com assed numerosas.
(Professor Roberto — Histdria — Escola 2).

Escola 3:

[...] as resisténcias que muitos profissionais téen passar a adotar o
portifélio como instrumento pedagdgico no desenwadnto de suas acdes.
(Professor Silvio - Geografia — Escola 3).

Esses depoimentos trazem a voz cuidadosa e espgaawnps professores
sujeitos que conduziram os processos de formad&oa@to-formacao, os seus anseios,
as suas dificuldades, os seus momentos de maienerrencantamento, em especial a

sua confianga, 0 seu compromisso com o ensino aalgde.

Queremos salientar a singularidade e o comum, eta eacola e em cada
circunstancia dos profissionais que desejaram araosmudar, souberam e quiseram
transformar o ensino. Fizeram de um modo particutarporificaram uma idéia
centrada na educacgdo do olhar sensivel e na pdicagistro reflexivo como uma

vivéncia catalizadora da (re) invencéo na acaordeagiticamente refletida.

3.2.5 A utilizacdo dablog na escola

Como ja destacamos anteriormente, o recursobldg surgiu em meio a
pesquisa, com a retirada dos Professores Coordesadias escolas pela SEE-SP. Estes
estavam atuando junto aos professores na constdgcdeus portfolios e sua auséncia
inviabilizava a continuidade da pesquisa. Apesabldg ndo ter sido o principal foco
desta pesquisa, ndo poderiamos deixar de relat@sokados e para onde apontaram.
Acreditamos que o relato dessa experiéncia, detderrde um acidente de percurso

possa, ainda que modestamente, vir a contribunesmkema.
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Iniciamos os trabalhos de formacao sobre as pbdsithes do uso dblog na
formagdo do professor reflexivo pesquisador em made 2008. Verificada a
necessidade de introducdo dos professores sujdissa pesquisa a nocdes de
informatica, providenciamos no inicio de julho d#2 um curso sobre o tema, com
estudos sobre o conceito e a montagetlaigs.

Realizamos a primeira coleta de material Inlogsno final de 2008, conforme o
gréfico a sequir:

Trabalho do Prof
Coordenador: 8

Graéfico 21 - Tipos de publicacédo btog em 2008, total de 49 publicacdes

Constatamos que, as trés escolas juntas, publicdgamegistro¥ em seus
respectivosblogs sendo que: 24 publicacdes se referiam a planosuties dos
professores, 12 versavam sobre atividades dos salenprojetos extra-classe (como
campanhas, gincanas e outros); 8 continham atiegldd Professor Coordenador e 5

*® No quadro 28 apresentaremos dados das publicpgéescola.
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eram dicas de videos e material de educacao, ankuea. Estes resultados revelam a
pratica com diferentes tipos de registro que virdgmmesenvolvendo; por isso, as
escolas conseguiram montar Wilog com conteddo pedagdégico diferenciado e néo

apenas como mais um diario na blogosfera.

Com a 22 coleta de material blmg em 2009, obtivemos os seguintes dados:

tipos de publicagdo nos blogs das 3 escolas em 2009

Trabalho do

Atividade:
classe: 6

Gréfico 22 — Tipos de publicagéo no blog em 200&] de 32 publicacdes

Na segunda coleta de materiallslog, a soma de publicacbes das 3 escolas foi
igual a 32. Este decréscimo pode ser explicado mmladade e o entusiasmo bing
em 2008, como se confirma pelos dados apresentao®slepoimentos dos professores
neste capitulo. Ainda seré preciso considerar que#antas nas praticas e assimilacdes
por meio dablog aconteceréo a longo prazo, e que a experiéndiaaga para resolver
o problema de percurso ja relatado (retirada dofeBsores Coordenadores das escolas)

disp6s de menor tempo para o dominio das ferrameotalog.

Por outro lado, os registros nbkgs preservaram as qualidades reflexivas do
portfélio e o carater eminentemente pedagdgicoprofessores estavam utilizando o
blog para trocar idéias sobre suas aulas e para aiftemiacdes sobre conceitos e

metodologias de ensino. A formacao continua emiggena escola tornava-se sinbnimo
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de autoria e autonomia do trabalho docente, pomgairecionava a Otica desta
formacao a partir dos problemas da pratica, daagts de incerteza do cotidiano.

Constatamos que os niveis de reflexdo sobre apratas dificuldades com a
linguagem informéatica presentes nos registros vanade docente para docente e de
escola para escola. Em 2009, propusemos “i@@adback” durante as sessfes de
formagdo com os Professores Coordenadores e osspooés sujeitos desta pesquisa
para uma reflexdo sobre as acdes relacionadas @ti®lips apresentados e as
postagens nologs e questionamos quais eram as dificuldades emdimia oblog e

com a pratica da escrita que ainda permaneciagnupo.

3.2.6 O significado atribuido pelos docentes sobaeexperiéncia vivida com dlog.

Sobre “o significado positivo/negativo da experi@ntormativa conblogspara

0 exercicio de sua pratica docente alilzhs repostas positivas foram:

Escola 1:

[...] senti orgulho quando vi a minha publicacaddeemeus colegas neeb.
De positivo oshlogs nos possibilitaram trabalhar com videos, textetides
como nunca tinhamos pensado antes, os alunos gostguando noés
professores indicAvamos a visitatdog, podiam ver como havia sido a aula,
0s registros e suas participacdes, [...Jdavamstdige e até criaraflogs
proprios para trocarem idéias com seus colegasfedora Cassia - Lingua
Portuguesa — Escola 1).

O uso da tecnologia na pratica pedagdgica foi orfaositivo mais
relevante.[...] Oblog tem sido um canal importante de comunicacdo e
possibilidade do corpo docente utilizar metodolegianovas tecnologias na
pratica de ensino.( Professora Joana — Geogr&f&rela 1).

Participacdo do corpo docente e gestdo no proasdormacdo continua
interdisciplinar envolvendo as novas tecnologiagsetécnicas de registro.
Material necessario para a publicacdo e montagesbldgs sempre que o
professor solicitou. Reflexdo individual e coletia partir do registro
docente; Reunifes de formacao continua com textiabalhos pertinentes a
pratica da reflexdo sobre o trabalho docente; é3suir Lima — histdria —
Escola 1).

[...] trocar idéias com as outras escolas partitgm foi muito bom. No
entanto, espero que as trocas hliag se tornem mais intensas, percebo que
muitos colegas ainda tem receios de mexer confaamatica e anet(
Professora Julia - Educagéo fisica — Escola 1).

*1 Vide apéndice n° 7
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Escola 2:

Inicialmente, causou-me “estranheza”, pelo fatomessuir pouco dominio

tecnolégico. Porém, apds as orientacdes, obsemeitqdas as minhas
descobertas concebidas no meu portfélio poderidar em-line, a minha

experiéncia seria lancada a um universo de pasisitds, com acesso de
outros profissionais que contribuiriam com suasestfies e experiéncias. O
blog dinamiza a pratica diaria do professor, rapideagfe atual. E um novo
caminho para o profissional da educagdo.( Profasg&®gina — Lingua

Portuguesa — Escola 2).

E através deste registro que o professor sabeférargta entre o que ele diz,
pratica e o que realmente acontece em sala de aula.

O registro faz parte do amadurecimento pedagégicmudanca do olhar
sobre a pratica, € a construcdo da autonomiaeattell e profissional.(
Professor Jorge — Geografia — Escola 2).

[...] blog, um instrumento on line que divulgaria a minhaipaadocente para

outros profissionais que como eu buscavam o pattdmo um meio de

dar significado e autoria a sua prépria praticeedte de maneira reflexiva e
inovadora.( Professor Roberto — Histéria — Escdla 2

O blog foi e continua sendo um desafio, alguma coisa etengial que
devemos utilizar cada vez mais. Em minhas auléizaitmuito e incentivei
0s acessos dos alunos.[...] despertar do intedkssduno em saber que a
escola tinha urblog e os professores postavam informacées e fotogrdfia
atividades em classe, esse envolvimento todo cordomn recursos
diferenciados de informatica que muitos ndo coramce foi uma boa
novidade para todos.( Professor Rodrigo — Artecolas?).

Escola 3:

Penso que ainda estamos no comeco do uso dessden@mmenta e com

certeza vamos encontrar muitas maneiras de tratelioago prazo, tudo vai

depender de como 0 nosso grupo vai pensar a tegacd seu espaco na
escola.( Professora Marcia - Lingua Portuguessceli 3).

Significou poder expor 0s nossos contelidos e ndssoalhos dentro de um
universo infinito com muitas possibilidades de liatdes e, sobretudo com
um publico eclético. Os fatores positivos neste o diversos, pois tira o
nosso trabalho do anonimato, ja que muitas pessspendem positivamente
ou negativamente aquilo que observambhag e véo conferir na pratica
podendo ser o nosso “alibi” no melhor sentido. Basa interagir conosco
sobre aquilo que Ihe interessou e pode constatpraica 0s nossos feitos.
Quando se trabalha com a educacdo temos que peati@m todas as
ferramentas disponiveis para a sociedade contemgmrdNdo poderia ser
diferente com a internet, e os espacos do folipiscp Professor Silvio -

Geografia — Escola 3).

[...] Compartilho com outros profissionais as mmbexperiéncias e recebo
mais informacgdes que enriguecem a minha formacgafispional.( Professor

Paulo - Histéria — Escola 3).

O blog exibe 0 meu portfélio. Existe um espaco para queoe profissionais
opinem, me fornecam outras experiéncias, me indiqualgumas
bibliografias. Eu diria que blog é a extensdo da minha formacéo continua.(
Professora Elaine - Educacéo fisica — Escola 3).

O blog é a extensédo do portfdlio. Sdo ferramentas vitaia a comunicacao,
a formacdo e a atualizacdo do professorado. A pmagio virtual é
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dindmica, extensa, intensa .Capaz de renovar id€iasnceitos, ensinar
caminhos, trocar experiénciasl...] (Professora ditau Arte — Escola 3).

As respostas foram marcadas por um certo orgulbelavalorizacado da auto-

estima pela publicacdo neeb da producdo do docente. O potencial comunicacional

desse recurso para o ensino foi muito destacads pebfessores. A comunicagdo com

pares, sem tempo para a realizagdo dentro da escolaeu viablog, inclusive com

pares de outras unidades escolares. O que é indicd necessidade dos 6Orgaos

administrativos considerarem que € preciso temgervado, dentro do horario de

trabalho dos professores para realizarem suasgeosta® para acessarem o0 que é de

interesse para o docente.

Quanto aos aspectos negativos apontados sobreridwcom oblogs?, ainda

qgue tenham sido poucos, (0 que indica um salddiyposia experiéncia) , € importante

considera-los por serem significativos, tais como:

Escola 1:

[...] gostaria que a interacdo Ji@og com pais, alunos e professores fosse
mais intensa, que tivesse mais participacdo coticasj sugestfes e outras
informacdes. (Professora Céssia - Lingua Portugu&sola 1).

Falta de Computadores disponiveis no local de ltralim acesso a internet
para que o professor possa pesquisar e publica mistros na rede.
(Professora Joana - Geografia — Escola 1).

Falta de investimento da SEE-SP em material parardagem de portfélios,
uma vez que arcamos com toda a despesa para nmmHsOS registros.(
Professor Lima — histéria — Escola 1).

Tive muita dificuldade em publicar meus registras internet noblog.
(Professora Nadia — Arte — Escola 1).

Escola 2:

Negativo: assustadora, pois as produgbes e reHlesde muito
pessoais para serem expostas rhlag. ( Professor Jorge — Geografia —
Escola 2).

*2Vide apéndice n° 7
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Vocé publica a producédo dos alunos e divulga arsdaalho, mas o
professor ndo tem muito tempo para estar acessaruog. ( Professor

Angelo — Educacéo Fisica — Escola 2).
Escola 3:

Negativo: ndo tinha muita habilidade com o comgaita(Professora

Marcia - Lingua Portuguesa — Escola 3).

[...] as resisténcias que muitos profissionais denpassar a adotar o portfélio
como instrumento pedagégico no desenvolvimentouds acdes.( Professor
Silvio - Geografia — Escola 3).

Os professores observaram a falta de tempo pardediearem aos
registros naweb e que poderiam melhorar a familiaridade com aukggm
informética, a qualidade e a quantidade da interagéblog. A partir, dos
depoimentos podemos considerar que 0 aspecto vieg#b tenha ocorrido
nessa formacdo continua a ponto de atrapalhar eriérpia ou de ter gerado
uma resisténcia maior a continuidade do seu usa &am alerta para a
necessidade de serem criadas condi¢cfes para acapelos aspectos negativos

considerados.

3.2.7 O significado dos textos teoricos para as piéas dos professores com

portfolios.

Em relacéo a utilizacdo dos textos tedricos nasdsssde formacdo contiritia

os professores declararam:

Escola 1:

[...]foi importante porque pela primeira vez pap@ de uma formacao
continua embasada, sabiamos a base tedrica do qietomio estava

propondo( Professora Céssia - Lingua Portuguesa — Escola 1).

%3 Vide apéndice n° 7
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[...] consegui entender melhor que a reflexdo m@mt@ceu de forma isolada
no processo pedagégico. E um procedimento queaeadis o tempo todo na
sala de aula, e ndo de forma deslocada, depoia guka terminou, enquanto
estou trabalhando um determinado conteudo, estfiatindo sobre os
direcionamentos que a minha aula esta tomando eom#uzindo a novas
reflexdes sobre outras abordagetigsks sobre o mesmo assunto ( Professora
Joana - Geografia — Escola 1).

[...] representou um crescimento profissional padms nds, primeiro porque
conhecemos os autores e suas idéias, segundo tpigasscolaboravam com
o trabalho reflexivo na medida em que nds avancasamos registros e na
reflexao sobre a pratica ( Professor Lima — hiatérEscola 1).

[...] a prética do portfélio tem fundamento, naaurd fazer simples de
amontoar atividades e fotografias das nossas apéds, contrario é uma
forma do professor montar uma estrutura para pelifggiente sobre como da

aula (Professora Julia - Educacao fisica - Estpla

[...] refletir sobre a préatica pedagdgica efetiva@@ofessora Nadia — Arte —
Escola 1).

Escola 2:

O professor na sua autonomia de constru¢do de ciomdreto necessita de
um embasamento tedrico, até mesmo para dar vedacidssua pratica (
Professora Regina — Lingua Portuguesa — Escola 2).

[...] agora precisariamos “vestir a camisa”, invesis em nossa formacao e
comecarmos a ler, a introduzir em nossa praticeflaxéio sobre a pratica
pedagégica ( Professor Jorge — Geografia — E&Jola

A orientacdo recebida e os textos tedricos foramddmentais para realizar
o portfélio ( Professor Roberto — Historia — Esc@)a

Os textos sdo bons, porém na escola em que tralpd@lboexistiu uma
coordenacdo para que estes textos fossem aprageitadpratica docente, de
modo, que rumos diferentes foram tomados diantprdposta de utilizar o
portfélio.( Professor Angelo — Educacéo Fisica eos2).

[...] obtive uma Gtima experiéncia e aprendizageongue o textos de Isabel
Alarc@o e Donald Schon sdo cobrados em todos osursms estaduais e
municipais, e principalmente nos manteve atualizesdre os processos de
reflexdo docente.( Professor Rodrigo — Arte — Ezs@)l
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Escola 3:

[...] trouxe a reflexdo sobre a pratica e o embasamn com os autores.
Assim, o significado positivo e primordial para i@tra docente foi buscar
harmonizar o campo teérico e o pratico por meiaalgstro e do trabalho
reflexivo (Professora Marcia - Lingua Portugueg$sseola 3).

Os textos ajudam a estruturar a pratica, ajudarbéama formar o individuo
culto e desenvolver as mudltiplas inteligéncias.o Isgera autonomia
conhecimento de fato e ajuda a racionalizar o geeiga ser feito e otimizar
o tempo (Professor Silvio - Geografia — Escola 3).

[...] E um apoio indispensavel para o profissional area da educag&o.(
Professor Paulo - Histéria — Escola 3).

[...] foram ao encontro das minhas dlvidas e rsitades de renovacéo da
minha pratica docente durante a confeccéo do fior{fférofessora Claudia -
Arte — Escola 3).

Destacam os professores o0 sentimento de partidgpama formacgéo em servigo
diferenciada que dialogou com as teorias da edacagdartir dos problemas da prética,
possibilitando assim, a constru¢do de conhecimantompreensao do proprio processo
de reflexdo e o crescimento profissional. Nao foepuntados aspectos negativos em

relagéo aos textos tedricos que utilizamos na fo@imaontinua.

3.2.8 A formacéo continua segundo os professores.

As percepcdes sobre a formacdo continua, segundprafsssores, foram
descritas em resposta a seguinte questéao: “hoje tdta de alguma coisa para exercer

o papel de professor reflexivo no desempenho dastésig’*?

Escola 1:

[...] sinto falta de ter tempo estipulado no harde trabalho para registrar e
refletir. A secretaria da Educacéo precisa repees@r questdo ( Professora
Céssia - Lingua Portuguesa — Escola 1).

N&o sinto falta de nada, porque os estudos e el@scflue fizemos me
possibilitaram manter uma postura reflexiva nashasnaulas mesmo apés o
término do curso ( Professora Joana — Geografiscoel& 1).

**Vide apéndice n° 7
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N&o. Acredito que o exercicio desses trés anosodeatdo continua nos
ajudaram a caminhar para a autonomia e reflexdoesnbssas acdes (
Professor Lima — histéria — Escola 1).

N&o, porque continuo a trabalhar com registros peasar sobre como
leciono, como estou utilizando diferentes metodal®gpara situacdes
diferentes no dia a dia da sala de aula.( Profashdia - Educacao fisica —
Escola 1).

N&do, por meio da descoberta da importancia mebgi do ato de
observar e registrar percebi o quanto é fundamaregBo de analisar nossos
proprios métodos e buscarmos diferentes rumos panassa forma de
ensinar ( Professora Nadia — Arte — Escola 1).

Escola 2:

N&o, porque, a partir da extensdao do uso do pmrtlblog em todo o
territério nacional e das inUmeras experiénciagheoimentos, praticas que
estdo sendo comunicados/divididos/multiplicadosvefs deste recurso insere
o professor num ciclo indefinidamente continuoabéulogo reflexivo de sua
pratica ( Professora Regina — Lingua Portuguesscel& 2).

N&o, porque, o processo de atualizagdo continubleg hoje, faz parte da
minha vida. Outros profissionais deveriam conhexdiog e o portfélio
(Professor Jorge — Geografia — Escola 2).

E preciso dar continuidade ao processo, legitimé&loestendé-lo. O
profissional tem que ter consciéncia do seu paj@sie ser incentivado para
realiza-lo e gostar de ser educador.( Professoefob Histéria Escola 2).

Hoje, o conceito de professor mudou muito, ele jdséo sob um prisma
diferente, creio que apés o curso de formacao rmeatisto se tornou mais
evidente. O educador é o professor reflexivo, kqgee busca seu constante
aperfeicoamento para exercer plenamente sua fusedivesse outra postura
apos tudo o que vivenciei seria falte compromisso comigo e com a minha
profissdo (Professor Rodrigo — Arte — Escola 2).

Escola 3:

N&o sinto falta de nada, como relatei no inicieflexdo esté inserida no meu
trabalho de professora como algo que ndo consigcadar, hoje ndo aceito
realizar qualquer projeto da escola ou da seceetdd educagdo sem
questionar ou pensar qual sera o meu papel ermjedotadora ( Professora
Marcia - Lingua Portuguesa — Escola 3).

[...] ndo sinto falta de elementos para desenvotvevapel de professor
reflexivo ( Professor Paulo - Historia — Escola 3)
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N&o sinto falta de nada, pois o professor pre@salémentado com o novo,
com o atual para que possa renovar, perpetuadidivd@ comunicar a sua
pratica docente (Professora Elaine - Educac@&afisEscola 3).

O professor para ser reflexivo tem ser provocasin, que ser reconhecido e
tem que se reconhecer como um profissional reflexiie precisa de um
“up”.Este projeto do Antonio nos propriciou esteP'UE que outros possam
beber nesta fonte ( Professora Claudia - Artecela<3).

Os professores na verdade apresentaram uma awvafiasdiva do processo de

formagdo continua vivido e se consideraram com raege como professores

reflexivos, tanto pelo esforco pessoal, quanto speldes qualificadas que

desenvolveram na formag&o em servico.

Solicitamos ainda, aos professores que destacasseme houve de mais

importante no percurso de formac&o continua quéhzanos™:

Escola 1:

[...]a sintonia, a amizade e o trabalho em eqyipmfessora Céssia - Lingua
Portuguesa — Escola 1).

[...] mapas de percursos de aprendizagem. Gostaridestacar também o
respeito ao professor e ao processo de formacadinaancomo foi
conduzido. (Professora Joana — Geografia — Estpl a

A maneira como a autonomia e o trabalho docentéexred foram
conduzidos nesses trés anos. (Professor Limaéridist Escola 1).

O trabalho em conjunto logo nos primeiros anos dgistério me motivaram
muito, também participar de discussdes com mewegaslmais experientes,
trocar idéias, conhecer autores e o0 trabalho pgiamdealizado pelos
gestores da escola em parceria com o PCOP de BriZfgssora Julia -
Educacéo fisica- Escola 1).

[...] crescimento intelectual intimamente relacidmacom a problematica

vivida no cotidiano da sala de aula. [...] posiibile de executar um trabalho
como o que foi realizado com os portfolios sem & entre a teoria e a
pratica. (Professora Nadia — Arte — Escola 1).

%5 Vide apéndice n° 7.
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Escola 2:

O trabalho em equipe de forma interdisciplinar p&io do registro [...] O

portfélio € um instrumento riquissimo que garantbeteza da construcéo
propria, individual, personalizada. E um momento diglo prazer no

processo educacional: vocé como autor/produtor resmo tempo leitor da
sua obra, da sua pratica e da sua acdo pedagdgioca.@ Leitor de si

mesmo.( Professora Regina — Lingua PortuguesactEar

Valorizagdo do trabalho do professor [...] que é-gonceito do novo pode
priva-lo de amadurecer pedagdgica, intelectual efigsionalmente. A
atualizacao da formacdo do professor ter que sefint@m. Ele tem que
sempre estar refletindo, re avaliando a sua praRegistrando, para que
entdo, possa revé-las, recria-las e por que n&crm&-las.( Professor Jorge
— Geografia — Escola 2).

O trabalho em equipe e a relacdo com a pratica.e® amadurecimento
pedagégico, a minha insisténcia de realizar o lasttesmo diante de todas
as dificuldades, auto avaliar-me e divulgar a mipitéica docente através do
portfélio ndo como uma colecédo de relatos, ou uumtafo de materiais,
mas com o olhar reflexivo, curioso, orgulhoso adot.( Professor Roberto —
Historia — Escola 2).

Ao iniciarmos o processo surgiram momentos deémwti@as, resisténcias que
se transformaram em reflexdes que acrescentarato muninha formacao
como educador. [...] 0 concurso de redacdo conawdgdicdo e publicacdo no
blog da escola motivou os alunos a escreverem e seliraobm pra tirar
fotografias, eles puderam perceber a producéo xdestele outra maneira
mais proxima da linguagem que eles estao acostisnamlarkut, considerei
isto muito positivo enquanto recurso didatico. @r@umomento foi o evento
reunindo as trés escolas e premiando as redacfiegeafias, ver aquele
trabalho concluido daquela forma foi muito graifi,e me senti valorizado e
participando de algo diferente na educacao esd®lesfessor Rodrigo — Arte
— Escola 2).

Escola 3:

Sem dulvida a valorizacdo docente como produtoresodblecimentos e de
formadores de seres humanos mais sensiveis eosrific.] a emocédo de
entrar num processo de formacdo continua e desidiconjunto sobre os
rumos que trilhariamos me fez sentir mais profisgice a ver a minha
carreira no magistério com novos olhos, tambémegdsts exercicios com a
leitura de imagem, porque sempre fiz uma dobradiama arte e literatura (
Professora Marcia - Lingua Portuguesa — Escola 3).

O registro da préatica docente faz-se necessaria gae o profissional,
através dele possa refletir, repensar, criar eeescrsua histdria como
educador ( Professor Paulo - Histéria — Escola 3).

Trabalho em equipe e a valorizagdo do professtaxied [...] Poder avaliar
a minha capacidade de pensamento critico, articatarminhas idéias,
solucionar os meus problemas com embasamento dedrabalhar em
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conjunto com outros profissionais da area, pesguasaninha pratica e
complementéa-la e desenvolver projetos de minhaiaut®rofessora Elaine -
Educacéo fisica — Escola 3).

O crescimento intelectual, o trabalho em equipe&@izacao do magistério
[...] O portfélio fez-me criador. Eu sou 0 meu f@ifb. Legitimamente, com
um olhar critico, reflexivo ,apaixonado pela mirgrafissao, e redescoberto
como um comunicador de conhecimento atravasialp (Professora Claudia
- Arte — Escola 3).

Os destaques apresentados pelos professores sqimewso de formacéo
continua vivida ao longo desta pesquisa foramn#esia da equipe, a auto-estima, o
respeito, a autonomia, a autoria, a reflexdo, tathe coletivo, o crescimento
intelectual e o profissional, o que confirma queecepcdo do professor para o
processo de formacdo em servico precisa ser coadm@ntes, durante e depois para
gue essa contribuicdo possa orientar e re oriestpercursos. E assim, aproximaram-se

mais dos problemas da pratica docente, sem dicpéwrairelacdo teoria/pratica.

3.3 Refletindo sobre os dados recolhidos

Os professores sujeitos desta pesquisa demomstemtusiasmo com todo o
processo formativo desenvolvido até 2009. Percebamoestado de busca de valores
pessoais, profissionais e educacionais, pois asti@pse de auto-estima, autoria e

autonomia foram muito citadas nos discursos dosrdes.

Acreditamos que estes fatores sdo decisivos pgueofissional que esta se
reconstruindo como na imagem do gravador Estth&wing Hands” que trabalhamos
na formag&o continua e que consta no capituloth tiese, como metafora de um novo
professor que esta se desenhando, projetando émaitp se utilizando de acdes

investigativas sobre a pratica.

Além disso, podemos observar nos relatos que ofegsores acreditam no
processo de pesquisa-ensino e nas ac¢fes vivenaadas forma/condicdo para se

tornarem profissionais reflexivos pesquisadores.
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Também, pode-se concluir que a escola se conficomolocusprivilegiadode
formagcdo em servico com envolvimento dos gestorBaetpres e Prof.(s)
Coordenadores) possibilitando o trabalho pedagdgtiexivo realizado com autoria,
autonomia profissional e embasado nas teorias edueds, tendo como produto a

geracdo de conhecimento sobre o seu processoide-apsendizagem.

Outros pontos fortes apontados durante o prodesam as trocas nblog, a
possibilidade de conhecer o trabalho dos colegas agublicacdo naveb, 0 uso da
tecnologia na formacgado continua como suporte paraflaxdo docente, o uso de

tecnologia no ensino, o que desperta grande iserentusiasmo dos alunos.

Por outro lado, a questdo do tempo foi muito imaisnos relatos ficou claro que
o tempo pedagogico é essencialmente “cronologieofaz, preciso e determinado,
porém o tempo reflexivo € “kairolégico”, isto éopessual e ndo linear, o que acarreta
uma dicotomia entre as exigéncias oficiais tradiai® da escola e o ritmo de mudancga

que os professores anseiam.

Igualmente, a dificuldade com a linguagem infoio@para navegar e publicar
os registros navebfoi algo recorrente nos dados que colhemos; darédiaridade dos
docentes com as modernas tecnologias dos programaglicativos simples que
utilizamos, foi um desafio, 0 que nos levou a imctuientacbes basicas sobre o uso

destes recursos na formacgéo em servico.

Podemos, ainda, classificar os depoimentos dosprt¥essores sobre a

experiéncia vivida de formagéao continua em:

Totalmente favoraveis 12
Parcialmente favoraveis 2
Parcialmente negativos 1
Totais 15

Quadro - 10 depoimentos dos professores



Por tempo de magistério:
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Parecer Até 10 anos | De 11 a 15 De 16 a 27 Total
Totalmente 6 3 3 12
positivo

Parcialmente | O 1 1 2
positivo

Parcialmente |1 0 0 1
negativo

Total 7 4 4 15

Quadro 11 - Constatacdes por tempo de magistétal,de informantes 15 professores

Assim, a preponderancia de consideracfes faverémes levam, a

concluir que mesmo para 0s professores com maipoteie experiéncia no

magistério, o processo desenvolvido foi de bom\agtamento, como forma de

desenvolver aspectos profissionais de suas careirgessoais, quanto a se

sentirem autbnomos, autores e valorizados comos sktEnanos e como

profissionais educadores.

Por escola, as constatagcdes foram as seguintes:

a) “Escola 1” e “Escola 3” sdo totalmente favoraveis;



b) “Escola 2” apresentou a seguinte variagao:

totalmente favoraveis 2
parcialmente favoraveis 2
parcialmente negativos 1

Totais

Quadro 12 - depoimentos — Escola 2

Este resultado pode ser indicador, ndo da inaaéisf dos professores, mas do

desenvolvimento de um pensamento critico em relaggarocesso. Consideramos que
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a atencdo dispensada a toda a experiéncia formtnlaa sido igual para as trés

escolas, porém, como ja mencionamos antes, cadéadem seu aspecto singular e

comum.

Por disciplina, foi a seguinte a variagéo constatad

Disciplina Totalmente Parcialmente Parcilamente Totais
favoravel favoravel negativo

Lingua 2 1 0 3

portuguesa

Educagdo Fisica| 2 0 1 3

Arte 3 0 0 3

geografia 2 1 0 3

histéria 3 0 0 3

Totais 12 2 1 15

Quadro 13 - Depoimentos por disciplina, total derimantes = 15 professores
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Somente em Arte e Histdria tivemos os 3 professitesmente favoraveis, nas
demais disciplinas houve uma pequena variacdo paraialmente favoravel e

parcialmente negativo que nao representou problparaso andamento da pesquisa.

Os professores de Arte e Historia tiveram maioiliflcle na construcdo do
portfolio e doblog. A construcdo de portfélios, por ser uma tradicacarea artistica,
pode explicar este fato. No caso de historia emtmiod, por hipétese, que o fato de
lidarem com documentos de época, na modalidadealvisuescrita, justifiquem a

facilidade constatada.

Ainda em relacdo aos depoimentos sobre a expai&wida com os portfolios
e osblogs concluimos que em Lingua Portuguesa existe mafiidade com o registro
escrito no portfélio com certa dificuldade para oeeio doblog. Os professores de
Educacado Fisica a principio apresentaram maisuttibdes em selecionar os dados
significativos para o portfolio reflexivo e lidabm os diferentes tipos de registro de
forma organizada e coerente. Os docentes de Gengnaf decorrer do processo de
formacdo continua, souberam valorizar a escrittotaon portfélio, quanto ndlog,

demonstrando familiaridade com a linguagem da inéica e daveh
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Nas paginas a seguir, apresentaremos as tabelagscoategorias de analise de

portfélios referentes a coleta de dados do pert®@007 a 2008, como elucidamos

anteriormente no capitulo sobre metodologia (cap.2)

Categorias de analise de portfélios - Escola 067212 coleta

Categorias de
analise 2007 —
Escola 1

Prof. LP

Prof. Arte

Prof. EF

Prof. Hist.

Prof. Geo.

Tietde
respostas
(horizontal)

ep

ep

ep

ep

S

n

ep

Intencionalidade
Portfélio

1

0

4

Intencionalidade
Das ac0es didética

0

4

Organizacao:
Acles reveladoras
de acdes didaticas

Organizacao:
Evidéncias
reveladoras de
Resultados

Escrita
Descritiva

Escrita analitica 1

Escrita analitica 2

Escrita analitica 3

ol ol

Totais de respostag
(vertical)

Plx|x|x

M X[ X[ X

NlOIOIO

N

16

Quadro 14 - categorias de andlise ano 2007, panseieta, total de informantes = 5 professores

Legenda: s=sim; n=nao; ep= em parte

A andlise dos portfélios da escola 1 em 2007 loeve

a) intencionalidade na construcéo de portfolios reflexivos, mt@ncionalidade

das acdes didaticasforam itens observados predominantemente “ene’pasituacao

indicativa de um processo de assimilagdo em dekemanto;
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b) aorganizacdo de evidencias reveladoras de acfes didas foi alcancada “em
parte” e predominantemente “n&o” foi alcancada egistro deevidencias reveladoras

de resultados

c) maior dificuldade constatada deste grupo foi emcés a escrita, permanecendo
na categoria de descricdo das acdes (escrita tilescriNeste periodo, nao
houve a ocorréncia de uma escrita aprofundada anélises da pratica ou com
0 objetivo de estabelecer relagbes com conhecimdaticos, ou concepgoes

de ensino-aprendizagem (escrita analitica 1, 2 e 3)

No geral, percebemos a transicdo de um tipo dddfiorigue era produzido
tacitamente antes do processo de formacao confiava,uma pratica mais organizada

e refletida, na segunda coleta de portfélios en8200

Andlise de portfélios - Escola 1 — 2008, 22 coleta

Categorias de Prof. LP Prof. Arte Prof. EF Prof. Hist. Prof. Geo. Tatdie
analise 2008 — respostas
Escola 1 (horizontal)

s |N|ep| s| n| epg s| n ep 5 n g |[s [n l|ep |s n |ep
Intencionalidade X X X X X 5 0 0
Portfélio
Intencionalidade X X X X X 5 0 0

Das ag0es didaticas

Organizacao: X X | x X X 3 0| 2
Ac0es reveladoras
de agOes didaticas

Organizacao: X X X X X | 4 0| 1
Evidéncias
reveladoras de
Resultados

Escrita X X X X X X 4 0 1
Descritiva

Escrita analitica 1 X X X X X

Escrita analitica 2 X X X X

ol DNl

Escrita analitica 3 X X X

NIOIOIN
oslollw

x
N X | X
5

Totaisderespostag 6 | 1 | 1 5|1 2| 1 5/ 2| 1 5 2| 1
(vertical)

DN

Quadro 15 - categorias de andlise ano 2008, sagtoldta, total de informantes = 5 professores

Legenda: s=sim; n=nao; ep= em parte
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A escola 1, em 2008, apresentou avangos em vé&@iagarias na montagem de

portfolios:

a)

b)

As intencionalidades do portfélio e das acdes didatisapassam a
ser alcancadas por todos os professores, com\agatiais claros
indicando mudancas qualitativas;

A organizagdo de evidencias reveladoras de resultasl e as
evidéncias reveladoras de ac¢fes didaticamram alcancadas com

indices melhores do que o do ano anterior;

Quase todos os professores desta escola desem@wohaescrita
descritiva em seus portfolios. As categorias de escrita aptasam
evolucdo na categoria descrita analitica 1; em relacdo as
categorias de escritmalitica 2 e 3 mais complexas por exigirem do
professor estabelecer uma relagdo mais estreitaasoroncepcoes e
teorias de ensino-aprendizagem praticamente naeseparam

mudancas.
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Andlise de portfélios “Escola 2” 2007, 12 coleta.

Categorias de Prof. LP Prof. Arte Prof. EF Prof. Hist. Prof. Geo. Tieta
andlise 2007 — respostas
escola 2 (horizontal)

s |N|ep| s| n| epg s| n ep 5 n g (s [n |ep |s n |ep
Intencionalidade X X X X X X X 2 0 3
Portfélio
Intencionalidade X X X X X 1 0 4

Das ag0es didaticas

Organizacéo: X X X X x| 0] 0| 5
Acles reveladoras
de acdes didaticas

Organizacao: X X X X X 0 1| 4
Evidéncias
reveladoras de
Resultados

Escrita X X X X 0 1 4
Descritiva

Escrita analitica 1 X

Escrita analitica 2 X X

X | X | X
ool o
QlOIN

Escrita analitica 3 X X

Wx|x|[x
M X | X | X
wlololo

Totaisderespostag 1 | 2 | 5 12| 5 0ol 3| 5 0
(vertical)

Quadro 16 - categorias de andlise ano 2007, pdnceieta, total de informantes =5 professores
Legenda: s=sim; n=ndo; ep= em parte

A escola 2, ap0s as primeiras orientacfes sobt&lims reflexivos em 2007,
apresentou maior resisténcia em assimilar a momtatge portfélios que propomos. A
partir desses dados, re-orientamos a formacgaajzarfeo a objetividade do portfdlio, a
selecdo de itens, a organizacdo das evidenciagdds didaticas e a pratica da escrita,

para que o professor pudesse aproveitar melhotemgial reflexivo do seu portfolio.

A analise dos portfolios da Escola 2 revelou:

a) As intencionalidades de montagem do portfélio e das &aes

didaticas, foram alcancadas predominantemente em parte;

b) A organizacdo de evidencias reveladoras de retados e as

evidéncias reveladoras de acfes didaticderam alcancadas em parte;
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c) Os professores desta escola desenvolverasci@a descritiva em

parte sendo que a categoria de escrita analiticas 1le japsesentou

desenvolvida no seu todo ou em parte; e as cabsgdti e 3,

representantes de uma escrita mais aprofundadagonante ainda sao

problematicas.

Andlise de portfélios - Escola 2 — 2008, 22 coleta

Categorias de
analise 2008 —
escola 2

Prof. LP

Prof. Arte

Prof. EF

Prof. Hist.

Prof. Geo.

respostas

Tistele

(horizontal)

ep

ep

ep

ep

S

n

ep

Intencionalidade
Portfélio

5

0

0

Intencionalidade
Das ac0es didatica

5

0

Organizacéo:
Acoes reveladoras
de acdes didaticas

Organizacao:
Evidéncias
reveladoras de
Resultados

Escrita
Descritiva

Escrita analitica 1

Escrita analitica 2

Escrita analitica 3

x

G ol =

QINIDN

Totais de respostas
(vertical)

W
N
w

NIOIOIN

Quadro 17 - categorias de andlise ano 2008, segunela, total de informantes = 5 professores
Legenda: - s=sim; n=n&o; ep= em parte

Em 2008, a escola 2 apresentou :

a) As intencionalidades do portfélio e das a¢bes didatisaforam

totalmente alcancadas;

b) A organizacdo de evidencias reveladoras de resulasl e as

evidéncias reveladoras de acdes didaticafgram alcancadas em

parte;
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c) As categorias de escritaapresentaram evolucdo na categoria
descritiva, e na escrita analitica 1 e 2; a catagdrainda nao foi

alcancada.

O crescimento significativo da escola 2, em relag@ssimilacio dos itens pela
equipe de professores foi melhor do que em 2009. dtge tanto pode ser atribuido ao
empenho dos professores-pesquisadores e Professwmde@ador, quanto ao clima
favoravel e o dialogo estabelecido entre Pesquisgitofessor e professores-
pesquisadores que possibilitou a correcdo de masudiscussdo de metas, gerando,

assim, bons resultados para todos os envolvid@sao@sso.

Andlise de portfélios — Escola 3 - 2007, 12 coleta

Categorias de Prof. LP Prof. Arte Prof. EF Prof. Hist. Prof. Geo. Tistede
analise 2007 — respostas
Escola 3 (horizontal)

s |N|ep| s| n| epg s| n ep 5 N e |[s |n |ep |s n |ep
Intencionalidade X X X X X 5 ol O
Portfélio
Intencionalidade X X X X X 4 0| 1

Das ag0es didaticas

Organizacao: X X X X X 2 0| 3
Ac0es reveladoras
de agOes didaticas

Organizacéo: X X X X x| 0] 0| 5
Evidéncias
reveladoras de
Resultados

Escrita X X X X X 1 0 4
Descritiva

Escrita analitica 1 X X

Escrita analitica 2 X X

X | X | X
x
ol oo
olalm

Escrita analitica 3 X X

x
WX X | X
=IOIOIO

Totaisderespostag 2 | 2 | 4 2|1 3| 3 2 3| 3 3 2| 3
(vertical)

[d%]

Quadro 18 - categorias de andlise - ano 2007 gimancoleta, total de informantes = 5 professores
Legenda s=sim; n=ndo; ep=em parte
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Em 2007, a escola 3 apresentou:

a) As intencionalidades do portfélio e das acbes didatisaforam

alcancadas satisfatoriamente;

b) A organizagdo de evidencias reveladoras de resultasl e as

evidéncias reveladoras de acfes didaticderam alcancadas em parte;

c) A categoria de escritadescritiva foi predominantemente alcangcada
pelos professores; ja 0 nivel de escrita analilicae apresenta em

processo, e 0s niveis 2 e 3 ainda néo foram aldasca

A escola 3 em 2007 apresentou boa assimilacaoad@gorias: intencionalidade
e organizacao do portfolio, porém a pratica daitesamda precisou de maior atencao.
Os portfolios desta escola apresentavam objetiamesctanto na construcao, quanto na
organizacdo das acfes didaticas, a selecdo denelddé@presentadas estava coerente,
com os objetivos tracados pelos professores. Atasrquanto pratica reflexiva estava

em processo de assimilacao.
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Andlise de portfdlios - Escola 3 - 2008 , 22 alet

Categorias de Prof. LP Prof. Arte Prof. EF Prof. Hist. Prof. Geo. Tistede
analise 2008 — respostas
escola 3 (horizontal)
s |n|ep|l s| n| egd s| n ep 5 h ep s |n |ep |s n |ep
Intencionalidade X X X X X 5 0| O
Portfélio
Intencionalidade X X X X 4|1 0] 1
Das ag0es didaticas X
Organizacao: X | X X X X 4 0| 1

AcOes reveladoras
de ac¢oes didaticas

Organizacéo: X X X X X 41 0] 1
Evidéncias
reveladoras de
Resultados

Escrita X X X X X 3 0 2
Descritiva

Escrita analitica 1 X X

Escrita analitica 2 X

x

WIWIN

Escrita analitica 3 X X

HAH RO =

Ol x| x| x
U1 x [ x| %
x| <
NOIOIN

Totais de respostag 4 | 2 | 2 4| 3| 1 3| 0
(vertical)

Quadro 19 - categorias de andlise - ano 2008, degtoleta, total de informantes = 5 professores
Legenda: s=sim;n=ndo; ep=em parte

Em 2008, a escola 3 apresentou:

a) As intencionalidades do portfolio e das ac¢bes didatisa

mantiveram a boa posi¢éo do ano anterior;

b) A organizacdo de evidencias reveladoras de resulasl e as
evidéncias reveladoras de  agbes  didaticas, foram
predominantemente alcangadas pelos professores;

c) As categorias de escritaapresentaram melhores indices em todas as

categorias, predominando o alcance “em parte”.
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A escola 3, em 2008, manteve os bons indicesathupéio de 2007, apresentou
melhora na organizacdo das acdes didaticas, naipagao de evidéncias e na escrita
descritiva. A escrita analitica 1 foi atingida palmente, enquanto a escrita analitica 2 e

3 foram alcancadas em parte pelos professores.

Ao analisar as tabelas das 3 escolas constatareos qu

a) as categorias mais resistentes a serem atirfgidas as de escrita analitica 1,
2, e 3; como apresentamos anteriormente, o temppadb para a escrita, de 30
minutos para registros reflexivos, é insuficierdeapgue o professor se aproprie de uma
pratica de escrita analitica, critica e reflexiem niveis mais profundos. O que é um
bom indicador da necessidade de desenvolver hatddglde leitura e escrita de textos
desde a formacéo inicial do professor. E também,alerta para a necessidade de
tempo remunerado de trabalho para registro e ddlelas observacdes do docente, ja
que a escrita se configura como importante ferréaneara a reflexdo da pratica. Haja
visto, as mudancas ocorridas, em decorréncia ddaesm seu nivel mais simples: o

descritivo.

Para que possamos manter em fluxo continuo a fé@ondg professor reflexivo-
pesquisador faz-se necessario investir no apretwlizia escrita em niveis mais

elaborados;

b) a assimilacdo mais rdpida em cada escola, acaroen as categorias
referentes a “intencionalidade de construcdo ddf@io”’, “a intencionalidade das

acOes didaticas” e de “organizacao das acdes tewakde acdes didaticas”;

c) a experiéncia com o portfélio reflexivo, ocorrgprocessualmente,
possibilitando aos docentes compreenderem e ass#mHNO COMO recurso para

construir conhecimento, refletir sobre a praticareitar a autonomia e autoria docente.
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3.5 Andlise dosblogs

A seguir apresentaremos a analisebttiy das trés escolas no periodo de 2008 a

2009, conforme os critérios apresentados na meigidotle pesquisa (cap.2).

Andlise do contetdo ddBogsdas trés escolas ano 2008, 12 coleta

Contetdo ddlog 2008 | Escola 1 Escola 2 Escola 3
Categorias sim nao sim nao sim nao

Imagens fixas(desenhgsx X X
e fotografias)

Pequenos filmes X X X

Apresentacdes em ppt X X X

Planos de aula X X X

Relatos de X X X
aulas/atividades

Informacdes sobre
Eventos na escola

Pautas de reunibeg
pedagégicas ou d
HTPC

[}
m><

Textos descritivos

Textos analiticos
1,2e3

Totais

Quadro 20 - Andlise do contetdo didegs primeira coleta de material em 2008 com as 3lasco
participantes

Sobre o contetdo dddogsem 2008 podemos afirmar que as imagens fixas foram

melhor assimiladas, pois sua postagem é mais snpledo depende de nenhum

recurso externo as configuracteshdimg.

No entanto, os recursos de inclusdo de pequenossfile apresentacdes em
Power pointsdo mais complexas, porque, exigem maior hab#idadonhecimentos de
nivel intermediario em informatica. O autor preaiseorrer a diferentes aplicativos no
computador e na internet para acessar um site @plee a compactacdo do arquivo

para que possa ser suportado pelo espaco virtudbdo

Diante disso, percebemos que a escola 2, usufrais mpidamente e melhor
destes recursos, enquanto as escolas 1 e 3, pustaua registros como nos portfélios,

recortando, colando imagens e produzindo textobBakito do registro estatico ainda
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nao havia sido superado, apesar de estarmos abor@antilizagdo dos recursos de
postagem ddlog nas sessfes de formagdo em servigo. Precisaveomogreender que
as novas formas de perceber e conceber o regsin@in para muitos educadores era

uma novidade.

Ao que concerne aos conteldos pedagdgicos, as dagspostaram com
regularidade: planos de aula; relatos de aulawidades em classe; informagfes sobre

eventos da escola; pautas de HTPC.

Quanto a qualidade da escrita houve um predommitextos descritivos, sem
avancar para a escrita analitica mais profundacimeladas a concepcdes e teorias de

ensino e aprendizagem.

Andlise do contetdo dddogsdas trés escolas ano 2009, 22 coleta

Conteudo ddlog 2009

Escola 1

Escola 2

Escola 3

Categorias

sSim

sSim

Sim

nao

Imagens fixas(desenhqg
e fotografias)

SX

X

Pequenos filmes

Apresentac¢es em ppt

Planos de aula

Relatos de
aulas/atividades

Informacdes sobre
Eventos na escola

Pautas de reunifs
pedagogicas ou d
HTPC

n

Textos descritivos

Textos analiticos 1,2
3

Totais

Quadro 21 - Andlise do conteudo didsgs— segunda coleta de material em 2009 com as Bassco
participantes

Em 2009, os dados das escolas 2 e 3 permanecguaais,isem variacoes
significativas ou que representassem um continuapdendizagem com blog, em

relacdo ao ano de 2008. Praticamente 0 mesmo aearnta escola 1.
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A escrita reflexiva nos Blogs permanecia como poténcia a ser explorada,
mesmo tendo alcancado melhores resultados individue nos portfélios. A
qualidade das postagens escritas foi tema recerremt nossas discussbes. O
aprendizado, aqui requerido para todos os envavata a reflexdo e a construcao
conjunta da escrita do conhecimento. A producaestdata coletiva e a sua postagem
no blog, como novo recurso pararticular posturas, posicionamentos, percepcgoes,

procedimentos e formas de pensar diferenciadas.

Andlise dday-outdosblogsano 2008, 12 coleta.

Lay-outda interface: 2008 Escola 1 Escola 2 Escola 3

Categorias sim nao Sim nao sim nao

Boa configuracéo do

152}
X
X
x

elementos visuais

Cores claras que X X X

facilitam a leitura

Tamanhos adequadgsx X X
das letras
Cores das letras em X X X

contraste com o
fundo que facilitam a

leitura

Boa diagramacéo X X X

texto/imagem

Totais 1 4 4 1 3 2

Quadro 22 - Analise dtay-out dosblogs primeira coleta de material em 2008, com as dlasc
participantes

A boa comunicacéo visual de ustog garante uma leitura dindmica e de facil
navegacao. Geralmente, o provedobtiy naweboferece uma série de recursos como
cores de fundo de tela, tamanho das letras, desemimimacdes, entre outros. O

responsavel pela pagina escolhe e combina estasrles a seu critério.
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Ao criar umblog o autor deve pensar no receptor desta forma derm@oatéao, o
seu tipo de publico alvo, avaliando sempre comapoéhacilitar a compreensao de sua
mensagem. Assim, o tipo e o tamanho das letragy decfundo da tela e da letra que
facilitem a leitura, sdo importantes ndo sO pafayeout do blog, mas para cativar o

leitor oferecendo-lhe uma mensagem clara, orgaaieatkt facil leitura.

O que se observa na rede em relagdo ao tempo deaddude unblog e ao
interesse dos leitores, esta vinculado a forma celaoé construido e gerenciado.
Paginas davebmal estruturadas tanto em day-out, quanto na qualidade do contetdo
tem uma vida curta. O interesse e 0 apoio dogésif@ algo a ser conquistado a longo
prazo e estd associado ao conjunto de fatores agpmmf umblog ter uma boa

configuracdo e contetdo de qualidade.

Em nossa andlise, constatamos que a escola loutiinres analogas, sem
contraste das letras com as cores do fundo daaeidyém a organizacdo dos elementos
visuais e a diagramagéo causaram um efeito queulidfu a leitura, influenciando o
tempo de navegacao desta paginaveh Faltou elementos que motivassem o leitor a
permanecer conectado aquele espaco comunicaclsatscolas 2 e 3 conseguiram

estruturar melhor seulmy-outsfacilitando a leitura e a navegacao.
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Andlise dday-outdosblogs,ano 2009, 22 coleta

Lay—out da| Escola 1 Escola 2 Escola 3
interface 2009

Categorias Sim nao sim nao sim nao

Boa configuracad X X X
dos elementos$
visuais

Cores claras qu
facilitam a leitura

9%
x
x
x

Tamanhos X X X
adequados  das
letras

Cores das letra
em contraste con
o fundo que
facilitam a leitura

=)
X
x
X

1=
x
X
x

Boa diagramacéa
texto/imagem

Totais 1 4 5 0 3 2

Quadro 23 - Andlise dday-out dos blogs segunda coleta de material em 2009, com as 3Jassco

participantes

Os lay-outs dos blogs das 3 escolas permaneceram praticamente oS mesmos;
apenas a escola 2 apresentou melhora no aspeatordasie fundo de tela e cores das
letras. Esta variagdo pequena pode estar assaxiagsimilacdo desse tipo de recurso
como registro e a compreensao do funcionamentdetemmentas de publicacdo na

rede.
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Interacao com Escola 1 Escola 2 Escola 3
sim nao Sim nao sim nao
Professores da X X X
escola
Alunos da escola X X X
Alunos de outra X X X
escola
Professores ol X X X
gestores de outrp
escola
Visitantes de X X X
outras diretorias
Totais 3 2 3 2 3 2

Quadro 24 - Interacdo nb#ogs primeira coleta de material em 2008, com as 8las@atrticipantes

Interacdo ndlog das 3 escolas em 2009, 22 coleta

Interacdo com Escola 1 Escola 2 Escola 3
sim nao Sim nao sim naag
Professores d X X X
escola
Alunos da escola X X X
Alunos de outra X X X
escola
Professores o] X X X
gestores de outr
escola
Visitantes de X X X
outras diretorias
Totais 3 2 3 2 3 2

Quadro 25 - Interacdo dbsogs segunda coleta de material em 2009 com as 3asspatticipantes
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Os quadros 24 e 25 confirmam os relatos dos p@essjue apresentamos
neste capitulo sobre o fato de que a interacable@é importante para o crescimento
profissional e pedagogico do professor, mas presgsanais explorada para troca de
informacgé&o e construcdo de conhecimento entre texendemais interlocutores. Em
sociedades tecnoldgicas como as atuais, a criagdal donduta precisa comecar por

uma formacéao inicial que contemple o ensino “corfjaa as midias”.

Constatamos que, dos visitantes que se identificara cada escola, ndo houve
ocorréncias de visitas de alunos de outras esoolae educadores e alunos de outras
Diretorias de ensino; porém a interacdo mesmo gesebocorreu entre professores e

gestores de escolas da Diretoria de Ensino de iCarba.

tematica dopostsno blog, periodo 2008 a 2009

Escola 1 Escola 2 Escola 3 totais
Categorias periodos periodos periodos periodos
2008| 2009 | 2008 | 2009 2002009 | 2008 | 2009
Entretenimento X X X 1 2
Informativo X X
Educativo/pedagdgicp X X X X X X 3
Totais de categorias 2 1 3 2 1 2 6 5

Quadro 26 - Tematica dp®stsno periodo de 2008 a 2009, (12 e 22 coleta)

Ao analisar a tematica dp®stsfoi possivel constatar que o aspecto informativo
e de entretenimento foi pouco explorado pelas asctitformacdes sobre a cidade e o
bairro, noticias sobre politica, educagéo, espoui@ira, sugestdes de filmes, eventos e
exposicdes sdo fundamentais para o conteddo ddagnescolay por se tratar de temas
culturais e de instituicbes socializadoras, 0 qodepa constribuir e/ou ampliar o
proprio curriculo escolar. Ao trazer estes conte(uhlra dentro da escola Wibg, sera
possivel transformar informagdo em conhecimentomgliar as oportunidades de

aprendizagem.
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Quantidade de acessos no periodo de 2008 a 20@fogssias 3 escolas:

Quantidade de acessos
Escolas periodo
2008 2009
Escola 1 50 150
Escola 2 120 220
Escola 3 55 175

Quadro 27 - Quadro comparativo das quantidadesessos, (12 e 22 coleta)

Quantidade de acessos, no periodo de 2008 a 2008sqola

QUANTIDADE DE ACESSOS - ESCOLA1

160

140

120
100 150
80
60
40 -
20

ACESSOS EM 2008 ACESSOS EM 2009

Grafico 23 - Quantidade de acessos no period®@d@ 2 2009 — Escola 1, (12 e 22 coleta)
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QUANTIDADE DE ACESSOS - ESCOLA 2
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Graéfico 24 - Quantidade de acessos no periodo @& 22009 — escola 2, (12 e 22 coleta)

QUANTIDADE DE ACESSOS - ESCOLA 3
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Grafico 25 - Quantidade de acessos, no perio@dd@ a 2009 — Escola 3, (12 e 22 coleta)

A evolugdo da quantidade de acessos desde a cidasdwogs em 2008 até

2009, foi significativa para as trés escdlad\s escolas 1 e 3 tiveram seus acessos

% Esclarecemos que as trés escolas possuem commstatis salas dos professores e participam do
projeto:"Acessa Escola” da SEE-SP, que disponiitizesso via internet banda larga e computadores
para a comunidade escolar.



205

triplicados no periodo, enquanto que a escolas@ sea quantidade de acessos quase
dobrada.

Estes dados de crescimento de acesso podem estad@s a divulgacdo entre
professores e alunos, professores e professorgsysak alunos, escola e pais. Nas
sessdes de formacdo continua uma das nossas @gienra justamente a divulgacéo
dos blogs no HTPC, reunides de pais e demais eventos piagemecem rede que a
escola e os professores pudessem participar. NatoDa de Ensino também
procuravamos manter informados os Supervisoresdm&, Dirigentes e PCOPs sobre

o trabalho que estavamos desenvolvendo.

Frequiéncia de atualizacbes ttsgs das 3 escolas:

Escola 1 Escola 2 Escola 3 Totais
Frequéncia
2008 2009 2008 2009 2008 2009
de 2008 | 2009
atualizacdes
Diario X 110
Semanal 010
Mensal X X X X 113
Bimestral X X X X X 213
Totais 2 2 1 2 1 2 |4 |6

Quadro 28 Frequéncia de atualizag&o didlsgsdas 3 escolas participantes (12 e 22 coleta)

As frequéncias de atualizacdo podem manter o sBgere a procura dos leitores
por umblog. Este elo entre os autores e o0 seu publico éastatho a longo prazo.
Quem acessa pretende encontrar informacdes atledizque lhe sejam Uteis para

conhecer, se divertir, aprender e interagir.
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Ao incentivarmos a publicacdo dpsstscom frequéncias no minimo mensais
ou bimestrais, pensavamos em fortalecer o espat@ivida escola nalogosferae os

seus contatos com diferentes interlocutores.

A escola 2, em 2008, fez atualizacdes diarias, e 2000, deteve-se em
atualizacdes mensais e bimestrais. As escolas 1, atualizaram mensal e
bimestralmente seudogs Observamos que as escolas acataram nossas @ie&s&0s
blogstiveram uma boa regularidade de atualizac6es.vi@da de se pensar na questao

da falta de tempo reconhecido institucionalmep@ra a realizacéo de tal tarefa.

Quantidade de postagemoséty das 3 escolas ao ano:

Escola Ano 2008 Ano 2009 Total

Escola 1 10 07 17
Escola 2 24 03 27
Escola 3 15 22 37
Totais 49 32 81

Quadro 29 - Quantidade de postagens ao anblags,2008 e 2009(12 e 22 coleta)

Este quadro especifica a quantidade dests” ao ano. Constatamos que no
periodo entre 2008 e 2009 houve uma variacao igpiert apenas a escola 3 teve uma
evolucao positiva e regular de s@astsde 15 para 22, totalizando B@stsno periodo.

As demais escolas desenvolveram uma escala destertienimero de postagens; a
escola 2 oscilou de Z#bstsem 2008, para apenas 3 em 2009, totalizando fagens
no periodo; a escola 1 realizou 10 postagens er8 @d0finuindo para 7 em 2009,

totalizando 17 postagens.
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No geral a experiéncia com b$ogs estd em processo, se comparada a
vivencia com o portfélio que esta mais assimilagéop docentes. Podemos
perceber que as 3 escolas avancaram e produzinasnplootfolios, mas tiveram

certa dificuldade com o manuseio dos daogs.

Tal situacdo pode ser explicada por diversos fatentre eles:

1) falta de familiaridade com a linguagem informatica;

2) atecnologia dblog era uma novidade;

3) ao utilizar dblog as escolas passaram a praticar o registro coletivo

(interpessoal ) ao contrério do portfélio (intrapeal);

4) diferentes niveis de familiaridade entre um tipaegistro e outro;

5) auséncia de apoio dos o6rgdos centrais da SEEESH para a

experiéncia que estdvamos desenvolvendo;

6) falta de percepcédo e/ou de assimilacdo pelosntes e gestores das
contribuicbes que a tecnologia em rede, no casoirdagcdes, pode

oferecer para a pratica pedagdgica a longo prazo.

Creditamos, ainda, a falta de uma formacdao infc@in” e “para as

midias tecnoldgicas” a maior razdo do sub-aproweitdo das tecnologias
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da informacdo no ensino-aprendizagem, e na formacéotinua
proporcionada a esses professores em menor temmaoyez que ocorreu

de forma incidental.
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CAPITULO 4
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Figura 21 - O professor e seu portfélio - Il (@ajo capitulo 4). Nanquim sobre papel, dimensédoc 10

18 cm.
Autor: Antonio Caffi, 2011
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CAPiTULQ 4 — PESQUISA-ENSINO: PROCEDIMENTO DE
FORMACAO CONTINUA DE DOCENTES EM EXERCICIO E DO
PESQUISADOR PROFESSOR FORMADOR.

...podeis aprender que o homem
€ sempre a melhor medida.
Mais: que a medida do homem
n&o é a morte mas a vida.

(Jodo Cabral de Melo Neto — Pregao Turistico daf®ec

Navegadores antigos tinham uma frase gloriosa:
"Navegar € preciso; viver ndo é preciso”.
Quero para mim o espirito desta frase,
transformada a forma para a casar com o queleu so
Viver ndo € necessario; o que € necessario é criar.
N&o conto gozar a minha vida; nem em goza-la penso.
So quero torna-la grande, ainda que para isso tmkar
0 meu corpo e a minha alma a lenha desse fogo.
S6 quero torna-la de toda a humanidade; ainda que
para isso tenha de a perder como minha.
Cada vez mais assim penso. Cada vez mais ponlsséacia
animica do meu sangue o propdsito impessoal dauetecer
a patria e contribuir para a evolucdo da humanidade
E a forma que em mim tomou o misticismo da nossaRa
(Fernando Pessoa)

A pesquisa-ensino e seus procedimentos representardiferencial para a
formacao continua que desenvolvemos, pois pogsibio professor se qualificar e
apropriar- se de conhecimentos e de instrumentpgsiguisa para compreender melhor
e transformar a sua pratica na “dimensao epistagimaiée metodologica” (Penteado,
2010).

Ha& muito ainda o que se percorrer, perguntar, aginstomunicar ao outro,
ensinar e aprender: “diferentes medidas” em difeerf'sistemas métricos” na

diversidade e na convivéncia.

O ensino é o objeto de estudo daguele que devecsmhecer como uma
variavel no processo educativo, e as suas autoyagges cotidianas calcadas nas

teorias da educacao e nos saberes docentes padersiormar a si proprio, o seu fazer
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docente, o ensino-aprendizagem e o educando. Afipe¢nder, ensinar e pesquisar sao

acoes indissociaveis.

Para proceder esta analise, consideramos o conjienfatos, de idéias e de

acOes respeitando e observando o contexto no siaal @corriam.

Partimos do principio de que o professor vivenaiou processo de formacdao,
como propositor, e ndo como executor de projetiosi@d e os significados desta acdo
ecoaram na reflexdo sobre o fazer, no fenbmenocaedual e no processo evolutivo

profissional.

4.1 Refletindo sobre os resultados

No presente capitulo, 4 fatores devem ser comside para analisar as
experiéncias dos professores das 3 escolas dapradiea estadual da Diretoria de
Ensino da Regido de Carapicuiba, que praticaramsag® pesquisa e reflexdo sobre a

pratica. Sao eles:

1) o refletir — a possibilidade de pensar sobreua [watica, atribuir-lhe

Nnovos significados e produzir conhecimentos péssoam conjunto;

2) o fazer - 0 manuseio de materiais diferentes daquglie o professor
utilizava, motivador da educacdo do olhar, “paraeaha” construcdo de portfélios

reflexivos;

3) a formacao em servigo geradora de autonomia piafisls- professores
sujeitos da propria historia e gestores de suado@im continua. Formacao do professor-

pesquisador do Ensino-Basico e do pesquisadorgzamféormador.
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4) Mudancas observadas no portfolio; a problematizagdopratica e
transformacéo do conhecimento pelo préprio professadanca como consequéncia

das percepcdes sobre o ensino-aprendizagem e@Esqa@lificadas de pesquisa;

Nos itens a seguir, procuramos ampliar a discussdwe esses 4 fatores

considerando a pesquisa-ensino e as perspectiraa fagmacao continua docente.

4.2 Rodando as engrenagens da reflexao

Para rodar as engrenagens da reflexdo, procuramsgsrocessos de criagao em
arte, e escrita, meios para que os professoresagsam diferente sobre a pratica e
educassem o olhar sobre o0 seu objeto de estudinagsgem materiais diferentes dos
usuais, e se envolvessem em acdes que o0s fizessmr mom suas idéias
possibilitando representa-las na linguagem eseitaisual. Portanto, trocassem as
concepgOes arraigadas pelo instante de observaca@pe alcangcassem o0 pensamento
gerador de acbes qualificadas. Os significados adesgdes foram analisadas no
capitulo 3 desta tese, e representam a mudancarddigma que desenvolvemos na
formacdo continua, e na forma como os professoneasin@ente compreendem e

realizam suas praticas em sala de aula.

De acordo com a experiéncia que realizamos, oltralvaflexivo ocorreu como
resultado do esforco docente, orientado na formagidinua, para desenvolver a
reflexdo numa dimensédo critica, metodologica etemislégica, com o recurso do
portfélio reflexivo e posteriormente combdog, superando aspectos da racionalidade
técnica e o conhecimento tacito. Como foi discutids teorias de Sacristan (1999),
Schon (2000), Garrido (2000,2005), Pimenta e Ghd@p02), Monteiro (2002),
Contreras (2002), Mizukami e Herneck (2002), Sareba(2000, 2005), Alarcao
(2005), entre outros.

O trabalho reflexivo ndo esta distante do alcaras mtofessores. No entanto,

sera preciso a mobilizacdo da sociedade, do Estada classe de profissionais da
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educacdo para que se criem acOes efetivas de f@omegntinua e inicial com
qualidade, que ndo dicotomizem pratica e teoriguése articulem como mecanismos
de formacéo inicial e em continuidade, reciprocamatimentados de conhecimentos,
em relacdes inter-institucionais, Universidade eokes do Ensino Basico. Para que
sobretudo, se desestabilizem as certezas, os tmmeepré-conceitos, que impedem o
processo evolutivo profissional docente de formalam

4.3 O fazer na pesquisa-ensino com portféliosbdogs

A relacéo da pesquisa-ensino com diferentes tipaggistro se justifica porque:
“[...] condutas docentes investigativas sobre &iga@xigem producao de registros e de
conhecimentos teoricos” (Penteado, 2010, p.27)inAss portfolio reflexivo constitui-

se num dos instrumentos de pesquisa-ensino.

Constatamos que o0s registros aqui utilizados, f@ort e blog, foram
imprescindiveis para a ampliacdo de repertérios ee cdnhecimentos para o0s
professores, que ao utilizarem estes recursostirafie sobre suas experiéncias
profissionais e produziram conhecimentos sobre gwascas, de forma sensivel e

criativa, ancorados nas leituras e nos estuddsngo do percurso que vivenciamos.

Neste estudo, a contribuicdo da arte para inicigraresso reflexivo e de
pesquisa foi fundamental. O ato criativo e de awium, proprio do artista, foi

exercitado pelos professores com muito interesse.

Nas imagens a seguir, observaremos de que mangirponfolios foram

desenvolvidos e sua e relagédo com o fazer doaartist

A seqiiéncia comeca com o exemplo da Artista PHsSicnone Giudicf,
produzindo seu livro de artiSfa seguido dos registros fotograficos dos professore

sujeitos desta pesquisa, para compreendermos anshmeestética e poética do ato

57 Simone Giudici é Artista Plastica paulistana, fada pelo Instituto de Artes da UNESP — SP, trabedima Arte
Contemporanea na montagem de ficharios e livrogtt#aautilizando como parte de sua matéria fiozaleelo de
amigos e parentes.

Fonte: Revista da Folha, p. 33, 01/11/2009.

%8 Segundo Ferreira e Cotrim (2006) o livro de artéstam objeto Unico artesanal (diferente do podjééi que em
muitos casos requer ferramentas simples para sifacgdo como tesouras, estiletes e cola [...]tetroignagina-lo

desde o momento em que o artista comecga a penat&lo,instante da manipulagdo por cesjpectador]...]. Fonte:
FERREIA, Gloria; COTRIM, Cecilia (orgs). ESCRITOS DE ARTKS. Rio de Janeiro, Zahar, 2006.
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realizado pelos professores em linguagem plastara geus portfélios. Podemos
perceber que o manuseio com diferentes materiaifager sdo similares, porém suas
intencdes sao diferentes: o artista trabalha coas seminiscéncias e 0 pensamento
divergente, ao passo que o professor por meioaé@céncia investigativa desenvolve

0 pensamento convergente sobre seu objeto de estudo

| |

=

Figura 22 - Artista plastica Simone Giudici confecando seu Livro de Artista
Fonte: Revista da Folha, p. 32, 01/11/2009
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Figura 23 - Professores da Escola 1 durante asadicle portfélio, 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 24 - Professora da Escola 1 durante asafidle portfélio, 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 25 -Professores da Escola 1 durante as oficinas d&lmr2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 26 - Resultado da impresséo”, professorstalg 1, 2007
Fonte: arquivo do autor



Figura 27 - Resultado da impresséo em sulfite, psoieda escola 1, 2007

Fonte: arquivo do autor
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Figura 28 - Resultado da impresséo em sulfite, psoi@ da Escola 1, 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 29 - Professores da Escola 2 durante agasicle portfélio, 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 30 - Professora da Escola 2 durante asafaie portfélio, em 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 31 - Resultado da impressdo em sulfite gssafra da Escola 2, 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura32 - Resultado da impress&o em sulfite, professora dal&2¢ 2007
fonte: arquivo do autor

Figura 33 -Resultado da impressdo em sulfite, professor da&2¢2007
fonte: arquivo do autor
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Figura 34 - Professores da Escola 3 durante asadice portfélio, 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 35 - Professores da Escola 3 durante asadice portfélio, 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 36 — Resultado da impressdo em sulfiteggeafr da Escola 3, 2007
Fonte: arquivo do autor

Y

Figura37 - Resultado da impressdo em sulfite , professor dal&8¢ 2007
fonte: arquivo do autor
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Figura 38 - Resultado da impresséo em sulfiteolas3, 2007
fonte: arquivo do autor

A linguagem plastica, propria do artista, podendticouir muito com a educacao
do olhar e a qualidade do trabalho do professdexieb pesquisador no processo de

ensino-aprendizagem.

Pudemos observar o entusiasmo na forma como osspwes utilizaram as
poténcias de seus sentidos e repertorios nas adiae portfélio, mesmo ndo sendo
artistas; processualmente, construiram e recoratmusuas docéncias de uma forma
mais humana e sensivel enriqguecendo o exercialeattial.

O espaco da formacao registrado nas fotografiabéamndeve ser considerado.
A escola cedendo lugar ao atelié de criacdo. A dalaula foi re organizada para o
desenvolvimento desta proposta: carteiras foranstafas ou alocadas de forma
diferente da tradicional, professores simbolizasulas idéias, exercitando a reflexdo em
atitudes de estudo e de fruicdo sobre a propridugém e a do colega. Os corpos
sensiveis dos professores sendo educados por gmecesativos e investigativos na
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formagcao em servico, fato que refletiu na qualidddeensino-aprendizagem e nas
transformacdes que ocorreram nas 3 escolas dw@agesquisa.

ApoOs estas oficinas de portfélio surgia a ques&@amno manter o animo dos
professores no decorrer do processo, as respastans fladas nos depoimentos e nos
dados que apresentamos no capitulo 3 desta tdeenBmento inicial foi a base sélida
que permitiu a construcéo da relacdo socio-pedeg@investigativa entre professores
e pesquisador, influenciou diretamente na quatidadhos objetivos propostos neste

estudo.

A introdutéria experiéncia com oblogs pode ser considerada como um
exercicio que se reverteu em beneficios de apragelis para a formacao de alunos e
de professores, desenvolvendo apreensdes sobresamildades pedagogicas com
diferentes tipos de registros e suas publicacdegeiiaque geraram discussdes sobre 0
uso e o lugar da tecnologia na escola, além deigmmopa troca entre docentes,
comunicacao indispensavel para a construcdo daraudbcente, resultante do alcance

da auto-estima encaminhadora de processos deaautori

4.4 A formacao do professor reflexivo pesquisador

As causas da pesquisa sobre a prética partiraramieate das intencdes dos
professores, em superarem problemas por eles tah®stano processo de ensino-

aprendizagem, produzindo registros reflexivos queaminhassem a superacao.

A partir das nossas constatacoes, discutimos adeletpia da formacédo que
desenvolvemos, com enfoque nos problemas da pratidempo e no espaco, para que
este processo formativo ocorresse e se tornasserefe@ncia para a classe dos
professores da rede publica estadual da Diret@i&rsino de Carapicuiba e também

para as outras redes de ensino e instituicdesshnmdeional.

Conforme, o aporte tedrico, abordado no capitudesta tese, reflexdo demanda
esforco (Pimenta e Ghedin, 2002, Monteiro, 2002mpenho pessoal e profissional

para dar legitimidade a producao e ressignifcagdoodhecimento.

O docente convicto da sua importancia como agewctktddor de aprendizagem

e produtor de conhecimentos, diante de todo laiod necessita de condi¢cdes de
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trabalho e de um tempo para si, além do ja indtitipelo HTPC. Tempo para o
professor pesquisar, participar de cursos de fdimagntinua presenciais e a distancia,
com a participacdo da universidade e de pesquesgwofessores envolvidos com a
formacdo continua docente, que tenham no fenbmenendino seus objetivos de
estudo (Garrido, 2002, 2010, Penteado, 2010).

Assim, a escola podera se fortalecer como locUsrdeacdo em servigo, sendo
propositora, junto com seus professores, da formagétinua ao invés de ser executora

de projetos alheios.

Sobre o desenvolvimento profissional docente, ebamstos que 5 dos
professores sujeitos da pesquisa, a partir de 2E3aram a ocupar fungdes de gestao
e coordenacao; outros 4, ingressaram em cursodsdgraduacao na area de educacéao e

6 continuam desenvolvendo seu trabalho em salalde a

A perspectiva de trabalho do professor-pesquisatior Ensino Basico é
aprofundada, a medida em que, procede a procesffmdvos, pois procura ler sobre
teorias, faz cursos, amplia as oportunidades paotugio profissional na carreira
ocupando cargos de gestdo e coordenacdo na escalssim, alargando suas
possibilidades de intervengdo formadora junto amseikes, como consequéncia da
docéncia investigativa formativa que vivenciara@. que se confirmou pelo
envolvimento nas sessdes de formacéo continualetarse expressa nos depoimentos

anteriormente reproduzidos.

Quanto ao aprendizado proporcionado pelos regisgostos desenvolvidos nos
portfélios eblogs dos educadores sujeitos desta pesquisa, segusdosncritérios de
analise de escrita constatou-se um desenvolvinrentwabilidade de escrever e redigir
sobre suas experiéncias, transformando-os em autiaresua propria pratica, mesmo
nao tendo sido atingido ainda uma escrita analitiags aprofundada, o que demanda
maior tempo de exercicio e amadurecimento dessaxesgores enquanto

pesquisadores, além de um exercicio da escrit&tiaagh em sua formacao inicial.

Mesmo assim, aproximaram-se de processos de aatoria descreveu Michel
de Certau (1994), e puderam verificar a importaec@ significado do codigo escrito

em todas as mudancas na sociedade e na cultutargg&akthin, 2006).

Assim, destaca-se a importancia da escrita noegsos de formacéo continua,

esclarecendo-se que esta deve ser cuidada desdeagdo inicial do professor, como
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apresentamos no capitulo 3 deste estudo. Mesmmdempo ainda insuficiente que se
destinou a esta préatica na escola, durante a pasquddemos verificar o quanto foi
significativo e valioso para a aquisicdo de sahesepara a nossa proposta, termos
planejado exercicios de escrita e re-escrita, dir pdas observacdes das acles
pedagogicas de sala de aula. Porque, tais procgsmmgitiram aos professores
questionarem-se e desenvolverem pensamentos sritieon relacdo ao
ensino/aprendizagem e aos padrdoes de formacaonganéxistentes. O que € um
importante alerta para a SEE/SP que ainda concegm®fessor comaxecutor de

projetos.

Pudemos observar, nesses 3 anos de trabalho gatesiie de formacéo, os
resultados por meio das transformacfes na esalaguipe pedagogica e nos alunos

com reflexos no Projeto Politico Pedagogico, empsgel norteador.

Nesse sentido a pesquisa sobre a pratica poszibilit

1) Trabalho coletivo e reflexivo entre os professor

2) Exercicio e conquista de graus de autoria enant@ sobre o trabalho

docente;

3) Ampliacdo do repertorio profissional e aquisig® conhecimentos para

compreensdao e transformacao das préticas;

4) Nova compreensao sobre os problemas da pr&igeerando o modelo

tecnicista sectarista;

5) Comprometimento ético com a qualidade do enaprendizagem,;

6) Re-elaboracao e re significacdo dos conhecirsaldoentes;
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7) Reflexdo compartilhada entre os diferentes ater@rofessor-pesquisador e

pesquisador professor;

8) Uso dos registros reflexivos para acompanhamendacaminhamento dos

alunos;

9) Vivéncia de processos de comunicacdo escoldara ioomunicacdo ha

construcdo do portfélio e inter comunicacéo vigasoem HTPC e via blog;

10) Qualificacdo do trabalho docente;

11) Valorizagao da auto-estima como elemento egdegpara que o professor
desenvolva seu trabalho de forma adequada;

12) Revisdo do Projeto Politico Pedagdgico das #&ésolas envolvidas,
referente a discussdo e inclusdo de praticas dguigasdocente, reflexdo e uso das

tecnologias;

13) Reflexdo aprofundada no lugar de reflexdo massuperficial sobre os

problemas da prética e do fendmeno educativo;

14) Melhorias na qualidade dos registros escritéce Ipara a reflexao docente;

15) Valorizacdo da escola cord@usde formacao continua;

16) Compreenséo da dimensdao politico-pedagogifaroeacao continua,;
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17) Fortalecimento da identidade docente comoww®iaho e profissional;

18) Compreensdo do professor propositor e geremrcia® sua propria

formacéo;

Envolvimento, trabalho coletivo entre equipe ges®professores na formagao

continua.

4.4.1 Mudancas observadas no portfolio durante a pguisa

As mudancas observadas no portfélio do profess$iexireo pesquisador, podem

ser representadas por meio de 3 movimentos ddhatacente:

1) linear, no inicio da pesquisa de campo em 2006;

2) circular, no periodo de 2007 a 2008, duranteracgsso de formacéao

continua;

3) rizomético, apOs o processo concluido de formal@ professor reflexivo

pesquisador.

Movimento do trabalho docente com o portfolioplofessor em 2006.

MOVIMENTO FASE LINEAR

MONTAGEM DO PORTFOLIO
COMO ARQUIVO DE ATIVIDADES
SEM SELECAO DE EVIDENCIAS
OU REFLEXAO.

INTENCIONALIDADE
NA CONSTRUCAO
DO PORTFOLIO.

Figura 39 - Movimento fase linear do trabalho dée@om o portfolio
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Na figura 39, representamos o portfolio dos prafeesss em 2006, anterior ao
processo de formacéo continua proporcionado. Masteos professores realizavam um
movimento linear com os portfélios do conhecimetdgito, comegcavam com a
intencionalidade de construir um portfélio e teraviam subitamente na pasta em si,
como um arquivo de atividades, sem selecdo de aerexercicio reflexivo. Partiam de
uma intencdo pessoal, porém, esta acdo ndo osdeaigarem, porque, ainda nao
reconheciam o portfélio como instrumento de pesgaissino e recurso para a reflexao

sobre a pratica (professor introjetado (Pentea@b)y.

Na formacdo continua, no decorrer de 2007 e 20G&alhamos com a
intencionalidade dos professores em produziremstregi, incentivamos praticas de
montagem de portfélios reflexivos para que os @sees os utilizassem nas situacdes

de ensino-aprendizagem, na problematizacao e waipassobre a pratica.

Entre 2007 e 2008, o movimento do trabalho doceone 0 portfolio comecava
a mudar como resultado do processo de formacadnoantA construcéo de portfélios
reflexivos pode ser representada por um movimentoular, que parte da
intencionalidade de construcao, passa pelas sggal@incerteza e segue para situacoes
de pesquisa, reflexdo sobre as praticas e mudangeetbdologias. Este ciclo se reinicia

a cada nova situacao de instabilidade no processosino-aprendizagem.
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MOVIMENTO FASE CIRCULAR

SITUACOES DE

6 INCERTEZA
RE-INICIO DO
5 PROCESSO A
TRANSFORMACAO PARTIR DE
DAS PRATICAS E NOVAS
NOVOS REGISTROS, SITUACOES DE
NOVAS SELECOES DE INCERTEZA 1-

MATERIAL INTENCIONALI

DADE DE
MONTAR O
PORTFOLD

4

REFLEXAO o
A PARTIR DA
ACAO REGISTRADA 2
(PORTFOLIO SELECAO
RECORRENTE PROCESSUAL DE
PARA A MATERIAL
REFLEXAO) ATRAVES DE
REFLEXAO NA

ACAO

3

MONTAGEM DO
TRABALHO PORTFOLIO;

ORDEM
CRONOLOGICA

Figura 40 - movimento do trabalho docente do peafieseflexivo
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A figura 40 representa o inicio da mudancga, o trabeeflexivo de imersédo nos
problemas da pratica, quando os professores passarausufruir dos aspectos
comunicacionais do ensino e das praticas de pesquo&no via portfélio, e assim

transformaram suas praticas.
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Apés o processo concluido o movimento do trabatiwedte com o portfélio do
professor reflexivo pesquisador pode ser reprederta seguinte maneira:

MOVIMENTO RIZOMATICO — FASE EM REDE (trabalho reftevo investigativo)

/ Praticas de \
1
/  escrita sobre \
1 . -
' 0 material ! 7T
TS \/\\ selecionado K J N
7’ Ay ’ \
; - . S ',' Reflexdo
| Montagem dc),I S ' sobre a |
. -
' portfolio ! . \ acéo '
\\ Il W -~ S . \ ,’
\\ // 4 N \\ P
N Pd / " \ Y e
S--r ! Reflexdo Y ==~
. naacdo i
\\ /'
\ 1
\ \
/'\\ \\\ \ /’ \\/
/. Coletade \ K N
. \ Y
! material ] / / ‘(Ij'ransfc,)tr.ma(;ao \
! ~ _ _ ] as praticase
' §e|_5t3930 : — IntenC|onaI|dadé’//: uso de novas !
\ eitens de pesquisar a , \\ metodologias

pratica .
\

CoIeta de \
. ~ . \
' evidéncias de
N A acdes didaticas |
" - \\ 1

no processo de |

!

ensino e Y
. aprendlzagem !

’ \
! Observacdo
e registro |
1

/
\

[ /
\ \ 7/
\ N .
A ~ /’
N / Seae__=-"
/\ ’ \
-~ _-

estudose ‘.

\ Intervencdes
\\ /I

7

~ \
Construgéo de
conhecimentos !

1
1
1
1

Figura 41 - Movimento do trabalho docente com dfpio do professor reflexivo pesquisador
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A figura 41, representa o0 movimento do trabalhoedte com o portfélio do
professor reflexivo pesquisador, como consequétasasessoes de formacao continua e
do desejo dos professores usarem procedimentostigate/os para compreensdo de

suas praticas.

O professor reflexivo pesquisador passa pelo psocds construir portfélios
reflexivos de movimento ciclico (figura 40) até acar o portfélio de movimento
rizomatico, que abre possibilidades de comunicagdie diferentes pontos ou estagios

de sua docéncia.

Uma estrutura do tipo rizoma privilegia os meics,irdervalos, as dificuldades
que surgem no decorrer da acdo docente, por exemgia chegar a construcdo de
conhecimentos sobre a pratica, o professor conpeeidlio parte da intencionalidade
de pesquisar a pratica e passa por outros pontos nwntagem do portfdlio, estudo e
intervencdes, reflexdo, entre outros . Cada poetond rizoma pode se comunicar com
qualquer outro, este sistema ndo € centrado, nemdruico, o que possibilita ao
professor estabelecer relacdes com idéias diversascontrar multiplas respostas as
suas questdes didaticas, entre uma reflexdo e. dditnarizoma ndo comeca, nem se
conclui, ele se encontra sempre no meio, entrdéas, inter-ser, intermezzo (Deleuze
e Guatari, 2007).

Por isso, o escolhemos para representar o movinggr@@ professor reflexivo
pesquisador (Professor projetado, Penteado, 20d4€8ngolve com o seu portfdlio,
porque permite acompanhar o fluxo da acéo docente.

Os professores sujeitos desta pesquisa, passatas éipos de movimento

com seus portfélios, em diferentes momentos dayissq

N&o podemos apresentar 0s mesmos percursos ¢xoag, orque como ja foi
citado anteriormente, a experiéncia com os regisiroline ainda estd em processo e tal
tema podera ser desenvolvido em pesquisas futudasentanto, o trabalho realizado
com o portfolio de movimento rizomatico favoreceekacdo com a linguagem utilizada

nawebe noblog.

Tais conquistas sdo reveladoras dos conhecimenptu#ittiidos em processo,
sobre as compreensfes e transformacfes na esagbmatica docente, no fenébmeno

educativo e na propria profissdo docente. Fatosrgpercutiram na qualificacdo e
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formacdo do professor pesquisador da escola do&mAsico, no desenvolvimento
dos alunos e também do pesquisador professor fomnam que significa um

amadurecimento coletivo e multi-direcional paraosds envolvidos.

4.5 A formacao do pesquisador professor formador

Nesta pesquisa, que teve por foco a formacédo amntio professor do Ensino
Basico, também se observou um processo semelhanteocpesquisador formador

professor.

O propositor da formagdo continua (PCOP de Arte)matou a funcédo de
pesquisador, também em processo de formacdo cangnde formador orientando a
formacédo de professores da Diretoria de Ensino a@pituiba e incentivando-os a
pesquisarem suas praticas; juntos professoresipadques do Ensino Basico e
pesquisador professor formador, foram ampliandonstcuindo conhecimentos sobre a

docéncia que exerciam, ainda que em diferente®asnc

Constatamos no processo vivenciado, que:

1) dicotomias ou limites definidos entre formador sqpesador podem
ser ultrapassados se pensarmos no enriquecimeatestgs funcdes
possam alcancar quando exercidas de maneira igaesi e
comunicacional, respeitando seu aspecto de comptandade e
especificidade ;

2) a importancia de processos de formacao continymalissionais da

educacao ocorrerem em seus respectomssde trabalho;

3) a importancia de aproximar Universidade e Esamtaa vez que a
formacéao continua realizada tinha o suporte deRmygrama de Pos-

Graduacdo incentivada e orientada para a construgéo
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conhecimento a partir da pratica desmistifica @rabi entre teoria e
pratica (Penteado, 2010);

4) A possibilidade de acompanhar, intervir, aprendempesquisar,
ensinar e incentivar processos investigativos deeire processual e

coletiva.

De acordo com o processo que vivenciamos observarigs;6es basicas, mas
nao distintas entre si, que aconteceram durantabalbho do pesquisador professor

formador:

1 - Orientador/formador:

Nos momentos em que 0s professores sujeitos indagae pesquisador
sobre esclarecimentos, conceitos, teorias, metgdslo de ensino e

procedimentos de pesquisa.

Como verificamos nos dados coletados e nos deptas@presentados
pelos docentes (conforme capitulo 3), o papel dmddor esta implicitamente
relacionado aos resultados do processo de comawoicastabelecido entre
orientador formador e professores, 0 que resultoyarticipacdo positiva dos
sujeitos de pesquisa, e na producdo de registrefflexxdes que lhes permitiram
avancar em determinadas questdes metodoldgicasadegiticas e nos aspectos

formativos e profissionais de suas docéncias.

Esclareceu-se o significado desse tipo de orieategéo coordenacgao de
trabalhos, o que implica em relacdes sbécio-pedagégigeradoras de
aproximacao e criacao de vinculos que estabelecavafianca e respeito mutuo

facilitadores da parceria para o trabalho realizado
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2 - Problematizador:

Das funcdes do portfolio para a pratica docenteoccdesencadeador de acdes
investigativas para aprofundamento e melhor commgéeedo potencial reflexivo pelos

professores;

Das situacdes de registro da pratica docente untindo o portfolio reflexivo
COmMoO recurso que ancorou os procedimentos de &eflea acdo e a reflexdo sobre a
acdo (SCHON, 1983,2000) providenciando iniciacaopeatedimentos de pesquisa-
ensino, necessarios para o desenvolvimento daiautta autonomia docente e da

formacéao do professor reflexivo pesquisador;

3 - Pesquisador docente:

O pesquisador que trabalha com a pesquisa-ensatza acdes docentes ao
lidar e desenvolver seus procedimentos com o0s ggofes, a0 mesmo tempo em que
procede uma investigacdo sobre a sua prépria aréicente, na qual o registro
sistematico é recurso de todo acompanhamento @degs0 desencadeado para resultar

no relatério constituinte desta tese de doutorado.

4.6 Excecoes, limitacbes e desdobramentos.

A grandeexcecamo periodo de 2007 a 2010, foi a oportunidadeegervolver
a formacé&o continua na escola com os registrogamentes, uma vez que a SEE-SP na
mesma época ndo propds nenhum tipo de formacdengiak somente em 2009 foi
oferecida a formacao a distancigara professores efetivos da rede publica edtadua

* R.A.R. — “Rede aprende com a rede” programa dedg#io continuada on-line para PEB Il realizadanipnp site da SEE-SP.
O cursoA Rede Aprende com a Rede - PEB € voltado a professores de Ensino Fundamentab @i@ Ensino Médio das
escolas da rede publica de Sdo Paulo. Tem combwabjmssibilitar aos educadores discutirem os eios e teorias que norteiam
o Curriculo das diferentes disciplinas, relaciormaad com a praticem sala de aula e os materiais de apoio dispar@bidis aos
professores e as escolas. Fontevw.educacao.sp.gov.becessado em 31/01/2011.
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No caso do PCOP, a SEE-SP/CENP, oferece formagésenmial, porém,
mesmo com todo o investimento nesta formacdo euddcualo diferenciado de cada
profissional das Oficinas Pedagdgicas, na prasteseformadores ficam distantes dos
professores, o trabalho diario destes restringaysearregarem pesadas caixas de livros
e materiais pedagogicos que chegam as Diretoridsndmo para serem distribuidos
para as escolas, ou entdo no atendimento a e-madkefones esclarecendo duvidas
e/ou retransmitindo informacdes da SEE-SP/CENRakatho presencial de formacéo

continua ndo acontece.

Uma grandelimitacdo consiste em que a formacdo para a pesquisa nao ser
incentivada pela SEE/SP apesar do programa Bolsérédde-Doutorado, que concede
bolsas na pés-graduac&irictu SensuOs mestres e doutores, ap0s usufruirem do
programa abandonam a rede publica estadual pardalttma proposta da propria SEE-

SP para o aproveitamento destes pesquisadores.

Outralimitagdo observada no trabalho pedagdgico que o portf@ssipilitou
visualizar, relaciona-se aos encaminhamentos dow®sicom avancos ou dificuldades
de aprendizagem, que via de regra, limita-se aperagdo e ao reforco, quando
parcerias com organiza¢cdes nao governamentaisitigides de ensino poderiam fazer
a diferenca para uma formagéo mais humana e alm@ngesses alunos.

O desdobramento mais perceptivel foi a passagem de um tipo destregi
palpavel para o virtual e as férteis consequénagianciadas pelos professores para a
construcdo da cultura docente. A pouca familiaeddals professores com a informatica
e a linguagem daebsinaliza a necessidade e a importancia dessedapaepn docente,
ja na formacao inicial dos professores, bem commmiavestimento nesse segmento

educacional/profissional.

E fato que a informéatica esta sendo incorporad@egsualmente na cultura
escolar, porém os professores a utilizam em peqgesnala, apesar dos apelos da
blogosfera, wikpédias e redes sociais baterem a porta da escola, e ldossa
praticamente utilizarem estas midias no cotidisara pogarem, brincarem, estudarem e

se relacionarem com 0S outros.

De modo geral, as mudancas foram mais significatngs acdes desenvolvidas

em sala de aula em relacdo as metodologias deoemgiandizagem e a forma de
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problematizar a pratica. Os avanc¢os alcancadosunfidgde dessas reflexdes pelos
professores informantes foram na maioria dos casg coesos como constatamos

nos depoimentos do capitulo 3 desta tese.
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CAPITULO 5

Figura 42 - “O devir” (Capa Capitulo 5), Nanquinbempapel, dimenséo: 21 x 29,7 cm.
Autor: Antonio Caffi, 2011
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CAPITULO 5 - UMA CONCLUSAO EM PROCESSO

De tudo, ficaram trés coisas:

a certeza de que estava sempre comegando,

a certeza de que era preciso continuar

e a certeza de que seria interrompido

antes de terminar. Fazer da interrupcao

um caminho novo. Fazer da queda um
passo de danca, do medo uma escada,

do sono uma ponte, da procura

um encontro.

(Fernando Pessoa)

A viagem nédo acaba nunca. S6 os viajantes acabam.
E mesmo estes podem prolongar-se em memoria,
em lembranga, em narrativa. Quando o visitanteosent
na areia da praia e disse:“Ndo ha mais o que ver”,
saiba que néo era assim. O fim de uma viagem é&apen
o comeco de outra. E preciso ver o que ndo fodyvist
Ver outra vez o que se Viu ja, ver na primavera o
que se vira no verao, ver de dia o que se viu de,no
com o sol onde primeiramente a chuva caia, vearaserde,
o fruto maduro, a pedra que mudou de lugar, a sombr
que aqui ndo estava. E preciso voltar aos passo®am dados,
para repetir e para tragar caminhos novos ao latsd
E preciso recomegcar a viagem. Sempre.

(José Saramago)

“Abandona a morte em vida em que hoje estais”

(Taiguara — Viagem)

A adocdo do conceito de “formacdo continua”, assomo a natureza do

trabalho até aqui realizado e seus resultadogj¢ast termo conclusdo em processo.

A formacdo sensivel e paralela as costuras da tdamarofissionalizacdo, da
comunicacdo escolar, da pesquisa-ensino, da huatdisize do processo de re
encantamento pela docéncia na cadéncia da videsegaram o encontro de novos
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caminhos possiveis para professores reflexivosumssdpres de suas praticas e para o
pesquisador professor formador. Novas perspecevgsradigmas para a formacgao
continua docente se apresentaram a partir destdoesiomo desafios e reflexdes que

com certeza ultrapassaram e ultrapassarao os haescola.

Diferentes formacgdes ocorreram, cada professasujeito de sua historia nesse
processo de aprender, ensinar, pesquisar, conswaoliecimento e transformar sua
pratica. Importante para o professor se consgtsie reconhecer como autor de sua aula
e de projetos. Conquista da autonomia para deeidascolher os rumos de sua

profissionalizacéo, valorizacdo e metodologiasodmécao continua.

De acordo com a pesquisa realizada, podemos desta&a aspectos

fundamentais que confirmam nossa hipoétese:

1) superar a racionalidade técnica.

Por meio da investigacdo sobre a pratica com odosportfélio reflexivo, os
professores sujeitos conseguiram superar a mecaonizias acoes didaticas e dar novo
sentido as suas praticas. A educacao do olharadegsor, a partir do registro reflexivo
foi imprescindivel para ampliar sua leitura de myrahra ver os problemas da agéo por
outros prismas, tendo no registro a ferramenta pdrabalho investigativo reflexivo,

fato que o conduziu a pesquisa-ensino e a condegwofessor-pesquisador.

2) reorientacdo da formacéo continua a partir dasssidades dos professores.

O processo de formacao continua na escola puklicatontecido de cima para
baixo, ou seja, dos orgaos centrais da Secretariaddcacdo para a Escola Basica. No
caso deste estudo vivenciamos uma inter-comunicagi@ Diretoria de Ensino e
Escola: primeiro observamos a acao do professar gegois construirmos a formacao
continua, contextualizada as necessidades doseprablque emergiram das praticas

docentes escolares;
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3) formagao continua realizada na esctius” de trabalho do professor.

Pelo que constatamos neste estudo a formacao eantésenvolvida na escola e
com envolvimento da Direcdo, Coordenacdo, inseraBrojeto Politico Pedagdgico da
Escola e no ambiente de atuacdo do professor, sorecorsos que a caracterizam e
pelo envolvimento afetivo/cognitivo e investigatid® professores pesquisadores e

pesquisador professor formador ganha maior fosigraficado.

Autores como: Novoa (1991), Freire (1991), Mell®94), Perrenoud (1998),
Mizukami (2002) e Gadotti (2003) entre outros, reéon a idéia de que a qualidade do
ensino-aprendizagem esta intrinsecamente asso@adarmacdo em servico no
ambiente escolar. O que também se confirma nosirdeptos colhidos entre os

professores que participaram dessa pesquisa,@ntente apresentados.

Ao disponibilizar aos professores instrumentositedre propiciar praticas, com
o portfolio reflexivo, formadoras do professor ando de seu trabalho, esclareceu-se
gue o bom professor se forma a cada dia, haszagike nas inquietacdes das situacdes

de ensino-aprendizagem que o conduzem a pesqlEsaen

Como considera Penteado (2010, p. 31):

[...] € preciso ndo perder de vista que as sitiag@eensino-
aprendizagem sao sempre unicas. A pesquisa-edsimaneira
como a consideramos [...] revela-se como recursmigssor
para a continua atualizacdo de conhecimentos, messgtavel
percurso da educagao escolar.

Os objetivos desta pesquisa foram amplamente a&dasg conforme

descrevemos no capitulo 3 e 4:

1) a proposta de formacado continua foi desenvalnab 3 escolas;
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2) analisamos e apresentamos os resultados de agpoatfélio foi utilizado
como recurso de pesquisa-ensino para que o0s prodsssvestigassem suas praticas e

construissem conhecimentos;

3) investigamos o potencial do portfélio no desévineento de praticas
reflexivas pelos professores e constatamos a passsigtil de um tipo de registro para

0 outro;

4) a ampliacdo de repertorio do professor por mdeioonhecimento e manuseio
de diferentes tipos de registro, materiais expresse da utilizacdo da informatica
como ferramenta pedagogica. A pratica do portffdiaco motor inicial para que ele se
iniciasse na pesquisa sobre o fazer e conheces®s poocedimentos e ferramentas

para que melhorasse sua pratica;

5) procedemos uma andalise introdutoriabllog das 3 escolas, acreditamos ter
contribuido para a compreensao desse tipo de negiat pratica docente, e assim ter
sugerido um caminho para trabalhos futuros quaataso desse recursa-line e seu

potencial como ferramenta de pesquisa-ensino Eapacdessores da Escola Basica.

A pesquisa de campo em 2006 despertou 0 intereske ipvestigacao
académica, pois revelou um amplo material de estuplassibilidades de imersdo para
compreensao do fenbmeno educacional que ocorrBleRaCarapicuiba com o uso dos

portfélios.

Assim, a pesquisa e a formacao continua foram tsetl@sindo. Os resultados
obtidos com o portfélio foram muito significativesconseguiram oferecer ao professor

ferramentas de pesquisa-ensino.

O portfélio sofreu mudancas importantes no decateeprocesso, tornou- se o
recurso de pesquisa e a estrutura de todo o tmabeftfexivo e de pesquisa-ensino,

representando a sintese dos percursos e das dasglosyrupo sujeito desta pesquisa.
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Os resultados com oblogs de certa forma inesperados proporcionaram a
ampliacdo de conhecimento na linguagem informaécda web; e reforcaram a
urgéncia da utilizacdo de diferentes tipos de tex@o midiason-line na pratica
pedagogica cotidiana, tanto para inovar as metgdmode ensino-aprendizagem,

quanto para possibilitar a interlocucéo com difeggmtores.

Os pontos relevantes da construcdo de portfolitlsxieos e blogs conforme
descrevemos no capitulo 3 desta tese, no formatdicdeas no momento de formacéo
continua, possibilitaram uma resposta a questandcformar o professor reflexivo,

guais metodologias, quais recursos utilizar e/spahibilizar?

Utilizamos a linguagem do fazer artistico e a laitde imagem, ndo como
acessorios de um processo de formacdo, mas comgudljens” em seus aspectos
sensiveis e formadores na construcdo de um profesiéexivo pesquisador, que nos
processos artisticos conseguiu educar seu olheg sdlenédmeno do ensino, exercitar a

autoria, e transformar sua préatica em sala de aula.

A diversidade de itens presentes nos portfoliosidos nas situacdes de ensino-
aprendizagem e as postagens biagis possuem significados e sentidos proprios para
docentes e alunos, pois permitem inameras leitaras reconhecimento do didlogo
estabelecido entre acOes didaticas, acdes qudhlficde pesquisa e a construcdo de

conhecimentos que se fortalecem a cada dia naaescol

A analise que empreendemos no capitulo 3, esclapercurso de construcao
do portfélio, suas primeiras mudancas e conquigel®s professores, como se
relacionaram com a selecdo e a organizacdo daéneidd das acles didaticas e a
escrita, enquanto linguagem propiciadora da cogétrde conhecimento sobre a acéo e

da re elaboracéo da experiéncia pedagogica.

O envolvimento dos professores e a recepcdo ndaeimam favoraveis ao
desenvolvimento desta pesquisa, como observamodepmmsmentos dos docentes no
capitulo 3 desta tese. As resisténcias iniciais;aita forma comum nos momentos de

formacdo inicial e continua foram minimas e supesash longo do processo.
Cada sesséo de formacao continua possuiu 3 montEHioss:

1) o “antes”™ com o planejamento das acdes de fgima de pesquisa, a
preocupacdo com os detalhes: o lugar, o horarioneaierial a ser trabalhado pelo

formador pesquisador;
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2) 0 “ durante”: o entusiasmo e as discussodes atades pelo trabalho reflexivo
e pelas questdes de sala de aula de ensino-a@geaniz que motivavam a reflexdo na

acao e a continuidade da pesquisa;

3) 0 “depois”: ao encerrar as sessdes muitas qeestirgiram desde selecionar
e sistematizar os dados coletados até manter tesspones envolvidos no processo que
iniciamos, porém com o decorrer dos primeiros etmosros professores incorporaram
o trabalho reflexivo de tal maneira que ja ndo &ag@anto de retorno, passava a ser uma
conquista dos docentes.

Também o apoio e a atencéo dos Professores Codadesa da Direcdo das 3
escolas foram imprescindiveis para o desenvolvimentéxito desta pesquisa. A
colaboracdo com o cronograma das sessoes de farn@acésséo do espaco da escola e
a flexibilizacdo do horario para a formacdo cordimlos professores sujeitos, deste
estudo, possibilitou a escola se reconhecer eisraafcomo locus de formacdo em

servico com o apoio do pesquisador professor foomad

Além disso, o acompanhamento do trabalho pedagogieo portfélio do
Professor Coordenador permitiu a articulagdo dbathe reflexivo com o “Projeto
Politico Pedagodgico” da escola que passou a sesctgdio com maior autonomia e

comprometimento pela equipe escolar.

O ritmo das transformagfes passava a ser coord@edmtempo pedagogico de
cada escola e se articulava ao “que” e “como” apegescolar decidiu mudar.

O processo reflexivo propiciado pela pesquisa-ensgta sendo incorporado ao
fazer docente a cada dia, a cada situacdo que rexiplizar saberes docentes para

compreensao e investigacado da pratica em saldale au

O potencial formador da pesquisa-ensino qualif@@g¢ao docente e as atitudes
de reflexdo e auto-avaliagcdo que repercutiram nserd@lvimento profissional
representando uma sintese das conquistas alcangadaecorrer do processo de
formacdo. Observamos que entre os professoredosyjéiouve evolucdo em suas

carreiras para cargos de gestao (coordenacgédo Bwveargio) em suas escolas.
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Apesar dos resultados positivos em nosso univeesoingestigacdo, nao
podemos esquecer que ser professor, atualmentescoda epublica brasileira, e se
envolver em processos investigativos que demandsforce e labor intelectual e
criativo; € um desafio politico pedagogico aos edoces, porque, 0s baixos salarios e
as condicoes ndo sdo favoraveis para que a pmfigediha perspectivas,

reconhecimento e respeito na sociedade.

Neste estudo procuramos valorizar o professor etwfpar recursos para que
ampliasse sua leitura de mundo e projetasse s@aciace assim vivenciasse processos

reflexivos e investigativos na escola onde atua.

Nesse sentido, o re-encantamento pela docénciainf@ consequiéncia do
processo vivenciado nesses 3 anos pelos gest@esdzlas, professores pesquisadores

e pelo pesquisador professor formador.

A formacgdo do proprio pesquisador foi enriquec@aadurecida e reveladora

durante todo o percurso.

Ao lermos a escrita desta tese, verificamos conmarac“diferentes vozes”.
Vozes constituidas pelas teorias deste autor, petagas buscadas nas leituras e na

construcdo de conhecimento pelos sujeitos destpisas

Vozes de interlocutores diversos, com carater foamsidor de conhecimento,
que deram inicio a superacdo da escrita mecangdtuaida, de mera reproducao, e
descobriram e compreenderam o signo escrito comertio da consciéncia capaz de

mudar a sociedade, a histéria e a educacéo.

Destaca-se, ainda, que a formacdo do pesquisaduador professor e dos
sujeitos deste estudo foi univoca. Desde o inicmn o desejo de registrar e
transformar a pratica, durante o processo de des@mento — onde o professor
denotou a apropriagdo de um discurso reflexivouindo o desejo primario de
mudanca, até promover essas mudancas, passo a passoeferencial tedérico que
embasou a sua reflexdo, o uso deste embasamersioaemetodologia, a execugéo dos
resultados com a construcdo dos portfolios e dateepostados nolog, comprovando
a legitimidade do processo de formacéo e a tramsigiio do pesquisador e dos sujeitos

de pesquisa.
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Assim, a presente investigacao evidenciou, primcipate, que € possivel dentro
de um processo de formacédo continua valorizar,opctgnar autonomia e autoria para

0s professores .

As dificuldades que surgiram no processo, nos poimaaram formas criativas
de superar problemas e de articulagdo entre pesipujssujeitos da pesquisa e objeto
de estudo, que reverteram- se em aprendizagensopasaos envolvidos no processo.

Também constatamos que alguns aspectos precisdontakgcidos, tais como:

1) o professor afirmar- se e reconhecer- se camawel do processo de ensino
e aprendizagem a cada dia;

2) o professor reconhecer- se como sujeito higipser humano sensivel e

profissional mediador do conhecimento para o sewoal

3) o professor como propositor da propria formacéotinua e formacao do

outro seu aluno e seu colega de trabalho;

4) o professor utilizar mais recursos tecnoldgipasa planejar suas aulas,

pesquisar, trocar idéias, aprender mais e transfosoma pratica;

5) valorizacdo docente com salérios dignos e coedige trabalho adequadas
para o desenvolvimento de processos reflexivosgaralhoria da qualidade do ensino-

aprendizagem;

6) maior investimento em politicas de formacaoiahie continua que superem
0s modelos de formacgé&o tradicionais que descomsiderprofessor como produtor de

conhecimentos;
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7) A experiéncia imprevista e inicial combtog foi muito significativa, pois
criou uma relacéo entre registros palpaveis eaistle a possibilidade dos professores
utilizarem recursos tecnologicos da informatica & web para inovarem suas

metodologias.

E importante destacar, como desdobramento, a hrtijue vivenciamos no
processo investigativo que todos os professoresaposeceber formagdo continua
presencial e a distancia com qualidade, para debeamportfélios eletrénicos oblogs

pessoais.

Recomendamos que os portfélios eletrbnicodylogspessoais contenham:

1) Curriculo com a trajetéria profissional,

2) Fotos, pequenos filmes e apresentagcdes pemer-point dos trabalhos
realizados em sala de aula com as devidas autdegalte pais ou responsaveis;

3) Producbes intelectuais como textos, artigosateel de experiéncias

pedagodgicas da sala de aula e produ¢cdo académicaqiz com outros profissionais;

4) Links para acesso rapido com as escolas e Diretoriagstituicbes nas

quais os professores estdo vinculados;

5) Linksde acessos para atividades elaboradas pelo ppnofiessor para seus

alunos e demais visitantes;

6) Links de acesso para redes de interesse docente comioteuias,

universidades e revistas eletronicas de cunho peiam

O blog pessoal poderia estar ligado a uma rede vincul@aVEC, aos
sindicatos, a Secretarias de Educacéao, a Instésigé Ensino Superior e de fomento a

pesquisa. Esta rede seria a Rede Nacional dedRustiEletronicos de Professores
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(RNPEPROF) uma experiéncia similar a européia cagrportfolio mas diferenciada
em sua estrutura e objetivos politico-pedagdgiqus, estar mobilizando, a nivel
nacional, toda a classe docente a participar deepsos formativos reflexivos por meio de
diferentes tipos de registros e das inovacdes ligicas da atualidade. Tais propostas
poderiam ser viabilizadas através de parceriasiostituicoes e empresas dardware banda

larga e desoftwarelivres.
As vantagens desta proposta promovem:

1) descentralizacdo da formacéao e da informacéo;

2) transformacéo de informacéo em conhecimento;

3) formacéo continua e constafeed-backaos envolvidos no processo;

4) construcao individual e coletiva do conhecimgnto

5) facilitar o acesso e as trocas de ideias.

Assim, acreditamos que estas idéias poderdo teseaconquistas de todo o
professorado e contribuirdo para a autonomia, @izatdo docente, a mudanca de paradigmas
na formacdo inicial e continua, nas quais o professra o propositor e 0 agente capaz de
construir saberes, a partir da observacéo critizevestigativa de sua docéncia por meio do

didlogo com a pesquisa-ensino.

Mais do que acender uma luz, nesse contexto deafd@me de lutas dos professores,
sera preciso manter acesa a chama do desejo déusador e do gosto pela docéncia. Para que

todos possam brilhar como estrelas.

“Well we all shine on,
like the moon, and the
stars and the sun.”
(John Lennon)

“Brilhar para sempre,
brilhar como um farol,
brilhar com brilho eterno,
gente é para brilhar,
que tudo mais va para o inferno,
este é 0 meu slogan
e o do sol".
(Vladimir Maiakovski)
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Apéndice 1 - Pesquisa sobre portfolio

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

Coordenadoria de Ensino da Regido Metropolitana d&rande Sao Paulo

Diretoria de Ensino de Carapicuiba
Rua: Campo Grande, 181, Cohab Il, FONE: 4184-51114164-1668

<

GOVERNO DO ESTADO DE

SAO PAULO

CUIDANDO DE GENTE

CARAPICUIBA, 12 de junho de 2006.

COMUNICADO

Srs. Diretores

Pesquisa sobre portfélio

Caros Professores Coordenadores(as), a OficinagBgida da Diretoria, de

Ensino da Regido de Carapicuiba, representada Re@P de Arte Antonio Costa

Andrade Filho, pede a gentileza de que vossa semnesponda a esta pesquisa.

Desde ja agradecemos a sua colaboracéo.

1 A sua escola utiliza portfolios ?
sim( )ounao ()

2 Responda em poucas linhas o queagaeque serve um portfélio ?

3 Quais disciplinas utilizam o portfolio?

4 Se caso os professores nao utilizam portfélios tpraha de registro e de

avaliacao eles utilizam ?

5 Professor Coordenador, vocé e seu grupo considergmortfolio como
elemento relevante na questéo ensino-aprendizaBemjue ?
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6 Por que o portfélio € importante para o aluno néacé® ensino-
aprendizagem ?

a) ( ) Para verificar o que e como ele aprendeu.

b) ( ) Como forma de registro do proprio aluno.

c) ( ) Como diéario do aluno.

d) ( ) Como forma dos pais controlarem a frequéeces notas do
aluno.

7 Professor Coordenador, sobre o portfélio vocé clamaique:

a) ( ) dificulta o trabalho do dia-a-dia do professo

b) ( ) ajuda a organizar o trabalho, a reflexdo solare pratica
pedagdgica e a avaliagéao.

c) ( ) nao tem utilidade didatica

d) ( ) ndo é relevante para a pratica avaliativa@ade aula

8 Ao montar um portfélio o que seria importante iirseele?

9 O portfélio pode se tornar um meio de formacéo iooiat do professor ?
Porque ?

10 O portfdlio poderia substituir a avaliacdo convenai ?
Atenciosamente,

Maria Aparecida dos Santos Martins
Dirigente Regional de Ensino.
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Apéndice 2- Questionario 1

SOBRE O USO DOS PORTFOLIOS NA PRATICA PEDAGOGICA

Grupo: Professores sujeitos desta pesquisa — datplidacao: 02/07/2008

Orientacdes para o preenchimento:

Caro Professor, pedimos sua colaboracdo no preeento do questionario abaixo
sobre o uso dos portfolios na sua escola. Estgusesé parte das investigacbes que
estamos realizando sobre a importancia da reflex@artir do registro do trabalho
docente. As questdes devem ser assinaladas deaownda correspondéncia com a sua
realidade, observe que na questdo 9 vocé poderalassmais de um item se for o
caso.

1 De que modo os portfélios sédo utilizados parampamhamento do desempenho dos
alunos?

como parte do processo de avaliacao bimestral msahé )
como forma de reflexdo sobre os problemas de emgirendizagem ( )
como exigéncia da escola ou da Secretaria Estdduatiucacédo ( )

2 De que maneira considera importante a utiliza¢apaaitiolio?

Diversificar os instrumentos de avaliagéo ( )

Como instrumento para a pratica reflexiva ( )

Para acompanhamento da aprendizagem ( )

Como forma de organizar o trabalho pedagdgico ( )

3 Os portfolios sdo utilizados durante o conselholdsse e série pelo professor como
forma de registro e reflexdo sobre o trabalho pégiag desenvolvido?

sim ()
Néo ( )
As vezes ()

4 Os portfélios sdo utilizados durante o conselbocthsse e série como forma de
acompanhamento e encaminhamento dos alunos corposvaificuldades?

Sim ()

Nao ( )

As vezes ()

5 Qual a frequiéncia em que os portfolios sado aptades aos pais ?
Uma vez por semana ( )
Uma vez por més ()
Uma vez por bimestre ( )
Uma vez ao ano ()
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6 Vocé tem o habito de realizar registros escridolgre as suas metodologias e os
problemas de aprendizagem dos seus alunos e loslain seu portfolio?

Sim ()

N&o () As vezes ()

7 As evidéncias e os problemas de ensino-apreratizagontadas no portfélio podem
mudar a pratica docente?

Sim ()

N&o ( )

em parte ()

8 O professor quando faz um registro a respeitalalo, geralmente, a tematica é:

Informacao e ou Comunicacao aos pais ( )
Indisciplina ( )

Acompanhamento da aprendizagem ( )
Outros ()

9 Assinale quais os itens da pratica pedagoégicarfod ser inclusos no portfélio do
professor ou da escola:

( ) ficha do aluno

( ) ficha de acompanhamento

( ) avaliacoes e atividades diversas

( ) proposta pedagdgica

( ) plano diretor

( ) fotos dos eventos das escolas

( ) fotos de atividades realizadas em sala de aula

( ) plano de aula do professor

( ) planejamento

( ) gréficos e tabelas

( ) desenhos

( ) dados da escola

Escreva aqui se vocé acha que faltou algum tipegistro na lista acima.

10 Ao selecionar itens para serem incluidos nd@mrta minha preocupacao deve ser
em:

( ) quantidade dos registros.

( ) qualidade dos registros.
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Apéndice 3 - Questionario 2

SOBRE A IMPORTANCIA DA ESCRITA NO PROCESSO PEDAGQE® aplicado
em: 10/09/2008.

Professor este questionario visa compreender aadmguagem escrita pelos
professores das diferentes areas do conhecimentsuanpratica pedagogica. Assim,
pedimos que respondam as questdes que mais seinagmoxda realidade do seu
trabalho com a escrita realizada no cotidiano esc8ara tanto, considere o Diario de
Classe, a ficha do aluno e outros tipos de registoono portfélios, diarios de bordo,
etc.Observe que as perguntas 7,8 e 9 poderaossealadas mais de uma resposta, se
for o caso.

1 Em qual lugar vocé efetua o registro escritoesols fatos da pratica
pedagdgica que acontecem durante as suas aulas?
( ) em casa
( ) na escola

2 Qual horario voceé reserva para se dedicar amsregistros em Diario de
Classe, ficha do aluno, e portfolios.
( ) aula vaga
( ) durante as aulas
( ) durante o HPTC
( ) em casa

3 Quanto tempo vocé reserva para a pratica dstre@i
( ) 30 minutos
( ) uma hora
( ) duas horas
( ) mais de duas horas

4 Qual a sua rotina com a escrita?
( ) escreve todos os dias
( ) tém dias determinados na semana para escrever
( ) escreve sempre que necessario

5 Tem facilidade para escrever sobre as ques&essino-aprendizagem que
vocé observa em suas aulas ?
()sim
( ) ndo
( ) em parte

6 Vocé tem o habito de escrever, reescrever epassnpo 0 que escreveu?
Sim ()
N&o ( )
As vezes ()
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7 Quando vocé sente necessidade de registrar?
( ) para planejar suas aulas
( ) para fazer uma comunicagao aos pais
( ) para registrar uma ocorréncia de indisciptina alunos
( ) quando uma determinada situacao em salalddheuchama a atencao referente a
uma questao de ensino-aprendizagem dos alunos
( ) para se comunicar com seus alunos
() para refletir sobre suas a¢fes pedagdgicassparamunicar com 0s colegas
professores.

8 Na sua pratica de escrita diaria vocé se atile
( ) computador
( ) diario de classe
( ) ficha do aluno
( ) caderno de anotacdes
( ) portfolio

9 Quais os tipos de registros mais comuns que wilc& para se comunicar na
escola com a Direcdo/Coordenacéao, pais e alunos?
() livro-ata
( ) bilhete
( ) carta convocacéo
( ) e-mail
() chat
( ) carta simples
( ) portfolio
( ) blogfélio
( ) diario de classe ( deano espelho

10 Geralmente os cursos oferecidos pela SEE-SRapéeparticipa cobram
quais tipos de registros escritos ?
reflexivo sobre a pratica docente ( )
avaliacao do curso ( )
registros burocraticos como planilhas, fichas(etc
dados cadastrais como e-mail, telefone, enderetos, )
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Apéndice 4 - Exercicios de leitura de imagens nalaale aula
Autor: Antonio Costa Andrade Filho

Este material foi apenasugeridd’ aos professores que quisessem realizar o
trabalho de leitura de imagens na sala de aulassam alunos e néo foi utilizado no

processo de formacao continua pelos sujeitos adpiisas

Professor para o trabalho de leitura de imagensateade aula, apresentamos

uma sugestao de proposta de trabalho:

1- selecionar material de fotos, pinturas e deserdm jornais, revistas e
internet. Monte uma pasta para ser trabalhada eosyaunos, escolha temas diversos;

2 — recorte e cole num pedaco de cartolina ou pegrégdio em tamanho maior
que a figura, deixe uma margem lateral como mo|diua montagem esta pronta. Esse

material podera ser utilizado em qualquer discipérsérie.

3 — Ler imagens € uma acdo que desperta a curilesfia diferentes areas do
conhecimento humano, procure estabelecer relagfies @& sua disciplina, os fatos, as

idéias e os significados das imagens que vocésadanos percebem;

4 — Registre as observacoes e incentive os alussesea leitores e produtores

de imagens.

Como exemplo apresentamos algumas imagens e deussau
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Figura 43 - The Serra Pelada - Gold Mihe Brasil (1986) autor: Sebastiao Salgado
Fonte:www.amazonasimagens.com
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Figura 44 - The Serra Pelada - Gold Mihe Brasil (1986) — autor: Sebastido Salgado
Fonte:www.amazonasimagens.com

Em 1981, o fotégrafo brasileiro Sebastido Salgat®4 -) documentou a
tentativa de assassinato do entdo presidente daddssUnidos, Ronald Reagan, o que
lhe da grande destaque internacional. Sebasti@m&aVive na Franca, é reconhecido
mundialmente como um dos mestres da fotografia rdeatal contemporanea. Nos
anos 80 e 90 publicou obras de denuncia socialjveas como: ‘Sahel: I'Homme en
Détressg1986)", “Trabalhadores (1993)” e “Terra (1997)".

O livro Trabalhadores, foi publicado no Brasil emarco de 1997. Esta obra,
levou sete anos para ser realizada, reune 350 detbsbalhadores de varias partes do
mundo com 400 péaginas.
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www. histoire-fr.com

Figura 45 - “O rapto das sabinas” — Jacques loagid— 6leo s/tela — 1794-1799, dimensdes: 3,13 X
5,21 — Museu do Louvre — Paris/Franca.
Fonte:www.histoire.fr.com

Jacques-Louis David(Paris, 30 de agosto de 1748 — Bruxelas, 29 denden
de 1825) foi um pintor francés, o mais caractedstepresentante do Neoclassicismo,
influenciou durante muitos anos a atividade acdstacadémica na Europa e na
América.
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Figura 46—Protesto na Praca da Paz Celesfi@rf'anmeh- 1989 — autor: Jeff Widener.
Fonte: http://www.jeffwidener.com/h/index.shtml

Jeff Widener (1956-) fotojornalista americano, sé@u no ano de 1989, o
protesto na Praca da Paz Celestial, Befing, China. A fotografia se tornou uma

referéncia contra a repressao em todo o mundo.
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Apéndice 5 - Registros fotograficos das sessbesfaienacao continua em 2007.

Figura 47 - Sessdao de formacdo continua sobredpiortpara Professores Coordenadores - local:
Diretoria de Ensino de Carapicuiba, 2007
Fonte: arquivo do autor

— - . 1
Figura 48 - Professoras Coordenadoras experimemt@ateriais expressivos na confeccao do portfolio —
2007

Fonte: arquivo do autor
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Figura 49 - Professores confeccionando sua idafgidetistica - Escola 1 - 2007
Fonte: arquivo do autor

Figura 50 - Professores confeccionando sua idef#idetistica , Escola 2, 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 51 — Professores da Escola 2 durantei@eas de portfélio em 2007
fonte: arquivo do autor

Figura 52 - Professores da Escola 3 durante asadice portfélio em 2007
Fonte: arquivo do autor
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Figura 53 - Exercicio de escrita, professor dalasgadurante as sessdes de formacado continua em 200
Fonte: arquivo do autor

Figura 54 - Exposicdo das fotos do concurso “Maitrd, minha escola” durante o evento de
encerramento das sessdes de formacéo continuaR&Biapicuiba, 23/10/2009
Fonte: arquivo do autor
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e -

Figura 55 - Cartaz do Aluno Anderson, 82 sérieplesg, exposto no concurso “Meu bairro, minha
escola” durante o evento de encerramento das sededermacédo continua na DER Carapicuiba,
23/10/2009

Fonte: arquivo do autor

Figura 56 - Professores e alunos durante o evenémcerramento das Sessdes de formacgéo continua em
23/10/2009
Fonte: arquivo do autor
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Apéndice 6 - Arquivo do Folioscépio

arquivo: Folioscopio
Endereco eletrnico: http://www.folio-scopio.blogspom/

= Félio-scépio - Windows Internet Explorer [
1S 28
7 Check ~ | putaril - & Qvé - sgnin

o @http:_waw.fuliu-scup\u.b\u_gsput.cumf
g & B Félio-scdpio:
& I

] search - 4

- e J S}- % Bookmarks~

na = ()} Ferramentas ~

ran , m
Fdlio-scopio

© Fdolio-sedpio & um espaco agregador para registros diversos, discussde, reflexdo e troca de
nformagdes entre educadores. Nossa proposta € oferecer formacao continuada via WEB,
orientando o professor a usar ferramentas interativas e novas metodologias de ensino. Este € o
espaco para as escolas da Diretoria de Ensino de Carapicuba, trocarem, se comunicarem e
aprenderem juntas.

Sexta-feira, 29 de Maio de 2009
TEXTO COMO SUGESTAO PARA O HTPC

COLEGAS SEGUE ABAIXO UM TEXTO SOBRE A RELAGAO
PROFESSOR-ALUNO, A NOSSA

SUGESTAOD E A SEGINTE VOCE PODERA TRABALHAR COM DOIS
TEXTOS, O DA POSTAGEM ANTERIOR

E ESTE, PODERA COMPARA-LOS E DISCUTIR COM OS
PROFESSORES SOBRE AS EXPERIENCIAS DELES SOBRE A RELAGAO
PROFESSOR-ALUNO, LEMBRANDO QUE ESTA RELACAOD E PAUTADA
POR DIVERSOS VETORES SOCIATS, CULTURAIS, POLITICOS E
EDUCACIONAIS. ALEM DISSO, QUANDO SE FALA EM RELACAC
PROFESSOR-ALUNO O PRIMEIRO PENSAMENTO E SOBRE A
INDISCIPLINA DOS ALUNOS E A FALTA DE RESPEITO, POREM 03
PROFESSORES TODOS OS DIAS ESTAQ CONSTRUINDO SABERES E
FORTALECENDO ESTA RELAGAO POR OUTROS PRISMAS QUE
ENVOLVEM A COGNIGAO E A AFETTVIDADE, JUSTAMENTE UM
GRANDE PODER QUE O PROFESSOR EXERCE SOBRE 0OS EDUCANDOS Minha lista de blogs
QUE E A FORMAGAD HUMANA E ESTA PRECISA SER VALORIZADA.
ENTAQ, ESTA POSTAGEM TEM O INTUITO DE CHAMAR A ATENCAD
PARA ESTE PONTO E VALORIZAR O DOCENTE. QUE NAQ E SO A
ALECTAA A THRTSATDITMA £ 1 ADA ALIE TAMDEM £ 1M BAKTA

_Dﬁhii-:s‘ar[_J & & | veu computador [ 123 e documentos | Cameesar _[_.'ﬁa-inte_r,net.wam. - @ [«2 D oree
Figura 57 — tela inicial dblog Folio scépio

Uma referéncia aos nossos mestres
na pintura e na sala de aula

E’ EE Paulo Idevar Ferrarezi 4
Informacdo

3 escola Estadual Professor &
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Arquivo do blog folio-scopio:

¥ _2009(21)
o Y _Dezembro(2)
* BLOGS EM DESTAQUE NA NOSSA DIRETORIA
» texto para discusséo no htpc - a importancia da me.
o » Novembro(3)
= BUSCA DE INTERLOCUCAO
= DOCUMENTARIO REALIZADO COM PROFESSORES
COORDENADOR...
= PARA REFLEXAO: O PAPEL DO PROFESSOR NA SOCIEDADE
» Agosto(2)
= ORIENTACAO SOBRE AS POSTAGENS
= PROJETO CINE CLUBE
» Julho (1)
= novas sugestdes de pauta para HTPC
» Maio (2)
= TEXTO COMO SUGESTAO PARA O HTPC
= SUGESTAO PARA O HTPC
» Abril (7)
= texto como sugestdo para o HTPC ou reunido de.pais.
= RAP DA PAZ
=  OLIMPIADA COLEGIAL DO ESTADO DE SAO PAULO -
MODALL...
= VIDEO SOBRE O NOVO ACORDO ORTOGRAFICO
»= sugestdo de video para HTPC
= VIDEO PARA SER USADO NO HTPC
= TEXTO PARA REFLEXAO NO HTPC
o P Marco (3)
= O EVENTO DE 16 DE DEZEMBRO DE 2008
= reflexdo
= Atividades de formacado continuada - 2009
o P Fevereiro(1)
= RETOMANDO AS ATIVIDADES

o

o

o

o

« » 2008(12)
o P Dezembro(1)
= Evento do dia 16 de dezembro
o » Novembro (1)
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= visita a EE esmeralda Becker
» Outubro (4)
» |eitura de imagens

o

* imagens
= RESPOSTA
= sintese dos relatos da nossa ultima reunido
o P Setembro(3)
= Caros Colegas: estamos enviando-lhes um texto..sobr.

= endereco dop blog das escolas
> Agosto(2)
* link para acesso ao webfolio
*= acesso ao blog
» Julho (1)
= NOSSA REUNIAO SOBRE BLOGS

(@]

o

Algumas interacoes:

Postar um comentario em: Félio-scopio

"texto como sugestao para o HTPC ou reuniao de pais"
3 Comentarios -  Mostrar postagem originalRecolher comentarios

Prof® Coordenador Claudia de Cassia Ronquini disse...
Muito bom o texto e excelente dica de trabalho!

Aproveitando a minha passadinha por este espaco virtual, gostaria de
pedir uma ajudinha sobre como postar videos no blog.
Desde ja agradeco e parabenizo pelo trabalho com o blog.

28 de Abril de 2009 07:09

Prof® Coordenador Claudia de Cassia Ronquini disse...
Muito bom o texto como sugestao de trabalho.

E, aproveito a minha passadinha por este espaco virtual para pedir
dicas de como publicar videos no blog.

Desde ja abradeco e parabenizo pelo desenvolvimento e incentivo em
relacao ao trabalho com blog.
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28 de Abril de 2009 07:15

Manoel Felix disse...
A escola precisa de fato de pessoas que pensem nesse espaco como o

lugar onde as coisas acontecem. O texto da Professora Maria Lucilia
Bonacho é provocador, como tem que ser. Nao precisamos que todos
abanem as cabecas positivamente, e na sala de aula nada acontece. As
provocacoes de Maria Lucilia chega a causar inquietacdes. o que para
nos da educacao € muito bom. Escola nao é lugar de inércia....

4 de Maio de 2009 12:36

"SUGESTAO PARA O HTPC"

3 Comentarios -  Mostrar postagem originalRecolher comentéarios

Prof® Coordenador Claudia de Cassia Ronquini disse...
Prof® Antonio Caffi,

Excelente o texto postado sobre as atitudes do professor em sala de
aula, com certeza dara uma boa reflexao sobre nossas posturas ao nos
deparamos com situacoes, as quais, muitas vezes nao sabemos ao certo
como lidar.

Parabéns pelas dicas, pelo apoio, incentivo e orientacao!

PC Claudia - Ricardina

26 de Maio de 2009 10:38

* H
EE PROF PEDRO CASEMIRO LEITE disse...
0i, Caffi,

Nao sei se € uma boa pedida, tendo em vista a atual situacao da sala de

aula, com alunos que sequer se respeitam, quanto mais ao professor e
a escola. Embora seja uma boa oportunidade de provocar nossos
colegas, se trabalhado de maneira despretensiosa. Mas, valeu!
Abraco.
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PCs Evaldo e Nicleide.
Ah! Quando tiver um tempo, coloque nosso blog entre os seus:
www.pedrocasemiroleite.blogspot.com

26 de Maio de 2009 12:26

Escola Erotides disse...
Ola Caffi, ja estamos com saudades de suas visitas e suas orientacoes,

acredito que nosso blog s6 esta dando bons frutos pois tivemos vc como
nosso instrutor obrigada e realmente vale a pena investir na publicacao
dos trabalhos que estamos realizando na escola, pois esta motivando
alunos, professores enfim todos nds...realmente obrigada por nos
acompanhar sempre.

Quanto aos textos, sao barbaros e sao excelentes sugestoes para nossos
HTPC. Estamos desenvolvendo atividades com estas sugestoes e esta
sendo bem produtivo, uma vez que o problema de indisciplina envolve
todos da equipe e devemos procurar sugestoes para enfrenta-lo. A
forma de tratar a postura do professor em sala de aula é uma boa
reflexao, ja que nossos atos refletem nas atitudes de nossos alunos.
Realmente obrigada pelo apoio e incentivo.

Adriana

5 de Junho de 2009 16:38

INTERLOCUCAO ENTRE EDUCADORES

CAROS COLEGAS GOSTARIA QUE VOCES ME ENVIASSEM FOTEPEQUENOS
TEXTOS DESCREVENDO ATIVIDADES REALIZADAS EM SUAS R&PECTIVAS
ESCOLAS QUE FIZERAM A DIFERENCA EM 2009,

PODE SER RELATO DE ALUNOS, DE PAIS , PROFESSOREB,ZAINDA SUGESTOES
DE ASSUNTOS PARA DISCUTIRMOS NESTE ESPACO...PARTREM.

ENVIAR PARA:
antoniocaffi@gmail.com
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Apéndice 7 - ROTEIRO PARA DEPOIMENTO DOS 15 PROFES®RES DA
FORMACAO CONTINUA (2010)

Prezados professores

Hoje, jd encerrado nosso percurso de formacdo raentisobre professor
reflexivo com o uso de portféliosldogsno ensino, solicito seu depoimento (ndo mais

do que 2 folhas de A4) sobre:

O que a experiéncia formativa com portfélios digou de positivo e/ou
negativo para o exercicio de sua pratica docentd at

O que a experiéncia formativa com blogfolios digou de positivo e/ou

negativo para o exercicio de sua pratica docentd at

O significado positivo e/ou negativo da experiériornativa com a leitura dos

textos tedricos para sua pratica docente atual ?

Hoje sente falta de alguma coisa para exercer el ppprofessor reflexivo no

desempenho do magistério?

Qual foi para vocé a coisa mais importante do peccde formagéo continua

gue partilhamos?

Sinta-se avontade para destacar outros aspectwsaomd solicitados mas

importantes para voceé.
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ANEXOS
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ANEXO A - Mensagem do gabinete da see-sp/cenp.

Cida-Dirigente para Oficina-, Angela, adriana, mAntonio, Isabel
mostrar detalhes 7 nov Responder

----- Original Message -----

From: CENP Gabinete

To: Dirigentes de Ensino - CEl e COGSP
Sent: Friday, November 07, 2008 2:10 PM
Subject: Agradecimento

COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS - CEN

Senhor(a) Dirigente de Ensino.

Primeiramente, quero agradecer a participacadicailgho e compromisso dos Professores
Coordenadores das Oficinas Pedagdgicas que partiaipdo encontro “A Rede Aprende com a
Rede, os quais prontamente atenderam nossa sglwitee encaminhamento do plano de acéo a
ser aplicado nas Diretorias de Ensino.

Apbs leitura dos referidos planos, notamos queeaqupacdo em acompanhar as escolas que
apresentaram baixo IDESP esteve presente priantante. Nessas escolas, todas as HTPC
foram realizadas com a presencga de Supervisor€3PROmuitas vezes do Dirigente. Entre os
assuntos abordados nas reunifes observamos egtenizio na busca de solu¢des para com 0s
alunos que ndo alcancaram as competéncias e haleiidnecessarias apo6s os trabalhos
realizados no 1° e 2° bimestres, visitas em sakuldee aplicagédo de questionario diagnostico.
Observamos, também, que as visitas as escolaspgwecam em situacdo de risco, ou seja,
muito proximas da linha de corte fizeram parte ciiea emergenciais. Nessas escolas, foram
promovidas discussdes sobre recuperacdo paraselarecimentos sobre o IDESP, reflexéo e
proposta de a¢bes com fundamentacgéo tedrica epp@dagodgica diferenciada.

Na impossibilidade de convocar professores paraiGes de Orientacdo Técnica, foram
selecionadas estratégias para o atendimento dassidmdes apresentadas pelos docentes ao
Professor Coordenador, entre as destacamos ossgdgp@studos fora do horario de aula
(convite), plantdo de duavidas na Oficina Pedag¢gioesos de 30 h e criacdo de blog para
intercambio entre professores e PCOP.

As reunifes semanais ou quinzenais realizadas cB®@,ama DE, fizeram parte de todos os
cronogramas tendo como assuntos de destaque at®@ss de acompanhamento das HTPC,
implementacao das Propostas Curriculares, RecujeRearalela, mapeamento das situacdes de
aprendizagem em todas as disciplinas e discusz@alise dos resultados do SARESP.

Mais uma vez, agradeco a valiosa colaboracdo dofed2ores Coordenadores das Oficinas
Pedagodgicas e dos Supervisores de Ensino envoluaacdes acima citadas, demonstrativa
de um trabalho e esforco conjuntos. Aproveitipartunidade para informar que, tendo em
vista a necessidade de deslocamento visitas adagscautorizamos o pagamento de
diaria/transporte aos Professores CoordenadoresOfiaghas Pedagogicas por meio do
Memorando 403/08 enviado as Coordenadorias de &nsigtor de projetos e orcamentos.
Atenciosamente,

Valéria de Souza
Coordenadora
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ANEXO B - Convite para o Concurso de Redacéao e fotografia raog.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO b 3
COORDENADORIA DE ENSINO DA REGIAO METROPOLITANA DA GRANDE SAO
PAULO
DIRETORIA DE ENSINO-REGIAO DE CARAPICUIBA
R. Campo Grande, 181-Cohab 11 — Carapicuiba - Fone: 4164-1668 — Fax: 4164-1668

Comunicado
Srs. Diretores(as)
Concurso de redagio e fotografia

A Oficina Pedagogica estara realizando um concurso de redagio e fotografia
com as escolas que participam da Orientagdo Técnica sobre Blogs. Isso mesmo: vocé
sabia que a sua escola tem um blog? Pois tem!

As etapas desse concurse deverdo ser divulgadas no blog da sua escola e no blog
e site da Diretoria de Ensino dz Carapicuiba; haverd um pequeno evento na DE com
uma exposi¢do das fotos e das redagdes.

O intuito deste evento é incentivar o aluno a registrar o lugar onde vive de
maneira sensivel, explorando as linguagens verbal e ndo-verbal. Além disso, é
incentivar o uso do blog como ferramenta pedagégica.

Pedimos, ainda, que as escolas sugiram um tema para este evento, cujo tema
provisério é: “Meu bairro, minha escola”. Caso os Professores, Diretores e Prof. Coord.
tiverem outro tema a sugerir, é s entrar em contato com o PCOP de arte — Antonio
Caffi na Oficina Pedagégica.

Portanto, motivem a sua equipe, conversem com os alunos Vamos participar €
fazer o blog das escolas funcionar como estimulo ao processo de ensino e
aprendizagem. .

Para participar:

1_ Enviem para a Diretoria de Ensino no maximo 3 fotografias impressas em
papel ( tamanho A 4) com o seguinte tema:“Meu bairro, minha escola”.(tema provisorio
— ainda).

2_Enviem para a Diretoria de Ensino no maximo 3 redagdes com género textual
de livre escolha(expositivo, poema, texto de opinido) (méax. de 30 linhas) com o mesmo
tema da foto.

3_Qualquer série do Ensino Fundamental II ¢ Médio podera participar.

4_Publiquem no blog da sua escola (o PCP foi orientado pela Oficina
pedagbgica) as redagdes e as fotografias, porque, no dia do evento, faremos a projec@o
do blog da sua escola.
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ANEXO C - Convocacéao para o evento de 23/10/2009

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE INO DA REGIAO METROPOLITANA DA GRANDE SAO PAULO
DIRETORIA DE ENSINO-REGIAO DE CARAPICUIBA
R. Campo Grande, 181-Cohab 11 - Carapicu Fone: 4164-1668 - Fax: 4164-1668

Sris) Diretores:

A Dirigente Regional de Ensino CONVOCA Diretores e Professores Coordenadores Pedagégicos para a
premiagde dos alunos vencedores do concurso “Meu Bairro, minha escola”, nas modalidades de redagio ¢ fotografia
Esclarecemos que ¢ fundamental a participagdo de todas as escolas, tendo em vista o objetivo de estimular a aprendiza; 5
a valoriza¢@o do trabalho pedagé; Para tanto, solicitamos o empenho de Vossas Senhorias em trazer os professores
alunos que estdo participando de: neurso. o

Maria Aparecida Santos Marting




299

ANEXO D - Pagina inicial do blog da EE Erotides Ap®liveira
Endereco eletronicdnttp://escolaerotides.blogspot.com/

sl
(& - |B hitp:/fescolaeratides blogspot. comf ﬂ !El |z| IGUUQhE |5_|T|
J Cﬂugk| :Ig:' search = ] - 557 - g | @ Oy Bookmarks= | 9 check - G| autofil - S & - sinin-
W ke [ Escola Eratides I | J g& ' 'Y‘@ i @Ré_g’ina » () Ferramentas ~ ]
: =
Arquivo do bloQ Terca-feira, 16 de Junho de 2009 :
X2 (17} Producéo de antincios publicitarios.
¥ Junho (3) Com muita dedicacdo a professora Michele de Lingua Portuguesa fez um trabalho muito criativo com os

alunos da 7@ série A e B, onde eles envolveram-se na producao de um antincio publicitario sobre um ténis
para adolescentes, Durante a producao preccuparam-se com o desenho que faria parte do andncio, com o
tipo de letra, com as cores, a imagem de fundo e a clientela para o qual foi proposto, sem esquecerem-se da
utilizacdo da prescricdo, a gqual foi trabalhada durante todo o bimestre.

0 trabalho desenvolvido em duplas facilitou a troca de ideias entre eles, os quais puderam dar sugestdes
para o colega, melhorando assim, os antncios produzidos.

Apos a finalizacio da produgao foi feia uma andlise dos anincios e os proprios produtores puderam perceber
onde poderiam melhora-las.

w2008 {15)

Quem sou eu
Escola Erotides

Visualizar meu perfil completo

Q'xni'r"j:arl [wa@e”| ) Hlew computader | 3 MPEGAY | Cibig daesero... |[@3 tnternetE..
Figura 58 — Tela inicial dblog da EE Erotides Ap?2 Oliveira

© windows Vi | #]biog dace erct.. | | [ | [«
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ANEXO E - Pagina inicial Blog da EE Celso Pachecod®tin
Endereco eletronico:http://pachecobentim.blogspot.com/

/2 EE. Celso Pacheco Bentin: 2009-03-01 - Windows Internet Explorer = |E El
@\’»——J‘ w: |B http:/pachecobentim.blogspot. comf2003_03_01_archive.html LI E.f; |75| IGUDgIe |_£jl|
J Co(%l¢| v j Search | 2+ SR [ @ - | &~ € Bockmarkse | [BFind » P cteck » T outoril + €+ @antont.. -

5% @  [EE Celsa Pacheco Bentin: 2009-03-01 J %3 - ] - s - - hpagina - (i Feramentas »

6 I S St

E.E. Celso Pacheco Bentin

WMARCO DE 2008 =33 Arquivo do blog

¥ 2008 (1)

2009. ¥ Mar1-Marg (1)

"ATA DA REUNIAO DE PLANEJAMENTO DO ANO DE e e wis
2009 DA E.E. PROF. CELSO PACHECO BENTIN"

Aos onze dias do més de fevereiro do ano de dois mil e nove, AT

reuniram-se em uma das salas deste estabelecimento de ensino,

sob a presidéncia dos Sr. Diretor Sérgio Araijo Leite, RG: =8 £ prof Celso Pacheco Bentin
13.706.336-2, a 5r° Vice- diretor Neide Maria Balassoni, RG: 8.422.947

e a Coordenadora Lucinéia Gomes, RG: 19.522.019-5 e os [ Escola Estadual.
Professores do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio. ¥ ?

Iniciamos a reunido com uma dindmica que objetivou a 5

& \Visualizar meu periil

apresentagao da equipe gestora, funcionarios e professores. Apds a oty

apresentagéo o Sr Diretor colocou em pauta o comunicado CENP,
de seis de fevereiro de dois mil e nove, esclarecendo sobre a "Hora
de Trabalho Pedagégico coletivo” (HTPC), sob a orientagio da
Supervisora Regina Aparecida Paulino. Visto que no periodo
noturno nao houve objecées referentes a horarios, ficou acordado
que as reunides de HTPC's aconteceram as tergas-feira das 16:45 h
as 18:45h; informou ainda além de outros dados os objetives para o
presente ano. Dando sequéncia a reunido a coordenadora leu o
texto "IDESP" (Caderno do gestor — vol. 1/2009), apés discussao os
professores de matematica (2° anos), foram informados sobre o
Projeto "Calculadoras”, Projeto da Secretaria da Educagao, iniciado
em dois mil e oito e que devera ser concluido em dois mil e nove. A
equipe recebeu orientagbes da CENP, para Ensino Fundamental,
Cicle Il e Ensino Médio, postadas no site Sao Paulo faz Escola,
referentes aos primeiros dias de aula, com sugestées de situagbes

Qﬂnit'iarl J TaygeE > ] ) pasta tiago 2 | @Félio-sc‘épib-wmdu...| @Fé\iq—scébxu.—\v\dihdu,,,l /& Direitn a0 Grio - Wi... || {& EE. Celso Pacheco...
Figura 59 — Tela inicial dblog da EE Celso Pacheco Bentim

1= B
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ANEXO F - Pagina inicial do blog da EE Sup Paulo ldvar Ferrarezi
End. eletronico:http://eepauloidevarferrarezi.bfmgscom/2009_05_01_archive.html

/= EE PAULO IDEVAR FERRAREZI: Maio 2009 - Windows Internet Explorer o =1 |
@ ' |a ttp:)eey 0l b j ;f * IGoche P.'
I Got 3|t | j -.l Search =4[] = -'\.:ﬂ - #‘ El > ﬁ Bookmarks = a@, Check = ﬁ‘_} AutoFil ~ 4 g\\.l = SignIn =

p" . 2 ~9 x
G 4R [E)EE PAULO IDEVAR FERRAREZT: Maio 2009 I - - () -~ b Pigina - [ Ferramentas -

EE PAULO IDEVAR FERRAREZI

() Blogger

-

e

dj.lniciari I TagE ] 4 Meu computador | |- Hova pasta | 3 MPEGAY I &3 Internet E... » ] Dacumental I & windows Med... | | | |<< B Y o1:28
Figura 60 — Tela inicial dblog da EE Sup. Paulo Idevar Ferrarezi
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ANEXO G - Concurso de redacao e fotografia “meu baio, minha escola”.

Nome do Aluno:__)

0
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO / =
Coordenadoria De Ensino da Regido Metropolitana da Gde Sdo Paulo
DIRETORIA DE ENSINO — REGIAO DE CARAPICUIBA
CONCURSO DE REDAGAQ,
n°Qb__série:3TC

MEU BAIRRO, MINHA ESCOLA.

LOQ NN DS AL YN A\
= . S AN : -
Y O DO, QUK O\ COML NN SN A OO SO Aty
= e <
QLIS 3% Chans  JOSSNILEN OO INIOSN QINGEMNERD SO A S u,’ N2\ N \’ A0
AN & NS4 EDd O SA NS peal VNS OOS\D OSSN OIS WLNAUS O
. v s
O O NSNS O 3 NS OO AHALSIED ~nd\G

AMONOUING -

SN WIS E pa e
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ANEXO H - Concurso de redacéo e fotografia “meu baro, minha escola”.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

Coordenadoria De Ensino da Regido Metropolitana da Gde Sao Paulo
DIRETORIA DE ENSINO — REGIAO DE CARAPICUIBA

EE. | |

CONCURSO DE REDACAQ

Nome do Aluno: i«j‘s;ﬁn {

MEU BAIRRO,‘"MINMA ESCOLA.
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ANEXO I - Concurso de redacéo “meu bairro, minha esola”.
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ANEXO J - concurso de redacao e fotografia "meu bairro, minha
escola”.
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ANEXO K - Autorizacdo para realizacdo de pesquisa académica

Presidente da comissdo de pds-graduacdo para a Dosa de Ensino
de Carapicuiba.

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA ACADEMICA

A DIRETORIA DE ENSINO DA REGIAO DE CARAPICUIBA — SP

Eu, Prof. Dr. Afranio Mendes Catani, presidenteQianissdo de Poés-
graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universdadgho Paulo, venho através
desta declarar ciéncia e solicitar a autorizacéia pEalizacao da pesquisa de campo do
aluno Antonio Costa Andrade Filho a ser desenvalved partir do programa de
formagao em servicgo, oferecida em cada uma dastasguarticipantes da pesquisa, para

professores do Ensino Fundamental 1l sobre a prdtgoortfolio reflexivo.

A referida pesquisa esta sendo desenvolvida na&@r@agde Doutorado na area
de Didatica, Teorias de Ensino e Praticas Escotigsta faculdade, sob a orientacdo da
Professora Dr2 Heloisa Dupas Penteado.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Afranio Mendes Catani

Presidente da Comisséo de Pos-Graduacgao

Sao Paulo,
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ANEXO L - Autorizagao para realizacao de pesquisa@démica

Pesquisador-professor para a Diretoria de Ensino d&egiao de
Carapicuiba.

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA ACADEMICA

A Diretoria de Ensino da Regi&o de Carapicuiba — SP

Eu, Antonio Costa Andrade Filho, aluno regularreemtatriculado no
programa de doutorado em Didética, Teorias do BngnPraticas Escolares da
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o ¥endo através desta solicitar
autorizacdo para realizacdo de pesquisa académaatanla pela Prof. Dr2 Heloisa
Dupas Penteado. Esta com o objetivo de analisewdugdo de portfolios reflexivos na

formagao em servigo das escolas participantes gestpisa.

Coloque-me a disposicdo para eventuais esclaretserdivulgacédo dos dados

obtidos durante todas as fases da pesquisa.

Atenciosamente,

MARIA APARECIDA DOS SANTOS MARTINS

DIRIGENTE REGIONAL DE ENSINO

ANTONIO COSTA ANDRADE FILHO

POS-GRADUANDO EM EDUCACAO

Carapicuiba, __ de agosto de 2007.
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ANEXO M - Autorizacao para realizacao de pesquisacadémica.

Pesquisador-professor para a Diretora da EE Supersor Paulo
Idevar Ferrarezi.

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA ACADEMICA

A Diretora da EE Supervisor Paulo Idevar Ferrarezi.

Eu, Antonio Costa Andrade Filho, aluno regularreemtatriculado no
programa de doutorado em Didética, Teorias do BngnPraticas Escolares da
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o ¥endo através desta solicitar
autorizacdo para realizacdo de pesquisa académaatanla pela Prof. Dr2 Heloisa
Dupas Penteado. Esta com o objetivo de analisewdugédo de portfolios reflexivos na

formagao em servigo das escolas participantes gestpisa.

Coloque-me a disposicdo para eventuais esclaretserdivulgacédo dos dados

obtidos durante todas as fases da pesquisa.

Atenciosamente,

DIRETORA DE ESCOLA

ANTONIO COSTA ANDRADE FILHO

POS-GRADUANDO EM EDUCACAO

Carapicuiba, __ de agosto de 2007.
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ANEXO N - Autorizacéo para realizacéo de pesquisacadémica

Pesquisador-professor para o Diretor da EE Celso Raeco

Bentim.

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA ACADEMICA

Ao Diretor da EE Celso Pacheco Bentim

Eu, Antonio Costa Andrade Filho, aluno regularreemtatriculado no
programa de doutorado em Didética, Teorias do BngnPraticas Escolares da
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o ¥enhdo através desta solicitar
autorizacdo para realizacdo de pesquisa académaatanla pela Prof. Dr2 Heloisa
Dupas Penteado. Esta com o objetivo de analisewdugdo de portfélios reflexivos na

formagao em servigo das escolas participantes gestpisa.

Coloque-me a disposicdo para eventuais esclaremserdivulgacédo dos dados

obtidos durante todas as fases da pesquisa.

Atenciosamente,

DIRETOR DE ESCOLA

ANTONIO COSTA ANDRADE FILHO

POS-GRADUANDO EM EDUCACAO

Carapicuiba, __ de agosto de 2007.
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ANEXO O - Autorizacdo para realizacédo de pesquisacadémica

Pesquisador-professor para o Diretora da EE Prof? itides

Aparecida Oliveira.

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA ACADEMICA

A Diretora da EE Prof? Erotides Aparecida Oliveira

Eu, Antonio Costa Andrade Filho, aluno regularreemtatriculado no
programa de doutorado em Didética, Teorias do BngnPraticas Escolares da
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o ¥enhdo através desta solicitar
autorizacdo para realizacdo de pesquisa académaatanla pela Prof. Dr2 Heloisa
Dupas Penteado. Esta com o objetivo de analisewdugdo de portfolios reflexivos na

formagao em servigo das escolas participantes gestpisa.

Coloque-me a disposicdo para eventuais esclaremserdivulgacédo dos dados

obtidos durante todas as fases da pesquisa.

Atenciosamente,

DIRETORA DE ESCOLA

ANTONIO COSTA ANDRADE FILHO

POS-GRADUANDO EM EDUCACAO

Carapicuiba, __ de agosto de 2007.
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ANEXO P - Termo de acordo para colaboracdo em pesga
académica.

Termo de acordo para colaboracdo em pesquisa acadigar”.

Eu, Antonio Costa Andrade Filho, R.G. n° 14 618 /3%4pds-graduando da
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o FPaufrograma Didatica, Teorias
do Ensino e Praticas Escolares, doravante denomidadpesquisador, de um lado,
e , R.G.n° , de outro
lado, doravante chamado de colaborador(professequpador), firmam o presente
ajuste de participacdo em pesquisa académica,dazEnnos seguintes termos:

1. O colaborador concorda expressamente em partidgopesquisa “O uso do portfolio
na formacdo continua do professor reflexivo/pesaias’, sob a responsabilidade do
pesquisador e orientado pela Professora Dr2 Hdlnipas Penteado;

2. O colaborador esta ciente de que a pesquispdembjetivo analisar a producéo de
portfélios e publica¢cdes ndog da escola participante;

3. Pelo presente instrumento o colaborador dépkso consentimento para que suas
manifestacbes nas sessbes de formacdo continuagquesdionarios, depoimentos,
registros escritos e visuais registrados nos garsf@ nosblogs sejam utilizados como
material de analise na referida pesquisa,

4. O pesquisador se compromete a ndo identific@tadou indiretamente, a pessoa do
colaborador, abstendo-se de mencionar no produtaalivulgacédo da pesquisa nomes,
apelidos, datas de nascimento ou outras informacGpsee permitam
individualizar/identificar o colaborador;

% Termo assinado pelos 15 professores informantea gesquisa, os originais pertencem ao arquivo do
autor.
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5. O pesquisador se compromete a cientificar oboo#lor, sempre que por ele
solicitado, dos resultados da pesquisa e do usm aadaterial por ele fornecido;

6. O pesquisador se compromete a responder a guabgugunta ou esclarecer o
colaborador de qualquer duvida relacionada a psagui

7. E direito do colaborador n&o ser forcado a nedpoa quaisquer perguntas que nio
deseje ou julgue prejudiciais a sua integridadeqa® moral;

8. O colaborador pode, de forma unilateral e secesswdade de motivacao, retirar a
gualquer tempo seu consentimento de uso do mapmiaéle disponibilizado para o
pesquisador, assim como, nas mesmas condi¢cdear deiyarticipar do estudo;

9. O presente pacto é elaborado em duas viasdficama em poder de cada uma das
partes deste acordo de colaboracéo.

Carapicuiba, de de 2007

Professor Pesquisador



