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RESUMO

A literatura infantil contemporanea abarca diferentes mecanismos de apresentacdo com a
intencéo de atingir o universo do leitor. Deste modo, criancas ndo alfabetizadas ou em fase inicial
de alfabetizagdo podem ter o prazer da leitura alcangado com ou sem o auxilio de um adulto. Sdo
dois os caminhos de funcionalidade — o entretenimento e a educacéao, que ndo podem se dissociar,
visto que a literatura infantil no formato que conhecemos hoje ndo consegue entreter sem
transformar educacionalmente o individuo, em alguma medida. Por ser um material
historicamente vinculado com a alfabetizacdo, o livro infantil esta presente com frequéncia na
sala de aula e no cotidiano das criangas. Levando em conta o cardter formador do livro, esta
pesquisa analisa obras de literatura infantil baseando-se na investigacdo da representacdo
figurativa e tematica dada aos personagens animais das historias, com o objetivo de explorar seu
potencial para o ensino de ciéncias. Para determinar a metodologia de analise nos apoiamos no
referencial fornecido pelo percurso gerativo do sentido da semidtica greimasiana na perspectiva
da linguagem. As personagens animais escolhidas para este estudo foram galinhas e joaninhas
encontrados em seis livros disponiveis em bibliotecas e salas de leituras de escolas publicas da
rede municipal de Guarulhos/SP. Para ampliar o enfogue e, a0 mesmo tempo, como resultado de
nossas analises, discutimos algumas experiéncias de intervencdes aplicadas em salas de aula
elaboradas dentro do Projeto JOANINHA — Jogar, Observar, Aprender, Narrar: Investigando
Natureza, Historia e Arte na pré-escola — realizado na mesma rede municipal de ensino em que 0s
livros foram coletados. As intervencdes foram realizadas em duas turmas de criangas em fase de
alfabetizacdo com idade entre 5 e 7 anos, e organizadas pelo grupo de pesquisa Interfaces do qual
este trabalho faz parte. Os resultados alcangados apontam que o livro infantil traz consigo figuras
e temas sobre as personagens animais que carregam valores historicamente produzidos pela
sociedade e refletem na formacéo leitora da crianca. Tais figurativizacGes sdo predominantes em
detrimento de outras e, por isso, permitem a articulagdo com os temas relacionados aos
fenbmenos cientificos. Ao mesmo tempo, mascaram determinadas caracteristicas e
comportamentos destes animais e de nossas relacbes com eles, e, assim, necessitam do olhar
atento ao levar o livro para o &mbito da educacdo em Ciéncias.

Palavras-chave: Literatura infantil, Animais, Antropomorfizacéo, Representacéo, Ensino de
Ciéncias.
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ABSTRACT

Contemporary children's literature includes different presentation mechanisms with the intention
of reaching the universe of the reader, therefore, illiterate children or early literacy phase may
have the pleasure of reading achieved with or without help of an adult. There are two useful
paths, entertainment and education, which can not be dissociated since children's literature in the
form we know today do not get to entertain without educationally turning a bit the individual. As
it is a material historically linked with literacy, the children's book is often present in the
classroom and daily life of child. Taking account the former character of the book, this research
analyzes children's literature based on the investigation of figurative and thematic representation
given to the animal characters of the stories in order to explore their potential for science
teaching. To determine the analytical methodology we support the framework provided by
generative trajectory of the greimasian semiotics from the perspective of language. Animal
characters chosen for this study were chickens and ladybugs found in six books available in
libraries and reading rooms of municipal public schools from Guarulhos / S&do Paulo. To extend
and at the same time as a result of our analyzes, we discuss some interventions experiences
applied in classrooms elaborates within JOANINHA Project — Play, Observe, Learn, Narrate:
Investigating Nature, History and Art in Preschool — accomplished in the same municipal schools
where the books were collected. The interventions were conducted in two groups of children in
literacy stage aged 5 and 7 years, and organizes by Interfaces research group wich this paper is
part. The results achieved indicate that children's book brings figures and themes about animal
characters has values historically produced by society and it reflect the children’s learning. These
figurative ideas are predominate when compared the others, that's why it allows articulation with
the themes related to scientific phenomena. At the same time, they mask certain characteristics
and behaviors of the animals and our relationships with them, thus, they require the watchful eye
to take the book to the realm of science education.

Keywords: Children Literature, Animals, Anthropomorphism, Representation, Science Teaching.
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INTRODUCAO

No decorrer do curso de graduagdo me deparei com a oportunidade de iniciar a pesquisa
em ensino de Ciéncias e foi a partir dessa circunstancia que a tematica dos animais e da literatura
infantil ganhou maior destaque no meu processo de formacéo, principalmente pelo fato de que,
em conjunto com o0 grupo de pesquisa que atuava na area, notamos que eram agentes com
presenca certa no material abordado. Os animais, em geral, fazem parte de um assunto de
interesse de adultos e criancas, ndo é dificil encontrar alguém que se prenda a uma curiosidade ou
qualquer informacdo do mundo animal ou mesmo tenha relacdo direta com eles, como ocorre
com 0s animais de estimacao.

Tais questdes foram exploradas inicialmente em meu Trabalho Final de Concluséo do
curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, no qual as possibilidades do livro infantil como
objeto no ensino de ciéncias foram discutidas e aplicadas em sala de aula. Com a realizagdo deste
trabalho pude constatar a possivel relacdo deste material com o ensino de ciéncias e com
possibilidades didaticas que trabalhem com o imaginario infantil do aluno e com sua
identificacdo enquanto crianca.

Ao lado do interesse pelos enredos de livros infantis com animais havia uma
preocupacdo durante toda a graduacdo e, evidentemente, durante as pesquisas iniciadas, em
entender como as mensagens veiculadas nas obras poderiam influenciar as criangas e como eram
compreendidas por elas, tanto em seus aspectos sociais quanto cientificos, sobretudo no que se
refere ao ensino de Ciéncias trabalhado por minha formac&o. Para tanto, alguns dos resultados da
pesquisa alcancados por meio de atividades didaticas geraram questionamentos, principalmente
pela relacdo das criangas com 0s personagens animais. Ao discutir seu comportamento e relacoes
na natureza, as criangas muitas vezes atribuiam valores morais aos animais e se baseavam nestes
mesmos valores para construir significados sobre os bichos estudados.

Atualmente, em minha atuacdo como professora de Ciéncias do Ensino Fundamental da
rede pablica estadual, vejo que é possivel perceber que muitos conceitos sobre o comportamento
dos animais sdo dados por suas representacdes e perduram justamente pela relacdo do animal

com os diferentes meios midiaticos. Em geral, ao falarem dos animais, os alunos os associam
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com o comportamento dos personagens de desenhos animados, filmes e, inclusive, das historias
infantis, como € o caso, por exemplo, de acreditar que elefantes tém medo de ratos.

Ao mesmo tempo, como forma de vivéncia e em continuidade a trajetdria de pesquisa,
participo atualmente do Projeto JOANINHA - Jogar, Observar, Aprender, Narrar: Investigando
Natureza, Historia e Arte. Esse projeto é responsavel por possibilitar maior aproximagdo com o
publico central da literatura infantil, a crianca. Vale mencionar que tal projeto é fundamental na
contribuigéo da relagdo da crianca com o livro infantil e com diferentes atividades que levem ao
processo de interacdo entre o leitor e o livro e mais do que isso, entre estes e a construcao e
transformacdes nas relagdes e nos simbolos produzidos em contexto educacional. Apresentamos
maiores descricdes do projeto ao longo deste trabalho e sua contribuicdo como contexto de
pesquisa.

Foi pautada intrinsecamente por estas reflexdes que surgiu esta pesquisa, essencialmente
de uma proposta de investigacdo da literatura infantil como objeto que se relaciona com o
humano, sobretudo as criangas, e com 0 seu meio, partindo sobretudo da perspectiva de novas
possibilidades interpretativas para este material dentro e fora do meio escolar. E justamente neste
sentido que definimos como objetivo analisar as representacbes dos personagens animais
veiculadas na literatura infantil contemporanea. Contudo, apontamos dois principios norteadores
para a discussdo neste trabalho. O primeiro remete a leitura passiva ou mecanica do livro que
pode conferir consequentemente uma leitura ndo aprofundada e interpretacGes superficiais. Em
segundo lugar, o apontamento refere-se aos valores implicitos das obras. Como em sua origem
historica, as narrativas infantis sdo ainda utilizadas, mesmo que de maneiras mais sutis
atualmente, para refor¢go dos comportamentos definidos moralmente.

Os livros infantis estdo no mercado literario a disposicao das criancas sob uma variedade
de tematicas e, inseridos no processo de escolarizacdo, exige-se dos professores e professoras dos
anos iniciais de ensino uma série de atribuicOes e diferentes mecanismos de exploracdo desses
materiais. Por meio dessa veiculagdo a literatura infantil se constitui dialogicamente entre a teoria
e a préatica do ponto de vista pedagdgico e social. Quando explorados atentamente, os livros
infantis sdo portadores de um conjunto de temas que os caracterizam dentro do universo infantil
e, a0 mesmo tempo, podem transmitir valores humanos construidos e modificados ao longo da
historia social. Consideramos para o0 debate trazido pela pesquisa examinar os valores

apresentados por personagens animais em seus diferentes niveis de antropomorfizacdo e as
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representagdes dadas pelos autores destes livros no contexto do percurso da narrativa,
pressupondo que tais niveis de organizacdo podem trazer aproximacdes ou distanciamentos da
natureza dos animais e influenciar na concepgédo que as criangas constroem sobre eles e para a
aprendizagem em Ciéncias. Desse modo, algumas questdes surgem como orientadoras da
investigacdo: em que medida os animais representados nas historias correspondem ao
conhecimento que temos sobre sua caracterizagdo e comportamento natural? Em que medida as
representacdes dos animais, antropomorfizadas, veiculam concepgdes sobre modelos e papéis
sociais humanos? E, dado que os livros estdo disponiveis no mercado e nas escolas, é possivel
identificar contetdos cientificos que favorecam uma relagdo interdisciplinar, na medida em que
seja possivel fomentar discussGes em sala de aula?

O primeiro capitulo desta pesquisa tem por objetivo principal discutir os elementos da
literatura infantil desde sua génese até a formacgdo do livro infantil contemporaneo. Tendo em
vista que o termo literatura infantil apresenta especificidade, discutimos a concepcao do género
destinado ao publico infantil e suas mudancas histéricas até a constituicdo do papel educacional.
Ainda neste capitulo tratamos aspectos da ideologia das obras infantis como um elemento
inerente ao livro em todas as suas dimensdes de desenvolvimento no meio social.

No segundo capitulo discutiremos a educacdo em Ciéncias sob a perspectiva da
alfabetizacdo cientifica em sua relacdo com o livro infantil. Partimos do pressuposto de que a
literatura infantil € importante instrumento de ensino em sala de aula e que fornece subsidios para
0 desenvolvimento do ensino de ciéncias diante das propostas atuais.

E finalmente, no terceiro capitulo apresentamos de forma geral o referencial de analise

dos livros infantis selecionados, baseado no percurso gerativo do sentido, proposto pela semidtica

de Greimas, que apoiara a discussdo dos nossos questionamentos. Escolhemos uma pequena
amostra de livros encontrados em salas de leitura de escolas publicas da rede municipal de
ensino. Salientamos que as escolhas se deram tendo em vista 0 objetivo ndo como uma coleta

sistematica de dados, mas sim em carater exploratério de analise.
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CAPITULO 1-0O LIVRO INFANTIL, AEDUCACAO E A CIENCIA

Os livros infantis sdo marcantes na infancia, promovem o despertar da imaginacao e da
ludicidade. Por conter em si qualidades que a tornam fundamental na educacdo escolar de
criancas, a grande contribuigdo da literatura infantil € a formag&o de leitores. Essa ligacdo se da
conforme a literatura ocupa o espacgo de acesso a leitura, na escola e fora dela, com o objetivo de
promover simultaneamente um momento de lazer. Para promover a formacdo do leitor de
maneira critica e significativa, a leitura precisa se relacionar com as visées de mundo no qual esta
inserida. Tal proposta visa proporcionar a crianca, frente as suas particularidades, diferentes
modos de leitura; desse modo, exploramos sua relacdo com os temas cientificos na abordagem
das caracteristicas do livro infantil moderno. Dado o exposto, este primeiro capitulo procura
discutir as caracteristicas da literatura infantil desde sua origem até o modelo atual, visto que seu
papel formador esta intimamente relacionado com as dinamicas do ser crianga, das politicas

educacionais e das questdes humanas da sociedade.

1.1. Historico da literatura infantil e seu papel educacional

As historias infantis, desde os contos orais e as fabulas de Esopo, tém papel fortemente
ligado a educacéo, seja escolar ou moral. O género narrativo no qual se encaixam essas fabulas
apresenta carater moral: as situacdes envolvidas pelas personagens transmitem aspectos de cunho
educacional, sendo as caracteristicas humanas atribuidas aos animais que compdem as historias
utilizadas como representacéo do préprio humano e direcionadas inicialmente ao publico adulto.

Ao mesmo tempo em que os enredos se estruturaram com finalidade instrutiva para a
educacdo das criancas, a infancia era pouco definida até o fim da Idade Média. Como explica o
historiador francés Philippe Ariés (1978) em seus escritos sobre o sentimento da infancia, a
representacdo social da crianca no periodo anterior a ldade Média era diretamente relacionada ao
mundo adulto, em que a particularidade infantil era sentimento ausente, justamente pela falta de

diferenciacdo evidente entre ser adulto e ser crianca. Apesar disso, havia a percepcdo de uma fase

13



denominada infancia, porém, com curto periodo de duragdo, que se limitava até 0 momento da
crianca atingir certo nivel minimo de autonomia (ARIES, 1978). Para o autor, a escola, neste
contexto, resulta em um papel fundamental, iniciando na reflex&o da vida futura da crianca e na
preocupacdo com seus valores. Somente a partir da consolidacdo da relacdo estabelecida entre a
crianca e a escola, que o sentimento da particularidade infantil passou a ser também evidenciado
pela prépria crianca.

A partir das progressivas mudancas na concepg¢do da infancia, com maior destaque para
a relevancia dada a particularidade infantil, percebeu-se que a crianca deveria ter uma educacéo
especifica, com preparacdo para a vida adulta. Aries (1978) explica que a partir do século XVII
ha uma diferenciacdo em que é possivel notar o inicio da particularidade infantil at¢ mesmo pela
mudanca nos trajes das criancas, pela educacao social de meninos e meninas e pelo sistema de
ensino. Neste contexto, a no¢do de infancia é mais bem delineada e indicios sdo constituidos para
configurar o que se entende por literatura infantil.

A preocupacdo com a adequacdo de sistemas educacionais especificos para a crianca
levou a mudangas no conceito de infancia que, por consequéncia, atingiram a literatura infantil.
Assim, o0 modelo de literatura destinado as criancas apresenta diferentes caracteristicas desde sua
origem até o que temos atualmente. Para muitos autores, dentre eles a professora e pesquisadora
em literatura infantil Nelly Novaes Coelho (2000), a nogdo de literatura infantil aparece
intimamente relacionada com sua constituicdo historica. Apesar de sua definicdo exata tratar de
um assunto complexo, é possivel identifica-la pelo ajuste que consegue fazer com o leitor, a
concretizacdo do seu grau de compatibilidade e da sua satisfacéo.

Quando buscamos tracar um histérico da literatura infantil é possivel notar que os
autores da area estabeleceram critérios distintos para situar o inicio. Ainda que haja divergéncia
entre os periodos de origem e difusdo, ha um viés educacional relacionado a sua histéria e
fundamentacéo, evidenciando que surgiu e permanece com principios de expressao formadora.

Os contos de fadas, as lendas e as fabulas comegaram a percorrer a histdria por meio da
tradicdo oral. Como analisa a pesquisadora norte-americana em historia literaria Hilda R. Ellis
Davidson em seu livio A Companion to the Fairy Tale (2003), os contos de fadas como
conhecemos hoje passaram pelas méos de diversos autores, e cada um estabeleceu niveis distintos
de mudanca nos enredos. Ela aponta que por volta do século XVI, os primeiros contos de fadas

foram organizados e sistematizados por Gianfrancesco Straparola de Caravaggio. Este autor foi
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responsavel por alinhar a coeréncia e promover mudangas em aspectos da narrativa de muitos
contos conhecidos atualmente.

Em uma abordagem centralizada, uma das primeiras pesquisadoras dos estudos em
literatura infantil, a professora Barbara VVasconcelos de Carvalho (1980), define como gerais para
essas narrativas diferentes finalidades para a obtengdo de um objetivo final e comum, podendo
ser finalidades didaticas, psicoldgicas, sociais e morais. Com isso, tem-se uma ideia de literatura
infantil dentro de objetivos mais especificos, para além da sua caracterizacdo como “mero”
objeto de satisfacao do leitor.

Para Carvalho (1980), a literatura infantil tem inicio a partir do século XVII por meio
dos escritos de Charles Perrault, também inspirados em alguns contos, lendas e fabulas
difundidos durante a Idade Média. A autora afirma que a literatura infantil é todo aquele material
com o qual a crianga (o leitor) se identifica, e que ndo necessariamente tenha sido direcionado a
ela, em concordancia com o processo de apropriacdo deste material que basicamente caracteriza
sua origem. Apesar das suas manifestacdes fantasticas e “coloridas™ incorporadas as histérias de
literatura infantil, Perrault apresentava em suas producgdes aspectos evidentemente moralistas e de
cunho educativo (CARVALHO, 1980). Outros autores, como a especialista em literatura e
professora Marta Moraes da Costa (2008), afirmam que a literatura infantil parte das histdrias
contadas entre os povos desde a Idade Média sendo toda essa oralidade tomada pela influéncia
folclorica. Seu aspecto moralizador tido desde a origem mostra que as fabulas exerceram forte
influéncia em sua construcdo historica. Ainda para esta autora, a literatura infantil € a unido, pela
propria crianga, do entretenimento e instrucdo direcionados pelo prazer da leitura, buscando a
identificacido com o mundo infantil. E perceptivel nestas afirmagdes que mais uma vez é realgado
0 aspecto educativo, neste caso, incluindo de maneira similar o proposito da diversao.

A difusdo de livros especificamente para o pablico infantil surge na Europa apenas apds
uma reorganizacdo do sistema escolar a partir de meados do seculo XVIII, justamente por sua
necessidade como instrumento educacional moral e para a alfabetizacdo, tendo essa caracteristica
utilitaria continuado no Brasil a partir do século seguinte (LAJOLO & ZILBERMAN, 2007).
Conforme explicam estas pesquisadoras, & medida que se deu a evolucdo da Psicologia da
Educacéo, da Pedagogia e as reformas do ensino, a literatura infantil ganhou espaco que, por sua

vez, se apresentou mais leve, ou seja, respondeu as caracteristicas consideraveis de recreagéo.
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No Brasil, podemos destacar o escritor Monteiro Lobato, que apesar de ndo apresentar
diretamente um discurso utilitario, faz uso de ferramentas textuais que tratam de aspectos
moralistas, até mesmo por suas adaptacdes das fabulas de Esopo e La Fontaine (LAJOLO &
CECCANTINI, 2008), e, além disso, lanca mao da utilizacdo dos elementos do folclore e dos
mitos. Para os autores, é a partir deste contexto que a literatura infantil no pais ganha
especificidade em seu género, e caracteriza melhor o uso da linguagem popular e as expressoes
de humor, além da utilizacdo ativa de onomatopéias e da simplificagdo do uso da norma culta.

Por outro lado, conforme Arlete Machado Fernandes Higashi (2010) comenta em sua
dissertacdo de mestrado em Letras pela Universidade de Sdo Paulo, atualmente a literatura
infantil ainda apresenta carater utilitario com propostas para a alfabetizacdo. Apesar disso, a
concepcao de infancia na qual esta baseada apresenta outro valor e a propria producéo literaria
estd menos conservadora e mais subjetiva em seus aspectos ideolégicos. As configuracoes
adquiridas pela producédo literaria infantil na atualidade ocupam espago que percorre a trilha da
linha tematica provocada pelas transformagdes modernas, muito embora permanecam vinculadas
a aspectos tradicionais que sdo precursores das histdrias classicas.

Temos essa “linha” historica definindo a literatura infantil quando partimos, a principio,
dos registros na forma escrita. No entanto, ndo podemos deixar de considerar as manifestacdes
orais, que em sua maioria ndo eram direcionadas exclusivamente ao publico infantil, mas que
deram efetiva contribuicdo para a constituicdo do que alguns autores futuramente passaram a
denominar literatura infantil. Portanto, a partir das consideracOes feitas pelos autores acima,
podemos nos direcionar ao fato de que a literatura escrita vem em consequéncia da literatura oral,
tomada por um processo de apropriagdo do publico infantil. Ainda quanto a origem da literatura
infantil, os autores mencionados mostram que, mesmo tomando como ponto de partida algumas
divergéncias, hd um objetivo em comum que aparece associado ao ensino e remete a licdes para
complementar a educacdo da crianga, no que diz respeito, principalmente, a educacéo escolar e
moral.

Uma vez que a literatura infantil concretiza esses aspectos em uma vertente direta ao
universo da crianga, podemos visualiza-la concretamente como ferramenta para os objetivos
propostos desde sua génese, mas também associada com interesses particulares de entretenimento
das criangas. Considerando a educagdo no ambiente escolar, a literatura infantil abre um leque

diversificado de assuntos que lhe confere especifica abordagem. Além da interpretacdo no que
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tange aos aspectos sociais proprios da educacdo escolar, podemos apontar também seu espaco
ampliado na alfabetizacdo considerando o aprendizado da leitura e da escrita, € 0
desenvolvimento da aprendizagem pelas outras areas de ensino.

Alguns estudos norte-americanos alertam sobre a possivel relacdo de ensino e
aprendizagem existente entre a ciéncia e a literatura infantil (BUTZON, 2000; ROYCE, 1996).
Estas pesquisas se preocupam com a utilizagdo de forma sistematizada dos livros infantis, pois o
ensino de ciéncias possibilita desenvolver habilidades especificas, como observacao e formulagao
de hipdteses, e o trabalho com livros poderia dar margem a promocéo de equivocos. Temos,
portanto, um embate entre ficcdo e ciéncia. Em que medida uma contrapde a outra? Podemos
encontrar os dois elementos em um mesmo material? A literatura infantil deve garantir o prazer
da leitura, a ludicidade e a liberdade de imaginacdo, enquanto a ciéncia exige que as informacdes
veiculadas néo estejam distorcidas. Pensar na impossibilidade de conex&o entre os dois elementos
seria acreditar que a ficcdo ndo pode educar e a ciéncia ndo pode divertir. Sem a intencdo de
esgotar o assunto, entendemos que todo e qualquer material de ensino pode conter e veicular

mensagens ou informacdes errbneas quando seu uso nao é feito de forma critica.

1.2. Livro infantil contemporaneo

Ao longo do processo de apropriacdo do livro infantil pelas instancias psicologicas e
pedagogicas e pelo publico a que se destina houve mudancas na concepc¢do de infancia e no
formato da proépria literatura infantil apresentada. Como descrevemos anteriormente, o que
passamos a considerar literatura infantil teve, em seu processo de formagéo, objetivos de carater
moral voltados evidentemente para dar licdes as criancas. Passando por um processo de transicao,
podemos identificar uma mescla desse objetivo com elementos préprios da histéria, como a arte e
a moral menos implicita, partindo das primeiras compilacdes e adaptacdes realizadas por Charles
Perrault, Straparola e os Irmdos Grimm. Finalmente, com o passar do tempo, as obras infantis
ganharam caracteristicas que puderam ser consideradas como literatura pela busca da dominacao
do prazer pelo livro, tomado unicamente como arte, ainda que usado também com objetivos

pedagdgicos.
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A busca pelo entretenimento toma espaco relevante nas produgdes de livros destinados
as criancas, a0 mesmo tempo em que a percepcao e aceitacdo da infancia abrem caminhos para o
alcance desta caracteristica. Conforme Barbara Necyk (2007) caracteriza em sua dissertagdo de
mestrado, o livro de literatura infantil contemporaneo esta relacionado ao formato da sociedade
atual que se configura em uma “superposi¢do de linguagens simultaneas” (2007, p.16). Por se
tratar de um processo de apropriacao, determinada obra deve de alguma forma conseguir atingir o
publico ao qual se destina. Desse modo, a caracterizacao do livro infantil atual tem relacdo com a
demanda de um mundo digital frenético, acompanhado por TV, video game e computador,
incorporando outros diversos tipos de midias e linguagens nas quais as criangas encontram-se
imersas.

As mudancas sdo presentes no texto e na figura apresentados nesse modelo do género,
sdo utilizadas diferentes linguagens para a construgdo do texto imagético e verbal®. Dalcin (2012)
destaca que na maioria dessas publicacdes a narrativa é construida pelo conjunto da imagem com
0 texto escrito, de forma complementar para a compreensdo da histéria. Em outros casos, as
ilustracbes ganharam tanto espaco que o conteldo apresentado por elas € extremamente rico em
detalhes e dispensam o texto escrito.

Normalmente, em livros destinados aos leitores em formacdo, o texto verbal é curto em
cada pagina do livro e divide o espaco da folha tomado pela ilustracdo. A valorizacdo do projeto
gréfico é notada em detrimento do texto escrito que anteriormente apresentava exclusividade nas
obras. Podemos dizer ainda que essa valorizacdo ndo se constitui somente pela inser¢éo de
imagens em conjunto com o texto escrito, todo o projeto grafico ganhou uma gama de técnicas
apropriadas que ampliam as sensacOes de leitura pelo leitor infantil, além de diferentes texturas e
os livros pop-up, com efeito 3D e de brinquedos, em que as ilustracdes saltam aos olhos do leitor.
Como Piassi & Araujo (2012) consideram em seu livro A Literatura infantil no ensino de
Ciéncias: propostas didaticas para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a imagem e os
demais efeitos incorporados as obras mais recentes surgem como
“estratégia fundamental para atrair atencdo das criangas” (2012, p. 41). Nesse contexto, 0 texto

verbal ndo € suficiente para o efeito literario.

! Adotamos como texto imagético o conjunto de ilustragdes formado pelo projeto grafico da obra, e texto verbal todo
texto escrito composto por palavras.
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Dentro da literatura infantil que se tem a disposicdo atualmente é possivel notar uma
variedade imensa de narrativas. Coelho (1985) as classifica como: pura fantasia, que inclui os
classicos contos maravilhosos; realidade cotidiana é uma categoria de historias que
compreendem experiéncias do dia a dia, em casa, na escola ou em férias; realidade historica
exalta a terra brasileira, episddios nacionais ou brasileiros notaveis; realidade mitica sdo enredos
que redescobrem figuras ou lendas folcldricas; realismo maravilhoso mostra o “maravilhoso”
como elemento integrante do real.

Em relacdo aos aspectos do conteido moderno da narrativa, Necyk (2007) comenta que
muitas histérias contemporaneas unem diferentes elementos em sua composi¢do, incorporando
principios da narrativa tradicional européia, como os contos de fadas mais conhecidos, com
elementos folcléricos nacionais em conjunto com objetos reais do cotidiano atual. Esse tipo de
reunido permitiu modernidade e maior aproximacéo do leitor com o enredo e tem relacdo com 0s
diferentes tipos de midia que rodearam o livro infantil nas ultimas décadas.

Levando em conta essa diversidade, nos prendemos neste trabalho a analise de obras que
apresentem animais como personagens em que a narrativa forme um conjunto complementar, ou
seja, as imagens por si s6 sejam capazes de descrever os aspectos relevantes da historia e torna-la
compreensivel ao leitor, bem como em complemento ao texto escrito. Esse tipo de formato do
livro de literatura infantil possibilita a analise do conjunto texto-imagem de forma integrada.
Tendo em vista que esse tipo de livro é o mais comum atualmente nas livrarias e nas escolas para
0 publico que compreende desde criancas na pré-escola até os primeiros anos do Ensino
Fundamental, o modelo de livro que se pretende examinar nesta pesquisa apresenta as
caracteristicas do livro infantil ilustrado com, pelo menos, uma ilustragdo por pagina ocupando
quase completamente a mancha da folha, predominante sobre o texto escrito, cuja sequéncia de

imagens também desempenha papel narrativo e destinado a criancas em fase de alfabetizag&o.

1.3. Elementos ideoldgicos na literatura infantil

O papel dos livros ha muito tempo € discutido na sociedade, ligado intrinsecamente ao
seu carater formador. A literatura infantil na primeira manifestacdo da sua finalidade nos

apresenta a forma como as historias difundiam os valores e a visdo de determinada época,

19



segundo as necessidades julgadas necessarias para o desenvolvimento da crianga, considerada até
determinado momento como adulto em miniatura. Embora a literatura infantil e a concepgéo da
infancia apresentem atualmente niveis diferentes de mudancas frente as caracteristicas da sua
origem, elas ainda apontam a uma vertente educativa, tanto escolar quanto moral, ao mesmo
tempo que sua respectiva pratica como objeto de satisfacdo e prazer em momentos de lazer tem-
se ampliado e se destacado. Para Machado (1999), o modelo de infancia sé se constituia pela
ideia de educacéo e isso ajuda a explicar o motivo que fez com que os livros, mesmo depois de
mudangas da pedagogia e psicologia infantil, ainda apresentassem formas do proprio autor dar
“aulas” ou transmitir mensagens ideoldgicas. Entretanto, essa tendéncia ainda estd permeada
pelos elementos artisticos que conferem ao livro o status de arte.

Tanto em sua concepcdo como puro objeto de arte ou mesclado aos objetivos
educacionais, também inerentes ao livro infantil contemporaneo, todo autor ao criar sua obra
literéria perpassa por uma concepcao de mundo da qual € impossivel se desvincular. Como um
objeto construido social e historicamente, o livro infantil enquanto obra literaria é formado por
um texto, escrito e ilustrado, com elementos estéticos que compreendem 0s processos de
estruturacdo de um discurso. E, ao mesmo tempo, é formado por um contexto, que abrange
elementos sociais, podendo ser construidos por ideologias metaforicamente representadas pelos
personagens descritos pelos préprios elementos estéticos. Ao transpor esta ideia para as obras
infantis, com animais como personagens, podemos pensar essas representacbes metaforicas na
forma como o personagem animal é figurado, seja por sua relagdo antropomdrfica direta ou por
sua condicdo de animal bioldgico no meio social, entre tantas outras possiveis representacdes.

Conforme aborda José Luiz Fiorin em seu livro Linguagem e ldeologia (1997), os textos
que compBem um discurso podem ser figurativos ou tematicos. Sao figurativos quando o
componente basico € a figura, isto é, sua estruturacdo se da pelo “elemento semantico que remete
a um elemento do mundo natural” (1997, p. 24), como por exemplo, os animais. E sdo tematicos
quando o componente basico ¢ o tema, definido como o “elemento semantico que designa um
elemento ndo presente no mundo natural, mas que exerce o papel de categoria ordenadora dos
fatos observaveis” (1997, p.24), como por exemplo, o sentimento de esperanca. No caso das
histérias trazidas pelo livro infantil com animais, o discurso que as constitui se apresenta
predominantemente como figurativo, uma vez que traz essencialmente representagdes dos

personagens para a discussao de determinados temas. Para o autor, por meio das figurativizacdes
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contidas no texto a determinacdo social sobre o discurso é propagada e se constitui na relacdo
temas-figuras, dado como parte de um universo ideologico.

Para Fiorin, “a ideologia é constituida pela realidade e constituinte dela [...], ndo é um
conjunto de ideias que surge do nada ou da mente privilegiada de alguns pensadores” (1997,
p.30). Quando atribuimos a ideologia o valor de algo imanente a sociedade, conseguimos
visualizar sua indistinta associacdo a linguagem, na medida em que as duas expressam
elaboragdes da realidade. Dentro desse tipo de andlise, 0 mesmo autor ainda determina a
importancia de dois grupos, as formacdes ideoldgicas e as formacdes discursivas, que explicam a
relagdo entre as ideias e a linguagem. Segundo este autor, a formacao ideolégica como uma visao
de mundo esta diretamente relacionada a linguagem, e a partir deste preceito, por consequéncia, €
uma formacdo discursiva, pois configura um conjunto de temas e de figuras que também se
ocupam de uma visdo de mundo, seja por meio dos instrumentos de comunicagédo verbal ou de
comunicacdo nao-verbal. Portanto, pensamento e linguagem ndo se desvinculam, pois, a
formacdo ideoldgica constitui em primeira instdncia 0 pensamento, enquanto que, de maneira
correspondente, a formacao discursiva institui a linguagem.

A literatura infantil é uma obra criada por autores situados socialmente e constituidos
historicamente, portanto, constrdi discursos destinados ao publico infantil objetivando conceitos
ideolégicos do préprio autor, em suas interfaces politicas ou escolares, mesmo que ndo tenha
consciéncia imediata deles. Nesse sentido Chaui (2001) faz a seguinte consideracéo:

[...] ideias que parecem resultar do puro esfor¢o intelectual, de uma elaboracgéo
tedrica objetiva e neutra, de puros conceitos nascidos da observacao cientifica e
da especulacdo metafisica, sem qualquer laco de dependéncia com as condicGes
sociais e historicas, séo, na verdade, expressdes dessas condi¢Oes reais, porém
de modo invertido e dissimulado. Com tais idéias pretende-se explicar a
realidade, sem se perceber que sdo elas que precisam ser explicadas pela
realidade. (2001, p.20).

O sentido atribuido nas obras infantis é permeado por conceitos ideoldgicos, atuantes
nas formas de interacdo do livro com o leitor e do leitor com o meio em que vive. Ainda para esta
autora o modo de agir é interdependente da histéria atuante no plano do real, ou seja, é delimitado
por condigdes que tendem a se tornarem fixas por determinadas escolhas. Portanto, séo criadas
ideias ou representacdes que se encaminham para a ocultacdo das relagdes mais profundas e é
neste ponto que se concretiza a ideologia. Assim, a ideologia é considerada como a atribuicdo de
valor para a explicacdo dessas ideias que foram legitimadas e difundidas como justas e

verdadeiras por determinados sujeitos. Isso significa que o que determina como a humanidade
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pensa e age sdo suas relagbes sociais, e quando desconsideramos 0s processos histdricos temos a
ideologia alcangada em seu estado pleno.

Tendo em vista essas consideracfes, duas perspectivas que caminham sob a literatura
infantil na miragem da ideologia se destacam e se complementam: a primeira relacionada com
uma finalidade no sentido de objetificagdo, com o intuito de formar conforme determinadas
normas e regras; e a segunda sob a busca em atingir identificacdo com o leitor, que de certo modo
se mistura com a primeira.

A literatura infantil pode ser material utilizado como prética de lazer e recreacdo dentro
e fora dos espagos escolares, e, deste modo, tem papel relevante nos processos de
desenvolvimento da infancia, juntamente com outros objetos que rodeiam o universo infantil,
como brinquedos e brincadeiras, desenhos e filmes animados, entre outros. Conforme Bakhtin
(2006) observa, qualquer produto de consumo pode ser transformado em signo ideolégico, ou
seja, em um reflexo da realidade e, a0 mesmo tempo, fragmento dessa realidade. Como portador
de significacdo, a totalidade do signo dentro do valor ideol6gico considera a constituicdo de um
significante e um significado e ao mesmo tempo se estabelece sob a estrutura social, vista como a
formacdo da consciéncia. Entendemos que o livro constitui um signo ideoldgico na medida em
que o significante é dado por ele enquanto material fisico e impresso, por sua forma, cor e
textura, e o significado é dado pelo fetiche, isto €, seu valor intrinseco como objeto erudito
portador de conhecimento e de relevante importancia cultural. Por outro lado, é possivel observar
o livro infantil como um signo focando ndo mais no objeto fisico e, sim, nas histérias que
carrega. Sob essa perspectiva, o texto escrito e imagético que compdem a narrativa determina o
significante e a compreenséo dada pelo processo de leitura, o significado.

Segundo Chaui (2001), de maneira esquematica, a ideologia pode ser produzida em trés
momentos fundamentais. O primeiro envolve sua iniciagdo, como um conjunto de ideias
produzidas por uma classe e destinadas para outras, de forma a representar os interesses de todos.
O segundo momento se caracteriza por sua popularizacéo por todos os membros ndo dominantes
da sociedade, em seu processo de interiorizacdo. A partir da sua sedimentacdo, da-se o ultimo
momento, no qual o conjunto de ideias se converte em interesse da classe em ascenséo,
provocando interdependéncia, mesmo que todo o processo seja aparentemente consciente. Os
significados atribuidos as coisas surgem por meio de nossa relagdo com o outro, sendo preciso

considera-los para além de dados concretos e das formas imediatas, observando-os a partir dos
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processos histdricos de constituicdo. Este € um ponto passivel de compreender que o que muda a
ideologia € a realidade, pois é a realidade que constréi e modifica a ideologia e ndo a ideologia
que constroi a realidade.

Se olharmos para tras, nas histdrias infantis ou que foram tomadas em determinada
época como tal, facilmente encontraremos elementos ideoldgicos que demonstram estereotipos e
preconceitos. Podemos dar como exemplo as primeiras historias escritas para criangas por
Monteiro Lobato em que sdo conferidos preconceitos raciais a personagem Tia Nastacia
retratados conforme a visdo de mundo e o contexto social e histérico em que o autor estava
imerso. ldentificamos com facilidade, dentre outros motivos, porque hoje temos valores distintos
do momento no qual a obra foi veiculada, portanto, percebemos conforme nossa visdo da
realidade atual. Os elementos ideol6gicos podem estar presentes nas obras mesmo que os leitores
e 0 proprio autor ndo se deem conta. Diante disso, busco olhar o reforco de esteredtipos nas
obras atuais partindo da percepcdo de que hoje, na maioria dos casos, eles podem aparecer muito
menos implicitos e de forma mais subjetiva, dados pelo contexto social, histérico e cultural que
vivemos e, sobretudo, pelas politicas educacionais e mercadoldgicas.

A literatura infantil funciona como fonte de significados construidos pela linguagem.
Fiorin (1997) afirma que a linguagem cria 0 mundo, mas é também produto social e historico
criado nesse mundo. E justamente nesse dominio que a linguagem pode ser considerada no
sentido social e no sentido historico, posto que ela determina as a¢des dos individuos, mas estes
ndo apenas reproduzem, mas também agem sob a linguagem. Contudo, nesse sentido também é
individual. Assim, por se fazer diferente em condicGes diferentes, pode funcionar como forma de
coercdo ideoldgica pelo componente semantico do discurso. Vale considerar que o livro infantil
sob a perspectiva da construcdo de significados ndao se resume puramente a ideologia, mas
transita entre a autonomia da linguagem, visto que ndo se trata de reduzi-la ou inserir totalmente
seu significado em uma das duas linhagens.

O livro infantil, como qualquer outra obra literéria, apresenta em seu discurso estratégias
para provocar a aproximacdo com o leitor. O texto exibe elementos de identificacdo que
procuram atingir o mesmo enquadramento da identidade do sujeito, criando determinados lagos
para sua constituicdo. As estratégias para concretizar esta identificacdo levam a consideracdo de
determinados conceitos e padrdes em detrimento de outros, proporcionados por cada componente

apresentado ao individuo.
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Ao pensar sobre a constituicdo das identificagdes do sujeito, Stuart Hall comenta em seu
livro A construcdo da identidade na pds-modernidade (2006) que em uma concepgdo de
identidade p6s-moderna o sujeito se constitui pelas formas como séo representados e interpelados
nos sistemas culturais nos quais estdo inseridos historicamente.

Nesta mesma obra, o autor afirma que a complexidade das sociedades modernas
adquiriu formas coletivas e sociais mais evidentes em relacdo a sociedades de periodos
anteriores. Assim, a individualidade do sujeito foi progressivamente substituida por grandes
estruturas e formacdes sustentadoras da sociedade moderna constituidas pelas formacGes de
classe do proprio capitalismo moderno. Ainda para esse autor, considerando as implicacoes
psicanaliticas, a identidade do sujeito ndo é intacta desde seu nascimento, portanto, esta em
constante formacéo, caracterizada pelos elementos sociais. Essa possibilidade conduz, entre
outras, para identidades sociais ou identidades de classe apropriadas em um mundo globalizado
pela ideologia dominante. Logo, indicam para uma identidade construida continuamente pelas
individualidades em concomitante relagdo com 0s processos sociais, portanto, ndo determinadas e
movimentadas por processos historicos, politicos, sociais e culturais.

Dentro do processo de identificagdo com o leitor, a literatura infantil € um dos muitos
objetos que em sua comunica¢do com o individuo se apresentam carregados por elementos
atuantes diretamente nos tragos sécio-historicos, politicos e culturais vigentes em uma sociedade.
Essa atuacdo permeia os valores necessarios para a construcdo da identidade do sujeito
direcionando dialeticamente ao conjunto de ideias e valores propostos socialmente.

Toda a aplicacdo da literatura infantil, no espaco escolar e fora dele, amplia o contato
das criangas com os livros. Portanto, compreender a literatura infantil a partir da concepcao da
presenca de uma ideologia estende a possibilidade de fundamentacdo de um leitor critico, no
sentido de compreender ou questionar ideias difundidas como padrdes sociais. E inegavel, porém,
gue ao mesmo tempo em que a presenca de uma ideologia pode reforcar estere6tipos negativos,
pode também contribuir para a aceitacdo de determinados paradigmas sociais de maneira a
naturaliza-los. O professor José Nicolau Gregorin Filho, em seu livro Literatura Infantil:
multiplas linguagens na formacé&o de leitores, aponta que

A recorréncia de figuras atribui ao discurso uma imagem organizada e completa
daquilo que ideologicamente se entende por “realidade” e o que também a
ideologia mostrou ser apropriado que a crianga apreenda dessa imensa criacdo
cultural gque € o mundo e todas as rela¢Ges nele contidas (2009, p. 18).
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Considerando toda sua constituicdo, a literatura infantil € uma producdo cultural
construida a medida que valores vdo sendo moldados numa sociedade. Isso significa que a
manifestacdo textual traz consigo a possibilidade de um instrumento critico para denunciar e
tratar problemas da sociedade. As figurativizacGes necessarias ao universo infantil séo em sua
maioria elementos responsaveis por apresentar, quaisquer que sejam, as tematicas da obra, visto
serem inerentes ao humano. H4, entretanto, dois cuidados necessarios a serem tomados ao
considerar-se a formacgdo do leitor. Em primeiro lugar, ndo reduzir o livro puramente ao nivel
ideoldgico visto que pelo viés da linguagem trata-se de um fendmeno concomitantemente
individual e social, portanto, a existéncia de uma especificidade deve ser levada em conta. Outro
cuidado é ndo caracterizar a crianga Como um espaco vazio a ser preenchido de maneira plena
pelas histdrias e elementos trazidos por elas, visto que como leitor, a crianca traz para 0 processo

de leitura elementos individuais construidos antes mesmo do contato com a narrativa.

1.4. Representacdo dos animais

Nosso estudo esta especificamente voltado para o exame dos personagens que Sao
representados como animais nos livros infantis. Desde as fabulas de Esopo e La Fontaine é
comum que 0s personagens representados sejam animais, e a partir de entdo sua presenca se
tornou frequente na maioria das historias infantis, tanto como protagonistas como coadjuvantes
da historia. Luthi (1976 apud Russell 2008) aponta os contos com animais como um dos mais
antigos da historia literaria. Ele explica que a relagdo de caca e ao mesmo tempo de medo dos
povos primitivos com os animais selvagens € fator influenciador nos papéis desempenhados pelos
animais nas primeiras historias contadas.

Nesse sentido, as fabulas sdo exemplos da simultaneidade entre os aspectos da fantasia e
do ludico com situagdes de carater pedagogico para a educacdo moral (CARVALHO, 1980).
Assim, as relacOes, situacbes e caracteristicas antropomorficas dos personagens animais
representam evidentemente comportamentos humanos a fim de destacar situac6es consideradas
positivas e negativas da convivéncia dos individuos. Através desse género textual podemos

destacar outro ponto marcante para a literatura infantil.
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A pesquisadora Luana VVon Linsigen (2008) descreve em sua dissertagdo de mestrado da
Universidade Federal de Santa Catarina que 0s animais aparecem em evidéncia na literatura
infantil pelo significado atribuido a eles, acerca de inimeros aspectos, dentre o0s quais 0s
estereotipos construidos, a boa relagdo com as criancgas e suas simbologias. Na maioria dos casos,
sdo figuras utilizadas para expressar comportamentos sociais da vida humana, sendo apresentadas
apenas as relacOes reais da natureza consideradas necessarias para a compreensao do valor
atribuido.

Em geral, a antropomorfizacdo dos animais pode ser considerada um erro quando levada a
situacOes de aprendizagem com criancas. Em sua dissertacdo de mestrado Animais humanos ou
humanos animais? Um estudo sobre a representacdo dos animais antropomorfizados nos filmes de
animacao, Vizachri (2014) aponta que “criangas muito pequenas concebem humanos e animais a uma
mesma categoria ontologica, homologa ao que consideramos como pessoa” (2014, p. 51). O contato
da crianga com animais antropomorfizados poderia ser entendido como um problema levado ao
comportamento ou desenvolvimento; no entanto, sdo essas categorias que contribuem para a
aproximacao e compreensao das situacbes com as quais a crianca estd aprendendo a conviver. As
antropomorfizagdes podem se apresentar em diferentes niveis de aproximagao ou distanciamento com
0 humano. No trabalho O uso da literatura no ensino de ciéncias no primeiro segmento do ensino
fundamental: desafios e possibilidades, Lopes & Salomdo (2009) realizaram uma andlise da
antropomorfizacdo dos animais em livros infantis e destacaram trés categorias possiveis a partir do
olhar para o ensino de Ciéncias. Em sintese, a primeira categoria define como “muito antropomorfico
e pouco bioldgico” quando os animais apresentam pouca referéncia a sua natureza, enquanto que o
comportamento e caracteristicas estdo proximos ao humano, pois “possuem uma casa, vestem roupa,
tem um rosto [...]” (2009, p. 07), além de frequentarem locais de convivéncia, passeio e trabalho. A
segunda categoria proposta ¢ dada como “pouco antropomorfico e muito bioldégico” quando os
animais representados figuram situacOes relativas ao comportamento natural e ecoldgico, isto &,
apresentam muitas situacdes cientificas. E uma terceira categoria € a que determina o animal como
“pouco antropomorfico e pouco destaque biologico”. Neste caso, embora as representagfes tenham
poucas caracteristicas e comportamentos humanizados, as situagdes envolvidas nao trazem referéncia
direta aos fendmenos naturais ou biologicos.

Os animais sdo os personagens mais frequentes nas histdrias para criancas e também no
cotidiano infantil, pelas brincadeiras, filmes e desenhos animados. Como exposto acima, é

possivel perceber facilmente que nos livros de literatura os animais ndo sdo representacdes fiéis
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da realidade natural, ndo apenas por seu aspecto evidentemente antropomorfico presente no
enredo. Ainda que esse fendmeno nas historias reflita um modelo social que inevitavelmente
segue padrdes e esteredtipos, hd também que se observar as representacdes implicitas que
envolvem a forma comportamental e podem mostrar esses mesmos padrdes, como por exemplo,
questdes de género.

Como descrito anteriormente, o livro de literatura infantil se caracterizou como um
material para a educacdo utilizado desde muito tempo, deste modo esta intimamente ligado a
alfabetizacdo das criancas e em outros momentos de lazer. Portanto, como um objeto construido
historicamente ndo é um instrumento neutro. Tendo em vista essa dimensdo ocupada pela
literatura infantil no universo da crianca, torna-se importante a investigacdo do conteido quanto a
representacdo atribuida aos personagens animais das histdrias. A hipétese de analise deste projeto
esta baseada na representacao ideoldgica dos animais presentes nas historias da literatura infantil.
Animais sdo seres bioldgicos, logo sdo também um assunto da ciéncia; uma vez representados em
um instrumento de ensino de valor como o livro infantil, dispdem-se no limite comum entre a
fantasia e a realidade. Como sabemos, 0s animais, quando transportados para a literatura infantil,
apresentam caracteristicas evidentemente antropomorficas e perdem detalhes caracteristicos da
sua relacdo real com a natureza. Tendo como referéncia sua condicdo bioldgica, é possivel notar
que a figura representada por um determinado animal no livro ndo é como o real e mais
dificilmente permite ao leitor infantil fazer associacfes com a natureza dos animais. Conforme
observa o professor e pesquisador da Universidade de Lancashire, no Reino Unido, Steve Baker
(2001), qualquer compreensdo de um animal ¢é insepardvel do nosso reconhecimento de sua
representacdo cultural, seja qual for o meio de comunicacdo em que ele serd exibido. Dentro
dessa perspectiva 0s personagens configuram a representacdo da ideia que nds temos desse
animal, levando em consideracéo a atribui¢do das caracteristicas antropomorficas.

A implicacdo educacional disso é dupla. Em primeiro lugar, ao apresentar animais em
circunstancias baseadas em contextos sociais humanos, atribuindo-Ihe caracteristicas humanas, os
livros podem estabelecer conceituacdes que se afastam da natureza propria das caracteristicas e
do comportamento dos animais. Ao mesmo tempo em que sao percebidos pelo ser humano como
objeto, pela auséncia de aproximacao entre si, quando representados e veiculados nos meios de
comunicagdo lhes sdo dados aspectos antropomorficos em seu comportamento que implicam

positivamente ou negativamente no sentido de uma relacdo epistemoldgica e ética humano-
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animal (BURT, 2004). Uma “abelhinha boazinha”, um “lobo malvado”, um “macaco engragado”
ou um “jacaré feio” sdo visdes que correspondem a certo posicionamento cultural em relacdo a
esses seres e que configuram contetdos implicitos apresentados as criangas. Tais visGes podem
ser confrontadas com conhecimentos bioldgicos a respeito dos animais e seu comportamento.

Em um levantamento preliminar, apos a leitura de numerosos livros infantis, foi possivel
perceber que alguns animais aparecem com mais frequéncia que outros em boa parte das obras.
Embora estejam presentes em diversas historias desempenhando papéis diferentes, € possivel
destacar formas de representacdo marcantes em que alguns apresentam repetidamente as mesmas
caracteristicas, por vezes padronizadas. Por exemplo, dentre os livros levantados, 0 macaco é
descrito como um personagem engracado e bagunceiro. Nos livros Quer brincar de pique
esconde? de Carpaneda (2006) e Essa ndo é a minha cauda de Baredes & Lotersztain (2009), os
macacos dessas histérias se envolvem em situagGes divertidas ou até mesmo complicadas que
acabam motivando os demais personagens (fig. 1). Esses sdo exemplos de historia em que o
personagem do macaco ndo € Unico ou solitario no enredo, ele aparece em conjunto com outros

personagens, estabelecendo interacdo estimulante e direta com eles.

A COBRA (NTROU NA BRINCADEIA
| SEENAOLOU ATRAS DA BANANEIRA F
MAS, [ AGORAY ] \

DEXOU O CHOCALHO OF TGRA!

Fig. 1. Paginas do livro Quer brincar de pique esconde?

Vale lembrar que a borboleta aparece como um animal portador da beleza, no livro
Marta no Manacéa de Cheiro, de Saller et al. (2007), é um animal que evidencia o belo. Embora
esse livro apresente a metamorfose das borboletas, todo o cenario em que estdo inseridas tanto a
lagarta quanto a borboleta foi ilustrado como um ambiente alegre, limpo, claro e colorido,

rodeado por flores e frutos igualmente com cores atrativas. Embora os livros infantis tenham, em
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sua maioria, imagens coloridas, os elementos observados neste livro apontam a percepc¢ao de uma
ideia roméantica para a borboleta como produto final, de transformacao do feio para o belo por
meio das formas e cores. Tendo em vista estes exemplos, pressupOe-se que outros animais em
muitas outras obras, mesmo ndo seguindo os padrdes supracitados, possam conter representaces
ideoldgicas significativas para andlise e para as observagdes propostas nesta pesquisa.

Em segundo lugar, mesmo os aspectos sociopoliticos mais diretamente ligados as
relacbes humanas — representados nos personagens antropomorfizados — trazem igualmente
temas pertinentes a educagdo cientifica nos anos iniciais do ensino fundamental, integrando-se
questdes como preconceito, relacdes reprodutivas e de género, diversidade, entre outras, que, se
possuem fundamento social, também podem e, segundo diversos autores (BRASIL, 1997;
CHARPAK, 1996; CACHAPUZ et al., 2005; KRASILCHIK & MARANDINO, 2004; BIZZO,
2009), devem estar presentes no ensino de Ciéncias, sobretudo nos anos iniciais, nos quais os
conteudos de ciéncias da natureza ndo se desvinculam dos demais, como a alfabetizacdo, as
ciéncias sociais, a linguagem, as artes e a matematica.

A reflexdo critica sobre tal assunto pode contribuir no sentido de evitar reproducdes
“preconceituosas”, sendo negativas ou eventualmente positivas. Antes disso, tem intencdo de
apresentar a compreensao de que tal instrumento de aprendizagem e mais evidentemente de
alfabetizacdo remete a uma representacdo com um contexto histérico e social e por conta disso
reafirma ou ndo determinados conceitos e situacoes.

Isso nos leva as trés questdes que norteiam as analises:

1. Em gue medida os animais representados nas histdrias infantis analisadas
correspondem ao conhecimento que temos sobre sua caracterizagdo e comportamento
natural?

2. De que modo as representagdes dos animais no material analisado,
antropomorfizadas, veiculam concepcdes sobre modelos e papéis sociais humanos?

3. Dado que os livros estdo disponiveis no mercado e nas escolas, é possivel
identificar contetidos cientificos que favorecam uma relacéo interdisciplinar, na medida
em que seja possivel fomentar discussdes em sala de aula?

Um exemplo comum de personagem € a raposa, que ja aparece nas fabulas de Esopo e
desde tal momento é representado como um animal ardiloso que planeja atentamente sua acao.

Nas histdrias de livros como Galinha com dentes de Lucia Pimentel Goes (1999) e O passeio de
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Rosinha de Pat Hutchins (1999), a personagem da raposa inicia com um proposito e sua
realizacdo estd vinculada com sua esperteza, com certa associacdo a maldade em suas acgoes. A
atribuicdo de um animal como mau ndo é comum apenas a raposa, outros animais normalmente
apresentam esta caracteristica no enredo como, por exemplo, o lobo, o tubardo. Essa denotacao
moral é dada a esses personagens, principalmente, por sua relacdo alimentar natural de presa e
predador e a relagdo de convivéncia entre animais de mesmo nicho ecolégico.

A especialista em estudos com os animais e professora da Universidade de Strathclyde,
Erica Fudge (2004) observa que nas historias classicas infantis ha uma diferenca relevante da
condicéo entre o cardter humano e animal. Nesse sentido a relagdo moral estabelecida entre eles
tem direcionamento apenas antropomorfico. Ainda para Fudge (2004), embora os animais nas
historias infantis sejam antropomorfizados existe uma diferenca clara entre a representacdo do
humano por um personagem propriamente humano e um personagem animal. Alguns animais séo
legitimados por seu reconhecimento ideoldgico e sociocultural, portanto, sua representacao estara
diretamente relacionada com a maneira com que ele se relaciona com o humano. Desta forma,
podemos pensar a relacdo existente como produto de consumo alimentar, como objeto de
entretenimento, entre outros.

Segundo o autor do livro Animals in Film, Jonathan Burt (2004), o uso de animais nas
midias como objeto de entretenimento contribuiu para a constru¢do de mudangas na histéria da
representacdo do proprio animal e continua a determinar de forma significativa a maneira como
ele é compreendido e percebido pelo humano.

Em sua tese de doutorado na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, a
professora e pesquisadora Celi Dominguez realizou um estudo que investiga como ocorre 0
processo de atribuicdo de significados de diferentes seres vivos pelas criancas com idade em
torno de 4 anos. Nesse estudo foi constatado que as criangas passam por um processo de
construcao dos significados e essa construgédo se da por meio dos conhecimentos prévios sobre 0s
seres vivos e, sobretudo, pela incorporagdo das representagfes dos materiais de divulgacgéo
cientifica disponibilizados para as criangas. A autora observa que nas atividades propostas “as
criancas se apropriaram de alguns aspectos das representacfes graficas comumente utilizadas
para comunicar o conhecimento cientifico” (DOMINGUEZ, 2006, p. 169). Tendo em vista o
demonstrado em tal estudo, podemos perceber a reunido de aspectos pelas criancas para perceber

0 mundo que as cerca em relacdo aos seres vivos. Tomamos aqui como papel importante para
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essa construcao o préprio livro infantil, principalmente por compor como material didatico nos
anos iniciais. Entendendo que em muitos casos as perspectivas entram em confronto, a partir
disso podemos nos questionar a respeito das possiveis abordagens, para que determinadas
historias possam ser aproveitadas em variados sentidos no contexto da educacéo cientifica.

E nesse sentido que esse trabalho se configura como um estudo bésico cujo objetivo é
embasar o professor dos primeiros anos do Ensino Fundamental, com formacao ndo especifica
em Ciéncias, para um uso do livro infantil que leve em conta suas maltiplas linguagens e, mais do
que isso, possa ser aproveitado no desenvolvimento de contetdos de ciéncias naturais; no caso
particular deste projeto, a respeito dos animais e suas relagdes ecoldgicas, seu aproveitamento,
uso e condigdo como recurso natural.

Para observar os niveis diferentes de antropomorfizacdo e as relagdes dadas por eles,
atentamo-nos as personagens galinha e joaninha presentes em obras infantis para nortear as
analises. Esses animais aparecem com frequéncia nas narrativas infantis, e, mais importante que
iSsO para esta pesquisa, a0 mesmo tempo conferem estrita relacdo com as tematicas cientificas.
Tratar das relacdes alimentares de um animal sob a perspectiva dos outros animais selvagens e do
préprio animal humano pode trazer questionamentos, de tal forma que suas relaces ecoldgicas
naturais e com o proprio ser humano encontram pontos relevantes a serem discutidos no ensino
de Ciéncias. Representar um animal como inocente ou inofensivo pode mudar nossa relagdo com
ele de maneira ecoldgica e econdmica. E por isso que ao lado das possiveis tematicas trazidas por
esses animais estdo as representacOes distorcidas das personagens galinha e joaninha sob sua

perspectiva bioldgica que podem levar a concepcdes anticientificas.
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CAPITULO 2- O LIVRO INFANTIL NA ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Procuramos discutir neste capitulo a relacdo que pode se estabelecer entre a literatura
infantil e o ensino de Ciéncias partindo de seu uso rotineiro em sala de aula, de modo a contribuir
para a alfabetizacdo cientifica. Além disso, apresentaremos o contexto de pesquisa que fomenta
as discussdes, bem como as possibilidades de intervengdo por meio do trabalho com o livro em
sala de aula.

Como colocado no inicio deste trabalho, a literatura infantil na escola tem seu lugar
privilegiado nas dinamicas de leitura em sala de aula, € um instrumento com frequéncia usado
para 0s processos que envolvem a alfabetizacdo. Em sua dissertacdo de mestrado Neiva S. P.
Panozzo (2001) discute a leitura imagética da literatura infantil, em sua andlise descreve
observacOes realizadas pelo acompanhamento do uso dos livros em sala de aula em escolas
infantis, demonstrando que as atividades de leitura desenvolvidas na escola sdo oportunidades
privilegiadas em que as criangas tomam contato direto com o material. A principal problematica
encontrada pela autora refere-se a maneira como o livro é apresentado e utilizado pelas criancas
no espaco escolar. Para ela, as atividades de leitura nas salas de aula

[...] por vezes limitam a experiéncia a um ato mecénico, sem espago para a
manifestacdo da sensibilidade e de maior exploracdo de significados. Por vezes,
a narrativa serve apenas como reforco de comportamentos desejaveis, através
de énfase da moral da histéria; quase sempre utilizada para enquadrar os alunos
a determinados modelos de atitudes. (2001, p.11).

Detenho-me aqui inicialmente a colocar sob exame a importancia de ndo considerar o
processo de alfabetizacdo envolvido no trabalho com a literatura sob uma perspectiva passiva,
especificamente quando restringimos ao ato de ler mecanicamente e sua relagdo com o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais. Propomos a discussao acerca das palavras de Paulo Freire quando
considera que o ato de ler “ndo se esgota na decodificagio pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, mas que se antecipa ¢ se alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 1982,
p.11). Nessa perspectiva, o processo de alfabetizacéo, considerando o aprender a ler e escrever, se
encontra no sentido de compreender 0 mundo em sua totalidade a partir das concepgdes pessoais
de cada sujeito. Cada individuo esta inserido em uma realidade social e cultural de convivéncia e,

portanto, atua sobre ela. Assim, a alfabetizacdo s6 se d& de forma concreta quando atinge tais
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niveis da existéncia e quando também se torna parte constituinte dessa realidade social e cultural
de cada sujeito.

Como parte do processo da alfabetizagdo e caminhando igualmente ao seu lado, esta o
ato de ler envolvido na literatura infantil empregada nos anos iniciais. Se pensarmos que o
processo da leitura das obras infantis envolve um conjunto de sistemas para significacdo e
identificacdo pelo leitor, podemos refletir que, dentro de objetivos especificos como os dados
pela educacdo em Ciéncias, a leitura tende a funcionar como um elo de intercdmbio entre a
ciéncia e 0 mundo social. Assim, podemos toméa-la a partir da concepgéo de que

[...] a leitura, como pratica social, mobiliza a meméria discursiva do sujeito-
leitor, isto é, o interdiscurso, conduzindo-o a inscrever-se numa rede de
interpretacBes e fazendo emergir diferentes sentidos. Equivale a considera-la
como uma atividade produzida sob determinadas condi¢cdes — por exemplo, 0s
tipos de discurso que se apresentam no texto, a relevancia atribuida pelo leitor a
certos fatores em detrimento de outros, a histdria de leitura do leitor, a harmonia
ou a incompatibilidade ideoldgica entre leitor e autor do texto. (OLIVEIRA,
2011, p.72).

Como forma de compreensdo do mundo, a leitura € uma pratica social de fundamental
importancia. Nao obstante, a literatura infantil é principio fundador dessa pratica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e contribui para oferecer diferentes formas de leitura as criangas. Em um
estudo sobre a leitura e literatura no encontro com o ensino de Ciéncias, Palcha & Oliveira (2014)
observam que ao trabalhar com a leitura de textos literarios € possivel notar

[...] um principio epistemol6gico de considerar a produgdo do conhecimento
como uma retificagdo do saber, que abrange possibilidades de participacdo dos
alunos e que, a0 mesmo tempo, ndo relega o funcionamento da cultura escolar,
mas cria as condi¢des de producdo da leitura. (2014, p. 112).

Tais consideracfes nos fazem pensar na contextualizagdo necessaria para a realizacdo
destes processos, e isso justifica o uso dos livros infantis como ferramenta relevante em sala de
aula, no sentido de que eles atingem a maior identificacdo com o sujeito criangca e constituem
parte de suas experiéncias reais e cotidianas do mundo infantil. Entretanto, defendemos aqui que
seu uso ndo pode se limitar a uma simples leitura que busca contemplar o aprendizado do ler e
escrever, e que deve ser usado, portanto, como ferramenta para a discussao em todo o contexto
educacional considerado para além da disciplina Portugués na dimensdo restrita ao
reconhecimento de codigos. Nao se trata de considerar o ler e escrever como menos importante,
mas quando enxergamos sob a perspectiva da alfabetizacdo freireana vemos a necessidade de sua

contextualizagdo dentro da abordagem da leitura critica.

33



Por ocupar o espaco privilegiado de acesso a leitura, a escola tem como responsabilidade
intrinseca a formacédo do leitor. Lajolo e Zilberman (2007) explicam que a literatura infantil
delimita sua implantacdo e expansdo no Brasil pautada pela importancia do habito de ler para a
formacdo do cidaddo, visto que tal papel deveria ser desenvolvido pelo sistema escolar. Para as
autoras,

Os lacos entre a literatura e a escola comegcam desde este ponto: a habilitacdo da
crianga para o consumo de obras impressas. Isto aciona um circuito que coloca
a literatura, de um lado, como intermediaria entre a crianca e a sociedade de
consumo que se impde aos poucos; €, de outro, como caudataria da acdo da
escola, a quem cabe promover e estimular como condigdo de viabilizar sua
propria circulagdo. (2007, p. 18).

Posto que o papel da escola seja, em sua esséncia, a formacéo do leitor, a pesquisadora
Eni P. Orlandi traz uma reflexdo imprescindivel em seu livro Discurso e Leitura ao apontar a
existéncia de um reducionismo vinculado ao processo da leitura neste espaco. Para a autora,
quando se trata de desenvolver o tdo desejado habito de leitura ou mesmo resolver problemas
vinculados, a leitura é reduzida ao que ela define como “pedagogismo”. Em suas palavras,
significa “acreditar em solugdes pedagdgicas desvinculando-as do seu carater sécio-histdrico
mais amplo” (2008, p.36), e completa afirmando que “as solu¢des propostas colocam a
disposicdo do aluno apenas mais um artefato escolar pronunciadamente instrumental” (2008,
p.36). Desse modo, a questdo da leitura ndo supera a questdo da decodificacdo e ndo é levada a
considerar sua significacao colocada intrinsecamente dentro do processo de sua producao.

Entendemos que, nessa perspectiva, a linguagem verbal por si s6 é insuficiente para dar
conta da leitura enquanto pratica de compreensdo na sua totalidade. As contribuicGes para o
processo de leitura sio mutuas, “a leitura ¢ o momento critico da constituicdo do texto”
(ORLANDI, 2008, p.38). Assim, as aprendizagens e praticas ndo escolares sdo também
fundamentais para a formacdo do leitor literario, levando em considera¢do uma relagcdo conjunta
entre a escola, a leitura e a historia de leitura que cada leitor carrega individualmente.

Ao mesmo tempo, sob o ponto de vista da formacédo do leitor literario, percebemos que a
literatura infantil ndo basta como instrumento para o desenvolvimento das habilidades de leitura,
essencialmente quando consideramos que a formacdo do leitor exige diferentes modos de leitura.
Um exemplo disso nos é fornecido por Maria Helena Martins em seu livio O que € leitura?,
quando caracteriza a leitura

[...] como um processo de compreensdo abrangente, cuja dinamica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiol6gicos, neurolégicos,
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bem como culturais, econbmicos e politicos (perspectiva cognitivo-
socioldgico). (1997, p.31).

As reflexdes colocadas pela autora perpassam trés principais modos de leitura que vao
além da perspectiva da linguagem verbal. O primeiro trata-se da leitura denominada sensorial,
intimamente relacionada com os sentidos — visao, tato, olfato e audi¢do — dado pelos mecanismos
de prazer que o livro possui, como imagens, cores, texturas, cheiros, que podem agradar ou nao o
leitor. Entendemos que para a literatura infantil esse € um nivel de leitura bastante evidente,
essencialmente quando destinada a criangcas em fase de alfabetizacdo, pois ndo necessariamente
exige a decodificacdo de cddigos escritos. Um segundo modo € definido como leitura emocional,
na qual o leitor é envolvido na histéria como parte atuante dela, no sentido mais estrito da sua
identificacdo: em seu inconsciente é atraido e imerso pelas emocBes que a leitura pode lhe
provocar independente de sua vontade objetiva. E por ultimo, a leitura racional que permite ao
leitor maior possibilidade de reflexdo diante do texto verbal ou ndo, de modo a organizar,
reorganizar e ampliar seu pensamento critico. Para a autora, estes trés niveis estdo relacionados
no processo de leitura concreto e contribuem para a interagdo que o leitor faz com a leitura.

Pode-se concluir, portanto, que a grande contribuicdo da literatura infantil para tais
construgdes ocorre quando o leitor se depara com a compreensdo significativa do que 1é atuando
dentro do imaginario infantil, ou seja, quando o texto se relaciona com as perspectivas do mundo
no qual estd imerso, e a partir desta leitura consegue construir novos significados. Nessa
perspectiva, estabelece-se que a leitura ndo se restringe somente ao texto escrito, mas pode,
inclusive, comecar antes do contato imediato com ele.

Cabe, deste modo, assumir que o recurso da literatura infantil pode ser valioso para o
ensino de Ciéncias. As historias infantis sdo um dos objetos cotidianos da crianca que
estabelecem relacéo entre o mundo real e 0 mundo da fantasia, por isso, podem ser consideradas
aqui como o ponto de motivacdo para promover situacdes que se articulem com os elementos
necessarios a ciéncia. Os mais diversos meios de caracterizacdo dos livros infantis podem ser
propulsores de situacdes que promovam o desenvolvimento de habilidades que recorram ao
ensino de Ciéncias e, a0 mesmo tempo, motive-0 e torne-o interessante para a discussdo dos
mesmos. Salientamos que os principios dados pela alfabetizacdo como uma leitura de mundo e de
transformacdo desse mundo se alinham aos objetivos da alfabetizacéo cientifica na educagdo em
Ciéncias, dentro e fora da escola. E o questionamento pode ser levantado: Porque alinhar os

livros infantis sob a perspectiva da alfabetizacdo cientifica?
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Em seu artigo “Investigar para el futuro de la Educacion Cientifica: nuevas formas de
aprender, nuevas formas de vivir” (2006), o pesquisador Jay L. Lemke, questiona como a
educacdo em Ciéncias pode contribuir para a melhoria dos interesses dos individuos, tanto em
suas particularidades quanto na coletividade. O autor afirma que ha necessidade de “uma
aprendizagem que fornega indicios para pensar com multiplas representacdes em nosso novo
mundo multimidiatico” (2006, p.6, tradug¢dao nossa) e fundamenta, alertando para os objetivos da
educacdo cientifica quando considerados como meramente técnicos, ainda que contribuam para a
formacao profissional, que é necessario que esse limite seja ultrapassado no apoio a alfabetizacdo
cientifica. Dentre os objetivos dados para a alfabetizacdo cientifica, os diversos estudiosos da
area apresentam abordagens distintas; entretanto, podemos encontrar aproximacdes definidas
pelos autores, como a necessidade de compreensdo dos conceitos cientificos em sua aplicacdo
nos fendmenos cotidianos a favor das acdes em sociedade (CHASSOT, 2010; LORENZETI &
DELIZOICQV, 2003; FOUREZ, 1994; LEMKE, 2006).

Para Miller (2000) a alfabetizacdo cientifica abrange trés ambitos significativos que
proporcionariam um nivel de competéncia suficiente para a compreensdo de temas relacionados
com as ciéncias. O primeiro deles aponta para a constituicdo de um vocabulario de conceitos
cientificos basicos necessarios para a percepcdo de elementos no contexto dos fenémenos
naturais, como terminologias presentes em visdes contréarias de textos diferentes. O segundo
trata-se de compreender a natureza do método cientifico, isto ¢, entender a ciéncia em sua forma
mais inacabada, as controvérsias cientificas e seu processo de estabelecimento. E o terceiro
ambito abrange a compreensdo dos impactos cientificos e tecnoldgicos sobre os individuos, as
sociedades e 0 meio ambiente.

O pesquisador Atico Chassot, em seu livro Alfabetizacdo Cientifica: questdes e desafios
para a educacdo (2010), considera a alfabetizag@o cientifica como “o conjunto de conhecimentos
que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem” (2010, p.38) e
completa afirmando que seria desejavel, de maneira complementar a isso, entender a necessidade
de usar os conhecimentos alcancados sob essa perspectiva para transformar o mundo e
“transforma-lo para melhor” (2010, p. 38).

Em seu artigo “Almejando a Alfabetizacdo Cientifica no Ensino Fundamental: a

proposigdo e a procura de indicadores do processo” (2008), as professoras Lucia Helena Sasseron
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e Anna Maria Pessoa de Carvalho apresentam trés eixos estruturantes da alfabetizacdo cientifica
considerados por elas importantes para pensar um cidaddo como alfabetizado cientificamente:

O primeiro dos eixos estruturantes refere-se a compreensdo basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais e a importancia deles
reside na necessidade exigida em nossa sociedade de se compreender conceitos-
chave como forma de poder entender até mesmo pequenas informacdes e
situacbes do dia-a-dia. O segundo eixo preocupa-se com a compreensdo da
natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que circundam sua
prética, pois, em nosso cotidiano, sempre nos defrontamos com informacdes e
conjunto de novas circunstancias que nos exigem reflexGes e analises
considerando-se 0 contexto antes de proceder. Deste modo, tendo em mente a
forma como as investigacGes cientificas sdo realizadas, podemos encontrar
subsidios para o exame de problemas do dia-a-dia que envolvam conceitos
cientificos ou conhecimentos advindos deles. O terceiro eixo estruturante da AC
compreende o entendimento das relagdes existentes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio-ambiente e perpassa pelo reconhecimento de que quase todo
fato da vida de alguém tem sido influenciado, de alguma maneira, pelas ciéncias
e tecnologias. Neste sentido, mostra-se fundamental de ser trabalhado quando
temos em mente o desejo de um futuro saudavel e sustentavel para a sociedade e
o planeta. (2010, p. 335, grifo do autor).

Partindo das percepgdes dadas nesses eixos, notamos um fluxo de informacgdes e
habilidades interconectadas para compreendermos a ciéncia em sua relacdo com a sociedade e
também com a tecnologia de maneira integrada. Vale considerar aqui a observagdo do professor
Luiz Carlos de Menezes (2009) feita no texto “Cultura Cientifica na sociedade pos-industrial”
quando diz que “memorizar substancias, reacdes, espécies e musculos ou treinar-se para aplicar
férmulas fisicas sdo saberes que se tornam estéreis se ndo associados a contextos e praticas reais
para compreender” (2009, p. 185). Tendo em vista que olhar para as ciéncias da natureza como
parte dos fendbmenos cotidianos exige habilidades a serem desenvolvidas na educagdo em ciéncia,
atentamo-nos em considerar que tais compreensfes na Alfabetizacdo Cientifica ndo sejam
tomadas apenas pela dominacdo dos conceitos cientificos vistos como dados e informacdes.
Entendemos que a relacdo do individuo com a sociedade que o cerca exige capacitacdo frente as
multiplas linguagens, sendo necessario observar, analisar, propor e agir, fundamentos que sao
amplamente proporcionados pela alfabetizacdo cientifica.

Sd0 muitos os significados e interpretacdes dados pelos pesquisadores para a
alfabetizagdo cientifica. Entretanto, ha um ponto em comum na definigéo, que é o de atuar como
sendo uma das metas para o ensino de Ciéncias. Isto é, a alfabetizacdo cientifica encontra nesta
area de ensino o caminho para promover seus objetivos. Pressupondo esse acordo entre as duas

linhas, Leonir Lorenzetti em sua dissertacdo de mestrado Alfabetizacao cientifica no contexto das
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séries iniciais compreende-a como “o processo pelo qual a linguagem das ciéncias naturais
adquire significados” (2000, p.77). Como resultado, contribui para entender as ciéncias da
natureza ndo como um lugar de certezas absolutas, e sim colocadas como relativas e em
construcéo.

Em virtude da concepcdo de alfabetizacao cientifica para atuar na compreensao de mundo,
entendemos que o desenvolvimento de préaticas que levem a alcanca-la pode ser promovido desde
as séries iniciais de ensino. Sdo muitos os pesquisadores que fomentam a aplicagdo
(LORENZETTI & DELIZOICOV, 2001; SASSERON & CARVALHO, 2008; VIECHENESKI
& CARLETTO, 2013). Para tanto, diferentes estratégias de ensino podem ser demandadas para
a atuacdo da alfabetizacdo cientifica com as criangas pequenas; o0 questionamento partindo de
situacdes do cotidiano é exemplo de mecanismo utilizado por esses autores. A propésito dessas
afirmacdes, alguns estudos estabelecem uma articulacdo com as estratégias e indicam propostas
de atividades para ensinar ciéncias a partir da literatura infantil e a0 mesmo tempo apontam para
a necessidade de tal conteddo nos anos iniciais (LINSINGEN, 2008; OLIVEIRA &
GOLDFARB, 2012; PIASSI & ARAUJO, 2012; SILVA, 2012), tanto para desenvolver a
aprendizagem dos temas de ciéncias quanto para articular com o processo de alfabetizacao
linguistica.

Os principios discutidos aqui sdo essenciais para observar como os livros infantis podem
ser usados para 0s processos de alfabetizagdo e letramento em trabalho conjunto com a
alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais. Assim, podemos pensar que alfabetizacdo cientifica na
educacdo em Ciéncias se interessa pelo desenvolvimento das linguagens para a “leitura do
mundo”, como discutido por Paulo Freire, ¢ ndo para um fim em si mesmo. Portanto, as
competéncias de ler e escrever construidas na disciplina Lingua Portuguesa ndo serdo
consideradas como premissas, mas podem ser trabalhadas de forma associada aos objetivos da
alfabetizacdo cientifica, pensando na mutualidade de seus desenvolvimentos e até mesmo nas
necessidades que as perfazem.

Lorenzetti & Delizoicov (2001) destacam a abordagem de diferentes linguagens para o
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, inclusive a
propria literatura infantil. Para os autores, os professores e professoras dessa fase da educacdo

escolar tém a possibilidade, com o desenvolvimento de diferentes atividades, de conduzirem-nas
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para a exploracdo dos significados dos conceitos cientificos veiculados em tais linguagens no
sentido de possibilitar a compreensdo e transformacao da realidade.

Conforme propdem os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(PCN’s), o ensino de Ciéncias deve ser pautado em referencial que caminha entre o mundo
natural e o mundo social (BRASIL, 1997), permitindo integrar os processos de observacao,
experimentacdo, analise, comparacdo, entre outros, sendo relevantes, contudo, as particularidades
das criangas em fase inicial de alfabetizacdo. Nessa concepgéo, o ensino de Ciéncias é pautado na
propria natureza da ciéncia, em que 0s processos mencionados sdo inerentes a sua formacéo,
portanto, fundamentais em sua aprendizagem. Este mesmo documento salienta que o ensino-
aprendizagem de Ciéncias tem inicio a partir do préprio mundo; assim, entendemos que é s a
partir dessa acdo que os significados dos conceitos cientificos, de forma sistematizada, poderdo
ser construidos no aluno, ndo sendo efetivo o contréario. Carvalho et al (1998), pautada num
processo construtivista, aponta que, nos anos iniciais, as criancas apresentam concep¢oes
espontaneas sobre os diferentes fendbmenos naturais. Este reconhecimento permite a construcgao
dos primeiros significados mais proximos dos conceitos cientificos.

Nos estudos de Piaget e Garcia (1981) sobre a Psicogénese e a Histéria da Ciéncia, sdo
apresentados aspectos relacionados a construcao do aprendizado no ensino de Ciéncias para as
criangas. Piaget e Garcia observam que a crianga constroi espontaneamente conceitos sobre 0s
acontecimentos do meio em que vive, e, na maioria das vezes, tal construcdo proporciona um
estagio pré-cientifico de maior coeréncia que ultrapassa a barreira da transmissdo e recebimento
passivo do conhecimento. Em sintese, 0s conceitos espontaneos sdo gerados pela prépria
interacdo com o meio fisico e social dos quais ela participa, portanto, varios sdo 0s mecanismos
de apoio cotidianos que proporcionam e ampliam essa interagdo dentro das situacfes imaginarias,
como jogos, brincadeiras, desenhos e filmes animados, inclusive o livro infantil.

Especialmente quando tratamos da literatura infantil no ensino de Ciéncias, buscamos
atingir essa visdo de construgcdo significativa do aprendizado desta disciplina proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais e por diversos autores da area, pois elementos das ciéncias sdo
facilmente encontrados na constituicdo do livro infantil disponivel nas escolas dos anos iniciais.
Explorar os conteudos cientificos na literatura infantil permite olhar para a narrativa de modo a
identificar as possiveis relagdes entre elementos da fantasia e os conceitos mais “objetivos”

propostos pela ciéncia, a0 mesmo tempo em que se confrontam com o imaginario e a realidade da
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crianga. Particularmente, livros com animais como personagens apresentam com frequéncia as
relacbes naturais e ecoldgicas estabelecidas entre eles (fig. 2) e podem admitir a investigacdo de
diversos temas relacionados. Podemos identifica-los dentre os propriamente ecoldgicos, como
habitat natural, relacdo presa e predador, que se ampliam para outras tematicas, como a
classificacdo dos seres vivos, 0s habitos alimentares, alem das questdes culturais e econémicas

que permeiam o conhecimento cientifico.

LIS DA JOSERINA SOLTOU FAFA. O FALCAO VOOU, YOOU
YOO, POR O DA CIDADE. “QUANTOS PRIINON™

Fig. 2. Pagina do livro O Falc&o bateu asas e voou evidencia a relagdo entre a ave e S€U habitat.

A professora e pesquisadora em literatura infantil Teresa Colomer, em seu livro A
Formacéo do Leitor Literario, aponta que quando a literatura infantil se relaciona com praticas
educacionais de qualquer tipo pretende estabelecer significado entre a crianca que |é e a obra,
partindo de sistemas de identificagdo criados por experiéncias pessoais e “literarias”. Segundo
ela, esse estabelecimento oferece ao leitor “uma maneira articulada de reconstruir a realidade, de
gozar dela esteticamente, de explorar os pontos de vista proprios através da apresentacao de
outras alternativas” (COLOMER, 2003, p.133). Ainda para esta autora, é papel do professor, por
meio da utilizacdo das obras, intermediar questionamentos a fim de esclarecer a representacdo da
realidade proposta nos enredos e possivelmente construida no leitor.

Em geral, durante a fase de alfabetizagdo os livros infantis atuam diretamente nos
processos de desenvolvimento da competéncia leitora e escritora com maior destaque. Esse tipo

de abordagem se da pela grande demanda da alfabetizacdo nessa etapa da escolaridade. Piassi &
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Araljo (2012) comentam que tal necessidade se torna essencial para as préaticas dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, partindo de duas principais situacfes: a exigéncia do
Plano Nacional da Educagdo e o desejo dos préprios pais em ver seus filhos alfabetizados.
Concomitantemente, diversos estudos apresentam a relacdo existente entre a literatura infantil e a
educacdo em Ciéncias (BUTZOW & BUTZOW, 2000; GIRALDELLI & ALMEIDA, 2008;
LINSIGEN, 2008; HIGASHI, 2010). Tais autores observam que o livro infantil se mostra como
material abundante nas escolas para criancas e dentre as perspectivas de utilizacdo é destacado
seu carater imaginario, principalmente por criar relagcfes com as criangas entre o real e a fantasia
que propiciam identificacdo entre obra e leitor; portanto, a partir desse pressuposto atingem
possibilidades de explorar os conceitos da ciéncia de forma abrangente do mesmo modo que
contribuem para a formacéo leitora e escritora.

Em um levantamento sobre o papel da linguagem e da atribuicdo de significados sob a
Otica do referencial vigotskiano, Dominguez (2006) aponta que a formacao dos conceitos pelas
criancas ocorre de modo diferenciado da dos adultos. Desde muito cedo, as criangas pequenas
apresentam habilidades que contribuem para desenvolver futuros conceitos essencialmente por
meio de agrupamentos preliminares. Tais relacdes ja fazem parte do repertério de
desenvolvimento da crianca e sdo comuns em suas agoes, isso significa que “no inicio da vida, o
agrupamento ocorre de forma desorganizada, sem que haja critério diretamente relacionado as
caracteristicas dos objetos” (2006, p. 36). E nesse sentido que a autora salienta a importancia do
uso de diferentes linguagens para representar e expressar 0s conceitos em formagdo e para
mostrar o alcance construido por meio de diferentes tipos de interagdes sociais.

A literatura infantil atualmente conhecida e utilizada nas escolas dos anos iniciais figura
delimitacbes que ampliam a relacdo com o ensino de Ciéncias. Dentre os elementos reunidos
observamos algumas das caracteristicas internas e externas das obras, suas possiveis relacées com
0 leitor e 0os meios e materiais envolvidos na utilizagdo, como elementos de uma linguagem
diferenciada. Obras de literatura infantil apresentam com frequéncia animais como personagens
que se relacionam e sobrevivem em meios naturais e fora dele; estas representacOes se
aproximam e fazem referéncias aos temas e conteldos das ciéncias propostos, inclusive, nos
Parametros Curriculares Nacionais. Essa relacdo entre os personagens € vista pela crianca de
forma fantasiosa, com elementos que atuam diretamente em seu imaginario e até mesmo criam

relagdo com suas brincadeiras do cotidiano (FARIA, 2004).
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Dentre as particularidades do ser crianga no espago escolar e fora dele, podemos
considerar outra caracteristica das obras infantis quando pensamos sua articulacdo com a
educacdo em Ciéncias, e nesse sentido, destacamos o formato atual da literatura infantil utilizada
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observamos que as obras disponiveis expressam texto
e imagem com predominancia destas Ultimas de forma proporcionalmente maiores e com
variedade de cores em relagdo a sua origem e a outros livros de literatura. A predominancia das
imagens sobre o texto funciona como uma estratégia que aproxima a obra do dominio infantil,
tanto pela fase do processo de desenvolvimento da leitura e da escrita em que se encontra a
crianca, quanto por suas tendéncias e interesses nas atracdes dos meios audiovisuais; portanto,
constitui maior eixo de significacéo.

Na perspectiva das obras infantis como recurso direto para a aprendizagem de contetdos
conceituais, as historias descritas em um texto de literatura infantil se mostram diferentes de
textos didaticos, mesmo que apresentem conceitos relacionados aos temas cientificos. Para 0s
especialistas em educacao nos anos iniciais Carol Butzow e John Butzow, os livros didaticos e de
literatura infantil apresentam imagens e ao mesmo tempo fatos e conceitos; no entanto, as obras
infantis se diferenciam essencialmente por apresentarem uma possibilidade maior de
interpretacdes quanto a estes temas, ou seja, os fatos e conceitos podem proporcionar uma forma
ampliada de se relacionar com os métodos das ciéncias — busca de dados, elaboracdo de
hipoteses, observacdo de fenémenos — enquanto que, o livro didatico propde uma relacdo direta
com o conteudo conceitual, tomando-o como fato (BUTZOW & BUTZOW, 2000). Entretanto,
isso ndo significa descartar um ou outro, e sim considerar a possibilidade do desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem em Ciéncias a partir do uso conjunto e de forma complementar entre
€SSes recursos.

Estes aspectos descritos da acentuam brevemente a aproximagdo entre a literatura
infantil e o lazer e a educacéo escolar, especificamente quando a literatura constroi relacdo com o
cotidiano da crianga e com a propria crianca como individuo, e, a0 mesmo tempo, quando se
refere aos elementos da préatica educacional com o curriculo de Ciéncias e com a formacao leitora

e escritora.

42



2.1. Contexto de pesquisa: Projeto JOANINHA

JOANINHA — “Jogar, Observar, Aprender, Narrar: Investigando Natureza, Historia e
Arte na pré-escola” ¢ um projeto coordenado pelo Professor Dr. Luis Paulo de Carvalho Piassi e
contemplado pela Vice-Reitoria e pela Pré-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria da USP
com o apoio da Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal. Nesse projeto estdo vinculadas acGes de
Ciéncias do PIBID/USP (CAPES) de Ciéncias da Natureza e Pedagogia, aléem de contar com o
Programa Novos Talentos (CAPES)2. Esse projeto ¢ realizado em conjunto com a Escola de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da UNIFESP, Campus Guarulhos. Seu objetivo principal é
atuar na educacdo infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, para a qualificagdo da
educacdo interdisciplinar em Ciéncias por meio da investigacdo ludica na rede publica de ensino.
E fundamental mencionar que o modelo didatico definido como etapa investigativa desta
pesquisa ¢ fomentado fundamentalmente a partir das acdes dadas e realizadas por esse projeto
partindo de suas propostas em sala de aula e suas investigacoes pelo grupo de pesquisa.

A proposta do projeto JOANINHA procura atingir em ultima instancia uma formacéo de
mé&o dupla, considerando a formagdo continuada para os professores em atuacgdo e primeira para
os professores em formacdo, com foco no ambiente escolar, na compreensdo das dinamicas
internas da escola e nas possibilidades concretas de transformacao das préticas. A principal meta
é a transformacao no que se refere a relacdo com as familias, em torno de saberes e praticas de
conhecimento em Ciéncias naturais, sempre em uma perspectiva interdisciplinar e néo
conteudista. As atividades propostas nesse cenario estdo voltadas para a observacdo critica da
natureza e da reflexdo sobre relagbes e praticas sociais, a partir de atividades ludicas e que
propiciem as criangas oportunidades efetivas de intercdmbio sociocultural, ao mesmo tempo em
que possibilitem o contato com tematicas relacionadas com ciéncias, humanidades e artes, ndao
como contetdos escolares e sim sob a perspectiva dos jogos e das brincadeiras possiveis no

ambiente escolar.

2 0 Programa Novos Talentos contribui para a melhoria do ensino de Ciéncias nas escolas plblicas brasileiras, por
meio do apoio a propostas para realizacdo de atividades extracurriculares para professores e alunos da educacéo
basica, com o objetivo de divulgar o conhecimento cientifico. E parte deste projeto via Unifesp de Guarulhos.
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A principio, sdo duas escolas da rede municipal de Guarulhos/SP? envolvidas no projeto,
com trés turmas-piloto com criancas de 4 a 7 anos de idade. Estas escolas foram escolhidas por
serem da rede publica de ensino e ja fazerem parte da atuacdo de uma professora-pesquisadora da
equipe, além de terem viabilizado nossa participacdo. Nas escolas, foram selecionadas
inicialmente quatro professoras que se dispuseram a atuar no projeto. Duas delas séo bolsistas
PIBID, uma em cada escola.

As acdes do PIBID e do Programa Novos Talentos conferem dois subprojetos
associados ao JOANINHA que Ihe d&o apoio. Assim, as iniciativas se dirigem a educacéo infantil
e aos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° anos)* e tém como objetivo articular
contetidos de Ciéncias Naturais, as manifestacdes artisticas literarias e as questdes socioculturais,
por meio de atividades ludicas centradas em livros de ficcdo e ndo-ficcdo, a partir dos quais sdo
planejadas e desenvolvidas atividades de experimentos, jogos, recreacdo e interpretagdo. O
projeto Novos Talentos da Unifesp previa um curso inicial oferecido a seis escolas da rede de
Guarulhos, nas quais estdo incluidas as duas unidades-piloto do projeto JOANINHA. Assim,
foram aplicados workshops nessas duas unidades e também nas demais escolas do projeto Novos
Talentos. Nas escolas-piloto do projeto JOANINHA coletamos também as contribuicoes
especificas das professoras e coordenadoras para o desenvolvimento da proposta. Nos workshops
tivemos a oportunidade de apresentar a proposta e os materiais ludicos e informativos elaborados
e utilizados pelo grupo. As professoras e os professores das escolas participaram das atividades e
interagiram com 0s materiais e com os integrantes da equipe, testando e oferecendo sugestdes de
utilizacdo no ambiente escolar. Com isso, conseguimos estabelecer um grupo inicial de
professores interessados em realizar os cursos realizados no ano letivo de 2014 e 2015, que
aconteceram nas dependéncias da Universidade Federal de S&o Paulo, em Guarulhos com o apoio
da Prefeitura e da Secretaria de Educagdo do municipio, com a participacdo de professoras e
coordenadoras da Educacéo Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental.

As atividades desenvolvidas pelo projeto JOANINHA se dividem atualmente nas

seguintes tematicas: “Astronomia”, “Bichos e gentes”, “Logica e Brincadeiras” e “Desenho

3 E.P.G. Dr. Vicente Ferreira Silveira e E.P.G. Barbara Andrade Tenorio de Lima.

4 O modelo de organizagdo das escolas municipais de Guarulhos comporta numa mesma escola turma de alunos do
nivel infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, assim a escolha das turmas se deu pela voluntariedade de
participacio das professoras. Embora, nosso objetivo inicial desta pesquisa tenha sido observar a repercusséo do
livro infantil nos anos iniciais do ensino fundamental, a articulacdo do projeto com alunos da etapa final da educagéo
infantil possibilitou o desenvolvimento de propostas com essa faixa etaria.
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animado”. Os alunos bolsistas dos programas envolvidos estdo divididos em cada uma dessas
tematicas conforme seus interesses e sdo coordenados por alunos de pds-graduacdo capacitados
para orientar os trabalhos a serem realizados. Como aluna de mestrado, minha atuagéo se deu no
grupo denominado “Bichos ¢ gentes”, sobre a utilizagdo da literatura infantil como principal
material para as intervencbes. As reunifes de preparacdo deste grupo envolvem discussdes
tedrico-metodoldgicas, essencialmente em relagcdo a importancia da literatura infantil na educacéo
em Ciéncia com vistas a propostas investigativas de seu uso e discussdes para a elaboracéo
efetiva de propostas de intervencdo. E de forma semelhante atuam os grupos responsaveis pelas
outras tematicas.

Como parte da proposta, buscamos programar atividades diretas com as professoras que
se dispuseram a participar. Para tanto, foi realizado em julho de 2014 um curso concentrado de
cinco dias que permitiu ampliar a equipe de professoras participantes das acfes nas duas escolas.
Em cada dia desse curso foram realizadas oficinas com as tematicas do projeto, aplicadas pelos
alunos de poés-graduagdo em conjunto com os alunos de graduacdo bolsistas. As atividades
buscaram a participacdo colaborativa das professoras no sentido de discutir as propostas e incluir
suas experiéncias com propostas semelhantes ja aplicadas em suas praticas de sala de aula.
Assim, na realizacdo desse evento conseguimos intensificar a interacdo dos bolsistas
universitarios com as professoras, o que favoreceu um aprendizado em duas vias e foi
essencialmente importante para os alunos bolsistas do PIBID.

Esse aspecto da integragdo entre os estudantes bolsistas e as professoras é um dos pontos
que se pretende aprofundar e sistematizar nas proximas etapas do projeto, pois entendemos que é
peca fundamental de uma proposta inovadora de interacdo entre universidade e escola publica e
pode ser um dos pontos para a formulacao de politicas publicas que envolvam essa interacao. 1sso
é especialmente importante em um contexto no qual diversos pesquisadores tém apontado para o
esgotamento do modelo de formagdo continuada de professores centralizado nas universidades e
centros de formacéo, no formato de cursos, no qual se percebe muito pouco da dinamica escolar e
da repercussao efetiva em termos formativos e de transformacédo da realidade escolar. O modelo
que estamos procurando formular pressupde essa formagdo de mao dupla, mas com foco no
ambiente escolar, na compreensdo das dindmicas internas da escola e das possibilidades concretas
de transformacgdo das praticas. Nesse sentido, a atuacdo do subprojeto do PIBID se destaca

justamente por seus objetivos de proposta. Os objetivos preveem a possibilidade de interagédo
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com a comunidade escolar como um todo, de forma que diversas atividades sédo realizadas na
forma de oficinas abertas, nas quais pode haver a participacdo nao apenas dos estudantes bolsistas
PIBID e dos professores supervisores, mas também de todos os demais profissionais da escola e
de mées, pais ou responsaveis pelas criancas matriculadas na escola, dentro do limite de vagas
que 0s espacos e materiais permitem. Os pais e responsaveis permitiram a participacdo das
criancas, o uso de imagens e materiais coletados conforme o Termo de Consentimento (anexo
VII).

A metodologia de intervencdo é caracterizada como proposta de educacdo cientifica
baseada em investigacdo, entendida aqui como aquela que parte de situagdes-problema e
interacdo social entre os participantes, com uso de materiais experimentais, textos e outros
recursos para a resolucdo e posterior sistematizacdo de conteddos (BRICCIA, 2013). Os temas
sdo abordados a partir de cinco nucleos tematicos geradores — Percepgdes, Ambiente, Universo,
Informacdo, Humanidade —, cada um deles considerando dois eixos conectados: natureza-
sociedade e arte-técnica. Tais nucleos definem topicos prioritarios de contetdos a serem
desenvolvidos por meio das atividades propostas. Os nucleos ndo constituem programa de topicos
ou temas, mas vieses ou pontos de vistas a partir dos quais os conteldos das atividades sdo
desenvolvidos. O grupo de graduandos e pos-graduandos que atuam nesse projeto € formado por
alunos de cursos distintos e com linhas de pesquisa igualmente particulares que convergem nos
estudos propostos. Isso tende a enriquecer a discussdo e ampliar os olhares, tanto no
desenvolvimento quanto na analise.

Para abordar as propostas do projeto, foi iniciada uma primeira atividade que confere
interesse deste trabalho, com a tematica “Bichos e gentes”, com o uso de livros infantis e
realizada nas duas escolas-piloto. Tal atividade foi aplicada em trés turmas com criancas de idade
entre 4 a 6 anos. O livro de literatura infantil escolhido para a atividade foi Enquanto a mamée
galinha ndo estava, que também sera investigado aqui. Na proposta, estruturamos a historia em
peca de teatro de fantoches inicialmente produzida como parte do Trabalho Final de conclusédo do
curso de minha graduacdo em Licenciatura em Ciéncias da Natureza e seguida por uma atividade
reelaborada de acordo com as intengdes do projeto JOANINHA.

Vale mencionar que, no que se refere a participacdo e percepcdo das professoras, um

resultado parcial dos processos realizados no projeto foi a participagéo delas em um evento de
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pesquisa®, que conferiu interesse e satisfagdo em apresentar os trabalhos realizados com a turma
em um lugar ndo comum para elas. Acreditamos que de alguma forma isso contribui para a
valorizacdo do trabalho das professoras, além de permitir trocas de experiéncias entre professores
distantes e com realidades diversas. Esse resultado é perceptivel no planejamento dado por uma
das escolas em que a coordenagdo sugeriu que o plano de acdo e as propostas pedagégicas de
2015 fossem desenvolvidos a partir de temas relacionados a area de Ciéncias. Contudo, com
relagdo as atividades realizadas com os alunos em sala de aula, inclusive o teatro de fantoches, os
pais dos alunos participantes também demonstraram interesse por assuntos e atividades

desenvolvidas em sala de aula, a partir dos comentarios e interesse dos filhos.

2.2. Explorando possibilidades

Uma vez que tenhamos selecionado o livro infantil para uso em sala de aula, cabe
discutir uma das nossas questfes que objetivam esta pesquisa: € possivel que discussbes em
relagdo as Ciéncias da natureza sejam fomentadas a partir das narrativas infantis? Deste modo,
buscamos realizar a etapa da producdo que, de qualquer modo, configura a elaboracdo de um
novo discurso. A etapa que anunciamos como producdo ndo se restringe a um modelo técnico a
ser seguido pelos educadores; trata-se, pelo contrario, de elaboracfes realizadas a partir da
reflexdo sobre a possibilidade de articulagdo do livro infantil com o ensino de Ciéncias, mantendo
a perspectiva dos elementos discutidos pela investigacdo da representacdo dos animais. E
oportuno ressaltar que esse trabalho foi realizado pelos aportes dados no encaminhamento do
projeto JOANINHA.

Os elementos da analise dos livros infantis aparecem nas reflexfes para essa proposta
inseridos, em sua totalidade, em um contexto mais amplo, em uma producdo na qual o professor é
enunciador pressuposto e o aluno o enunciatario, e a situacdo é a propria aula. Nesse contexto,
imaginamos dois momentos: a producéo e a proposicdo das possibilidades em sala de aula, sendo

que esta Gltima se ligara com a definicédo das interagdes, de que falaremos mais adiante.

5 X Seminario Nacional ABC na Educagdo Cientifica realizado em outubro de 2014 na Universidade Estadual de
Santa Cruz - Bahia.
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O processo de recorte trata das escolhas de determinadas obras e partes delas a serem
trabalhadas, incluindo que tal recorte pressupde determinadas hipdteses sobre a experiéncia do
aluno com o material. Portanto, para configurar essas hipoteses partimos de certos conhecimentos
sobre a obra em geral e suas condi¢cbes de consumo, a serem consideradas na discussao de
apontamentos que podem servir de subsidio ao professor no momento de dar-se o trabalho com o
livro infantil. Assim, o objetivo dessa etapa permeia o levantamento de linhas de acdo que serdo
baseadas ndo apenas nos referenciais de estudo de discurso e na analise em trés niveis realizada
com os livros, mas também nos referenciais da didatica e das teorias da aprendizagem e
fundamentalmente sob o referencial da alfabetizagdo cientifica. Acreditamos que a transposicao
didatica se fundamenta nas discussdes trazidas neste capitulo no sentido de buscar compreender o
processo pelo qual os conhecimentos provenientes do meio cientifico convertem-se em
conhecimentos do meio escolar. Como uma das bases para essa verificacdo, podera ser
observada:

a) A possibilidade de formular apontamentos de uso em sala de aula consistentes e
aplicaveis, ou seja, que se mostrem capazes de se viabilizar como conhecimento escolar.

b) Se as atividades se incorporam como procedimento escolar reconhecivel como tal por
alunos e professores e se, atraves delas, o professor consegue dar andamento ao curso,
apresentando-as como parte do conteddo a ser estudado e passivel de avaliagdo
sistematica, para fins escolares.

Os resultados da anélise das narrativas foram considerados como etapa prévia para indicar
possiveis caminhos para procedimentos e propostas em relagdo a educacdo cientifica e sua
articulacdo com as questdes sociais e com a alfabetizacdo. Partimos do pressuposto de que as
criancas utilizam a literatura durante sua formacéo inicial e, assim, seu papel é significativo na
compreensdo e na construgdo dos significados.

Em relacéo ao aspecto mais especifico da aprendizagem, contribuem elementos da teoria
socio-histérica de Vigotski, particularmente as discussbes em torno das relacGes entre
pensamento e linguagem (VIGOTSKI, 2008) e sobre o papel do brinquedo e da imaginacdo no
aprendizado (VIGOTSKI, 2007). Nesse contexto, o livro infantil é considerado como agente que,
ao lado do professor, instaura mediacdes em torno das representacdes socioculturais sobre temas

conexos com a ciéncia.
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CAPITULO 3 - GALINHAS E JOANINHAS: EXEMPLOS DE CASO

3.1. Referencial de analise

Para a obtencdo dos resultados este trabalho de pesquisa esta dividido em duas partes de
investigacdo, com a intencdo de uma orientacdo tedrico-metodoldgica: a primeira refere-se a
andlise das obras infantis delimitadas e a segunda a formulacdo didatica, na qual consideraremos
os dados trazidos pela primeira para recontextualiza-los em um discurso — intervencao didatica
para a sala de aula. Essa segunda parte trata-se, ainda, de uma etapa de composicao, portanto,

antecede a aplicacdo concreta.

Entendemos que para considerar a abordagem da literatura infantil no ensino de Ciéncias
frente a andlise dos elementos ideoldgicos presentes nas obras € necessaria a compreensdo do
significado do material em uma investigacdo que envolve duas partes: (1) analise do produto e (1)

formulagdo didatica. Vejamos:

I. Andlise do produto: a analise e a interpretacdo da obra como tal, tanto em relagdo a
estrutura interna do seu discurso, como em relacéo as condicdes socio-historicas de sua producéo,
e seu contexto especifico. Esse procedimento pressupde a identificacdo, na obra, do potencial

para suscitar a abordagem de contetdos de ensino determinados.

Il. Formulacdo didatica: feita a partir dos resultados da primeira parte, e considerando
os objetivos didaticos estabelecidos, a definicdo de estratégias para a incorporacdo da obra ao
proprio processo didatico, através da sugestdo de intervencGes para o0 processo de ensino. Tal
definicdo tem como referencial os fundamentos previamente discutidos no capitulo 2 desta

pesquisa e apoiam a descricao da anélise.

O que denominamos andlise do produto consiste em, a partir do material que supomos
possuir potencialidade didatica, realizar um estudo pormenorizado a seu respeito. Entendemos
que a semidtica greimasiana (GREIMAS e COURTES, 2008) se estabelece como um instrumento

adequado pare esse tipo de analise, sobretudo se articulada com outras contribuicdes tedricas.
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Com base nas caracteristicas do tipo de livro de literatura infantil escolhido para analise,
iniciamos utilizando como instrumento o referencial tedrico da semidtica. Esta teoria permite
observar e analisar os elementos ideoldgicos do discurso, considerando que o sentido é antes
construido, ndo apenas pelo texto verbal, mas também pelo processo de investigacdo de sua
geracdo (PIETROFORTE, 2009). Trata-se de considerar que ha no texto elementos para molda-lo
sob a perspectiva infantil e estabelecer contrato entre enunciador e enunciatario, autor e leitor
respectivamente. Para tanto, a semiética greimasiana apresenta diferentes niveis do texto que
compreendem o percurso gerativo de sentido, portanto, se sucedem “dos elementos abstratos e
gerais aos mais concretos e particulares” (TATIT, 2002, p. 189). S&o eles: o nivel fundamental, o

narrativo e o discursivo.

No nivel fundamental, a compreensdo da narrativa é observada por meio de uma visao
abstrata em que os valores s&o interdependentes de modo contrastante. Assim, por meio da
negacdo, “sdo consideradas as oposi¢oes de sentido produzidas por contrariedades de valores
semanticos e as possiveis transigdes entre elas” (PIASSI, 2012, p. 81). As contrariedades podem
ser apresentadas sob o modelo do quadrado semiético que apontam a rede de relacdes possivel
entre os personagens. Esse nivel se caracteriza como a estrutura inicial da geragdo do sentido,
trata-se, entdo, dos elementos basicos e ao mesmo tempo intrinsecos do discurso dado em um

texto.

O nivel narrativo considera o discurso a partir da estrutura do préprio estilo narrativo,
apontando o objetivo geral dos atores envolvidos na narrativa. Contudo, identifica quatro etapas
que se distinguem em manipulacdo, competéncia, performance e san¢do. Essas quatro fases
posicionam um sujeito e sdo desempenhadas por ele partindo de sua prépria perspectiva em busca
de um objeto de valor (TATIT, 2002). E exatamente a partir dessa busca que as etapas se

movimentam na narrativa, indo da manipulagdo até a fase da sang&o.

O nivel discursivo trata de uma estrutura “mais concreta, complexa ¢ superficial do
texto” (PIASSIL, 2012, p. 71). Além disso, considera a enunciacdo do discurso para sua
constitui¢do, “definida como a instancia de producdo do enunciado, construida na relagdo entre
enunciador e enunciatario” (PIETROFORTE, 2009, p. 17). Logo, organiza 0 modelo narrativo
composto por trés categorias formadoras: pessoa, tempo e espaco, em uma relacdo tematica e

figurativa ao mesmo tempo. Quando consideramos a personagem galinha em livros infantis, é
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possivel notar que no plano do tempo a galinha é um ator atemporal utilizado de maneira
generalizada. O plano dos atores compreende a relacdo tematica e figurativa e néo
necessariamente a projecdo de um ator propriamente dito, como um personagem no sentido de
desempenhar um papel interpretativo. Neste caso, a “pessoa” se constitui por caracteristicas,

aparéncia, comportamentos, etc.

Para exemplificar os trés niveis da semidtica podemos utilizar como exemplo o classico
conto de fadas Chapeuzinho Vermelho. Consideramos, entdo, a edicdo do grupo Giramundo

publicado pela editora Auténtica para uma breve analise.

Como o nivel fundamental da semiética aborda termos de contrariedade e contradicéo, é
possivel observar varios elementos contrastantes. A principio notamos a relacdo de oposicao de
sentido entre humano e animal que surge desde o inicio da narrativa entre as personagens
principais. Embora, esta seja uma contrariedade bastante evidente, nesta historia é possivel
encontrar outras conectadas a ela, em relacdo ao espago e ao comportamento, por exemplo: a casa
versus a floresta e a natureza versus a cultura. Quando analisamos os significados dessas
categorias de oposicdo de sentido, é possivel notar que elas podem ser agrupadas em positivas e
negativas. Neste caso, a ideia de humano recebe uma conotacao positiva, seguida pelos elementos
casa e cultura e a ideia de animal recebe uma conotacdo negativa, seguida pelos elementos
floresta e natureza. Ao longo da histéria de Chapeuzinho Vermelho, esses termos de oposi¢do se
relacionam e descrevem a narrativa por meio da negacdo de um em relacdo ao outro. No
momento que a Chapeuzinho passeia pela floresta para entregar a cesta de doces a vovo, passa de
um estado de seguranca para um estado de negacdo da seguranca e, por fim, afirma o estado de
risco a partir do encontro com o lobo. Esses elementos podem ser notados quando observamos os
niveis da semidtica no texto escrito, mas também quando nos atentamos as imagens do livro que
sdo fundamentais para compor essa relacdo de oposicdo que descrevem 0S personagens

individualmente e constroi o percurso narrativo.

Uma das dire¢fes em que podemos desdobrar esta questdo é na analise de como séo
representadas as relacdes entre seres humanos e animais: neste caso, o animal e os elementos que
0 seguem aparecem como ameaca a0 humano; no entanto, em outras narrativas, o animal pode ser
visto também como mercadoria, como objeto de diverséo, entre outros. A personagem do lobo na

historia é retratada de forma a apresentar perigo imediato aos personagens inseridos na esfera do
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humano. Quando observamos o plano dos atores nessa narrativa, denominamos o lobo como
antissujeito. Nesta condicdo o lobo atua no sentido de impedir que o sujeito, neste caso
Chapeuzinho Vermelho, alcance seu objeto de valor. Dentro desta perspectiva, as caracteristicas
mais evidentes para este ator se referem a sua esperteza e conduta malvada. Logo, ele permanece
inserido na histéria ao lado dos elementos que contém o mesmo sentido, por exemplo, o lobo é
encontrado na floresta, o local fora da civilizacdo e que representa o perigo a Chapeuzinho.
Embora ele seja semelhante a um cachorro, se observarmos como o lobo é representado
graficamente, notamos que alguns elementos aparecem de forma evidenciada, como os olhos e os
dentes grandes e pontiagudos, contribuindo para a percepcdo de um animal assustador e
selvagem. Com base nas possibilidades geradas pelos conceitos da semiotica, utilizamos os trés
niveis descritos como ferramenta para a analise dos livros infantis conforme as narrativas se

apresentam.

Para Coelho (2000), ndo héa a existéncia de qualquer criacdo literaria significativa sem a
orientacdo de consciéncia de mundo e uma filosofia de vida por parte do escritor. Sobre isso
podemos citar as contribui¢des do linguista Dominique Maingueneau (2008) quando diz que
“toda fala procede de um enunciador encarnado; mesmo quando escrito, um texto ¢ sustentado
por uma voz — a de um sujeito situado para além-texto” (2008, p. 95). Em geral, atribui-se ao
enunciador uma noc¢éo de ethos que compreende, entre outros aspectos, um modo de enunciagao
composto por um carater — relacbes psicoldgicas — e por uma corporalidade. Esses dois valores
atribuidos sdo produtos de “um conjunto difuso de representa¢des sociais que, por sua vez, pode

confirméa-las ou modifica-las” (MAINGUENEAU, 2008, p. 99).

Segundo Bakhtin (2006), todo produto que faz parte da linguagem, seja pela fala, pela
palavra ou pela lingua é um instrumento ideoldgico, produzido por um sujeito historico e
recebido por outro, também situado em um contexto socialmente construido e localizado
historicamente. Um enunciado ou um discurso ndao € simplesmente um signo; como tal,
configura-se pela presenca de um enunciador, que pode ser o individuo que fala ou que escreve, e
pela presenca de um receptor, que pode ser o individuo que ouve ou que Ié, por exemplo. Ainda
que o enunciado ndo seja puramente um signo, ele é intrinsecamente ideoldgico, sendo palavra,
fala, lingua e texto. E exatamente neste contexto que atua na significagdo como um produto além
do enunciado, logo, uma palavra apresenta uma significacdo socialmente compartilhdvel, mas o

tema desta palavra é Unico em cada enunciado (BAKHTIN, 2006).
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Ainda sobre a analise do discurso em qualquer tipo de texto, Maingueneau trata em seus
estudos a possibilidade de compreensdo do enunciado para além da ideia do que apenas foi dito
ou produzido por um determinado sujeito. Em sua abordagem, discute a interpretacdo dos
enunciados considerando o conhecimento da lingua e incluindo os procedimentos pragmaticos
envolvidos num dado contexto ou em outro (MAINGUENEAU, 2008).

Uma vez que o livro permite relagdes e interacdes entre diferentes sujeitos, as
consideracOes supracitadas se aplicam a leitura e, portanto, ao livro de literatura infantil.
Tomando como ponto de partida o descrito, quando nos transportamos ao ato de ler é possivel
compreendé-lo como processo que ndo se da apenas pela leitura direta das palavras. Ele varia da
dimensdo da palavra para a dimensdo do tema, constituindo-se assim como um enunciado,
portanto, possuindo uma significacdo. E neste ponto que a representacdo dada na literatura
infantil se faz necessaria como material de analise, no sentido de ser reafirmada ou ndo dentro
dos ambientes em que € amplamente utilizada, no caso, principalmente, a instituicdo escolar. Por
meio desses conceitos de linguagem o contexto geral da histéria dos livros de literatura foi
analisado, com o objetivo de observar as relagbes envolvidas com a representacdo dos
personagens animais. A principio, duas complementac@es possiveis sdo observaveis. A primeira
diz respeito ao conceito cientifico e as caracteristicas bioldgicas do animal em contraponto a
figura apresentada em imagem e descrita em texto; e, num segundo ponto, nota-se as relagdes
existentes entre o personagem do animal e as representacGes ideoldgicas associadas a contextos

sociais e historicos.

Segundo Maingueneau (2008), quando o enunciador pretende convencer o destinatario,
a sua tentativa € de “levar o leitor a se identificar com a movimentacao de um corpo investido de
valores socialmente especificados” (2008, p. 99). O mesmo ocorre com o livro infantil, para deter
a incorporacdo do leitor é necessario certo nivel de identificacdo, mantido pela conjuntura
ideologica ajustada entre autor, livro e leitor; tendo em vista essa necessidade, o enunciador

pressupde uma imagem de leitor e a considera, a fim de construir a narrativa.

Conforme o disposto nesta pesquisa, escolnemos para anélise os personagens animais
galinha e joaninha como protagonistas de historias infantis. Embora haja grande quantidade de
exemplares com esta caracteristica, foram escolhidos para a analise os seguintes livros presentes

em escolas publicas da rede municipal de ensino de Guarulhos: para a personagem galinha, O
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passeio de Rosinha (HUTCHINS, 1999), Enquanto a mamée galinha nédo estava (YEONG-SO,
Y.; BYEONG-HO, H., 2006) e Galinha com dentes (GOES, 1999); para a personagem joaninha,
Uma joaninha diferente (MELO, 2007), A joaninha Lili (CULTURAL, 2012) e A joaninha
diferente (BRAIDO, 2008).

Dentre a diversidade de livros de literatura infantil com o formato que mencionamos no
primeiro capitulo, privilegiamos obras com uma ou outra personagem dentre as supracitadas, nas
quais esses animais exercem estado de protagonismo. No entanto, outros animais que aparecem
como secundarios nos enredos tambem sé@o observados, bem como as relacfes estabelecidas entre
0S personagens protagonistas e antagonistas. Embora tenhamos escolhido como foco de anélise
0s personagens animais, ndo podemos desvincula-los do restante dos subsidios utilizados pelo

autor, como a narrativa, as cores, 0s tracos e 0s elementos pictograficos.

Em suma, os animais delimitados para a analise apresentam relevancia no ensino de
Ciéncias, sdo animais que permitem explorar conceitos especificos das relacdes entre os proprios
animais e, sobretudo, das relagdes com o ser humano. Contudo, partindo dessa premissa, Sao

animais que em geral se apresentam distantes das concepces cientificas individuais de cada um.

Tomamos para esta pesquisa a concepgdo de personagem como figura organizadora do
texto e como objeto de apoio dos valores e interpretacdes propostos na obra. Em um pequeno
levantamento junto as bibliotecas escolares percebemos que alguns animais aparecem em maior
quantidade nas publicacGes, esse foi um dos elementos observados para a escolha dos dois
personagens citados. Acreditamos que estes Ultimos aparecem em grande quantidade por terem
sua representacao associada a elementos da convivéncia diaria das criancas entre si e com seus
familiares e, no caso da personagem galinha, por sua relacdo ecolégica com animais comuns nos
contos orais e nas fabulas (lobo, raposa, ledo). Nesse sentido, Colomer (2003) nota em seus
estudos que os animais da literatura infantil atual continuam sendo os mesmos da tradi¢do
folclorica, semelhantes as formas aparentes nas fabulas e séo esses que aparecem no papel de

protagonistas.

Para a escolha dos animais também levamos em conta principios biologicos da espécie
apresentados nas obras e sua respectiva relagdo com o ser humano e com outros animais
secundarios dentro e fora do contexto da narrativa. Foram consideradas, na maior parte dos livros

infantis, as caracteristicas que apresentassem possibilidades de articulagio com o ensino de
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Ciéncias sob diferentes perspectivas. Nas obras observadas que apresentam os animais escolhidos
para analise podemos perceber uma variedade de temas de ciéncias que permitem a abordagem
com a literatura infantil para o trabalho em sala de aula e na educagéo em Ciéncias. Dentre eles
destacamos preliminarmente temas ecoldgicos, como a relacdo entre presa e predador, o
comportamento animal e seu habitat, e temas sobre a classificacdo dos seres vivos, além dos
temas transversais como pluralidade cultural, ética e saude, que também se relacionam com a
ciéncia. A inser¢do dos temas transversais nos PCN’s apoia a discussdo de assuntos como ética,
pluralidade cultural e diversidade em todas as areas, inclusive das ciéncias naturais, que por
serem temas humanos estdo também presentes na literatura infantil: ora sua manifestacdo se da de
modo explicito, tomada como a principal tematica, ora sdo colocados tacitamente por meio das

figuras.

Com as indicacfes da andlise ndo pretendemos esgotar as possibilidades de articulagédo
com diversas tematicas educacionais, mesmo porque a propria trajetoria da literatura infantil esta
diretamente relacionada a diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas. Isso significa que ndo
se trata de receitas prontas sobre como usar o livro infantil, € importante que ele seja dirigido

pelos professores sob a sensibilidade do que oferecer para a crianca.

3.2. Amaméae galinha

Para falar da personagem galinha nas historias infantis, podemos destacar alguns
pressupostos, pois sua representacdo tende a um modelo vinculado ao carater bioldgico e que
remete & compreensdo de conceitos cientificos do préprio animal como ser vivo. E perceptivel
que em discursos infantis e até mesmo adultos, esse animal normalmente representa a mulher, em
situacdo de dona de casa, sempre cuidando do ninho (“lar”’), dos ovos ou dos pintinhos, logo, é
uma figura protegida pelas circunstancias, pois diante dessa configuracdo nada lhe acontece de
ruim, todas as suas agdes sdo exitosas. Contudo, transmite uma visdo romantizada deste animal.
Os livros infantis raramente tratam de sua importancia comercial como objeto de utilidade

alimenticia, tanto pela carne quanto pelos ovos; além disso, é omitido seu comportamento natural
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de animal real, sendo dada maior relevancia a esse aspecto representativo de um animal ingénuo.
Observa-se que diante dessas particularidades da personagem galinha convivendo naturalmente
no galinheiro, a representacdo como um produto de consumo humano € mascarada e, em
contrapartida, naturalizada, enquanto a relacdo de predador-presa com o animal como alimento é

evidenciada e apresentada como um comportamento nocivo, com viés moralizante.

Para auxiliar a analise usaremos, a principio, a metodologia proposta pela semidtica
greimasiana. Comegaremos com o livro O passeio de Rosinha® de Pat Hutchins (1999) que sera
usado como base para as analises dos outros dois livros com participacdo de galinhas abordados.
Este livro foi traduzido para o portugués de sua primeira versao publicada na Inglaterra em 1968
e conta a histéria de uma galinha chamada Rosinha que sai para passear a tarde pela fazenda onde
vive. Ao passar pelas instalacbes do local, é perseguida por uma raposa que tenta captura-la
durante todo o passeio; no entanto, as tentativas desta sdo frustradas por diversas situagoes

ocorridas na fazenda e Rosinha consegue voltar para “casa” sem nenhum arranhao.

E interessante observar na construcio do livro que as imagens e o0 texto escrito
desempenham papéis contrastantes e simultaneamente complementares no enredo. Enquanto o
texto escrito descreve apenas a trajetoria da galinha durante a histéria, as imagens retratam a
perspectiva das acbes da raposa. Nota-se que o texto escrito é composto por frases curtas, € a
imagem que o ilustra cobre quase que a totalidade da péagina. Existem dois aspectos relevantes
nesta construcdo: o primeiro refere-se ao publico ao qual o livro é dirigido; livros com textos
muito longos oferecem maior grau de dificuldade de leitura as criangas em fase de alfabetizacéo;
por outro lado, frases curtas e predominancia de imagens que por si s6 deem um panorama da
narrativa contribuem para auxiliar o processo de leitura por criangas pequenas e seu consequente
interesse. Faria (2004) aponta que o mundo infantil, muitas vezes, é apreendido pela crianca a
partir das imagens em processo como forma de acompanhamento dos acontecimentos. Mesmo
que a leitura do livro para a crianca seja feita por um adulto, a imagem complementar a historia

desempenha papel importante para a interpretacao.

O outro aspecto importante a ser observado neste formato do livro é como os atores —

personagens galinha e raposa, principalmente — se comunicam para a formagao da narrativa. A

6 Este livro conta com uma versdo em desenho animado e foi vencedor do Prémio Livro Notavel concedido pela
American Library Asssociation — EUA. Em seu original tem o objetivo de ilustrar graficamente advérbios de lugar,

como “across”’, “over”, “under”, etc.
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partir do texto verbal apenas a galinha aparece como personagem da historia, é preciso observar a
ilustracdo como um todo para verificar as acdes da raposa e sua relagdo com aquela no espaco
dado (fig. 3). Considerando os pressupostos do papel da imagem em detrimento do texto escrito,
percebemos que as criancas em fase de alfabetizacéo se atentam mais ao descrito pela ilustracao,
assim percebem com maior facilidade as agdes da raposa, ou seja, constatam como fundamental
na historia a relacéo de caca da galinha pela raposa, e em segundo plano o passeio da galinha’.

A GALINHA ROSINHA FOI PASSEAR A TARDINHA

Fig. 3. Inicio da histdria O passeio de Rosinha.

Em um nivel mais concreto do sentido da obra, ndo ha uma relacéo direta entre os dois
personagens centrais da historia, uma vez que a Rosinha parece, a primeira vista, ndo notar a
presenca da raposa. Por outro lado, a raposa no primeiro momento ja esta a espera da galinha para
capturad-la (fig. 4). E mesmo sem perceber que existe um risco que a persegue, 0 percurso do
passeio realizado pela Rosinha é dado como sua forma de defesa, pois nas diversas situagdes em
que segue a galinha no percurso, a raposa € atingida ou se atrapalha, e ndo alcanca seu objetivo
inicial. Esse desenvolvimento mostra a galinha como um animal ingénuo, visto que ndo parece

preocupar-se e nem perceber se ha algum tipo de perigo.

" Essa observacdo foi notada a principio em atividades didaticas aplicadas com criancas dos anos inicias usando este
mesmo livro como recurso de apoio. Resultados dessa pesquisa podem ser encontrados na Pesquisa de Iniciacéo
Cientifica com trabalho publicado em http://www.sinect.com.br/anais2010/artigos /ECSI/142.pdf.
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Fig. 4. Quatro paginas do livro que ilustram uma das tentativas de captura pela raposa.

Em uma narrativa, é possivel identificar e analisar o percurso dado para compreender
seu sentido em um nivel mais abstrato, isto é, perceber elementos que eventualmente ndo sao
notados em uma primeira leitura. Para isso, utiliza-se neste trabalho o conceito de percurso

gerativo do sentido conforme o concebe a semiotica greimasiana. Esse modelo teoérico define trés

niveis, como mencionados anteriormente: fundamental, narrativo e discursivo, que vdo do mais
simples ao mais abstrato a fim de aprofundar o sentido de uma narrativa, de modo que “os
elementos do conteddo sé adquirem sentido por meio das relagcdes estabelecidas entre cles”
(PIETROFORTE, 2004, p. 13). Tais relacGes se dardo, no nivel narrativo, pela busca de algo, um
objeto de valor, que podera ser um objeto fisico ou ndo. Com efeito, permitem perceber possiveis
interpretacdes figurativas, assim, junto aos niveis fundamentais e discursivos assumem o sentido

do texto.

Na historia O passeio de Rosinha, a personagem Rosinha parece apenas buscar um
simples passeio pela fazenda, sem notar a raposa. O texto verbal narra suas acdes: A galinha
Rosinha foi passear a tardinha/ Andou pelo quintal/ Caminhou em volta do lago/ Passou por
cima do monte de capim/ Em frente ao moinho/ Atravessou a cerca/ Passou por baixo das

colmeias/ E voltou bem na hora do jantar. Ja a personagem raposa parece ter um objetivo mais
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especifico, a busca pela presa, ou seja, alimentar-se da galinha, e portanto, manter-se viva dentro
da légica de sobrevivéncia. Neste caso, ha um sujeito que busca um objeto de valor: o sujeito é

representado pela raposa e o0 objeto de valor € a vida, representado pela galinha.

Esta caracteristica aponta para o nivel fundamental definido pela semidtica, em que o
sentido da narrativa propde a oposicdo dos valores. Define-se, portanto, que os valores que se
opBem nessa rede de relacfes entre 0s personagens raposa e galinha sdo vida e morte. Para a
analise, podemos apresentar essas contrariedades no modelo do quadrado semiotico

esquematizado abaixo (fig. 5):

vida morte

nao-morte nao-vida

Fig. 5. Quadrado semi6tico de Greimas com as oposi¢des vida vs. morte.

Os termos definidos como contrarios sdo vida e morte e os termos contraditorios séo
ndo-vida e ndo-morte, e as setas do quadrado indicam o percurso de relagdes possiveis entre eles.
Quando a raposa tenta capturar a galinha Rosinha para saciar sua fome, busca manter a vida,
logo, ha uma afirmacédo do termo vida. Ao passar por situacdes que atrapalham a captura, como
ficar presa no monte de capim, por exemplo, a raposa nega a possibilidade de vida, uma vez que
ndo se alimentar pode afetar sua sobrevivéncia, ou seja, afirmando o termo ndo-vida. Ao final da
narrativa, apos transitar varias vezes entre vida e ndo-vida, a raposa afirma o termo morte, pois
precisa fugir do enxame de abelhas sem atingir seu objetivo inicial, capturar a galinha (fig. 6).
Este primeiro fluxo de oposi¢bes proposto para O passeio de Rosinha define o sentido mais geral
e abstrato da narrativa.
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Fig. 6. Desfecho da raposa na histdria.

Por meio de tais operacOes de afirmacéo e negacédo entre os termos dados no sentido da
narrativa, “o quadrado semiotico sistematiza uma rede fundamental de relagdes de contradigéo,
contrariedade e implicagdo” (PIETROFORTE, 2004, p. 14). Por implicagdo entende-se a relagéo
de envolvimento entre os termos contrarios cuja afirmacdo de um implica na negacao do outro;

deste modo, as a¢Oes que levam a raposa a negar a vida implicam em afirmar a morte.

Ainda no nivel fundamental é possivel identificar na relacdo dos termos, os valores que
sdo dados como positivos e 0s que sdo dados como negativos, determinados como a categoria
forica do percurso gerativo do sentido. Nessa categoria, o valor negativo ¢ dado como disférico e
0 positivo, como euférico (FIORIN, 2009).

Sabemos que a raposa tenta capturar a galinha, pois Ihe servira de alimento, e, embora
seja fundamental para sua sobrevivéncia, em todas as suas agdes a raposa recebe “castigos”.
Assim entre os termos vida vs. morte usados para a narrativa O passeio de Rosinha, recebe valor
negativo a vida, e positivo a morte, portanto, disférico e euférico respectivamente. Se a
personagem sofre uma espécie de punicdo ao tentar capturar a galinha que se da bem ao final,
pode significar que esta agindo de forma inadequada. E nesse sentido que valores morais podem
ser atribuidos aos personagens, como, por exemplo, ser definido como bom ou mau, quando

sabemos que biologicamente existe apenas uma relacao de sobrevivéncia.

Em intervencdes didaticas realizadas por meio do projeto JOANINHA as criangas
realizaram discussdes em que se usou esta narrativa infantil e outras como objetos de

investigacdo. Nesse processo encontramos como resultado das primeiras discussdes levantadas, o
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apontamento pelas criancas do papel desempenhado pelo lobo ou pela raposa como agdes mais
relevantes da narrativa seguidas de julgamentos morais. Essa observagdo nos mostrou a principio
a possibilidade imediata da articulagdo com a ciéncia por meio das tematicas levantadas pelas
proprias criancas. Paralelo a isso, € inegavel a carga de representacdo dada aos significados dos
comportamentos dos animais tratados na discussdo. Podemos descrever, como modo de
aprofundar a analise e responder as questfes de pesquisa, uma primeira intervencéo realizada a
partir do livro Enquanto a mamée galinha ndo estava, de Yu Yeong-So (2006). A historia trata
de uma galinha que, cansada de chocar os ovos, resolve sair para passear e ao deixar 0S 0vVOS
sozinhos muitas situacdes acontecem, colocando-o0s em risco. Um lobo aparece vérias vezes para
tentar comer 0s ovos, porém se assusta quando um casal de criancas aparece para brincar
préximo ao ninho, e o galo passa-para visitar os ovos (filhotes). Por fim, a mamae galinha retorna
ao ninho e os filhotes ja nasceram, causando grande alegria e conforto de saber que tudo ficou
“bem” enquanto ndo estava por perto. Em todas as salas de aula em que a atividade foi aplicada, a
apresentacdo da narrativa para as criangas foi dada por meio de uma peca de teatro de fantoches
seguida por uma discussao inicial com questionamentos simples sobre suas percepgdes sobre a
historia, personagens e relagdes com seu cotidiano (fig. 7). Para a realizacdo do teatro foram
feitas pequenas alteracdes da historia, de modo a adequa-la ao recurso escolhido, visando
proporcionar uma maior interagio com o publico, as criancas. Basicamente, todas as
apresentacdes feitas nas escolas foram realizadas em trés etapas. A primeira etapa contou com a
apresentacao do teatro de fantoches para as criancas, que foi realizada em sala de aula. A segunda
etapa se deu apés a apresentacdo, em uma roda de conversa sob aspectos relacionados ao teatro.
Por ultimo, a terceira etapa compreendeu a elaboragéo pelas criangas de uma nova historia; para
isso foram reunidas em pequenos grupos e produziram mascaras de papel para caracteriza-las
conforme o personagem que mais lhes agradou. Nessa situagdo sugerimos que as criangas

priorizassem 0s personagens animais da propria peca apresentada.
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Fig. 7. Apresentagdo do teatro de fantoches “Enquanto a mamae galinha ndo estava”.

Em acompanhamento as aplicacBes do teatro de fantoches, notamos que na primeira
etapa da atividade os alunos apontam o lobo como um animal perigoso. Entretanto, a partir de
questionamentos sobre o comportamento de outros animais na natureza, parte dos alunos
participantes passou a comentar que o lobo poderia ser "bonzinho”. As perguntas realizadas
tinham como objetivo observar a possibilidade de reflexdo sobre os habitos alimentares do lobo e
sua relacdo com determinacdes morais. Nas duas turmas, algumas criancas reconheceram que o
motivo que levou a busca pelos ovos poderia ser a necessidade de alimentacdo, e ainda
mencionaram que nos, seres humanos, também comemos os ovos, fazendo relacdo sobre a
necessidade da alimentacdo de cada individuo. Em algumas representacfes da terceira etapa os
alunos optaram por representar o lobo em situacao que o determinasse como um animal “bom”,
fazendo com que ele ajudasse a encontrar os ovos perdidos. A maior parte do grupo de alunos
demonstrou conhecimento prévio de alguns conceitos dos animais presentes na peca, discutindo
sobre as caracteristicas e onde seria cada habitat destes animais. Percebemos que, mesmo apés a
discussao proposta, os alunos mantém concepcBes maniqueistas quanto ao comportamento do
animal colocado na discussdo, invertendo os papéis. As respostas dadas nos induziram a pensar
sobre o papel do professor enquanto mediador para a promocdo de discussdes e dos

conhecimentos prévios trazidos pelas criangas para a construgcdo de novos conceitos, pois muito
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dos animais apresentados na peca ja tinham sido mencionados em atividades anteriores em sala

de aula.

Do mesmo modo que é evidenciado 0 comportamento como bom ou mau da personagem
raposa estabelecido pela analise no nivel fundamental em O passeio de Rosinha, podemos
perceber, pelas primeiras percepgdes das criangas nas intervengdes aplicadas, a mesma denotacgao
de outra personagem galinha em situacdo semelhante, na qual reconhecemos 0 mesmo percurso

de anélise, como visto na atividade realizada com o livro Enquanto a mamae galinha ndo estava.

Em continuidade ao proposto pelo nivel fundamental da narrativa, do ponto de vista da
galinha podemos analisar outras oposi¢des de sentido. Embora haja outros animais na historia, os
dois personagens que constroem a narrativa sdo a raposa e a galinha. Rosinha, ao sair do
galinheiro da fazenda e buscar seu passeio “a tardinha”, gera uma reacdo de oposicao em relacao
a raposa que esta a espreita. O desenvolvimento da daquela na narrativa é um passeio que decide
fazer antes do jantar, o que notamos que se configura como uma acdo, em certa medida,
especificamente humana; ja o desenvolvimento da raposa ndo perpassa diretamente por essa
natureza humanizada. Nesse sentido, a galinha aparece como um animal doméstico, enquanto a
raposa aparece como um animal selvagem. Por meio destes, podemos definir, na mesma linha,

outros termos da categoria semantica pertinentes aos dois animais:

Quadro 1 — Elementos da categoria semantica dos personagens galinha e raposa.

Domeéstico Selvagem
Humano Animal
Cultura Natureza

Presa Predador

Dados os termos do quadro acima, é possivel identificar no enredo proposto pela histéria
que doméstico, presa, cultura e humano sdo valores positivos, portanto, euféricos, enquanto
selvagem, predador, natureza e animal sdo valores negativos, portanto, disforicos, aplicados
respectivamente a galinha e a raposa. Nota-se que tais atribuicbes sdo fundamentalmente
construidas pela concepcdo dos animais com relacdo ao ser humano, por vezes de maneira
comparativa. Conforme explica Fudge (2004), a relacdo do humano com o animal vem sendo

criada naturalmente por uma relacdo de superioridade deste em detrimento daquele, criada a
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partir da condi¢cdo do humano considerado como oposto ao animal. Nessa mesma perspectiva, a
pesquisadora Ferreira (2005) discute que este € usado na literatura para representar alguma
condicdo de inferioridade e, ainda quando o humano j& se apresenta em condicdo de
inferioridade, o animal aparece representado somente como animal em seu estado mais proximo
ao bioldgico e ndo mais carregado por antropomorfiza¢fes e semelhangas com o ser humano.
Para a autora, a condi¢do de inferioridade foi construida historicamente a partir da crescente
mudanga de comportamento da humanidade com a natureza, acarretando, em certa medida, uma

ruptura entre ambos.

Ainda nesta relacdo dos personagens entre as oposi¢cdes natureza e cultura podemos
pensar na relacdo da galinha com a domesticacdo e com suas caracteristicas bioldgicas.
Encontramos a galinha doméstica em qualquer parte do mundo, entretanto, os pesquisadores ndo
chegam a um consenso sobre como se deu o0 processo de domesticacdo desse animal. O professor
da Universidade de Reading, John C. Bowman afirma em seu livro Animais Uteis ao Homem
(1980) que a domesticacdo é o processo pelo qual determinado animal é amansado sob controles
especificos com o objetivo de converter seus produtos e servigos para 0s propésitos do ser
humano. O autor ainda discute que inimeros motivos podem ter levado a domesticacdo da
galinha; ao que parece este animal ndo foi domesticado inicialmente por representar fonte
alimentar, e sim “devido sua aptiddo para lutar, sendo utilizada para esporte e divertimento. A
galinha teve seu significado religioso e, ainda hoje, é associada de varios modos com a fertilidade
em tribos africanas” (1980, p. 32). Embora exista essa relagdo cultural, o pesquisador Andrew
Lawer, no livro Why did the chicken cross the world? (2014), acredita que as galinhas foram
capturadas para serem domesticadas porque se alimentavam de ervas usadas pelo homem e assim
se espalharam posteriormente como fonte de alimento para os humanos. Ele demonstra que “a
ave que surgiu na mata do sul da Asia selvagem ¢é agora nossa fonte de proteina mais importante”
(2014, p. 7, traducdo nossa). Além de sua propria carne como fonte protéica, nés usamos também
seus ovos como alimento, sendo esses dois tipos de consumo parte de uma producéo intensiva no

mercado atual.

E interessante mencionar que nos livros escolhidos para esta analise as narrativas néo
retratam este valor comercial, mesmo que de modo figurativo, pelo contrario, nota-se que existe

uma omissdo ou romantizagcdo de como a galinha é fonte de consumo para o0 ser humano e
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principalmente no que se refere ao fornecimento dos ovos. Podemos mostrar de maneira evidente,
por exemplo, a narrativa do livro A Galinha Preta, de Martina Schlossmacher (2000): nesta as
galinhas vivem em um galinheiro e precisam botar ovos, mas estes servem somente para que o
coelho da pascoa pinte-os com cores diferentes e os distribua as pessoas (fig. 8). Mesmo em
nossos levantamentos, livros que tratassem de alguma forma dessa relagédo do ser humano como
predador da galinha ndo foram encontrados. Porém, com essa tematica em contraste podemos
citar o filme de animacdo de longa metragem A Fuga das Galinhas (2000), em que elas
descobrem que serdo destinadas a producdo em massa de tortas de frango e tentam escapar dessa
condi¢do. Notamos que os filmes de animacdes apresentam diferencas em relacdo as narrativas

infantis ao tratar das relagdes entre humanos e animais.

Fig. 8. Pginas do livro A Galinha Preta

O livro O Passeio de Rosinha termina com a galinha sa e salva ao finaliza-lo e voltar
para dentro do galinheiro de onde havia saido inicialmente (fig. 9). A pagina que ilustra essa

(13

ultima cena do livro acompanha a seguinte frase “... e voltou bem na hora do jantar”, e
observamos que, nesse sentido, este final pode remeter a uma alusdo ambigua a galinha como

fonte de alimento, ndo sendo, entretanto, algo explicito na histdria.
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Fig. 9. Desfecho da historia O Passeio de Rosinha

Na excursdo que a galinha Rosinha faz pela fazenda ha riscos (a¢cBes da raposa) que
podem impedir que ela alcance seu objeto de valor, o proprio passeio. No entanto, as
circunstancias de seu proprio ambiente parecem lhe proteger. Ao nos atentarmos para os atores e
0 espaco, e possivel destacar o desenvolvimento da galinha como uma agdo de maior passividade
em relacdo a acdo da raposa. Esse fato é dado pelos elementos do espaco quando, embora haja
outros animais — além da raposa — e objetos e construcdes da fazenda, a galinha ndo interage
diretamente com nenhum deles. Mas também pelas caracteristicas do ator — galinha — cujos tragos
da ilustracdo apresentam poucos movimentos e expressdes em relacdo aos demais animais em

percurso linear.

O sentido de uma narrativa é dado pelas relacdes estabelecidas entre 0s personagens; isto
significa que na histdria abordada, os dois personagens atuantes, raposa e galinha, desempenham
seu discurso por meio das relacfes que estabelecem entre si, podendo adquirir sentidos diferentes,
para esses mesmos atores, em outras relagdes estabelecidas. Apesar disso, no modelo de livro
infantil aqui utilizado podemos fazer uma comparagdo destes mesmos animais com personagens
de outras narrativas e assim veremos compostos num sentido semelhante de discurso, como
aparece nos livros Enquanto a mamée galinha nédo estava e Galinha com dentes. A busca da
raposa pelo objeto de valor vida é iniciada na narrativa em estado de disjuncdo, ou seja, a
personagem nao tem o objeto que precisa, figurativizado pela galinha, e isso ocorre com o lobo e

a raposa das outras duas historias citadas. No decorrer da narrativa hd um fazer responsavel pela
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transformacéo, realizado pela raposa para alcancar esse objeto de valor e assim entrar em
conjuncdo com o mesmo. Esse percurso delimita a performance ou o programa de base da
narrativa, que nesses trés casos resulta em uma sangdo negativa, pois ao final das narrativas as

personagens raposas e o lobo se mantém em disjuncéo total com seu objeto de valor.

Por outro lado, também esta previsto no modelo da histéria O passeio de Rosinha a
relacdo contraria da narrativa minima. Significa que, do mesmo modo que o percurso se da pelo
sujeito raposa, € possivel visualizar o percurso pelo sujeito galinha sob a perspectiva da
preservacdo da sua vida em cada uma das situacdes de caga daquela, dado por vida — ndo-vida
— morte. No entanto, nessa historia essa relacdo contraria ¢ pouco evidenciada visto que a
personagem Rosinha ndo tem percepc¢do objetiva da raposa como um risco a sua vida. O mesmo
ocorre em Enquanto a mamée galinha ndo estava, pois ao sair e deixar 0s ovos sozinhos a
mamade galinha ndo toma conhecimento do risco, pois ndo sabe da existéncia do lobo e de sua
intencdo de comer os ovos. Essa simultaneidade € vista de maneira objetiva somente na obra
Galinha com dentes, na qual esta percebe a ardilosidade da raposa; no entanto, somente ao longo

do desenvolvimento da narrativa e com a ajuda de outro personagem (fig. 10).

MAS VOCE TA MALUCA, AMIGA?

DAREI UM JEITO NISSO.

s - AMIGO CAKO, ESTOU ONDE JA 7SE VIU RAPOSA VI|SITAR
RGN AGORA EM PAZ. TUDO GALINHA? SERA O SEU FIM!
PELA BONDADE DA ELA QUASE DESMAIAVA QUANDO
CAMARADA RAPOSA - E O CAO LHE PROMETEU:
CONTOU TUDO. .
ADMIRADO, ELE FALOU: - NEM TUDO ESTA PERDIDO.

|

Fig. 10. Paginas do livro Galinha com dentes

Nas trés historias citadas nesta analise hd uma relacdo direta entre o animal galinha e
dois de seus predadores, raposa e lobo. A representacdo morfoldgica desses animais predadores
salienta determinadas caracteristicas que evidenciam o seu comportamento como mau ou como
ardiloso. A lingua da raposa para fora em O passeio de Rosinha, a boca aberta com os dentes

pontiagudos aparentes e o olhar afinado do lobo e da raposa, respectivamente, em Enquanto a

67



mamae galinha ndo estava e em Galinha com dentes sdo exemplos de caracteristicas arranjadas
pela ilustracdo que podem ser observados (fig. 11). Como vimos nas intervencdes realizadas em
sala de aula, essa denotacdo também é dada por esses animais se alimentarem da galinha. Nota-se
que reproduzir tais informacOes se deve a certa falta de conhecimento sobre os animais
mencionados, afinal, biologicamente ndo existem animais bons ou ruins, pois, fazem parte de

uma rede de relagdes alimentares que mantém a biodiversidade animal.

SORRATEIRA, TODA
SORRISOS E
GENTILEZAS, AESPERTA
RAPOSA AVISTOU A

Vamos ver quantos ovos tem no ninho.
PRnE : INOCENTE FRANGUINHA.
Um, dois, trés, quatro, cinco. CUMPRIMENTOU-AE FOI

Hum! Cinco pintinhos vio nascer.

N = LOGO PERGUNTANDO SE/F J
> Mas 56 se o Lobo Mau NAO SENTIA MEDO
‘ a0 aparecer por aqui... DURANTE ANOITE.
" |

Fig. 11. Representagdes e expressdes das raposas e do lobo nas trés histdrias

Sabemos que os elementos fantasticos sdo fundamentais para a construcéo da literatura
infantil, por isso as situacGes e representacdes observadas fazem parte dos elementos estéticos de
sua construcdo dentro do imaginario da crianca. Para o ensino de ciéncias, entretanto, tais
observacOes sdo pontos de partida para iniciar a articulacdo entre a ciéncia e a fantasia, e
fundamentais de serem consideradas para evitar concep¢des erradas que podem contribuir para
reforcar atitudes de preconceito, de maus tratos, de extin¢do e essencialmente de nossas relactes
com 0s animais e 0 meio ambiente. Essa articulacdo sO é possivel porque consideramos neste
trabalho que as historias infantis, com suas caracteristicas fantasticas que privilegiam a
imaginacdo, tém em sua esséncia expressdes legitimas das nossas constru¢cbes humanas tidas
como reais. E sob este ponto de vista que alguns temas podem ser destacados para a discussdo no
ensino de Ciéncias, ou seja, justamente por apresentar denotacdo moral permitem a discusséo do

tema.
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As correspondéncias, representacfes e conteldos presentes em cada uma das obras

observadas configuram o quadro sumario a seguir, no qual delimitamos as identificacOes

possiveis da personagem galinha e suas relacbes com outros personagens. Destacamos alguns

elementos observaveis, frente a articulacdo com o ensino de Ciéncias, presentes na narrativa; no

entanto, ha outras possibilidades de apontamento que podem ser colocadas conforme os

objetivos. No que se refere as correspondéncias, indicamos algumas das aproximacgdes e

distanciamentos do animal na narrativa em relacdo a sua natureza.

Quadro 2 — Sintese dos elementos possiveis das personagens galinhas nos livros

LIVROS CORRESPONDENCIA | REPRESENTACAO | CONTEUDOS
- Caracteristicas
fisicas e
morfoldgicas dos
Aproximacao: - Bondosa animais.
- Ambiente - Passiva - Habitat natural
O passeio de _ o
] - Relagdo alimentar - Desatenta - Cadeia alimentar
Rosinha
Distanciamento: - Comportamento
- Comportamento dos animais
- Relacéo do ser
humano com o
animal
- Caracteristicas
Aproximacao: - Bondosa fisicas e
morfologicas dos
Enquanto a - Ambiente - Ingénua animais.
mamée galinha - Ciclo de vida - Mée - Habitat natural
nao estava Distanciamento: - Mulher

- Comportamento

- Reproducdo e ciclo

de vida

- Cadeia alimentar
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- Relacdes de género

- Relacdo do ser
humano com o

animal

- Caracteristicas

- |ngénua ﬁSlcaS e
Aproximagao: o morfoldgicas dos
- Fragil T
- Relacéo alimentar animais.
Galinha com _ - Desprotegida _
- Aspectos morfolégicos - Habitat natural
dentes - Bondosa o
Distanciamento: - Cadeia alimentar
- Mulher )
- Ambiente - Relacéo do ser

humano com o

animal

As personagens apresentam diferentes niveis de antropomorfizacdo importantes ao se
pensar em possiveis tematicas de ciéncias. Elas podem apresentar caracteristica e comportamento
mais préximos do animal ou de figuraces do humano, e ao mesmo tempo, 0 ambiente retratado
na histdria pode ou ndo corresponder ao habitat natural dos animais, e as referéncias aos aspectos
da alimentacdo, ciclo de vida e reproducdo podem ser elementos norteadores das tematicas. Estas
sdo observacOes importantes do livro infantil a se fazer, quando do seu uso em sala de aula,
essencialmente quando buscamos articulagdo com a ciéncia. Perceber relagcbes dos animais com o
ser humano sob diferentes perspectivas faz parte da compreensao critica da natureza, portanto, se

alinha as perspectivas da alfabetizacdo cientifica.

O nivel discursivo reveste a narrativa como processo de construcdo do discurso, assim
permite a percepc¢do de temas sobre o discurso apresentado. Uma das leituras tematicas definida
pelo nivel discursivo do percurso gerativo do sentido, nas historias, é o perigo assumido ao sair
de “casa”. Em O passeio de Rosinha, hd um risco para a galinha ao sair para passear, em
Enquanto a mamée galinha nédo estava, hd um risco para 0s ovos quando esta se ausenta, e em
Galinha com dentes ha um risco ao aceitar a protagonista ajuda de uma raposa desconhecida num

passeio. Esta leitura, embora carregada por uma moral implicita, pode atuar como ponto de

70



partida para discussdes cientificas, logo, questionamentos e comparacfes sobre as caracteristicas
do comportamento animal das personagens representadas podem ser levantados como tema de
ciéncias. Paralelo a essa tematica do perigo frente aos passeios, ha a possibilidade de discussédo
sobre o habitat da galinha, da raposa, e do lobo, sem desconsiderar a possibilidade de levar para
as atividades esses mesmos temas em relagdo aos demais personagens animais que aparecem nas

histérias.

Outro aspecto importante para o tema “perigo ao sair de casa” pode ser discutido pelo
livro Enquanto a mamée galinha néo estava, sobre os papéis definidos para mae e pai, mulher e
homem. O perigo dado a galinha sair de casa é dado, também, aos ovos e pode ser visto como um
risco que a mamde galinha assume ao deixa-los sozinhos. Embora outros animais tentem cuidar
dos ovos na auséncia da galinha, a narrativa deixa clara o quanto sdo despreparados para assumir
0 papel, essencialmente o papai galo, que até os perde. Sob a perspectiva sociocultural da
Educacdo em Ciéncia proposta por Lemke (2000) encontramos subsidios que apoiam a
necessidade de inclusdo dos fatores sociais e culturais para a compreensdo da ciéncia. Para o
autor, tratar a ciéncia considerando apenas conceitos objetivos desvinculados dos valores e
modelos de comportamento sociais e culturais humanos é insuficiente para o desenvolvimento da
aprendizagem, Vvisto que 0s processos estdo interconectados pela propria producéo da ciéncia. De
modo paralelo, os Parametros Curriculares Nacionais (1997) incluem temas que fazem parte da
formacdo social e cultural do ser humano e tem como um dos eixos fundamentais para a
intervencdo as Relagdes de género. Os temas transversais perfazem os objetivos gerais de todas
as disciplinas, bem como do ensino de Ciéncias, e procuram “incluir questdes que possibilitem a
compreensdo e a critica da realidade” (1997, p. 23). Segundo o documento, “a discussdo sobre o
género propicia o0 questionamento de papeis rigidamente estabelecidos a homens e mulheres na

sociedade, a valorizagao de cada um e a flexibilizag@o desses papéis” (1997, p. 28).

Nesse sentido, duas situacGes ocorridas podem ser destacadas nas atividades realizadas
em sala de aula. Como apresentamos brevemente, a terceira etapa realizada com o livro Enquanto
a mamae galinha néo estava consistia na recontagédo da historia pelos alunos usando méascaras e
acessorios que pudessem caracterizar os personagens representados por eles. Em primeiro lugar,
notamos que um aluno ao escolher o avental na cor azul como acessorio para a interpretacdo da
recontacdo da peca, foi questionado por outro colega de classe, dizendo que aventais eram usados

somente por meninas. Ao pensar sobre o assunto, o aluno questionado respondeu dizendo que ja
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havia visto o pai dele usando avental para trabalhar e, portanto, ele podia usar também na
atividade. Em segundo lugar, a outra observacdo relevante nesse apontamento foi a discussdo
levantada por um grupo de criangas ao quererem representar o lobo como menina e a galinha
como menino. Algumas criancas questionaram se a representacdo poderia ser feita dessa maneira
e sua proprias parceiras discutiram a possibilidade ou ndo. Na ocasido, para alguns alunos isso
poderia ocorrer, para outros ndo, com a justificativa de quem cuida dos filhotes s6 pode ser a
mamae, portanto a galinha deveria ser uma menina. Vale mencionar que em nenhum momento
houve interferéncia dos bolsistas na resposta, mas ao final da atividade foi colocado como
tematica para discussdo na roda de conversa, e deste modo foi possivel tratar da relagdo entre os
papéis femininos e masculinos desempenhados por humanos e animais. Na discussao trazida pela
roda de conversa os alunos mencionaram exemplos dos papéis desempenhados por pai e mae
conforme situacdes reais de seu cotidiano e mediamos questionando a relagdo com os papéis

apresentados pela narrativa da histdria contada.

Os temas até aqui mencionados foram levantados de duas maneiras, por meio das
analises dos livros e producgdes didaticas resultantes, mas também pelo desenvolvimento das
intervengdes realizadas em sala de aula com as criancas, que em suas participagdes discutiram
espontaneamente temas pertinentes a ciéncia que a principio ndo haviam sido propostos. Embora
tenhamos encontrado nesses assuntos a possibilidade de articulagdo com a literatura infantil
usada, vale mencionar que as narrativas podem trazer outros, eventualmente encontrados e

desenvolvidos pelos educadores que as utilizarao.

3.3. Amenina joaninha

A personagem da joaninha nas histérias normalmente aparece mais distanciada da
representacdo do real quando a comparamos com a personagem galinha, percebida
essencialmente pelos desenhos e pelas descrigdes, tanto em relagédo ao comportamento do animal
como ser bioldgico, quanto pela representacédo grafica que, em geral, ndo apresenta algumas das
caracteristicas externas simples, como, por exemplo, as asas do inseto que dificilmente sdo
ilustradas (fig. 12).
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Fig. 12. Capas dos livros A Joaninha Lili e A Joaninha Diferente.

Normalmente a joaninha é tratada nas narrativas infantis como um animal de boa
aparéncia e que, portanto, torna-se apreciada pelas criangas e também pelos adultos, dificilmente
é apresentado o lado predador que possui determinado tipo de alimentacdo e um ciclo de vida

especifico.

Esta estrutura nos remete a elementos que podem ser discutidos sob a perspectiva da
ciéncia. Iniciamos as observac@es pelo livro A joaninha diferente (2008), de Eunice Braido, que
conta a histéria de uma joaninha chamada Petipod. Ela se sentia triste por ndo apresentar
pintinhas como as outras joaninhas da plantacdo. Ao longo da histdria, Petipoa percebe que
mesmo sendo rejeitada pelo grupo poderia fazer algo para ajuda-los em uma “guerra” contra os
pulgdes. Ela lutava e ganhava uma medalha por cada batalha vencida. Ao final da guerra, Petipoa

voltou para casa como heroina e as medalhas Ihe serviram de pintas.

Este livro faz parte da Colecdo Zumzum que apresenta seis livros com a tematica dos
insetos. A histéria € contada de forma complementar entre imagem e texto com ilustragdes de
destaque e em letras mailsculas (fig. 13), elementos que, como ja& mencionamos, favorecem

positivamente a relagéo da crianca em fase de alfabetizagdo com o livro.
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PETIPOA VIVIA DESCONTENTE. NAO A MAE DIZIA:
TINHA NENHUMA PINTINHA, APESAR DE — CALMA, MINHA FILHA! NEM TODOS
JA SER ADOLESCENTE! SAO IGUATS DENTRO DE UMA FAMTLTA

Fig. 13. P4ginas iniciais do livro infantil A joaninha diferente.

E possivel perceber inicialmente que a histdria apresentada no livro traz uma tematica
critica mais evidente para envolver o problema da desigualdade. Por apresentar diferenca em
relacdo aos demais, a personagem nado € aceita no grupo em que convive. Ela, entdo, passa por
um periodo de rejeicdo por todos e sé assim descobre um talento especial que a faz perceber que
as diferencas sdo importantes.

Usando o mesmo caminho metodoldgico da semiética tracado para as historias com
personagens galinha, podemos definir essa tematica geral como uma abstracdo, também comum a
outros textos infantis. Desta forma, encontramos o sentido estabelecido no texto pelas relacfes
definidas entre os personagens joaninha Petipda, joaninhas fémeas, joaninhas machos, pulgdes e
os elementos da historia. Os papéis sdo representados em torno da personagem principal alcancar
a igualdade frente ao grupo, logo, a joaninha Petipoa busca o objeto de valor aceitacéo,
figurativizado pela presenca de pintinhas em sua carapaca. Partindo desta busca, estabelecemos o
nivel fundamental pela rede de relacbes definida pelos termos contrarios aceitagdo vs. rejeicao,
portanto, os termos contraditorios serdo ndo-aceitacdo e ndo-rejeicdo. Esta oposicdo se manifesta
por meio do texto escrito e das expressdes da personagem apresentadas nas ilustragdes: “sentia-

se rejeitada e pra fazer ndo tinha nada” (2008, p. 8) e “como heroina pra casa Poa voltou”

(2008, p. 16).

O primeiro trecho da historia apresenta o seguinte texto: “Petipod vivia descontente.

N&o tinha nenhuma pintinha apesar de ja ser adolescente!” (2008, p. 3). Por ndo ter pintinhas,
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em um grupo que todos os integrantes apresentam a caracteristica e a0 mesmo tempo a rejeitam, a

joaninha afirma o termo rejeicdo. No decorrer da narrativa, a personagem que representa a mée

tenta convencer Petipod de que as outras joaninhas também sdo diferentes entre si; no entanto, as

tentativas falham e o termo rejeicdo permanece afirmado no texto (fig. 14).

MAS O QUE NENHUMA TINHA ERA A
FALTA DE PINTINHAS. E COMO RIAM
DE POA, AS PEQUENAS MALVADINHAS.

E PARA OS RAPAZES, ENTAO? SEM
DUVIDA, AS MALS BONITAS ERAM AS QUE
POSSULAM O MAIOR NUMERO DE PINTAS.

Fig. 14. Diferentes momentos da rejei¢do percebida pela personagem.

Ao alistar-se para participar da guerra, ela passa para um estado de ndo-rejei¢ao, cujo

comportamento independe de ter pintinhas ou ndo. E ao vencer a guerra, ganhar medalhas e usa-

las como "pintinhas”, a joaninha afirma o estado de aceitacdo (fig. 15). Desse modo, a narrativa

realiza, a principio, o percurso rejeigdo — ndo-rejeicado — aceitacao.
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PELA SUA BRAVURA, AO FINAL DE CADA

BATALHA, ELA ERA CONDECORADA COM
UMA HONROSA MEDALHA.

Fig. 15. P4gina do livro que ilustra o recebimento das medalhas.

Podemos apresentar essa rede de relagdes por meio do quadrado semiético

esquematizado abaixo apresentando a oposi¢do semantica minima do texto:

rejeicao aceitacdo

néo-aceitacdo ndo-rejeicédo

Fig. 15. Quadrado semiético de Greimas com as oposicOes rejeicdo vs. aceitacao.

Estas categorias fundamentais podem ser determinadas como euféricas ou disforicas,
positivas e negativas respectivamente. Sendo euférico o termo aceitacdo e disforico, o termo
rejeicdo. Portanto, a narrativa tem como conteddo minimo fundamental negar a rejeicdo ou a
desigualdade proposta pela falta de pintinhas e afirmar a aceitacdo, propondo igualdade ao

realizar a tarefa de conquistar medalhas, que passam a simbolizar as pintinhas da personagem.

No nivel narrativo ocorrem as transformagoes de estado por meio das a¢6es articuladas
pelos sujeitos da histdria que delimitardo a narrativa (PIETROFORTE, 2004). O sujeito joaninha

Petipod inicia a trajetéria em disjuncdo com seu objeto de valor, que é a aceitacdo pelo grupo em
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gue convive, representada pelas pintinhas. A personagem, entdo, busca seu objeto de valor no
alistamento para a guerra contra os pulgdes, esse é seu fazer transformador, com isso obtém
sucesso e alcanga um estado de aceitagdo dado pelos personagens que antes a manipularam para

esse fim, portanto, entra em conjungdo com seu objeto de valor e realiza a performance.

Vale mencionar que a aceitacdo da joaninha pelo grupo se da apos a personagem realizar
um ato de bravura extraordinario, pois ir a guerra € desempenhar uma tarefa ndo exercida por
suas semelhantes — joaninhas fémeas. Diversas histdrias apresentam o mesmo quadro de
desenvolvimento, a superacdo da personagem pela rejeicdo se da pela realizacdo de uma tarefa
diferenciada frente aos demais, por vezes de maneira superior. Um questionamento interessante
é: sera que para ser aceita como igual é necessario que o individuo que apresenta diferencas

realize alguma tarefa incomum, além das expectativas?

A personagem da joaninha nos parece representar a prépria crianca-menina que
acompanha a histdria. Sdo varios os elementos do enredo que nos fazem perceber essas conexdes,
em primeiro lugar, o género do substantivo que a designa € em geral dado como 0 género da
personagem, assim a joaninha é representada como fémea e antropomorfizada sob o mesmo
género. Na histéria A joaninha diferente isso é apontado pelo texto em duas principais situacdes,
a primeira quando narra que 0s rapazes ndo se interessariam por ela, e a segunda quando aponta
que as joaninhas fémeas ndo iriam para a guerra para ndo sujarem as pintinhas e Petipoa declara
ndo se importar com isso. Em segundo lugar, podemos destacar a relacdo da personagem
estabelecida com os demais animais presentes nas historias, como o0 comportamento inocente e a
necessidade de auxilio constante. No livro Uma Joaninha Diferente (Melo, 2007) e a A Joaninha
Lili (CULTURAL, 2012), a personagem principal também ndo apresenta as pintinhas que as
outras joaninhas tém, isso faz com que a narrativa aponte um estado de inferioridade para que ela
seja cuidada ou auxiliada por outros personagens, tanto joaninhas mais velhas, quanto outros
animais que tentam ajuda-la, assim o percurso do sentido da narrativa € 0 mesmo para as historias
mencionadas (fig. 16). Um exemplo de abordagem da joaninha que se apresenta como animal
contrério a essas caracteristicas é o filme de animacdo Vida de Inseto (1998), produzido pela
Pixar. Entretanto, no levantamento que fizemos ndo encontramos nenhum livro infantil que

alcancasse essa tematica.
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Era uma vez uma joaninha
que nasceu sem bolinhas...
Por isso ela era diferente.

Fig. 16. Livro Uma Joaninha Diferente.

Partindo do sentido produzido pelos sujeitos da enuncia¢do, no nivel discursivo, 0s
principios sdo apresentados por uma ou mais tematicas que irdo perfazer o discurso figurativo.
Quando aparecem sob a forma antropomorfizada, os sujeitos animais da narrativa (joaninhas,
pulgdes e outros) figuram situacbes do mundo natural humano, assim trazem leituras tematicas
que constituem relacfes sociais. Nessas formacdes distanciam a relacdo entre animal bioldgico e
animal representado. Sabemos que o objetivo da obra ndo é representar o real, visto que a
literatura infantil trata de ficcdo, imaginacdo e ludicidade; sobretudo, é valido pontuar o motivo
pelos quais alguns elementos naturais sao representados em detrimento de outros. As joaninhas
sdo frageis quando comparadas a animais mamiferos de grande porte, como nds humanos, por
exemplo; no entanto, dentro de sua rede de relacbes ecoldgicas, sdo insetos predadores e
apresentam diferentes mecanismos de defesa enquanto presas. O par de asas resistente mais
externo ou carapaca pode apresentar diferentes coloracdes e é geralmente coberto por pintas, no
entanto, ndo sdo todas as espécies que apresentam pintinhas, algumas podem ser uniformes e de
coloracdo intensa, logo, sua auséncia ndo necessariamente configura uma deficiéncia. Embora as
narrativas ndo apresentem essas informacdes de maneira objetiva e nem precisem, estas estdo
instauradas nas histérias e sdo passiveis de discussdo para a construcdo da representatividade do

animal pela crianga.

No quadro a seguir apresentamos uma sintese das correspondéncias, representacfes e

conteudos presentes nos trés livros observados. Apontamos tais elementos baseados na
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construida em cada livro.

Quadro 3 — Sintese dos elementos possiveis das personagens joaninhas nos livros

representacdo da personagem joaninha e as relacOes destacadas pelo contexto da narrativa

LIVRO CORRESPONDENCIAS | REPRESENTACOES | CONTEUDOS
Aproximagao: - Caracteristicas
- Quantidade de patas, fisicas e
presenca da carapaca externa morfologicas dos
e antenas. animas.
- Ambiente. - Habitat
- Boa L
- Alimentagéo do pulgdo. - Cadeia alimentar
- Insegura - Reprodugio e
A joaninha - Ciclo de vida P ¢
_ - Menina ciclo de vida
diferente Distanciamento:
- Relacdes de
- Auséncia de asas na .
género
ilustracdo
- Relacdo do ser
- Alimentagéo das joaninhas
humano com o
- Uso de sapatos e acessorios animal
femininos
Aproximagéo: - Caracteristicas
) fisicas e
- Quantidade de patas, .
morfoldgicas dos
presenca da carapaca externa - Boa T
animais.
Uma joaninha e antenas. - Aprendiz
) ] - Habitat natural
diferente - Ambiente. - Menina

Distanciamento:

- Auséncia de asas na

ilustracdo.

- Reprodugdo e
ciclo de vida

- Relagdo do

humano com o
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- Relacdo alimentar animal

- Uso de roupas e acessorios

- Caracteristicas

fisicas e
Aproximagéo: - Ingénua morfoldgicas dos
- Quantidade de patas, - Boa animats.
presenca da carapacga externa - Carente - Habitat
A joaninha Lili o antenas
‘ - Delicada - Comportamento
- Ambiente. - Menina dos animais

- Relacdo do ser
humano com o

animal

Quanto aos temas que remetem ao ensino de Ciéncias objetivamente, podemos destacar
nas obras a relacdo alimentar entre as joaninhas e os pulgdes; embora apareca na historia
representada como uma relagdo de guerra, é justamente partindo dessa apresentacdo que a
possibilidade de discusséo se articula. J& a relacdo alimentar entre os pulgdes e as plantas aparece
de modo mais explicito, logo, a temética sobre o auxilio das joaninhas como protetoras de
plantagdes pode ser colocada. Encontramos facilmente essa temética no livro A joaninha
diferente que trata no texto verbal e nas ilustracdes desses dois animais, no entanto, os livros A
joaninha Lili e Uma joaninha diferente também permitem que a discussdo seja articulada, pois

mostram os modos de vida do animal e do local que habitam ou visitam.

Para produzir o discurso figurativo, em A joaninha diferente as figuras recobrem o tema
do preconceito e da discriminacdo pelas diferencas. Além deste, ha o tema da superacdo das

dificuldades por meio do esforco e de atos de bravura.

Ao realizarmos as atividades propostas pelo Projeto JOANINHA com os livros de
literatura infantil com a personagem joaninha, os seguintes temas foram levantados inicialmente
para o desenvolvimento da proposta: alimentacdo da joaninha e a relacdo dada entre presa e
predador, além da temética do ciclo de vida deste animal que foi apontada pelas criancas antes

mesmo dos mediadores proporem a questao.
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Podemos discutir aqui a intervencdo realizada a partir da narrativa A joaninha diferente.
Esta foi a terceira atividade realizada sobre o inseto em uma sequéncia com trés atividades com o
livro infantil. A primeira etapa foi a contacdo da histéria em uma roda no espaco da sala de aula.
Durante essa contacdo as criangas faziam comentarios sobre elementos do comportamento da
joaninha, como por exemplo, o local onde mora, o que come e o0 que os pulgdes comem, além de
apontar as caracteristicas das espécies como a presenca de individuos de cores diferentes, ndo so
vermelhas. Isso pode ter acontecido pelas etapas anteriores da sequéncia e também pelo conjunto
das ilustracGes apresentadas do livro infantil que favorecem essa observacdo. Ao finalizar a
contacdo da historia, aproveitamos a participagdo dos alunos para aumentar 0s questionamentos
e, entdo, foram feitas perguntas sobre a compreensdo da histéria com o objetivo de que as
criancas pudessem dar suas impressdes, suas opinides sobre a histéria e os acontecimentos da
narrativa. Apds a roda de conversa, os alunos receberam bonequinhos de papel dos personagens
animais da historia e um cenario vazio feito com uma placa encapada para que pudessem criar
sua propria histéria de joaninha, apontando as relacdes possiveis entre 0s animais e 0 ambiente —
0s mesmos que compdem a narrativa original do livro contado. Essa etapa foi realizada com os
alunos divididos em pequenos grupos, dessa forma tinham a oportunidade de discutir com os
colegas para decidir como seus cendrios deveriam ser montados e qual seria o papel

desempenhado por cada animal (fig. 17).

Fig. 17. Montagem e apresentacdo do pequeno “cenario”.

Para concluir a atividade, cada grupo de alunos apresentou para os colegas sua
reelaboracdo no cendrio e os motivos que os fizeram montar de um jeito ou de outro. Essa
apresentacdo nos aponta situacdes interessantes de serem observadas. A primeira delas refere-se

ao modo como os alunos participaram. Inicialmente, para que as criangas pudessem apresentar
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sobre o que eles haviam montado e por que haviam feito de determinada forma, questionamentos
foram realizados pelos mediadores da aplicacdo e pelas professoras; no entanto, ao longo das
apresentagcdes os proprios alunos explicavam deliberadamente e outros alunos da classe Ihes
faziam perguntas sobre os critérios definidos e comparavam com suas escolhas, fomentando a
discussdo espontaneamente. A outra condi¢cdo observavel foram os motivos arranjados pelos
alunos para as montagens. No momento da socializacdo das montagens elaboradas pelos alunos,
eles aplicaram contetdos ja discutidos em atividades anteriores para montar pequenos cenarios
que apresentavam, por exemplo, por meio de personagens de papel, o ciclo de vida das joaninhas,
apontando as larvas e os insetos adultos de modo a relacionar com outros seres Vvivos que
apresentam ciclo semelhante e ja estudado pelas criancas fora da intervencdo trazida pelos
estudos desta pesquisa. Em alguns casos as hipoteses de elaboracdo do ciclo de vida dentre os
grupos eram distintas, por conseguinte, no momento da socializacdo das propostas os alunos
puderam enfrentar as diferentes perspectivas e propor discussdes. Essa situacao permitiu que as
criancas manifestassem davidas conceituais que foram discutidas entre seus pares, mencionassem
outros temas semelhantes estudados em aulas anteriores, além de se posicionarem sobre os

conteidos de ordem social que envolveu a tarefa realizada.

Outros temas pertinentes ao ensino de Ciéncias, mesmo que nao gquestionados
diretamente por nossa equipe de aplicagcdo, foram levantados pelas criangas. Nesse sentido,
podemos destacar 0 tema das caracteristicas hereditarias apontado pelos alunos quando
questionados sobre a existéncia de joaninhas com cores diferentes. E importante ressaltar que as
criancas ndo se referiram diretamente ao tema conforme o0s conceitos cientificos sdo
determinados, isto €, nas discussdes os alunos ndo usam o termo hereditariedade ou genético,
mas falam sobre “caracteristicas que sdo passadas de pai para filho”, “ser vermelha ou amarela
deve-se a mamde da joaninha” ou “a filha ndo tem pintinhas porque a mamae ndo deve ter
pintinhas”. Um exemplo deste tipo de situacdo é descrito por Carvalho et al. (1998), quando
aponta que sistematizacOes fora do alcance das criancas ndo devem ser preocupagdes do
professor nos anos iniciais uma vez que elas vao reconstruir os significados para os fendmenos

estudados com o passar dos anos.

Ainda sobre as tematicas definidas pelo nivel discursivo, podemos encontrar o0 tema dos
papéis sociais desempenhados por homens e mulheres que aparecem como forma de constituicdo

do discurso. A relagdo das joaninhas com a guerra contra os pulgdes descrita na narrativa A
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joaninha diferente aponta para quais papéis devem ser desempenhados por joaninhas machos e
joaninhas fémeas. Nas rodas de conversa propostas apés a leitura do livro com as criangas, esse
tema veio a tona de modo que as criangas o0 abordaram apresentando relagbes com suas vivéncias
em sala de aula. Por meio de questionamentos sobre o motivo das meninas joaninhas ndo
poderem ir a guerra, as criancas argumentaram falando sobre a dificuldade em definir as coisas
que podem ser desempenhadas por meninas e as que podem ser desempenhadas por meninos.
Durante a discussdo uma aluna disse, como forma de se defender, uma das frases que marcaram a
conversa: “que fique claro para todos os meninos que ndés meninas somos muito corajosas’ .
Embora alguns alunos discordassem, uma concluséo relevante foi dada por eles pelo apontamento
de que as meninas joaninhas também poderiam participar da guerra se quisessem, pois, para isso,
SO é preciso coragem. Esses temas se fazem necessarios, visto que permeiam as tematicas da area
de Ciéncias da Natureza contextualizando seus conteidos sob 0s aspectos sociais e histéricos da
ciéncia.

Ao mesmo tempo é possivel observar outros temas pertinentes ao estudo dessa area. Na
historia A joaninha Lili, o par de asas da joaninha s6 aparece ao final em uma Unica ilustracdo,
este pode ser um elemento que possibilite a discussdo das caracteristicas da personagem em
comparacdo com a natureza (fig. 18). Ainda nesta narrativa € possivel discutir situacbes do
comportamento dos animais, como estratégias naturais de defesa da joaninha. Estes temas e 0s
apontados anteriormente como forma de constituicdo do discurso sdo pertinentes ao ensino de

Ciéncias da Natureza, sejam eles objetivos ou parte dos temas transversais.

Fig. 18. llustracéo que apresenta a joaninha com asas do livro A joaninha Lili.
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Nossos objetivos percorreram a possibilidade do levantamento de discussdes sobre
temas de ciéncias no livro infantil, essencialmente quanto a percepc¢éo dada pelas representacdes
dos animais. Buscamos realizar interven¢Oes em que esses elementos pudessem ser percebidos
pelas criancas por meio do contato direto ou ndo com a narrativa. Utilizamos diferentes recursos
para promover uma articulacdo possivel: apresentacdo de teatro de fantoches; elaboragéo,
encenacdo e contacdo de historias pelas criangas; producdo de brinquedos e acessorios pelas
criangas; manipulacdo de materiais; montagem de aparato (modelo habitat com animais);

discussdo em roda de conversa sobre conhecimentos prévios e analise e discussao de resultados.

Tais recursos foram utilizados nas situagdes com os livros de joaninha e de galinha
conforme os objetivos de discussdo inicial. As intervencdes realizadas e descritas sucintamente
nesta parte da pesquisa sdo modos de leitura da literatura infantil em seu trabalho levado a sala de
aula, particularmente no tratamento das ciéncias com criangas pequenas. Nao se pretende
delimitar uma estratégia que esgote outras possibilidades ou mesmo indicar como o professor
deve usar o livro sistematicamente. Toda situagdo de ensino e aprendizagem é complexa, e por
isso ndo se pode determinar que um modelo ou outro seja didaticamente suficiente. Nossa
intencdo perpassa 0 apontamento da discussdo de temas das Ciéncias da Natureza em livros
infantis e a possibilidade de serem levantados em sala de aula pelos educadores enquanto
mediadores do processo e, inclusive pelas proprias criangas, por meio da leitura ou de atividades

que envolvam perceber os elementos ndo tdo superficiais de narrativas infantis.
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, por meio das analises e intervencbes realizadas, permitiu verificar a
possibilidade do livro infantil enquanto recurso para o ensino de Ciéncias. O apontamento de
conceitos espontaneos pelas criancas e a discussao de resultados entre os parceiros na turma sdo
exemplos de condi¢cdes verificadas que podem indicar a aproximacdo com a linguagem das
ciéncias, conduzindo para o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica.

O desenvolvimento da linguagem é de consideragdo relevante para a construgdo
individual e social, permitindo a organizacao e interacdo do pensamento e do discurso, além de se
constituir como processo de estruturacdo da aprendizagem. Tal reflexdo foi essencial para a
proposicdo das investigacOes realizadas neste estudo, e considerar o desenvolvimento da
linguagem, dos processos de leitura e suas relagdes com as narrativas infantis permitiu que
compreendéssemos 0 papel da literatura na elaboracdo de significados dentro do universo da
crianca frente aos mecanismos caracteristicos do livro infantil, & medida que se sustenta como

objeto de satisfacdo e formacéo do leitor.

S&o muitos os argumentos que apontam o papel educativo que a literatura infantil
apresenta em todo o0 seu percurso, no entanto, sua caracterizagao ndo se esgota neste papel. Ela é
responsavel por imergir o leitor em um universo que une realidade e fantasia, logo, conduz a
processos de identificacdo com o sujeito que aproximam e favorecem a interacdo com a leitura.
Ressaltamos que a contribuicdo dos livros infantis torna-se efetiva quando indagacgdes séo
colocadas de modo a estimular a curiosidade do leitor em formagéo, e assim instigar novos

conhecimentos e até novos questionamentos.

Com a presenca de personagens animais na literatura infantil os conteddos que
apresentam relacdo com a ciéncia sdo mais facilmente encontrados, a0 mesmo tempo, essa
presenca carrega representaces fundamentadas pelas relagfes dos humanos com os animais. Por
meio das analises percebemos que essas representacdes conduzem diferentes niveis de
antropomorfizagdo que se aproximam e se distanciam das relagbes desses animais na natureza.
Percebemos que as situacOes representadas se repetem para os animais estudados, e portanto, as
caracteristicas dadas na narrativa podem ser colocadas em questionamento e comparagdo com as

concepcgOes trazidas pelas ciéncias. SAo exatamente essas aproximacdes e distanciamentos que
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podem ser considerados como elementos de investigacdo para o trabalho em sala de aula no

ensino de Ciéncias.

O modelo de literatura atual apresenta uma série de recursos que produzem diferentes
efeitos no leitor. Ao lado disso, pudemos compreender que a literatura infantil € formada por um
texto no qual sdo encontrados os elementos estéticos construidos pela imagem e pela linguagem,
mas também formada por um contexto, competente de elementos sociais que permeiam
ideologias metaforicamente representadas pelos personagens animais. Desse modo, identificamos
as figuras e as tematicas que apareceram nas narrativas trazendo uma diversidade de assuntos
relacionados a questdes sociais € humanas. Com isso, concluimos que as historias podem
reproduzir preconceitos a0 mesmo tempo em que trazem tematicas questionadoras de problemas

socialmente construidos.

Os temas encontrados e o livro infantil em sua totalidade permitiram a sua utilizagdo no
processo de ensino e aprendizagem em relacdo ao ensino de Ciéncias, mesmo que a principio 0s
livros ndo tenham sido escritos com essa finalidade. As analises foram fundamentais para
verificar a influéncia dos livros para o ensino desta disciplina. Dado o livro infantil como
mecanismo propulsor das discussdes acerca dos objetivos da ciéncia, situacdes que privilegiem as
problematizacfes atuam como sementes essenciais para a articulacdo entre o material e 0s
diferentes objetivos que eventualmente sejam propostos. Desse modo, o recurso aos livros pode
se constituir igualmente como um elemento de promocao da motivacgao e interesse pela ciéncia na

valorizacdo das questfes humanas inerentes ao desenvolvimento da alfabetizacédo cientifica.

Entendemos que a literatura infantil em sua finalidade é fundamentalmente carregada
por elementos da fantasia e, por isso, suas figuras trazem representacdes que confrontam o0s
elementos da realidade. Entretanto, o objetivo da pesquisa ndo foi exclui-las ou determiné-las
como inadequadas, e sim unir essas caracteristicas para observar e discutir a possibilidade de
aprofundamento dos conceitos e imagens dos contetdos das ciéncias veiculados pelas obras, por
vezes subjetivamente, com o fim de alcancar melhor compreensdo e apropriagdo pelo leitor
essencialmente no espaco escolar. Caso contrario, resumiriamos a solucdes simplificadas para
contextos complexos, posto que entendemos o papel dos professores e professoras como
mantenedores da necessidade de investigacdo e de conhecimento do material usado

educacionalmente.
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Com a realizagdo desta pesquisa obtemos uma identificagdo dos livros estudados em
relacéo a representacdo dos animais que sao descritos nas narrativas infantis. Pelo exposto, vimos
que este estudo poderd ser uma ferramenta na educacdo para pensar sobre as obras infantis, tanto
em sua utilizagcdo nos processos desenvolvidos em sala de aula por professores da rede publica,
no ensino de Ciéncias e/ou outras areas, quanto pelo uso nas demais instancias da sociedade que
acomodam a literatura infantil. De modo concomitante, assegurar os principios éticos, estéticos e
politicos trazidos também pelo livro infantil, na dimensdo de que ndo é preciso necessariamente
vincula-lo a um fim relacionado com alguma disciplina. Propomos assim, que 0s resultados
alcangados possam dialogar com os educadores de modo a incentivar diferentes leituras da
literatura infantil frente ao seu uso em espacos educacionais. Buscamos, além disso, oferecer a
reflexdo do livro sob a ideia de consonancia entre seus elementos estéticos e tematicos, para que

possam dialogar com a crianga de maneira plural.

H4, entretanto, a necessidade de mais estudos e trabalhos que analisem sob diferentes
perspectivas — ndo sé do ensino de Ciéncias — as relacdes e discussdes levantadas neste trabalho,
visto a falta de estudos sistematicos sobre as representacdes dos personagens e, principalmente,
dos personagens animais na literatura infantil para os processos de ensino e aprendizagem e
constituicdo da identidade. Embora nossa preocupacdo tenha sido em relacdo a educacdo em
Ciéncias, muitas sdo as discussdes que ficam para o estudo dos temas propostos em outras areas
de ensino, bem como de maneira mais abrangente em relacdo ao papel e aplicacdo dos livros
infantis no ensino bésico. Vale mencionar que os livros analisados ndo sdo os Unicos com as
possibilidades apontadas, outros com suas formas e caracteristicas narrativas podem ser
igualmente ou mais ricos sob o subsidio da unido com a ciéncia de maneira a permitir

possibilidades.
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APENDICE | - Sintese das atividades desenvolvidas com a tematica “Galinha”®

Atividade I. Teatro de fantoches

Peca de teatro de fantoches baseada no livro Enquanto a mamae galinha ndo estava de Yo
Yeong-So e Byeong-Ho. Para a elaboragdo do roteiro da peca algumas alteragdes no enredo

foram realizadas para a estrutura dos dialogos.

12 Parte: Apresentacdo do livro para as criancas e da peca de teatro de fantoches.

2% Parte: Roda de conversa sobre a percepcdo das criangas sobre o teatro apresentado e sobre os
animais e suas relagbes. Alguns questionamentos possiveis: Vocés gostaram da peca de teatro?
Quais animais aparecem na histéria? O que aconteceu com eles na histéria? O que vocés mais
gostaram? Para onde a mamde galinha foi? Por que ela saiu do ninho? Vocé ja viu uma
galinha? Ela ¢ parecida com a da historia? O que o lobo esta tentando fazer? E por qué? ° Estas
questdes devem promover a discussdo dos temas de ciéncias possiveis de serem relacionados a
narrativa, assim, os alunos podem ser direcionados a pensar sobre o comportamento dos animais
na histdria e suas caracteristicas, sobre o comportamento desses animais na natureza e realizar

comparacdes, buscando indagar sobre os motivos que determinam as situacdes arranjadas.

3% Parte: Em pequenos grupos propor a elaboracdo de nova histéria baseada nos mesmos
personagens que aparecem na narrativa Enquanto a mamée galinha ndo estava. Auxiliar os
alunos com a criacdo e organizacdo, partindo do pressuposto que crian¢as muito pequenas
apresentam dificuldade em planejar acdes futuras. Para a caracteriza¢do dos personagens que irdo
representar, os alunos poderdo usar mascaras confeccionadas por eles a partir de um modelo
simples e acessoérios levados pela equipe. Ao final da preparacdo, cada um dos pequenos grupos

pode representar para a turma toda a historia criada.

8 Elaborada e aplicada pelo grupo DIAN atuante no Projeto JOANINHA.
9 Essas perguntas sdo apenas sugestdes para nortear a conversa, pois os questionamentos variam conforme o
desenvolvimento da conversa em cada turma.
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APENDICE Il - Sintese das atividades desenvolvidas com a tematica “Joaninha” 10

Atividade |. Teatro de Fantoches

Peca de teatro de fantoches elaborada baseada no livro infantil A joaninha muito preguicosa de
Isobel Finn & Jack Tickle. Para a elaboragcdo do roteiro da peca algumas alteracdes no enredo

foram realizadas para a estrutura dos dialogos.

12 Parte: Apresentacao da peca de teatro de fantoches para as criancas.

2% Parte: Discussdo em roda de conversa sobre as percepcdes sobre a peca de teatro e em relagéo
aos personagens animais da historia. Essa discussdo permite o levantamento de conhecimentos
prévios sobre os seres vivos da historia, essencialmente os animais. Propor questionamentos que
levem o aluno a pensar sobre a alimentacdo dos animais conforme apresentado na narrativa.
Algumas possibilidades de nortear a conversa: Por que a joaninha perdeu a casa? Por que o
pulgdo era o culpado? Como a joaninha tentou resolver o problema? O que esses animais

comem?

32 Parte: Jogo pega-pega da cadeia alimentar. Nesta etapa propomos uma brincadeira que une
algumas regras do jogo tradicional “pega-pega” e “esconde esconde”. Todas as criancas da turma
podem brincar divididas em quatro tipos de jogadores: jogador joaninha, jogador passaro, jogador
pulgéo e jogador folha. Cada aluno ter4 uma identificacdo do tipo de jogador determinado, esta
pode ser feita com um cracha de papel ou caracterizacdo por fantasia, mascara, etc. Para iniciar 0s
alunos devem fazer um circulo em um local amplo, que permita a locomocdo deles e ficar de
costas um para o outro. Baseado na relacdo alimentar possivel entre os tipos de jogadores que
representam seres vivos de uma dada cadeia alimentar, ao ser enunciada a largada, as criangas
devem encontrar e “pegar” sua presa. Quando iss0 ocorre, 0s dois jogadores, predador e presa
devem ficar parados de maos dadas. Ao mesmo tempo em que um jogador precisa “pegar” o

outro determinado como presa, ele precisa fugir ou se esconder de um outro jogador que

10 Elaborada e aplicada pelo grupo DIAN atuante no Projeto JOANINHA.
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eventualmente seja seu predador. O jogo termina quando todas as criangas estiverem em duplas
de presa e predador, ou ndo restar jogador para ser pego. Ao final, com os alunos arranjados com
suas possiveis cacas € possivel discutir as combinagdes que foram feitas e suas possibilidades,
visto que, embora as folhas a principio sejam presas dos pulgdes, existem algumas espécies de
joaninhas que também s&o predadoras de folhas. E nesse sentido que as ideias dos alunos podem

divergir e fomentar a discussao.

Atividade Il. Cenério da roda de leitura

12 Parte: Roda de leitura com as criangas do livro A joaninha diferente de Eunice Braido. Esse
momento de leitura pode ser flexivel, isto é, é possivel permitir que os alunos interajam com

questdes ou informagdes prévias sobre as tematicas trazidas na narrativa.

2% Parte: Em grupos os alunos confeccionardo pequenos bonecos de papel e palito para
representar joaninhas, pulgdes ou larvas de joaninhas. Esses bonecos devem ser usados para a
montagem de um cendrio, segundo os critérios determinados por cada grupo de criancas. As
informac@es prévias para que orientem 0s grupos gquanto a construcdo deve ser baseada na ideia
das relagdes possiveis entre esses animais e o local onde vivem. Nesse momento as criangas
podem construir historias ficticias para representar esses elementos, ndo sendo necessario nessa
etapa que relate sua construcdo e os critérios adotados de maneira objetiva ou conceitual. O

cendrio ou pequeno palco para a inser¢do dos bonecos pode ser levado previamente construido.

32 Parte: Para finalizar a atividade os grupos de criancas poderdo apresentar o modelo de cenéario
construido e contar os critérios que determinaram suas escolhas de montagem e arranjo dos

29 <¢ 29 ¢

animais. Questdes como “o que vocés colocaram no cendrio”, “quais animais”, “o que eles estdo

9 ¢

fazendo”, “por que os animais estdo desse modo”, podem nortear a discussdo dos resultados pelas

criangas caso elas ndo apresentem espontaneamente.

Atividade I11. Bichos de equilibrio
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12 Parte: Roda de conversa para 0 apontamento pelas criangcas dos conteddos j& estudados.
Poderdo ser apresentadas imagens com os animais estudados para ajuda-las a falarem dos temas

tratados anteriormente.

2% Parte: Apresentagcdo do bicho de equilibrio “Joaninha cambota” (Fig. X). Trata-Se de uma
joaninha feita em um semicirculo de isopor com um pequeno orificio no fundo e um peso
acoplado. O fundo da joaninha é coberto com um circulo de papel para que o0 peso nao possa ser
visto. Ao colocar a joaninha de cabeca para baixo, ela retorna para cima. Em pequenos grupos, 0s
alunos deverdo discutir sobre o porqué isso ocorre, eles poderdo manusear a joaninha cambota e
chegar a conclusGes. Apos a investigacdo do funcionamento do brinquedo, em uma roda de
discussdo, as criangas poderdo contar sobre os resultados encontrados e o percurso realizado para
as descobertas. Para o fechamento, algumas informac6es sobre relacionar o comportamento do

brinquedo com as habilidades das joaninhas podem ser comparadas.

32 Parte: Montagem e pintura do bicho de equilibrio pelas criancas. Os materiais podem ser
levados semi-prontos, como por exemplo, o corte no fundo do semicirculo de isopor e o papel

que o cobre ja recortado.
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ANEXO | — Livro infantil “O passeio de Rosinha”
Copia digitalizada.
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atravessou a cerca
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passou por baixo das colmeias

5 e voltou
+ bem na hora :

f do jantar.
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ANEXO Il - Livro infantil “Enquanto a mamae galinha nio estava”
Copia digitalizada.

Vamos ver quantos ovos tem no ninho.
Um, dois, trés, quatro, cinco.
Hum! Cinco pintinhos vio nascer.

Mas 56 se 0 Lobo Mau
ndo aparecer por aqui...

Ah, nao! 4
Apareceram duas criancas e cada uma levou i
um ovo para ver como 0s pintinhos nascem. i
Uma crianca educada nunca deveria fazer uma :
coisa dessas. i

Conte quantos ovos sobraram no ninho.
De cinco, as criangas tiraram dois. LA
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A mae das criancas curiosas descobriu rapidinho

0 que os filhos estavam fazendo.

Eles tiveram que devolver os ovos imediatamente.
Agora todos os ovos estao no nir:ho. certo?

O que sera que trouxe a tia pata até aqui?
Ela disse que queria pegar um ovo
para repor um que estava faltando no seu ninho.

Ah, nao!

Uma boa pata nunca deveria fazer uma

coisa dessas.

Havia quatro ovos e um foi levado embora.

| Agora s6 restam tT€s ovos no ninho.

0O papai galo trouxe de volta
aquele ovo que Tolou pela granja.

Olha! Ainda faltava um ovo no ninho.
Entao, papai galo saiu apressado
outra vez pela granja.
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Por sorte, a tia Pata encontrou seu ovo perdido.
E trouxe de volta o ovo da galinha,
Obrigado, tia pata.

Vamos ver quantos ovos tem no ninho?

Ah, n3o!

Aivem o Lobo Mau,

Olobo abriu bem a boca e
quando estava quase fechando...

Crac!

Fez o ovo em sua boca.

Que barulho é esse?

E o barulho que todo ovo faz antes
de se abrir.
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Surpreso, o Lobo Mau
deixou o ovo e saiu correndo.

Eba!

0 ovo se salvou da boca do lobo.

Finalmente a mamae galinha voltou

de seu descanso.

Ela nio sabia nada do que tinha se
passado enquanto nao estava por perto.
Ficou feliz por seus pintinhos estarem
quase nascendo.
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ANEXO Il — Livro infantil “Galinha com dentes”
Copia digitalizada.

~, Galinba com dentes

LUCIA PIMENTEL GOES
ELENA ALEXANDRINO

LELO-CERCADO
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-ORA, POR ISSO NAO. VOU VISITA-LA
HOJE A NOITE E NINGUEM TERA
CORAGEM DE INCOMODAR A
COMPANHEIRA. VAI SER UMA
TRANQUILIDADE, VOCE VAI VER...
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A INGENUA
FRANGUINHA,

SATISFEITA, 2

CONTINUOU SEU
PASSELIQ Ej
QUANDO

ENCONTROU O
CAMARADA

MAS VO'CE TA MALUCA, AMIGA?
ONDE JA SE VIU RAPOSA VISITAR
GALINHA? SERA O SEU FIM!

ELA QUASE DESMAIAVA QUANDO
=0 CAO LHE PROMETEU:

-NEM TU/DO ESTA PERDIDO.
DAREI UM JEITO NISSO. .
L A

@ @

- AMIGO CAO, ESTOU
AGORA EM PAZ. TUDO
PELA"BONDADE DA
CAMARADA RAPOSA - E
CGONTOU TUDO.
ADMIRADO, ELE FALOU:

b

POUCO ANTES DO
SOL SE PORY O CAO
ESCONDEU-SE NO
QUARTINHO DA
CASA DA AMIGA.

CHEGOU COM SUA
DENTADURA A
MOSTRA FOI

ﬂ.ﬂ] [—-—QU ANDO A RAPOSA

N
TEVE AQUELA
SURPRESA
UMA TREMENDA

")\ DENTADA.
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ANEXO IV — Livro infantil “A joaninha diferente”

Copia digitalizada.
PETIPOA VIVIA DESCONTENTE. NAO '
TINHA NENHUMA PINTINHA, APESAR DE
JA SER ADOLESCENTE!

H
|
)
'
|
|
: ~4
|

! Eunice Braido
! @y Tustracdes: Mingo e Maria Donizete

MAS O QUE NENHUMA TINHA ERA A

FALTA DE PINTINHAS, E COMO RIAM
DE POA, AS PEQUENAS MALVADINHAS.

— VEJA AS SUAS PRIMAS. UMAS SAO
AMARELADAS, OUTRAS, VERMELHAS.
E HA ATE AS ALARANJADAS!

FOI BEM NESSA EPOCA QUE UMA

PRAGA ATACOU A PLANTACAO.
E A VILA DE JOANINHAS FOI INVADIDA

POR UMA VERDADEIRA MULTIDAO.

POA FICAVA CADA VEZ MATS ISOLADA.
SENTIA-SE REJEITADA E PRA FAZER
NAO TINHA NADAI

A MAE DIZIA:
— CALMA. MINHA FILHAI NEM TODOS

sAo

IGUATIS DENTRO DE UMA FAMILIA,
. A

E PARA OS RAPAZES, ENTAO? SEM
DUVIDA, AS MALS BONITAS ERAM AS QUE
POSSULAM O MAIOR NUMERO DE PINTAS,

~ \

ERA PULGAO QUE NAO ACABAVA MAIS.
DESTRUTAM TUDO, DEVORANDO TODOS

OS TIPOS DE VEGETAIS.




AS MULHERES FICARIAM EM CASA |
IMEDIATAMENTE, OS RAPAZES PARA CUIDAR DAS LARVINHAS. E, NUMA MAS PETIPOA RESOLVEU SE ALISTAR:
RECEBERAM UMA CONVOCACAO, DEVERTAM BRIGA, PODERTAM ARRANHAR AS SUAS — NAO TENHO MEDO DE ARRANHAO E
R A GUERRA PARA SALVAR A PLANTACAO. PINTINHAS. MUITO MENOS DE PULGAO!

Sauzan, 4

L COMO HEROINA PARA CASA POA VOLTOU.
EL";:’?_I 3 ?:gzi';\:‘HT‘:“;‘;UDEi “C"::;':) " PELA SUA BRAVURA, AO FINAL DE CADA E VETO COBERTA DE VALOROSAS "PINTAS"
VAl Al .

A BATALHA, ELA ERA CONDECORADA COM QUE BRAVAMENTE ELA CONQUISTOU...
CENTENAS DE PULEOES POR DIA, UMA HONROSA MEDALHA.
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ANEXO V - Livro infantil “Uma joaninha diferente”
Copia digitalizada.

ra Uma vez uma joaninha
U sem bolinhas...

R

listrachas oo Cristina Biazetto

As outras joaninhas nac davam
"bola" pra ela. Cada qual com
suas bolinhas, viviam dizendo
que ela ndo era uma jeaninha.

| A joaninha ficava triste, g
i pensando nas bolinhas ey da"oge.
[ & no que poderia fazer.... ito :

' Comprar uma capa de bolinhas? \
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Sabia que nao seriam as bolinhas
que iriam dizer se ela era

uma joaninha verdadeira ou nao.
Mas a outras joaninhas

nao pensavam assim...

£ntao ela resolveu néo dar

mais importancia 8o que-

Até que um dia, as joaninhas
reunidas resolveram expuisar
do jardim aguela que para elas
nao era uma joaninha!

Decidiram ir & casa do passaro
pintor e contaram & ele

o0 que estava acontecendo.

O péssaro pintor, entao,

teve uma ideia. ..

Pintou com capriche o besouro,
que ficou parecendo

uma joaninha de verdade...

- receberam a nova joaninha.

Contou tudo para o besouro preto,
que é parente distante das joaninhas.

E 1a se foram 0s dois para o jardim:
a joaninha sem bolinhas

e 0 besouro disfarcado.

No jardim, ninguém percebeu
adiferenga. € com festa
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A joaninha sem bolinhas,

Gue a tudo assistia

de cima de uma folha,

pediu um minuto de atengao e,
limpando a pintura que disfarcava
© besouro preto, perguntou:

— Quem é a verdadeira joaninha?
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ANEXO VI - Livro infantil “A joaninha Lili”

Copia digitalizada.
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ANEXO VII - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos pais e responsaveis

Eu, , RG ,
responséavel legal pela(o) menor ,
regularmente matriculada(o) na E. P. G. , Guarulhos —

SP, declaro que, obedecidas as condicfes abaixo especificadas, DOU O MEU CONSENTIMENTO E
CONCORDO COM A PARTICIPACAO DA CRIANCA na pesquisa JOANINHA — Jogar, Observar, Aprender,
Narrar: Investigacdes sobre a Natureza, Humanidades e Artes desenvolvida pela Escola de Artes, Ciéncias
e Humanidades da Universidade de S&o Paulo, a iniciar-se em 02 de junho e 2014 e a encerrar-se em 31 de
maio de 2015, sob responsabilidade do pesquisador Luis Paulo de Carvalho Piassi, cujos contatos estao
especificados rodapé desta pagina. A pesquisa é financiada pela Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal,
situada a Rua Fidéncio Ramos, 195 - Itaim Bibi, Sdo Paulo - SP, 04551-010, telefone (11) 3330-2888 e seus
recursos financeiros sdo geridos pela Fundagédo de Apoio a Universidade de Sao Paulo — FUSP, situada a Av.
Afranio Peixoto, 14, Butantd CEP: 05507-000 — S&o Paulo — SP, telefones (11) 3035-0550 / 3091-4289. E
colaboradora e coparticipante da pesquisa a Universidade Federal de Sao Paulo - Unifesp, campus Guarulhos,
situada a Av. Monteiro Lobato, 679, Bairro Macedo, Guarulhos — SP, CEP 07112-000, telefone: (11) 3381-
2000. As condig6es a serem obedecidas durante a realizagdo da pesquisa sdo: 1. A pesquisa tem por objetivo
o aperfeicoamento de préticas educativas no ambiente escolar por meio do desenvolvimento de atividades de
com temas de ciéncias naturais, planejadas em conjunto e supervisionadas pela professora
responsavel , com a devida autorizacao
da direcdo da unidade escolar e da Secretaria Municipal de Educacdo de Guarulhos.

2. O participante ou seu responsavel legal sera esclarecido sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador ou pela equipe escolar.

3. O presente documento serd impresso e frente e verso, rubricado em todas as paginas e assinado na pagina
final. O participante ou seu responsavel legal recebera uma cépia do presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

4. Nao serdo divulgados por qualquer meio os nomes nem qualquer informacéo que permita a identificagdo dos
participantes da pesquisa nem de seus responsaveis legais.

5. A finalidade do projeto € estritamente cientifica e ndo prevé, entre as partes envolvidas, nenhum tipo de
pagamento, despesa, contrapartida, vantagem ou de relagdo comercial, bem como nenhuma forma de cessao
de direitos de autoria ou de imagem.

6. Os participantes ou seus responsaveis legais tém direito a ressarcimento de eventuais despesas nao
previstas realizadas em virtude da pesquisa ou dela decorrentes, sendo o pagamento realizado por meio da
Fundacao de Apoio a Universidade de Sdo Paulo — FUSP, citada no cabegalho do presente termo.

7. Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na
pesquisa, previsto ou ndo neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tém direito a indenizacdo, por
parte do pesquisador, do patrocinador e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.

8. Os membros da equipe de pesquisa que terdo contato com os participantes estdo cientes das presentes
condi¢Bes e assinaram um documento de observancia e concordancia, disponivel para consultas.

9. A coleta de dados para a pesquisa sera realizada exclusivamente durante a realizacdo das atividades e
poderdo ser realizadas somente por fotografias, flmagens, gravacdes e transcrigdes de falas dos participantes
em atividade, bem como de seus textos, desenhos e trabalhos manuais realizados durante as atividades. N&o
séo realizadas quaisquer outras formas de coleta de dados.

10. As criancas terdo contato com pessoal da equipe do projeto exclusivamente na presenca da professora ou
de seu responsavel legal, em circunstancias estritamente relacionadas ao desenvolvimento pedagégico de
aula ou de atividades didaticas extraclasse previstas no planejamento escolar ou autorizadas pela escola. Os
responsaveis podem solicitar a qualquer momento informacdes pertinentes a respeito das pessoas envolvidas
na pesquisa. Nao havera nenhuma outra forma de contato das criangas com a equipe de pesquisadores.

11. Os participantes terdo contato e fardo uso de materiais de carater estritamente didatico, pedagdgico,
cultural e recreativo fornecidos pela equipe de pesquisa, unicamente por intermédio ou supervisdo da
professora responsavel, e por ela previamente aprovados, tais como brinquedos, materiais escolares (tintas,
pincéis, papéis, isopor), jogos, livros, filmes, musicas, jogos eletrdnicos, programas de computador,
dispositivos eletronicos (tablets, computadores, televisores, cameras, instrumentos musicais, aparelhos
sonoros, brinquedos), materiais didatico laboratoriais previamente certificados e verificados em sua adequacao
quanto a seguranca e ao contelldo em relagdo a idade da crianga. Esse contato sera restrito as atividades
didaticas previstas.
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