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INTRODUCAO

L'éducation commence dans cette zone de silence entre deux étres
qui partagent l'intelligence du monde. A partir de la, on peut
avancer ensemble, parce que l'on reconnait que l'autre est aussi

source de questionnements pour soi-méme et réciproquement..

René Barbier

Esta ¢ uma pesquisa implicada, construida com a intencionalidade de vincular
teoria e pratica, de viver uma prdxis de educag¢do ambiental, desafiando as diversas
percepcdes negativas das determinagdes e limites da educagdo formal, institucional —
reconhecendo-os e, ao (re)conhecé-los, (re)interpreta-los a luz das perspectivas emergentes
em Educacdo Ambiental: de educacdo como um fendmeno complexo, vivo e interativo,
comunicativo, portanto um processo aberto, ecossistémico, instituinte de novas relagdes

com o outro, com a natureza e com a vida.

E, por esse motivo e por estar motivada, inclinada a praxis educativa enquanto
pesquisadora e educadora ambiental no campo formal e ndo formal da educagdo, num
contexto em que me identifico também como sujeito da pesquisa — sujeito aprendente ¢
ensinante; que tem, portanto, uma concep¢do de mundo, de sujeito e subjetividade, de
autor e autoria, de educagdo e de processo, a opgao foi a de construir, de forma cooperativa
e compartilhada, um projeto que considero educativo-formativo em Educacdo Ambiental

(EA), através da metodologia da pesquisa-agdo participante (PAP).

- A educagdo comeca nesta zona de siléncio entre dois seres que compartilham a inteligéncia do mundo. A
partir dai pode-se avangar juntos, porque se reconhece que o outro ¢ também fonte de questionamentos para
si mesmo e reciprocamente (tradugao livre).
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A partir da tematica ambiental local, essa investigacdo-intervengao considera os
individuos em suas historias e experiéncias de vida significativas, nas dimensoes afetivas,
culturais e sociais, inseridos em um territoério concreto, constituido de significados que se
materializam pelas acdes cotidianas, e se transformam por meio dessas interagdes, onde a
consciéncia ¢ a subjetividade se constroem dialética e permanentemente. Um modelo
aberto de pesquisa qualitativa inspirada nas abordagens multireferencial (ARDOINO,
1998), transversal, existencial (BARBIER, 1996, 1997), antropopedagogica, integral e
sistéemica (A. MORIN, 2004).

A énfase desta pesquisa recai sobre a analise das relacdes entre sujeitos e a
construgdo de novos significados e novas subjetividades que contribuem para a
apropriacao de conhecimentos através da leitura critica da realidade, e a possibilidade de
constituicdo de um coletivo de sujeitos autores, - identidades coletivas necessarias a
construgdo de acdes refletidas, engajadas e comprometidas em projetos de intervencao

sobre a realidade socioambiental.

No processo de anélise da constitui¢do de novas identidades e novos sentidos de
pertencimento, a abordagem territorialista (MAGNAGHI, 2000) ¢ tomada como
importante fio condutor das metodologias e estratégias participativas, em contextos
concretos da vida cotidiana. Nessa abordagem considera-se o territorio como um conjunto
complexo de relagdes, dotado de significados, signos e codigos construidos no seio das
relagdes entre pessoas, sujeitos-autores, em reciprocidade e interagcdo entre si € com 0 seu

meio, € na luta constante com poderes dominantes estabelecidos.

Nesse sentido, o territorio, transversalizado por um conjunto de significagdes
mediadas nas relagdes entre sujeitos, inclui também os processos vinculados as esferas
politica e da producdo, e de forma mais incisiva, elementos culturais como a lingiiistica, a
moral, a ética, a religido, enfim, o conjunto complexo de padroes de comportamento.
Padrdes construidos pelos valores espirituais e materiais, pelas crengas, instituigoes;
valores de carater sociocultural, que sdo transmitidos coletivamente e que caracterizam

uma dada sociedade, num dado territorio.

No arcabougo tedrico-metodologico dessa pesquisa qualitativa, a construgdo de um
projeto de pesquisa participante, referenciado pelas nogdes de territorio e pelas categorias
de identidade, subjetividade, processos de subjetivacdo e a formagdo de identidades

coletivas em praticas cotidianas, emerge da perspectiva de investigar a construcdo de
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processos de reterritorializagdo, com a constituicdo de sujeitos coletivos capazes de

estimular a participagdo e o fortalecimento de comunidades locais.

A partir da nocao de territorio enquanto locus de relacdes de poder, de praticas
sociais (praticas de producdo material de subsisténcia) e de contetidos simbdlicos, inverte-
se a postura academicista de pesquisa, abdica-se da autoridade do conhecimento
previamente legitimado como via Unica de interpretacao da realidade (quando se passa a
considerar as “realidades” de cada contexto) - e da centralidade nas acgdes sociais sem

sujeitos, baseadas na interpretacao do produto da observacao.

As metodologias e estratégias de interpretagdo e andlise focam-se nos processos
constitutivos das relagdes, sua historicidade e na construgao de significados em contextos
de sujeitos-autores dotados de vontade, criticidade, capacidade de agir e reagir, de tomar
decisdes através de sua propria experiéncia de vida cotidiana.

Neste trabalho de pesquisa, a perspectiva de individuos enquanto sujeitos-autores’,
perspectiva ontoldgica de sujeitos de dialogo, de reflexividade, de inteligéncia, de
aprendizagem, sociabilidade, criatividade e vontade, conduziu ao esforco constante de
olhar, perceber, escutar; de considerar esses sujeitos-autores em interacoes dinadmicas e

constantemente transformadoras de si e entre si, € com o seu meio social, cultural e afetivo.

Neste sentido a orientacdo filosofica dessa pesquisa firmou-se no pensamento de
Martin Buber. Pela sua filosofia do didlogo, sua ontologia da relacdo, esse autor trouxe a
compreensdo de que o conteudo vivido da experiéncia humana, em todas as suas
manifestagoes, vale mais que qualquer sistematizagdo conceitual (ZUBEN, 2001, p. 18).
Ao mesmo tempo orientou a “postura metodologica” no percurso de uma trajetoria que se
esforcou em ser comprometida com a presenga, com 0 encontro na vivéncia com-o-outro,
ndo o outro-objeto, mas o outro de mim, pela palavra-principio Eu-Tu (BUBER, 2001),
onde a relagdo ¢ encontro, ¢ presencga, ¢ reciprocidade que fundamenta a promog¢do da

dignidade humana como valor existencial, a ética do inter-humano.

Essa perspectiva no campo da educa¢do ambiental orientou um olhar atento para as
pessoas, desvelando que em multiplas interagdes elas se reconstroem cotidianamente nas
relagdes, nas instituigdes, no fazer cotidiano: o dono da sapataria, o dono do ferro-velho, a
vendedora de docinhos porta-a-porta, o trabalhador da padaria; o catador, a cabeleireira, o

presidente da Sociedade Amigos de Bairro, o vereador, a made de aluno, a tia, a avo; o

! No sentido de Jacques Ardoino (1998), autorizar-se, fazer de si mesmo seu proprio autor.
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tenente, o bombeiro, o soldado; a coordenadora da escola, o diretor, a professora, o
professor, a merendeira, o inspetor de aluno; o pastor evangélico, o padre, o diretor do
Centro Espirita; a enfermeira-chefe do Posto de Satde, a agente comunitaria, a agente de
saude, o coordenador do Centro de Zoonoses; o feirante que mora no bairro, o verdureiro, a
artesd da Casa de Cultura, o professor de capoeira, 0 menino compositor de rap, o time de

futebol do grémio, as criancas que brincam na pracinha em frente a escola. Sao pessoas.

Um esfor¢co muitas vezes conflituoso, emocionalmente dificil em alguns momentos,
pela indissociabilidade entre a pesquisadora académica, a coordenadora do projeto Agenda
21 Escolar de Embu, objeto desta tese, e a pessoa, também sujeito da € na pesquisa. A
pessoa, — autora e atora, pesquisadora e coordenadora —, precisou se questionar ao longo de
todo o processo, questionar as teorias, 0s pressupostos; buscar o equilibrio entre a

subjetividade da pesquisadora e a objetividade da pesquisa.

Reaprender, reavaliar para compreender os pressupostos que trazia, os preé-
conceitos, confrontar constantemente a propria experiéncia de vida, académica e cotidiana,
que se fundiram durante essa vivéncia, buscando fazer valer, imprimir de fato, nas relagdes
face a face, os principios de educagdo, de ser humano e de mundo que eu, pesquisadora e

educadora, pensava ja ter assumido.

Mas somente no confronto, na relagcdo, na convivéncia pode-se ter uma nocao de
como ¢ dificil, no cotidiano, “viver de fato o que se acredita, o que se prega”. Nao ¢ um
fendmeno que se elabora somente pela verbalizagdo ou teorizagdo, no universo dos livros e
ambientes de discussdo académica, por mais que os esforgos tedricos, imprescindiveis, nos

auxiliem no processo de pesquisa. E preciso “estar 147, estar entre, na esfera do inter-

humano, do face-a-face, do um-ao-outro (BUBER, 2007).

Muitos foram os momentos em que me senti exposta, como um ovo sem casca. A
fragilidade do ser humano e do pesquisador assombram quando diante de outros seres
humanos que nos questionam e querem saber de nds, os “doutores 14 da universidade”,
qual a explicacdo, qual o caminho para “acertar as coisas”; “muita miséria, muita sujeira,
muito sofrimento, estd tudo fora de lugar!”; “olha, mas eu ndo tenho nem lixo pra jogar, eu

preciso € catar, se nao cato, nem dou de comer pros meus filhos!”.

As vezes, apenas uma frase expressa durante um dos muitos encontros com
professores ou com a comunidade, era suficiente para desestruturar, abalar, desencadear

uma necessidade premente de novas buscas tedricas, nova leitura de autores que, com suas
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criticas, estudos, rupturas e reformulacdes tedricas, foram contribuindo ao longo do
processo, nessa relagdo multirreferencial necessaria a compreensao (sempre provisoria) da
realidade complexa, imprevisivel, hologramatica (Edgar Morin), e absolutamente

dindmica do mundo da vida (Edmund Husserl, Jiirgen Habermas).

Pelos pressupostos assumidos para essa pesquisa, de carater qualitativo e implicado,
era preciso aprender (fundamentalmente) a instaurar um didlogo aberto entre individuos
diferentes, de interesses e sensibilidades, crengas, classe social e culturas diversos; poderes
assimétricos. Aprender a acolher. Problematizar e procurar junto, na relacdo com as
pessoas que participavam do projeto, as explicagdes, os conhecimentos, os saberes, as
solucdes possiveis (ou algumas agdes viaveis) para os desafios, os problemas do bairro, da
escola, das institui¢cdes. Atentar as relagdes pessoais, politicas, religiosas, que, aos poucos,
iam surgindo em meio as reunides e encontros, durante as caminhadas diagno’sticasz, nas

oficinas, em cada bairro, em cada escola que acolhia o projeto.

Que linguagem nos uniria? Que fios nos permitiriam iniciar a tessitura da rede onde
estariamos conectados, aprendendo e atuando ao longo da construcao do projeto? Como as
questdes ambientais poderiam fazer sentido para todos, ser apreendidas em contextos de
vida e percep¢do tdo diversos? Aparecerem em sua complexidade e nivel de urgéncia
social, econdmica e cultural, como parte da vida e de responsabilidade individual e
coletiva, dever e direito? Direito a vida, dever de protegé-la. Era preciso aprender, sem

negar os sonhos de cada um, a cultivar sonhos comuns num universo de diferentes.

A trajetoria desta pesquisa se consubstanciou através de uma pratica concreta de
investigacdo e acdo, registro e reflexdo sobre os processos e os resultados da
implementagdo de um projeto de interven¢do ambiental de cardter socioeducativo, a
Agenda 21 Escolar de Embu das Artes (AG21EE), embasado nos marcos conceituais da
pedagogia critica, da sociologia critico-reflexiva, da psicologia socio-historica, e da

metodologia da pesquisa-acao participante.

O registro analitico-critico dessa praxis educativa ¢ o objeto da pesquisa — uma
metapesquisa® sobre pesquisa-acdo participante em Educa¢io Ambiental (EA), elaborada
por meio das vivéncias com o0s sujeitos que participaram da construgdo do projeto e da sua

implementagdo, dos diadlogos informais, da escuta atenta — escuta sensivel (BARBIER,

? Descrigdo dessa estratégia no Capitulo 3.
? Reflexdo e sistematizagdo sobre a pesquisa-agdo (A. MORIN, 2004); uma pesquisa referenciada pelos
pressupostos das multiplas abordagens teodricas (multirreferencialidade e transversalidade).
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1996), dos depoimentos colhidos, discutidos e refletidos ao longo do processo; dos
caminhos e intencionalidades, da percep¢ao dos conflitos e contradigdes que emergiram e
dos potenciais e limites dessa proposta tedrico-metodoldgica, enquanto fomentadora de

processos criticos e emancipatorios do pensamento e da acao cotidiana.

Essa perspectiva de investigacdo académica engajada tomou forma ja em 2004,
quando eu ingressava no mestrado, na Faculdade de Educacao da USP, com o propdsito de
me aprofundar nas ciéncias da educagao e educagdo ambiental, em virtude do meu trabalho
como coordenadora de educagdo ambiental da Sociedade Ecoldgica Amigos de Embu
(SEAE) e consequente envolvimento com educadores formais ¢ ndo-formais do municipio

de Embu, regido Metropolitana de Sao Paulo.

Como representante da Ong, o meu primeiro contato com familiares e liderangas se
deu através de participacio voluntaria, em 2003, no programa Escola da Familia®, em
algumas escolas da rede estadual em Embu. Desenvolvendo oficinas de cozinha, junto com
os participantes, elaborava receitas com aproveitamento de sobras de alimentos, cascas e

talos de bom poder nutritivo.

No espacgo da cozinha, tratava de temas socioambientais, como separacgao e cuidado
com os residuos domésticos, agua, coleta seletiva no municipio, higiene, nutrigao,
economia e geracdo de renda, saide e meio ambiente. Fiquei muito admirada com a
inscri¢cdo e participacdo de homens nessas oficinas, bastante interessados, ocasido em que
descobri que alguns eram vinculados as Sociedades Amigos de Bairro (SAB) e estavam
acostumados a desenvolver agdes locais, mobilizar pessoas, ajudar em situagdes de risco

(enchentes, deslizamentos), fazer mutirdes.

Em meio a preparagdo das receitas, em conversas informais, ouvia de algumas maes

e liderangas que tinham seus filhos nessas escolas que: a diretora é antipatica; na escola

* O Programa Escola da Familia, criado pela Secretaria de Estado da Educagdo, proporciona a abertura de
escolas da Rede Estadual de Ensino, aos finais de semana, com o objetivo de criar uma cultura de paz,
despertar potencialidades e ampliar os horizontes culturais de seus participantes. Reunindo profissionais da
Educagdo, voluntarios e universitarios, o Programa oferece as comunidades paulistas atividades que possam
contribuir para a inclusdo social tendo como foco o respeito a pluralidade e a uma politica de prevencdo que
concorra para uma qualidade de vida, cada vez melhor.

O programa que oferece concessao de bolsas para universitarios que se dedicam ao projetos nos finais de
semana, realizado em convénio com institui¢des particulares de Ensino Superior, o Programa Bolsa
Universidade. Cf. www.escoladafamilia.sp.gov.br
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nunca da tempo de realizar nada de diferente; so chamam para bronca por causa da nota
ou do comportamento dos filhos ou quando tem mutirdo de limpeza, pintura ou arrumagado

de alguma coisa. Festas, so para conseguir fundos para a escola...

Ao mesmo tempo, nas escolas, em contato com coordenadores, direcdo e
professores, durante a realizacdo de palestras, oficinas ou reunides do Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC), onde discutiamos a tematica ambiental em projetos,
planejamentos e agdes de EA, as consideragdes eram: os pais ndo se interessam,; ndo
participam de nada, so algumas exceg¢oes, ndo vém a escola;, sO vém nas reunioes
semestrais para saber das notas; ou quando sdo obrigados, quando ha ameaga: o filho

ndo entra na aula sem o acompanhamento da mae ou pai...

Poucos professores tinham uma visao diferente e aceitavam inovagoes e projetos de
EA abertos a comunidade. Estes, quase sempre, relatavam a incompreensao dos colegas,
resisténcia, desestimulo, falta de adesdo da dire¢do, da coordenagdo. No entanto,
persistiam, conforme seus proprios relatos: buscavam ampliar seus conhecimentos nas
questdes ambientais, empreendiam acdes com seus alunos, participavam de cursos,
palestras, estavam sempre atentos as possibilidades de participacdo da escola e dos alunos

em projetos e dinamicas de educagdo ambiental.

Durante esse mesmo periodo, no entanto, uma escola se destacou pelo acolhimento
e capacidade de abertura a propostas de educagdao ambiental em parceria com a sociedade
civil. A Escola Estadual do Bairro Capuava teve, de imediato, interesse e envolvimento.
No primeiro momento, o contato se deu através da diretora Maria Ruth, que assumia a
direcdo a mesma época em que eu comecava a coordenacao de EA na SEAE, no inicio de
2003. Apods os primeiros contatos e apresentagdo de uma proposta de trabalho em parceria
Ong/escola, as professoras demonstraram interesse pelas questdes ambientais € por um

trabalho mais integrado ao planejamento e projetos da escola.

Convidada a participar das reunioes do HTPC semanalmente, ao longo do primeiro
semestre, nossos lagos foram se estreitando, tecendo simpatias, compreensoes, dialogos
cada vez mais confiantes, troca de saberes e experiéncias. Numa dessas reunides, as
professoras problematizaram as contradi¢des que iam surgindo em relacao aos projetos de
EA que estavam desenvolvendo na escola, a postura dos pais em casa e as atitudes dos

moradores do bairro.
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Observavam muito lixo espalhado no préoprio quintal, nas ruas, desmatamento,
queimadas, esgoto a céu aberto, resisténcia em separar os residuos para a coleta seletiva,
desperdicio de agua; assoreamento do corrego da Invernada, que atravessava o centrinho
do Capuava e ja comecava a causar enchentes nas casas proximas. Trouxeram a
necessidade de ampliar a educacdo ambiental, envolvendo familiares e representantes do

bairro.

Segundo relatos das professoras, as criangas questionavam, ora criticando os pais,
ora desacreditando o trabalho da escola. Algumas educadoras refletiam que era preciso
envolvimento, ndo s6 da escola, mas dos familiares, do bairro. Dar visibilidade as questoes
ambientais, chamar a atencdo para a degradacdo do bairro, que ainda conservava em redor

grandes por¢des de remanescentes de Mata Atlantica.

Buscando solugdes para fortalecer o trabalho da escola e conseguir apoio e
participagdo dos pais nos projetos de EA, surgiu a idéia de ampliarmos a parceria entre a
escola, a SEAE, e a comunidade do bairro, através do projeto “Adote uma Escola”, que
seria apresentado e discutido com os familiares, e que teria como um dos objetivos o

envolvimento mais efetivo da comunidade.

Da convivéncia nestas duas instdncias da sociedade — civil e institucional, eu
levantava alguns questionamentos para o projeto de pesquisa académica, concernentes as
experiéncias vividas nos espagos comunitarios de alguns bairros na periferia de Embu e

nas escolas da rede publica estadual no municipio.

Observava com freqiiéncia as contradi¢cdes entre o discurso e a pratica pedagdgica
no cotidiano da escola. Apesar do discurso freireano sobre educag¢do popular, educagao
libertaria, cidadania, conscientizagdo e participacdo estar presente na fala dos professores,
as praticas educativas de interven¢do socioambiental encontravam maior abertura e adesao
em associacdes da esfera civil, fora da instituicdo escolar, como Sociedades Amigos de

Bairro, igrejas, programas da Escola da Familia ou grupos juvenis.

Ainda assim, eu observava que essa postura nao era a mesma em todos os
professores ou em todas as escolas, como eu constatava na experiéncia desenvolvida na
escola Capuava. O envolvimento e participacdo diferiam também de bairro para bairro,
entre associacodes, entre pessoas. As mesmas informagdes, a mesma pratica, as mesmas

estratégias, geravam reacdes de acolhimento ou recusa, simpatia, engajamento, adesao ou
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simplesmente indiferen¢a; desdobramentos inesperados. O que eu podia observar, naquele

momento, € que a resisténcia nas escolas era sempre maior.

Essa resisténcia trazia algumas inquietagdes: por que alguns projetos de educacao
ambiental, baseados em principios de participagdo comunitaria, com estratégias orientadas
pelo didlogo e respeito aos saberes da comunidade, as suas demandas e experiéncias,

encontravam maior abertura e producao de acdes em ambientes ndo-formais de educagao?

Por que em alguns desses espacos se reuniam mais pessoas interessadas, motivadas
a aprender e trabalhar pela transformagao da realidade local, conciliando os seus interesses
individuais com os do coletivo, conseguiam tracar metas, planos de acgdo, estabelecer
comunicacdo com maior eficiéncia e, na escola, essas mesmas pessoas nem sempre

encontravam abertura?

Seria possivel estabelecer algumas pontes de passagem, abertura entre escola e
comunidade, num trabalho mais interativo e contextualizado através da EA, apesar dos

obstaculos postos pelo institucional?

Estes questionamentos e as experiéncias com projetos de educagdo ambiental em
diferentes contextos sociais, como Ongs., escolas e SABs, que se revelavam multiplas,
diferenciadas, em funcdo de atores e instituigdes, sujeitos de percepgdes e
posicionamentos, redirecionamentos e decisdes, levaram-me a hipdtese de que diferentes
historias e experiéncias de vida, em diferentes contextos sociais e culturais influenciam as

atitudes de abertura e mudancga, engajamento ou recusa reacionaria.

Seria preciso assim considerar esses fendmenos na conducao de uma proposta de
educagdo ambiental que se desejava transformadora, compreendendo a construgdo das
subjetividades no itinerdrio da vida individual e coletiva dos sujeitos que se aliavam aos
projetos. Atentar as subjetividades, seus processos dindmicos de interagdes e
transformagoes, seus potenciais instituintes no cerne da experiéncia cotidiana seria um dos
fios para a construcao da rede de aprendizagens, de relacdes e agdes em EA que a pesquisa

pretendia fomentar.

Ainda no contexto dessas experiéncias, outra hipotese importante que orientou
inicialmente o processo da pesquisa referiu-se ao potencial da pesquisa-agdo participante
na construcao dessas pontes de passagem para a educacao ambiental critica e propositiva.

Portanto, na fundamentagcdo de uma praxis educativa engajada, implicada em favorecer e
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estimular a reflexdo e a elaboracao de conhecimentos, através da construc¢ao coletiva de
projetos para a transformac¢do da realidade socioambiental local. E, no ambito institucional,
possibilitar caminhos para a constru¢do de um curriculo aberto, participativo e
democratico, de abordagem interdisciplinar, inserindo-se nas praticas didatico-

metodologicas do cotidiano escolar.
A educacao ambiental critica,

a partir de uma matriz que vé a educacdo como elemento de
transformacao social inspirada no dialogo, no exercicio da cidadania, no
fortalecimento dos sujeitos, na superacdo das formas de dominagdo
capitalistas e na compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida

em sua totalidade (LOUREIRO, 2004, p.23 e 24),

emerge neste cenario como possibilidade de compor um eixo tematico estimulante de uma
nova cultura escolar de participagdo, didlogo e abertura ao entorno, de transformagdo das

praticas educativas.

Decorrente da assuncdo desses referenciais e pressupostos tedricos, da
intencionalidade implicada em vincular teoria e pratica, num processo participativo de
constru¢do de conhecimentos e elaboracdo de novas praticas em EA; e de buscar
significado e corporeidade ao ser e fazer académicos, a elaboracao do projeto Agenda 21
Escolar de Embu (AG21EE) se desenvolveu em estreita conexdo com a pesquisa

académica.

Nutriu-se do didlogo com uma diversidade de autores aliados ao pensamento
critico-transformador numa perspectiva emancipatéria, entre eles Paulo Freire, Henry
Giroux, Michael Apple, Jiirgen Habermas, e dos aportes da psicologia sdcio-historica de
Vygotsky, enfatizando-se nessa linha as contribuicdes de Gonzdlez Rey sobre a

subjetividade e processos de subjetivacao.

As perspectivas desses autores assumem destaque neste trabalho de investigagao,
uma vez que o tema da pesquisa se desenvolve no campo da Educa¢do, o que implica
compreender processos de ensino e aprendizagem situando-os a partir de perspectivas
teoricas coerentes com a proposta de educagdo ambiental critica que embasou o
desenvolvimento do projeto. Nesta dire¢do, considera-se a educagdo “uma praxeologia, uma

pratica individual e coletiva animada por um projeto que corresponde a uma ‘idéia de
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humanidade’ e se inscreve em um espaco-tempo politico, social e cultural inelutavelmente

historico” (BARBIER, 2009).

Essas abordagens se tangenciam na perspectiva da elaboragdo de um discurso
pedagodgico critico para responder as limitagdes do discurso tecnocratico da educagdo.
Compreendem a educagdo como um processo de didlogo que se insere muito além das
fronteiras da sala de aula, favorecedora de mudancas sociais em determinados contextos de
acoes. Portanto, uma concepgdo comunicativa de educagdo, que acolhe e valoriza a voz de
todos os sujeitos implicados no processo educativo, cujo projeto se constroi pelo
entendimento e elaboragdo conjunta. Neste enfoque, “o objetivo da educagdo € criar as
situagdes Otimas para que se dé o dialogo intersubjetivo em condigdes de crescente

democracia e igualdade” (FLECHA y AYUSTE, p. 41, 1999).

No enfoque comunicativo as abordagens criticas reivindicam o papel do sujeito, do
didlogo intersubjetivo e da transformacdo. Sdo as praticas de dissenso que permitem a
todos os participantes de um movimento educativo, através do didlogo e respeito as
diferentes manifestagdes, argumentos € opinides, as trocas intersubjetivas de experiéncias,

negociagdo e reconstrucao de sentidos, constru¢do de consensos:

O importante é que a pura diferenca ndo seja razdo de ser decisiva para que
se rompa ou nem sequer se inicie um diadlogo através do qual pensares
diversos, sonhos opostos ndo possam concorrer para o crescimento dos

diferentes, para o acrescentamento de saberes (FREIRE, 2001, p. 17).

Neste sentido, Freire entende a educacdo como uma agdo politica que pode ser
orientada, pelo dialogo e pela reflexdo critica e situada, a liberar os individuos dos
significados impostos através de curriculos e conteudos hegemonicos, que reproduzem os

interesses e ideais dominantes.

Nesta perspectiva, a educagdo ambiental transformadora cabe desacomodar,
desconstruir paradigmas fatalistas, deterministas, culturais, buscando fundamentar-se na
¢tica, nos valores da solidariedade, da amizade, do amor, através de uma postura educativa
que concilie pensamento e atitude, o falar e o agir, que oriente para a assuncao de limites e

possibilidades, para a consideracao do outro, da diversidade, da multiculturalidade.

Visando a coeréncia entre os referenciais assumidos e a intencionalidade da
pesquisa, anunciada aos participantes em todas as fases do projeto, a trajetoria de

constru¢do da AG21EE, desde o inicio, buscou corporeidade inserindo-se no contexto de
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metodologias participativas e estratégias colaborativas. Entendidas na trajetéria do projeto
como potencializadoras de processos de construcdo de novos significados e novas
subjetividades, comprometidas com a transformacao de valores e atitudes nas relacdes de

poder, dominacao e degradacdo dos seres humanos entre si € com a natureza.

Quais os pontos de ruptura com o instituido? Quais os potenciais instituintes desse
projeto, ao conjugar saberes e fazeres de diferentes sujeitos no espaco tradicionalmente
verticalizado da escola, onde as relacdes de poder parecem estar constantemente veladas
pelos proprios discursos progressistas de educacdo para a autonomia, para o respeito a

diversidade, as diferentes culturas, consciéncia critica, participa¢do ¢ democracia?

Na formula¢do dos processos de parcerias, participacdo € construcdo conjunta
através da pesquisa-acdo participante, sdo objetivos dessa tese investigar, analisar,
sistematizar e refletir sobre os processos e os resultados da construcao do projeto Agenda
21 Escolar de Embu das Artes (AG21EE), nos anos de 2005 e 2006, alicer¢ada nos
marcos conceituais da pedagogia critica e nos referencias metodologicos da pesquisa-agao

participante.

Verificar em que medida e se a escola publica, como institui¢do formal, portanto,
instituida e burocratizada, pode se tornar mediadora e fomentadora de espagos
horizontalizados de didlogos, do exercicio da escuta e reconhecimento do outro. Um
espaco de vivéncia democratica, de reflexdo e acdes coletivas, capaz de impulsionar e
capilarizar processos educativos-formativos em educacdo ambiental, para além de seus
limites institucionais, atingindo o contexto de relagdes e sujeitos que se inserem dentro e
fora de seus contornos, na constru¢ao de comunidades socioambientalmente conscientes,

educativas e co-responsaveis.

O percurso metodoldgico desse projeto de construcdo cooperativa envolveu
diferentes atores sociais (educadores’ e educandos, demais trabalhadores da escola,
liderangas, familiares, moradores, poder publico), e contou com o espago da escola como
mediador da proposta, espago aglutinador de sujeitos-autores participantes. A anélise se

projeta sobre os processos de constru¢do da Agenda 21 Escolar de Embu, no primeiro

’ Em relagdo a dimensdo de género, explicito aqui a relagdo fundamental de respeito a presenga feminina, aos
trabalhos de vanguarda, importantes em todos os campos sociais, politicos e culturais, e, sobretudo no campo
da educagdo e educagdo ambiental. Somente por questdes praticas e respeitando o uso gramatical corrente,
tomo o masculino como generalizante, mas explicito que, neste trabalho, as citacdes em masculino referem-

EEINT3 EERNT3

se apenas ao formal. Entenda-se “educadoras e educadores”, “mulheres e homens”, “professoras e

EEINNT3

professores”, “trabalhadoras e trabalhadores”.
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semestre de 2005, e das agendas elaboradas pelas escolas que participaram do projeto

durante o segundo semestre do mesmo ano.

Na trajetoria desta narrativa, o esforgo foi o de fazer emergir uma experiéncia
intencional, construida “a muitas maos”, que teve como proposito vincular teoria e pratica
em educacdo ambiental, trazendo para a roda de reflexdes o conhecimento teodrico
produzido e difundido no universo académico. Um projeto que envolveu abertura,
participacdo, reflexdo, discussao de textos e idéias, compreensoes, percepcoes — juntando
uma diversidade de atores e autores, saberes praticos, tedricos, experiéncias cotidianas,

pessoas escolarizadas ou ndo, niveis sociais diferentes.

“Romper com os muros da escola”, num movimento reciproco entre institui¢do e
sociedade civil. E, no meu caso, enquanto pesquisadora, “pular” os muros da universidade,
levando como bagagem os livros, as teses, os autores que se discutem ali. Tentar melhor
compreender, explicitar, desvelar a realidade “socioambiental” (as determinacdes e
condicionantes sociais, economicos, culturais, politicos) que viviamos e aquela realidade
que, juntos, no processo, iamos descobrindo plena de possibilidades de mudangas na acao

refletida e compartilhada.

A tese se organiza em cinco capitulos. O capitulo 1 contextualiza a trajetéria da
pesquisa. Resgata alguns momentos-chave na historia do processo, as inquietacdes e
questionamentos que deram origem ao projeto Agenda 21 Escolar de Embu das Artes, os
caminhos de sua estruturacdo no municipio de Embu, as parcerias, os referenciais tedricos
e metodologicos que orientaram a constru¢do do projeto AG21EE e a constituicdo do
grupo que atuou como facilitador/coordenador no projeto € como colaborador-pesquisador

na construgdo da pesquisa académica.

O capitulo 2 discorre sobre as perspectivas teoricas da tese, sua inspiracdo no
carater multirreferencial inerente a complexidade no campo da educagdo ambiental, em
didlogo com os pressupostos da pedagogia critica, da sociologia reflexiva e da psicologia
socio-historica.

O capitulo 3 traz os referenciais metodologicos desse trabalho de pesquisa, de
abordagem qualitativa. Discorre sobre as estratégias da pesquisa-acdo, a construgdo e
operacionalizacao das ferramentas antropologicas ou pedagogicas na concepgao de André
Morin e descreve, no contexto de sua operacionalizacdo, a construgdao da AG21EE. As

dindmicas do “contrato” ou “pacto de Convivéncia”, “Modelo Colaborativo”, “Oficina de
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Futuro” e a “caminhada diagnostica”. Apresenta também os instrumentos para a coleta de
dados que alimentaram as andlises dessa pesquisa: o “jornal de itinerancia”, (ou caderno de
pesquisa), relatorios, didrios de bordo, anotacdes de depoimentos e relatos pessoais,

registro de observagdes e gravagdes em audio.

O capitulo 4 busca contextualizar o desenvolvimento da segunda fase da AG21EE,
o “vivido”, o campo, a intencionalidade na escolha das estratégias colaborativas,
amparadas pelos referenciais da pesquisa-agdo integral. A caminhada diagndstica e as
estratégias do modelo colaborativo, as nog¢des de territorios e reterritorializagdo no
processo de sensibilizagdo, de apreensdo do contexto local, do bairro e da escola, como
espacos a serem reapropriados pelos moradores, como patrimonios a serem

ressignificados, transformados.

No capitulo 5 trago as consideragdes finais dessa trajetoria, retomando as hipoteses
e questionamentos do inicio da narrativa. Do ponto de partida procuro elaborar a analise

dos limites, potenciais e desafios revelados nos “encontros, tracados e tramas do caminho”.

Em todos os capitulos dessa tese o esfor¢o foi o de trazer as vozes, sensibilidades,
anseios, sonhos, contribuigdes e reflexdes dos sujeitos-autores e atores que participaram

na constru¢do essa jornada.
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CAriTULO 1

APRESENTACAO E CONTEXTUALIZACAO DA TRAJETORIA DA PESQUISA

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo
num permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma
contradicdo se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser
humano ndo se inserisse em tal movimento.

E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo
necessariamente significa estar com o mundo e com os outros.
Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer
cultura, sem ‘tratar’ sua propria presen¢a no mundo, sem sonhar,
sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das
dguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos
de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem
assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem
idéias de formacao, sem politizar, ndo é possivel.

Paulo Freire
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1.1 O PROJETO AGENDA 21 ESCOLAR DE EMBU DAS ARTES

O universo de estudo dessa pesquisa configura-se em torno dos processos de
elaboragdo e constru¢do da Agenda 21 Escolar de Embu das Artes (AG21EE), cujo
percurso pautou-se pela adocdo de técnicas e estratégias da pesquisa-a¢do integral e
sistémica, de André Morin (2004), buscando o envolvimento dos participantes do processo
como co-autores de conhecimentos e pratica engajadas, numa abordagem interativa,
colaborativa.

O objeto deste trabalho de pesquisa emerge com a ampliacdo e problematizacao de
um projeto de educagdo ambiental iniciado em janeiro de 2003, que envolveu escola e
comunidade. Tomou como eixo direcionador a problematica socioambiental e teve sua
origem em uma proposta de parceria entre instituicdes da sociedade civil e publica: a
Sociedade Ecoldgica Amigos de Embu (SEAE), organizacdo nao-governamental, onde eu
iniciava meu trabalho como coordenadora de educagdo ambiental, e a Escola Estadual do
Bairro Capuava — ambas no municipio de Embu. Esse projeto inicial contou com dois anos
de “experimentagdo” na escola Capuava — em 2003, com a elaboragdo do projeto “Adote

uma Escola” e em 2004, com os ensaios para a constru¢ao da Agenda 21 da escola.

Quando iniciei o mestrado na Faculdade de Educagdo, em 2004, o meu projeto de
pesquisa estava delimitado por um recorte direcionado a investigacdo dos processos e
resultados da implantacdo da Agenda 21 Escolar na Escola Estadual do Bairro Capuava.
Até entdo, as vivéncias e observacdes registradas ressaltavam os resultados positivos da
elaboracdo da agenda naquela escola, o envolvimento com a comunidade, mas também os

obstaculos e desafios referentes a formacdo do professor e aos requerimentos institucionais

e burocraticos da organizagdo escolar.

Com a minha participagdo nas discussdes sobre Agenda 21 no municipio de Embu
e a participacdo em seminarios ¢ debates sobre Agenda 21, o meu interesse se voltava para
a pesquisa tematica e aplicacdo dos principios da Agenda 21 e da sustentabilidade na

educacao formal e ndo-formal.

Naquele momento, tinha como hipdtese que a Agenda 21 na educagdo,
transversalizada pelos referencias da educacdo ambiental critica, poderia se transformar em

ferramenta metodologica e estratégica, eixo pedagdgico de abordagem critico-participativa
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para a pratica didatica. Ao desenvolver estratégias de sensibiliza¢do, didlogo e
participagdo, o projeto comecava a potencializar espagos para a acdo politica, coletiva e
democratica na escola, possibilidades de abertura e caminhos de ruptura com a pratica

fechada e alicergcada na cultura hegemdnica do ensino institucional.

Nesta fase inicial de construgdo do projeto de pesquisa, ainda no mestrado, pude me
envolver muito com o cotidiano da escola, pela parceria no desenvolvimento do projeto
“Adote uma Escola”, como coordenadora de educacao ambiental da SEAE. Tinha coletado
uma multiplicidade de relatos de experiéncia, acdes e registros de conversas informais com
os professores e professoras, em minhas participacdes nas reunioes de planejamento e nos
Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC.

Assim, de uma proposta metodoldgica de observacao participante para a pesquisa
de mestrado, em 2004, mergulhei no cotidiano dessa escola e do bairro, e novas leituras e
referenciais foram tecendo os passos da pesquisa de campo que, ja iniciada num processo
de colaboracao e abertura da escola, me levou a direcionar o processo metodoldgico para a

pesquisa-agdo participante.

Alguns resultados desse projeto de educacdo ambiental com a escola do bairro
Capuava demonstraram impactos positivos nas relacdes ambientais, sociais e culturais
entre a escola e o bairro: melhoria na qualidade da participagdo e envolvimento das
pessoas, mobilizagdo dos moradores e escola nas questdes de saude, educagao, transporte e

meio ambiente.

Esses processos, que se mostraram promissores em relagdo a transversalidade do
tema ambiental, as possibilidades de sua insercdo nos curriculos e planejamentos
integrados, e sua potencialidade em relacdo a transformacdo de praticas educativas,
despertaram em mim forte motivagdo para ampliar a experiéncia para outras escolas,

envolvendo a rede estadual e municipal.

Em meu “caderno de pesquisa”, ou “jornal de itinerancia® (BARBIER, 2006),
registrava também os depoimentos, as angustias, as expectativas e propostas surgidas nas

reunides com o grupo de trabalho GT — Educag¢do Formal e Educag¢do Comunitaria para

% Conforme Barbier (1996), o “jornal itinerdncia” (ou diario de itinerancia) da pesquisa refere-se s anotagdes
e registros de campo elaborados no percurso, no itinerario, enquanto “caminhos”, “descri¢do da viagem” do
processo. Um diario onde o pesquisador anota ndo sé as falas, eventos, acontecimentos, mas também as suas
impressdes intimas, pessoais, angustias, avangos, comentarios, comparagdes, autores e teorias que lhe vém a
mente, num movimento que se refere ao vivido.
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a Sustentabilidade no municipio de Embu (GT — EFCS). Esse GT, para o qual fui
convidada na qualidade de facilitadora, juntamente com o bidlogo e educador ambiental da
Fundag¢dao SOS Mata Atlantica, Cesar Pegoraro, constituiu-se a partir da realizacao do /
Semindrio de Agenda 21 de Embu, em junho de 2004, organizado pela Secretaria
Municipal de Meio Ambiente.

O GT — EFCS teve a duracao de seis meses, julho a dezembro, com reunides
quinzenais, da qual participaram educadores da rede publica de ensino, estadual e
municipal, agentes de satde, agentes comunitarios, liderancas, representantes de
associacoes diversas. Foi um marco importante, a primeira iniciativa nessa tematica no

municipio, inspirador e desencadeador da proposta do projeto AG21EE.

O grupo de estudos trouxe como uma das demandas dos educadores que
participaram ativamente, a elaboracdo de material didatico que favorecesse o
conhecimento do municipio para o desenvolvimento de curriculos e planejamentos
socioambientalmente contextualizados. Foi a partir dessas demandas, experiéncias e
motivagdes que escrevi a proposta do projeto Agenda 21 Escolar de Embu das Artes’ e,
apods apreciagdo e aprovagao de parceria entre a SEAE e a prefeitura, encaminhei o projeto

para obtencdo de financiamento ao Fundo Estadual de Recursos Hidricos (FEHIDRO)®.

Aprovado pelo FEHIDRO no final de 2004, o projeto AG21EE, uma proposta
inédita de parceria no municipio entre a SEAE, a Prefeitura Municipal de Embu, pelas
suas Secretarias de Educacdo e de Meio Ambiente, e a Diretoria Regional de Ensino —
Tabodo da Serra-SP, a qual as escolas estaduais do municipio estdo subordinadas, teve

seu inicio em margo de 2005.

No entanto, devo fazer uma pausa € mudar um pouco o curso dessa narrativa

investiga¢do. Ao refletir sobre a historia do projeto ndo posso resumir dessa forma.

7 Esclarego aqui que a denominacdo “escolar” para a proposta do projeto da Agenda em 2005 era a chave
que me permitia um caminho de abertura para as instituigdes de ensino do municipio. Era a
denominacdo que garantia a Escola (entenda-se Secretaria de Educagdo e Diretoria Regional de Ensino),
aparentemente € num primeiro momento, o “controle do processo”. Sabe-se o quanto ¢é dificil para essas
instituicdes a abertura a projetos “de fora” do sistema, que ndo venham hierarquicamente das instancias
formais.

¥ O FEHIDRO, regulamentado pelo Decreto n° 2.648, de 16 de fevereiro de 1998, é regido pelas normas
estabelecidas na Lei n® 9748, de 30 de novembro de 1994. Destina-se a dar suporte a Politica Estadual de
Recursos Hidricos, financiando projetos para o desenvolvimento e implantagdo de programas de preservagao,
recuperagdo, educagdo ambiental e gestdo de recursos hidricos do Estado.
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Retomo, pois faltam alguns momentos-chave, cuja auséncia tornariam esse relato sem
comeco, sem raiz, sem concretude. Esse inicio de introdu¢do logo gerou em mim a
impressao de que o processo do projeto de pesquisa € do projeto de construgdo da
AG21EE, a valorizacdo da temadtica socioambiental na educagdo, a escolha do tema, da

metodologia — tudo comegou com a vida académica.

Seria incoerente deixar de referir, ainda que brevemente, a histéria na qual eu
venho me construindo, motivo do meu envolvimento constante com as questdes
ambientais, com a educacdo e educagdo ambiental. Incoerente com a proposta desta
pesquisa que traz como énfase as relagdes e processos de envolvimento e participacao de
sujeitos autores e atores sociais, de subjetividades em transformacao, historicidade,
movimento, vontade, emog¢do, razdo, constru¢do de sentidos, experiéncia, sabedoria,

saberes, fazeres e sentires...

O mundo das pessoas, que para mim tem se descortinado ao longo dos ultimos
anos, simbolicamente, através de algumas narrativas mitologicas da criagdo. Uma delas
fundante da praxis que venho desenvolvendo nos ultimos quatro anos, o mundo das
pessoas € um mundo de possibilidades, imprevisivel — o caldeirdo do caos, o caldeirdo das
possibilidades, que traz em seu interior o caos da poténcia criativa. Como observa Patricia

Bernardo:

O caos ¢ o reino das possibilidades ndo atualizadas, ¢ a pura
potencialidade, mergulhamos nele e o vivenciamos no inicio de qualquer
processo em nossas vidas. A abertura ao novo nos coloca em contato
com esse grande vazio, que ¢ ao mesmo tempo como um caldeirdo
repleto de energia criativa ainda ndo canalizada para a formalizagdo

(2001).

Assim, durante toda a trajetdria dessa pesquisa, a minha histéria no mundo e a
constru¢do da minha propria subjetividade, da infancia a escolha do percurso académico,
iam se desvelando em cada acdo do pensamento onde eu buscava elementos, caminhos,
propostas para trabalhar juntando dois mundos dramatica e abstratamente separados pela
ciéncia racionalista — o0 mundo da natureza ¢ o mundo dos seres humanos. Essa ciéncia
racionalista que tem solapado o desenvolvimento de uma ciéncia do encantamento com o

mundo, que leve a descoberta, ao mergulho do ser no mundo em que ele pertence, pela
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acdo continua do impulso humano para aprender, para a realizacdo de sua criatividade,

mmventividade.

No resgate dessa trajetoria, me vejo crianga, €, como toda crianga, investigadora do
mundo em completa liberdade. Eu ndo tinha ainda a preocupagdo quase neurdtica de tentar
desvelar se o mundo onde eu vivia era real, ideal, reflexo da realidade, esséncia, impressao,
ilusdo de verdade, uma parte ou o todo. Eu ndo buscava os pilares da certeza. Sem a
obsessdo pela verdade dos fatos, sem um método, eu investigava as texturas e tinha
fascinio pelas formas que a natureza assumia, suas cores € cheiros. Para mim, até hoje, o
natal tem cheiro; o cheiro molhado das enchentes do rio que passava bem pertinho da
minha casa — chovia muito, e constantemente granizo no comec¢o do verdo, que coincide

com a época das festividades do natal.

Minha paisagem interna, essa do encantamento com a natureza, pano de fundo da
minha historia de vida sempre em construgdo, ia se compondo: o vapor saindo da terra
apods as chuvas, a neblina pela manha, as pedras, musgos, besouros, sapos, libélulas, sabia
anunciando chuva, flores, cigarras, borboletas, calor do sol e luz das estrelas a noite. La
num bairro da cidade de Sao Paulo, quase 20 km do Centro, chamado Jardim Peri-Peri,
cortado pelo Rio Pirajugara (sim, aquele mesmo rio que forma a Bacia do Pirajucara,
afluente do Rio Pinheiros, que passa pelos municipios de Embu e Tabodo da Serra antes de

chegar em Sao Paulo).

Em frente a minha casa havia um morro, com fendas enormes provocadas pelas
chuvas, e onde eu permanecia muito tempo, explorando as diversas camadas de solo que
ficavam a mostra, com cores e texturas surpreendentes. Gostava de pegar as pedras soltas,
geralmente brancas ou amareladas, e levar para o meu quintal, onde junto com os meus
dois amigos vizinhos, Chiquinho e Vladimir, construia casas e muros, com jardins feitos de
musgo. Isso tudo aconteceu ha mais de 45 anos, mas estd presente na minha memoria
como uma vivéncia recente, plantada, de raizes fortes, profundas. Lembrancas que

renovam sempre a minha no¢ao de bem e de felicidade.

Naquela época eu ndo sabia que o morro estava assim por que haviam cortado a
floresta. E, para o meu tamanho, o pequeno bosque que sobrara era imenso, sempre repleto
de possibilidades, de descobertas — era magico. Eu permanecia horas nesse morro. E

quando chovia muito, depois de brincar nas dguas da enchente como se fosse o mar do meu
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quintal, eu escorregava naquela terra vermelha, no desciddo-escorregador do morro. Essa ¢

a segunda fase da histéria que me constituiu ambientalista.

A primeira, o comeco, veio da minha mae. Do contato que ela tinha com as plantas.
Nascida em sitio, nunca perdeu o vinculo com a sua identidade primeira quando veio para
Sao Paulo. Até os seis anos, eu era assidua freqlientadora de horta e jardim. Acompanhava
a minha mae nas atividades de plantio e colheita. Nossa casa era pequena, bem simples,
mas no quintal a minha mae sempre cultivou muitos alimentos que vinham para a nossa
mesa. E isso € interessante porque dela eu aprendi ndo s6 a amar o contato com a natureza,
a presenca da natureza no meu cotidiano, mas a considerar as pessoas, a valorizar a
solidariedade. Uma lembranca marcante era a alegria da minha mae ao distribuir milho,
mandioca, couve, cheiro-verde, margaridas e papoulas para a vizinhanga na época da

colheita.

Com a minha mae eu aprendi também que existem pessoas no mundo, no bairro, ao
lado da gente. Nao negros, brancos, pobres ou ricos. Tinhamos vizinhos, ndo muito
proximos, mas eu sempre brincava com todos. Eu ndo tinha a minima nocao de classes
sociais, embora a minha mae também trabalhasse como passadeira, faxineira, arrumadeira.
Isso eu sO fui perceber quando entrei para a escola. Se atualmente a mulher se sente
inferiorizada quando ndo trabalha fora de casa, na minha infancia isso era motivo de
vergonha. Tinha um outro significado — se a mulher trabalhava fora era porque o marido
ndo conseguia dar conta do sustento da familia — ou ndo era inteligente o bastante ou nao

era esfor¢ado o suficiente — era sinal de pobreza, culpa de cada um, humilhante.

Logo percebi que na escola ndo entravam as belezas nem as dores do mundo. Nem
os odores nem as cores. Naquele tempo, so tinha lugar para carteiras, cadernos, lousa,
livros e giz. Tudo muito organizado — as fileiras A, B e C — para os alunos 6timos, os
médios e os fracos, respectivamente. Mas, com a minha mae, eu também havia aprendido a
valorizar e a gostar dos estudos, o habitus, como descobri com Pierre Bourdieu, anos

depois na faculdade.

Talvez essas primeiras percepgoes das estruturas sociais, das classes sociais, de
poderes desiguais, da oposi¢do entre natureza e sociedade, meio ambiente e conhecimento
tenham vindo dai, da diferenca que eu sentia da vida na escola e fora dela, desde pequena.

Mas também a minha vontade de ser professora e ensinar diferente...
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Ao refletir sobre as minhas proprias lembrancgas, e sobre as lembrancas que ouvi e
registrei ao longo dessa pesquisa em educacao ambiental, ndo posso deixar de questionar
sobre o que temos oferecido as criangas da atualidade para comporem as suas paisagens

internas, as suas lembrangas, os seus critérios de bem e felicidade.

Nos grandes centros urbanos, periferias ou mesmo aquelas criangas que residem em
zonas rurais, o quanto as vivéncias e o contato com a natureza t€ém sido substituidos pelas
diversas midias, levando-as a superutilizacdo de imagens mentais a partir do virtual,
carregadas de mensagens domesticantes, fragmentadas? Mensagens de poderoso apelo
simbolico-afetivo, que dizem as criangas o que elas precisam comprar para serem felizes,

melhores, mais inteligentes, vencedoras.

Imagens sem cheiros nem texturas, sem toque, sem a experimentacdo € a
oportunidade das primeiras comparagdes e reflexdes. Sem os didlogos que se estabelecem
com o outro, presencialmente, e a partir do vivido, quando procuramos saber como ele
pensa ou sente esta ou aquela textura, a forma assustadora ou divertida que uma nuvem
assume no céu, os incontaveis ruidos do entardecer, e tantos fendmenos que despertam e
agucam a curiosidade e a vontade de saber da crianga. Tudo estd pronto, elaborado,
pasteurizado e simplificado nas telas. E tudo vem dos supermercados ou Shoppings
Centers. H4 muita abundancia, basta ter dinheiro, comprar, afinal a felicidade ndo tem

prego, so € preciso ter o cartdo de crédito!

Minha adolescéncia se iniciou num tempo de rupturas, num tempo de transi¢cao. No
Brasil, o golpe militar de 64; no mundo, maio de 68. No momento em que 0s jovens
procuram um sentido para a vida e para as verdades, dogmas e imposigdes da sociedade, eu
comegava a perceber um movimento que buscava romper com as forcas e representacdes
sociais, culturais e econdmicas do instituido, dramatico em nosso pais, onde as forgas de

repressao e limitagdes de ordem ideologica se impunham com violéncia.

Eu percebia, ndo com essas defini¢des e reflexdes teodricas, pelas lentes académicas
que agora fazem parte do meu olhar, mas com o assombro e a inquietacdo de quem, muito
jovem, vivenciava o sumigo repentino dos colegas mais velhos do colegial, apds
organizarem passeatas ou manifestagdes em frente a escola; o medo no olhar dos

professores, 0 convite a obediéncia e ao siléncio.

No entanto, ja na década de 70, cursando o ensino médio, a disposi¢do para a critica

e a reflexdo foi impulsionada pela minha corajosa professora Ermelinda, de Biologia. E
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comecei a perceber que o que esta dado como verdade incontornavel, como instituido, tem
os seus pontos de ebulicdo, as suas janelas de ruptura. Nada ¢ completamente conformavel
ou inteiramente moldavel quando se trata da personalidade humana. Apesar dos
condicionantes economicos ou sociais, dos valores simbolicos e da violéncia simbdlica, da
forca das estruturas institucionais, burocraticas, da violéncia explicita ou implicita nas

representacoes e injuncgdes culturais, algo sempre escapa...

Essa professora tinha uma personalidade que fascinava os alunos, e eu tenho a
impressao de que ela nao se dava conta disso. Foi a primeira pessoa engajada nas causas
ambientais que eu conheci, sem que pertencesse a nenhum movimento organizado. Apesar
de ter de lidar com a fragmentacao de uma disciplina e com a neutralidade da ciéncia, tida
como certa e inquestiondvel naquela €poca, ela tinha um discurso politico a favor da co-

responsabilizacdo, do papel de cada um na coletividade.

Com ela, aprendemos a enxergar além da piramide alimentar nas aulas de ecologia;
aprendemos que o papel de bala atirado pela janela do 6nibus deixaria no ambiente
conseqiiéncias que ultrapassavam a questao do acimulo do lixo nas ruas. Somadas a tantas
outras embalagens, traria contaminacdo, pois a embalagem continha os pigmentos das
tintas; acimulos nos bueiros, contribuindo para as enchentes, além de ser um péssimo
exemplo de descuido com o que nos pertencia e desconsideragao com os outros, pois o lixo

€ra nosso.

Esse discurso parece demasiadamente dbvio, mas isso em 1973, era um pensamento
inédito para um professor de biologia. Ela falava do cotidiano, de utilizarmos o
conhecimento adquirido em aula em nosso dia-a-dia. E com tantos outros exemplos ela me
ajudou a construir referenciais pautados em valores sociais € ambientais, num tempo em
que essa noc¢ao interligada sequer existia no Brasil. E que absolutamente nao eram os

valores da escola.

Com a Ermelinda aprendi, sem ter consciéncia disso naquela época, sem verbalizar
dessa forma, que a educacdo ndo € neutra. Percebi que existiam valores diferentes sendo
difundidos apesar dos fortes valores ideoldgicos que a escola formal transmitia, da grade
curricular em que éramos todos trancafiados. Havia professores que nos ensinavam a
pensar diferente. O que reforcou a minha vontade de ser professora e a minha decisdo de

cursar o Magistério, em 1974.

Acho que a partir dai comecei a me construir como educadora ambiental.
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Anos mais tarde, dando continuidade ao meu percurso académico, encontrei o
professor Eliseu no curso de Pedagogia. Um ser humano que despertou em mim,
sobretudo, a enorme vontade de procurar viver aquilo que eu colocava como discurso no
meu dia-a-dia de professora — o esforgo ético, o pensar certo e fazer certo de Paulo Freire,

pelo respeito ao educando como um ser humano em construcdo constante.

Eliseu encarnava a admiragdo pela coeréncia entre o falar e o fazer, considerando
essa uma atitude educativa no cotidiano, € o empenho pela qualidade da aprendizagem dos
seus alunos e alunas. Tratava-nos a todos como pesquisadores; empenhava-se pela
qualidade do ensino e por nos fazer sentir capazes e importantes. Foi pelo seu espirito de
luta, otimismo e confian¢a no potencial transformador da educacdo que eu me engajei no
Programa de Alfabetizagdo Solidaria’, em 1999, onde a Faculdade assinou um convénio de
parceria; e me aprofundei nos referenciais da educacdo popular, em Paulo Freire, e da
metodologia da pesquisa-acdo participante, sobretudo nos trabalhos de Carlos Rodrigues

Brandao.

Assim, entre 1999 e 2001, pude experimentar o projeto de maior densidade para a
minha formagdo em Pedagogia, o programa de alfabetizacdo de jovens e adultos em
Amajari, regido norte do Estado de Roraima, junto a comunidades indigenas e de

garimpeiros.

Nessa experiéncia eu vivi as contradi¢des e conflitos das questdes econdmicas,
ambientais e ideoldgicas; as relacdes de poder simbolico, de poder cultural, a expropriacao,
a desterritorializagdo. Foi nessa pesquisa de campo para a elaboracdo do meu Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), em 2000, que eu iniciei as minhas primeiras incursdes nos
referenciais da metodologia da pesquisa-agdo de carater participativo, buscando politizar e
trazer concretude ao ato educativo da partilha de conhecimentos e experiéncias capazes de

transformar uma dada realidade.

Pesquisadora e professora, eu me transformei de maneira fundamental. Esse projeto

me trouxe a oportunidade de perceber, ou melhor, de experienciar junto as comunidades

’0 Programa Alfabetizacdo Solidaria - PAS, implantado em janeiro de 1997, tinha como objetivos reduzir o
indice de analfabetismo no pais e desencadear a oferta publica de educacio de jovens e adultos. O PAS foi
criado e articulado pelo Conselho da Comunidade Solidaria, uma organizagao ndo-governamental, realizava
suas atividades através de um conjunto de parcerias com os Governos Federal, Estadual e Municipal,
sociedade civil, empresas privadas e Institutos Superiores de Ensino.
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participantes: indigenas, garimpeiros € uma regido de assentamento rural proxima a
Amajari, as complexas e contraditorias relagdes entre culturas, meio ambiente, educacdo,
saberes e poderes hierarquizados, legitimados (incluindo as instituigdes formais de

educagdo, no meu caso, a faculdade parceira que eu representava).

A partir dessas vivéncias comecei a partilhar da convic¢ao de Paulo Freire, de que a
educagdo sozinha nao transforma a sociedade, mas sem uma educacao de qualidade,
critica, contextualizadora e sensibilizadora, a sociedade também ndo pode se transformar.
A transformagao do mundo € um ato politico, que se refere a uma realidade cuja natureza ¢
contraditoria e processual; envolve diferentes compreensdes desta mesma realidade,
interesses de grupos, de classes, ideologias diversas, preconceitos, mas também ideais,
utopias, sonhos e lutas. Cada época historica ¢ caracterizada por um clima cultural que

denota com clareza a natureza transformadora do homem (Freire, 2000).

Aqui encerro a narrativa de algumas passagens da minha historia de vida, pois esse
ndo ¢ o objeto desta pesquisa. No entanto, ao construir a narrativa da investigacdo, ao
analisar os depoimentos pessoais, pude verificar o quanto as historias de vida e
lembrangas, as paisagens internas se tornavam importantes no rumo que oS sujeitos
participantes do projeto AG21EE imprimiam ao seu processo de participacao; ao seu lugar

no projeto, a abertura (ou fechamento e recusa) para a experiéncia de construgdo

participativa, a qualidade do engajamento.

Assim, a compreensdo da minha propria histéria de vida revelou-se como
importante no meu percurso de educadora ambiental. O que me fez ficar atenta as historias
de vida e depoimentos pessoais na constituicdo de subjetividades e na importancia de se
considerar os processos subjetivos para além dos condicionantes socioculturais e
econOmicos; a sua forca instituinte, o seu potencial de ressignificar, mudar, reconstruir-se,

transformar-se e transformar.

Consciente de que o meu olhar vem recortado pela minha propria historia, em
didlogo construido dialeticamente com o mundo da vida, retomo o relato da constituigdo do
projeto, cujo percurso foi orientado por escolhas e perspectivas teérico-metodologicas que
fazem parte de uma diversidade de momentos importantes e significativos na construgao da

minha subjetividade, da vida cotidiana a vida académica.
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1. 2. SEMENTES: O PROJETO INICIAL DE PARCERIA ENTRE ONG E PODER PUBLICO

Eware ¢ a nossa terra sagrada. E o comego do mundo, onde foi criado o
povo Ticuna. Nesse lugar corre o igarapé que também se chama Eware.
Das aguas do Eware nosso deus Yo'i nos pescou. Eware, tuas arvores e
tuas aguas sdo nossa herancga. Os velhos contam que as arvores do Eware
sdo diferentes. A mata é baixa, nunca cresce € nunca morre. O Eware é
protegido por animais e gente encantada'.

A Sociedade Ecolégica Amigos de Embu (SEAE), entidade sediada no municipio
de Embu - SP, atua na defesa do meio ambiente desde sua fundacdo, em 1975. Na area de
Educagdao Ambiental, quando eu assumi a coordenacdo, a entidade iniciou, em fins de
novembro de 2002 e janeiro de 2003, propostas estratégicas que visavam sensibilizar e
partilhar conhecimentos com a populagdo escolar e a comunidade em geral: a organizagao,
elaboragio e edi¢do do boletim Evare, com a participagdo de adolescentes filiados ou néo a
entidade e o projeto “Adote uma Escola”.

A proposta do boletim Evare surgiu como um meio de mobilizar os jovens,
envolvendo-os num trabalho de pesquisa e comunicacao, apoiando-se na investigagdao dos
problemas atuais e mais préximos da populacdo, numa linguagem descomplicada, atraente,
de leitura rapida e informativa, apontando acdes cotidianas vidveis em relagdo a
preservacao do meio ambiente e, a0 mesmo tempo, pretendia construir uma ponte entre a
SEAE e as escolas do municipio, localizadas, em sua maioria, em bairros carentes e

ambientalmente bastante afetados.

Essa proposi¢do teve o seu primeiro resultado quando o informativo foi distribuido
nas escolas, tendo chamado a atencdo especialmente de duas delas: a Escola Estadual
Iracema Bello Oricchio, situada no bairro de Itatuba e a Escola Estadual do Bairro

Capuava, ensino fundamental de 1* a 8" séries, ambas inseridas em regides rurbanas,

' Evare (Eware) nome inspirado no Livro das Arvores dos povos Ticuna, da Amazonia. Material organizado
por Jussara Gomes Gruber, faz parte do projeto 4 Natureza segundo os Ticuna, iniciado em 1987. O projeto
integra uma série de atividades voltadas a educacdo ambiental do programa Curso de Formacdo de
professores Ticuna — Habilitacdo para o Magistério, no estado do Amazonas. O livro abrange o olhar dos
indigenas sobre a natureza e tudo o que os cerca, mostrando a sua intensa e rica relagdo com o maio ambiente
(fonte: Boletim Evare, ano I, n. 1, jan. 2003, publica¢io SEAE). Essa foi uma experiéncia muito estimulante,
inspiradora para o grupo que se iniciava. Entramos em contato com Jussara Gruber, contamos do nosso
projeto e pedimos licenga para usar o nome Eware, que convertemos em Evare, conforme a pronuncia. A
idéia foi muito bem recepcionada pelo grupo dos Ticuna que estava a frente do projeto.
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conforme categoriza o Plano Diretor da Estancia Turistica de Embu, quando de sua

aprovagdo em dezembro de 2003.

As escolas citadas entraram em contato com a Ong. e realizaram alguns projetos
com seus alunos, sobretudo pelas professoras de Ciéncias e Lingua Portuguesa, em Itatuba;
Matematica, Artes e 1* e 2° séries do Ensino Fundamental da Escola do Bairro Capuava
(EE Capuava), a0 mesmo tempo em que estabeleceram, através da SEAE, parcerias com o

Programa “Observando o Tieté”, da Fundagdo SOS Mata Atlantica.

Segundo relatou Maria Ruth, diretora da EE Capuava, sempre esteve ligada a
natureza. Filha de imigrantes japoneses, agricultores em Cotia, municipio vizinho, trazia
consigo uma outra concepcao de cuidado e respeito a natureza. Tinha, sobretudo, uma
preocupagdo enorme com a dgua do bairro do Capuava, muito afetada por esgotos
despejados diretamente no mesmo corrego que abastece as familias que vivem encostadas

nas suas margens.

Inconformada, a diretora comentou, nesse primeiro encontro, que ndo conseguia
aceitar que a agua, em qualquer lugar, seja transformada em fonte de doengas e
sofrimento, pois a agua é fonte de vida. Dessa nossa conversa, ¢ do contato com outros

professores nas reunides do HTPC, nasceu a idéia do projeto “Adote uma Escola”.

Aquela época, percebi que nio adiantaria disponibilizar, apenas in loco, os videos e
os livros da biblioteca da SEAE, como era a inten¢cdo dos membros da diretoria, nem o
espaco da sede para debates e reflexdes, apenas convidando os professores. Era preciso
avangar, levando as propostas educacionais da Sociedade Ecoldgica para serem discutidas

onde houvesse interesse e solicitagao.

Elaborar campanhas e projetos pontuais nas escolas era tradicdo da entidade até
aquele momento, desde sua funda¢do ha 30 anos, o que desvelava uma postura ainda
conservacionista, datada dos anos 60 e 70, com preocupagdes centradas na conservacao de
ecossistemas, dos recursos naturais, descolada, porém, do contexto social, sem questionar

as estruturas sociais que provocam a degradacao do ambiente.

Prevaleciam as dentncias e as propostas educativas eram pontuais, prescritivas,
percorrendo as escolas com campanhas para o plantio de arvores, semeadura, adogdo de
jardins e pracas. Promoviam-se dentncias ao poder publico, exigindo-se “solugdes” para

os problemas de invasdes e ocupagdes clandestinas, a destruicdo das matas nas areas



37

invadidas, invasdo e ocupacdo de areas de protegdo aos mananciais, mas nenhuma
preocupacdo com as questdes econdmico-sociais que produzem esse cenario. Constante
confronto com o poder publico, sem a necessaria visdo critica e relacional entre a crise

ambiental e a crise politica e econdmica que assolam as sociedades modernas.

A SEAE tinha sim uma histéria de lutas, comprometimentos € muitas conquistas
positivas em relagdo as questdes e problemas ambientais do municipio e do pais, mas
enclausurava-se agora numa atitude reaciondria, conservadora, elitista em relacdo aos
problemas sociais € sua intrinseca associacdo com o aumento da pobreza e da degradacdo
ambiental. Isto gerava resisténcias e antipatias por parte da populagdo, do poder publico e

do empresariado do municipio.

Romper essa visdo de sociedade e ambiente foi uma das minhas primeiras propostas
de trabalho j& no inicio da coordenacdo de educagcdo ambiental na SEAE e o primeiro fio
para esse novo tracado de propostas foi o projeto “Adote uma Escola”. A extensdao do
trabalho em educacdo ambiental se deu através do projeto Protagonismo Juvenil e
Cidadania Ambiental, com jovens da periferia, comecando com os monitores do Parque
Francisco Rizzo, vinculados a Divisao de Educagdo Ambiental da Secretaria de Meio

Ambiente.

1.3. O PROJETO “ADOTE UMA EscoLA”

Por que “Adote uma Escola?” Esse nome nasceu com a intencdo de imprimir a
proposta, desde o seu inicio, um carater colaborativo, de partilha e envolvimento, tanto de
individuos quanto de institui¢des. Por que “Adote uma Escola?” Esse nome nasceu com a
intencao de imprimir a proposta, desde o seu inicio, um carater colaborativo, de partilha e
envolvimento, tanto de individuos quanto de instituigdes.

Essa caracteristica foi assumida enquanto um primeiro grupo que se formava com a
proposta de um trabalho interativo em educac¢do formal e ndo formal, — a Ong. e a escola.
Nascia das sinergias que aproximavam as componentes do grupo — inicialmente Ruth, eu,
Ana Maria, Rosa e Vera. Havia um consenso de idéias em relagdo a riqueza e
fortalecimento de um trabalho pedagodgico quando muitos acrescentam, trazem seus

potenciais, vontade de mudar e se engajam em experiéncias idealizadas de forma
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colaborativa. Assim, o nome do projeto deveria anunciar a sua intencdo, a sua
caracteristica de abertura, de chamamento, de partilha, visando fortalecer a escola e seus

lagos com a comunidade, numa perspectiva socioambiental.

Para a elaboragdo de seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP), em janeiro de 2003, a
escola elegeu o tema Escola e Comunidade, trabalhando a cidadania para a
conscientizagdo, valorizagdo e preservagdo do meio ambiente. Resgatando o nosso amor
as coisas da terra. Fui convidada, como coordenadora de Educacao Ambiental da SEAE, a
participar das reunides de planejamento e a proposta tematica do PPP nasceu das reflexdes
e discussodes entre a direcao, corpo docente e os funciondrios da escola, abertura que ja
representou um diferencial na gestdo da nova diretora que iniciava seu trabalho na escola.
A EE Capuava se tornou uma referéncia de envolvimento e abertura da escola a
comunidade e inovacao em EA, para outras escolas e bairros, quando iniciamos o projeto

AG21EE em 2005.

Nas discussdes e reflexdes sobre o PPP definiu-se que a problematica ambiental a
ser trabalhada estaria focada, sobretudo, nos eixos: cultura, participagdo, qualidade de
vida e desenvolvimento sustentavel. Estas orientagdes que se justificavam em relagdo a
pobreza existente no bairro, falta de higiene, a contaminagao (sobretudo coliformes fecais)
da agua dos pocos, ainda bastante utilizada pelos moradores das regides, pela falta de
saneamento basico, uma populacdo predominantemente carente, num bairro pequeno, de
caracteristicas rurais, apesar da proximidade com o centro da cidade (aproximadamente 8
km), mas com espagos de terrenos possiveis de serem cultivados e potenciais para geragao de

renda e formagao de cooperativas.

O corpo docente concordou que essas questdes deveriam ser abordadas no conteudo
e nas praticas pedagogicas, uma vez que haviam sido levantadas no diagnostico do bairro,
elaborado coletivamente pela escola para a producao de seu Projeto Politico-Pedagogico:
saude, muitos problemas com doengas de veiculagdo hidrica, habitagdo, alimentacao,
transporte, relacionamentos, geragdo de renda, degradagdo ambiental, sobretudo
contaminagdo do lengol fredtico, lixo e ocupag¢do do solo inadequada (muitas terras

griladas).

Ao problematizar — o que pode a educag¢do ambiental na constitui¢do de processos
de cidadania? — o PPP teve como base a constru¢do de abordagens participativas,

envolvendo a comunidade do bairro. Consideramos estratégias de aprendizagens que
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promovessem a convivéncia, a pesquisa € o conhecimento das relacdes sociedade e meio
ambiente a partir do cotidiano do aluno e da comunidade do bairro, buscando o exercicio
de atividades de auto-gestdo do espaco da escola e do entorno, levando em conta os

aspectos socioambientais.

Ao utilizar os espagos escolares para oficinas, palestras, videos € momentos de
dialogos, difusdo de conhecimentos e elaboracdo de propostas conjuntas para a melhoria
do meio ambiente, o projeto relacionou essa proposta educativa a busca de melhoria da

qualidade de vida da populagao local.

Os principios da educagcdo ambiental podem ser de grande eficdcia, na medida em
que enriquecem o conhecimento e o grau de sensibilizagdo para a preservacdo. Nesse
processo, o entorno das areas onde se situam as escolas transforma-se em laboratorio vivo,
propiciando o aumento de conhecimento e a experimentagdo direta com o meio, o que
motiva o interesse e a integracdo dos alunos e das populacdes locais com a natureza,
ampliando a percepcao das relagdes humanas que transformam o meio e a cultura.

O incentivo para a inclusdo de diferentes segmentos sociais no didlogo para o
entendimento e discussdo da problematica ligada a qualidade de vida local propicia
espacos de convivéncia entre as pessoas € vivéncia de novos valores. Ajuda a agregar os
diferentes atores sociais, conjugando experiéncias e esfor¢os para a transformacao
socioambiental necessaria a0 momento atual, caracterizado por intensas crises de valores,

que tém afetado e ameacado, devastadoramente, a vida no planeta.

Ao abordar valores e atitudes, a educacdo ambiental traz a luz uma nova ética,
baseada na solidariedade, na valorizacdo da diversidade — biologica e cultural - no
interesse, na responsabilidade, na autoconfianca e no engajamento em agdes coletivas.
Conciliar conhecimento e a¢do, conhecimento e comportamento responsavel (porque
consciente) considerando as necessidades, expectativas e anseios individuais e coletivos foi
a base na qual se assentou essa primeira proposta educativa. Vencer a grande distancia
entre o falar e o fazer exige comprometimento de todos, € buscando a via do fazer ético
nessa caminhada, a escola ajuda a construir agdes possiveis no cotidiano, através de

parcerias e vinculos com diferentes setores da sociedade.

Através de convites distribuidos as familias e a algumas instituigdes, cartazes
elaborados pelos alunos e por eles colocados em pontos estratégicos: o mercadinho, o bar,

a entrada da igreja, e a colocacdo de uma faixa no portdo da escola, estimulou-se a
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populagdo para comparecer a 1* reunido “geral”. Assim, fomos tecendo um trabalho
conjunto com alguns familiares, representantes da Sociedade Amigos do Bairro Capuava, a
Secretaria Municipal de Meio Ambiente, a Sociedade Ecoldgica, a Pedreira Embu, alguns
voluntarios — um dos diretores de uma entidade espirita da regido, um bidlogo do Horto
Florestal, um engenheiro agronomo, uma professora de quimica de uma escola da rede

privada de Cotia.

Enfim, o envolvimento e d&nimo de alguns professores, que no inicio eram muito
timidos e mostravam um certo descrédito e rejeicdo a proposta, no decorrer do ano tornou-
se cada vez mais comprometido. Ao perceberem essa atuacdo voluntdria das “pessoas de
fora” da escola, os educadores foram se aproximando e incorporando a proposta; alguns
abriram suas salas as maes para apresentar o projeto, dialogar sobre a escola, o bairro, as

questdes ambientais proximas as familias.

Durante os HTPCs, trés educadoras se engajaram imediatamente ao projeto “Adote
uma Escola” — Vera, professora de Matematica, Rosa, 2* série ¢ Ana Maria, 1* série;
iniciaram uma partilha de experiéncias; dividiram materiais, sairam das salas de aula e
utilizaram os espagos do bairro para estudo e analise dos problemas locais com as criangas.

Essas educadoras apresentaram um excelente resultado no final do ano.

Com alunos de 1* e 2* séries, “aventuraram-se” a deixar as salas e ousaram
construir, através de estudos de campo e pesquisando com seus alunos, os temas e textos
que foram utilizados no processo de alfabetizagdo dessas criangas. Vera reorientou todo o
conteudo de matematica para a realidade do bairro, das pesquisas, entrevistas que os alunos
realizaram com os moradores, as quantificagdes; da coleta de informagdes e sua
transformagdo em porcentagens e graficos a analise critica dos resultados, inserindo-os nas

condig¢des socioecondmicas e culturais do “pedaco”.

Ao longo de 2004, para a apresentagdo do projeto aos pais, promovemos oficinas
com a tematica: “A escola que queremos no bairro dos nossos sonhos”, procurando
sensibilizar as familias para a importancia de sua participacdo efetiva nos projetos de

melhoria da escola, que deveriam estar em conjunto com propostas de melhoria do bairro.

“Sensibilizar” as familias implicava em partir de outros referencias para as relagdes
humanas, ndo seria simplesmente “levar informacdes para conscientizar as familias”,

conforme muitos professores apontavam nas reunidoes do HTPC. “Falar para elas” sem



41

saber delas, sem estabelecer empatias, entrar em sintonia, seria incompativel com a idéia

central proposta pelo grupo que era a de envolvimento, co-responsabilidades, participagao.

Implicava em sair da percep¢do tdo comum a escola do conceito generalizante de
familia, considerando as pessoas que ali estavam em sua plenitude de possibilidades,
possibilidades de linguagens, de expressao, de imaginacao — criatividade — “entremeios”
entre a razao e a sensibilidade. Sonhar, recuperar a capacidade de imaginar, partilhar um
espago para expressar as “imaginacoes”, os sonhos, afastando-se, por instantes, das tensoes

do dia-a-dia, construir vinculos para o agir coletivo.

Esse foi um exercicio dificil, pois muitas familias, de inicio, ndo se falavam e
proibiam seus filhos de conversarem com alguns colegas na escola, devido a
desentendimentos religiosos, o que causava grande dificuldade ao trabalho pedagdgico,

com rixas e disputas freqiientes entre os alunos.

Nesse bairro pequeno, carente e, aquela época, quase isolado pela distancia do
Centro e falta de transporte, falta de areas de lazer e equipamentos publicos, as religioes
(nessa regido as vertentes evangélicas predominam) sdo o maior polo de referéncia, de
pertencimento e de identidade dos moradores. Pelas narragdes de alguns deles, soube que a
cada briga de familias ou discordancia de idéias formava-se um novo segmento, cindindo
os relacionamentos; e o bairro possuia varias congregacdes, estabelecidas em salinhas ou

mesSmo nas casas.

Durante as oficinas, o resgate oral das historias de vida e do bairro aproximou um
pouco essas familias, que recuperaram suas historias da infancia, dos banhos no riozinho
que corta o bairro, dos pés de fruta que existiam nos sitios, das chacaras de flores dos
japoneses, das pescarias; suavizando as animosidades — afinal tinham um passado em

comum, que as recordagodes atualizavam em lembrangas mais felizes.

Um segundo passo que ajudou muito nessa aproximacao, que nao foi naturalmente
consensual nem geral, deu-se por conta do curso “Cozinha sem desperdicios e Coleta
Seletiva”, nos finais de semana, no programa Escola da Familia. Algumas dinamicas como
“Troca de receitas da vovd”, que pedia aos participantes que descobrissem e trouxessem
receitas antigas no bairro, a distribui¢do de sementes diferentes com o compromisso de
cada um plantar e trazer uma mudinha para trocar no final do curso e uma oficina para

fazer vasinhos com garrafas PET, para que pudessem plantar e se presentear, foram
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algumas atividades de carater afetivo que auxiliaram nesse processo de estabelecer

vinculos entre as familias e a escola.

Dessas vivéncias, particularmente dois desafios se destacaram: a forca das questoes
religiosas no relacionamento e processos de interacdo entre as pessoas, ¢ a realidade da
educagdo no pais, com um impressionante contingente de pessoas ndo-alfabetizadas ou em
situacdo de analfabetismo funcional''. Levaram-me a perceber a importancia da abertura
ao outro, do saber escutar, quando o pesquisador sai a campo para tentar apreender as
complexas relagdes humanas, e as possibilidades de entendimento e mudanca de uma dada
realidade (educativa, social, cultural) que essa apreensao pode gerar. Antes de tudo,

inverter a postura — hd muito que aprender, como observa Freire:

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo ¢
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas ¢ escutando que aprendemos a falar com eles (1996, p.

113).

Em relagdo as dissidéncias religiosas, dado o clima de “mal estar” que se instaurou
logo no inicio da primeira reunido na escola, percebi que de nada adiantaria, sob aquelas
circunstancias particulares, iniciar um discurso moral sobre a d4gua, sobre a
responsabilidade do cidaddo, ou privilegiar a informacao cientifica; falar da poluicao, de

suas varias formas no bairro, as doencas de veiculacao hidrica, a contaminagao.

r

Tudo isso ¢ naturalmente importante na superacdo do conhecimento de senso
comum para o conhecimento cientifico. Uma leitura fundamental da realidade que poderia
leva-los a mudar sua relagdo com o meio ambiente, 0 que ndo aconteceria pela via da
transmissao, da imposicao de um conhecimento académico, de uma linguagem que lhes era

estranha e sem sentido.

Para um espirito moderno, lembra Bachelard, a diferenca entre uma dgua pura e
uma agua impura é inteiramente racionalizada (1997, p. 155). Estava claro pelo didlogo
com esse autor, que iniciar a oficina pela via da racionalizag¢do, aquela que trazemos da

academia, acompanhada, as vezes, pelo desprezo ao senso comum, julgamento mutilante

' Analfabetismo funcional — situagio das pessoas que, tendo passado pela escola, ndo conseguiram
desenvolver as competéncias basicas de leitura e escrita.
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do cotidiano, ndo seria o mais apropriado para a necessaria sinergia que o encontro

solicitava.

Ouvir sobre as suas discordancias religiosas, deixar que falassem, mediar as

(13 b X 2 (13 A . 29 b 14 b . h : M X
opinides”, “os animos”, possibilitou o intuir, o insight para uma aproximagdo entre os
“dissidentes religiosos”. Naquele momento as leituras que eu trazia de Gaston Bachelard e
Mircea Eliade propiciaram a percepcao da for¢a das dimensdes religiosa e simbdlicas na
conduta humana, imprescindivel de serem consideradas quando pensamos no carater
holistico da educag¢do ambiental. O que muito ajudou foi iniciar pela tematica da dgua, que

tem um fundamento simbolico enraizado, um apelo ao sagrado na maioria das religides.

Assim, ocorreu-me indagar aos presentes, naquela primeira reunido para “pensar e
sonhar o bairro”, qual era o significado da 4gua em sua religido. Pude notar a mudanga da
expressao em muitos rostos que “se fizeram presentes” com aquela pergunta; a surpresa
com a abordagem — religido, d4gua, meio ambiente e natureza. O interesse se manifestou de
imediato nas falas, que soavam solenemente, quase como testemunhos — a dgua do
batismo é sagrada; a agua lava os pecados e nos prepara para a comunhdo cristd, a dgua
simboliza a pureza;, a agua é a for¢a que lava a nossa veste, a veste da alma para o
batismo. Eles falavam do que “conheciam”, de seu “terreno” espiritual; essa linguagem era
a sua, da sua crenca, que lhes era cara, importante, expressdo de seu imaginario €

simbdlico.

A anélise dos valores religiosos das aguas mostra que seu simbolismo representa
um papel consideravel na vida religiosa da humanidade, de tempos imemoriais; a fonte
primordial da vida, o reservatorio de todas as possibilidades de existéncia. Pela dimensao
simbolica, o contato com a d4gua comporta a regeneragado, a purificagao pela dissolucao dos
males, e assim a possibilidade do renascimento; a imersdo fertiliza e multiplica o potencial
da vida — a morte iniciatica pelo batismo — as aguas lavam os pecados, sdo purificadoras e

regeneradoras (ELIADE, 1965, p. 112-113).

A medida que se expressavam, percebiam o quanto as religides tinham de comum,
de parecido em relacdo a agua. Arrisquei algumas perguntas, no intuito de recuperar,
destacar e enfatizar o que ja haviam falado: Entdo me parece que a dgua é sagrada para
todos nos, é com ela que somos batizados? Através dela purificamos as nossas almas no

batismo?
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Apos as respostas de concordancia, que iniciavam ali um “didlogo consensual”,
arrisquei mais uma vez — alguém aqui cospe ou joga lixo na agua do batismo, na pia ou no

tanque batismal? Deixa os filhos sujarem a agua do batismo?

O inusitado da pergunta causou espanto € a0 mesmo tempo, risos — uma situacao
que de tdo inverossimil, hilaria. Alguns j& acenavam com a compreensao, com 0Ss seus
insights, as suas conexoes: se a gente ndao suja a agua do batismo, por que suja as outras
dguas? E mesmo, a gente ndo deixa os filhos sujarem dentro da igreja...; nossa, que

horror, jogar lixo na pia batismal! Toda agua é abengoada, é sagrada!

Ouvindo as respostas, ousei continuar: 4 dagua do batismo é por gragca do mesmo
Criador de tudo? Entdo toda dgua é sagrada? Que acham, vem da mesma Fonte? Por que
sujamos? Emporcalhamos, desperdicamos? A gente honra a agua so dentro da igreja? E
fora, o mundo onde nascemos ndo é “a grande obra”, o grande presente, ndao tinhamos de

cuidar? Todos, de qualquer religido? E a conversa na roda deslanchou.

Muitas observacdes, constatacdes — a gente nunca falou assim, vou conversar assim
com os irmdos no dia de congregar, a gente nem pensa nisso quando vai pra igreja.
Muitos exemplos foram citados, o mau cheiro corrego, o lixo na rua, caindo direto na agua.
Ninguém se lembrava, naquela hora, que eles ndo deviam “se falar”. A infincia, o
antigamente, o riacho limpinho — a gente ia com o pai, todo dia de sabado, pescar e nadar

— 0 que poderia ser feito para mudar aquela feiura que estava ficando...

As historias foram sendo resgatadas, rememoradas; as lembrancas se renovando, se
atualizando, reinventando o momento presente, trazendo a tona a propria memoria do
nosso pertencimento ao mundo (BACHELARD, 2006, p. 112). Neste caso,
reconhecimento do pertencimento aquela localidade. O bairro do Capuava, pequeno e
ainda rodeado de muito verde, era habitado por descendentes de familias muito antigas na

regido, e seus descendentes, quase todos, tinham algum lago de parentesco.

No tear das inter-relagdes, o seu “dizer”, a expressao de sua linguagem de mundo,
de sua compreensao, a possibilidade de elaborar reflexdes que ligavam o seu cotidiano a

tematica abordada, geravam o fio que comegava a tecer, aos poucos, a partir de uma
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situagdo inicial de confronto, de conflito de idéias religiosas, novos significados para as

~ . - 12
questdes ambientais .

O outro desafio, concernente aos familiares e moradores ndo alfabetizados ou
“analfabetos funcionais” (devo confessar que essa terminologia me incomoda, pois nao
deixa de ser classificatoria, remete, no imagindrio cultural brasileiro, a incapacidade do
individuo e ndo as diferengas sociais, politicas e econdmicas que estruturam e mantém esta
precaria situacdo educacional no pais), foi enfrentado tendo a arte como ponte para que a

comunicacao de elaborasse sem que essas diferengas pudessem marginalizar as pessoas.

Na continuidade da oficina dos “sonhos” promovidas no espago da escola, apés um
resgate inicial das lembrancas da infancia, do bairro, das familias, paisagens, dos riachos,
das aguas que atravessavam o Capuava, a proposta foi a de construirem, através de
atividades de desenhos, recorte, pintura, colagens, como seria o bairro dos seus sonhos, se
pudessem contribuir de alguma forma para mudar as condi¢des de degradagdo que

presencidvamos naquele momento.

Mostrei o material que tinhamos disponivel para a oficina e perguntei o que
achavam de elaborarem um enorme painel, com a contribuicdo de todos, para que
pudessem divulgar o resultado daquelas discussdes sobre o bairro € o meio ambiente, as
suas preocupagdes e esperangas, os seus sonhos e registrar o que poderia ser transformado,

as suas idéias.

No grupo, houve uma certa surpresa com a proposta. Uns se mostraram muito
animados, outros mais timidos: ah, ndo sei desenhar ndo; vai ficar muito ruim, so quem é
artista; ndo da, ja sai da escola faz tempo e quando estava la ndo sabia desenhar... Pois
olha, o que eu gostava mais na escola era a hora do desenho, quando a gente podia pegar
o lapis de cor e pintar; pra mim também aula de artes era a melhor hora. Os que se

sentiam mais a vontade com a proposta encorajavam os mais timidos.

ApoOs muitas conversas e brincadeiras — cheguei a desenhar na lousa um
bonequinho com duas bolinhas sobrepostas — cabeca e tronco, a linhas retas nas laterais

para os bragos e pernas, com o detalhe de cabelos e lacinhos na cabeca. Argumentei que

'2 Ndo sem mediacdo, ndo foi uma relacdo espontdnea, reagdo “natural” a oficina, mas induzida pela
intencionalidade da pesquisa-interven¢ao. O desdobramento, embora ndo planejado, ocorreu em virtude do
carater aberto do processo, fluido, através da escuta sensivel e da consideracdo de diversas linguagens — a
expressdo sensivel pela arte, pelo visual, os diferentes discursos ligados a evocacdo do passado, a
imaginacdo. Premissas da abordagem transversal (BARBIER, 1997), quando nos colocamos em expectativa
do mundo.
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também ndo sabia desenhar, mas que saber desenhar era um “ponto de vista”. Nos € que
iriamos definir o que era desenho, pintura, colagem, era nosso momento, “nao valia nota”.
Importava que, juntos, cada um fazendo como sabia, estariam chamando a atengdo de
outras pessoas € das criancas da escola para o bairro e para toda aquela destruicdo que

haviam, ha pouco, comentado na roda.

Sugeri entdo que os painéis poderiam ter frases ou palavras, mas a for¢a do que
iriamos expressar estaria numa linguagem “artistica”. Isto implicaria em valorizar toda a
manifestacdo que surgisse, sem destacar apenas a escrita na composi¢do dos cartazes.
Valorizar a liberdade e criatividade de cada um e do “produto final” que seria um painel
construido coletivamente. Onde o trabalho de todos poderia compor um “mosaico dos

sonhos”.

As familias e moradores do bairro que participaram, sentiam-se novamente
impelidos por atividades que tocavam a sensibilidade, o imagindrio presente nas
lembrancgas da infancia. O sonho que se atualizava na presenga e no didlogo, na liberdade
de expressar, de criar, de experimentar materiais que ha muito ndo tinham a chance ou que
nem sequer o fizeram em sua infancia ou adolescéncia, como tintas, pincéis, lapis de cor,

figuras recortadas de revistas usadas, tesoura, cola, galhos e folhas secas, terra, agua.

A partir dessas experiéncias fiquei muito atenta as falas, aos discursos, as
expressoes do rosto, aos gestos. Percebi que tudo isso faz parte do saber escutar, com
respeito ao que o outro traz quando conversa, quando se expde — tentar apreender o
conjunto de suas crencas, de seus principios morais, de seu aprendizado €tico ao longo de

sua vida, sob perspectivas diferentes das minhas.

Quando a finalidade da pesquisa educacional ¢ ampliar ou construir conhecimentos,
compreender/apreender o contexto de uma dada realidade para colaborar na sua
transformagdo, essa construcao ¢ social, ¢ linguagem compartilhada e ressignificada na
comunica¢do; ¢ abertura ao sujeito que ali estd, num interagir comunicacional, escuta

atenta e respeitosa; € reciprocidade:

O processo educacional parte da realidade, concretiza-se na
intersubjetividade e objetiva-se na mudanga ou transformacdo da
consciéncia. A agdo educacional é, portanto, uma comunicagédo dialdgica
com a realidade, com os outros ¢ com a propria consciéncia. (...) O

educador educa-se na comunicagdo com o educando, e este na
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comunicac¢do com o educador. Comunicar-se mais ¢ melhor é educar-se

e educar mais autenticamente (GUTTIERREZ, 1988, p. 75).

Se me alonguei um pouco mais nessas “passagens” da experiéncia vivida no
Capuava, registradas e refletidas em meu “diario de bordo” (em 2004, para a pesquisa de
mestrado que se iniciava), ¢ porque elas contribuiram muito na elaboracdo da AG21EE em
2005, e se projetaram na passagem do mestrado para o doutorado, em 2006. Foi um
aprendizado significativo para a minha postura académica dali em diante, abertura a prdxis,
a uma experiéncia de educagdo, no sentido que coloca Moacir Gadotti, uma experiéncia
que “alimenta constantemente a palavra, uma palavra nascida da experiéncia vivida e, em

relagdo permanente com um ‘contexto’, com uma historia” (1992, p. 25).

Essa experiéncia vivida na escola evidenciou que a valorizacdo das culturas e
conhecimentos dos moradores e liderangas, bem como de suas opinides e experiéncias de
vida cotidiana, o respeito a diversidade de idéias, ao senso comum, as crengas religiosas
representaram a chave para o inicio do envolvimento comunitario.

Com o amadurecimento dessas agdes educativas e participativas na escola, sugeri a
diretora, em 2004, que levasse aos professores e professoras a proposta de um novo
“ensaio” de trabalho pedagdgico: a elaboragdo da Agenda 21 Escolar do Capuava, visando
estratégias que possibilitassem uma resposta mais intensa ao proprio Projeto-Politico
Pedagogico da escola e uma metodologia que mobilizasse a comunidade de modo mais

significativo para o seu cotidiano.

A diretora expressou imediatamente seu interesse em ampliar as agdes para
dinamizar o projeto politico-pedagdgico da escola e com a concordancia de um maior
numero de professores. A escola ampliou o diagndstico do bairro com a participagdo de
outros moradores, das merendeiras, secretario e demais funcionarios; convidou
representantes da SAB, das igrejas evangélicas e catolica locais, e representantes dos

condominios do bairro para essa discussao sobre a Agenda 21 Escolar.

Através dessas reunides, dos didlogos, das analises da historia do bairro, o tema
central do projeto - AGUA - nasceu do diagndstico das necessidades da escola e de seu
entorno. Privilegiou propostas de recuperacdo do Corrego da Invernada, principal curso
d’4agua da regido e o mais afetado pela destrui¢do de suas varzeas, construcdo de casas,

ocupacdo clandestina, esgoto despejado in natura, enchentes devido ao assoreamento do
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corrego e desmatamento acelerado na regido, doencas transmitidas pela agua contaminada

dos pocos, afetados diretamente pelo corrego.

Nos planejamentos, objetivos e acdes foram configurados em projetos onde se
destacou a importancia da dgua para a vida — no bairro, no municipio e no pais, através dos
temas: ciclo da dgua, recursos hidricos, areas de mananciais, instrumentos de conservagao,
recuperagdo e protecdo aos mananciais, contaminacdo e doengas de veiculagdo hidrica,

desperdicio, saneamento, produgdo e destino do lixo e coleta seletiva.

A diretora conseguiu envolver ativamente uma das maes da escola, cuja situacao
financeira estava muito precdria. Convidou-a para participar do Projeto Horta e auxiliar,
desde o planejamento, junto com as criangas e as professoras, at¢ o cuidado e a
manutenc¢do. Essa proposta de trabalho acenou para a comunidade como uma experiéncia
que poderia ser multiplicada no bairro, com a possibilidade de constru¢do de uma horta

coletiva.

No inicio do projeto de educagdao ambiental, foi muito dificil romper com
algumas barreiras muito fortes na comunidade. Havia contendas religiosas
e as familias ndo se falavam e proibiam também as criangas de
conversarem, o que atrapalhava muito as relagdes, os trabalhos em grupo e

as reunides com os pais.

As criangas tinham vergonha de dizer que seus pais plantavam. Isso para
elas era considerado humilhante, como também tinham vergonha de trazer
o lixo reciclavel para a escola. S6 agora, com essa tomada de consciéncia
do valor dos espagos do bairro, da nossa vocagao rural, da beleza do nosso
patrimdnio natural, dos problemas graves com a contaminac¢ao do Corrego
da Invernada e assim dos pogos de suas proprias casas, da relacdo de
muitas doencas com o monte de lixo espalhado é que comecaram a se
sentir responsaveis e passaram a valorizar o nosso “quintal” (depoimento
de Maria Ruth, diretora, durante a construcdo da AG21E da EE do Bairro
Capuava, 2005).

A articulagdo com outros profissionais enriqueceu o trabalho: um bidlogo,
funcionario do Horto Florestal da cidade de Sao Paulo, nos forneceu orientagdo e mudas
adequadas a regido, que dispensam o uso de defensivos quimicos, levando em
consideragdo solo, clima, fauna e flora, e nos orientou na composi¢ao e plantio do pequeno

pomar. Um engenheiro agronomo se dispos a calcular a quantidade de esterco por canteiro
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(o esterco foi fornecido por um haras proximo) e orientar quanto as técnicas para curtir e
utilizar o adubo organico e a constru¢do da composteira, cujo aprendizado poderia se
converter em rendimentos para os adolescentes e mesmo para as familias, através da venda

de huimus e terra adubada.

A atuacdo da escola nessa proposta de trabalho com a comunidade, refletindo com
os alunos e familiares sobre os problemas ambientais e sociais do bairro; pesquisando,
exercitando o didlogo, os debates, ampliou a capacidade da propria escola e dos moradores

de conhecerem os seus direitos e responsabilidades como cidadaos.

As reunides com os moradores € a busca coletiva de solugdes, ao longo de dois
anos, trouxeram resultados efetivos de melhoria para o bairro e para a qualidade de ensino
e aprendizagem na escola, com o envolvimento e co-responsabilizacio dos alunos.
Fortaleceu a Sociedade Amigos do Bairro Capuava, que no inicio ndo tinha sede propria e
ocupava uma sala da escola para as reunides — Pela primeira vez um prefeito visitou esse
bairro! O bairro esta ficando importante, o prefeito esta vendo que a gente existe, e vota, né?

Observacao do Sr. Jos¢, entdo presidente da Sociedade Amigos do Bairro Capuava.

Apesar de ser uma escola estadual, a parceria com a Secretaria Municipal de Meio
Ambiente trouxe a escola o beneficio de outras Secretarias, a de Saude ¢ Educagdo — o
bairro ndo contava com Posto de Satide nem salas de Educag¢do Infantil. A escola, por meio
de oficios assinados pela diretora e pela SAB, abaixo-assinado da comunidade,
manifestagdes, faixas e apelos constantes ao poder publico municipal, conseguiu condugao
e vagas para as criancas em idade pré-escolar na escola do vizinho, mas distante bairro de

Itatuba, e conducao para levar os moradores ao Posto de Satide no mesmo bairro.

O meu envolvimento nesta proposta de ‘“educacdo socioambiental” trouxe a
oportunidade de interagir com o grupo de educadores, com a comunidade, de participar,
observar e vivenciar as mudancgas descritas, desde 2003. Mas também de conviver com o
cotidiano da escola e com as dificuldades de iniciar um processo de abertura e didlogo
tanto no interior da institui¢do, como no dificil processo de trazer a comunidade para a

escola, discutir seus problemas e tecer articulacdes.

Nao temos uma cultura de autonomia e participagdo no pais. Ainda precisamos
construir relacdes verdadeiramente democraticas entre espaco publico institucional e

espago civil publico. Desenvolver estratégias para o aprendizado e vivéncia de uma
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democracia participativa desde a escola, envolvimento e co-responsabilizagdo em relacao a

participacdo da comunidade.

Um aprendizado que conceda a palavra as populacdes tradicionalmente silenciadas
por uma cultura paternalista, colonialista, e formas “modernas” de poder econdmico e
simbolico. Esses ultimos, ferramentas poderosas, sempre condicionaram e limitaram o
aprendizado e os processos de descentralizacdo politica, participagdo e autogerenciamento,
privilegiando as injungdes econdmico-institucionais sobre a autonomia e capacidade de

reflexdo, escolhas e decisdes da populagdo brasileira.

1.4. EDUCACAO AMBIENTAL, SUSTENTABILIDADE E AGENDA 21

Consideramos que a educagdo ambiental para uma sustentabilidade
equitativa ¢ um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida. Tal educagdo afirma valores e agdes
que contribuem para a transformacdo humana e social e para a
preservagdo ecoldgica. Ela estimula a formacdo de sociedades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si
relagdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade
individual e coletiva a nivel local, nacional e planetario. (...)
Consideramos que a educacdo ambiental deve gerar com urgéncia
mudancas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal,
assim como harmonia entre os seres humanos e destes com outras formas
de vida (Tratado de Educa¢do Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, RIO-92).

A Educagdao Ambiental encontra-se na pauta das grandes reflexdes mundiais desde
1977, quando se realizou a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo
Ambiental, em Tbilisi, Gedrgia, antiga Unido Soviética. As Declaragdes de Thbilisi, fruto
dessa Conferéncia, constituiram-se num marco historico para Educacdo Ambiental (DIAS,
2004) e especificaram os objetivos, caracteristicas e estratégias pertinentes as agdes

educativas nos planos nacionais e internacionais.

Recomendagdes importantes, inovadoras e revoluciondrias, fazem parte desse
documento capital para a Educagdo Ambiental (EA), caracterizando a EA como processo
permanente na Educacdo, em todos os niveis e para todas as idades, transversalizado pelos
principios da solidariedade entre todas as formas de vida e relagdes de eqiiidade,

reconhecendo a existéncia de interdependéncia entre os meios naturais € sociais.
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Entre outros marcos importantes, Tbilisi destaca o carater interdisciplinar da EA,
articulando as diversas disciplinas e praticas pedagogicas que facilitam a percepcao
integrada do meio ambiente em suas dimensdes natural, sociocultural e ética. Recomenda
uma atencao especial da EA dirigida as comunidades, envolvendo os individuos em
processos ativos de resolucdo de problemas no contexto de realidades cotidianas,
fomentando iniciativas e o sentido de responsabilidades para com o futuro, adquirindo
comportamentos, habilidades e valores eficazes a participagdo na solugdo e prevengao dos

problemas ambientais.

Em 1987, ap6s dez anos, especialistas em Educacdao Ambiental, representantes de
mais de 90 paises, reuniram-se em Moscou, onde se realizou o Congresso Internacional
sobre Educacio e Formacio Ambientais, organizado pela UNESCO-PNUMA". Este
evento destacou a importancia das recomendagdes de Tbilisi, consideradas os alicerces
para o desenvolvimento da EA em todos os niveis, dentro e fora da escola. Além de refletir
sobre a trajetoria da EA desde Thilisi, o Congresso analisou também as dificuldades e os
progressos da EA no ambito das nagdes participantes, mas constatou que a gravidade da

situacdo ambiental global ndo havia diminuido.

Contrariamente as expectativas dos dois importantes encontros internacionais de
1972 (Primeira Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento,
Estocolmo, Suécia) e de 1977, o fosso entre os paises ricos ¢ desenvolvidos e os paises
pobres, periféricos, havia aumentando, e com ele, o aumento da miséria, marginalizagao,
degradacao social e degradagdo ambiental. “Ao contrario, o abismo entre as nagdes
aumentou e as mazelas dos modelos de desenvolvimento econdmico adotados se

espalharam pelo mundo, piorando as perspectivas para o futuro” (DIAS, 2004).

Em 1992, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, corroborou as recomendagdes propostas em Tbilisi para a EA, que
transversaliza todos os 40 capitulos da Agenda 21, considerada uma agenda global de
principios para conciliar o crescimento econdomico de todas as nacdes, com a protecao
ambiental e justica social, ou desenvolvimento sustentdvel no Século XXI. A Conferéncia,

RIO-92 como ficou conhecida, elaborou o capitulo 36 sobre EA, e reconhece a EA como

13 UNESCO - Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.
PNUMA - Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente.
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estratégica para reorientar o ensino formal e informal na aquisicdo de conhecimentos

comprometidos com atitudes e valores para a sustentabilidade.

\

No entanto, a critica a contradicdo da Agenda 21 Global continua sendo a
manuten¢do do eixo técnico-econdmico como saida para a crise ambiental. O modelo de
desenvolvimento imposto como exemplo as nagdes “periféricas” continua baseado no lucro
e na competitividade. Isto estimula um lado perverso do discurso da sustentabilidade que
tem sido a sua apropriagdo pelo modelo dominante, transformando a “empresa verde” em
propaganda para vender mais, portanto, sem modificar radicalmente as bases econdmicas e

sociais de producao e consumo.

Nesse sentido, a educacao para o desenvolvimento sustentdvel enfrenta a mesma
contradicdo do modelo institucional atrelado as exigéncias do mercado, a necessidade de
colocar o pais em condi¢des de “competir” no mercado global, reproduzindo o discurso
politico-empresarial da qualidade total, eficiéncia e eficdcia, em franca contradicdo com os

principios da sustentabilidade propostos para a educagdao ambiental.

Assim se considera a educacdo ambiental para a sustentabilidade como uma
proposta que se contrapde ao modelo de desenvolvimento econdmico como a Unica via
para a sustentabilidade. Este supde que a sustentabilidade se circunscreva ao dominio da
ciéncia e da tecnologia, do investimento em tecnologias “limpas”, redu¢do no consumo
energético, “eficiéncia” e “eficdcia” na gestdo dos recursos, sem mudar, porém, as bases

epistemologicas, politicas, sociais e culturais da racionalidade economicista.

E preciso destacar, no entanto, que apesar das contradicdes e obsticulos
institucionais e politicos, e da insustentabilidade do modelo econdmico prevalecente, o
fortalecimento da EA, e de sua reorientagdo filosofico-politica e praxica, tém encontrado
no fortalecimento e expressdo da sociedade civil organizada a sua maior forga de
transformac¢do. Ainda na RIO-92, tivemos o Grupo de Trabalho das Organizacdes Nao
Governamentais ¢ Movimentos Sociais, que, no Forum Internacional das ONGs, elaborou
o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade

Global,

Esse Grupo de Trabalho esteve reunido durante a Jornada de Educagdo Ambiental
para debater e elaborar o primeiro Tratado de Educa¢do Ambiental de que se tem noticia.

Representantes de Movimentos Sociais e ONGs procuraram, ao longo de cinco dias de
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intensos debates sob as tendas do Forum Global, resgatar o papel da educagdo e do

educador comprometido com as questdes ambientais (DIAS, 2004).

O resultado deste intenso trabalho foi adotado no dia 7 de junho de 1992, pelo
Forum Internacional de Organizacdes Nao Governamentais, como um dos principais

documentos referentes a este assunto existentes na atualidade.

O Tratado firma a sua posi¢do em defesa do carater transformador da educacao,
reconhecendo-a como direito de todos os cidaddos e cidadas, bem como a potencialidade
da EA em contribuir para a construcao de sociedades sustentaveis — socialmente justas e
ecologicamente equilibradas; de promover maior consciéncia na conduta dos individuos e
da coletividade, em prol da qualidade de vida, da consideracdo e convivéncia mais

harmoniosa entre todas as formas de vida no planeta.

Destaca a perspectiva holistica da EA, reafirma a importancia da
interdisciplinaridade como fundamento para o trabalho pedagogico, conclama a integracao
e articulagdo entre as culturas de todos os povos, dos governos nacionais € internacionais,
empresarios, movimentos sociais, ecologistas, étnicos, de género, culturais, de agricultores,
sindicalistas, associacdes de bairro, cientistas e instituigdes de ensino e de pesquisa,

educadores e educadoras, institui¢des e profissionais da comunicagao.

Sem perder de vista os demais temas do Tratado, destaca-se a relevancia do item 11,
para a reflexdo dessa pesquisa participante, Principios da Educa¢do para Sociedades

Sustentdveis e Responsabilidade Global:

A Educagdo Ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas
causas ¢ inter-relagdes em uma perspectiva sistémica, em seu carater
social e historico. Aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento
e ao meio ambiente tais como populagdo, saude, democracia, fome,
degradacdo da flora e da fauna devem ser abordados dessa maneira.

Outro documento basilar produzido ainda no Forum Global 92 foi a Declaracao do
Rio ou Carta da Terra, concebida como um codigo de ética global para a sustentabilidade
do planeta, visto como uma unica comunidade mundial, uma sociedade planetaria

(GADOTTI, 2002).

Destaco da Carta da Terra, cuja versdo final foi publicada em margo de 2000, os

quatro principios fundamentais que direcionam todo o documento: respeito e cuidado com



54

a comunidade da vida; integridade ecologica, justica social e econémica, democracia,

ndo-violéncia e paz.

Nessa perspectiva, a Agenda 21 na escola insere-se no estudo e na pesquisa da
problemdtica socioambiental como estratégia para uma educacdo ativa, baseada em
principios solidarios, e cidada, pois envolve o bairro, o entorno, o local e a comunidade
nesse processo de formacao continuada em EA.

Isto implica desenvolver relacdes de aprendizagem colaborativa, reciproca,
includente e envolver diferentes segmentos sociais na sua elaboragdo. Visa contribuir para
a pratica de novos valores, centrados na ética, no compartilhamento, na co-
responsabilidade, e no surgimento de atitudes e habilidades necessarias para enfrentar os

problemas postos pela globalizacdo econdmica e cultural.

1.5. A CONSTRUCAO DA AGENDA 21 ESCOLAR DE EMBU DAS ARTES

A AG21EE constituiu-se de uma proposta estratégica de projeto de intervengao,
concretizado pela elaboracdo coletiva de uma agenda de educacdo socioambiental para o
municipio de Embu, com o propdsito de que se tornasse material didatico, de divulgacao e
de consulta para os professores e liderancas que participaram do projeto; € também como
suporte a constru¢do das agendas locais — escola e bairro —, através de diagnosticos
coletivos e propostas de agdes, num movimento que envolveu desde as salas de aula,
ampliando-se para os demais espacos da escola e para fora de seus “muros”, no contexto de

cada bairro.

O projeto da AG21EE, com a duragdo de 12 meses, foi proposto para se
desenvolver em duas fases. Na primeira, o programa contou com a realizacdo do Seminario
de Lang¢amento da Agenda 21 na Escola e o langamento do programa de Encontros de
Formagdao em Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade, de 19 de margo a 30 de junho
de 2005, com a duragdo de 64 horas. Tivemos oito Encontros quinzenais, de oito horas
cada um, sendo dois deles para as atividades de pesquisa de campo no municipio - a
dindmica da “caminhada diagnéstica” com os professores.

No primeiro semestre de 2005, de margco a julho, com a participacdo de 100
professores da rede publica de ensino, nos Encontros de Formagdo em Educag¢do

Ambiental e co-constru¢do da Agenda 21 escolar do municipio, foram abordadas questoes
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tedricas, conceituais e metodologicas de educacdo ambiental e as temadticas da

sustentabilidade, economia, politicas publicas e legislagdo ambiental.

Os Encontros de Formagdo, direcionados a elaboracdo da Agenda 21 Escolar do
Municipio de Embu (formacao, pesquisa e elaboracdo de material), tiveram como €ixo os
principios da educacdo ambiental para a sustentabilidade, conforme o Tratado de
Educag¢do Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e a Carta

da Terra.

A elaboracao da AG21EE como uma proposta pedagogico-metodologica, pautou-se
pelos referenciais da pesquisa-acdo participante integral e sistémica de André Morin
(2004). Considerou, desde o inicio de seu planejamento, os diferentes contextos de
aprendizagem. Nao s6 o “ambiente escola” mas o entorno, a realidade local, onde se
propds a elaboracdo da AG21EE como prdtica educativa e democrdtica, através da escola

como mediadora da proposta de construcao de comunidades educativas.

Neste projeto, uma comunidade educativa se constitui pelo conjunto de sujeitos-
autores, atores locais: representantes voluntarios da escola e do bairro se reinem para a
identificacdao de problemas socioambientais e propostas de solucdes, geradas em contextos
de didlogo e participagdo. Todas as experiéncias € conhecimentos sdo considerados e o
coletivo escolhe, em negociagdo, que processos, estratégias e planos de acdo produzem
beneficios a comunidade onde vivem, atuam e/ou trabalham, quais os processos de
colaboracao e que espagos serao envolvidos.

Todos aprendem e ensinam, tornando-se multiplicadores desses conhecimentos e

e e . . . 14
iniciativas em seu bairro: “uma comunidade que se educa, educando”

, ao elaborar as
diretrizes e demandas de seu proprio processo. Assim, no contexto deste projeto entende-se
comunidade educativa como o conjunto formado pela escola e representantes da
comunidade local, na perspectiva de que a instituicdo formal, enquanto espago publico,
venha a congregar e vincular esses diferentes atores sociais em processos de aprendizagem

compartilhada de gestdo de seu territdrio, enquanto patrimonio local a ser reconhecido

como o lugar de viver.

4 Ouvi essa frase, mais ou menos nesses termos, ndo me lembro onde nem a data precisa, do Prof. Marcos
Sorrentino, em um dos muitos eventos de Educagdo Ambiental dos quais participei. Essa fala foi minha
companheira e motivadora desde que elaborei o primeiro projeto de Agenda 21 Escolar de Embu, no final de
2004. Ela me ofereceu o significado e o rumo da minha aproximagao com as comunidades e escolas.
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O bairro e a escola, guardadas as diferentes dimensoes, sdo, no campo dos
possiveis, espacos educativos e formativos de uma nova cultura, de uma nova consciéncia
ambiental, social e politica. O bairro, em sua diversidade, apresenta uma dimensao
educativa importante de ser reconhecida pela escola e pelos seus moradores, enquanto
abriga institui¢cdes formais e nao-formais de ensino e aprendizagem, ao lado de sua cultura,
sua paisagem, seus processos econdmicos € sociais, o conjunto das relagdes entre seus

moradores: suas experiéncias, seus sonhos e anseios, suas lutas.

Pela perspectiva da pedagogia critica, a proposta de elaboragdo da Agenda 21
Escolar de Embu nasceu com o desejo de incitar processos de constru¢do de uma cultura
participativa, ampliando seus projetos para além das salas de aula e da escola e trazendo o
conhecimento do municipio para o seu interior. Isto implicou em propostas de
aprendizagem coletiva através do didlogo, de leituras e reflexdo critica sobre a realidade
vivenciada, do desenvolvimento da capacidade de comprometimento, elementos

desencadeados pela acgdo refletida (MELUCCI, 2005), constitutiva desses processos.

A co-constru¢do da Agenda foi tecida em torno da experimentagcdo de metodologias
ativas, com a participacao de diferentes sujeitos-autores; a anélise dos desafios e potenciais
da escola e do bairro, a identificacido de prioridades através da hierarquizacdo de

problemas, a elaboragdo de planos de agdes pactuados coletivamente.

Neste sentido, a educacdo ambiental, ao utilizar os principios da Agenda 21 na
escola como ferramentas pedagogicas: cooperacdo e parceria, educag¢do e
desenvolvimento  individual e  coletivo  (conscientizacdo;  engajamento,  co-
responsabilidade); equidade e fortalecimento dos grupos socialmente vulnerdveis (reforca
valores e praticas participativas), planejamento, desenvolvimento da capacidade
institucional (desenvolver potencial de institui¢des governamentais € ndo-governamentais),
potencializa-se como eixo estruturante de curriculos abertos; promovem a construcao € o
compartilhamento de responsabilidades através do conhecimento situado, cotidiano,
significativo, fomentando valores de cidadania ambiental no cotidiano da “comunidade

educativa”.

A elaboragcdo da AG21EE teve por objetivo construir, a partir do espago publico
institucional — a escola —, um espago coletivo de debates, gerenciamento de conflitos,
didlogo e busca de consensos possiveis, que nao desconsiderasse as experiéncias

individuais, mas voltado para o fortalecimento de ag¢des colaborativas, fundamentadas no
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conhecimento e na pesquisa para a melhoria da gestdao do proprio espago, transformando-o

em “lugar de viver” -, o bairro, o territorio onde a escola esta inserida.

Constituiu-se de um projeto que compreendeu, numa primeira etapa, a formacao de
professores-educadores ambientais, concebida com a intencdo de que se tornassem
multiplicadores desses espagos de dialogo nas escolas, como foruns de aprendizagens (outra
demanda importante do GT — EAS), discussoes e estratégias de projetos coletivos para a

préatica consciente e responsavel do conceito de sustentabilidade.

O tema da sustentabilidade, tratado atualmente em um universo de significados que
atendem desde os interesses hegemonicos do mercado aos novos valores culturais, morais
e politicos, que buscam fortalecer-se no ideario de solidariedade com a comunidade
planetaria, empresta da Carta da Terra o quadro ideoldgico no qual se inscreve esta
pesquisa:

Para progredir, temos de reconhecer que, ndo obstante a extraordinaria
diversidade de culturas e formas de vida, somos uma unica familia
humana e uma unica comunidade terrestre com o mesmo destino.
Temos de nos empenhar para construir uma sociedade global
sustentavel, baseada no respeito a natureza, aos direitos universais, a

justica econdmica e numa cultura da paz (Ferrero e Holland, p. 43,
2004).

Sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel, educacdo para sociedades sao
termos que vém despontando com importancia crescente nos cenarios das politicas
publicas, da sociedade civil organizada, nas pesquisas académicas, TV, jornais e revistas,
demonstrando uma preocupagao fundamentada diante dos riscos ambientais e sociais que a

sociedade moderna coloca.

Uma modernidade idealizada e alicercada em seus paradigmas de progresso e
modelo de desenvolvimento, alimentados pelo industrialismo, pelo determinismo

tecnologico e pelos reducionismos de carater cientificistas..

Neste cenario que aponta para a urgéncia de mudangas de carater €tico, politico,
filosofico e de praticas comprometidas com um saber transformador dessas relacdes de
poder, inovagdes semanticas buscam responder as emergéncias e transformacdes sociais e
culturais que despontam.

Assim, termos como ecopedagogia, eco-educacdo, educagdo para a

sustentabilidade, educagdo para a cidadania ambiental e educacdao para o desenvolvimento
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sustentavel (GUTIERREZ & PRADO, 2002; LEFF, 2001, 2002; LOUREIRO, 2002;
JACOBI, 2005, GADOTTTL, 2000, 2002; TRISTAO, 2004) surgem carregados de intengdes
transformadoras, exprimindo uma prdaxis comprometida com a educagdo para a cidadania

plena, ativa e participativa.

Foi na direcdo dessas intengdes transformadoras que os Encontros, direcionados a
elaboragdo da Agenda 21 Escolar do municipio, tiveram como eixo os principios da
educagdo para a sustentabilidade, conforme a Carta da Terra e o Tratado de Educag¢do
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Destacam-se abaixo
alguns principios fundamentais do Tratado, que nortearam as propostas de educagdo
ambiental constantes do projeto AG21EE:

*= A educagdo ambiental deve ter como base o pensamento critico e
inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, nao-

formal e informal, promovendo a transformacdo e a constru¢do da
sociedade;

*= A educagdo ambiental ¢ individual e coletiva. Tem o propdsito de
formar cidaddos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a
autodeterminag@o dos povos ¢ a soberania das nagdes; ndo é neutra, mas
ideoldgica. E um ato politico, baseado em valores para a transformagio
social (grifo meu, em virtude da integragdo dessas proposi¢des aos
pressupostos da pedagogia critica que nortearam o projeto AG21EE);

= Estimular a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de
estratégias democraticas e interagdo entre culturas;

= Facilitar a cooperagdo mutua e eqiiitativa nos processos de decisdo, em
todos os niveis e etapas; estimular e potencializar o poder das diversas
populagdes, promover oportunidades para as mudancas democraticas de
base que estimulem os setores populares da sociedade. Isto implica que as
comunidades devem retomar a conducao de seu proprio destino;

= Ser planejada para capacitar as pessoas a trabalharem conflitos de
maneira justa e humana; integrar conhecimentos, aptiddes, valores,
atitudes e agdes; converter cada oportunidade em experiéncias educativas
de sociedades sustentaveis.

Na segunda fase do projeto, de agosto a dezembro de 2005, o processo contou com
a participagao de 10 escolas (cinco escolas estaduais e cinco municipais, em projeto-piloto)
que tiveram seus representantes, professores, diretores, coordenadores, nos Encontros do
primeiro semestre. Nesta fase, cada escola, envolvendo a comunidade de entorno através
de representantes do bairro e a formacao das Comissoes da AG21E, construiu a sua propria

agenda (Anexo CD).
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Esta fase teve como meta a construcdo da Agenda 21 de cada unidade escolar
parceira. Esse processo se elaborou através do estabelecimento de agendas de agdo,
partindo-se da analise das caracteristicas ambientais, sociais, culturais e historicas de cada
contexto, para a identificagdo dos desafios e potencialidades da escola e da realidade de

sua comunidade.

Os temas essenciais foram propostos coletivamente, para que a escola encontrasse
sua identidade como uma instituigdo social do bairro, imersa em seus problemas e
potenciais, considerando os sujeitos de seu interior € de seu entorno como aufores no

processo, integrando-os em todas as fases necessarias para a elaboragdao do projeto.

Constitui-se assim de um processo educativo aberto, onde € necessario distinguir
participacdo de simples consulta ou informag¢do a comunidade local, conforme acontece
correntemente nas relacdes entre o poder publico e a sociedade civil. A escola cumpre o
importante papel de articuladora dos processos de organizacdo comunitaria, divulgando

conhecimentos tedricos.

Sem desconsiderar as experiéncias individuais e as experiéncias locais, decodifica,
no entanto, linguagens técnicas de dificil compreensdo para a comunidade, sobre as
relagdes entre educacao, meio ambiente, saude, economia e processos politicos de decisdo.

Neste sentido, Carlos Rodrigues Brandao traz a nogao de

‘comunidade aprendente’, em que, mutuamente, todas e todos os
participantes possuem algo a ensinar e algo a aprender, e em que todo o
conhecimento trazido ‘de fora’ dialoga e se integra nesse saber-partilha
de senso comum (2003, p. 113).
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1. 6. OS ARRANJOS INICIAIS - AS TESSITURAS

O municipio de Embu enfrenta sérios problemas de pobreza e péssimas condigdes
de vida, adensamento populacional em areas consideradas de alto risco, em meio ao
desemprego, a violéncia e a uma completa degradacdo ambiental, situa¢do caracteristica
predominantemente na porcdo oeste da cidade, sobretudo nas areas consideradas de
protecdo aos mananciais, principalmente nas d&reas consideradas de protecdo aos
mananciais'”, aproximadamente 60% da 4rea do municipio, conforme Lei Estadual

1172/76, também conhecida como lei dos Mananciais.

Essa descri¢do sucinta apenas objetiva contextualizar o municipio'® e justificar a
importancia do tema da sustentabilidade para a cidade e a urgéncia de ser incorporado pela
educagdo, desencadeando processos de aprendizagem de novos modelos de
desenvolvimento e gerenciamento local, uma vez que o desenvolvimento do municipio, em
virtude desses condicionantes geograficos e ambientais, s6 pode ocorrer com maior justiga,
equidade e prudéncia mediante a adogdo de politicas de desenvolvimento sustentavel, tema

constante da Agenda 21 global-.

O projeto AG21EE teve como eixo as questdes socioambientais especificas do
municipio de Embu das Artes, questdes que vieram a luz num espaco de debates e
reflexdes entre educadores formais e ndo-formais, representados por professores da rede
publica, liderancas, agentes comunitarios, agentes de saude, em encontros de discussdao

promovidos de agosto a dezembro de 2004.

Nesta ocasido, a Sociedade Ecoldgica Amigos de Embu (SEAE) sediou os
encontros do Grupo de Trabalho Educagcdo Formal e Educa¢do Comunitaria para a

Sustentabilidade (GT — EFCS), grupo que contou com 34 integrantes e se formou em

' Cf. http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/213026/lei-1172-76-sao-paulo-sp
' Informagdes detalhadas se encontram na Agenda 21 Escolar de Embu das Artes, anexo A.

* A Agenda 21, documento elaborado durante a II Conferéncia Mundial de Meio Ambiente, em 1992 (Eco-
92/Ri0-92), configura-se num plano de agdo de abrangéncia mundial para transformar o modelo de
desenvolvimento atual, excludente e promotor de desigualdade social e miséria, baseado na exploragao
ilimitada de recursos naturais, que sdo limitados, e no acesso desigual a esses mesmos recursos, em um
modelo de desenvolvimento eqiiitativo, que satisfaga as necessidades das geragdes atuais sem comprometer a
capacidade de sobrevivéncia das geracdes futuras, isto é, num modelo de desenvolvimento sustentdavel. Esse
documento propde o planejamento de acdes de curto, médio e longo prazo, com o objetivo de implantar o
desenvolvimento sustentavel a nivel local, regional e nacional.
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seminario sobre a Agenda 21 do municipio, realizado pela Secretaria de Meio Ambiente,

em junho do mesmo ano.

Sobre a importancia do GT — EFCS, da dinamica de trabalho desenvolvida,

inspiradora da proposta de pesquisa-acdo participante que orientou o projeto em 2005,

trago a colaboracdo do educador ambiental Cesar Pegoraro, e da entdo coordenadora da

Divisao de Educagao Ambiental da Secretaria de Meio Ambiente de Embu, Leni Bueno,

ambos coordenadores/facilitadores que integraram posteriormente a equipe de trabalho

da AG21EE, em 2005:

Cesar: No seminario realizado no Parque do Lago Francisco Rizzo, em
2004, fiz o papel de moderador dos trabalhos e lembro-me da
responsabilidade e do prazer. Ali, apos as apresentacdes de varias pessoas
atuantes nas causas comunitdrias, separamos os participantes em cinco
GTs. Isabel e eu formamos uma dupla frente ao GT de Educagdo Formal
e Educagdo Comunitaria para Sustentabilidade. A proposta destes grupos
era organizar pessoas interessadas nos diferentes temas, elaborar uma
discussdo sobre pontos centrais e estruturar uma organizacdo para a
continuidade do trabalho dos grupos tematicos. De todos os GTs, apenas
o de educagdo continuou suas atividades ao longo do ano. As reunides
eram quinzenais ¢ nela fizemos um exercicio inspirado na Oficina de
Futuro18, onde pensavamos quais os obstaculos para a educagdo no
municipio e quais os potenciais, para depois pensarmos em quais
propostas fariamos para que o tema tivesse uma ressignificacdo, ndo
somente junto aos participantes do GT, mas que de alguma forma as
demandas ali trabalhadas fossem base das politicas educacionais do
municipio. As atividades agregavam sempre um publico bastante
heterogéneo, fiel e criativo. As discussdes valorizavam a troca de saberes
e as diferentes percepcdes. Além dos educadores formais e informais,
tinhamos liderangas comunitarias, agentes de satde, artistas, técnicos do
poder publico, entre outros cidaddos interessados. Este processo foi
fortalecido pela aprovagdo de um projeto pelo FEHIDRO para o ano de
2005. Este processo permitiu a ampliagdo da proposta ¢ a formagdo de
um curso para sensibilizar os educadores formais e informais interessados

sobre vérios temas. Agenda 21, &4gua, residuos, politicas publicas,

'8 Técnica de implementagdo de processos participativos criada pelo Instituto ECOAR para a Cidadania,

http://www.ecoar.org.br
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processos educativos, geografia e historia do municipio, estudos do meio,
foram alguns dos temas abordados nas atividades que aconteciam aos
sabados. Esta formacdo vivenciada tinha como intengdo servir de base
para que os educadores estimulassem o processo de formulacdo de

Agenda 21 nas suas escolas e comunidades

Leni: (...) entdo, fomos a luta na constru¢do do Férum, sem imaginar o
enorme desafio que viria adiante. A prefeitura e a Sociedade Ecoldgica
estiveram a frente. O secretdrio de Meio Ambiente, recém chegado,
animado, resolveu enfrentar este desafio. Para o Férum envolvemos
também o coordenador da Agenda 21 de Sdo Paulo, o pessoal da Reserva
da Biosfera e do Delis. Finalmente se realizou a IV Semana de Meio
ambiente, junho de 2004. Foi ai que se formaram os Grupos de Trabalho
para discutir a problematica da adgua, da educacdo, dos residuos solidos,
uso e ocupacdo do solo, saide, do emprego ¢ renda, temas prioritarios
para o municipio, que possui as caracteristicas de grande adensamento
populacional, inserido em aproximadamente 60% em area de mananciais,
com alta taxa de desemprego, 43 % da populagdo de jovens menores de

20 anos; mais de 50% do municipio vivendo em ocupagao irregular.

Este periodo foi marcado por uma instabilidade politica, ja que o ano que
se aproximava seria de escolha do novo prefeito, portanto, os dirigentes
do poder publico ficaram preocupados com a repercussdo que este projeto
poderia acarretar e temiam levar esta discussdo mais a fundo. A partir dai,
comegaram a cecear a participagdo dos funcionarios da prefeitura. Motivo
pelo qual o grupo de residuos comegou a se reunir fora do ambiente de
trabalho e o grupo de educacdo, na Sociedade Ecologica. Infelizmente, s6
o GT da educagdo sobreviveu. A partir de entdo, este grupo se
solidificou; importante “pontapé” para outro projeto ndo tdo ambicioso
quanto a Agenda municipal, mas ndo menos importante - A Agenda 21
Escolar de Embu. Foi muito envolvente, pois ndo considerei algo a mais
para executar ¢ sim uma importante ferramenta que levei para as escolas
e comunidades, como parte do que ja realizava. O fato ¢ que foi
fundamental para minha experiéncia profissional, de vida também e agora
j& distante deste projeto, distante da equipe e das pessoas que tive a

oportunidade de conviver, recordo com satisfagdo e agora participante de
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um grupo de pesquisa em Goids, me serve de base, para trabalhar outros

temas de igual relevancia para a Educacdo ambiental.

Discutir a educacao e educacao ambiental na perspectiva de sociedades sustentaveis
e construir propostas de educacdo ambiental na perspectiva de um municipio sustentavel
era o tema central do GT — EFCS. Alguns desafios, apontados pelo GT, e considerados na
proposta dos temas de estudo dos Encontros para a construgdo da Agenda 21 na educagdo

foram:

o falta de saneamento basico e de tratamento de esgoto em areas de mananciais;
enchentes; muitas moradias e areas de risco, habitacdes precarias e as ocupagdes
irregulares de terras;

o necessidade de melhorias na gestao do lixo e na coleta seletiva;

o sobrecarga do aterro da cidade;

o falta de acdes e politicas publicas efetivas de recuperagdo e ou preservacao e
criagio de 4areas verdes, arborizagdo urbana, parques, Areas de Protegdo
Permanente (APP), Areas de Protecio Ambiental (APA), Areas de Protecdo ao
Manancial (APM);

a populagdo desconhece os principios e propostas do Plano Diretor do municipio;
a divulgar a populagdo os principios e propostas do Plano Diretor do municipio,
possibilitando o seu conhecimento critico;

Q pobreza e desemprego;

o necessidade de melhoria da qualidade dos servigos prestados na area de saude;

o falta de areas de lazer;

o falta de vagas em creches e a caréncia no atendimento a educacao infantil;

a necessidade de melhoria na qualidade do ensino e das condi¢des de trabalho dos
educadores.

0 a educacdo ambiental ndo estd presente criticamente nos projetos e
planejamentos da educa¢do no municipio;

0 a educacdao em valores nao estd presente para colaborar com a mudanga do atual

foco no consumismo, na competicao, no mundo do mercado;

O o municipio ndo estd presente nos programas e curriculos do sistema de ensino —

os professores ndo conhecem Embu e ndo tém referéncias — mapas, informagdes
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sociais e ambientais, geograficas, culturais; localizacao das areas de risco, das areas

de protecao e preservagao, rede hidrica, legislacdo ambiental do municipio;

Como acontece em muitos municipios periféricos a capital metropolitana, Embu ¢
considerada ainda uma cidade dormitorio, com graves problemas de falta de emprego,
saneamento bdasico e sistema de saude deficitario, déficit de habitagdes, falta de politicas
publicas para saneamento basico e tratamento de esgotos em areas de manancial e outros,

ja apontados acima.

Sao, alids, caracteristicas comuns as regioes periurbanas nas metropoles, onde os
moradores dos grandes centros sdo expulsos pelas condi¢des de vida cada vez mais
dificeis, pelo encarecimento das areas nobres das cidades, ocupando glebas de menor custo
em regioes sem infra-estrutura ou invadindo areas privadas, geralmente em locais que por
sua declividade ndo se prestariam a construcao de moradias. Era para e com grande parte
dessa a populagdo, para e com esses alunos, criangas ou adultos que freqiientavam a escola
publica de Embu que deveriamos pensar, refletir, elaborar ou re-elaborar propostas de

educagdo ambiental para um municipio sustentavel.

No entanto, o GT identificou também os potenciais a serem analisados e avaliados
pelo poder publico em conjunto com a populacdo, potenciais que podem ser concretizados

atraveés de projetos e agdes de melhoria das condigdes socioambientais do municipio:

0 uma rica herancga cultural: o artesanato, a pintura, a escultura;

O o municipio estd inserido em area de protecdo aos mananciais - temos portanto
potencial para obter financiamentos estaduais, nacionais e internacionais para
projetos de protecdo e conservagdo de matas, varzeas e corpos d’agua, saneamento,
habita¢do, eco-mercado;

O belas paisagens em areas ainda preservadas, passiveis de se transformarem em
roteiros ecoturisticos;

0 uma populacdo de jovens estimada em 43%, possibilitando acdes educativas e
cidadas, com fortes possibilidades de insercdo em agdes institucionais para o
desenvolvimento do eco-mercado;

a potencial para pousadas e hotéis; acampamentos ecoldgicos; passeios e trilhas
ambientais com conseqiliéncias positivas para a geragdo de emprego e renda de

carater sustentavel;
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a potencial para desenvolvimento da agricultura organica, com producao de
verduras, frutas e flores;

O espagos para criagdo de hortas comunitarias;

o incubadora de cooperativas;

a Plano Diretor como tema contextalizador, com potencial politico-educativo para

a formacao de professores educadores ambientais do municipio.

Como contextualizar tudo 1sso no sistema escolar, traduzir como sentido, transpor
didaticamente essas problematizacdes sobre o municipio surgidas nas reunides do GT?
Torné-las conteudos de significados partilhados em sala de aula, nos planejamentos, nos
Projetos Politicos Pedagogicos das escolas? Eram legitimas, expressavam a percepcao dos
educadores em relacdo a educacdo para a sustentabilidade, partindo concretamente do
“local”. Foi fruto de um consenso construido em meio a muitas discussoes, reflexoes,

conflitos, expectativas, esperangas, ao longo daquele segundo semestre de 2004.

Mas, como legitima-los no sistema de ensino do municipio? Afinal essa era a
expectativa dos educadores que participaram, que desde o inicio expressavam as suas
“desilusdes” com tantos projetos e discussdes: na hora mesmo de colocar em pratica, ndo
da em nada; a gente ndo consegue sozinho, ndo adianta querer, ter vontade, ndo tem
apoio, s6 o que vem do governo, encontramos um muro enorme jd na escola e mais ainda

‘no sistema’.

Esses desafios ja estavam colocados muito claramente quando eu elaborei o projeto
AG21EE no segundo semestre de 2004, para obter financiamento do FEHIDRO. Por isso a
necessaria, incontorndvel parceria com as Secretarias de Educacdo e Meio Ambiente. Na
tentativa de responder ética e responsavelmente a uma proposta de mudancas que
haviamos desencadeado no GT, de ndo deixar os professores mais uma vez desamparados
nos seus esforcos, eu pressentia a possibilidade de um caminho a seguir com as portas que

se abriam naquele instante — felizes coincidéncias!

A abertura do edital do FEHIDRO, mudancas na diretoria da SEAE, o interesse
crescente e apoio do Secretario de Meio Ambiente, a confianga e apoio do Dirigente da
Diretoria de Ensino de Tabodo ao trabalho que a Martha vinha desenvolvendo como
Assistente Técnico-Pedagogico (ATP); o engajamento da Leni ao GT, que trazia a sua

for¢ca de coordenadora da Divisao de Educacdo Ambiental (DEA); e da Lidia Balsi, entao
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coordenadora da equipe pedagogica da Secretaria de Educacao, que com sua sensibilidade,
buscava todas os meios possiveis para divulgar e fortalecer as propostas de educagdo

ambiental do GT junto a Secretaria de Educagao.

Essas condi¢des favoraveis levaram-me a escrever o projeto de forma a tentar
aproximar essas duas “forcas”: os professores, as forgas instituintes, as for¢as das bases do
processo educativo formal, dando visibilidade ao seu trabalho, a sua criatividade, as suas
reflexdes e capacidade de agdo, apesar dos determinantes institucionais; e as forcas
instituidas do sistema de ensino, a Secretaria de Educagdo pelo municipio e Diretoria
Regional pelas escolas estaduais. Conduzir, pela concretizacdo do projeto AG21EE, as
vozes daqueles educadores que participaram voluntariamente do GT — EFCS, a expressao
desses sujeitos que ja se identificavam como autores e atores (ARDOINO, 1998); os
intelectuais transformadores (GIROUX, 1997), numa proposta bastante inovadora para a

educagdo ambiental no municipio.

No final de 2004, com os trabalhos de conclusdao do GT, com a elaboracao coletiva
dos relatorios, todos desejavamos a continuidade. Eram undnimes e insistentes as
solicitacdes dos professores para que pensassemos em meios para “ndo deixar o
movimento morrer”. Portanto, ja nos sentiamos parte de um movimento pela imersao em
um processo; haviamos construido uma identificagcdo com. Percebia-se claramente um nds,
uma identificacdo coletiva com uma proposta gestada num contexto de participagao,

reflexdo, liberdade, co-responsabilidade.

Pela feliz coincidéncia a qual eu estava imersa como pesquisadora, no mestrado,
pude também nesse processo, vivenciar concretamente a leitura de muitos autores, captar o
que diziam na vivéncia do cotidiano: apesar das injun¢des determinantes de um sistema
politico institucional burocratico, centralizador, o sujeito ndo ¢ somente determinado. No
interior das instituigdes ha pessoas, individuos que reagem, refletem, fazem escolhas, se
relacionam. Trazem a sua historia e nela se reorganizam, dando mostras do carater
processual e instituinte das subjetividades e de seu fortalecimento, em processos
intersubjetivos de dialogo e participagdo. E Joaquim Gongalves Barbosa quem lembra,
com muita pertinéncia para essa pesquisa, que ‘Ser sujeito ndo é um dado, é uma

construgdo’ (1998, p. 9, grifo do autor).



67

1.7. O INiCIO DO PERCURSO - A CONSTITUICAO DO GRUPO PESQUISADOR:

COORDENADORES/FACILITADORES DO PROCESSO

Inicialmente, quando da aprovacao do financiamento do projeto pelo FEHIDRO, o
primeiro passo foi a constitui¢do do grupo coordenador/facilitador, que iria acompanhar a
implementagdo da proposta ao longo de todo o ano de 2005, participando desde a
elaboragdo da proposta curricular do curso até o trabalho junto as escolas no segundo
semestre.

Convidei para a composi¢do desse grupo, educadores com quem eu ja havia
trabalhado em outros projetos de educagdo ambiental, seminarios ou eventos, € que tinham
os principios do envolvimento individual e coletivo, didlogo, troca de saberes,
engajamento, sensibilidade e respeito a diversidade, co-responsabilidade e construgdo
coletiva de praticas e processos educativos como pressupostos da educacdo ambiental.
Ainda que fossem ‘pressupostos’ para alguns do grupo, que ndo tivessem vivenciado de

fato uma proposta concreta com esses principios, mas traziam como ideal.

Desde o inicio de 2005, quando se constituiu como uma equipe de coordenadores-
facilitadores, e também colaboradores-pesquisadores para o projeto da AG21EE,
tinhamos como fio que nos unia, no campo da educacdo ambiental, a preocupagdo com o
envolvimento pouco significativo das escolas e professores com as questdes ambientais na
educagdo formal e o fechamento da instituicdo a propostas de atividades colaborativo-

formativas com a comunidade de entorno.

Discutiamos ha algum tempo a possibilidade de trabalharmos juntos na elaboragao
de um projeto educativo que conciliasse teoria e pratica engajada em educacao ambiental.
Que permitisse a construgdo participativa, de fato, de projetos entre professores e
professoras, que fosse gestado de tal maneira que pudesse ser replicado nas escolas e nas
comunidades numa etapa posterior, a partir dos conhecimentos praticos dos professores,

refletidos e politizados pelo conhecimento tedrico produzido na universidade.

Embora nossas formacdes académicas e experiéncias profissionais tivessem
ocorrido em areas diferentes, esse foi, de fato, o elemento enriquecedor do processo, pois

trouxe ao grupo uma postura interdisciplinar, onde o respeito, a escuta, a capacidade de
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conciliar saberes e construir propostas foi um exercicio constante em nossas reunides de

trabalho.

O grupo contou com uma historiadora, com complementagdo pedagogica na area de
geografia, Martha de Carvalho Schultz. Ela havia participado do GT — EFCS em 2004,
representando a Diretoria Regional de Ensino de Tabodo da Serra, pela rede estadual.
Martha esteve presente em varios eventos organizados pela Secretaria de Meio Ambiente
de Embu (SEMA), buscando envolver as escolas da rede estadual; participou sempre com
muito interesse € engajamento das propostas da Divisdo de Educacdo Ambiental da

SEMA, e foi assim que eu a conheci.

Dois bidlogos, Maria Eugénia de Camargo (Mar0) e Cesar Pegoraro Cesinha).
Minha “histéria” com a Mar6 se iniciou quando cursavamos a mesma disciplina na USP,
no segundo semestre de 2004. Ambas éramos orientandas do Professor Pedro Roberto

Jacobi e interessadas na tematica educagao ambiental popular.

Cesar, espirito de luta, conheci quando ele se encontrou com o J-ECO, o grupo dos
Jovens Ecologistas da SEAE, para o programa Maos a Obra pelo Tieté. Mas o0 nosso
contato se estreitou através dos preparativos para o I Seminario da Agenda 21 de Embu e,

posteriormente, na facilitagdo do GT-EFCS, conforme ja descrito por ele (p. 45).

Leni Bueno Monteiro, engenheira civil com especializacdo em educacdo ambiental,
coordenadora de Divisdo de Educacdo Ambiental da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente, cujo contato se deu pela parceria da SEAE com a Secretaria de Meio Ambiente

de Embu.

Indaia Emilia Schuler Pelosini, jornalista com complementagdo em pedagogia;
comegamos a trabalhar voluntariamente na SEAE em 2003 ¢ ela fazia parte da equipe que

cuidava da elaboracao do boletim Evare — pesquisa, diagramagao e revisao.

Maria Isabel Franco, pedagoga (pesquisadora, que iniciava o mestrado na FE-USP),
educadora ambiental com especializacdo em Arte, Educacdo e Comunicagdo; e Silvana

Pontes, também pedagoga, com especializagdo em Educacao Musical.

Outros profissionais foram consultados a medida que precisavamos de informagdes

, . .« . . y 1
técnicas complementares, ou para ministrarem diferentes médulos durante o curso'’.

' Cf. Agenda 21 Escolar de Embu das Artes — Anexo A
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Em janeiro de 2005 iniciamos as reunides e logo buscamos a “nossa identidade”
para esse projeto. Discutimos e refletimos sobre nossas visdes de mundo, nossas
expectativas e temores em relagdo ao projeto; “quem” pretendiamos ser? Por que e para
quem estavamos trabalhando? Que valores norteariam a pesquisa? Quais as nossas
experiéncias € como cada um poderia atuar no processo? Que dificuldades individuais
pressentiamos? Que concepcao de educacdo e de educagcdo ambiental traziamos? Que
metodologias e que estratégias adotariamos, buscando a coeréncia entre a teoria e a pratica

nessa jornada.

Elaboramos, em conjunto, o esboco da primeira proposta, mas firmamos o
proposito de fazer desta uma experiéncia diferenciada dos padrdes para esses projetos de
educagdo ambiental. Se a nossa abordagem pretendia ser pautada pelos pressupostos da
educacdo critica, precisariamos comecar o exercicio pelo proprio grupo. Queriamos nos
tornar pesquisadores nesse processo, sem fechar a uma “grade” de propostas, a priori,
permanecermos realmente abertos ao dialogo com os professores e construir com eles,

durante o semestre, a proposta do projeto e da Agenda.

A abordagem metodologica adotada para a construcdo da AG21EE foi a da
pesquisa-acdo participante, com a utilizacio de metodologias colaborativas® durante o
percurso, valorizando o didlogo e a participacdo entre ndés € no grupo com o qual
trabalhariamos. Mar6 trouxe ao grupo, numa escolha inspirada, a primeira leitura de
aprofundamento na tematica, a obra de Carlos Rodrigues Brandao, de 2003: A pergunta a
varias mdos — a experiéncia da pesquisa no trabalho do educador. Impossivel imaginar

leitura mais pertinente para aquele momento.

De minha parte, trouxe como sugestao a obra de André Morin, de 2004, Pesquisa-
acdo integral e sistémica - uma antropopedagogia renovada; referéncia de pesquisa

qualitativa em que eu que vinha me aprofundando nos estudos do mestrado.

Vinhamos de areas de formagdo académica e atuacdo profissional diferentes e
concordamos, desde o inicio, com a necessidade de leituras que, no escopo da proposicao
metodologica do projeto, equilibrassem nossos “saberes”, nossas linguagens e percepgoes,
clareassem nossos conceitos de educagdo e educacao ambiental, auxiliando a construir a
coeréncia tedrica e metodologica, assim como os principios filosoficos e éticos que

orientariam o processo.

2% Capitulo 4 desse trabalho.
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Maria Eugénia Camargo (Mard), descreve esse movimento de autoformagdao do

grupo no processo da pesquisa e partilha de saberes e experiéncias:

A pesquisa foi constante durante todo o curso, o desafio era grande como
traduzir toda a teoria e os principios da EA para a realidade da escola,
ainda mais no meu caso que desenvolvi o projeto em escolas de educagdo
infantil. Ouvir as criangas, os pais e toda a comunidade escolar em seus

desejos e limitagdes foi um grande aprendizado.

Havia diferencas de formacdo, conhecimento e experiéncia dentro do
nosso grupo, mas acho que isso sO veio a acrescentar para todos,
aprendemos muito uns com os outros através dos varios saberes ¢
conhecimentos que cada um trazia (académico, popular, pratico, teorico).
Foi um convivio ¢ um didlogo constante; misturamos arte com biologia,
com historia com engenharia, com educa¢do; aprendemos na pratica a
pensar e agir de forma interdisciplinar numa troca constante de saberes e

de valores (coordenadora/facilitadora da AG21EE, 2005).

Cesar Pegoraro, Martha Schultz e Silvana Pontes complementam seus olhares sobre

o potencial da pesquisa-acdo participativa, de construir conhecimentos € promover

processos de aprendizagem a partir do vivido, significativa, de troca de saberes, valores,

através das experiéncias sociais, culturais, intersubjetivas no processo:

Toda esta vivéncia fez, naturalmente, submeter o grupo que estava a
frente da proposta a uma intensa troca de vivéncias, conhecimentos,
materiais especificos (publicacdes, textos, papers, etc). Havia uma
necessidade/vontade de termos mais informacgdo, ampliar os referenciais,
pois haveria dias bastante intensos de justificativas do por qué fazermos
uma educacdo diferente, viva, ativa, dialética construtiva, que rompesse
os muros, que transcendesse o livro didatico e o ensino por matérias.
Cidadania, percep¢do de futuro, sensibilidade se constroem com um

processo de uma educagao viva!

Ao tirar os “cabrestos” que recebemos no dia-a-dia; seja da educagdo que
nos formou, ou deformou, da politica que nos engessa, das burocracias
que consomem a nossa energia, entre tantas outras formas de dominagao

(Cesar, coordenador/facilitador da AG21EE, 2005).
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Antes da nossa primeira reunido, eu ndo sabia que vocé era uma
pesquisadora ¢ levou um tempo para que eu compreendesse que a
proposta da Agenda 21 Escolar de Embu das Artes fazia parte de uma
pesquisa académica. O meu despertar para a pesquisa aconteceu naquela
primeira reunido mesmo. Foi a partir de algumas observag¢des que vocé
fez, que se tornaram importantes para mim e eu ndo esqueci. Vocé disse:
Precisamos construir novos conhecimentos em Educacdo Ambiental,
novas praticas. Essa frase foi uma de suas falas que me despertou
interesse pela pesquisa. Aliando essa frase e percebendo o meu
desconhecimento sobre o tema, eu precisava “correr atras”, mais do que
ninguém. Portanto, foi o que eu fiz. Comecei a ler tudo o que eu podia
sobre Educagdo Ambiental. Prestava atengdo em tudo o que era falado no
grupo; nas reunides, anotava e depois pesquisava. Durante este processo
eu iniciei a pesquisa sobre Historia Ambiental e a partir dai ampliei muito
os meus conhecimentos e¢ a minha area de atuagdo (Martha,

coordenadora/facilitadora da AG21EE, 2005).

Foi um desafio integrar a equipe AG21EE, aceito mais por um imperativo
ético do que qualquer sentimento de posse de habilidades especificas ¢
formais na area de Educacdo Ambiental. Esse ndo foi um saber
provocado ¢ abordado nas escolas pelas quais passei, tanto em minha
formacdo basica como superior. Ao participar deste processo no
municipio de Embu, tive, ai sim, a oportunidade de formacdo nessa area,
advinda de um olhar pesquisador e da riqueza das trocas ocorridas ao
longo do projeto. O grupo participante constituiu-se de pessoas, lugares,
oportunidades e possibilidades tdo diversas quanto desafiantes. Penso que
a grande possibilidade de processos educativos em Educagdo Ambiental,
como o da Agenda 21 Escolar de Embu, é a oportunidade de
sensibilizagdo de olhares diversos para uma realidade e a reflexdo
conjunta, concéntrica, para o eixo da problematica ambiental, provocando
reflexdes que, se de um lado ndo conseguem ser postas inteiramente em
pratica, de outro provocam um estimulo ao olhar critico, olhar
responsavel, que se indigna com realidades insustentaveis e degradantes.

Em mim, o projeto desencadeou olhares enriquecidos, transversalizados
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pelas dimensdes politica, social, comunitaria ¢ educacional (Silvana,

coordenadora/facilitadora da AG21EE, 2005).

Os processos de investigagdo que se promovem para responder as agdes necessarias
a constru¢do da pesquisa, a participacdo, a tomada de decisdes, impulsionam o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem dos participantes, que se movimentam
para esse fim, pesquisando, ampliando seus conhecimentos, fazendo circular informacgdes
(LE BOTEREF, 1999). Assim iniciamos, j& como um grupo de pesquisa informal, a
vivéncia dos principios da pesquisa-acdo participativa’' (PAP) na elaboragio das premissas

do projeto AG21EE.

Um projeto de pesquisa-agdo participante ndo se da a priori, mas se realiza no
processo, nas situacdes concretas nas quais os pesquisadores estdo envolvidos. Um
processo de produgdo de conhecimentos, investigativo, educativo, participativo,
permanentemente interativo, comunicativo; que pesquisa no campo € com 0s atores
participantes, as hipoteses, os problemas locais, as necessidades, as potencialidades, as

prioridades de temas e os planos de intervencdes. Como observa Guy Le Boterf:

Entre pesquisa ¢ agdo ha uma interagdo permanente. A producdo de
conhecimento se realiza através da transformacao da realidade social. A
acdo ¢ a fonte do conhecimento e a pesquisa constitui, ela propria, uma
acdo transformadora. A pesquisa-acdo € uma praxis, isto ¢é, cla realiza a
unidade dialética entre a teoria e a pratica. A pesquisa-a¢do intervém

em situacdes reais e ndo em situagdes de laboratorio (1999, p. 72).

No entanto, a pesquisa-a¢ao supde um planejamento provisorio, porque flexivel e
aberto para as avaliacdes ao longo de sua trajetéria. Supde a estruturacdo de metas e
algumas fases para facilitar o processo, direcionadas a objetivos também provisorios, tendo
sempre por horizonte a seriedade, responsabilidade e comprometimento do projeto com a

transformacao.

Nesta direcao, além das experiéncias e conhecimentos que cada componente do

grupo trazia, nao partiamos de apriorismos ou conjecturas descoladas da realidade,

*! Tema ampliado no Capitulo 3, item 2 desta tese.
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espontaneistas ou abstratas. Tinhamos a experiéncia e as demandas do GT-EFCS, um
trabalho legitimado pela participagdo, envolvimento e implicagdo dos educadores,

liderangas, sociedade civil organizada e poder publico.

Partindo dessas demandas, estudamos muito, escolhemos textos para debate e
aprofundamento e definimos uma linha de temas possiveis de serem desenvolvidos, que
correspondiam aos temas propostos no GT de 2004, Educa¢do Formal e Educag¢do
Comunitaria para a Sustentabilidade. Tinhamos de dar conta também das exigéncias
institucionais do financiador do projeto, o FEHIDRO. Relacionar os objetivos € metas

apresentados para a aprovacdo do financiamento e as demandas geradas na experiéncia

de 2004.

A partir do documento produzido no GT, tragamos algumas fases estratégicas de
trabalho pedagdgico, pautadas nos principios da metodologia da PAP, orientadas para o
contexto da educagdo e educagdo ambiental no municipio e estratégias de implementacao

inspiradas na Agenda 21 Escolar de Barcelona™:

. Fase de apresentacdo, informacdo e sensibilizacdo para as escolas,
representadas pela dire¢do, coordenagdo, corpo docente e outros profissionais envolvidos

nas institui¢coes escolares.

- Fase de elaboraciao da Agenda 21 Escolar: o processo de elaboragdo da Agenda
21 Escolar desenvolve-se em fungdo da realidade e necessidades mais urgentes de cada
escola e de seu ambiente mais proximo, ampliando-se, a medida que a comunidade se
envolva e adquira experiéncias e conhecimentos através das vivéncias e interagoes
escola/entorno. No entanto, respeitando-se as especificidades de cada contexto escolar, ha

uma seqiiéncia de fases facilitadoras do processo:

1. Fase da Motivagdo: compreende a informagdo, sensibilizacdo, compromisso €
participacdo da “comunidade educativa”, sendo esta, pelas oportunidades de experiéncias,
aprendizado e busca de intervengdes, considerada como “um conjunto educativo”, formado
pela escola e seu entorno: dire¢do, corpo docente e discente, funcionarios, familias,

moradores do bairro e representantes de entidades organizadas — SABs, APM, etc.

22 Cf. Guia Per Fer 1’Agenda 21 Escolar - http/:-www.bcn.es/agenda21/A21 _escola.htm
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2. Fase da Reflexdo: fase de avaliar a filosofia ambiental da escola e suas relagdes
com o entorno ¢ com a comunidade, revisando o grau de coeréncia com o0s principios

basicos da sustentabilidade.

3. Fase do Diagnostico: identifica problemas socioambientais e suas causas, no
interior da escola e na comunidade, como por exemplo, o uso da agua, condi¢des de
higiene e saude da escola e do bairro, a questdo da producao e destinacao do lixo, areas
verdes da escola, da rua, do bairro, condi¢des do ar, comércio, condi¢cdes de trabalho no

interior da escola e em relacao aos moradores do bairro, etc.

Um diagnostico direcionado especificamente as condicdes de ensino e
aprendizagem na escola, para reflexdo com os educadores formais, que auxilie a realizar

alguns desvendamentos importantes para gerar didlogo e identificar os seguintes aspectos:

Os conteudos curriculares — ha coeréncia com os principios de uma educagdo para

a sustentabilidade?

Que representagoes de ensino e aprendizagem orientam as propostas didatico-
metodologicas da escola e dos educadores? E em relagdo aos alunos, quais suas
representacoes? Como essas representagdes podem interferir positiva ou negativamente nas

acoes educativas para a sustentabilidade?
O contexto onde se processam o ensino € a aprendizagem:

- o clima de relagoes sociais, culturais e afetivas da unidade escolar: expectativas,
relagdes de poder, respeito, disciplina, senso ético, responsabilidades, niveis de
envolvimento e comprometimento de todos os atores que se inter-relacionam no cotidiano

da escola;
- aspectos fisicos e funcionais do edificio;
- relagoes entre a escola e a comunidade.

4. Fase da Agdo: partindo do diagnostico, direcionada a gerar e formalizar um
plano de agdo, fruto de andlises, discussdes € 0s consensos possiveis entre os diferentes
parceiros da comunidade escolar, contempla as seguintes etapas, bdsicas para a sua

elaboragao:

a) formular os objetivos;
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b) identificar as possiveis propostas de acdo para atingir esses objetivos; analisar e
avaliar cada uma dessas propostas; selecionar as acdes que favoregam efetivamente a

realizacao dos objetivos propostos;

5. Fase da Avaliagdo: compreende as seguintes propostas, elaboradas no decorrer

do processo:

a) organizar e construir coletivamente indicadores de melhoria em relagao aos

objetivos propostos;
b) recolher informagdes e interpreta-las; elaborar os ajustes necessarios.

Neste planejamento inicial, propusemos algumas estratégias para orientar o

Processo:

= Realizagdo de um Semindrio de langamento do projeto, para informacao,
divulgacdo da proposta e sensibilizacdo do publico-alvo, e “Encontros para a
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade” (curso, oficinas de sensibilizacdo e

construgdo da agenda; 64 horas de formacao).

= Utilizagdo de videos; distribuicdo, leitura, analise e discussdo de textos
referentes aos temas: Agenda 21, Sustentabilidade e Desenvolvimento; Educagao
Ambiental e Educacdo Sustentavel; Politicas Publicas Ambientais; A Carta da
Terra e o Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Os demais temas e textos serdo definidos de acordo

com as demandas e necessidades do grupo envolvido.

= Formagdo de Grupos de Trabalho — GTs., durante os Encontros para
aprofundamento nos temas, diagnodsticos coletivos e efetiva participagdo na
elaboragdo de propostas. Os GTs, divididos em temas, poderdo refletir, discutir,
analisar. ApoOs analise de todas as propostas dos diferentes grupos, apresentadas
em plenarias no final de cada Encontro, construir propostas de principios € agoes
em educagdo para a sustentabilidade e implementacdo da Agenda 21 Escolar no

municipio.

~ e~ ) , . .
- Elaboragdo e Distribuicio de fichas de analise®, de carater orientativo, para

registro e avaliagdao das propostas apresentadas pelos GTs.

2 Anexo D.
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= Elaboracao participativa e edicdo de uma Agenda 21 Escolar do municipio,
contendo os principios orientativos gerais, objetivos, linhas de acgdo, estratégias,
informacdes e conhecimentos produzidos, parceiros e propostas pedagdgicas

pertinentes ao processo;

= Numa segunda fase, apds os Encontros de Formacao, elaboracdo participativa e

edicao da Agenda 21 Escolar de cada escola parceira;

= A imprensa local sera convidada a participar do evento, possibilitando um canal

de comunica¢ao mais amplo com a comunidade.

= Divulgacdo dos trabalhos e experiéncias elaborados durante o Semindrio e os
Encontros para a Educacdo Ambiental e Sustentabilidade, bem como a divulgacao
permanente dos projetos desenvolvidos nas unidades escolares parceiras através
de: folders, cartazes, jornal mural nas escolas e Secretarias, informativo trimestral
da SEAE — Evare; sites das Secretarias de Educacdo ¢ Meio Ambiente, Prefeitura,

da SEAE, da Diretoria regional de Ensino e de outros parceiros;

= Divulgacdo nas escolas: jornal mural, edicdo de trabalhos, seminarios
realizados entre os alunos e para a comunidade, atividades culturais — teatro,
musica, danga, artes pléasticas voltadas a sensibilizacao e divulgacdo dos temas das
agendas escolares; exposi¢do permanente de fotos que acompanhem a evolugao da
proposta; exposicdo de trabalhos, textos, desenhos, etc., dos pais, moradores e

outras organizagdes parceiras;

= Formagdo de um Grupo Gestor, com pelo menos um representante de cada
entidade parceira: Secretarias de Meio Ambiente ¢ Educagdo, SEAE, SABs,
educadores interessados, representantes da comunidade e outros parceiros, a
serem definidos no processo, para coordenar, orientar, reunir informagdes e
experiéncias e difundi-las, e vincular e organizar as estruturas necessarias para o

processo de implantagdo da Agenda 21 Escolar no municipio.

= Formagdo de uma Comissdo Permanente para Agenda 21 Escolar e Educagdo
para a Sustentabilidade, para acompanhar o processo em cada escola parceira e
auxiliar na elaboragdo da agenda. Essa Comissdo podera ser formada por
representantes voluntarios que queiram se engajar € acompanhar o processo,

tornando-se mediadores e facilitadores entre a escola e a comunidade:
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representantes de alunos, Grémio, professores, pais, moradores, representantes de

associacoes, poder publico e os cordenadores/facilitadores.

= Avaliacdo continua pelos representantes das Comissdes, divulgacao dos
processos de avaliagdo, através de reunides, cartas, boletins, filmes, dependendo
das possibilidades e realidade de cada escola, num processo continuo e importante

de comunicagdo, transparéncia e participacdo com o entorno.

= Construir ¢ editar a memoria da Agenda 21 Escolar: a “memoria” da Agenda
tem a funcdo de registrar o passo-a-passo do processo, formando a historia das
relagdes e acdes entre a comunidades intra e extra-escolar, conquistas, obstaculos,
reavaliagdes, sempre de acordo com as especificidades de cada instituicdo. Essa
ferramenta configura-se num exercicio concreto de reflexdo e auto-avaliagdo do
grupo envolvido, que pode aferir quantitativa e qualitativamente a trajetoria do
projeto, dificuldades, problemas, acdes para resolucdo, avangos e conquistas,

garantindo a constante interacdo democratica dos atores nesse processo.

= Seminario final de avaliagdo do projeto AG21EE, promovendo o encontro de
todos participantes da primeira fase e apresentagdo das escolas parceiras, das
agendas elaboradas no segundo semestre, para avaliagdo geral e socializacao das

experiéncias.

O compromisso firmado pela equipe foi o de desenvolver, passo-a-passo, e
coletivamente, os processos de reflexdo, diagndstico, propostas de intervengdo, € a
constru¢do dos planos de agdo, junto com o grupo de participantes nos Encontros, € no

segundo semestre, nas escolas.

Posteriormente, seguiriamos as mesmas estratégias, com as Comissoes da Agenda
21 que se formassem em cada escola-bairro. Ressalto que a escolha da denominagdo
“Encontros” e ndo “curso” ja foi intencional de nossa parte, procurando de antemao uma

ruptura com a costumeira verticalidade e passividade que esses eventos encerram.

Para que aparegam em suas vozes, para que se aproximem ainda mais do leitor,
deixo aqui registradas as apresentacdes de cada um dos educadores, coordenadores/

facilitadores da AG21EE:

Cesar Pegoraro — sou bidlogo e durante a minha formagao descobri o

prazer de atuar na educacdo. Fiz parte de varios projetos de educacdo
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ambiental. Em 2005, estava ligado ao projeto Maos a Obra pelo Tieté.
Nele atuava com as comunidades da Sub Bacia Hidrografica Cotia
Guarapiranga, mobilizando as pessoas para atuarem com algum corrego
da sua regido. Participei, em 2004, da Semana do Meio Ambiente em
Embu, que dividiu os participantes em GTs. O GT de Meio Ambiente ¢
Educagdo, do qual fazia parte, gerou um diagnostico participativo do
municipio, discutiu sobre desafios ¢ potencialidades e mobilizou varios

educadores e liderangas para o projeto de Agenda 21 Escolar de 2005.

Indaia Emilia Schuler Pelosini — cresci numa familia de amantes da
natureza. Logo cedo me formei em jornalismo ¢ um pouco mais tarde
decidi estudar pedagogia, pois acredito que a educacdo ¢ um caminho
fundamental para a formac¢do e construgdo de um mundo mais humano e
solidario. Em 2001, montei uma Agéncia de Comunicagdo e Marketing ¢
comecei a trabalhar oficialmente com criagao e diagramagdo de materiais
publicitarios e institucionais, pois dar forma aos conteudos sempre foi
uma das minhas paixdes. Em 2004, ingressei na Sociedade Ecoldgica
Amigos de Embu, trabalhando na area de assessoria de comunicagdo e
apoio a projetos. Também realizava trabalhos de educagdo ambiental
junto ao Projeto Tangara — Educagdo Ambiental. Quando recebi o convite
da educadora Maria Isabel para auxiliar no Projeto Agenda 21 em Embu
fiquei muito feliz, e a0 mesmo tempo apreensiva, pois ndo sabia nada
sobre o tema. Demorei algum tempo para me apropriar da proposta e
entender o que era Agenda 21. As leituras e os encontros com a equipe
auxiliaram nesse processo, mas somente durante o curso foi que consegui
ter uma dimensdo mais exata do que tudo aquilo representaria para minha
vida. Poder participar da equipe da Agenda 21 escolar foi um grande
privilégio e um enorme aprendizado, que trouxe enriquecimento tanto

para minha vida pessoal quanto para minha vida profissional.

Leni Bueno Monteiro, engenheira de formacgdo. Ha 15 anos comecei de
fato a me envolver com as questdes ambientais, quando me mudei pra
Sdo Paulo. Depois de percorrer os extremos, da Russia aos Estados
Unidos, de Teresina a Sdo Paulo, aqui me instalei. Porém, foi através da
grande poluigdo desta metropole e das grandes campanhas como “respira

Sdo Paulo” e outras mais, que percebi a necessidade de por a mao na



79

massa, através de atividades de voluntariado.Trabalhei como docente em
Gestdo Ambiental, desenvolvi e participei da execucdo de projetos na
area ambiental. Finalmente, cheguei em Embu das Artes, para ocupar o
cargo de coordenadora de Educagdo Ambiental da Secretaria de Meio
Ambiente, em 2002.

Fazendo uma retrospectiva, volto ao final da década de 90, quando
participei do curso Teoria e Pratica do Meio Ambiente, realizado pela
Secretaria de Estado de Meio Ambiente de Sao Paulo.

Dentro da diversidade de disciplinas oferecidas, uma que me chamou a
atencdo em especial foi a da Agenda 21 devido a sua abordagem a
respeito da participagdo de diferentes atores sociais nas decisdes politicas
e o principio da sustentabilidade (social, politica ¢ ambiental). Passado
algum tempo, ja a frente da Divisdo de Educa¢do Ambiental da Secretaria
de Meio ambiente participei do processo de construgdo da Agenda
Escolar, em 2005, através de um projeto de parceria entre a ONG
Sociedade Ecologica Amigos de Embu e a Prefeitura, pelas Secretarias de
Meio Ambiente e de Educacio.

Ter participado desse processo foi fundamental para minha experiéncia

profissional, ¢ de vida também.

Maria Eugénia (Maro) Camargo — sou biologa de formagdo e
educadora ambiental de coracdo. Ja na graduagdo descobri que a minha
paixdo era trabalhar com as pessoas e encontrei na Educagdo Ambiental
um campo de atuagdo. Comecei em 2001, trabalhando num projeto de
extensdo universitaria numa comunidade popular em Carapicuiba, que
agregava jovens, crian¢as e liderangcas comunitarias em torno das
questoes e desafios socioambientais da comunidade. Este projeto me
levou a atuar em diversas Ongs. que desenvolviam trabalhos sociais nas
periferias de Sdo Paulo. Em 2005, durante o mestrado no PROCAM, em
que estudava metodologias participativas em EA, tive a oportunidade de
conhecer a Isabel que me apresentou o projeto da Agenda 21 Escolar e
me convidou para fazer parte do projeto. Foi um grande encontro!

Desde a primeira reunido achei o projeto muito interessante. As propostas
diferentes, consistentes; e muito mais coerentes com os principios da EA.
A primeira reunido com o grupo foi maravilhosa, tive a sensacdo de re-

encontrar amigos, todos ali num mesmo ideal, com experiéncias
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profissionais diversas, mas com algo mais forte que unia o grupo, algo
dificil de explicar, o que foi confirmado ao longo do projeto. Posso dizer
que foi quase um "encontro de almas", desses raros que s6 acontecem de
vez em quando na vida, em ocasides muito especiais. A idéia de
construir junto, de vivenciar a teoria junto da pratica, sem cartilhas
prontas para seguir, foi com certeza um diferencial do projeto.

A agenda 21 escolar ¢, a0 mesmo tempo, uma metodologia e uma praxis
que nos permite vivenciar a Educagdo Ambiental e refletir sobre a nossa
pratica, um projeto de intervengdo e¢ de pesquisa, assim como foi a
constru¢do do grupo pesquisador e dos encontros que tive a oportunidade

de participar.

Martha de Carvalho Schultz — sou Professora de Historia e em 2005
trabalhava na Diretoria de Ensino — Regido de Tabodo da Serra,
exercendo a funcdo de Assistente Técnico Pedagoégico nas areas de
Geografia, Historia e Educagdo Ambiental. Nesta fung@o, as minhas
atribuigdes eram as de coordenar projetos, cursos, palestras e oficinas
para os educadores dos Municipios de Embu e Tabodo da Serra, na Rede
Estadual de Ensino. Foi neste ano que a Isabel me fez o convite para
participar do projeto Agenda 21 Escolar. Foi quando eu me apaixonei
pela questdo ambiental.

Quando convidada para participar do projeto eu confesso que fiquei um
pouco apreensiva; a minha experiéncia era muito superficial na area
ambiental ¢ a proposta era um tanto desafiadora; parecia dificil ¢ eu
pensei em desistir. No entanto, o grupo me inspirou tanta confianga,
seguranca, conhecimento e sabedoria sobre o assunto que eu resolvi
enfrentar os obstdculos e seguir em frente na execug¢do do projeto.
Participar dele foi de imensurdvel valia para mim, tanto profissional
como pessoalmente que se eu for relatar tudo o que aconteceu durante o
processo e ainda continua acontecendo, ou melhor, dizendo se eu fosse
descrever os desencadeamentos que o projeto Agenda 21 promoveu em

minha vida daria para escrever no minimo uma monografia.

Silvana Pontes — Sou pedagoga, especialista em Educagdo Musical e
amante da arte de educar. Comecei meu caminho como educadora da

infincia em 1980, aos 17 anos, ainda cursando o Magistério. Fui
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professora alfabetizadora ao longo de muitos anos e hoje atuo como
educadora musical. Por meio de rodas de historias, cirandas e musicas
brincantes, procuro despertar nas criancas com as quais convivo, a
sensibilidade para com o vibrar da vida, com o movimento vital, com o
profundo respeito pelas coisas da Terra. Procuro defender a infancia,
tempo tdo fundamental na construcdo da sensibilidade e que atualmente
¢tdo desrespeitada e cada vez maisroubada pelo universo adulto:
consumista, individualista e por vezes, insensivel. Procuro estimular o
movimento oposto. Em meio a essa tarefa, em 2005, recebi
0 convite para compor a equipe que Isabel coordenaria na realizacido do
projeto Agenda 21 Escolar. Nesse projeto, rico em vivéncias, pude dar e
receber. Dar um pouco do que construi em meu percurso profissional, no
que diz respeito a sensibilizagdo e ao uso das diferentes linguagens
expressivas na educagdo (musica, artes plasticas, expressao corporal, etc),
e receber a oportunidade de ampliar meu olhar para o mundo, para a
valorizagdo da diversidade e¢ para as relagdes tdo desafiadoras da

sociedade atual com o meio ambiente.
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CAPITULO 2

EDUCACAO AMBIENTAL — AMPLIANDO AS PERSPECTIVAS TEORICAS

O desafio maior da educagdo é garantir que os homens e as mulheres
afiancem ou incorporem em sua vida elementos-chave (tais como
métodos, categorias de andlises, valores, conhecimentos) que lhes
permitam compreender criticamente as interconexoes ou inter-relagoes
multiplas e complexas que existem entre os distintos aspectos que
conformam a realidade. Este desenvolvimento e incremento nos niveis de
compreensdo, que ndo implica desestimar as dimensoes valorativa e
afetiva, possui como fim ultimo, a intengdo prdtica de orientar as
atuagoes sociais, individuais e coletivas, na busca de solu¢oes para os

problemas que a realidade apresenta.

Joaquin Esteva Peralta e Javier Reyes Ruiz
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Fotos: Equipe Agenda 21 Escolar de Embu
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Escrever: refletir individualmente Elaborando textos coletivos: partilhar
experiéncias, sonhos e responsabilidades

Dar voz a outros atores: falar/expressar/opinar Sintese e socializago



Fotos: Equipe Agenda 21 Escolar de Embu

A escola chama a comunidade, identifica os possiveis parceiros para
construir um sonho coletivo e elaborar planos de acdes de melhoria
(afetividade, auto-estima, mudanca de percepcao, identidade)

Desenvolver reflexdes coletivas - EJA e MOVA Articulagdo das Liderangas do bairro no
espago da escola
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2.1. MEIO AMBIENTE, CIENCIA E RELACOES DE PODER

A reflex@o histérica sobre as relagdes entre sociedade e meio ambiente faz emergir
a intrincada relagdo entre conhecimento e poder. O dominio do conhecimento, da
informacao e da tecnologia, sobretudo na modernidade, estruturam novos dominios de
hierarquia social, econdmica, politica e cultural, aprofundando cada vez mais os processos
de degradagdo ambiental, marginalizacao e pobreza de grandes contingentes populacionais,

concentracdo de renda, injusti¢as sociais.

Na modernidade, uma das conseqiiéncias dessa utilizacdo quase dogmatica do
conhecimento em forma de ciéncia e tecnologia, ¢ a legitimac¢do das desigualdades sociais
e ambientais pela constru¢do das diversas racionalidades que objetivaram a exploracao
mercadologica, imediatista e utilitarista dos recursos naturais e sua industrializacao, bem
como a legitimacdo de sua desigual distribuicdo. Nesta direcdo, Boaventura de Sousa

Santos argumenta:

“(...) a ciéncia moderna, que o projecto da modernidade considerou ser a
solucdo privilegiada para a progressiva e global racionalizacdo da vida
social e individual, tem-se vindo a converter, ela propria, num problema

sem solu¢do, gerador de recorrentes irracionalidades” (2003, p. 34).

No decorrer da historia da ciéncia, a propria fragmentacdo do conhecimento e a
correspondente superespecializacdo em disciplinas e pesquisas isoladas tém refor¢ado,
ideoldgica e economicamente, processos de utilizagdo e apropriacdo de seus resultados

pelos setores dominantes da sociedade.

Os setores que detém o monopolio econdmico, ditam as leis do mercado e os rumos
de decisdes sociais e politicas importantes, que tém afetado diretamente a saude e
qualidade de vida das populacdes. Esse modelo de desenvolvimento vem diminuindo
drasticamente os recursos ambientais por sua exploragcdo desenfreada, e limitado o usufruto
desses recursos a parcelas seletas da sociedade, economicamente privilegiadas,

aumentando a miséria e fomentando a pobreza em escala mundial.

O autor observa ainda que o capitalismo, ao deparar-se com as suas proprias crises
de acumulagdo, tem utilizado a mercantilizacdo da vida, e chega atualmente a limites

“Inultrapassaveis”.
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Pesquisadores de diferentes areas, sobretudo da sociologia, ciéncias politicas e
economia, tém elaborado pesquisas, analises e teorias que buscam clarificar esse carater
racionalista, tecnocrata e mercantilista que domina a ciéncia e a tecnologia. Refletem
criticamente sobre as aplicagdes dos avangos e inovagdes tecnologicos que se aceleraram
vertiginosamente, sobretudo a partir das duas grandes guerras mundiais. Nesta perspectiva,
apresentam propostas para a elaboracdo de novas categorias conceituais € metodologicas,
voltadas a compreender as atuais estruturas sociais, sua historicidade e as instancias que as

reconfiguram e legitimam.

Ao mesmo tempo, desvelam com suas andlises criticas as contradi¢des e efeitos
deletérios da modernidade industrial, de suas promessas de desenvolvimento, progresso
econOmico e social para a humanidade, efeitos contraditorios que tornam urgentes e
incontornaveis os debates em torno dos temas desenvolvimento, progresso, gestdo de
recursos naturais e renovaveis, tecnologias e suas aplicagdes € riscos, economia €
globalizacdo, degradacao ambiental, democracia e poder, informacdo e conhecimento,

sociedade e meio ambiente.

Nao se pode deixar de retomar a génese da histéria quando se procura analisar as
conjunturas sociais, politicas, culturais ou cientificas do presente. Ndo se trata de
menosprezar ou desvalorizar as conquistas da ciéncia no decorrer da historia humana.
Antes, analisar os caminhos e propdsitos, os discursos, significados, representacdes e

ideologias que orientaram o desenvolvimento e aplicagdo do conhecimento.

Esses fatores estdo ligados diretamente as questdes atuais de degradacdo social e
ambiental, vinculados a faléncia do idedrio de neutralidade e apoliticidade da ciéncia e da
tecnologia. Ideario que assumiu, no ambito das legitimagdes e representagdes sociais, O
conddo de promotor incontestavel de desenvolvimento e progresso sem fronteiras para o ser
humano. De tal forma impregnou as representagdes do senso comum, que se autolegitima e
realimenta o seu vinculo incondicional com a racionalidade econOmico-instrumental,
bastando somente aparecer nas embalagens ou propagandas o selo ‘“cientificamente

comprovado”.

As raizes da ciéncia moderna provém das primeiras tentativas nos séculos XV e
XVI de desenvolver um conhecimento desvinculado das explicagdes religiosas sobre a

realidade e pautado nas observagdes empiricas. O conhecimento deveria, a partir de entdo,
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encontrar sua comprovacao através da observagdo e experimentacao, sem vinculos com as

questdes irracionais da f€, do mito, da subjetividade.

Esta nova ciéncia se prestara a funcionalidade e ao pragmatismo, requerimentos das
novas estruturas econdmicas e sociais que surgiam entre os séculos XVIII e XIX, e se
sustentard em sua utilizagdo imediata para transformar os novos conhecimentos em
tecnologias de carater utilitdrio e imediatista. Sua legitimag¢do se constréi pelo novo
conceito de racionalidade, baseado na exploracao produtiva da natureza, sob a alegacao de
progresso material ilimitado da sociedade, desrespeitando espagos de relacdes, territdrios,

culturas e conhecimentos tradicionais € milenares.

Assim, a ciéncia moderna toma como eixo de seu objetivo central, como observa
Horkheimer, detectar regularidades no curso da natureza através de experiéncias
sistematicamente organizadas para, a partir do conhecimento de tais regularidades, poder
desencadear ou evitar voluntariamente determinados efeitos, ou melhor, exercer sua

dominacao, de forma mais ampla possivel sobre a natureza.

Boaventura de Sousa Santos (2006) aponta para essa caracteristica da natureza
teorica do conhecimento cientifico, que aspira a conhecer as regularidades empiricamente
observadas e testadas, no intuito de formular leis que possibilitem prever o comportamento

futuro dos fendmenos para controla-los:

O determinismo mecanicista é o horizonte certo de uma forma de
conhecimento que se pretende utilitario e funcional, reconhecido menos
pela capacidade de compreender profundamente o real do que pela

capacidade de o dominar e transformar (p. 31).

E a partir desta concep¢io de conhecimento que se construira a validagio e
legitimagdo da ciéncia moderna, sobre os principios nos quais se estruturam a natureza € a
sociedade, trazendo as nog¢des de uniformidade e regularidade como duas caracteristicas
chaves para sustentar o desenvolvimento de uma forma de conhecimento que sera util ao

desenvolvimento material da humanidade.

O desenvolvimento do método cientifico ird se aprofundar dando origem ao
pensamento moderno da ciéncia. Um modelo global de racionalidade cientifica, o
paradigma cientifico se fundamentou no raciocinio loégico indutivo e dedutivo, na atitude
metodologica de descobrir ordem e uniformidade, na busca de relagdes ordenadas entre

causas e efeitos, na previsibilidade, na regularidade e assim, na possibilidade de controle.
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Desse modelo de racionalidade hegemodnica da ciéncia origina-se também os
pressupostos dos estudos cientificos da sociedade. As ciéncias sociais emergentes no
século XIX buscam a sua legitimidade a partir do campo das ciéncias naturais. As ciéncias
sociais acabam por produzir redugdes e distor¢des dos fatos sociais em seu esfor¢o de
enquadramento e compatibilizacdo com os critérios de cientificidade das ciéncias naturais
(Ibid. p. 35): os fatos sociais sdo reduzidos a coisas™*, observaveis e mensuraveis, portanto

passiveis de previsibilidade e controle.

Isto traz implicacdes profundas para as visdes de mundo e interpretagdes
positivistas da conduta humana e suas relagdes sociais e culturais. Ha a separacdo entre ser
humano e natureza, o senso comum ¢ desconsiderado, assim como toda forma de
conhecimento ndo proveniente do conhecimento cientifico, que adquire status de Unica via
para se atingir a verdade; esta, por sua vez, s6 poderia ser revelada pela ciéncia, fechada

doravante em seu circulo de autointerpretacao e autolegitimacao.

Recuperar o movimento da historia revela que o desenvolvimento da ciéncia, na
modernidade, serviu intensamente a industrializacdo desde meados do século XVIIL
Permite analisar a indissociabilidade dos processos de industrializagdo, ciéncia,
desenvolvimento social e modernidade. No contexto da modernidade, o processo de
industrializacao trouxe em seu bojo a especializagdo industrial, a divisdo social do trabalho

e a fragmentacgao das atividades profissionais.

Esses temas, tdo em evidéncia na atualidade, requerem estudos e intervengoes
conjuntos, pois sdo frutos de efeitos que se potencializam pelas influéncias multiplas e
reciprocas de fenOmenos sociais e ambientais. Fendmenos que ndo se tornaram
perceptiveis pela auséncia de uma visdo sistémica, relacional de ambiente e sociedade, ser
humano e natureza, de uma ciéncia que conjugasse o ser humano em seu contexto cultural
e material, no cerne das relagdes de producdo na sociedade industrial, e os efeitos dessa

interferéncia antropica no ambiente global.

A complexidade da problematica ambiental implica em aprender novos caminhos,
que considerem a complexizagdo do conhecimento. Como uma nova perspectiva para todas
as areas da ciéncia, através de uma nova racionalidade e um novo pensamento sobre a
produgdo do mundo com base no conhecimento, na ciéncia e na tecnologia;, é o espago

onde se articulam a natureza, a técnica e a cultura (LEFF, 2003, p. 7-8).

* E. DURKHEIM apud. SANTOS, 2006, p. 35.
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Silvio Funtowicz e Bruna De Marchi (2003) trazem uma importante reflexdo sobre
o consenso ja alcancado em torno da problematica da tecnologia moderna: uma cultura
tecnologica que atinge um momento limite e precisa mudar substancialmente para
enfrentar os problemas referentes as conseqiiéncias de sua propria atuacdo sobre o meio
ambiente e as decorrentes conseqiiéncias para sociedade, quer em forma de seus efeitos

visiveis, constataveis, quer em forma de riscos potenciais.

Apontam a resisténcia dessa cultura cientifica como um dos obstaculos, ao lado da
cultura da economia e do desenvolvimento, para realizar mudancas estruturais necessarias
a remediar as patologias de nosso sistema industrial, pois, at¢ o momento, a ciéncia foi a
legitimadora e utilizada como salvaguarda para politicas de gerenciamento que garantam a

assuncao dos riscos das inovagdes tecnologicas.

As urgéncias da crise ambiental impdem novos desafios a ciéncia e a educagdo, nao
s0 em termos de conhecimento, pesquisa e descobertas, mas desafios €ticos e morais.
Impdem que a ciéncia abdique da pretensa postura de neutralidade e apoliticidade; que
assuma a intencionalidade de construir metodologias de pesquisa e aplicacdo cientifica

com metas direcionadas a critérios de sustentabilidade socioambiental.

Que decisdes adotar acerca das inovagdes tecnologicas? Quem as legitima? Quais
os problemas mais criticos a serem enfrentados para o desenvolvimento sustentavel, em
que contexto social? Pode a ciéncia contemporanea dar respostas a atual crise ambiental e

suas decorréncias sociais?
A esse respeito, Funtowicz e De Marchi (2003, p. 67) alertam:

Os avancos cientificos estdo abrindo novos dominios na inovagdo
tecnoldgica, com potenciais conseqiiéncias para a saude humana, na oferta
energética, a producdo de alimentos e a engenharia ambiental. Esses
campos de conhecimento avancado contribuem para aumentar as
esperangas da humanidade, mas, ao mesmo tempo, a ciéncia e tecnologia
trazem novos problemas para a sociedade e novos desafios para assegurar

a qualidade do processo de decisdo sobre as inovagdes a adotar.

Ciéncia e tecnologia podem se constituir numa esperanca ou numa ameaga a
propria humanidade. Os riscos de intervencdes tecnologicas nos ecossistemas € seus
processos fisico-quimico e bioldgico complexos ndo podem ser avaliados no tempo € no

espaco em que sao aplicados. Os impactos ambientais futuros sdo imprevisiveis € podem
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levar a ingovernabilidade dos riscos, com conseqii€éncias irreversiveis para a humanidade.
E preciso desconstruir o mito de que mais conhecimentos cientificos e avangos
tecnologicos impliquem automaticamente em processos benéficos de mudancgas sociais e
ambientais.

Quantidade em inovagdo tecnoldgica ndo desencadeia automaticamente solugdes
para os processos de degradagdao ambiental, satde, melhoria das perspectivas econdmicas,
sustentabilidade dos recursos essenciais como agua, solo, e ar. A tecnologia ndo gera, por

si propria, qualidade nas relagdes entre os limites ecoldgicos, sociedade e sustentabilidade.

Funtowicz e De Marchi, elegem a ‘ciéncia pos-normal’, referindo-se a uma ciéncia
capaz de responder aos desafios dos riscos postos pela ciéncia moderna. Essa ciéncia nao
tem mais como principio organizador a Verdade, mas a Qualidade. Sera orientada aos

problemas da sustentabilidade, transdisciplinar, capaz de reconciliar razao € emocao.

Essa nova ciéncia deve admitir que as paixdes sempre foram motores das
descobertas e aplicacdes tecnologicas, que ndo hd razdo sem paixdo, sem motivos
desencadeados pela emocdo. As diferencas nos resultados residem na qualidade ética
dessas emocgdes, na qualidade moral dos encaminhamentos posteriores a que sao

direcionadas as aplicagdes cientificas no contexto da produ¢do material da vida humana.

Neste sentido, argumentam que a comunidade cientifica precisa colocar a si mesma,
como principal interrogacao, se a ciéncia realmente pode contribuir de modo efetivo para o
desenvolvimento sustentdvel. Lembrando a ndo neutralidade da pratica cientifica, seus
valores devem fundamentar-se, neste novo contexto, nas preocupacdes sociais prioritarias,
impulsionando “o processo de resolugdo social de problemas, incluindo a participacao e a
aprendizagem mutua entre os agentes envolvidos, em vez de a busca de ‘solugdes’

definitivas ou impostas” (Id. 2003, p. 68).

2.2. MODERNIDADE “TRADICIONAL” — MODERNIDADE “CONTEMPORANEA”, AS

NUANCES DO PODER NA SOCIEDADE DA INFORMACAO E DO CONSUMO

Os conceitos de modernidade tradicional, predominantes durante a sociedade
industrial comegam a encontrar seu ponto de ruptura na propria transformagao do processo

produtivo. Na sociedade industrial as competéncias profissionais pertinentes a um
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determinado oficio permaneciam as mesmas durante anos € os modos de dominacdo e

elitizacdo dos processos sociais tinham suas referéncias na sociedade de classes.

Alberto Melucci (1996), alids, prefere referir-se a atual sociedade como
“contemporanea”, apontando que termos como sociedade moderna, pos-moderna, pds-
industrial apenas denunciam um sintoma de indecisdo tedrica decorrente da faléncia dos
dois principais modelos de sociedade ou paradigmas nos quais as pesquisas sociais se
pautam: o de sociedade capitalista e sociedade industrial, conceitos que ndo sdo mais
pertinentes a compreensao das mudangas pelas quais a sociedade passa, que interferem e

modificam a propria condi¢do dos processos de individualiza¢do e subjetividade.

Nas sociedades industriais os modos técnicos e sociais de producdo eram
inseparaveis. A organizagao do trabalho em série, sob a rigida disciplina e controle nas eras
“fordista” e “taylorista”, visava transformar e dinamizar o trabalho operario para a
obtencdo do maior lucro possivel, “e o trabalho por producao, que fora tdo difundido, era

sobretudo uma forma extrema de dominagao de classe” (TOURAINE, 2007, p. 33).

Atualmente, no entanto, a sociedade habita 0 mundo da informagdo, o que implica
novas formas de dominacao, deslocando os conflitos das fabricas, dos sindicatos, das
negociacdes coletivas, mais para o nivel global e de gestdao financeira, do que em relagao a

organizacao de produgdo.
Nesta direcao, Touraine observa que:

A imagem sugerida pela globalizagdo ¢ a de redes de informacdes e de
intercdmbios que podem ndo ter praticamente nenhuma existéncia
material, e a transformacdo das empresas no decurso dos ultimos vinte
anos consistiu muitas vezes em externalizar setores de producdo, em
fragmentar, em reduzir, portanto, consideravelmente o tamanho das

empresas (Id., Ibid., p.33).

A sociedade contemporanea tem se caracterizado por rupturas, descontinuidades,
perda de referéncias e mudangas vertiginosas nas suas dimensdes tecnoldgicas, politicas,
econOmicas e culturais, dimensdes que se interpenetram num processo de retroagdes e

imprevisiveis interacoes.

A perda de raizes, de lagos, as descontinuidades e fragmentacdes proprias da

modernidade desvelam também os riscos do individualismo que a sociedade de consumo
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produz e alimenta, a cultura do narcisismo, a perda dos vinculos sociais, a ética do privado

— sd0 as conseqiiéncias da modernidade (GIDDENS, 1991).

Para esse autor, as rupturas com a tradi¢ao no inicio da modernidade provocaram os
processos de “desencaixe” do individuo, despojando-o de uma identidade no tempo e no
espaco. Os mecanismos de desencaixe retiram a atividade social de contextos localizados,
que perdem os seus contornos, sobretudo apds a instauracdo dos meios de comunicacao
eletrOnicos, reorganizando as relacdes através de enormes distancias, mas retirando dos

individuos e comunidades, cada vez mais, a sua identidade, as suas raizes.

Giddens refere como mecanismos de desencaixe da modernidade, as fichas
simbolicas — o dinheiro, atualmente, a mais forte delas, substituindo as trocas de produtos
para subsisténcia e também as relacdes pessoais; os sistemas peritos — apenas uma seleta
minoria de especialistas esta autorizada a produzir, legitimar e aplicar conhecimentos em

tecnologias, avaliando seus impactos.

A centralidade nos sistemas peritos desloca a confianga entre pessoas,
relacionamentos e conhecimentos tradicionais, para essa comunidade seleta de
especialistas. Originam-se, como conseqiiéncias do processo de modernizagdo, a
virtualizacdo de espacos de decisdo, burocracia, controle estatal, tutela, apropriagdao de
conhecimentos e sua utilizagdo direcionada por decisdes politicas de cunho economicista-
racionalista. A sociedade se vé expropriada de sua capacidade de participar, refletir e
opinar sobre as decisdes e os rumos politicos das aplicagdes tecnoldgicas e a distribuicao

dos produtos desses avangos nos processos de industrializagao.

Neste sentido, Zygmunt Bauman (2001, 2003, 2005, 2008) traz um olhar radical
sobre as “novas condi¢des da modernidade”. Desvela outras formas de dominagdo ligadas
aos novos contornos de “fluidez” da condicdo “liquida” da modernidade.
Incomensuravelmente mais dinamica que a modernidade “solida”, com suas certezas,
previsibilidade, planejamentos, lugares, classes, controle, que se destinavam a um fim,
tinham como horizonte um destino, pelo menos nas representagdes que se fundamentavam

nas perspectivas de ordem, riqueza e progresso.

Na “solidez” da sociedade tradicional, industrial, os papéis estavam bem
determinados, definidos pelas relacdes patrdo e empregado. As manifestagdes de
resisténcia e de lutas por melhores condi¢des de trabalho no interior das féabricas

caracterizavam as lutas e movimentos sociais.
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A instantaneidade, porém, ¢ a caracteristica da “modernidade liquida”. Nela o
poder muda de endereco com a velocidade dos avides, dos celulares, dos notebooks. Com
a globalizagdo da economia, o capital transnacionalizado, a mesa de negociacdo ndo esta
mais a vista dos “trabalhadores”. A velha cisdo entre burguesia e proletariado, patrao e
operario, que amparava as lutas e movimentos sociais por melhores condi¢des de trabalho

e salario vem se dissipando em fun¢do dos novos contornos da sociedade da informagao.

Nessa configuragdo, os contornos do controle ¢ da dominagdo tornam-se quase
invisiveis. As muralhas das fabricas perderam a solidez. Os processos de producdo em
massa, que exigiam rotina, disciplina, padrdes, cedem lugar a automacdo hiper-
especializada, que “desacomoda” os trabalhadores, homens e mulheres que ficaram a
mercé de suas proprias capacidades para se “reacomodarem’ aos novos requerimentos do

sistema de mercado.

O trabalhador ja ndo tem nenhuma garantia de emprego, e as carreiras ou fungdes
que geralmente passavam de pai para filho, garantindo um espaco por toda a vida no antigo
sistema fabril, tornaram-se “soluveis”. As proprias fabricas de aparéncia solida
desaparecem “instantaneamente”, quando seus produtos, também instantaneamente
“envelhecem e deixam de ser vendaveis muito antes da data prevista de expiracao”

(BAUMAN, 2003, p. 46).

Requisita-se um funcionario flexivel, criativo, apto a trabalhar em equipe, capaz de
iniciativa, de decisdes, de se adaptar a fluidez do mercado e responder rapidamente aos
processos dinamicos de criagao de novos produtos para o mercado global, extremamente
competitivo. A sociedade de consumo toma a frente no mundo globalizado, unifica, e

aquele que tem o poder de comprar, de consumir, se fortalece e se firma como “cidadao”.

Na sociedade classica, segundo Bauman (2003), a “antiga modernidade
‘desacomodava’ a fim de ‘reacomodar’. Enquanto a desacomodacdo era o destino
socialmente sancionado, a reacomodacdo era a tarefa posta diante dos individuos” (p. 41).
A possibilidade de se libertar das condi¢des impostas pelos estamentos como condi¢ao sem
escolha, destino por nascimento, hereditariedade, era agora concedida com a liberdade de

pertencer a classe social (desacomodagao).

A mobilidade seria garantida pelo respeito as liberdades individuais, dependendo,
alids, s6 do individuo, de sua capacidade de empenho, de seguir os modelos e as normas

para atingir outro degrau na escala social (reacomodagdo). As novas condigdes da
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sociedade trouxerem a mobilidade. As pessoas poderiam buscar seu pertencimento a uma

classe.

A condi¢do de desenvolvimento da modernidade foi a condi¢do da existéncia do
individuo. “Dispor dos membros como individuos ¢ a marca da sociedade moderna”
(BAUMAN, 2008, p. 62), no entanto, a individualizagdo na sociedade contemporanea tem

um significado diferente dos primordios da era moderna, da sociedade industrial.

Da idéia de progresso linear alcangado pelos individuos dentro da nova “ordem”
com a vigilancia do Estado, a tutela, a regulamentacdo da economia, os modelos e os
padrdes, o individuo foi algado a senhor Unico e solitario, responsavel pelo seu destino;
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. Nada pode protegé-lo de si mesmo se nao tiver
boa vontade, esforco, capacidade de comunicagdo, criatividade. E sua inabilidade que

fecha as portas para o sucesso.

Nao vém a luz, e nunca estiveram presentes, os pontos de partida diversos na vida
dos individuos, mulheres e homens “libertos”, ja condicionados pelo seu nascimento.
Desde o inicio algando os individuos a um destino de privacdes por oportunidades

(3

absolutamente desiguais, a modernidade tragou as rotas da individualizagdo como “um

destino, ndo como uma escolha” (Id., 2008, p.64).

Nas atuais condi¢cdoes da modernidade liquida, de ambivaléncia, insegurangas,
incertezas, Bauman aponta os perigos de uma individualidade forjada na competitividade,
nos interesses proprios, no ideal de ultrapassar sempre o outro para conseguir um lugar, um

porto, ainda que fugidio e sem garantia: a lacuna que distancia o cidadao do individuo.

Inseguranca, medo e ansiedade sdo os novos meios de controle do capital,

legitimagdo e fortalecimento dos principios neoliberais:

Os medos especificamente modernos nasceram na primeira rodada da
desregulamentacdo-com-individualizagdo, no momento em que oS
vinculos inter-humanos de parentesco e vizinhanga, estreitamente atados
por lagos comunitarios ou empresariais, aparentemente eternos, mas de
qualquer modo sobrevivendo desde tempos imemoriais, tinham sido

afrouxados ou rompidos. (BAUMAN, 2007, p. 73).

A fluidez, a inseguranga, a auséncia de lagos, os vinculos que se tornam cada vez

mais virtuais e descartaveis, promovem a enorme distancia entre o cidaddo que busca o seu
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bem-estar através do bem-estar da cidade, do bem comum, ¢ o individuo que se torna
indiferente, “morno, cético ou prudente em relacdo a ‘causa comum’, ao ‘a0 bem comum’a
‘boa sociedade’ ou a ‘sociedade justa’. Qual € o sentido de ‘interesses comuns’ se nao

permitir que cada individuo satisfaca seus proprios interesses?” (Id., 2001, p. 45).

Paradoxalmente, no entanto, essa potencializacdo das conseqiiéncias de uma
modernidade que produz efeitos de deterioracdo das relagdes, dos valores, quebra das
tradicodes, incertezas, descontinuidades e riscos, provoca também uma ruptura com as
concepgoes deterministas, evolucionistas, totalitarias, homogeneizadoras que firmaram a
propria modernidade. Traz uma condi¢do de reflexividade (GIDDENS, BECK e LASCH,
1997; MELUCCI, 1996, 2001), uma modernidade que pensa em si mesma, que reflete
sobre seus proprios efeitos no contexto global. O conhecimento se torna reflexivo e busca

novas racionalidades para diferentes processos de desenvolvimento.

Para Antony Giddens, a “modernizagdo reflexiva” ¢ decorrente desse periodo de
“alta modernidade”, produzindo grandes mudangas sociais — as conseqiiéncias da
modernidade — que 1rdo desvelar o nivel de inseguranga, incertezas e perigos, produzindo,
enfim, a consciéncia de que passamos da sociedade moderna para a sociedade de risco,

explicitada ndo s6 por Giddens, mas com énfase pelos trabalhos de Ulrich Beck.

Segundo Beck, a intensificacdo das ameagas no ambito socioambiental, transforma
a classica sociedade moderna em sociedade de risco. O conflito agora ndo se refere
somente a produgdo e distribuicdo de riquezas, mas a produgdo e distribuicao de riscos. Os
referenciais racionais de controle da sociedade moderna ja ndo podem mais controlar ou
gerenciar os riscos. O autor chama a atengao para o conceito de ‘modernizacao reflexiva’,
que significa autoconfrontagdo com os efeitos da sociedade de risco, distinguindo-o da

nocao de ‘reflexao’.

A sociedade de risco ndo ¢ uma opg¢ao que se pode escolher ou rejeitar
no decorrer de disputas politicas. Ela surge na continuidade dos
processos de modernizagdo auténoma, que sdo cegos e surdos a seus
proprios efeitos e ameagas. De maneira cumulativa e latente, estes
ultimos produzem ameacas que questionam ¢ finalmente destroem as

bases da sociedade industrial (1997, p. 16).

As defini¢gdes do risco na sociedade moderna rompem com o monopolio da

racionalidade das ciéncias tradicionais. A discussdo social e a percep¢dao dos riscos
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ambientais demonstram claramente a fratura entre a racionalidade cientifica e a
racionalidade social no trato das questdes que envolvem os potenciais riscos civilizatorios

da sociedade industrial.

A multiplicagdo dos riscos, em especial os ambientais e tecnoldgicos de graves
conseqiiéncias, sdo elementos-chave para entender as caracteristicas, os limites e as
transformagdes do projeto historico da modernidade. Os riscos contemporaneos explicitam
os limites e as conseqii€éncias das praticas sociais e politicas marcadas pela racionalidade
tecnocientifica, trazendo consigo a “reflexividade”. O conceito de risco passa a ocupar um
papel estratégico para entender as caracteristicas, os limites e as transformagodes do projeto

historico da modernidade.

Ulrich Beck traz importantes fundamentagdes para a reflexdo sobre a emergéncia
de novas estruturas de concepc¢do e politicas educacionais, que podem orientar a escola
para compreender a dindmica de suas proprias mudangas no seio da sociedade de risco. A
educagdo compete preparar-se para compreender e enfrentar os processos de
desincorporagdo, de dissolucao e incorporacao de novas estruturas sociais que se tecem em
meio as contingéncias da sociedade de risco. As concepgoes tradicionais de classe, familia,
trabalho, género estdo em pleno processo de transformagdes muito dindmicas, aceleradas
pela modernizagdo mididtica que intensifica ainda mais a globalizacdo dessas

transformagoes:

Assim, em virtude de seu inerente dinamismo, a sociedade moderna esta
acabando com suas formagdes de classe, camadas sociais, ocupacao,
papéis dos sexos, familia nuclear, agricultura, setores empresariais e, é
claro, também com os pré-requisitos e as formas continuas do progresso
técno-econdmico. Este novo estagio, em que progresso pode se
transformar em autodestrui¢do, em que um tipo de modernizacdo destroi
outro ¢ o modifica, é o que eu chamo de etapa da modernizacao reflexiva

(1997, p. 12).

No sentido desses novos contornos da modernidade contemporanea, Melucci
(2001) observa que, na atual “sociedade da informagdo”, o conhecimento avanga
vertiginosamente como elemento essencial da vida social e da produtividade, percorre
rapidamente todas as esferas sociais através da midia e dos avancos da tecnologia da

informacao e os tempos € espagos se tornam globais e virtuais.
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No entanto, a producdo de conhecimento na sociedade da informagdo, sem as
necessarias ferramentas de decodificacdo para ser interpretado e utilizado de forma
equilibrada por todos, converte-se em novo fator de discriminacdo social e econdmica,

aumentando exponencialmente o nimero de excluidos dos processos culturais e sociais.

Seletividade cultural e seletividade social se mesclam, excluindo as pessoas com
menos recursos formativos, favorecem as novas ocupagdes intelectuais que manejam as
informacdes. As lutas tradicionais dos trabalhadores por melhor escolaridade e melhores

condig¢oes de trabalho, cedem lugar a luta para “encontrar um lugar” no mundo do trabalho.

Analisando o processo de planetarizagcdo, Alberto Melucci refere-se a outra
condi¢cdo, paradoxalmente colocada pela modernidade: os individuos tém hoje, a sua
disposi¢cdo, potenciais de auto-realizacdo que nenhuma sociedade jamais realizou.
Oportunidades de desenvolver suas capacidades cognitivas € comunicativas, extensao dos
direitos civis, exercicio de decisdes com autonomia, possibilidades de escolha, capacidade

de construir conhecimentos, realizando sua propria individualidade.

Para o autor, a dramaticidade reside, porém, na possibilidade de acesso a essas
realizagdes, a distribuicdo dos recursos materiais e culturais. A auséncia de eqiiidade na

distribuicao dos recursos também se mundializou:

Dramaticas desigualdades no acesso a estas oportunidades nascem hoje
de poderes e forcas que excluem grupos sociais e regides do mundo
inteiro. No interior das assim denominadas sociedades desenvolvidas e
na periferia do planeta nascem novas desigualdades que assumem a
forma de privagdo cultural, da destruicdo de culturas tradicionais,
substituidas unicamente pela marginalidade ou o consumo dependente e
pela imposi¢do de estilos de vida que ndo oferecem aos individuos as
bases culturais para sua auto-identificagdo” (Melucci, 2001, p. 45,

tradugdo livre).

Por outro lado, essa permanente tensdao desencadeia também fortes impulsos em
diregdo a autonomia individual, sem a qual o individuo ndo pode refletir e adquirir
consciéncia critica. Essas condi¢des ampliam para o individuo o potencial de exercitar sua
capacidade de tomar decisdes em busca de mudangas, perceber as determinagdes
construidas historicamente e desnaturalizar as relagdes de miséria e exclusdo, constituindo

a sua identidade. Ao mesmo tempo, construindo vinculos sociais, fortalecendo agdes
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coletivas, onde assume, como sujeito, o seu papel politico e co-responsdvel na reinvencao

de uma sociedade solidaria.

Estamos, portanto, diante de fendmenos sociais cujos impactos ndo podem ser
avaliados e analisados a luz da ciéncia moderna e suas ldgicas racionalistas de
objetividade, certeza e verdade. Em sua conformacdo atual, a sociedade se torna cada vez
mais reflexiva, pela disseminagdo e democratizacdo da informagdo e novas

individualidades se forjam no poder da escolha.

Ainda no campo dos “paradoxos” da sociedade pds-moderna, Melucci (2001)
adverte que a informagdo, como recurso simbolico tem também o poder de criar e
alimentar necessidades que tocam nas profundezas da dimensdo psicoafetiva da condi¢ao
humana, mascarando uma reflexividade artificial, construida, manipulada pela influéncia
crescente da midia, que, a servico do mercado, promove a “planetarizacao” das
necessidades materiais e homogeneiza os referenciais de cultura, sociedade, bem-estar e

individualidade.

Esse fendmeno torna dificil o estabelecimento das fronteiras entre as subjetividades
construidas nas historias de vidas e seus entrelagamentos com o meio, o cotidiano € com o
outro, em territorios de relacdes e trocas, e as subjetividades constituidas através dessa

construgdo simbolica artificial, midiatica.

Isto multiplica a responsabilidade e o papel social da educagdo formal, pois a
produgdo de conhecimento na sociedade da informagdo, sem as necessarias ferramentas de
decodificagdo para ser interpretado e utilizado de forma equilibrada por todos, converte-se
em novo fator de discrimina¢do social e econdmica, aumentando exponencialmente o

numero de excluidos dos processos culturais e sociais.

3. 3. O PROCESSO DE GLOBALIZACAO, COLONIZACAO, DESTERRITORIALIZACAO:
LOGICAS RACIONAIS DA NATURALIZACAO DOS PROCESSOS DE EXCLUSAO SOCIAL
E APROPRIACAO DE TERRITORIOS

O projeto da modernidade de conquistar e submeter a natureza, gerou e sustenta um
modelo de desenvolvimento cujos custos tém sido sistematicamente descarregados em
“outro lugar” (MELUCCI, 2001). Um “outro” simbolicamente sempre desqualificado,
despersonalizado, sem identidade. Como resultado desse projeto, a colonizagdo do mundo,

o processo de globalizacdo nao significou apenas descobrimento, expansdo e crescimento
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da riqueza, mas processos de dominagdo, escravidao, guerras, exploracao, expropriagdo —

desterritorializagao.

Através das inovagdes tecnologicas, surgidas da especializacdo cientifica, se
reorganizaram verticalmente os espacos, pelas avaliagdes, métodos e planejamento dos
“peritos”. Promoveu-se a “desterritorializacdo”, elaboraram-se os processos de producao

industrial com a produgdo em série, o acimulo do capital e a competitividade de mercado.

As racionalidades cientificas e econdmicas surgem como orientadoras de decisoes
politicas importantes, tanto em nivel regional como mundial. Estabelecem dogmas e
verdades inquestiondveis, a semelhanga do autoritarismo religioso da era medieval,

legitimadas, porém, pelos conceitos da logica e da razao.

As transformagdes das relacdes sociais e de trabalho decorrentes separaram
concepgdo de execugdo, estigmatizaram o trabalho de execugdo, elitizando o trabalho
intelectual. A sociedade hierarquizou-se em seres pensantes € seres executantes, € €sse
processo fragmentado passou a dominar ndo somente o0 mundo do trabalho, mas todas as

instituigdes sociais: cientificas, académicas, culturais, politicas, educacionais.

Neste contexto historico de conformacao da chamada sociedade de mercado, o
mundo ocidental industrializado abre caminho em “outras terras”, apossando-se de
territorios. Desconfigura espacos e tempos construidos pelas diversas relacdes culturais e
de producdo em instancias particularizadas e diferenciadas, impondo a hegemonia de sua

técnica e a sua dindmica exploratoria e predatoria.

“Desterritorializa” as populacdes locais no sentido ndo s6 de identidades culturais e
politicas, mas de espaco fisico, pois as melhores por¢des do espago construido e ou natural
sdo, de fato, deslocadas para aqueles que det€ém o poder econdmico, expulsando parcelas
significativas da popula¢do de origem, como ¢ o caso de comunidades indigenas ou

comunidades tradicionais que habitavam determinada area, tirando dela o seu sustento.

Essa desterritorializagdo provoca nao s6 a perda de identidades culturais e politicas,
mas de espaco fisico, pois as melhores por¢cdes do espaco construido e ou natural sdo, de
fato, deslocadas para aqueles que dettm o poder econdmico, expulsando parcelas
significativas da populacdo de origem que habitavam determinada érea, tirando dela o seu

sustento. Surge uma nova categoria de dominagao, relacionada a injustica ambiental.
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A contamina¢do por metais pesados, a contamina¢do das aguas, do ar, a
contaminag¢do nuclear, o produto de todo esse processo da modernizagdao industrial pela
aplicacdo do conhecimento cientifico, encarnado em avangadas tecnologias, ¢ repartido em
relagdo inversa a distribuicdo de riquezas. Maior degradagdo ambiental, com
conseqiiéncias para a saude e qualidade de vida para as populacdes menos afortunadas pelo

processo de distribuigdo de bens e recursos econdmicos.

Como suporte econdmico, o territorio tem sido utilizado de forma parasitaria,
provocando-se uma degradacao exponencial e muitas vezes irrecuperavel a curto e médio
prazo, negando-se a diversidade e esgotando-se todas as potencialidades econdmicas e

ecologicas ligadas as caracteristicas proprias de cada regido.

No contexto da injustica ambiental, a ocupagdo dos territorios se traduz por um
carater funcionalista (MAGNAGHI, 2000), com a expropriacio das comunidades
originalmente desenvolvidas, que deram origem as vilas e cidades. Nessa utilizacao
“moderna” do territério, nasce a metropole contemporanea, fragmentando, desvinculando

“os lugares” de suas caracteristicas histdoricas, ambientais, culturais, identitarias.

Alberto Magnaghi aponta para essa concep¢ao hegemonica de desenvolvimento do
territorio como insustentavel, social e ecologicamente: consumo voraz de energia e de
recursos naturais nao-renovaveis, producdo e alta concentragdo de poluentes, ocupagdo
exorbitante do solo, partilha de recursos monetarios, naturais ou manufaturados
crescentemente desigual e injusta, alargando exponencialmente os niveis de pobreza em
escala mundial, fatores apontados como as causas principais da crise ecologica local e

planetaria.

A nocao de “lugar” se desvanece diante da caracterizagdo utilitaria do territorio
como suporte técnico ao desenvolvimento econdmico, planificado “de cima”, substituindo-

se os lagos do habitante com o lugar, pelas relagdes do produtor/consumidor.

A relagdo de ocupacao, expropriacao e apropriacao dos territdrios desenvolveu-
se legitimada “racionalmente” pelo pensamento ocidental, que na modernidade sempre
contou com algo fora do “social”, desenvolveu e fortaleceu o seu projeto de conquista e
riqueza ilimitada através do “outro” que havia de incorporar para submeter: a natureza
para ser dominada, terra a ser conquistada, o estrangeiro a ser colonizado; “alteridade e

estranheza” (2001, p.29) de tudo o que escapa ao social instituido.
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No entanto, a sociedade moderna percebe atualmente, através da sua propria
potencializagdo da capacidade de refletir sobre si mesma, sua imersao nas mesmas
conseqiiéncias impostas ao “outro”, cuja fronteira ja nao € mais tdo visivel quando se
trata da distribuicao dos riscos ambientais. Hoje a sociedade v€, como refletido em um
espelho, o seu poder de autodestruicdo, portanto a impossibilidade de projetar fora de si

a sua propria sobrevivéncia e desenvolvimento ou aniquilagdo.

Em sua cartografia da modernidade, Melucci destaca, sobretudo, dois
fendmenos de alto risco produzidos pela propria sociedade e que podem se tornar
irreversiveis — aos quais nada e nenhuma estrutura politica, social, cultural ou
econdmica do planeta podera se subtrair — a ameaga nuclear e a invasao da natureza
interna, isto €, a possibilidade de manipulagdo do proprio coddigo genético do ser
humano. Para o autor, esses fendmenos, sem duvida, marcam a caracteristica de
descontinuidade com as referéncias da modernidade, produzindo incertezas a
transformacgdes nao passiveis de qualificagdo pela racionalidade instrumental classica da

ciéncia tradicional.

A partir dessas abordagens, necessarias ao entendimento historico da atual situagdo
de crises sociais e graves problemas socioambientais, no ambito local e planetario, faz-se
necessario analisar também a grave crise de valores e desigualdade social protagonizados
por varios séculos de exploracao da natureza e dos seres humanos, de sua producao social,
cultural e material e de sua propria forma de interpretar o mundo e as relagdes com o meio

natural, portanto, de seu territorio.

A andlise critica ampliada por esses autores, todavia, ao desvelar os deslocamentos,
os novos “lugares” das crises socio-politicas, culturais e ambientais, as novas formas de
dominacao e controle, podem contribuir para situarmos os contextos das pesquisas sociais,
e, especialmente nas investigacdes concernentes a educagdo e educagcdo ambiental,
propésito tematico desta tese, a partir das transformacgdes que se evidenciam na
complexidade do mundo atual. Mudar referéncias, ampliar o processo de analise, orienta-

los as condigdes emergentes de desafios e possibilidades.

Nesta direcdo, o pensamento de Melucci, sempre desvelador das contingéncias,
contradigdes e paradoxos das sociedades contemporaneas, situa-nos no caminho da
esperanga, ao trazer continuamente o campo das possibilidades, das rupturas e brechas que

a propria “condi¢cdo poés-moderna”, em sua contraditoriedade, oferece.
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Tece reflexdes importantes para pensarmos a atualidade e, neste contexto, as
relagdes complexas entre individuo, sociedade e meio ambiente, mais além das categorias
sociais “tradicionais” da modernidade; centradas nas relacdes de producdao e dominacao,
nas dicotomias e distanciamento entre individual e social, subjetivo e objetivo, contradigdao
e certeza, verdade e falsidade, racional e emocional. Leva-nos a perceber que o tecido
social constitui-se permanentemente em redes de relacdes diferenciadas, de interesses

plurais, em processos de intercambios, mediacdes e comunicagoes.

Em sua andlise da sociedade contemporanea, Melucci destaca a “importancia da
vida cotidiana como espago no qual os sujeitos constroem o sentido do seu agir e no qual
experimentam as oportunidades e os limites para a acao” (2005, p. 29), e nesse sentido,
coloca o individuo como processo, como possibilidade de construir-se a si mesmo, através
de suas raizes biologicas e sociais. Nogdes de interesse fulcral no campo da educagao

ambiental, um dos eixos organizadores na construgao dessa tese.

4. 4.DESAFIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL FRENTE AS NOVAS CONDICOES DA

MODERNIDADE

O campo da Educagdo Ambiental, na atualidade, tem enfatizado a necessaria
mudanga de valores ¢ atitudes, a ado¢ao de referenciais éticos de solidariedade e valorizagao
da vida. Uma postura filoséfica, epistemologica e pedagdgica aberta a incerteza, a
indefini¢do, a complexidade das relagdes na sociedade, ja considerada por muitos
pesquisadores e estudiosos de “pdés-moderna” ou ao menos diferenciada como

“contemporanea’.

No entanto, a educacdo formal se estrutura em saberes divididos, disciplinares,
descontextualizados, numa perspectiva de educagdo reducionista, simplista, incapaz de
responder aos desafios de uma realidade que ¢ complexa, multidimensional, transnacional,
planetdria. O que demanda posturas multidisciplinares, contextualizadoras,

generalizadoras, transversais, globais.

Na modernidade, a instituicdo formal de ensino surge em meio a movimentos

dindmicos de conformacdo de novos espacos € novas instituicdes sociais legitimadoras,
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mantidos e fortalecidos pelas relagdes de poder desiguais, como um campo de conflitos e

disputas pelo conhecimento formal objetivado, sistematizado.

Do ponto de vista institucional, a escola moderna ¢ uma instituicdo européia,
surgida entre os séculos XVII e XVIII, quando se iniciou uma relacdo pedagogica
diferenciada e autbnoma do processo social e comunitario usual até entdo. Do aprender ao
saber-fazer imerso nos proprios processos cotidianos, o espaco escolar separou a infancia
do cotidiano, do mundo adulto, construindo o seu proprio espago-tempo, isolando a crianga

do aprender fazendo no cotidiano.

Centrada no conteudo, herdeira da simplificagdo, fragmentacdo e fortemente
influenciada pelos paradigmas positivistas da modernidade, a educagdo formal distanciou-
se do mundo da vida (Habermas, 1999), da cotidianidade, provocou a ruptura com o saber-
fazer e saber-ser, deixando de articular os contetidos do conhecimento as suas fungdes

socioculturais.

Ao ignorar o conjunto complexo de valores, de representacdes, de conhecimentos
vivos e circulantes no entorno, a educacao institucional tornou-se unilateral, e o didlogo
com a vida deixou de existir num espago privilegiado para tanto no seio da sociedade. Isto
implicou em uma estrutura educacional verticalizada, mutilada, despreparada para o
enfrentamento dos problemas complexos com que a escola se depara, ao tentar responder

as transformagdes culturais e novas demandas da sociedade.

Guillermina Tiramonti (2005) considera que um dos pontos-chave dessa
insuficiéncia estd em analisar a escola como institui¢do autonoma, isolada, independente
dos determinantes historicos, sociais e culturais mais amplos, dos quais ela ¢ produto e
parte integrante. Neste sentido, a educacdo formal, estruturada nos paradigmas da
modernidade, revela enormes dificuldades para apreender e incorporar em seus curriculos a
complexidade das mudancas de época que a sociedade enfrenta. Mudancas que geram
assimetrias entre as instituicoes tradicionais e as circunstancias politicas, sociais e culturais

que modificam a conformagdo das estruturas do que conhecemos como modernidade.

O advento da escola moderna, e suas orientagdes politico-ideologicas, serviu para
reforgar, fortalecer e reproduzir a constru¢do de idedrios ligados a outras instituicoes
importantes, que nasceram com a modernidade: a familia burguesa, o sentido de nacdo,
portanto o Estado, e o proprio desenvolvimento e fortalecimento do capitalismo industrial.

Tiramonti enfatiza que todo surgimento de uma determinada forma social esta atrelada a
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outras transformagdes “que se sucedem no mesmo momento histdrico, que a constituem
como pecas de uma mesma trama societal e lhe outorgam um determinado sentido

politico” (2005, p. 891, tradu¢do minha? Traducao livre?).

Em relagdo as transformacdes da modernidade, a autora traz uma importante
reflexdo sobre o papel da escola como instituigdo forjada em um outro momento historico,
para servir a outras referencias espaco-temporais e ancorar uma determinada concepgao de
individuo, sociedade e cultura, e as contradi¢des enfrentadas com as profundas mudancas

da sociedade, de carater global e cultural.

No entanto, Tiramonti observa que, inserida em processos de globalizacao
excludente, essa trama social adquire diferenciagdes importantes em situagdes especificas,
como na Europa ou América Latina. Criam-se distincias entre os modos de incorporagdo e
articulacao cultural e social, caracteristicos de diferentes paises e de seu processo historico.
Em geral, nos paises periféricos, como ¢ o caso do Brasil, se constitui uma sociedade dual,
com uma escola também dual: uma educagdo para a elite e outra para um enorme
contingente de marginalizados socialmente, reforcadora das desigualdades e iniqiiidades

sociais.

J4 em muitos paises europeus, o modelo educacional de integracdo, articulagdo e
legitimagdo proposto, através de uma forte homogeneizagdo da cultura, gerou e alimentou
sentimentos de xenofobia e rejeicao do outro, do estrangeiro. A unidade se constituiu, no
espago escolar, através da distdancia, da diferenciagdo, da demarcagdao de territdrios

simbdlicos.

Em diversas sociedades, a escola enfrenta hoje o desafio de responder a
multiculturalidade, refor¢ada pelos processos de intensa migracdo interna, em diferentes
paises, € muito mais dramaticamente da migracdo externa, acelerada pela globalizagao
excludente. Assim, passamos de uma matriz societaria desenvolvida para criagdo,
fortalecimento e legitimacdo do Estado nacional, para uma sociedade em transicdo, com
perda do poder e centralidade do Estado, onde as defini¢des de ordem e competéncia sao

transferidas para os ditames do mercado globalizado, multinacional.

Alguns autores denunciam o advento de uma nova ordem globalizada, com estados
mais fortes, mais ativos e decisivos na constru¢do ¢ manutencdo dessa nova ordem. A
assimetria de poder agora estd entre Estados mais poderosos economicamente ¢ Estados

enfraquecidos, gerando rupturas em campos sociais diversos, das instituigdes socio-
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politico-econdmicas aos processos culturais. Desta maneira, uma série de mudangas nas
estruturas sociais e institucionais como o Estado, a familia, a religido e a escola estdo em

curso, gerando também rupturas e descontinuidades.

Mudangas na producao industrial, nos centros de poder, na estrutura patriarcal da
familia tradicional, intensificadas pela midia que assume um papel central na construgado e
legitimagdo das novas formas de poder simbolico. Neste processo, a busca de satisfagdo e
prazeres instantdneos que alimentam a nova ordem mercadologica, tém deslocado as
formas tradicionais de relacionamento social e cultural, de transmissdo de conhecimento e

construcao de identidades.

Nesse sentido, mudancas profundas também se inserem nas relagdes entre
individuo e sociedade, gerando processos de extrema individualizacdo, de busca por
satisfacdo imediata no presente, o que modifica também profundamente os lagos

identitarios e as expectativas com o futuro.

A sociedade de consumo, a emancipagdo feminina, a inversao de papéis familiares,
a desestruturacdo da familia nuclear, novas experiéncias emocionais, novos discursos de
democracia e direito a liberdade (TIRAMONTI, 2005), novos e dramaticos contextos de
degradacao ambiental trazem para as escolas novas experiéncias de mudanca cultural e de
uma sociedade de risco que exigem leituras diferenciadas da realidade complexa,

multicultural, globalizada.

Na atual crise paradigmatica (BOAVENTURA, 2003) que abala os valores da
modernidade nos quais a escola formal nasceu e se desenvolveu, como a educacao
ambiental poderia potencializar e complexificar a tarefa didatico-pedagogica para o
enfrentamento das crises na sociedade de risco? Como abordar os temas socioambientais
a problematica da sustentabilidade nesse contexto de conflitos, centrado na autoridade e no

poder, isolado da comunidade e do cotidiano dos alunos?

Para tentar responder a essas questdes, urge compreender e desvelar os processos
alienantes protagonizados pelo proprio sistema de ensino, burocratico, fragmentado em
conteudos descontextualizados, alicergado em curriculos construidos por técnicos
especialistas, de concep¢cdo mercadologica;, num contexto de disciplinas também
hierarquizadas, isoladas, que passam a ter valor em si mesmas, como fim do processo

educativo.
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Ao analisar as condi¢des de produgdo do conhecimento na modernidade e seus
impactos para a educagdo, Edgar Morin (2000, 2000b, 2005) considera que o mito do
progresso, a industrializagao, a especializacao, a fragmentacgao da ciéncia e da tecnologia, o
individualismo, caracteristicos das civilizagdes modernas, t€ém gerado conseqiiéncias nas
multiplas dimensdes da vida humana: soliddo, egocentrismo, degradagdo da solidariedade,

fragmentacao de identidades.

A tecnologia que libertou o homem de enormes desgastes energéticos aprisionou-o,
ao mesmo tempo, a logica da maquina, da produtividade, da eficiéncia. O conhecimento
parcelado, compartimentado, monodisciplinar, caracteristico da educagdo nas sociedades
modernas conduz a uma inteligéncia cega, porque incompleta, descontextualizada, levando
a perda da aptidao natural humana de complexificar, vincular, situar uma informagdo ou

um saber em seu contexto natural.

Desafios gigantescos exigem solugdes inovadoras, pois o desenvolvimento
orientado unicamente sob a Otica da economia, ndo inibiu, ao contrario, conduziu ao
subdesenvolvimento humano e moral, trazendo consigo a degradagao da qualidade de vida
em todo o planeta. A logica tecnicista, economica e cientifica, ignora a unidade do género
humano atrelada ao seu potencial de diversidade, sua integralidade bioldgica, psiquica,

intelectual e afetiva.

Para Morin, a emergéncia de se modificar essas condigdes no ambito da educagdo ¢
tanto mais premente na atual circunstancia mundial de globalizagdo dos problemas
econOmicos, politicos, culturais, ambientais € morais, que requisitam solu¢des complexas,

capazes de responder aos desafios do todo, do planetario, do intersolidario global.

O autor concerne a educagdo a tarefa emergencial de construir as pontes que levem
a substitui¢do do paradigma da disjungdo pelo paradigma da complexidade, da vinculagao
e globalizacdo dos conhecimentos, a consciéncia da interdependéncia dos problemas
individuais e coletivos, promovendo uma nova ética planetdria, que desenvolva o espirito

da cidadania responsavel.

Nessa dire¢cdo, no campo da educacdo, assim como em outras dareas do
conhecimento, a interdisciplinaridade surge da necessidade ndo s6 do didlogo entre
saberes, mas como mediadora de conflitos e conhecimentos, como estratégia de
aproximacao, leitura, compreensao, reflexdo. Nesse processo, importa também ndo cair na

armadilha de compartimentar a interdisciplinaridade em um modelo tnico de trabalho, mas
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encontrar solugdes para a realidade que se pretende desvelar, conhecer, clarificar, abordar e

transformar.

A interdisciplinaridade configura-se como uma necessidade conceitual,
metodologica e estratégica, necessaria & composi¢do de uma “ciéncia ambiental”. Esta,
forjada em uma nova racionalidade que surge para responder as categorias de emergéncia e
complexidade, no intento de explicitar as multiplas faces da realidade, as inter-relacdes,
interconexdes ¢ interdependéncia de seus fendmenos e processos, nos campos fisico-

bioldgicos, naturais e sociais.

Uma ciéncia que se efetiva, portanto, em planos diferentes, em niveis e graus
diversos, desprovida do cardter homogéneo e linear que se pretendia na ciéncia
“tradicional”, das especializacdes e ramificagdes do saber, desconectadas do movimento
dindmico da vida real. Uma “racionalidade cientifica ambiental”, para fazer face as

“ciéncias de laboratorio”, orientadas a encontrar certezas racionais, indubitaveis.

Voltada para sua propria estrutura interna, suas metodologias e teorias isoladas de
outras areas do saber e do conhecimento, a ciéncia moderna adquiriu “vida propria”, leis
proprias, @ margem da complexa dinamica do ambiente natural em estreita relacdo com o

ambiente social, cultural, politico e economico.

“Pensar a complexidade — esse ¢ o maior desafio do pensamento contemporaneo,
que necessita de uma reforma no nosso modo de pensar” (Id., 2000c, p. 199). A educagio e
educagdo ambiental, o desafio que se coloca ¢ o de vincular as disciplinas através de uma
relagdo organica, sistémica, que leve em conta a integragdo das ciéncias exatas ¢ humanas.
Uma ciéncia que considere o proprio conhecimento como produto historico-
antropologico-social, e estabeleca a idéia-chave da complexidade, superando o atual

carater redutor e disjuntor do ensino.

Morin afirma que a educacdo cabe orientar-se para a conscientizagdo da cegueira
do conhecimento, refletindo sobre o risco do erro, sobre a complexidade problematica da
percepcao que representa a tradugdo, interpretacdo e reconstrug¢do da realidade. A relagao
entre inteligéncia e afetividade nao deve ser ignorada no processo educacional, centrando-
se no eixo intelecto-afeto e no necessario desenvolvimento da capacidade de conciliar
razao e emocao. O papel da educagdo deve ser o de identificar a origem de erros, ilusoes e

cegueira.
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Os erros intelectuais resistem as idéias de transformacdo e aos argumentos
contrarios. Em relacdo aos erros da razao, Morin distingue a racionalidade que por si s6 ¢
corretiva, podendo funcionar como protecao contra o erro e a ilusdo, que ele classifica
como racionalidade construtiva, aberta, oposta a racionaliza¢do, que fechada em si como
doutrina, constitui-se em fonte poderosa de erro e ilusdo. A racionalidade critica ¢ aberta,
dialogica. Reconhece o afeto, o amor, os limites da logica. Identifica os determinismos,
mecanicismos; € autocritica e reconhece as suas proprias insuficiéncias, ao contrario do

racionalismo que ignora os seres, a subjetividade e a afetividade.

Paulo Freire (2000), nessa mesma direcdo, defende wuma educacao
problematizadora, contextualizada, interdisciplinar, que eduque o conhecimento, para que
o sujeito da a¢do pedagogica possa inserir-se no mundo politicamente de forma consciente,
responsavel, solidaria. Ressalta que a educacdo deve priorizar o pensamento utopico, a
esperanga, a ética integral do ser humano, o gosto pela democracia, apresentando o futuro

como possibilidade nao como fatalidade.

A dialogicidade das relagdes pedagogicas permite o exercicio da curiosidade, da
reflexdo, da interpretagdo, tornando a educagdo uma ferramenta de construcdo da
cidadania, emancipatoria, democratica, onde a utopia torna-se projeto, busca de superacao
dos conflitos sociais € humanos, desafio e estimulo ao novo, ao inusitado.

A orientacdo ética, o despertar da estética da sensibilidade, o respeito a diversidade,
a multiculturalidade, sdo os pardmetros orientadores dos novos paradigmas educacionais,
num mundo que se globaliza e complexifica. A dificuldade maior, porém, para a
instauracao de abordagens humanizadoras e progressistas, se encontra na dicotomia secular
entre teoria e pratica, na conservacao de raizes reacionarias no interior das instituigoes

educacionais, familiares, politicas e econdmicas.

Na tentativa de construir propostas educacionais ativas e participativas, a educagao
ambiental critica traz em seu bojo importantes principios: uma visdo de mundo, de
sociedade, de educagdo baseada na solidariedade, na ética, na estética e na afetividade
como resgates essenciais do processo educativo — alfabetizar para o mundo, para a sua
leitura critica, transformadora, para a elaboracao de um projeto de mundo.

Tentando responder a esses novos enfoques da educacdo para a sustentabilidade, a

educagdo ambiental coloca-se no contexto mais amplo da Educacdo e como resultado dos
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esfor¢os comprometidos com o enfrentamento dessa crise ambiental, entendida como crise

de civilizagcao (Left, 2003).

5. 5.DE QUE EDUCACAO FALAMOS QUANDO FALAMOS EM EDUCACAO AMBIENTAL?

Pensar em educagdo ambiental na atualidade implica em adotar abordagens da
pedagogia  critica, transformadora, de principios holisticos. Considerar a
multidimensionalidade dos aspectos que compdem as personalidades humanas, o carater
subjetivo/objetivo e inter-relacional das pessoas, nas dimensdes sociais, culturais,
biologicas e psicoldgicas para o estudo da percepcao ambiental. O que implica o esforco de
conhecer o conhecimento, isto ¢, compreender como os individuos se percebem em relagao

ao seu meio ambiente e ao outro, como constroem esses valores e essas percepgdes:

Essa situagdo especial de conhecer como se conhece ¢ tradicionalmente
esquiva para a nossa cultura ocidental, centrada na agdo e ndo na
reflexdo, de modo que a nossa vida pessoal é geralmente cega para si
mesma (...) Na verdade, ¢ um escandalo que ndo saibamos como é
constituido o nosso mundo experiencial, que é de fato o mais proéximo de
nossa existéncia. Ha muitos escandalos no mundo, mas essa ignorancia ¢é

um dos piores (MATURANA ¢ VARELA, 2001, p. 30).

Nessa direcdo, refletimos sobre um processo de educacdo capaz de retomar a
génese da historia e desvelar os fatores que estdo ligados diretamente as questoes atuais de
degradacao social e ambiental, vinculados a faléncia do idedrio da ciéncia de neutralidade e
apoliticidade. Uma abordagem educacional capaz de analisar as conjunturas sociais,
politicas, culturais e cientificas do presente, desvelando caminhos e propositos, discursos,
significados e ideologias que orientaram e orientam o desenvolvimento e aplicagdo do

conhecimento.

Essas concepgdes de mundo tém conseqiiéncias impactantes para todo o corpo de
conhecimentos da modernidade, herdeira de uma relagdo de poder e dominag¢do do homem
sobre a natureza. Poder atrelado ao ideario de uma ciéncia capaz de proporcionar
permanente progresso € desenvolvimento a sociedade através da tecnologia, cada vez mais
sofisticada. Paradoxalmente, uma ciéncia que cada vez mais revela sua incapacidade de

lidar com os riscos ambientais e sociais que produz, ao transformar recursos naturais em
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produtos e processos insustentaveis e inconcilidveis com o necessario equilibrio ecoldgico

para a vida na Terra.

A escola, ao isolar-se do mundo da vida (Habermas, 1999), da cotidianidade,
provocou a ruptura com o saber-fazer e saber-ser, deixando de articular os conteudos do
conhecimento as suas fungdes socioculturais, ignorando o conjunto complexo de valores,
de representacdes, de conhecimentos vivos e circulantes no entorno, tornando-se
unilateral, portanto, o didlogo com a vida deixou de existir num espaco privilegiado para

tanto no seio da sociedade.

Vivemos numa realidade de entorno mais ampla, muito além dos livros didaticos,
retro-projetores, giz € quadro negro, onde ndo existem atos e atitudes sem impactos no

meio circundante: social, emocional, psicologico, cultural e politico.

Agravando as representacdes de escola e educagdo, a midia tem contribuido para
aumentar as duvidas e anguastias que perpassam uma populagdo perplexa diante de um
ensino que, cada vez mais, se distancia dos problemas da vida real, deixando de oferecer
aos alunos (e também ao professor, enquanto um aprendiz constante, a fim de tornar-se
capaz de exercer sua profissdo de forma comprometida e responsavel) processos efetivos
de aprendizagem que os capacitem para uma efetiva habilidade em compreender e
transformar o mundo através do conhecimento, fruto de um projeto politico-educativo de

construgdo da cidadania ativa e solidéaria.

Desvelar esse processo no ambiente da educacdo, configura-se em caminhos a
serem descobertos, possibilidades a serem construidas. Isso solicita abdicar da rigidez e
mesmo a padronizagdo dos livros didaticos e dos conteudos programaticos, como meio €
fim do ensino formal, através da utilizacdo consciente e intencional de multiplos contextos
de aprendizagem, que integrem o meio ambiente em sua multidimensionalidade e

interatividade com o meio social e cultural.

Nessa trajetoria, a educagdo ambiental critica tem sido fertilizada por autores que se
inter-relacionam em varias areas do pensamento critico atual, nos campos da reflexao
sociologica, antropoldgica, pedagogica e psicoldgica, fundantes da educacdo: Habermas,
Apple, Giroux, Freire, Vygotsky e Gonzalez Rey. Contribuem com a constru¢cdo de uma

pedagogia ambiental esclarecida pela critica transformadora.
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Assim, a educagdo ambiental mediadora das relacdes homem/mundo, enfatiza a
vocagdo ontologica (FREIRE, 1996) do ser para a mudanga, para a intervencdo na
realidade. A implicagdo educagdo e vida emerge da necessidade de uma educagdo
contextualizadora, capaz de construir vias de mao dupla na relacao escola/entorno — desde
o entorno do aluno e professor em sala de aula até¢ a comunidade e as demais relagdes que

compdem o mundo moderno.

As contribui¢des de Apple e Giroux permitem desenvolver reflexdes em torno dos
potenciais de mudanca da educagdo ambiental critica, a partir das analises dos processos de
ruptura, resisténcia, contradicdo e oposicao que ocorrem no cotidiano das relagdes que se
estabelecem entre sujeitos, apesar dos condicionantes de carater ideoldgico, social, politico

e econdmico aos quais a escola esta submetida.

Apple aponta que o modelo de reprodugdao pode conduzir a percep¢do erronea de
que ndo existe resisténcia ou possibilidade de mudangas frente as relagdes hegemonicas de
poder e dominacao. Traz uma nova analise da educagdo, e a partir do modelo de resisténcia

(1989), estuda as relacdes de poder e sua transformacao.

O autor reconhece na escola o papel de reprodutora das desigualdades sociais, que
contribui para a legitimagdo e manutencao das relagdes de dominagdo e exploracao
existentes na sociedade. No entanto, ao transmitir conhecimentos e valores, através do
curriculo expresso e oculto, Apple enfatiza que a escola também propicia situacdes de
mudanca. Considerando que os educandos ndo sdao receptores passivos das mensagens
sociais incutidas nos conteudos e valores que expressam, seus estudos evidenciam sujeitos
capazes de reinterpreta¢do dessas mensagens, tanto no plano dos conteidos quanto das

atitudes.

No campo da pedagogia critica, as contribui¢des do pensamento de Giroux trazem,
como referenciais para a pesquisa em educacdo ambiental e para a construcdo de
metodologias participativas de interven¢do, a nogdo de escola como esfera publica
democratica, e dos professores como intelectuais transformadores. Neste sentido, assim
como Appel, critica 0 modelo de reprodugdo que vé€ a escola apenas como reprodutora do

discurso econdmico-social e politico dominante.

Giroux considera que o trabalho do professor pode redefinir-se, comprometendo-se
com a linguagem da critica, da democracia, e das possibilidades: “Para os intelectuais

transformadores, a pedagogia como forma de politica cultural deve ser compreendida como
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um conjunto concreto de praticas que produzem formas sociais através das quais diferentes

tipos de conhecimento, conjuntos de experiéncias e subjetividades sdo construidas™ (1997,
p.31).

No campo da educagdo, a perspectiva da psicologia historico-cultural de Vygotsky
vem iluminar a compreensdo sobre os processos de constituigdo da subjetividade,
contrapondo-se aos aspectos ideologicos na area da psicologia do desenvolvimento e da
educagdo, que ajudaram a construir uma diversidade de visdes de sujeito, individuo e
personalidade. Ora independentes do contexto social e cultural, ora apresentando a
consciéncia como reflexo da realidade exterior, ora determinando o sujeito e a

personalidade pelos caracteres genéticos de sua constituicao biologica.

Todas essas perspectivas, sempre transversalizadas pelo referencial positivista-
reducionista do pensamento moderno, muito tém  contribuido para a
manutenc¢ado/legitimacdo das estruturas do pensamento hegemonico sobre os processos de
ensino e aprendizagem. Essas concepgdes de educacao tém impacto direto para as praticas
de educagdo ambiental formal, que muitas vezes, prescritiva e descontextualizada, trabalha
na dimensdo do conteudo, com foco na informagdo, sem atingir a complexidade das
relagdes no campo social e cultural, em suas manifestacdes de poder, valores e visdes de

mundo.

Nesse ambito, a idéia de escola como um contexto e de diferentes contextos (meio
ambiente como o conjunto complexo natureza/cultura) emergem das orientagdes
socioculturais, como possibilidades de aprendizagens significativas na educagdo formal.
Iluminam esses referenciais os autores da Escola Soviética, com destaque para Vygotsky
(2000%), que buscou uma nova abordagem do processo de desenvolvimento do pensamento
humano, investigando as funcdes cognitivas complexas de um sujeito contextualizado,

conseqiientemente, historico.

Buscando a compreensdao da natureza do comportamento vinculada ao
desenvolvimento historico geral da propria espécie humana, portanto, enquanto fendmeno
histérico e socialmente determinado, dedicou-se a perspectiva historico-cultural do
psiquismo humano, fundamentando-se nos principios teoricos e metodoldgicos dialético-

materialistas de Marx e Engels.

De acordo com o pensamento marxista, as mudangas historicas na sociedade e na

vida material produzem modificagdes na “natureza humana”, ou seja, na consciéncia € no
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comportamento dos homens. Embora esta proposta ja tivesse sido estudada por outros
tedricos da psicologia, Vygotsky (2000a, 2000b) foi o primeiro a correlaciond-la com o
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores. Ao fazé-lo, interpretou de forma
criativa as concepcdes de Engels sobre o trabalho humano e o uso de instrumentos
enquanto meios pelos quais o homem, transformando a natureza, transforma-se a si

proprio (PALANGANA, 1998).

O processo de constru¢do do conhecimento, compreendido pelo referencial
histérico-cultural, apresenta uma nova maneira de entender a relacao entre sujeito e objeto.
Em Vygotsky, o sujeito do conhecimento nao ¢ apenas ativo, mas interativo, porque

constrdi conhecimentos e se constroi a partir de relagdes inter e intrapessoais.

Nas situagdes de troca com outros sujeitos € consigo proprio, internalizam-se
conhecimentos, papé€is e fungdes sociais, fendmeno que permite a constitui¢do de
conhecimentos e da propria consciéncia, num importante processo que caminha do plano

social — relagoes interpessoais — para o plano individual interno — relagoes intrapessoais.

Portanto, para Vygotsky, o sujeito do conhecimento ndo € passivo, regulado por
forgas externas que o vao moldando e ndo ¢ somente ativo, regulado por forcas internas
correspondentes a sua acdo sobre a realidade, mas ¢ interativo. Sua teoria aponta o
desenvolvimento do individuo como resultado de um processo sécio-historico, enfatizando
o papel da linguagem e da aprendizagem nesse desenvolvimento, centrando a aquisi¢ao de

conhecimentos pela interagdo do sujeito com o meio.

As importantes concepgoes de Vygotsky sobre o processo de formagao de conceitos
remetem as relagdes entre pensamento e linguagem, a questdo cultural no processo de
construgdo de significados pelos individuos, ao processo de internalizacdo e ao papel da

educacao sistematizada na transmissao de conhecimentos.

Vygotsky ressalta que os conhecimentos espontdneos ou cotidianos sao de natureza
diferente daqueles aprendidos na escola, os conhecimentos cientificos. A escola ¢, portanto,
o espago privilegiado para a aquisicdo de conhecimentos sistematizados, cientificos,
porque espaco institucionalizado, dotado de intencionalidade, visando garantir ao cidadao a

apropriacao da cultura sistematizada.

Trata-se de admitir que o aprendizado €, por esséncia, uma relacdo social. Sendo

assim ¢ necessario que se leve em conta todas as esferas que esse fendmeno apresenta. A
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psicologia sdcio-historica expressa, entre seus pressupostos basicos, a relagdo fundamental
entre os fendmenos psicoldgicos e as interagdes sociais dos individuos, resultando em
elaboragdes cognitivas de carater qualitativo e quantitativo, a medida que os sujeitos

sociais se inter-relacionam e participam de solugdes de problemas reais.

Dessa forma, o pensamento, a capacidade de reflexividade, a capacidade de
conhecer o mundo, de tomar decisdes, fazer escolhas e transformar, véem-se ampliados
pela intencionalidade dos processos de ensino que colocam em pauta praticas educativas
capazes de integrar agdes sociais de carater colaborativo em contextos significativos, que

aliem conhecimento formal e praticas cotidianas de interven¢ao na realidade local.

Pela perspectiva historico-cultural, o sujeito se constitui historicamente em sua
subjetividade, em um determinado contexto histérico e cultural, imerso em suas agdes
sociais. O sujeito ¢ dotado de uma capacidade de subjetivagdo geradora de sentidos e
significados em seus diferentes sistemas de relacdo (GONZALEZ REY, 2001, p. 195).

No desenvolvimento de suas elaboragdes conceituais, Fernando Gonzalez Rey
(2001, 2003, 2005a, 2005b) traz para o enfoque histérico-cultural da psicologia,
importantes contribuicdes ao tema da subjetividade em educagdo. Para esse autor, o tema
da subjetividade ndo separa individuo e sociedade, mas coloca essa relagdo como
indivisivel, onde o social e o individual sdo constituidos ¢ constituintes um em relacao ao

outro, em processos permanentes de significagdo e construgdo de sentidos.

A partir dessa analise, o foco da aprendizagem como um processo cognitivo-
intelectual muda radicalmente, apontando para o carater diferenciado do sujeito que
aprende e para a “dimensao do sentido subjetivo do que € aprendido. (...) O sentido como
dimensao subjetiva sempre implica sentidos anteriores que se integrardo a producao

subjetiva atual do sujeito” (2005, p. 40).

Essas perspectivas destacam o carater sistémico da configuragdo subjetiva
individual e da subjetividade social. Esta 0ltima, ao atravessar permanentemente a
individualidade, permite a subjetividade individual gerar novos sentidos subjetivos

segundo o espago social em que decorre a agao do sujeito.

Em sua Teoria da A¢do Comunicativa, Habermas contempla a sociedade como
mundo da vida e como sistema ao mesmo tempo. No mundo da vida, as crengas,

preconceitos, ideologias e convicgdes inquestiondveis sobre as quais hd um consenso
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generalizado, s3o também suscetiveis de conversacao, problematizacao e questionamentos,

através da competéncia comunicativa dos sujeitos sociais em processos discursivos.

Habermas recupera, assim, o papel da pessoa enquanto sujeito acima das estruturas
ou sistema, devolvendo-lhe a capacidade de desenvolver a¢des de mudanca. O individuo,
através da no¢do de competéncia comunicativa ¢ produto das tradigdes, mas ¢ também

iniciador de atos comunicativos.

Num espago de comunicagdo, a possibilidade de dialogar, criticar, refletir e
discernir pode levar os falantes a perceberem e questionarem as suas proprias visoes

subjetivas de mundo, pois o ato comunicativo comporta a capacidade de auto-reflexao.

’

E no processo do didlogo intersubjetivo que a pessoa pode mudar certos valores e
preconceitos, em funcao das informagdes, conhecimentos, andlises, reflexdes, perspectivas
e valores diferentes que aportam outros participantes ao processo de conversacao. A partir
dessas situacdes existe a possibilidade de mudanga individual pela constru¢cdo de novos
significados, e mudangas sociais, quando numa situacao ideal de negociagdo de sentidos se
alcanca o consenso intersubjetivo.

Para a educagdo, essas perspectivas enfatizam o didlogo critico e reflexivo como
possibilidade de desvelamento da transmissao de poder dentro da escola, assim como a
possibilidade de sua transformag¢do. A educacdo ¢ desvelada como instrumento de
transmissao ideologica, no entanto traz em seu campo de constituicdo, ao configurar-se
como um campo de contradi¢des e conflitos, de constante tensdo, a capacidade de gerar
também possibilidades e potenciais para que os sujeitos resistam e intervenham na

transformacao da realidade social.

6. 6. EDUCACAO AMBIENTAL E PRATICAS PEDAGOGICAS TRANSFORMADORAS NO

CONTEXTO DA MODERNIDADE

A educacdo ambiental de abordagem critica e transformadora tem se configurado
em importante eixo capaz de construir e concretizar, em espagos formais e ndo formais da
educagdo, uma pratica pedagdgica instrumentalizadora para uma nova era, onde os saberes

desvinculados da realidade nao t€ém mais razdo de ser, tampouco uma visdo maniqueista de
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mundo, o isolamento das disciplinas, a ditadura do racionalismo, as dicotomias que

separam alma e corpo, razao e emogao, teoria e pratica.

No entanto, alguns questionamentos dominam as reflexdes voltadas as questdes da
sustentabilidade e ao papel da educagdo na construcdo de uma nova ‘“utopia social”: quais
seus limites e possibilidades nesse processo de aprender a construir sociedades
sustentaveis? Essa ¢ uma utopia possivel num mundo que se globaliza em termos de
economia, informagdo, tecnologia, mas que exclui cada vez maiores contingentes
populacionais dos beneficios da modernidade? Que cada vez mais produz poderosos

capitais simbolicos de dominacao e alienagao?

Qual o papel social da educacdo, sobretudo a educagdo publica, nesse processo
vertiginoso de producdo de conhecimento e informacgdo, de tecnologias informacionais
sofisticadissimas, que constituem a nova moeda de poder e concentracdo de riquezas,

novas formas de desigualdade?

Construir propostas de educacao para a cidadania supde autonomia, aprendizado da
capacidade de autogerenciamento, informacgdo, conhecimento situado e significativo,
dialogo, leitura critica de mundo. Reclama renovacdo e assungdo de valores éticos de
solidariedade, de convivéncia, respeito a vida, respeito ao outro e a diversidade de culturas.
Demanda o aprendizado de formas de produ¢do material da subsisténcia numa sociedade
regida pelo racionalismo mercadoldgico, pelo consumismo, onde a competitividade, a

eficacia e o lucro se sobrepdem ao respeito e a valorizagao da dignidade humana.

A educacao para a cidadania ambiental e para a sustentabilidade emerge solicitando
uma nova ciéncia que articule o ambiental e o social, que comporte novas racionalidades, a

reflexiva e a ambiental, na composicdo de uma pedagogia da complexidade ambiental

(Leff, 2003).

Uma ciéncia capaz de levar a internalizacdo das questdes ambientais, ao
comprometimento €tico e politico com novas posturas e sentidos comuns diante das
urgéncias que se apresentam para a constru¢do da sustentabilidade economica, ecoldgica,
social e cultural, sustentabilidade que, com o processo de globalizacdo dos riscos, passa a

ser de carater planetario.

Para essa transformacdo do potencial educativo na incorporacdo dos desafios e

principios da sustentabilidade, Pedro Roberto Jacobi (2005) ressalta a necessaria mudanga
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paradigmatica, orientada por mudangas de percep¢do e de valores, capazes de conduzir a
educagdo das geragdes atuais rumo a novas leituras e interpretagoes da realidade

socioambiental.

Jacobi refere a impossibilidade de agdes efetivas e comprometidas com as
necessarias transformacdes nas relacdes entre meio ambiente e sociedade sem o
envolvimento de um conjunto de atores do universo educativo em todos os niveis,
potencializando o engajamento dos diversos sistemas de conhecimento e a comunidade

universitaria numa perspectiva interdisciplinar (2005, p. 240).

No mesmo artigo, o autor traz a reflexdo também a timida presenca do debate
ambiental nos programas académicos disciplinares ou interdisciplinares, nos eixos
curriculares e propostas pedagogicas e na formagao de professores, tornando deficitarias as
bases da aquisicao de conhecimentos, valores e atitudes compativeis com a transformagao
de uma sociedade crescentemente ameacada pelos riscos ambientais em uma sociedade

sustentavel.

As politicas educacionais se impde um amplo desafio: desenvolver processos de
formacdo nas instituicdes de ensino que contemplem a possibilidade de construir
conhecimentos que possibilitam essa percepcao dos riscos € processos de uma sociedade
ameacada pela sua propria construcao histérica. Ao mesmo tempo, traga aos educandos o
desenvolvimento de valores e habilidades capazes de construirem os elementos para novas

racionalidades, pautados em um novo paradigma de ciéncia.

A inser¢do da educagdo para a cidadania ambiental numa perspectiva critica
ocorre na medida em que o professor assume uma postura reflexiva. Entende-se a educagao
ambiental, sob a 6tica de uma “educacdo para a cidadania ambiental” como uma préatica
politico-pedagogica. Assim sendo, representa a possibilidade de motivar e sensibilizar as
pessoas para transformar as diversas formas de participagdo em potenciais fatores de

dinamizag¢do da sociedade e de ampliagcdo da responsabilidade sdcio-ambiental.

Trata-se de criar as condigdes para a ruptura com a cultura politica dominante e
para a constru¢do de uma nova proposta de sociabilidade, baseada na educacdo para a
participagcdo. Esta se concretizard principalmente pela presenca crescente de uma
pluralidade de atores que, através da ativagao do seu potencial de participagdo terdo cada

vez mais condi¢des de intervir consistentemente e sem tutela nos processos decisorios de
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interesse publico, legitimando e consolidando propostas de gestdo baseadas na garantia do

acesso a informacgao, e na consolidagcdo de espagos abertos a participagao.

A pratica pedagogica que realmente tem sentido busca trazer a vida ao interior da
escola, porque considera a complexidade de relacdes culturais, afetivas, psicologicas e
cognitivas que cada aluno traz para a instituicdo. Considera o novo conjunto de relagdes
que se estabelecem no interior das salas de aula e de toda a unidade escolar, a riqueza e
diversidade de interpretagcdes que cada individuo elabora intra e intersubjetivamente, e, ao
mesmo tempo, a dindmica de novas interpretagdes que surgem a cada dia no contexto

comunitario.

A educacao ambiental e seus referenciais tedrico-metodologicos tém se configurado
em importante eixo capaz de construir e concretizar, em espacos formais e informais da
educagdo, uma pratica pedagdgica instrumentalizadora para uma nova era, onde os saberes
desvinculados da realidade nao t€ém mais razdo de ser, tampouco uma visdo maniqueista de
mundo, o isolamento das disciplinas, a ditadura do racionalismo, as dicotomias que

separam alma e corpo, razao e emogao, teoria e pratica.

Na esteira dessas proposicoes, a elaboracao da Agenda 21 na educagdo tem como
premissa e condi¢do, o envolvimento de uma gama de atores no processo de pensar e
refletir sobre seu espaco de vida, os potenciais e desafios de seu patrimonio, de seu
territorio de vida cotidiana. Abre caminhos para incrementar o potencial da escola que,
embora atrelada ao institucional, pode se tornar um espago possivel de dialogos
horizontalizados, de aprendizagem do exercicio da democracia participativa, mediando
experiéncias de diferentes sujeitos autores-atores locais na construcdo de projetos de

intervencao coletivos.

Nesse contexto, a “educacdo para a cidadania ambiental” aponta para a necessidade
de elaboragdo de propostas pedagdgicas centradas na conscientizagdo, mudanca de atitude
e comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliagdo e
participacdo dos educandos. A relacdo entre meio ambiente e educacao para a cidadania
assume um papel cada vez mais desafiador demandando a emergéncia de novos saberes
para apreender processos sociais que se complexificam e riscos ambientais que se

intensificam.

Nas suas multiplas possibilidades, a educagdo para a cidadania ambiental abre um

estimulante espaco para se repensar as praticas sociais € o papel dos educadores como
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mediadores e transmissores de um conhecimento necessario para que os alunos adquiram
uma base adequada de compreensdo essencial do meio ambiente global e local, da
interdependéncia dos problemas e solugdes e da importancia da responsabilidade de cada

um para construir uma sociedade planetaria mais eqiiitativa e ambientalmente sustentavel.
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CAriTULO 3

AS TRAJETORIAS: AVENTURAS METODOLOGICAS

Dar aos homens a possibilidade de se expressar, de
perder suas inibigoes, de deixar de acreditar que eles
sdo feitos somente para executar tarefas, ao passo
que outros sdo feitos para pensar. Esses homens, que
querem pensar sua a¢do, tratd-la, argumenta-la,
distanciar-se dela, criticd-la, estendé-la, domind-la,
prolonga-la, redigi-la, apresenta-la, transmiti-la, tém

excelente material.

E isso que eu chamo ‘pesquisa permanente’, que

precisamos entender como ‘pesquisa-agdo’

Henry Desroche
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Fotos: Equipe Agenda 21 Escolar de Embu

Sensibilidade, razao e emoc¢ao: oficinas de arte, rodas, contacao de historias

Oficina Linha do Tempo Ambiental aguga a Diversidade e valorizagéo das culturas:
percepgao da mudanca do meio ambiente mitos e lendas

Trilha das Sensagdes: sentir o mundo, ampliar a
percepgao através de outros sentidos
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3. 1. REFERENCIAIS METODOLOGICOS E FERRAMENTAS DA PESQUISA DE CAMPO

Os referenciais metodoldgicos desse trabalho de pesquisa inserem-se na abordagem
qualitativa. Inspiraram-se no carater multirreferencial inerente a complexidade no campo
da educagdo ambiental, respondendo ao didlogo com os pressupostos da pedagogia critica,
da sociologia reflexiva e da psicologia socio-histdrica, que atentam ao papel do sujeito e as
relagdes de interacdo, reciprocidade e interpretagdo dindmica do conhecimento em

contextos diversos.

Os instrumentos para a coleta de dados constituiram-se do “caderno de itinerancia”
(BARBIER, 1996), principal ferramenta de campo, com o registro, analise e reflexdo sobre
as observagoes, as discussoes em grupo durante os Encontros, as falas, as reunides com o
grupo pesquisador-colaborador, os atores pesquisadores™ (os coordenadores/facilitadores
no Projeto AG21EE, conforme referido na pagina 58, item 6 deste trabalho), durante o 1°
semestre de 2005. A gravacdo também foi utilizada como ferramenta, mas limitada as

reunides coletivas e aos Encontros, sempre contando com a anuéncia dos participantes.

No segundo semestre, os registros que subsidiaram as reflexdes e analises desta tese
foram obtidos através das reunides em cada escola: relatos pessoais (entrevistas nao
estruturadas) e historias de “vida coletiva”, as memorias coletivas resgatadas na oficina da
Linha do Tempo Ambiental, fotos, textos dos participantes (textos coletivos e individuais),
relatérios dos coordenadores/facilitadores; além do material produzido pelo grupo
pesquisador ou pesquisador coletivo®®, as agendas das escolas.

As anotagdes dos depoimentos e relatos pessoais foram registradas diretamente no
caderno de campo, porque senti um certo desconforto, uma falta de naturalidade por parte
de alguns entrevistados, mesmo tendo consentido na gravacdo. Resolvi entdo que para a
maior tranqiiilidade das pessoas que participavam e a manuten¢ao do clima de confianga e

respeito, as anotacdes seriam mais apropriadas.

23 «Ator pesquisador [praticien chercheur]. Pessoa que intervém, educando, docente, trabalhador social ou
profissional que explora, discute, reflete sobre as agdes capazes de resolver um problema ou formular melhor
uma problematica” (A. MORIN, 2004, Glossario).

2% pesquisador coletivo, considerado por Barbier (1996) um “grupo-sujeito de pesquisa” (groupe-sujet de
recherche), constituido por pesquisadores profissionais ou académicos e de todos aqueles “mais
particularmente implicados” que se sintam motivados a participar da pesquisa (p. 73).
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3. 2. ABORDAGEM QUALITATIVA — OS OLHARES QUE ORIENTARAM O PROCESSO

Ndo tenho ensinamentos a transmitir... Tomo aquele
que me ouve pela mdo e o levo até a janela. Abro-a e
aponto para fora. Ndo tenho ensinamento algum,
mas conduzo um didlogo.

Martin Buber

No atual cendrio da modernidade, de emergéncias e descontinuidades, de rupturas e
incertezas, os campos constitutivos das pesquisas cientificas, nas ciéncias sociais €
ambientais, demandam novas respostas, capazes de trazer solu¢des mais efetivas em

contextos locais e globais.

Pesquisadores buscam desenvolver novos conceitos e referenciais tedrico-
metodologicos, capazes de solucionar ou pelo menos explicitar os problemas da
fragmentacdo do conhecimento na modernidade, da perda de visdo de conjunto da
realidade, e para a elaboragdo de intervengdes eficazes diante dos dilemas socioambientais,

cujas raizes podem ser encontradas na estruturacao histoérica da propria sociedade moderna.

Neste sentido, as estratégias tradicionais de pesquisa e resolugdo de problemas
cientificos, que separam, simplificam, fragmentam e descontextualizam, ndo sdo mais
adequadas as emergéncias e desafios postos pela problematica socioambiental,
indissocidveis dos impactos do modelo de desenvolvimento técnico-econdmico.

Para cumprir essa fun¢do social e politica, a metodologia da pesquisa qualitativa
assume outras bases epistemoldgicas (Thiollent, 2005; Brandao, 1999; Demo, 2004) para a
construgdo de seus referenciais tedricos. Distancia-se dos pressupostos positivistas, onde a
investigacdo € concebida através de categorias de classificagdo predeterminadas e a

observagdo ordenada de comportamentos.

Pela racionalidade positivista as “certezas” do conhecimento se constroem pela
quantificagdo precisa das categorias observaveis, regularidades e unicidade de resultados;
pela tecnicizagdo do processo de pesquisa, isolando-o do contexto, em busca de um

produto final asséptico.
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Muitas pesquisas em ciéncias sociais t€ém sido orientadas por uma nova perspectiva
diante das relagdes de conflito e poder, pela necessidade de dar conta da complexidade do
real, da multiplicidade de fatores sociais, culturais, politicos, econdmicos, naturais e
ambientais que reconfiguram permanentemente as relagdes entre os seres humanos e a

realidade concreta, mediadas pela produg¢do material de sua subsisténcia.

Em seus trabalhos, Alberto Melucci (2005) tem caracterizado como indicadora
dessa mudanca radical a perspectiva da reflexividade nas praticas da pesquisa qualitativa,
numa epistemologia que tem sido definida como “pos-empirista, poés-convencional, pos-

moderna ou da complexidade (p. 315)”.

Tributaria de uma diversidade de influéncias, Melucci reputa como as duas
principais referéncias dessa perspectiva, no campo das ciéncias sociais, a Teoria dos
Sistemas®’ e a “virada” fundamental trazida pela fenomenologia®® e pela hermenéutica®.
Virada que questiona os fundamentos epistemologicos da ciéncia moderna, seus critérios
de racionalidade objetivante do mundo, seus principios de separagdo entre o sujeito

cognoscente € o objeto cognoscivel.

A nocdo de sistema enfatiza as dimensdes da complexidade e interdependéncia,
remete as pesquisas qualitativas as relacdes entre o “observador” e a realidade observada,
imersos num meio social, cultural, portanto historico, o que implica, nessa linha de
pesquisa qualitativa, em mudancas também no corpo metodologico e nas estratégias das

ciéncias antropossociais.

Neste sentido, Melucci considera o observador sempre situado, inserido em um
campo de relagdes sociais. Os conhecimentos produzidos em um campo de pesquisa
dependem do “lugar” que o pesquisador ocupa no campo. Sua capacidade de conhecer e
estabelecer relagdes nao se desvincula dos limites do campo e da sua propria subjetividade.
E a condi¢io de reflexividade que confere ao observador a consciéncia de seu limite, da

“opacidade” da observagao.

Os interesses do pesquisador, sua cultura, paixoes, habilidades, papéis institucionais

e sociais “nao podem ser esquecidos nem vistos como impedimento ao conhecimento, mas

T “Teoria de modelagem que considera o homem como um sistema dotado de uma personalidade ativa
gragas a suas estruturas cognitivas, suas escalas de valores que fazem dele uma pessoa auténoma e criadora
de seu meio circundante” (A. MORIN, 2004, Glossario).

*% Cf. SOKOLOWSKI, 2004.

* CF. RICOEUR, 2008.
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sim considerados como elementos constitutivos do campo que torna possivel a reflexao e a

pesquisa e legitimam o produto como saber social” (DAYRELL, 2005, p. 11).

Na perspectiva reflexiva da pesquisa qualitativa, outra dimensao central dessa
“virada”, para Melucci, ¢ a contribuicdo da fenomenologia e da hermenéutica, e diz
respeito ao papel da linguagem. Esta ¢ também situada, ligada a espacos e tempos

especificos, “culturalizada”,

Se, para dizé-lo com Wittgenstein, a realidade ndo pode ser
compreendida fora da linguagem, para a radicalidade do assunto que
torna o ponto de vista dependente do observador se franquia a convicgao
de que tal ponto de vista é sempre simbolizado e comunicado através da
mediacdo lingiliistica. A linguagem leva consigo o paradoxo de ser o
fundamento constitutivo da palavra e, ao mesmo tempo, 0 espago para a

sua expressao e redefinigao (2005, p. 317).

Melucci reflete ainda sobre outra caracteristica importante, que diz respeito a
condicdo de individualizacdo nas sociedades complexas, onde os individuos sao
abastecidos de informagdo e recursos para “se conceberem” como sujeitos de autonomia e
acdo. Essa condicdo reforca a necessidade de se adotar métodos qualitativos para a
pesquisa, dado que os instrumentos das pesquisas classicas, pautados preferencialmente em
dados quantitativos como recurso de interpretacdo, torna invidvel a apreensdao das
dimensdes subjetivas de sentido e sua complexidade em diferentes contextos de

investigacao.

Disto decorre que a dimensdao da vida cotidiana também emerge com enorme
importancia nas abordagens qualitativas, espaco no qual os sujeitos constroem sentido para
0 seu agir e “experimentam as oportunidades e os limites para a a¢ao” (Ibid., p. 29). Na
vida cotidiana o foco se volta para os detalhes, as particularidades, as percepgdes, as

imbricag¢des, produzidas por individuos em relagao, sujeitos de sentido e de agao.

Na trajetoria desta pesquisa, a partir das relagcdes entretecidas no cotidiano das
instituigdes escolares e das comunidades, a abordagem qualitativa em educac¢do ambiental
se inscreve no campo dos sentidos e da sensibilidade humana; no ambito das dimensdes
relacionais e seu entrelacamento com a constituicdo de novas subjetividades, com a
possibilidade de constru¢do de novos sentidos do “ambiental” para a acdo humana no

cotidiano. O esfor¢o foi o de fazer emergir, através da pesquisa-acdo participante em
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educagdo ambiental, a constru¢do de metodologias e estratégias que privilegiassem uma

pratica educacional compromissada.

Tomar a problemdatica da pesquisa-acdo participativa no ambito das praticas
educativas e sociais renova a leitura de fins e objetivos das ciéncias da educacdo e do
conhecimento, focados nas relagdes entre atores, sujeitos de uma pratica de vida, inseridos
em redes de relagdes conflituosas de poder e negociagdo de sentidos. Nao mais individuos
passivos, “objetos de investigagdo”, sobre quem deve incidir uma proposta de intervengao,
advinda de pesquisas que se sentem autorizadas pelo conhecimento académico.

Para André Morin (2004),

O termo pesquisa-agdo designa em geral um método utilizado com vistas
a uma agdo estratégica e requerendo a participagio dos atores. E
identificada como nova forma de criacdo do saber na qual as relagdes
entre teoria e pratica ¢ entre pesquisa e acdo sdo constantes. A pesquisa-
acdo permite aos atores que construam teorias e estratégias que emergem
do campo e que, em seguida, sdo validadas, confrontadas, desafiadas
dentro do campo e acarretam mudancas desejaveis para resolver ou

questionar melhor uma problematica (p. 56).

Pesquisa e pesquisador assumem claramente seu cardter politico e sua funcdo
ideoldgica — ndo se pesquisa para, mas com, objetivando-se construir um processo de
intervencdo na realidade com o conjunto de atores locais. Valorizar sua potencialidade,

experiéncia, anseios, sua inteligéncia criativa e capacidade de organizacao.

Muito ilustrativas nesse sentido de implicagdo, teoria e pratica, ensino e
aprendizagem no processo sdo as contribuigdes de Cesar Pegoraro, Indaia Emilia S.
Pelosini e Martha Schultz, educadores, facilitadores e atores pesquisadores da AG21EE

em 2005:

CESAR: Eu, particularmente, gosto das coisas praticas! O processo em
ebuli¢do, a vida pulsando ¢ a transformacao ocorrendo pela manifestagao
de nossa vida tedrica (curso, capacitagdo, estudos etc). Sei que temos uma
‘colecdo’ de acdes de nossos parceiros de Agenda 21. Esta ¢ a forga que
precisamos mostrar, no meu entendimento, pois ela mostra a aplicagdo da
teoria. Temos muitas teorias, muitos sonhos no papel, muitas
possibilidades em forma de letras... Apenas a agdo traduz tudo isso! Nos

sonhamos, nés planejamos, ndés estudamos, noés REALIZAMOS!
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Portanto, minha atencdo/satisfacdo esta ai! Da indignagdo a mobilizagao,
dos estudos a sensibilizacdo, da percepcdo a agdo, da avaliagdo a
replicacdo. Fomos verdadeiros naquilo que nos propusemos! (...) A
metodologia das atividades com os educadores envolvia muita
informacgdo, muita provocagao, muitas justificativas de por que temos que
mudar nosso jeito de educar, de ensinar e aprender. Era uma busca
incessante pela inquietacdo das pessoas, um “cutucar” de consciéncia, um
apresentar constante de possibilidades de novos habitos, novas posturas...
Foi um rico processo! Muitos foram os profissionais que por ali passaram
a fim de apresentar o melhor que tinham, as suas vivéncias, suas
metodologias, suas informagdes, suas possibilidades de atuagao.

A cada reunido, a cada encontro, em cada texto, em cada palestra
assistida ou realizada era uma nova revisdo daquilo que somos, sentimos,
e, acima de tudo, sobre como temos desempenhado o nosso papel de

educadores e cidadaos (Cesar pegoraro).

INDAIA: O processo participativo com as comunidades foi muito
enriquecedor. As trocas foram intensas, mobilizar as pessoas para se
apoderarem dos seus espacos ¢ incentiva-las a planejarem acdes viaveis
foi desafiante, mas extremamente positivo. Lembro da lider comunitaria
de Itatuba, a Maria Cristina Teixeira, mulher de fibra. Um dia, ela me
abragou e agradeceu o quanto ela aprendeu comigo (eu também aprendi
muito com ela!), pois num dos nossos encontros nos duas passeamos pelo
bairro e fotografamos alguns pontos importantes que poderiam ser
melhorados com a comunidade e o poder publico trabalhando juntos.
Auxiliei na preparagdo de um documento que foi encaminhado a
Prefeitura para ajudar a comunidade nos pleitos. A Maria Cristina sabia
que a responsabilidade ndo era s6 da prefeitura, a comunidade também
tinha que fazer a sua parte para que o bairro ficasse mais bonito e
acolhedor. Até hoje essa mulher simples me encanta... ela arregaga as

mangas e luta por seus ideais e dos jovens da comunidade.

MARTHA: O projeto trouxe inovagdes. Para mim foram:
A apresentacdo tedrica elaborada a partir de pesquisas bem
aprofundadas pelos integrantes da equipe e pelos convidados que

participaram como palestrantes nos cursos, estes sempre traziam
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informagdes significativas sobre a regido bem como, os desafios e
potencialidades do municipio e suas possiveis resolucdes, conhecimentos
técnicos e cientificos e saberes tradicionais de forma sensibilizadora, na
minha opinido esse foi um diferencial neste projeto. Quando as pessoas se
enxergam naquilo que estd sendo apresentado mexe com o afetivo delas e
isso faz com que elas tomem alguma atitude, elas mudam o seu
comportamento. Por exemplo, elas passam a utilizar uma caneca de
plastico porque ficariam “com a consciéncia pesada”, digamos assim,
caso utilizasse um copo descartavel. Eu nunca participei de um curso
que sensibilizasse tanto quanto esse da Agenda 21 Escolar de 2005.
Participei de varios outros cursos e encontros ¢ eu nao encontrei nenhum
que mexesse tanto com as pessoas.

Conexao entre os temas abordados em cada médulo durante o curso;
aliou teoria e pratica; aproximou a universidade da escola.

Todas as estratégias foram, de algum modo, inovadoras porque apesar
de ja existirem nds recriamos, acrescentamos e ajustamos para a realidade
local, sempre de forma participativa e sensibilizadora, tocando nas
“feridas” e na raiz dos problemas socioambientais. Como por exemplo, a
questdo da reciclagem do lixo. Precisamos ¢ devemos reciclar? E claro
que sim. No entanto, ¢ necessario refletir sobre a origem e a
industrializa¢do dos produtos. Como eles sdo fabricados? De onde vem a
matéria prima? Quais os impactos no processo de sua produgdo? Qual a
relagdo social, econdmica e cultural com as pessoas que trabalham na
producdo? Ou seja, pela vertente da Educacdo Ambiental Critica e
Transformadora fazemos uma andlise da situagdo de modo aprofundado e
politico. A elaboracio do material foi inovadora porque nds (equipe e
os educadores que participaram do projeto) construimos a partir de uma
pesquisa bem articulada entre os temas, partindo da realidade do local — o
Municipio de Embu das Artes e dos diagnodsticos participativos.
Reunimos varias informacgdes sobre a cidade que podem ser utilizadas de
muitas formas, para diferentes ptiblicos. E um material pedagogicamente
interessante, com muitas informagdes sobre a regido, que ndo sdo
encontradas em nenhum livro didatico.

Reciprocidade nos processos de ensino e aprendizagem: o curso (ou
Encontros) foi uma via de mao dupla porque ao mesmo tempo em que eu

pesquisava, no intuito de colaborar com alguma informagdo para os
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participantes, eu também aprendia, tanto sobre as questdes de Historia
Ambiental como em todos os temas, estratégias e metodologias que
foram utilizadas durante o projeto. Assim, construimos novos
conhecimentos. Todos os integrantes da equipe de professores sairam
pelo menos com um projeto, um curso que foi formatado, elaborado, pela
propria pessoa, a partir das pesquisas que cada um fez para apresentar no

Seminario final de avaliagao (grifos da autora).

Desde o inicio do mestrado até a elaboragdo do projeto AG21EE para o FEHIDRO,
em 2004, minha aproximag¢ao do “campo” foi orientada pelos pressupostos de autores que
radicam nos referenciais do pensamento critico reflexivo. Neles me amparei e mantive
profundo didlogo durante a trajetéria. Foram consultados, “perturbados” com meus
pensamentos e dividas, ora curiosos, ora aflitos, no confronto com as “muitas realidades”,
conflitos ou fatos inesperados que surgiam a cada evento (reunides no HTPC, com os

representantes do bairro, o poder publico, os Encontros).

Mas o “campo” e o “experienciado” trouxeram autores importantes, encontrados ao
longo do projeto vivido no cotidiano do contato, que auxiliavam com seus olhares mais
sensiveis, suas incitagdes a posturas ‘“existenciais”’, ‘“‘transversais”, “autorizantes”,
“afetivas” de pesquisa (BARBIER, 1997, 2003; ARDOINO, 1998, 2003; MAFFESOLI,
2007), fazendo o contraponto e a complementagado entre a critica reflexiva e a sensibilidade
para a compreensio, para a interpretacio do “outro™’. Dialogos ampliados por abordagens
da multirreferencialidade e da transversalidade, nesse movimento em espiral que

caracteriza a pesquisa-agao.

Na organizacao dessa tese a opgao foi a de construir um “registro analitico-critico”,
dada a natureza do meu envolvimento enquanto pesquisadora e também coordenadora da
AG21EE, a amplitude do trabalho, a riqueza dos contextos, das relagdes, do material
produzido coletivamente, mais do que elaborar um recorte. Trazer as experi€ncias, nao
como um relato descritivo, mas num esfor¢o para que surgisse o conteido vivo dos
entrelacamentos, processos, discursos, aproximagdes, conflitos, negociagdes, as

possibilidades e desafios do projeto.

3% Compreensdo e interpretagdes sempre ligadas a “certa opacidade do observador”, como refere Melucci
(2005, p. 319)
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Pingar, de cada evento, aquelas situagdes ou fendOmenos mais significativos a
compreensao do potencial instituinte, transformador, portanto, de sujeitos em interagdo, em

dialogo, que se tornam autores em praticas ambientalmente situadas e engajadas.

Isso nao ocorreu de forma tranqiiila. Muitos foram os desafios para a escolha das
situacdes, falas, expressoes, historias “mais significativas”. Escolhas envolvem julgamento
a partir de valores. Para amenizar a inseguranca que essa situagdo causa (uma vez que eu
também era sujeito participante, implicada no processo), procurei atentar aos objetivos
enunciados no inicio do projeto, embora aberta aos “inusitados”, registrados e revisitados

na leitura dos “cadernos de itinerancia”.

Atenta ao que ‘“‘saltava” diferente do “esperado” para o contexto, consciente do
risco de deixar de fora muitas situagdes e dialogos importantes. No entanto, ndo haveria

espago nem tempo suficiente para registrar e analisar todo o material coletado em campo.

Naturalmente, numa pesquisa qualitativa, de carater aberto, dialdgico, muitas sdo as
situacdes observadas, vivenciadas, novas, frutos do dinamismo das interagdes, dos
entrelacamentos que o campo, em constante interacdo com os sujeitos, propde. E mais
ainda no caso da pesquisa-a¢do participante, que nao tem “objeto” de pesquisa, mas
sujeitos na pesquisa, convidados a participarem com o seu conhecimento, experiéncia,
cultura, afetividades e sonhos, na construcdo de um projeto de intervencdo, de

transformag¢ao de um contexto, de uma realidade.

Foi Carlos Brandao quem me orientou nessas escolhas, ao referir em seus escritos
que a “realidade da vida cotidiana” ndo apresenta esquemas simples, apartados da vida e da
cultura, e por mais cuidadosos que sejamos na organizacao ¢ analise dos eventos de uma
pesquisa, “Estamos sempre, mesmo através de uma investigacdo ampla, rigorosa e
multifacetada, apenas arranhando fios e feixes de urdiduras e pequenas fracdes de

desenhos do todo do tecido social” (2003, p. 128).

Brandao recorda a experiéncia da ‘pesquisa socioantropologica’ que retira as ‘falas
significativas’ do contexto onde se realiza através de entrevistas e conversas individuais ou

coletivas com as pessoas implicadas:

Todas as falas sdo significativas (...) Mas ¢ preciso escolher. Dentre
todas, em meio a tantas, optar por algumas passagens mais fortes, mais
marcantes, mais poderosamente descritivas, mais carregadas de ‘afeto

critico’ dentro da meia hora de conversa com um homem ou uma mulher
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da comunidade. De tudo o que foi dito por pessoas ‘visitadas’, algumas
falas se repetem, ‘tocam na mesma tecla’. E ai que sdo selecionadas as

‘falas significativas’(1d. p. 141-142).

Tornei-me bem mais humilde e econdmica em minhas expectativas inicias, embora

acompanhada da sensa¢do de que muito ficou para tras.

3.3 A PESQUISA - ACAO PARTICIPANTE

Nao existe pesquisa-a¢do sem participag¢do, adverte Barbier, esclarecendo que a
participacdo ai deve ser tomada no seu sentido epistemologico. O mundo ndo se deixa
conhecer sem que sejamos parte dele, atuantes e implicados na pesquisa. Em sua
abordagem transversal e multirreferencial (1996, 1997), o autor radicaliza a nocao de
participagdo do pesquisador, implicado pessoalmente no interior da experiéncia de
pesquisa, na integralidade de sua vida “emocional, sensorial, imaginativa, racional” (1996,

p. 48).

Em sua concepcao de pesquisa-acao existencial, a “categoria do ‘sensivel’” torna-se
eixo central, no plano individual e do grupo, e neste sentido, assume a negociacdo € o
conflito em seus potenciais criativos. Nao sdo considerados destrutivos, a serem evitados,
mas fazem parte de um processo de amadurecimento, de aprendizagem da democracia,

cidadania, participagao.

No sentido dessa abertura a uma racionalidade sensivel, emocional, se reconhece o
“outro” como sujeito de desejo, de estratégias, de intencionalidade, sujeito de
solidariedades. Dessa maneira “implicado”, o pesquisador esfor¢ca-se em acolher, mediar,
facilitar didlogos, empenhar-se para que todos se sintam parte do projeto, conscientes de
sua importancia e responsabilidade na constru¢do de conhecimentos que possam ser
aplicados na melhoria de uma dada realidade. A dimensdo coletiva remete a presenga ativa

de um grupo ‘implicado’ como ‘pesquisador coletivo’ no processo da pesquisa.

A implicagdo, a escuta sensivel, existencial, ¢ referida por Martin Buber (2001,
2007) como a relacao da palavra-principio Eu-Tu ou Eu-Isso. A relagdo que o ser humano
desenvolve consigo e com o outro no mundo, a palavra que ele diz encerra o sentido que
ele confere a si, a sua presenca no mundo, e assim encaminha o sentido que ele confere ao

outro e ao mundo.
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Sao duas atitudes do ser no mundo. O outro-coisa ou o outro de mim mesmo; o outro, seja
esse outro ser humano ou natureza, como objeto ou experiéncia a serem usufruidos, como
meio, ou O outro como presen¢a, como um fim, como parte de um todo onde o Eu se

insere, pertence, contém e esta contido:

As duas palavras-principio fundam duas possibilidades do homem

realizar a sua existéncia. A palavra Eu-Tu é o esteio para a vida

dialégica, e Eu-Isso instaura o mundo do Isso, o lugar e o suporte da

experiéncia, do conhecimento, da utilizagao.

A atitude do Eu pode ser o ato essencial que revela a palavra proferida
. ~ s 31 ..

com a totalidade do ser, ou entdo uma postura noética’ , objetivante

(ZUBEN, 2001, p. 36).

Buber fala da relagdo como reciprocidade, como atualizacdo do ser, como
presenga: “Meu Tu atua sobre mim assim como eu atuo sobre ele. Nossos alunos nos
formam, nossas obras nos edificam” (Ibid., p. 62). A relagdo do face-a-face, isto ¢, da
presenca, da escuta se da no cotidiano, no dialogo, no conteudo vivido da experiéncia

concreta. “O homem se torna eu na relagdo com o Tu” (Ibid. p. 70).

A palavra-principio Eu-Isso ¢ a palavra da separacdo, da disjun¢do, da experiéncia,
da abstragdo. Mas Buber explica essa relacdo como necessdria para um outro
conhecimento do mundo, da matéria. A vontade de conhecer, de utilizar é natural e
legitima, mas deve permanecer no evento da relagdo, do didlogo, do eu-com-o-outro. Nao

pode perder a sua humanidade, ndo pode reduzir a humanidade a um Isso:

A palavra-principio Eu-Isso ndo tem nada de mal em si porque a matéria
ndo tem nada de mal em si mesma. O que existe de mal é o fato de a
matéria pretender ser aquilo que existe. Se o homem permitir, 0 mundo
do Isso, no seu continuo crescimento, o invade e seu proprio Eu perde a
sua atualidade, até que o pesadelo sobre ele e o fantasma no seu interior

sussurram um ao outro confessando sua perdi¢do (Ibid., p. 81) .

O pensamento filos6fico de Buber, assim como as reflexdes de Barbier, implicam o
acolhimento a alteridade, ao didlogo, a relagdo, a presenca de si e do outro no mundo;

responsabilidade e escolha. E essa ¢ uma reflexdo antropologico-filosofica profundamente

3! Conforme Dicionario Aurélio (3* ed. 2004): Relativo 4 noese. Pensamento, inteligéncia. Na
fenomenologia, o aspecto subjetivo da vivéncia, constituido por todos os atos que tendem a apreender o
objeto: o pensamento, a percepgao, a imaginacao
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pertinente, fundamental para a atitude epistemoldgica e metodoldgica, marco ético para a
pesquisa em educacdo ambiental, quando ela se propde a ser engajada, transformadora,
¢tica, e nesse sentido poder-se-ia dizer, emancipadora das relagdes dos seres humanos
entre si € com o mundo. Qual a palavra-principio que a Educag¢do pronuncia ao mundo?

Como podemos atualizé-la, humaniza-la, torna-la relacao?

Este trabalho ndo se ocupa em explicar a historia, as origens, as diferentes acepgoes
. ~ 32 . . o qe .
e correntes da pesquisa-a¢io’~. O leitor interessado encontra ampla bibliografia a respeito e

conta com as referéncias dessa tese.

O esfor¢o desenvolvido desde o inicio do relato desta tese foi o de iluminar os
principios, as concepgdes de educagdo, ciéncia e pesquisa com as quais nos aproximamos

1. E as estratégias, os caminhos que

do campo das praticas em educagdo ambienta
procuramos desenvolver para corresponder aos pressupostos tedricos e metodologicos
anunciados, para que expressassem um modo alternativo as racionalidades

instrumentalizadoras, de se colocar no mundo e com o mundo.

Assim, buscando a via da participagdo implicada, a elaboracdo do projeto AG21EE
pautou-se em propostas e estratégias pedagogicas que objetivaram estimular o exercicio
concreto de construcao coletiva de projetos e da constituicdo de sujeitos-autores, agentes

sociais pesquisadores e interventores, a partir das necessidades e demandas do grupo.

Num processo aberto, foram convidados a participagdo atores que conformam os
diferentes segmentos da comunidade (escola, familias, bairro, associagdes, institui¢des,
comércio local). Nos didlogos entretecidos nas varias reunides para refletir e discutir sobre
os desafios ambientais e sociais do bairro, emergiram os conflitos, as relagdes de poder, as
relagdes afetivas, os interesses. As agdes decorrentes desses didlogos foram organizadas

nas Agendas, voltadas aos desafios que foram considerados coletivos.

Marilia Tozoni-Reis (2007) lembra que a modalidade da “pesquisa-acao-

participativa” traz como componentes do processo de investigagdo a

Participacdo ¢ a conscientizacdo, pela problematizacdo das condigdes
reais da vida dos sujeitos (...) Neste sentido, temos encontrado a idéia da

problematizacdo dos temas significativos para os sujeitos envolvidos

32 Cf. BARBIER, 1985, 1996; BRANDAO, 1981; A. MORIN, 2004; THIOLLENT, 2000.
33 Aqui me refiro a um nds porque considero os grupos que estiveram presentes na construgio do projeto
AG21EE, os atores pesquisadores e o pesquisador coletivo.
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como base metodoldgica do processo de investigagdo e do processo de

educagdo presentes nesta modalidade de pesquisa (p. 139).

No contexto de uma pratica educativa comprometida com mudangas em favor das
populagdes marginalizadas social, econdmica, ambiental e culturalmente, a metodologia
precisa incorporar processos de reflexdo permanente sobre a pratica, pela pesquisa e
analise do cotidiano e sua compreensdo, ampliada pelo conhecimento sistematizado,
processo do qual participam os sujeitos envolvidos na proposta, como atores

pesquisadores (A. MORIN, 2004).

Esses atores trazem para o centro das reflexdes e discussdes coletivas o seu
conhecimento, as suas interpretacdes da realidade, as estratégias de solugdo para os seus
problemas cotidianos, idéias e propostas, buscando a compreensdo dos processos de
construgdo do saber sistematizado, legitimado, ¢ do saber popular, bem como suas

imbricagdes e relagdes reciprocas em todas as instancias da vida em sociedade.

Dentre as varias iniciativas de pesquisa-a¢do participativa, a opcao foi por elaborar
um modelo aberto de pesquisa. Tomamos como inspira¢io®® a pesquisa-acdo integral,
sistémica e antropopedagogica, de André Morin (2004), na expectativa de atender as
propostas de um projeto que incorporasse a participacdo e o didlogo, e a coeréncia dos

referenciais tedricos que o embasaram:

A pesquisa-agdo integral ou, ainda, existencial parece responder a esta
pratica porque ela estd aberta a mudanca continua e estd disposta a
integrar perspectivas mais amplas; fazemos dela uma pesquisa-acdo
integral e sist€émica (p.33).

A antropopedagogia que combinava as duas disciplinas significava que
n6s (o GESOE™) famos tomar emprestado, em parte, nossa metodologia
desta ciéncia do homem, a antropologia, mas que iamos lhe emprestar a
pedagogia porque a educagdo se funda em valores filosoficos, em uma
sabedoria baseada na experiéncia que facilita a mudanca, a auto-

realizag@o das pessoas (p. 40).

** Inspiragdo no sentido de que ndo aplicamos o modelo integralmente, mas buscamos adaptar as ferramentas
operacionais a partir do contexto, da realidade, dos sujeitos e das relagdes que encontravamos. Outras
técnicas e estratégias no campo das metodologias participativas fizeram parte do projeto, abertas a
experiéncia, ao “capital cultural” que existia no grupo, e que serdo referidas em item adiante.

3> GESOE — Grupo de Estudos sobre os sistemas abertos em educagio, dirigido entre 1973 ¢ 1997 por A.
Morin e C. Fotinas, de “abordagem etnografica ligada a uma pedagogia ativa” — a antropopedagogia.

Para Fotinas a pedagogia aberta ¢ a pedagogia que “emerge no dia-a-dia, que surge como uma fonte na
montanha” (A. MORIN, 2004, p. 36).
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Ao aproximar os principios das duas ciéncias, a antropologia e a educagdo,
A. Morin toma da primeira o estudo da cultura de uma comunidade e seus valores para
melhor compreendé-la, observando, no entanto, que o pesquisador, nesse caso, ndo ¢ um

agente de mudanga.

Em relacdo a educacdo, destaca o pesquisador como um agente de mudanga,
entendendo que a educacdo se funda em valores éticos, politicos, culturais, morais e
filosoficos. Portanto, a aproximacao das duas ciéncias visa a transformar a pesquisa em
“método pedagdgico”, com potencial para provocar transformagdes intelectuais e afetivas
das pessoas envolvidas, a partir da construcdo de saberes partilhados, baseados na

experiéncia que facilita a mudanga e a auto-realizacao das pessoas.

A concepcdo de ferramentas antropologicas ou pedagogicas, melhor dizendo, a
mescla de ambas, permite a operacionalizacdo dos principios da antropopedagogia:
respeito e empatia aos sujeitos da pesquisa participante, onde o pesquisador valoriza a
cultura, percepg¢do, saberes e valores do grupo, sem desconsiderar esses elementos em si
mesmos; ¢ a utiliza¢do de ferramentas metodologicas da pedagogia aberta: contrato, didrio
de bordo, relatorios dos participantes, plenarias, entrevistas, fotografias, clips,

apresentacoes em PowerPoint, videos, painéis, textos coletivos.

Para Morin, a finalidade essencial da antropopedagogia ¢ “captar o sentido e as
significagdes dos acontecimentos pedagogicos, (...) visando tanto o questionamento de uma
problemdtica quanto a resolu¢do de problemas” (Id. ibid. p. 51). Naturalmente, uma
concepgdo que vinha ao encontro da necessidade posta pela investigagcdo, a de avaliar a
possibilidade de constru¢do de novos sentidos, que emergiu ao longo do processo da

pesquisa, caracteristicas da metodologia qualitativa, ndo-aprioristica.

O pesquisador, nesta concep¢ao de pesquisa antropopedagdgica de Morin, € o
instrumento principal da pesquisa, em sua funcdo de mediador, facilitador, indutor de
processos de dialogo, co-responsabilizagdo, participacdo e implicagdo dos envolvidos, isto
¢, a formagao do “grupo-sujeito de pesquisa’:

Devido ao aspecto ativo e deliberativo do método proposto, a pesquisa,
cada vez mais, tendera a transformar todos os atores em autores das

decisdes e dos juizos acerca do processo vivido na concep¢do, na

realizagdo e avaliag@o do projeto (Id. p. 52).
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No contexto da pesquisa antropopedagogica, a atitude etnografica em campo €
indispensavel. Pela “observagao participante existencial” (BARBIER, 1996, p. 93) a escuta
sensivel, o convivio, as situacdes de didlogo, de reciprocidade, a atencdo aos detalhes,
discursos, expressoes, as diferentes linguagens permitem ao pesquisador a compreensao da
vida social, cultural, afetiva e imaginaria dos participantes. Essa atitude deve ser
esclarecida e negociada desde o inicio para que a confianca seja uma constante entre os

parceiros da pesquisa intervengao.

No caso da construgdo desta tese, os participantes sabiam da minha pesquisa
académica desde o inicio, e foram convidados a dela participarem como parceiros, na
construg¢do dos conhecimentos e estratégias para a construcao da AG21EE, cujo processo
seria também material de analise e reflexdo da minha prépria pesquisa no campo da

educacao ambiental.

Os referenciais metodologicos da etnografia também sdao de grande valia para
ampliar a compreensdo da abordagem antropopedagogica de André Morin. Contribuem
para a corporeidade das interpretagdes que se voltam para o sentido que os sujeitos da
pesquisa conferem as suas agdes individuais e coletivas, ao seu engajamento no processo

da pesquisa.

Essa abordagem possibilita observar, registrar, refletir e organizar os resultados das
analises dos dados pela adequagdo de seus referenciais ao processo de andlise qualitativa.
Permite a abertura e flexibilidade necessarias a investigacdo interpretativa (GEERTZ,
1987), situada em contextos reais de vida, no seio de processos culturais, de
relacionamentos e producao de conhecimentos, objetivando apreender as transformacoes

que atendam aos anseios e possibilidades de atuacao da populacao envolvida.

Em educagdo, a investigagdo etnografica permite essa aproximagado intima do
pesquisador com os sujeitos pesquisados em sua cotidianidade, captando suas
representacoes e interpretacdes, “os multiplos significados atribuidos pelos sujeitos a suas
acdes e interagdes” (LUDKE e ANDRE, 1986). Essa abordagem abre caminhos para a
pesquisa engajada, que busca compreender como se constroem os significados que dao
corporeidade as agdes de sujeitos imersos em contextos reais, influenciando posturas e

decisOes individuais e coletivas.

Jos¢ Larez e Ana C. Blanco valorizam a pesquisa de carater etnografico em

educagdo ambiental como via privilegiada para o conhecimento contextualizado das
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relacdes entre os elementos socio-culturais associados as relacdes ser humano e natureza e
os processos de degradagdo socioambiental. Esses estdo ligados, em suas raizes mais
profundas, as concepgdes e representacoes de ambiente, ser humano e desenvolvimento
construidas historicamente e que condicionam os processos de apropriagdo e exploracao

dos recursos naturais € humanos. Para esses autores,

a aplicacdo da etnografia na investigagdo de situagdes ambientais
constitui uma ferramenta importante para a compreensao da problematica
ambiental em contextos micro e macro sistémicos, proporcionando aos
interessados nesta tematica de estudo, os elementos referenciais desde a
perspectiva social para uma compreensdo plena dos processos de
degradacdo do ambiente ¢ a busca de solugdes para os mesmos (2003, p.

123, traducao livre ).

No contexto das técnicas da pesquisa-agdo, outra ferramenta de campo muito
importante na trajetéria desta tese foi ou o “jornal de itinerancia” como proposto por
Barbier (1996, 1997). O autor explica que essa ¢ uma técnica “importada da etnologia”,
mas ressignificada por ele em suas pesquisas no dominio da pesquisa-acao “existencial”,
no sentido de tornar-se um instrumento de investiga¢do que o pesquisador também utiliza

sobre ele mesmo, sobre o seu itinerario de pesquisa.

Um jornal ou diario de pesquisa intimo, onde o pesquisador-autor registra os
eventos do campo, pela técnica da “observacdo participante existencial”, sensivel também
ao que ele (o pesquisador) pensa, reflete, interpreta, e que lhe permite, ao mesmo tempo, o
necessario distanciamento para as suas analises. O caderno de itinerancia, como um “jornal
pessoal” onde se registra as noticias do dia, os fatos importantes, as manchetes, ¢ um
(154 4 b 4 29 5 (13

instrumento metodoldgico especifico”, caderno de campo no qual o pesquisador anota “o
que pensa, o que medita, o que retém de uma teoria, de uma conversagdo, o que ele

constrdi para dar sentido a sua vida” (BARBIER, 1996, p. 95).

Instrumento de reflexdo continua sobre os dados concretos do campo, auxilia o
investigador a situar e identificar o percurso da pesquisa em seus conflitos, contradigdes,
constatacoes, entrelagcamentos teodricos; a buscar o sentido do itinerario, a concretude do

processo vivido.
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CAPiTULO 4

ENCONTROS, TRACADOS E TRAMAS DO CAMINHO

O saber ambiental nasce de uma nova ética e de uma
nova epistemologia, na qual se fundem conhecimentos,
se projetam valores e se internalizam saberes. Para
aprender a aprender a complexidade ambiental é
necessario desaprender e dessujeitar-se dos
conhecimentos concebidos. O saber ambiental é um
questionamento sobre as condigoes ecologicas da
sustentabilidade e as bases sociais da democracia e da
justica, é uma construgdo e comunicagdo de saberes
que colocam em tela o juizo das estratégias de poder e
os efeitos de dominag¢do que se geram através de
formas de detengdo, apropriagdo e transmissdo de

conhecimentos.

Henrique Leff



144



Fotos: Equipe Agenda 21 Escolar de Embu

As nascentes dos rios e corregos de Embu estao
nos mapas dos livros didaticos?

PoTeENnciAls E DESAFIOS



Fotos: Equipe Agenda 21 Escolar de Embu

Comunidades se reinem para
pensar os potenciais e desafios do
bairro

Alienag@o — ndo nos sentirmos parte do processo

PoTeENciAls E DESAFIOS
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4.1. AS FASES DE CONSTRUCAO DA AGENDA 21 ESCOLAR DE EMBU DAS ARTES

A OPERACIONALIZACAO DO PROCESSO

Pode-se supor, que as relagoes e cos conceitos, e também a
representa¢do de pessoas e coisas se desligaram dos eventos de
relagdo e de estados de rela¢do. As impressoes e as emogoes
elementares, que despertaram o espirito do ‘homem natural’, sdo
derivadas de fenomenos de relagdo, pela vivéncia de um face-a-
face, por estados de relagdo, pela vida na reciprocidade.

Martin Buber

A proposta metodoldgica do curso para a formacao de professores-educadores
ambientais, processo que fez parte da construcdo da Agenda 21 Escolar de Embu, e das
oficinas de constru¢do de diagnosticos e planos de acdo, baseou-se em vivéncias coletivas,
sensibilizadoras, com énfase na construcao de espagos democraticos e dialdogicos em cada

encontro.

As metodologias participativas favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento
pratico de diagndsticos coletivos e planos de interven¢do para implementacdo de Agendas
21 locais — da escola ao bairro, do bairro ao municipio; do possivel ao ideal. Compreende-
se que o caminho ¢ longo, processual e requer envolvimento, colaboragdo e a construcao

de espacos democraticos de convivéncia.

Visou a construgdo de processos colaborativos, de uma cultura de participagdo e co-
responsabilidade na aprendizagem de gestdo compartilhada das estruturas sociais e
institucionais (meio ambiente, cultura, sociedade, economia, educacdao); a compreensao,

apreensao e mobilizacdo de valores e atitudes para a sustentabilidade socioambiental.

Para responder a esses objetivos, foram utilizadas metodologias e estratégias de
carater participativo: Modelo Colaborativo, Oficina de Futuro, Pacto de Convivéncia ou
Contrato, Caminhada Diagnostica e Diagnostico Coletivo, referenciadas por
aprendizagens colaborativas (troca de saberes e experiéncias entre sujeitos ensinantes e
aprendentes) e diagnosticos coletivos. Estratégias desenvolvidas no contexto de

experiéncias significativas e na problematizagdo de situacdes do cotidiano da escola, do
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bairro, do municipio, que tem o seu foco na realidade vivida, a partir da qual se elaboram

os diagnosticos € planos de a¢do locais (FRANCO, 2005, 2006, 2007).

O inicio “oficial” do projeto AG2IEE se deu através de um Semindario de
Lang¢amento da proposta, em marco de 2005. Através de cartas a todas as escolas da rede
publica do municipio, foram convidados os funcionarios das unidades escolares, da
diretoria a coordenagdo, dos professores as merendeiras, representantes de todas as
Secretarias de Embu, vereadores, empresariado, liderangas; representantes da Divisao de
Educagdo Ambiental do Ministério de Meio Ambiente e do Ministério da Educagdo —
MEC, além de representantes publicos dos municipios vizinhos, pertencentes a Bacia

Hidrografica da regido Cotia-Guarapiranga.

Este seminario teve a duracdo de 8 horas, com a apresentacdo da proposta de
constru¢do da Agenda 21 da educacdo para Embu, no periodo da manha, sua
contextualizagdo desde 2004, com a formacgdo do grupo de trabalho Educa¢do Formal e
Educag¢ao Comunitaria para a Sustentabilidade no municipio de Embu, os objetivos,

processos envolvidos, metodologias.

Neste primeiro evento, informamos também que apds a constru¢do da agenda
escolar do municipio, no final do semestre, iniciariamos uma segunda fase, onde 10 escolas
poderiam participar como pilotos, pesquisadoras para a constru¢do da agenda na unidade,
em parceria com o bairro. Haveria inscricdo para as escolas interessadas, ao final do

semestre, com a selecdo de alguns critérios organizadores, se houvesse mais de 10.

Sugerimos que esses critérios levassem em consideragdo escolas que ja possuiam
envolvimento com projetos em educacdo ambiental, tomando em conta, principalmente, a
aceitacdo da maioria dos professores € o compromisso da direcdo com a proposta.
Esclarecemos ainda que essa escolha ndo ficaria a nosso critério, pois ndo conheciamos as
escolas. Haviamos estabelecido com a Secretaria de Educacdo e a Diretoria Regional de
Ensino que a seleg¢do das escolas dependeria do didlogo e negociacdo entre essas instituicoes

diretamente com as escolas representadas nos Encontros do primeiro semestre de 2005.

No periodo da tarde realizamos oficinas j4 com a formacdo de grupos menores para
a reflexdo, discussdo, debates e encaminhamentos, socializando os resultados em plenaria
no final do evento. Dialogamos também sobre o planejamento dos Encontros € os temas
que o grupo considerava prioritarios apos as discussoes coletivas. A adesdao dos educadores

e escolas que representariam ficou a critério de cada participante. Salientamos a
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necessidade de engajamento e vontade, pois os encontros de formagdo ocorreriam aos
sabados, quinzenalmente, durante oito horas em cada evento. Isto demandaria

compromisso de todos.

As dinamicas, estratégias, reflexdes, discussoes, debates e conhecimentos trazidos,
gerados e sistematizados no documento Agenda 21 Escolar de Embu das Artes, foram
elaborados, em nivel municipal ou no contexto de cada unidade escolar parceira, no
segundo semestre de 2005, através da identificagdo de problemas locais (das escolas, da
educagdo, da educagdo ambiental, das relacdes entre o municipio, a escola e as
comunidades, os bairros) e a busca de solucdes, levando em consideracdo os aspectos

sociais, econdmicos, ecologicos e culturais.

No Semindrio apresentamos a proposta metodoldgica e as estratégias, deixando
claro que este era um projeto aberto e fundamentado na participacao. Assim, todos estavam
convidados a apresentar suas idéias, estratégias, saberes, sua pratica e os projetos com 0s
quais ja trabalhavam nas escolas. Da mesma forma, aberto as reflexdes, duvidas, criticas,

observagoes, acréscimos e sugestoes.

Nao traziamos uma proposta fechada, mas a idéia de uma construgdo coletiva, a
semelhanca do que havia sido elaborado no GT — EFCS, de 2004, ampliando os debates ¢
as acoes para este novo projeto. Esclarecemos que todos seriam autores € a nossa firme

convic¢ao de que todos teriam alguma contribui¢ao importante no projeto.

Anunciamos também nossas incertezas quanto aos desafios que teriamos pela frente
com um grupo grande e heterogéneo como aquele. Educadores de todas as areas de ensino
e faixas etarias. Diretores, coordenadores, professores de Educagdo Infantil, Fundamental |
e Il e Ensino Médio, e a juncao das redes municipal e estadual. Essa proposta somente se
vislumbrava possivel gracas a transversalidade e universalidade da tematica ambiental,

mas precisariamos equilibrar linguagens e saberes.

Portanto era fundamental que registrassem suas duvidas e necessidades, mas
também que partilhassem seus saberes, a fim de que atingissemos o equilibrio possivel na

comunicagao € interacdo que esse projeto de construgdo colaborativa solicitava.

O tempo, outro enorme desafio. Tinhamos “varios tempos” para dar conta: o tempo
exigido pela agéncia financiadora, o FEHIDRO, que era de 12 meses; o tempo institucional

do sistema de ensino, € o das escolas e respectivos calendarios oficiais, que restringiriam
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bastante o nosso tempo para o desenvolvimento dos projetos, das reunides com o0s
professores € com as comunidades. Os tempos pautados pelos diferentes ritmos de

aprendizagem de cada um, o tempo de construcao coletiva do processo.

As expressdes de davidas, suspiros e incredulidade que surgiram, respondemos que
estavamos convictos de que com a implicagdo, engajamento e co-responsabilizagdo (as
palavras-chave do dia) de todos, construiriamos um projeto diferenciado. Uma proposta
pedagodgica que conferisse um outro sentido para a educa¢do ambiental no municipio; e,
talvez, um projeto que pudesse se expandir também para os municipios vizinhos, ser

replicado em qualquer escola.

Comentamos que estdvamos cientes de ser essa uma experiéncia ousada, nao
sabiamos aonde poderiamos chegar, se cumpririamos as metas institucionais sem descuidar
das nossas metas, do compromisso com uma educagdo ambiental critica e transformadora

para o municipio, construida por “muitas maos e coragdes”.

Neste primeiro Encontro, ap0s essas primeiras “provocagdes” como diria Cesar
Pegoraro (Cesinha), cientes de que deveriamos, como facilitadores e mediadores dessa
proposta, atentar as estratégias que possibilitassem a vivéncia das palavras-chave do
projeto: reflexdao, didlogo, implicagdo, envolvimento, colaboragdo, negociagdo, co-
construgdo, engajamento e co-responsabiliza¢do, ja iniciamos com duas dindmicas
importantes para o processo: o contrato e a oficina do Modelo Colaborativo™, atividades
que fizeram parte também das oficinas em todas as escolas que construiram suas agendas

com a comunidade, no segundo semestre.

Em depoimento sobre suas vivéncias na dindmica do curso (Encontros, AG21EE,
2005), Cesar expressa:
A metodologia das atividades com os educadores envolvia muita
informac¢do, muita provocacdo, muitas fundamentagdes aos motivos que
nos levavam a necessidade de mudar nosso jeito de educar/ aprender em
educagdo ambiental. Era uma busca incessante pela inquietacdo das
pessoas, um “cutucar” das consciéncias, um apresentar constante de
possibilidades de novos habitos, novas posturas... Foi um rico processo!

Muitos foram os profissionais que por ali passaram a fim de apresentar o

3% Cf. Modelo Colaborativo — Experiéncia e aprendizados do desenvolvimento comunitario em
Curitiba, 2002; e Facilitando Oficinas — Da teoria a pratica, 2002. Material fornecido em CD, a todos os
professores que participaram do projeto, em 2005.
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melhor que tinham, as suas vivéncias, suas metodologias, suas
informacgdes, suas possibilidades de atuagdo. A cada reunido, a cada
encontro, em cada texto, cada palestra assistida ou realizada reconstruia a
visdo daquilo que somos, sentimos, e, acima de tudo, sobre o que temos
feito no papel de educadores e cidadaos.

Como nesta época eu estava bastante envolvido com duas metodologias
fascinantes de trabalho participativo, Modelo Colaborativo ¢ o
Diagnéstico Comunitario Participativo®’, utilizamos uma mescla dessas
duas metodologias de trabalho participativo, no intuito de oferecermos
aos participantes vivéncias praticas para se iniciar um trabalho coletivo,
formar espirito de grupo, diagnosticar uma realidade, executar
intervengdes, avalia-las e dar prosseguimento ao fortalecimento do grupo
e execucdo de agdes em prol da comunidade. Sempre encaro estas acdes

como grandes semeaduras.

r

O contrato ¢ uma atividade de negociagdo, onde o grupo estabelece as regras
necessarias ao convivio e ao trabalho coletivo. Em nosso caso, para firmar a nocao de
compromisso com o didlogo, respeito, aceitagdo do outro e negociacdo de sentidos,

resolvemos denomina-lo “pacto de convivéncia”.

Esclarecemos que todos traziamos visdes de mundo, experiéncias, valores,
conhecimentos, percepcdes heterogéneas. Seria disso que tratariamos durante os
Encontros. Sem cair nas armadilhas de propostas homogeneizantes, mas construindo
perspectivas e atitudes necessdrias a educagdo ambiental, a negociacdo de valores e
comportamentos promotores de relagdes mais harmoniosas com o outro, com 0 meio, com

a natureza.

O contrato ¢ uma das ferramentas mais importantes na pesquisa-a¢ao integral de
Morin (2004). Promove a construcao de um “ponto comum”, uma “motivagdo comum”

entre os “pesquisadores participantes” e os “participantes pesquisadores”.

Um eixo pactuado, onde se exercita a negociagdo, os sentidos, as necessidades
coletivas para a construcdo e manutencdo de um grupo de convivéncia e trabalho, pela
mediacdo do didlogo em espago democratico. Pelo menos esse ¢ um processo onde se

promove esse espaco de aprendizagem. “O contrato deve ser ‘aberto, formal e ndo

37 Cf. Fundagio SOS Mata Atlantica. Diagnéstico e Caracterizagio por Percepgio de Bacias
Hidrograficas. Programa Maos a Obra pelo Tieté, 2005.
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estruturado’ (1d. ibid., p. 62), flexivel as mudancgas na trajetoria de convivio do grupo,
aberto a questionamentos e avaliagdo constante dos encaminhamentos, objetivos e

estratégias propostos.

Deve ficar sempre exposto, a vista do grupo, e ser retomado para discussao em caso
de tensoes e conflitos que demandem uma revisao nos propdsitos do projeto. Em nosso
contrato procuramos discutir os temas relacionados as proposicoes do trabalho
colaborativo que se pretendia desenvolver ao longo do semestre; estratégia cuja vivéncia
auxiliariam na segunda fase, na construcdo das agendas nas escolas, no trabalho de

pesquisa com as comunidades.

Do respeito aos horarios de inicio e término dos modulos de cada evento, ao saber
ouvir, saber falar, considerar as opinides diferentes, partilhar conhecimentos, negociar a
elaboragdo e estruturacdo dos textos que seriam construidos coletivamente; selecionar as
nocdes € aspectos mais importantes para a constru¢do dos conteudos da agenda, os
diagnosticos, as agdes prioritarias. Tudo seria negociado durante todo o nosso processo e

envolveria didlogo, afeto, cuidado com o outro e participagao.

Essas eram as nossas falas, e, de fato sempre provocativas para professores que
viviam o seu cotidiano em meio a relagdes autoritarias, verticalizadas, burocraticas.
Convocados a dar conta de projetos e planejamentos impostos hierarquicamente, onde o
pensar e a pratica educacionais sdo previamente formatados, atrelados a conteudos que
visam a eficiéncia, eficacia e homogeneizagdo do ensino. Onde a disciplina ¢ imposta pela
ameaca, as atitudes e comportamentos controlados pelo poder do mais forte sobre o mais

fraco, das repressoes explicitas ou veladas, dos cargos, das notas, dos diplomas.

O Modelo Colaborativo traz como proposta de principios e valores a construcao de
planos de intervencdo local a partir da experiéncia e potencialidades da propria
comunidade, elaborado e discutido por atores locais, a partir de dentro, isto €, da analise
da realidade até a construcao do plano de a¢do em trabalho de parcerias com a comunidade

e ndo de peritos de fora, que tragam as propostas prontas para a comunidade.

Essa metodologia de cardter participativo oferece ferramentas estratégicas
importantes para subsidiar a constru¢do de agendas locais, vinculando o saber e a
experiéncia dos cidaddos, de sua mobilizagdo, organizagdo e reconhecimento dos desafios
e potencialidades locais, presentes em seu cotidiano. Traz como foco do processo o

desenvolvimento comunitario a partir das potencialidades locais.
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A solucdo de problemas sociais ndo depende de agentes de fora apenas, de
especialistas, dos governos, empresarios. Nao s6 da sociedade civil, mas de cidaddos
comprometidos, de todas as representacdes sociais, envolvidos em todas as fases de
constru¢do do projeto de intervencdo. A meta ¢ sair de uma comunidade passiva, de
dependentes a espera de solugdes que venham de “cima para baixo”, para uma comunidade
ativa, participativa, que se envolve e reconhece sua responsabilidade cidada. A énfase € no

poder que surge a partir da propria organiza¢do comunitaria.

Esse modelo estd pautado no trabalho colaborativo em atuagdo articulada dos
diferentes atores, em uma multiplicidade de papéis e responsabilidades, da sociedade civil
e publica. Nao ha sobreposicdo, mas articulagdo de papéis, pensados a partir de uma

atuacao conjunta na busca de solucdes para os problemas locais.

A Oficina de Futuro também foi utilizada como ferramenta metodoldgica

importante no processo de construgao dos diagndsticos e planos de acao coletivos:

E um conjunto de atividades que promovem a reflexdo, e fomentam
debates em torno de diversos temas, além de contribuir para a
organizacao das idéias, estimulando a coletividade para que busque tornar
realidade os seus sonhos. Entre as atividades que mais comumente sao
utilizadas nesta metodologia podemos destacar o Muro dos Desafios
(originalmente Muro das Lamentacdes), a Arvore da Esperanca e Plano
de Acgdo. Estas atividades tém sido largamente utilizadas para a
construgdo coletiva de inimeras Agendas locais ndo s6 no Brasil como

em outros paises (Cesar Pegoraro, coordenador/facilitador, AG21EE).

Em nossa trajetoria de construcdo da Agenda 21 Escolar de Embu das Artes em
2005, utilizamos a estratégia que denominamos caminhada diagnéstica®™ (FRANCO,
2007) para complementar essa proposta do Modelo Colaborativo — uma caminhada
coletiva, intencional, num espaco limitado, que envolveu os professores no primeiro
semestre, ¢ professores e alunos, liderangas do bairro, familiares, funcionarios da escola,
representantes do comércio local e poder publico, no segundo semestre, na realizagdao com

as escolas.

Essa dinamica ampliada teve como objetivo identificar os desafios locais — agua

contaminada, falta de saneamento no bairro, excesso de lixo, falta de coleta dos residuos,

¥ Cf. http://www.seaembu.org/midia_publicagdes.php
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pracas abandonadas, auséncia ou insuficiéncia de arborizacdo, espagos ociosos € mal
aproveitados na escola e entorno, falta de calgadas ou espacos para pedestres, inexisténcia

de areas de lazer, industrias poluentes, etc.

No entanto, nas caminhadas diagnosticas visa-se também a percepcao desses
mesmos locais como potenciais para mudanca, com melhoria para a qualidade de vida dos
moradores - as pragas, os espacos € terrenos baldios, a varzea dos corregos € rios como
espagos potenciais para arborizagdo, recomposicdo da mata ciliar, plantio em pragas,

espacos para hortas coletivas, comunitarias.
Indaia Emilia, coordenadora/facilitadora da AG21EE, complementa:

Neste processo, no trabalho com a equipe da AG21E, experimentei
alguns momentos marcantes, um deles, logo no inicio, foi a Caminhada
Diagndstica. Esse também foi um momento magico, pois vivia numa
cidade que ndo conhecia, passava pelas ruas e ndo observava os desafios
em cada esquina, enfim, vivia numa cidade que ndo me pertencia, pois eu
ndo a conhecia realmente ¢ ndo me preocupava com as coisas que
estavam um pouco mais distantes da minha residéncia.

Logo depois, foi uma palestra que assisti, de um dos integrantes da
equipe — Cesar Pegoraro — sobre os mananciais. Naquela palestra de
linguagem simples e provocadora, comecei a perceber o mundo que se
descortinava a frente, era preciso sair do comodismo, fazer algo mais para

melhorar o meu entorno... Eu também era responsavel por tudo aquilo...

Nas caminhadas diagnosticas a atengdo também se volta para o reconhecimento
dos patriménios que os bairros possuem: Escola, Posto de Saude, Sociedade Amigos de
Bairro, Casa de Cultura, Biblioteca; espacos publicos que precisam ser valorizados e
transformados, € que representam conquistas sociais € beneficios para todos, bem como a
parceria com o comércio ou empresas locais, que podem se tornar aliados nas propostas de

mudangas para o bairro ou escola.

Para a operacionalizagdo da oficina neste primeiro Encontro, a equipe coordenadora
trabalhou com fotos de diversos bairros do municipio de Embu, tiradas em diagndstico de
campo realizado pela equipe, na fase de levantamento e estudo preliminar das condigdes

socioambientais do municipio.
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Como estariamos trabalhando com educadores de diferentes regidoes de Embu, as
fotos de varios bairros foram apresentadas para a dinamica do trabalho. Iniciamos assim a
primeira fase de sensibiliza¢do e motivagdo dos educadores para as questdes sociais €
ambientais pertinentes a educacdo formal e educagdo ambiental em suas importantes

imbricagoes.

Ao apresentarmos o calendario dos Encontros, discutimos com os professores as
datas propostas e a possibilidade de mudangas, caso se fizessem necessarias. Também
apresentamos a proposta de realizar duas saidas de campo, as caminhadas diagnosticas e a
finalidade dessa proposta metodolédgica: o (re)conhecimento da realidade socioambiental e
cultural do municipio, comegando pelas nascentes do Rio Embu Mirim e acompanhando

todo o seu trajeto pela cidade.

A atividade estaria orientada a analise dos problemas do municipio e dos bairros
onde se inserem as escolas, pela observagao in loco, o registro de imagens através de fotos,
desenhos, impressoes, registros informais de conversas e entrevistas com moradores ou
trabalhadores nos locais visitados. Nessa primeira etapa, a caminhada diagnostica
auxiliaria na elaboragdo do diagndstico coletivo, cuja andlise e reflexdes seriam a base para

a elaboragdo da Agenda 21 Escolar do municipio.

Combinamos que, em cada Encontro, a partir das davidas dos professores,
questionamentos € demandas, trariamos as informacdes complementares que subsidiariam
a construcao dos diagnosticos e a proposi¢ao de intervencdes. Assim, cada Encontro seria
composto por palestras com informagdes teodricas e técnicas, e com o exercicio de sua

aplicagdo pratico-pedagdgica, através dos grupos de trabalhos tematicos, os GTs.

Essa dindmica de trabalho nos auxiliaria a enfrentar a limitagdo do tempo para uma
elaboragdo complexa como a que estava sendo proposta, além de propiciar a efetiva
participacgdo e colaboragdo de todos. Os temas seriam negociados e escolhidos pelos Gts. a

partir da primeira saida de campo, no encontro do segundo evento.

Para cada evento, ficou combinado que o proprio GT escolheria um representante,
que seria o relator fixo e mais dois auxiliares para comparar € complementar as
informacdes registradas, e assim teriamos, no final de cada dia, o relato de todos os GTs,
para serem resgatados e discutidos no proximo encontro. Essa dindmica também se
mostrou muito produtiva. Tivemos o registro de cada encontro, a partir da visdo dos

participantes e nao apenas do grupo coordenador/facilitador.
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Neste primeiro evento, elaboramos um grande painel, combinando com os
professores que esse seria 0 nosso “registro de bordo”, um “diario de bordo coletivo”, onde
eles deixariam registradas, ao final de cada evento, suas angustias, duvidas, satisfacdes,

impressdes, sugestoes e demandas por informacdes e atividades complementares.

Tensoes e conflitos nao faltaram nesse dia. O nosso primeiro diario foi preenchido
com muitas criticas e protestos dos professores, que se sentiam inseguros com a

metodologia de trabalho proposta. Registro algumas anotacoes:

- Tudo parece no ar;

- Nao ha uma proposta concreta,

- Vocés fazem muitas perguntas e ndo trazem as respostas;

- Socorro, ndo estou sentindo os meus pés no chao!

- Mas vocés sabem mesmo o que estdo fazendo?

- Onde esta o projeto? E o modelo?

- Assim é facil, até eu. E s6 jogar a responsabilidade nos outros, vocés

ganham e nos construimos o projeto...

Achamos que a maioria, apesar de inscrita, ndo voltaria para o 2° encontro. Mas,
para nossa surpresa, a freqiiéncia foi muito boa e, apos a 1* saida a campo, a compreensao
da proposta se ampliou e pudemos trabalhar com muita participacdo e interesse.

Terminamos o curso com 87 participantes dos 100 inscritos inicialmente.

Nos encontros subseqiientes, além das duvidas e sugestdes, alguns recadinhos
deixados no painel j4 denotavam a compreensao do processo, sensibilidade, um inicio de
engajamento, confianca e simpatia pela equipe coordenadora e pelos palestrantes

convidados:

- A cada encontro aprendemos e ficamos assustados com a grandeza dos

problemas ambientais. Foi 6timo!

- Dia produtivo, educacdo excelente, palestras excelentes. Responderam
as minhas duvidas, principalmente sobre a Area de Protegdo aos

Mananciais. A recepcao da equipe ¢ sempre exemplar, muito acolhedora.

- O encontro foi bastante produtivo. As palestras forma bem
desenvolvidas; houve uma participacdo e integracdo superbacanas entre

os grupos. Os aspectos, digo, todas as questdes levantadas foram
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trabalhadas e despertaram a ateng@o ¢ a reflexdo de todos. A reflexdo

ambiental deve ser um habito diario para a vida toda.

- O encontro foi além das minhas expectativas. Gostei principalmente do
trabalho em pequenos grupos (texto coletivo), onde foi possivel todos

participarem, inclusive os mais timidos.

- O dia foi proveitoso (construcdo coletiva de texto), descontraido e
interessante (ciranda de roda), e informativo (a dindmica da reflexdo
individual, depois coletiva ¢ a constru¢do de um texto onde entrasse as

idéias de todos), a cidadania pela agua, valeu!

- Alvitres importantes; participagdo; enriquecimento coletivo; atuagdo

comunitaria, entre outros temas muito importantes, que dia!

- Ainda estou com a visdo dos esgotos descendo direto para os rios, as
moradias tdo precarias na beira da agua, aquelas criangas brincando ali, e
a gente dando aula pra ela 14 dentro da escola, faz campanha: Dia da
Agua, Dia do Meio Ambiente, projeto isso, projeto aquilo, e a vida 14 fora

ta desse jeito... D4 um “no”.

- O encontro foi produtivo, enriquecedor, nos levando a varias reflexdes,
principalmente sobre mudancas de postura no nosso dia a dia, como

educadores.

- Foi um dia proveitoso, muitos esclarecimentos, discussoes, informacgdes

até entdo desconhecidas por muitos.

- A cada encontro a gente sai com um sentimento forte. Nao da mais para
ser o mesmo, enquanto educador eu tenho que mudar, enquanto pessoa,
tenho que mudar! Chacoalha, doi, da angustia, d4 esperanca, mas alguma

coisa tem que mudar na escola, na vida da gente.

- A gente n3o aprendeu assim quando passou pela escola e ndo ensina
nada disso na escola. E agora? Sera que vamos conseguir mudar mesmo
alguma coisa com esse projeto? Precisa muiiiita coragem, porque vejo

13

que tem que mudar na gente primeiro, mudar tudo, mudar o “ser

A dindmica da saida de campo foi bem aceita pelos professores, e comecamos, a
partir dessa primeira caminhada diagnostica a desenvolver relagdes de proximidade,

parceria e, com a segunda caminhada, de cumplicidade. Um ideal comum comecava a
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direcionar os participantes: um desejo de mudar aquela realidade percebida e vivida nas

saidas de campo.

Na primeira saida, ao passarmos pelas margens do rio, completamente ocupadas
por moradias absolutamente carentes e precarias, com as janelas e o esgoto fazendo divisa

com o rio, muito lixo, moscas, mau cheiro, fizeram brotar espanto e indignagao:

- Trabalho nessa escola ha anos, passo por aqui todos os dias ¢ ndo havia

notado o drama em que os meus alunos vivem;

- Nossa, ¢ dessas criangas que a gente exige que cheguem mais limpinhas

na escola?
- Minha casa fica no paraiso!

- Que desespero, o que a gente pode ensinar para essas criancas? O que

falar para os seus pais?

- Nao da! Falar o qué de educacdo ambiental, preservar o qué? Cuidar do

qué? Desse esgoto que o corrego virou?

- A escola 1a, de dentro, do outro lado mesmo, fala do Rio Amazonas, Rio
Tieté, afluentes, pede na prova, da nota ¢ olha s6 o rio aqui do bairro,

atras da escola!

- Nunca vim com os meus alunos aqui atras da escola, nem sabia que esse
rio imundo que eu vejo 14 na frente quando des¢o do 6nibus passa aqui

atras, que tem aluno morando nessa beira!

- E a campanha, e o slogan que a gente repete: Jogue o lixo no lixo. Eles

vivem no lixo!

- Onde esta o poder publico nessa hora, o que ¢ isso, ¢ o pessoal pede

voto, promete melhorar o bairro!

Posteriormente, os professores teriam a oportunidade de exercitar a reflexdo e o
didlogo sobre essas vivéncias, através da apresentacdo e reflexdo sobre as fotos tiradas
durante a caminhada, da dinamica da Oficina de Futuro, do Modelo Colaborativo,
desafiando-os @ mudanga de olhar, do problema ao potencial de agao, de transformagdo, e

o papel da escola nesse processo.

Apo6s cada apresentagdo, momentos de discussdo e andlise das paisagens, sobre as

possiveis causas estruturais das situagdes de degradacdo ambiental e social, e do



159

sofrimento testemunhados nas saida de campo. Em seguida, os professores se reuniam nos
GTs, tendo por tarefa a elaboracdo de um diagndstico, utilizando as informagdes das
palestras e os conhecimentos que traziam de suas areas de formagdo, as experiéncias, 0s
conhecimentos gerais. Em seguida, a missdo era a de elaborarem uma redacdo coletiva
(todas as idéias tinham de ser respeitadas e consideradas), com propostas de planos de

acdo, que seriam editados na Agenda 21 Escolar do municipio.

Aos poucos, os professores comegaram a sentir confianga nas suas capacidades de
observacao e reflexdo, sentiram que a angustia pelo novo ¢ comum a todos e observaram
que a forma competitiva como somos “educados” na escola, o medo da critica, de errar, de
falar, de se expor as criticas sempre contundentes, condicionavam as suas reagdes no
inicio. Alguns comentaram que, desde o primeiro encontro, estavam vigiando suas proprias
posturas em sala de aula, compreendendo melhor a situacdo dos alunos. Terminamos o

evento com 87 participantes dos 100 inscritos inicialmente.

Nao foi uma vivéncia facil no inicio. Uma cultura enraizada nas rela¢des de poder,
dependéncia e verticalidade foi o primeiro grande desafio que encontramos nos contatos
com 0s professores € com os parceiros institucionais. Ao anunciarmos que nao traziamos
um projeto “pronto para ensinar’, mas que construiriamos o nosso projeto juntos, ao longo
do semestre, tivemos, no primeiro dia, uma enorme quantidade de protestos. Pensar,
refletir, co-responsabilizar-se, construir com autonomia, com respeito as idéias diferentes,

mostrou-se um processo dificil ao longo do semestre.

Momentos de tensdo e conflito se alternavam com momentos de sensibilidade e
emogao, buscando reconstruir com os professores os vinculos com as dimensoes estéticas e

afetivas com o outro, com o mundo, com a natureza, tdo necessarias a construgao de

relagdes mais equilibradas, permeadas pela ética e pelo senso de justica.

As palestras e atividades com os GTs, alternavamos oficinas de teatro, rodas
cantadas, contacdo de historias, conduzidas pela Silvana Pontes, oficina da Linha do
Tempo Ambiental, importante estratégia desenvolvida pela Martha Schultz para esse

projeto, e a Trilha das Sensagdes, com a Mard>”.

Nesses momentos, voltados a educacao da e pela sensibilidade, a experimentacao

de diversas linguagens e materiais, sempre ligados a natureza, as sensacdes, aos Cinco

3% Atividades referidas no Anexo A: Agenda 21 Escolar de Embu das Artes.
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sentidos, visavam levar a outras formas de apreender o mundo. Recuperar o equilibrio, o

elo perdido entre a razdo e a emogado.

Isso implica “abertura epistemoldgica” para transitar na esfera de saberes
alternativos ao conhecimento sempre racionalizado, fragmentado, instrumentalizado e
utilitarista, objetivante do outro e das relacdes, essas cada vez mais virtuais, descartaveis,
na pos-modernidade midiatica. Autorizar-se, no sentido de Ardoino (1998), a reconectar
corpo, afetividade, emogdo e agdo na esfera da producdo de conhecimentos. Para Fernando

Gonzalez Rey,

As emocdes sdo verdadeiras unidades que mostram a ecologia complexa
em que se desenvolve o sujeito, ¢ as mesmas respondem a todos os
espagos constituintes dessa ecologia. (...) A emoc¢ao caracteriza o estado
do sujeito ante toda agdo, ou seja, as emogdes estdo estreitamente
associadas as a¢des, por meio das quais caracterizam o sujeito no espago
de suas relagdes sociais, entrando assim no cenario da cultura. (2003, p.

242).

Revisitar as paisagens internas, aquelas da infancia, e resgatar da memoria
elementos que tornassem possivel novos olhares, esperancgas. Deixar relacionarem-se
emog¢do, criatividade, imaginagdo, dimensdes constitutivas e constituintes das
subjetividades individuais e sociais (GONZALEZ REY, 2003, 2005, 2005a),
possibilitando o aflorar de novas sensibilidades para as relacdes com o presente, como

refere Silvana Pontes:

A sensibilizagdo, a mobilizacdo, a tomada de consciéncia, o olhar
conjunto sobre a realidade, o sonho, os desafios, a reflexdo, a acdo, o
fazer com, o fazer pelo, o fazer como e o fazer apesar das dificuldades.
Etapas importantes do processo que estimulavam o grupo, enquanto
desencadeavam em mim a ampliagdo da consciéncia ambiental. Foi um
periodo de rever posturas e habitos insustentaveis, buscar com coeréncia
na vida o que era discutido e defendido no campo das idéias. Incumbida
da parte de sensibilizagdo dos educadores participantes, era muito bom
vé-los felizes girando nas rodas e cirandas, silenciosos, sentados
saboreando historias de fazer pensar, resgatadas de nosso vasto repertorio
cultural, com tintas e papéis, deixando fluir as formas desejadas em cores

escolhidas a dedo... De vez em quando se podia notar a crianga de varios
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adultos “pulando” para fora em tantos “fazeres” brincantes. Facil de
concluir o quanto é importante o uso de diversas linguagens no processo
educativo... O quanto isso ¢ prazeroso. A alternancia de sensagdes
provocada ora pela linguagem oral e escrita, ora pelo movimento
corporal, ora pela musica, ora pela arte... As varias linguagens reunidas
num colorido mosaico que vai desenhando a completude da vida, a
completude humana (coordenadora/facilitadora da AG21EE, 2005, grifo

da autora).

No final do semestre, conseguimos construir a Agenda 21 Escolar de Embu. Os
momentos de elaboracdo desse processo, as tensdes, conflitos, resisténcias, rupturas; as
conquistas pessoais e coletivas, mudancas, transformagdes; os textos, relatorios, diarios de
bordo coletivos, o material produzido nas oficinas; os discursos, a confianca, amizade, tudo
0 que possa expressar tal quantidade de seres humanos, educadores, reunidos para pensar,
refletir, e elaborar material pedagdgico que refletisse uma educacdo ambiental
transformadora, que levasse o municipio para dentro das escolas, ndo caberia no espago

dessa tese.

Também ndo seria possivel registrar nesse espaco o movimento, a mudanca, a
transformacgdo, insegurangas, a dedicagdo, o espirito de colaboracdo da equipe de
coordenadores/facilitadores, que se implicou ética e solidariamente, como atores
pesquisadores ao longo de 2005. Procurei destacar as suas vozes, suas concepgoes, visoes
de educagdo, percepgdes, suas subjetividades, capacidades criativas, as contribuicdes,

aflicdes e mudancas de cada um durante essa trajetoria.

Em seus depoimentos emerge a caracteristica plural do grupo, as trajetdrias tao
diferentes trazendo unidade de ideais ao trabalho e diversidade de olhares e propostas que
enriqueceram e fortaleceram o processo. A interacdo de diferentes produzindo a unidade

na diversidade.

Houve, em todos os momentos, absoluto respeito pelos seus saberes, experiéncias e
conhecimentos, mas também alguns altos e baixos nos relacionamentos — todos éramos e
somos aprendizes de “ouvir” e “compreender”, de “falar” e “deixar falar”. Cada um de nos

precisou exercitar o desprendimento e abdicar de algumas id€ias e projetos que, em didlogo
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constante, o grupo avaliava a pertinéncia ou ndo para o projeto ou para aquele momento,

pura ecoterapia como costumavamos brincar nos momentos de tensao.

Logo percebemos que a empreitada a que nos entregdvamos exigiria co-
responsabilidade e compromisso, pois a minima desatengdo de um, desequilibrava a equipe
e o trabalho. Precisavamos, de fato, aprender a viver o que sempre ensindvamos aos
alunos. Cada evento comportava muitas atividades de toda a equipe. Da arrumagdo do
local a instalagdo do equipamento mididtico. Dividimos as tarefas, de acordo com as
habilidades de cada um, sempre atentos a colaboragdo com o outro. Cada
coordenador/facilitador era responsavel por um GT durante os Encontros. Ficava junto,
com o cuidado ndo interferir, ndo impor o seu saber, mas oferecer o seu conhecimento e

experiéncia quando solicitado. Estdvamos atentos a tarefa de mediagao.

Apos cada Encontro, tinhamos uma reunido de avaliagdo e planejamento do
proximo, sempre considerando as demandas dos professores, mas também as dificuldades
que haviamos percebido, os pontos de resisténcia e conflito, as falas que denotavam
alguma dificuldade de compreensdo. A participacdo de cada facilitador nos GTs e as

plenarias no final de cada evento facilitavam o registro e a analise do processo.

As trocas de relatorios por e-mails também se tornaram parte do processo de
comunicacdo. Pela falta de tempo para reunides mais freqlientes, também nos
elabordvamos os textos coletivamente, circulando por e-mail. Cada um complementava,
corrigia, sugeria cortes, fazia observagdes, € assim construiamos os relatorios gerais de
cada evento, o diario de bordo do grupo pesquisador. Material que alimentava os relatérios
para o FEHIDRO e os textos que a Indaia, nossa jornalista, entre outras habilidades,

transformava em material de divulgacao.

Cabe destacar aqui a atuagdo da professora Ana Maria Portela, que fez parte de
todo o processo, desde 2003, na Escola Estadual do Capuava. Ela foi, voluntariamente, a
relatora dos Encontros, representando os professores. Sua participacdo, seus registros
sensiveis nos auxiliaram, emprestando sempre uma interpretacao diferenciada, de quem
estava fora do processo de coordenacdo e facilitagdo, o que garantiu maior fidelidade a

composi¢ao dos didrios de bordo, relatérios e material de divulgagao.

A ultima fase, de responsabilidade de equipe coordenadora, de organizar,
sistematizar e preparar o material produzido para a edi¢do, foi extremamente trabalhosa.

Felizmente, ao longo do curso fomos também educando o nosso olhar, a nossa percepcao
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para os potencias, nas situacoes mais dificeis. Mas, a responsabilidade com essa producao

assustava a todos nos.

Transformar as palestras em conteudos de informacdo, elaborar a transposicao
didatica, de tal modo que aqueles que ndo tivessem participado pudessem compreender e
utilizar o material era um desafio. Além de também nao contarmos com espago suficiente.
Cada pagina a mais sairia fora do or¢amento aprovado pelo FEHIDRO e nao teriamos

como obter recursos.

Além do prazo do 6rgdo financiador para conclusao desse material, queriamos que
a Agenda chegasse nas escolas, com todos os professores, em agosto, para inicio da
segunda fase. Tudo isso demandou enorme energia, e sinergia entre a equipe, idealismo,

sonho, engajamento. E muitas noites e alguns finais de semana.

Imagino que todos os eventos de educagdo ambiental no pais, os Seminarios,
Encontros, Congressos necessitem desses mesmos ingredientes, desse potencial de
iniciativa e desprendimento, de valores éticos, esperancgas, sensibilidades, idealismo.Isto
implica diretamente e emergéncia de novos paradigmas para a educacao. Valores fora do
contexto mercadoldgico onde a educacdo formal se insere. Afinal, como observou um dos

professores participantes da AG21EE:

Como esta ai, como estd tudo no mundo, é cada um por si, por seus
interesses, sO vale esse eu, s6 0 meu, ndo vai ser facil, ndo da nem pra
imaginar, s6 sonhando, tem mesmo ¢ que ter muita imaginacgdo. E que a
educagdo ambiental ndo da lucro, ndo prepara para esse mercado que esta
ai, vai contra essa competicdo. Hoje acho que a gente tem mesmo é que
aprender a sonhar esse mundo diferente, sonhar diferente pra ter por onde

comecgar.

No ultimo dia do curso, foram anunciadas, pela Secretaria de Educagdo e Diretoria
Regional de Ensino, as escolas que fariam parte do projeto-piloto, as cinco da rede
municipal: Escola Municipal Amilton Suga Gallego, Escola Municipal Jequitiba; Escola
Municipal José Arnaldo Mellone; Escola Municipal Casa Branca, Escola Municipal Sueli
Maria Hipdlito; e as cinco da rede estadual: Escola Estadual Dona Maria Nélida Sampaio
de Mello; Escola Estadual Dra Iracema Bello Oricchio; Escola Estadual do Bairro

Capuava, Escola Estadual Jd. Sdo Marcos, Escola Estadual Hugo Carotini.

0 Localizagdo: mapa Anexo E.
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4.2.SEGUNDA FASE — A CONSTRUCAO DAS AGENDAS NAS ESCOLAS

Em julho de 2005, fizemos uma reunido com as diretoras, coordenadoras e escolas
que haviam sido escolhidas para participar dessa segunda fase. Explicamos a metodologia,
0s processos, as metas, os sonhos e apresentamos o trabalho da primeira fase. Dessa
reunido também participaram a Secretaria de Educacdo e o Dirigente da Diretoria de
Ensino de Taboao. Era preciso firmar o compromisso e apoio dos 6rgaos publicos junto

aos diretores e professores representantes das escolas que participariam da segunda fase.

Esclarecemos também que iriamos, enquanto coordenadores/facilitadores da
AG21EE, acompanhar os processos nas escolas, durante todo o semestre. Fariamos a
apresentacao do projeto em cada uma das dez escolas, acompanhariamos as caminhadas
diagnosticas, disponibilizariamos os materiais necessarios: os videos, clips e as
apresentacoes PowerPoint produzidas para os Encontros, no primeiro semestre; as oficinas

de sensibilizagdo para os alunos e as comunidades.

Solicitamos o apoio da direcdo das escolas parceiras, disponibilizando o espago do
HTPC para o projeto, uma vez por semana, até o final do semestre. Seria preciso algum
tempo e espago para a formagdo dos professores e funciondrios da escola, para
apresentacao a comunidade do bairro, as reunides das Comissoes para a construgdo das
agendas, as oficinas, planejamentos, avaliagdes participativas, etc. Tudo isso foi negociado
e consensuado nesta reunido. Complementamos as informacdes esclarecendo que a equipe

coordenadora estaria acompanhando semanalmente as escolas.

Como estratégias de constru¢do da Agenda 21 Escolar (AG21E), cada escola
parceira foi orientada a iniciar pelo seu proprio movimento interno, seguindo as fases da
elaboragdo da agenda, e a partir da incorporacao da proposta, sua filosofia e metodologia,

explorar os potenciais, os possiveis em cada situagdo.

Das discussdes e reflexdes entre os professores, a sala de aula, onde se comeca a
mesma dindmica de construcdo de diagndsticos e propostas de agdes (respeitando-se a
diversidade, tempo, faixa etaria, necessidades de cada turma), com a elaboracao das
agendas — as dindmicas de ouvir, dialogar, construir “sonhos coletivos” que atendam as
expectativas e desejos dos sujeitos envolvidos, comecam primeiro internamente — a escola

inicia para si esse aprendizado.
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Sonhando a sala de aula, o patio, a cozinha, os espagos internos, partindo para o
conhecimento do bairro, sua historia, problemas e potenciais. Ao mesmo tempo, acoes de
sensibilizacdo com as familias e liderancas, que sdao convidadas pela escola para uma
reunido, “um bate-papo” para conhecer, opinar, discutir, narrar sobre suas vidas no bairro.
Expressarem como gostariam de transformar o seu “lugar”, recuperando a emocgao e

construindo espagos para a expressao de afetividades.

Nas reunides, cha com bolo e pipoca para o bate-papo, quebrando as formalidades e
impressdes sempre tdo fortes nas familias, de que a escola s6 chama para falar de

problemas dos alunos, notas ou os famosos mutirdes de trabalho em finais de semana.

Na primeira reunido de sensibilizacdo a escola convida representantes das familias
que estiverem presentes, alunos, liderancas de bairro, professores, merendeiras, enfim,
todos aqueles que quiserem participar para formar uma comissdo. Esta tem a missdo de

coordenar e mediar 0s processos entre as varias fases.

Apos a formagdo da comissdo da agenda, a primeira agdo prevista, fora do espaco
escolar, comeca com a caminhada diagnostica para sensibilizagdo e percepcao da
paisagem, do entorno (contexto ambiental, cultural, economico e social), com alguns
representantes do bairro, pais, professores e alunos, convidados pela comissdo. O

calendario de encontros e reunides ¢ elaborado também em conjunto com a comissao.

Na primeira caminhada coletam-se imagens através de fotos, de situacdes vividas
no cotidiano do bairro, espagos, patrimonios, areas degradadas, etc., e alguns depoimentos
informais de moradores para a apresentacdao inicial, convidando-os a participarem da

primeira reunio.

A comissdo revisa, com a escola, uma lista dos atores mais engajados nos
movimentos e associagdes de bairro, vereadores e outros representantes do poder publico
local, representantes do Orcamento Participativo, de associagdes religiosas, agentes de
saude, representantes da Sociedade Amigos de Bairro e outras associagdes civis €
comerciais, da Associagdo de Pais e Mestres, do Conselho de Escola, do Grémio, que serao
convidados para a proxima reunido de apresentagdo das fotos e materiais coletados durante

a caminhada no bairro.

Nessas reunides, procedemos ao levantamento do que ja esta sendo feito no bairro,

dos atores envolvidos e de como ¢ esse envolvimento, as percepgdes que as pessoas tém
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dos problemas ambientais e sua relacdo com a economia, a saude, a educacao e as politicas
publicas, situando também as responsabilidades individuais nesse “todo complexo”, além
de discutirmos sobre a responsabilidade que cabe ao poder publico. Iniciamos entdo a
oficina do Modelo Colaborativo, com os momentos de reflexdo, debates, trocas de idéias e
experiéncias, intensos didlogos, que permitem a expressao das dificuldades, desconfiangas,

desconfortos, mas também sonhos e esperangas para o bairro € a escola.

A partir desse reconhecimento de atores e processos, combinamos um novo
encontro, onde cada pessoa presente ¢ convidada a refletir nos problemas e potenciais do
bairro e a participar dos proximos encontros, apresentando suas sugestdes para possiveis

propostas de planos de a¢do e definicao das propostas prioritarias.

I3

Um terceiro encontro ¢ marcado, em horario e dia de consenso para todos e
desenvolvemos mais uma dinamica: a Linha do Tempo Ambiental, onde os participantes
sdao convidados a recordar e contar suas historias, lembrangas do bairro e, em seguida, em
grupos de livre escolha, construirem a linha do tempo, em grandes painéis coletivos,
usando cola, papel colorido, embalagens, revistas, fotos, tinta, sementes, folhas, galhos,
representando as suas lembrangas na historia do bairro, como percebem o presente e na
ultima “estagdo” do painel, como sonham o futuro do bairro, em uma atividade ladica que

costuma ser muito apreciada pelo grupo.

Essa dinamica de chamar pais, moradores e liderangas para a escola, comércio,
empresas e representantes do poder publico para opinar, discutir o bairro, ouvir sugestoes,
expressar posigoes; relatarem suas experiéncias e historias de vida, participarem de
diagnosticos e planejamento de agdes para a melhoria do cotidiano no bairro e na escola;
partilharem momentos ludicos e de expressao artistica provocou reacdes bastante positivas,
inclusive em bairros onde a comunidade era considerada “dificil”’, recusando-se a

comparecer a escola.

Ao final dessa fase, a comissdo se encontra para organizar e categorizar o que foi
registrado na caminhada diagnostica, na oficina do Modelo Colaborativo, na Oficina de
Futuro e na atividade da Linha do Tempo Ambiental para, em seguida, reunirem-se
novamente com a comunidade e apresentarem os resultados. Estes se aplicam para a
elaboragdo do diagnostico coletivo, avaliando os diagnosticos de desafios e potenciais do

bairro e da escola. Essa fase se constitui da constru¢do, também coletiva, dos planos de
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a¢do. A ultima etapa do projeto ¢ o registro de todo esse processo, apresentacdo e

discussao em plenaria no espago de cada escola e edicdo da Agenda.

Em dezembro de 2005 todas as escolas que participaram desse projeto-piloto
apresentaram suas agendas em Seminario de Avaliagdo final do projeto AG21EE. Foi uma

trajetoria de muito esfor¢o de todos os que se envolveram.

Romper com os tempos institucionais, a rigidez e padronizacdo de tarefas, as
representacoes de ensino e aprendizagem, que muitas vezes consideram a quantidade de
conteudos e ndo a qualidade dos processos em educagdo foi uma empreitada que exigiu
determinagdo, convicgdo e idealismo daqueles que se aventuraram. Além da aquisi¢ao de
conhecimentos na tematica ambiental e habilidades para transpor didaticamente esses

novos conhecimentos, contextualizé-los a complexidade do cotidiano.

Na elaboracao dessa pesquisa colaborativa, assumi com aqueles que participaram,
os educadores, os pais, familiares, liderangas, moradores, alunos e funcionarios das
escolas, o compromisso de divulgar os frutos de seu trabalho no final da minha pesquisa
académica. Nesse intuito, esse trabalho traz em CD anexo, todas as produgdes elaboradas
nessa trajetoria: tecer as pontes entre a escola € a comunidade, entre a universidade, a
escola e a comunidade.

Justifico que os impressos anexos®' de duas escolas tém a finalidade de melhor
situar o leitor, € ndo desmerece os outros trabalhos. A escolha foi representativa do esforco
de participacdo de duas faixas etarias importantes e pouco valorizadas pelas politicas
publicas em geral — o inicio da escolarizacao das criangas, na fase da educacao infantil, e o
outro extremo, a educagdo de jovens e adultos, contando com a experiéncia de pessoas que
participaram ativamente da construcao da agenda na escola, mesmo enfrentando situacdes

adversas, o periodo noturno ¢ uma jornada dificil de trabalho durante o dia.

‘' ANEXOSBeC
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CAPITULO 5

RESSIGNIFICANDO OS OLHARES EM TERRITORIOS DE ENCONTROS

A compreensdo do que nos cerca coloca-se na encruzilhada de
diversos saberes. Para aproximar-se de um eu multiplo, é
necessario modificar o ponto de vista, assumindo um olhar
capaz de perceber relagoes e aprender com a experiéncia. Cada
vez mais percebemos o nosso agir como um processo interativo,
como uma constru¢do continua num campo de possibilidades e
limites. Por isso, a responsabilidade de habitar a Terra é
confiada as mdos de cada um de nos. Realidade social e

experiéncia individual sdo polos de uma relagao.

Alberto Melucci
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Fotos: Equipe Agenda 21 Escolar de Embu

Qual a relagdo do municipe com a sua cidade?
Pensar essa relagao tem a ver com educagao ambiental?

DEe que EbucacAo FALAMOS?



173

5.1. O BAIRRO, O COTIDIANO, AS RELACOES COM O MUNDO VIVIDO

As metodologias colaborativas experienciadas na elaboracdo das agendas nas
escolas revelaram-se de grande potencial sensibilizador, indutor de participacao,
mobilizador de sujeitos comprometidos com propostas de transformagdo da escola e do

bairro.

A intencionalidade na escolha dessas metodologias, amparadas pelos referenciais
da pesquisa-a¢do integral de Morin (2004), e da abordagem transversal de Barbier (2006,
2007), propiciaram a constru¢ao de espagos abertos a populagdo, de didlogo e praticas de

colaboragao, que envolveram uma diversidade de sujeitos até entdo apartados da escola.

A caminhada diagnostica e as estratégias do modelo colaborativo se constituiram
ferramentas muito eficientes, envolventes no processo de sensibilizacdo, de apreensdo do
contexto local, do bairro e da escola, como espagos a serem reapropriados pelos

moradores, como patrimonios a serem ressignificados, transformados.

Durante o percurso, procura-se chamar a atencdo dos participantes para o0s
potenciais do bairro, as possibilidades. Utilizam-se posteriormente as fotos, os registros, as
entrevistas informais para a oficina do modelo colaborativo, reportando uma vivéncia real,
o contexto de vida dos moradores como ponto de partida para os diagndsticos e producao

de conhecimentos sobre o bairro.

Nos depoimentos, registrados nas reunides em cada escola, a constatacdo de um
bairro diferente daquele que estava cristalizado na percep¢ao e nos olhares naturalizados
do cotidiano; a expressao de novos sentidos, mediados pela linguagem, pelo didlogo, a
troca de impressoes, de experiéncias de vida, novas incorporagdes de sentidos e

significados, aparecem num vocabulério que j& expressa reflexdes sociais € ambientais:

- O que eu quero dizer, vendo essa foto que a gente tirou aquele dia no
passeio, € que hoje, quando eu passei por la, agora mesmo quando eu
vinha aqui pra essa reunido eu senti indignacdo. Lembrei quando deu a
ultima enchente. Os moradores desesperados, chamando a prefeitura para
desentupir, tirar o lixo que estava ja na boca. Veio o caminhdo, veio
maquina. Passaram trés dias limpando. Agora, dois meses depois, passo

14, tem saco cheio de roupa velha, monte de papel, monte de lixo, que
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nem antes, que tinha até sofa naquele dia. S6 que meu coracdo apertou
depois do passeio. Antes eu passava, mas ndo via. Via aquele monte de
lixo tudo, mas ndo via mesmo. Eu achava que era assim mesmo, que ndo
tinha jeito, que sé a prefeitura vindo toda semana pra resolver. Agora eu
fico muito brava. Eu vejo que ndo ¢ assim que tem que ser. O riozinho é

nosso, a rua é nossa, a gente pode cuidar melhor.

- Eu quero falar também uma coisa que ficou mesmo, que vocés
perguntavam naquele passeio. A senhora perguntava — de quem ¢é o
bairro? Quem abandona o bairro? Eu quero dizer que quem abandona o
bairro primeiro somos nos. Os proprios moradores abandonam primeiro,
porque a gente v€ tanta coisa ruim que desiste, faz pior, estraga mesmo,
joga lixo, quebrar. Veja essa juventude, quebra tudo, suja. O prefeito ¢ os
politicos também ndo cuidam do bairro, eles tdo 1a, fazem promessa de
melhoria, mas ndo cuidam. Ou cuida errado, como a gente estd vendo
agora. Que nem o piscindo, que nem o rio que canaliza o esgoto e os ratos
continuam 14, o lixo, s6 que a gente ndo vé, estd escondidinho, mas a
agua ¢ a mesma que a gente precisa pra beber. Dai a gente discutiu no
passeio que o prefeito vai embora um dia, os politicos também, vém
outros. Quem fica no bairro? E a gente! Entdo, vamos cuidar, né?! Era

isso o que eu queria dar a minha contribui¢ao hoje.

- Que a gente esta aqui no cantinho, falando baixinho, mas a gente estava
aqui pensando no nosso patrimoénio, que € isso mesmo, que o bairro ¢é
nosso. A gente viu isso de outro jeito quando saiu na rua, na caminhada e
agora, vendo essas fotos, da outra idéia, eu ndo sei porque, vendo essa
fotografia que a gente tirou naquele dia, da outra idéia, eu passava la todo
dia e parece que eu nunca via nada disso. Parece que esse feio todo vai

entrando tanto na cabega que a gente ndo vé mais. Mas agora que esta

vendo precisa fazer alguma coisa. D4 muita aflicdo isso!

- Entdo eu queria falar uma coisa. Mas ¢ que ninguém fala pra gente, que
estd aqui lutando com a fome de todo dia. A gente acha que s6 tem
emprego se abrir indistria. E agora aqui pensando, tudo aqui nessas
conversas, nesses ensinamentos que a gente vai tendo, ndo ¢ isso so6. A
gente vai pra longe, 14 pra S3o Paulo, atras de trabalhar. Mas ndo sabe,

como vocés estdo ai mostrando, que a gente podia viver melhor aqui no
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nosso pedago mesmo. Que tem que pensar diferente, como desenvolver o
bairro. Isso da horta, da cooperativa, de organizar com catador, das
costuras, artesanato no bairro, a cozinha que pode montar restaurante,
trazer da horta, tudo pode trazer sustento. E muito sonho ainda, vocés
falaram, mas foi sonhando mesmo, que ndo parecia possivel ndo, que a

gente 14 em casa virou o barraquinho de tdbua na casinha de tijolo.

Neste sentido, a nocao de ferritorio orientou a dindmica da caminhada diagnostica e
da oficina do modelo colaborativo, fortalecendo ou ajudando a recuperar o sentido de
vinculo, de pertencimento ao “pedago”, ao bairro como o lugar de viver. Para a pesquisa-
acdo participativa isto implica identificar atores com potenciais de lideranga e mobilizacao
do coletivo, e com eles exercer a traducdo e compartilhamento dos conhecimentos
cientificos que possam responder a necessdria construcdo de estratégias de

“empoderamento” dessas comunidades locais.

Pela perspectiva de reterritorializagdo, a pesquisa participante em educacao
ambiental visa a possibilidade de elaborar projetos onde a populacao envolvida se apropria
e participa da reflexdo e construcdo de novos significados e agdes de carater
socioambiental. Representa uma postura de resisténcia e ruptura aos projetos de
“desenvolvimento sustentavel” hegemodnicos, muitas vezes impostos verticalmente.
Elaborados e apresentados por “peritos” de fora do bairro, que desconhecem os potenciais

de sustentabilidade do local e as habilidades, experiéncias e “sonhos” dos moradores.

Pela nocao de territorio, de Alberto Magnaghi (2003) busca-se apreender, no
campo da educagdo ambiental, os processos de inter-relacdes entre sujeitos, meio ambiente
e conhecimentos, e sua inser¢ao na constru¢ao de novos significados para o seu cotidiano;
de engajamento critico, conscientizagdo, capacidade de mobilizagdo e capacidade de dar
novos sentidos as agdes de transformacgdo da realidade socioambiental local. Processos que
puderam ser aferidos nesta pesquisa pelo engajamento de sujeitos singulares, autores e

atores em praticas colaborativas na constru¢ao das agendas em cada escola.

Para a pesquisa participante em EA, a nocdo de territério contribui com novos
referenciais para as reflexdes subjacentes ao conceito de pratica educativa de carater
emancipatdrio e critico. Assume intencionalidade social e politica em favor da luta contra a

dominacdo e a opressdo, em favor da investigacdo, do estudo e aprofundamento das
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questdes cruciais a insustentabilidade social e ambiental, bem como a analise da
construgdo coletiva de projetos de intervencdo na realidade; o contexto da escola e da
comunidade local. Nesta direcdo, a constru¢do da Agenda 21 escolar, transversalizada pela
nocao de territorio, se pauta pela perspectiva de constru¢ao de processos de constitui¢ao de

identidades locais, autogoverno e autosustentabilidade.

Contexto em que a pesquisa participativa investiga, também, processos capazes de
instaurar pactos entre os atores locais, desenvolver relacdes de confianga mais solidarias e
horizontalizadas, valorizando as “particularidades endogenas”, ou seja, as caracteristicas
positivas desde a cultura a producdo econdmica local e aos saberes ambientais, do
patrimdnio histérico ao patrimdnio ambiental, dos equipamentos existentes as paisagens
que configuram os bairros e municipio, fomentando praticas de cooperagdo e

participacao.

Os sujeitos que participam da pesquisa passam a ser considerados em seu potencial
de participacdo e construcdo coletiva de propostas inovadoras para a pratica do viver
Jjuntos, que t€m lugar no cotidiano desses locais, trazendo a nog¢ao de territério como lugar

a ser construido ou valorizado pela identificacao do patrimonio local (Magnaghi, 2000).

O patrimonio local refere-se tanto ao conjunto de equipamentos publicos, como ao
patrimonio natural e cultural, as vocacdes locais, no caso deste projeto de pesquisa, as
potencialidades do bairro, sendo a escola um desses importantes patrimonios da
comunidade, assim como o Posto de Saude, a Sociedade Amigos de Bairro (SAB), as

Casas de Cultura, o Grémio.

Esses espacos importantes em cada bairro, entendidos como frutos de conquistas
nascidas das demandas e lutas sociais, em sociedades de configuracdo desigual, regidas
pela concentragdo de poder econdmico, intelectual e politico, compdem um patrimonio

representativo das lutas e pressdes populares ao longo da histéria da modernidade.

Nesse contexto de investigagdo intencional e participativa, o pesquisador direciona o
olhar a identificagdo e andlise das relacdes e processos de construcdo desses sujeitos-
autores coletivos, das relagcdes, dindmicas e conflitos, explicitos e ocultos, que
desencadeiam essa construcao de “identidades coletivas”. Identidades capazes de constituir
um “nds” e desenvolver a nogdo de territério como espago de pertencimento, a ser
construido e preservado — o bairro como patrimonio, representando o “lugar” de vida, de

habitar de todos os moradores.
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Na perspectiva de uma leitura critica da realidade, as metodologias que dao suporte
as praticas participativas em EA, informadas e motivadas pela teoria, desenvolvem
estratégias que se baseiam na promog¢do de uma atitude problematizadora, portanto, na

politizacdo da problematica ambiental.

5. 2. “TERRITORIOS INSTITUCIONAIS” — ENTRE OS PROBLEMAS E AMBIGUIDADES DA

REALIDADE VIVIDA

A elaboracdo da Agenda 21 na educagdo tem como premissa e condi¢cdo, o
envolvimento de uma gama de atores no processo de pensar e refletir sobre seu espago, 0s
potenciais e desafios de seu patrimonio, de seu territorio de vida cotidiana. Isto abre
caminhos para incrementar o potencial da escola que, embora atrelada ao institucional,
pode se tornar um espaco possivel de aprendizagem e do exercicio da democracia
participativa, mediando experiéncias de diferentes sujeitos atores locais na constru¢ao de
projetos coletivos de intervengao.

Nesses “territorios institucionais”, no entanto, as fragilidades que se apresentaram a
continuidade do projeto AG21EE tornaram claras as fronteiras entre educacdo formal e
vida cotidiana, mundo institucional ¢ “mundo da vida”, bem como a constatagdo de que,
apesar das fragilidades da escola, as instituigdes abrigam sujeitos singulares, interativos,
que se relacionam numa teia complexa de relagdes cognitivas, afetivas, volitivas,

simbolicas, sociais e culturais, sendo constituidos e constituintes nessa rede complexa.

Com o inicio da segunda fase do projeto, em agosto de 2005, pude acompanhar a
angustia dos educadores e educadoras com a multiplicidade de teorias, metodologias e
propostas pedagogicas que chegam as escolas sem que esses profissionais tenham o tempo
necessario ¢ as condi¢cdes para apreender, assimilar e amadurecer; pesquisar, refletir,

comparar € teorizar novamente a sua pratica.

Em seus depoimentos, esse processo verticalizado de planejamentos, projetos e
cursos fragmentados para a formacgao continuada do profissional em servigo, aparece muito
mais como desencadeador de dificuldades para encontrar a sua propria identidade
profissional do que favorece o desenvolvimento das potencialidades especificas de sua

area de atuagdo — a educacao.
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Nas escolas, algumas pesquisas e projetos que sao elaborados pelas universidades, e
nos quais muitas vezes os professores das escolas publicas sdo os “objetos”, ndo parecem
contribuir com o processo de mudangas necessarias a criticidade, a assun¢do de novos
valores €ticos e sociais, a compreensao de seu papel politico. Muitos professores da rede
publica ndo tiveram e jamais terdo acesso na elaboracdo, reflexdo e finalizagdo dessas
pesquisas, as comparagdes, analises e propostas tecidas em um meio académico elitizado,

sendo as vozes dos pesquisadores as Unicas a legitimarem os resultados do processo.

Nas reunides e encontros de planejamentos, ao refletirmos sobre teoria e pratica
pedagodgica, houve uma queixa generalizada dos professores e escolas que receberam
estagiarios ou pesquisadores das universidades. Sentiam-se postos de lado em sua

experiéncia profissional, desmerecidos, vigiados e constantemente criticados.

Ouvi de muitos educadores a divida sobre se os ‘“doutores” da universidade
conseguiriam conviver durante o periodo de um dia e ensinar com qualidade nas escolas da
periferia pobre, “dos esquecidos”. Onde os professores nao possuem nenhum apoio das
familias, dos “politicos que procuram a escola para algum projeto ou doagao s6 em anos de
elei¢do”, dos alunos desinteressados, cansados, desiludidos, cujos her6is sdo muitas vezes
os chefes do “PCC”. Em uma dessas escolas onde inicidvamos a constru¢do da agenda em
agosto de 2005, o professor mostrou trabalhos de alguns alunos da 4* série, com desenhos

alusivos aos chefes do trafico, grandes armas e corpos mortos espalhados em redor.

Esses professores da rede publica, sobretudo os que trabalham nos bairros pobres e
periféricos, ndo participam, ndo tém acesso as fases de construcio das reflexoes e teorias,
ndo trazem a colaboracao de sua experiéncia. Normalmente, recebem apenas os resultados,
quando recebem, o produto das pesquisas para serem os ‘“‘executores” da inovagdo no

campo de sua pratica cotidiana.

Tal processo reflete a tradicdo de uma sociedade que elitizou o trabalho intelectual,
estigmatizando o trabalho de execucdo; hierarquizou-se em seres pensantes € seres
executantes. E esse fazer desconectado do pensar se reflete nas instituigdes educativas, que
se subordinam a ditadura da racionalizacdo técnica, produtivista, instrumental e

economica.

Essa estrutura, vertical e elitizada, representa um dos muitos entraves a
compreensdo de valores para uma sociedade democratica no campo da educagdo. Uma

estrutura que se espelha também, através do enraizamento dessa piramide hierarquica, nas
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representacoes que o professor tem da comunidade, das familias e de seus alunos,
condicionando as dificeis e conflituosas relagdes de poder que se tecem entre comunidade

e escola.

Na 2% etapa do processo, a de implementacdo do projeto AG21E em 10 escolas do
municipio, de julho a dezembro de 2005, a diferenciagdo e multiplicidade de atores e
papéis sociais envolvidos trouxeram novos elementos de complexidade ao processo. Na
primeira fase trabalhdvamos a mesma metodologia com atores de um mesmo campo social
— professores da escola publica que, apesar de se constituirem sujeitos diferenciados,
individualizados por suas histérias de vida, formacao, trajetdrias profissionais, situacao

econOmica e cultural, guardavam entre si a identidade de uma profissdo.

Produziam um discurso semelhante, acenavam com a possibilidade de abertura ao
projeto, de adesdo as propostas, a inovagdo; identificavam alguns pontos-chave das

dificuldades para a sensibilizag¢do de seus pares em seus locais de trabalho.

Construiam um discurso de consenso a medida que tomavam contato com os textos,
analisavam e interpretavam a tematica. As saidas de campo para as caminhadas
diagnosticas favoreciam e estimulavam reflexdes situadas e concretas das situagdes vividas
nos locais visitados, gerando comparagdes ¢ generalizagdes com a situagao de suas escolas
e bairros. Apos cada caminhada diagnostica, os educadores participavam da construgdo do
diagnostico coletivo nas reunides em grupos, onde as reflexdes individuais e coletivas
constituiam a base do trabalho pedagogico. Nesse movimento, produziram textos e

planejaram a¢des pensando em sua pratica educativa.

Esse era o objetivo da primeira fase. Propiciar aos educadores ndo s6 o contato com
textos e autores que tratam a tematica da educacdo ambiental critica, participacdo e
cidadania, mas também a reflexdo, o conhecimento e compreensdo possivel dos
condicionantes legais, socio-espaciais, ambientais, econOmicos, politicos, simbolicos e

culturais do municipio.

A énfase estava na condi¢dao de refletirem sobre a sua pratica pedagdgica nesse
processo, a oportunidade de ampliarem o olhar e a percep¢ao in loco desses temas através
das saidas de campo, e a vivéncia da metodologia da AG21EE, exercitando concretamente
a elaboracao de diagndsticos e planos de a¢do. Aparentemente, ao final do 1° semestre de

2005, e a julgar pelos discursos e trabalhos coletivos produzidos, tudo indicava a
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possibilidade de mudangas com impactos positivos para as escolas que iriam participar da

segunda fase.

No entanto, o processo de construcdo da Agenda 21 nas escolas, no segundo
semestre de 2005, desvelou muitos dos limites impostos pelas representagdes de educagao,
aprendizagem, ser humano e sociedade forjados no contexto da educa¢do moderna, que
transitam no imaginario e nas configuracdes identitarias de muitos professores e gestores
publicos da educagdo, situando-os no centro das contradigdes entre o discurso progressista

e a pratica reacionaria, reprodutivista.

Sem duvida, o grande desafio a educagdo e educacdo ambiental na
contemporaneidade concerne a contextualizacdo dos conhecimentos, resgatar a unicidade
do conhecimento, superando a fragmentacdo e a disjungdo (MORIN, 2000), conferir
sentido aos conteudos e as praticas pedagdgicas, comprometendo-os com valores de

solidariedade e cooperacdao, com a formagao de pessoas criticas e responsaveis.

Nessa conjuntura institucional, a formac¢ao académica do professor, fragmentada,
conservadora, em descompasso com a complexidade social e os conhecimentos necessarios
a compreensdao da nova sociedade de risco, da complexidade ambiental, torna-se um
obstaculo a religagdo dos saberes, a apropriacdo de novos valores e principios €ticos

necessarios a educagdo ambiental engajada, propositiva, transformadora.

O que se percebe no cotidiano das escolas ainda ¢ o isolamento do professor, a
estagnacao da pratica, a fragmentacao do ensino, o foco na disciplina, a adog¢ao secular dos
principios da racionalidade cientifica e do autoritarismo da ciéncia e da tecnologia na
elaboragdo de filosofias e politicas educacionais. A logica das instituigdes e das politicas
educacionais ¢ a logica racionalista-economicista, que rege as relagdes politicas, sociais,

econOmicas e culturais do pais.

No interior da estrutura pedagogica, a logica institucional hierarquizada reflete-se
na adocdo de curriculos fechados, trazendo para o contexto pedagodgico uma abordagem
conservacionista, naturalista e reducionista da educagdo ambiental, em detrimento da
construgdo de curriculos abertos, aptos a lidarem com a complexidade das relagdes

sociedade e ambiente.

Os desniveis na qualidade da formagdo dos professores interferem diretamente na

qualidade da educagado dos relacionamentos. Implica em diferentes concepcdes de ensino e
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aprendizagem, diversidade de interesses e percepgoes em relagdo as questoes educacionais,
ambientais e sociais. Essas condi¢cdes geram, entre outras conseqiliéncias, falta de clareza
das opgoes politicas, do papel social da escola e de concep¢ao de mundo dos educadores.
A ciéncia e a educagdo ainda sdao consideradas como “campos neutros”, onde “ndo entra a
politica”, principalmente pelos professores de Ensino Fundamental nivel II e Ensino
Meédio.

No espago dessas constatagoes, fica evidente que a proposi¢dao de um projeto que se
constréi colaborativa e dialogicamente, em espagos horizontalizados de relagdes; que
respeita tempos e processos subjetivos € institucionais; busca espacos pedagogicos de
partilha, respeito, escuta atenta, compreensao, inclusao de idéias, experiéncias e saberes
diferentes; contextos de aprendizagens que incluem paisagens, territdrios, pessoas e
culturas normalmente fora dos contextos escolares, provocaria desconfortos,
desestabilizacdo, insegurancgas, rejei¢do, resisténcias. Nao sé da escola, mas dos orgados

publicos também.

A assunc¢ao do projeto, bem como os processos de relacdes entre os atores que se
envolveram, resultaram em caminhos de construcao e aplicacdo da metodologia, analise,
interpretagdes e propostas diferenciadas, “personalizadas”. Os caminhos diferenciados, de
maior ou menor sensibilizacdo e adesdo, essa “personalizacdo” dos processos contribuiu
para configurar a formacdo de um “coletivo de autores-atores” em algumas escolas tanto
estaduais como municipais, com a abertura a participagdo de diversos representantes do
bairro, o envolvimento, motivagdo ¢ mobilizacdo da institui¢do ¢ de muitos familiares e

liderancgas do bairro.

Em outras escolas, todavia, as acgdes para abertura e didlogo, sensibilizacao,
diagnostico e planejamento foram muito reduzidas ou pontuais. Algumas vezes restritas a
um determinado grupo que se formou no interior da escola e atuou de forma paralela a
organizacao institucional, utilizando apenas o espaco fisico. Em outras institui¢des, sequer
as discussoes do projeto sairam dos HTPCs ou foram adotadas somente em salas de aula,
por algumas professoras que resolveram assumir a proposta, mesmo sem a adesdo da

escola.

Esses apontamentos foram gerais, observagdes que convergiram nos relatérios de

todos os coordenadores/facilitadores em seus trabalhos com as escolas, nesta segunda fase:
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Na Escola 1™ percebi o grupo pouco engajado nas atividades ligadas a
Agenda 21, para eles era mais um "projeto da Prefeitura". Muitos
professores ndo se sentiram motivados com o processo. Senti que a escola
ligada a Prefeitura ¢ mais fechada, mais limitada, com pouca "liberdade"
de atuagdo. A mobilizagdo foi lenta, poucos participaram.

Fiquei com a sensacdo de que eles poderiam ter fortalecido melhor entre
eles o que ¢ a Agenda 21 Escolar e como envolver a comunidade. A
presenca foi muito pequena e acabou gerando a impressdo de que a escola
convida a comunidade, mas, no fundo, ela sozinha vai construindo a
agenda. Durante as reunides de HTPC, percebi uma recusa velada de
muitos educadores. Na caminhada diagnoéstica tivemos pouca adesio.
Porém aqueles que participaram do processo, participaram com o0
coragdo. Acredito que para estes, a Agenda 21 Escolar tem feito uma
grande diferenga, pois leva a pensar na participagdo cidadd e na
possibilidade de juntos modificarem a realidade do bairro. Com relagédo a
formacdo dos professores, ha pouquissimo conhecimento na area
ambiental. A sensa¢do que fica é que os projetos ligados ao meio
ambiente ainda fazem parte da disciplina de Ciéncias. O tema, na pratica,
ndo ¢é tratado de forma transversal. O grupo do EJA/MOVA foi mais
acessivel que o grupo dos professores ¢ funcionarios (Indaia Emilia S.

Pelosini, coordenadora/facilitadora, e-mail, set. 2005).

(...) Mas ocorre também que as coisas ndo saem como o "planejado”. Em
relagdo as escolas estaduais, a proposta estd mais adiantada, mas as
escolas municipais tém um esquema burocratico e extremamente fechado.
Como relatei no e-mail anterior, na Escola Municipal 2 somente na
ultima segunda tive acesso ao primeiro HTPC. Fizemos a apresentacdo
para o bairro, antes mesmo de os professores estarem engajados, pois sdo
muito refratdrios. A diretora nem havia distribuido as Agendas e ndo
haviam também lido a apostila. Entdo, a maneira de "furar" um pouco
esse bloqueio foi "apressar" a caminhada e a apresentagdo a comunidade,
o0 que eu justifiquei pela preméncia do calendario, pois temos de entregar

a agenda para a impressdo até 20/11 e temos um seminario de avaliacdo

42 . roe . .

Em alguns casos, por um comprometimento ético, para preservar a identidade da escola e de alguns
educadores, ndo revelo os nomes. Somente trago nesta pesquisa a identificacdo daqueles que assim o
permitiram, apds verificarem o conteudo das transcrigdes.
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final em dezembro. Esse foi o inico modo de "entrar" nesta escola. Os
projetos que eles expdem tém sido absolutamente pontuais, isolados, sem
vinculo com o curriculo, o cotidiano das criancas ¢ da comunidade. O
entorno da escola, cheio de lixo ¢ depredado, e o espago da escola, aquele
14 no fundo que eu comentei, completamente cheio de lixo, ratos, urina e
lama, logo do lado daquele patio coberto onde ficamos sabado, mostra
como esta escola estd isolada de seu proprio espago - ndo ¢ so6 dentro do
muro, ¢ dentro da escola. J& era para estarem construindo as agendas
infantis, dos alunos, a da escola, repensando e replanejando seus espagos,
com algumas liderangas e familiares, os funcionarios da escola, da
cozinha a secretaria ¢ comegando agora essa chamada a comunidade,
para a construgdo coletiva do diagndstico e planos de acdo. Ja deveriamos
ter programado apresentagdes dos temas agua, lixo, saneamento,
arborizacdo urbana, falta de espagos de lazer, levantados na primeira
reunido, mas a escola ndo se envolveu. Sempre argumentam que ndo tém
tempo, que ja participam de projetos, o calendario esta tomado até o final
do ano, apesar de termos comegado esse processo nas escolas em junho

(Maria Isabel Franco, coordenadora/facilitadora, e-mail, out. 2005).

(...) Mais uma vez caimos no tarefismo, na idéia de ser mais um projeto
para o ano letivo, ou no ciume da proposta. A dire¢do era bastante ansiosa
e queria fazer a Agenda durante uma reunido de professores, ndo
captando a esséncia da proposta, que é o envolvimento, o planejamento
das agdes em curto, médio e longo prazo, tdo pouco, via que as atividades
poderiam ser consideradas hora/aula. Uma professora tinha ciimes
desvelados dos jardins e da horta da escola. Ninguém podia sugerir nada
ou mexer com a estrutura que ela havia pensado, portanto quando se
manifestou o interesse do coletivo em transformar estes espacos ela se
pds no caminho. O povo da cozinha e da faxina acreditava que as
criancas bagungavam a escola e que a escola vazia era muito mais legal!
Para que escola entdo? Bom, este foi o cenério que nos deparamos nas
primeiras atividades 14&. Com muitas atividades e conversas “ao pé do
ouvido” conseguimos alguns avangos na forma de pensar e de agir. O
Grémio Estudantil teve um papel fundamental para mexer algumas
questdes na escola. Conseguimos fazer at¢ uma Conferéncia Juvenil

Nacional do Meio Ambiente e também eleger uma Delegada para ir a
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Brasilia participar das discussdes finais. Muito poucos pais tinham a
cultura ou boa vontade de participar da vida da escola, entdo quando
convidamos aos pais para virem as atividades a adesdo nem sempre foi
expressiva, mas mesmo assim resgatamos alguns pais mais engajados que
foram parceiros do processo (Cesar Pegoraro, coordenador/facilitador, e-

mail, nov. 2005).

No itinerdrio da pesquisa, através da minha insercao nas situagdes cotidianas, nas
reunides, no registro das falas dos professores, de suas duvidas, de sua postura, na atengao
aquelas situagdes aparentemente mais “corriqueiras”, pude apreender uma enormidade de
desafios que limitam a adocdo de uma pedagogia colaborativa, aberta, contextualizadora.
Condi¢des que dificultam também a proposicdo de um projeto politico-pedagdgico, que
considere de fato o valor, a experiéncia € a voz de outros agentes que ndo os da propria
institui¢do; a insercao e respeito a esses sujeitos tradicionalmente silenciados e invisiveis

ao sistema escolar.

No entanto, a par dos condicionantes institucionais, das especificidades
econOmicas, historico-culturais, espaciais, sociais e politicas que estruturam as relacdes no
interior das escolas, as posturas, adesdes, reacdes, rejeicdes ou assuncgoes frente as
propostas do projeto AG21EE nesta segunda etapa, diferenciaram profundamente o quadro

que se configurou em torno da construgdo das agendas nas escolas.

Na escola estadual de Itatuba o grupo estava mais atuante ¢ engajado. A
proposta logo foi acolhida pela maioria do grupo que se mobilizou com
os funcionarios e alunos. A diretora da escola e alguns professores
engajados com o processo tiveram um papel decisivo e encorajador junto
ao restante do grupo, isso facilitou a comunicagdo, o desenvolvimento
das atividades, a construcdo dos planos de agdo, etc. A comunidade
também participou do processo. O MOVA/EJA estiveram bem
envolvidos e conseguiram sonhar um bairro melhor para todos. Nessa
escola o tema Meio Ambiente/Educacdo Ambiental é tratado de forma
mais transversal, apesar de muitos professores ndo terem uma formagao
adequada sobre a tematica. O bairro todo ganhou com o processo da
Agenda 21. Houve mobilizacdo no Posto de Saude, participacdo das
Agentes Comunitarias, do grupo da Terceira Idade, de lideres
comunitarios, etc. tendo a escola como ponto de encontro ¢ mobilizadora.

Muitas ag¢des foram propostas com a participagdo de diversos setores,
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incluindo professores e funcionarios da escola. Acredito que em Itatuba

tivemos um grande avango (Indaia Emilia, e-mail, nov. 2005)

(...) Logo ao chegar na escola vemos o Muro das Lamenta¢des muito
grande feito com as criangas € com os pais, muitos desenhos ¢ alguns
escritos, os problemas: esgoto, lixo, sujeira. Ao lado temos uma arvore
frondosa cheia de esperancas e muitas folhas coloridas. Jodo disse que as
familias se animaram, uma mae quer fazer a mesma dindmica na sua
Igreja. Na sala de reunido, tudo arrumado, as Agendas e fotos
espalhadas naquele tecido bonito que a Silvana deu idéia, e um delicioso
bolo de casca de banana que o Jodo fez. Comegamos ouvindo o que eles
fizeram, o que estdo achando do projeto. Aqui surgiu o desafio, que
também ¢é uma oportunidade: trabalhar com as fases mais iniciais:
aproveitar melhor os espagos da escola como espagos de educacdo. Ai a
importancia de pensarmos junto com os educadores atividades
interessantes que saiam do senso comum, que ampliem o referencial da
educagdo infantil. Falamos do quanto as nossas agdes educativas
tradicionais sdo opostas as relagdes com o ambiente e nos levam a essa
visdo de medo, sujeira, da total des-liga¢do do ambiente. Trabalhamos
também com as musicas do Arnaldo Antunes- Saiba e A nossa casa. O
interessante € que ja tinham andado pela escola com as criangas € com 0s
pais, isso ja foi um passeio! -disse uma educadora. Mas no passeio
perceberam que alguns nfo queriam pisar na terra, ndo gostavam de
bicho, enfim aspectos bons para se discutir numa Trilha das Sensagdes.
Outros pais se soltaram e participaram bastante. Na hora de dizer o que
achavam de ruim na escola foi dificil, a escola para eles é o melhor lugar
do bairro (Maria Eugénia Camargo, coordenadora/facilitadora, e-mail,

set. 2005, grifo da autora).

As caminhadas diagndsticas foram sensibilizantes ¢ mudaram a percepgdo, bem

como o grau de envolvimento e a pratica pedagogica de muitos educadores e moradores.

Em seu depoimento de avaliacdo final do trabalho, em dezembro de 2005, a
diretora [sis e Nilza, professora de Ciéncias, da EE Iracema Bello Oricchio, escola que deu

continuidade ao processo nos anos seguintes, declararam:
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(...) ISIS: a escola j& comegava a trabalhar com um diagnéstico do bairro,
com o tema Satide do Aluno; buscava levantar as condigdes das casas,
agua tratada, adgua dos pogos, pois as criangas apresentavam muitas
doencas de veiculacdo hidrica. Na area de Ciéncias, a prof* Nilza estava
muito envolvida. Trabalhdvamos, portanto, as questdes socioambientais
sem nos darmos conta; distribuiamos cloro para tratamento da agua;
estavamos muito preocupados com as varias fontes de contaminagdo das

aguas no bairro, principalmente fossas e esgoto ndo tratado;

NILZA: o projeto AG21EE veio ao encontro das propostas da escola
naquele momento; impulsionar, ampliar, clarificar; foi um canal de
comunicacdo entre a escola e os moradores, a comunidade do Itatuba; deu
um novo rumo as mudangas ja em curso. Havia muitos problemas e
separagdes entre grupos de moradores por causa de diferentes religides,

bairro pequeno, muita disputa de ‘razdo’, de ‘verdades’;

SIS: no processo precisamos, como primeiro desafio, tratar dos
preconceitos dos proprios professores em direcdo a abertura, a escola
aberta para ouvir, discutir, dialogar, compreender ¢ aceitar parcerias — o
que requeria o olhar critico de ambos os lados — a escola ¢ a equipe que
trazia a proposta de construgdo do projeto; os professores se conceberem
e conceberem a escola com capacidade de mediar relagdes, facilitar. No
inicio dessa gestdo, ja percebemos que os pais eram muito passivos, nio
participavam ¢ ndo opinavam nas reunides; aceitavam as falas dos

professores sem discutir;

NILZA: os moradores, a comunidade em geral — acomodados, esperavam
muito, reclamavam muito de tudo, sempre esperando algo pronto de
alguém; a acomodacdo era uma caracteristica mesmo; mas ndo
colocavam a mao na massa. Tem uma questdo de cultura ai; ricos e
miseraveis, ndo ¢ s6 nivel socioecondmico; a pior miséria ¢ a humana, de

animo, de boa vontade, miséria de atitude;

fSIS: o projeto foi um ensinar e aprender; a escola conseguiu reunir
liderangas. Descobrimos que independente da graduacdo, de seu nivel de
escolaridade, tinham muita bagagem — licdo de vida das pessoas;

desconheciamos isso no bairro, ao nosso redor;
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NILZA: a proposta de reunir para conhecer melhor o bairro, as
caracteristicas, foram muitas vivéncias; o Sr. Mauro, colaborador,
lideranga, conhecedor; com ele conhecemos cada cantinho do bairro,
desde as nascentes até as matas, animais silvestres que desconheciamos

por aqui, e também os locais detonados, invadidos;

fSIS: aprendemos muito para dar conta de construir a Agenda;
precisamos pesquisar, buscar informagdes. Quantos lugares conhecemos,
quantas entrevistas — moradores, liderancas, comércio; passamos a
entender melhor nossos alunos, lidar melhor, compreender mesmo como
¢ a vida deles e pensar qual a relagdo com a escola. Visitamos a casa de
uma aluna ¢ conhecemos a ‘mina’ onde ela bebia agua... Que relagdo

tinha com os conteudos?

NILZA: antes a gente tirava a aula dos livros — que relagdo tinha nos
conteudos — a quimica, a fisica, a biologia; passamos a sair ¢ todo aquele
contetido ndo tinha nada a ver com a vida deles, ndo estabelecia relacdes,

era o que estava no livro.

{SIS: hoje podemos dizer que temos uma escola aberta ao dialogo, todos

se envolvem: pais, dire¢do, coordenacéo, professores (grifos das autoras).

As observagdes de Isis e Nilza comportam muitas reflexdes a respeito do
encerramento da escola em seus curriculos, conteudos e projetos que ndo se comunicam
com a vida dos bairros, onde um outro mundo de experiéncias importantes, aprendizagens

solidarias e colaborativas poderia contar muito para as praticas em educagdo ambiental.

ApOs anotar os seus relatos, lembrei-me de um registro importante no meu caderno
de pesquisa, que retrato resumidamente. Numa das oficinas com a comunidade, na EE
Hugo Carotini, em agosto de 2005, a historia de uma senhora muito simples, pouco
escolarizada, cabeleireira “de fundo de quintal” como ela dizia, me chamou a atengdo, a
ponto de eu sentir necessidade de anotar o que ela havia narrado e citar como exemplo em

outros locais.

Ela contou que estava admirada ao descobrir o “tanto de problemas de saude e de
meio ambiente” que o lixo causava. Estava muito preocupada com o desperdicio, a

contaminag¢do da agua, a saude das pessoas. Mas, que antes mesmo de saber de tudo isso,
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de assistir aos videos sobre esses temas, ela ja se sentia incomodada com a quantidade de
lixo na rua onde morava, e ficou mais incomodada quando viu um dos vizinhos, “ja
velhinho e bem doente, catando lixo de porta em porta, carregando aquele saco pesado”.
Ela resolveu entdo conversar com as vizinhas para que juntassem e separassem o lixo que
ele precisava — era lata e papel, para ajuda-lo a ndo ter que trabalhar dobrado, abrindo tudo
e separando o que interessava. Um gesto solidario que encontrei em outras escolas, nas

falas de muitos moradores e familias que estdo participando da construcao da agenda.

Apos algum tempo, quase ninguém aderiu. Ela resolveu conversar de novo.
Aproveitava para falar com as pessoas que iam arrumar o cabelo ou fazer as unhas.
Conversava na rua, perguntava e descobriu que elas ndo separavam porque nao tinham
lugar para colocar o lixo e comprar saco para tudo saia caro, ndo dava. Ela teve a seguinte
iniciativa: foi até as casa de comércio local, um mercadinho e uma casa de ragdo e pediu
aos donos para separarem sacos de estopa, de nailon ou caixas de papelao, e passou a
distribuir para a vizinhanca. Muitos participaram, e comecaram até a levar o lixo reciclavel

no terreno daquele senhor, para que ele ndo tivesse de andar tanto e carregando peso.

Cito rapidamente, com as mesmas palavras que foram registradas, mais dois trechos
de falas ilustrativas, de duas senhoras também muito simples e, conforme relataram, com
pouca escolaridade. Um dos encontros ocorreu também em agosto de 2005, na EM Casa

Branca,

(13

A primeira delas que dizia ser, “com muito orgulho”, da diretoria da SAB, e
participante do Conselho da escola, moradora do bairro Santa Tereza, regido extremamente
degradada do municipio e alta densidade populacional, com sérios problemas de
saneamento, enchentes e prejuizo para os ja empobrecidos moradores. Contou que havia
conseguido mobilizar toda a rua onde mora para um projeto de arborizagdo. Relatou que
desde pequena gostava muito de arvore, e que deixou a rua “mais bonita, mais sombreada,

com um montdo de passarinho que canta pra gente no fim da tarde. Eu consegui muitas

mudas pra todo mundo plantar, a rua esta linda e ninguém estraga nao”.

O outro evento, também em agosto, ocorreu na EE Jardim Sao Marcos, sob a
coordenacdo da Martha Schultz, momento em que desenvolvia com professores,
funcionarios da escola e representares do bairro, a oficina Linha do Tempo Ambiental.
Nesta ocasido, a outra senhora, cuja neta freqiientava a escola, num dos bairros com maior

problema de lixo na cidade, inserido num vale com porg¢des ainda significativa de mata e
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area 100% em regido de manancial, relatou que mora no Sao Marcos desde a década de 70,
“quando tudo era muito bonito”. Chorou quando recordou as nascentes do bairro e que

“buscava agua na bica limpinha”.

Ela veio a reunido atendendo o “bilhetinho de convite que a diretora mandou” pela

neta. Deu o seguinte testemunho, confirmado por algumas vizinhas que estavam presentes:

Faz muito tempo que eu saio todo dia de manhd cedinho, com um
saquinho na mao e a minha vassourinha. Varro a rua quase todinha. Os
meus vizinhos dizem que eu sou puxa-saco do prefeito, que faco o
servico dele. Mas ndo sou ndo. Eu digo que a rua ndo ¢é do prefeito, a rua
¢ nossa, n6s moramos nela, ¢ ¢ uma vergonha muito grande ver o quanto
de lixo que jogam na rua ou que as pessoas varrem pra frente da casa do
vizinho. Eu sempre falo que vou fazer isso até morrer ¢ se todo mundo
fizesse um pouquinho, ndo tinha tanto rato, tanta mosca, tanta sujeira.

Nao € porque a gente € pobre que precisa ser imundo e viver na sujeira.

Essas e outras historias de individuos que exercem uma lideranca solidaria, apesar
de motivagdes diversas, fazem a diferenca em acgdes de melhoria e conseguem mobilizar
pessoas e interesses, desenvolvendo estratégias proprias em meio a falta de recursos e
pobreza no bairro. Sao agdes educativas no bairro. Podem ser fortalecidas e ampliadas se

vinculadas a projetos da escola.

Durante as oficinas da Linha do tempo Ambiental pudemos perceber como esses
individuos se diferenciam em meio as mesmas adversidades a que estdo submetidos os
outros moradores do bairro. Foram momentos em que pudemos ouvir suas historias de
vida, e perceber nesses relatos como os processos de construcao de sua afetividade e auto-
estima estavam ligadas as memorias da infancia ou as lembrancas de tempos mais antigos,
onde tiveram contato com a natureza, banhos de rio, a liberdade de brincar nas ruas.

Trago também parte do depoimento do diretor Robson, que em 2005 era professor
de EJA, e da professora Evelina, professora do MOVA e grande incentivadora da
constru¢do da agenda na EM Amilton Suga Galego, e de alunos de EJA ¢ MOVA que

estiveram a frente da Comissdo, mobilizando outros alunos, comunidade e professores:

Prof. Robson: (...) Apds os diagndsticos dos problemas socioambientais
do bairro, foi construido um plano de acdo eficaz que integrou boa parte

da comunidade para um bem coletivo. Todos que se envolveram foram
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protagonistas na execugao do projeto. Toda a performance, gana, luta dos
envolvidos se deve aos encontros promovidos pela propria Comissdo da
Agenda 21, mas vale ressaltar nesse ponto especifico, faltou o
envolvimento e participacdo de outros segmentos da prefeitura para
auxiliar e dar continuidade. Com este trabalho a escola mostrou que é
possivel exercer seu papel transformador, conquistando melhorias de
condigdes de vida. Nesse processo, todos que se envolvem realmente se
sentem parte de um todo para essa transformagdo. O aspecto mais
relevante foi a conclusdo, no diagnostico, que o nosso bairro tinha muito
lixo, muito espago vazio com lixo e falta de espago de lazer, falta de
arborizacdo, causando doengas e caracterizando o aspecto “feio” como a
marca do local. Com a agdo da Agenda 21 conseguimos mobilizar e
conscientizar os estudantes, pais, professores, funcionarios ¢ moradores
para um olhar sustentavel no bairro, fazendo hortas em terrenos vazios ao
invés de depdsitos de lixo a céu aberto, plantar arvores nas calgadas e
entorno da escola, embelezamento do espago escolar com jardinagem e
promovemos uma grande campanha de coleta de lixo, coma parceria da

Secretaria de Meio Ambiente.

Prof* Evelina: A Agenda 21 Escolar foi uma experiéncia inovadora nao
so6 para minha trajetoria profissional, como também para minha vivéncia
enquanto cidadd, pois ofereceu novos parametros, apresentou caminhos
que, embora desafiadores, podem conduzir para a sustentabilidade sécio-
ambiental. O que mais me chamou a atengao foi a estrutura metodologica
extremamente bem elaborada do projeto Agenda 21 Escolar: diagndstico
local, participacdo da comunidade escolar, formacdo de comissdo
envolvendo liderancas do bairro, construcdo de planos de agdo
considerando a problematica do bairro, e principalmente, o trabalho em
parceria que permite a integracdo das agdes de diversos segmentos. Esse
“fazer” coletivo foi o que mais motivou a minha participagdo, até mesmo
porque a equipe que langava esta proposta era uma equipe bastante
fundamentada, com metas claras, principios éticos e sem interesses
partidarios. Vi na Agenda 21 Escolar um projeto educativo transparente,
abrangente e¢ “ousado” (no bom sentido). Considero que o sucesso na
construcdo da Agenda 21 da Escola Amilton, em 2005, deveu-se a

assessoria prestada pela propria equipe que langou o projeto, pois
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acompanhou de perto cada etapa deste trabalho, oferecendo suporte e
dando assisténcia sempre que foram requisitados pela escola. Acredito
que se nos projetos adotados pela propria Secretaria de Educagdo
houvesse esse tipo de acompanhamento e assessoria, estes também teriam
resultados efetivos. A maior dificuldade na implementacdo da Agenda 21
na escola foi a falta de disponibilidade e compromisso dos “formadores
de opinido” (educadores, coordenadores ¢ dire¢do), que presos a uma
rotina de trabalho macante e limitante no ambito escolar, ndo
conseguiram enxergar a estrutura dialdgica do Projeto Agenda 21, assim
como as possibilidades de dinamizar os contetidos escolares para além do
muro da escola, construindo conhecimento junto & comunidade, através
de um planejamento coletivo e um projeto pedagogico compartilhado,
descobrindo ¢ investigando seus problemas ambientais e sociais para
entdo, desenvolver processos que atendessem as expectativas desta

mesma comunidade (grifo da autora).

Participei por causa do bairro, falava do bairro. O que mais me chamou a
atencdo foi a possibilidade de melhorar o bairro. Mudou a mentalidade de
muitas pessoas, dos alunos que participaram. O Prof. Fernando falava do
bairro, da sujeira, do desperdicio dentro de casa mesmo, que as pessoas
ndo colaboravam. A gente viu que tinha muita falta de interesse, cada um
por si. Faltava relacionamento. O professor comentou que era como se as
pessoas ndo fizessem parte do bairro, ndo pertencessem, se preocupavam
s6 com os seus problemas. Teve a nossa caminhada, a senhora apresentou
as fotos, a gente discutiu. Deu esperanga da gente poder fazer alguma
coisa, melhorar a cara do bairro. Fez bem pra gente, esperanca de
melhorar a casa da gente. O ambiente limpo de dentro de casa. A visdo do
professor das coisas boas incentivava. Sonhar com o bairro, trabalhar
junto, sonhar com outro bairro, bonito, muitas arvores, bem florido,
jardins, a escola bem cuidada, a educacdo de muitas coisas, do espago
onde a gente vive. Nesse projeto vocé sente que ndo tem separacao, todos
podem; compartilha com as pessoas. Pode resgatar, mesmo destruido,
pode sair para o bem. O ar muda — um jeito de olhar diferente, ver o
bairro. Depois melhorou com a nova diretora Selma. Pensamos em
hortas, trabalhar com as criangas, muita flor e jardim na escola. Acho

importante a crianga saber mexer com a terra, da valor. A falta de contato
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ndo deixa perceber o bem da natureza. Importante respeitar, sonhar
diferente. Nao tem mais sonho construindo, sé6 marginalidade, drogas, as
criangas crescem sem ter a visdo de um bem de vida com a natureza;
ficam revoltadas. Muitos fazem boa educacdo. Tem que ter muita
conversa com os filhos. Meus pais morreram cedo, minha avdé me
ensinou, o mundo me ensinou. Sempre tem dois caminhos, o bom ¢ o
ruim. Cuidado na escolha, respeitar a todos — ndo menosprezar, mas nao
se envolver com o que ¢é ruim. (...) Mudou desde dentro de casa. Mudou
80% da minha vida. Limpeza, a gente participa da coleta, da atencdo e
combina com o catador, faz campanha na escola. Nao desperdica,
economiza agua, ndao lava mais calgada, aproveita alimento, agua, a
familia se envolveu.

A caminhada mudou, deu um olhar diferente. A gente podia saber com o
que estava se envolvendo. Por morar no bairro, a gente nem sabia ¢
descobriu tanta coisa, até o sustento de outra pessoa, que da pra fazer no
bairro. Vocé se educa com o que tem na sua volta. Passou a foto depois,
chamou a aten¢do. A imagem chamou a atengdo. Mais do que todo dia
vendo la. A gente se vé no local, deu impacto. A pessoa vai percebendo e
sentindo pela imagem. Se a pessoa conviver s6 na correria ndo para pra
olhar em redor de si. A imagem para. Da atengdo, a gente se viu la, ndo
estava s6 passeando. Agora a gente quer fazer mobilizagdo pra limpeza
das ruas, mutirdo, sair e fotografar, chamar a atencdo. Divide os grupos,
tem de fazer algo util. N6és combinamos, o grupo da comissdo tem que
fazer comunicacgdo, faixa, passeata pelo bairro. (...) Eu tenho um sonho:
vontade de ter uma chacarazinha, plantar arvore de fruta. (...) A esperanca
ver a agua do rio, ver a agua limpa, ouvir o barulho da 4gua limpa de
novo (Francisco, Comissdo da AG21 EEM Amilton Suga Galego, aluno

de EJA).

Participei porque a Prof* Gil explicou sobre o meio ambiente, que faz
parte da vida da gente. Quanto mais zela pelo meio ambiente, mais zela
da saude da gente. Isso incentiva pra gente cuidar. No jornal a gente ouve
que o clima faz mal, que a pele tem problema, mas ndo aprende que um
bem conservado da natureza ajuda, que a arvore plantada ajuda pra gente
mesmo. E bom no bairro. Teve aquela reuniio com vocé, a gente viu que

dé4 pra fazer alguma coisa, a gente formou a comissdo, d4 pra melhorar.
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Mudou no dia-a-dia. Se a gente ndo se conscientizar daqui pra frente ndo
sei 0 que vai. Eu fago a minha parte, mas e o que vem atras? A familia
mudou dentro de casa. Nesse trabalho com o meio ambiente a gente
aprendeu que também ¢é responsavel. A escola é responsavel, tem de
ensinar tudo — ler, escrever e essa agressdo no meio ambiente, que ele
mesmo agride. Uma pessoa que ndo tem leitura faz coisa ruim. E quem
vem depois? E os netos? Vai viver como?

Fui criado na roga, tinha canto de passaro, do grilo, cigarrinha. Levantava
cedo com isso. Queria ver mudar a coisa cada dia. S6 se o povo botasse a
cabeca de ser humano (...) A esperanga € trazer as pessoas pra nao
destruirem mais. Entender que isso serve para nos, pra nossa saude, que
vai mudando. Plantar, ter uma horta em cada quintal. O dono do terreno
que eu plantei a horta se incentivou; ele falou: o senhor me incentivou,
seu Zé. (...) O mais dificil de mudar? E que a pessoa se acostuma com a
feitira, isso que ¢é dificil de querer mudar (José Batista, Comissdo da

AG21 EEM Amilton Suga Galego, aluno de EJA).

Participei porque achei importante ajudar o bairro onde a gente mora a
melhorar. As pessoas destroem tudo o que esta feito, os vizinhos muitas
vezes, destroem as coisas dos proprios vizinhos; as criangas sdo mal
educadas, estragam a pracinha, a quadra. A familia d4 ma educag¢do, ndo
educa. Quebram arvore, jogam lixo, uma sujeira. A prof®’. Evelina, a
Prof'. Ruth, o Prof. Délio, eles incentivaram muito a gente a participar.
Fez tomar gosto. O que me animou foi perceber que todo mundo pode
participar e que todo mundo pode mudar (...) Mudou a vida. Sinto em boa
companhia, os professores, a comissdo, vocé que vem e acompanha,
conversa, pde pra discutir, pra pensar, pra falar, todo mundo pra falar. A
gente participa, faz campanha, tira lixo, pensa. (José¢ dos Santos,

Comissao da AG21 EEM Amilton Suga Galego, aluno de EJA).

A participagdo da Escola Municipal Amilton Suga Galego na construcao da agenda
foi resultado de muita dedicagdo, de muito empenho da Comissdao de EJA e MOVA para a
Agenda 21 da Escola Amilton Suga Galego, sob a coordenacdo da professora Evelina.
Além dos professores do periodo noturno, foi constituida por alunos das classes noturnas

da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e do Movimento de Alfabetizacdo de Adultos
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(MOVA). Embora essa escola contasse com aproximadamente 1200 alunos do Ensino
Fundamental I e II, nos periodos matutino e vespertino, s6 esse pequeno grupo, juntamente

com seus professores, se engajou na proposta.

Aquela época, na primeira reunido com os professores do noturno, inicio de agosto,
anotei as observacdes da coordenadora do programa de EJA: “Isso ndo vai dar certo. Vocé
ndo tem idéia, estd se iludindo. Acha que esse pessoal pobre, carente, cheio de problemas,
que ja vem pra escola a noite supercansado, vai ter algum interesse em participar desse

projeto? Vai ser perda de tempo!”

No entanto, esse grupo construiu propostas surpreendentes € muito criativas,
demonstrando animado comprometimento no transcorrer do processo. No meu
envolvimento, observacdes e registro dos caminhos da constituicio do grupo e

desdobramentos de seus projetos e agdes, acompanhei o interesse € a dedicacao do grupo.

Dando continuidade aos planos de acao de 2005, mobilizaram os moradores do
bairro em campanhas pela limpeza das ruas e cérregos. Fizeram a “caminhada das aguas”,
identificados por uma camiseta idealizada por eles: “as pessoas precisam saber quem nos
somos, o que estamos fazendo no bairro, porque vamos distribuir folhetinho, falar das
doencas, do lixo, dos ratos, em todas essas ruas aonde passa o corrego (Francisco,

Comissao da AG21E Amilton S. Galego, agosto, 2006)”.

Na caminhada (convivi com as reunides ¢ atividades desse grupo de agosto de 2005
a novembro de 2006) procederam a identificagdo e mapeamento dos rios e coérregos do
bairro, foram a prefeitura para tentar identificar, nomear e construir um grande mapa, que
queriam levar aos alunos do periodo diurno, para discutir com eles o estado do bairro, das

aguas e das responsabilidades de se envolverem.

Esses eram os seus sonhos, que davam sentido as suas agdes, a sua motivagao —
descobrir, aprender e divulgar, mas, at¢ o final de 2006, ndo conseguiram abertura da
, . . [13 9 1
propria escola em que estudavam. Seu material e suas “descobertas”, o conhecimento
construido nessa experiéncia, ndo foram considerados validos para que pudessem partilhar.

Afinal s6 o contetdo dos livros € “verdadeiro conhecimento”, e ja est4 pronto.

A escola tinha muitos projetos em andamento, estava muito ocupada com o Projeto

“Embu na Onda do Mar”, com os contetdos, a matéria, as provas de final de ano, nao
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haveria tempo. Pelo menos eram essas as justificativas. Seus professores, nesse ano de

2006, também nao se envolveram nem se mobilizaram para fortalecer essa proposta.

Em todas as escolas que participaram do projeto em 2005, e tinham os programas
de EJA e MOVA, a participacao desse grupo sempre foi expressiva. Sdo potenciais de acao
e mobilizacdo do bairro que a rede de ensino parece ndo avaliar. Esses alunos fazem a
ponte com os moradores do bairro. Sdo, alids, a comunidade dentro da escola. Tem muita
criatividade, capacidade de envolvimento, e conhecem o bairro, suas agruras e
necessidades. Conhecem as liderancas e se sentem valorizados quando chamados a

participar.

Infelizmente, sdo muitos os educadores e gestores que ainda t€ém um olhar
carregado de interpretacdes psicologizantes e reducionistas dos processos de ensino e
aprendizagem, afeitos a categorizacoes € generalizagdes nessas relacdes hierarquicas.
Pronunciam, na auséncia da relacdo, da presen¢a, a Palavra-Principio Eu-Isso, que
classifica, determina de antemdao quem vai ou ndo aprender, o “aluno-problema”; quem

tem ou nao capacidade de se envolver, de participar, quem esta autorizado a ensinar.

Essas subjetividades institucionais, fragmentadas, ainda ndo sdo capazes de
perceber totalidades, de considerar as potencialidades humanas, a complexidade do outro
em contextos de relacdes intersubjetivas, onde se aprende e ensina, se constroem afetos e

solidariedades o tempo todo.

Os encontros e tramas dessa trajetoria de pesquisa-acao participativa em educagao
ambiental trouxeram preciosas ligdes. Aprendemos muito uns com os outros, a
pesquisadora participante, 0s atores pesquisadores € o pesquisador coletivo. Em sua
sensibilidade e envolvimento ético com os alunos, a professora Evelina se manifesta:

Quanto ao trabalho, com certeza ndo se perde...Sei que ampliou os
horizontes para os alunos que participaram com a gente. Em vérios
momentos eles demonstraram gratidao, por estarmos preocupados com
questdes, que, para eles, somente eles proprios vivenciavam como: esgoto
a céu aberto, lixo, moradias em area de risco, etc. Na concepgdo dos
alunos de EJA e MOVA, as pessoas que t€ém informagdo e conhecimentos
ndo fazem parte desta realidade e, portanto, nem sabem que esses
problemas existem. Para mim, foi um grande aprendizado. Este trabalho
melhorou bastante as minhas expectativas, me fez amadurecer e entender

a importancia de se saber trabalhar com as condigdes reais, ¢ ndo esperar
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condigdes ideais para fazer um bom trabalho, que eu acho que é o mal da
maioria dos educadores (Prof® Evelina, Comissdo AG21 EM Amilton S.

Galego, 2005).

O compromisso firmado entre as escolas convidadas a participarem como pilotos
nessa fase, seus diretores, coordenadores e professores, a Secretaria de Educacdo e a
Diretoria Regional de Ensino, mostrou-se bastante enfraquecido ao longo do semestre. A
parceria e o “engajamento” dos Orgaos publicos permaneceram no plano do discurso.
Apesar de todas as escolas terem elaborado as suas agendas, trés delas, da rede estadual,
envolveram-se de fato, e tiveram a frente a colaboragdao e implicacdo das diretoras. Nas

escolas municipais, duas tiveram o engajamento da diretora e coordenador.

As demais escolas realmente dependeram do esfor¢o de individuos, sujeitos de
vontade e¢ de agdo. Professores ou coordenadores, em horarios fora de seu periodo de
trabalho, faziam as reunides com representantes da comunidade, pais, moradores do bairro,
representantes da SAB, agentes comunitarios, agentes de satde, merendeiras e inspetores,
foram os atores que mais se envolveram. Formaram a Comissdo para a Agenda 21 na
Escola, mas levaram o processo sem apoio dos orgdos publicos, sem recursos, sofrendo
muitas vezes a rejeicdo de outros professores dentro da escola. Ficaram realmente a deriva.

No entanto, os processos desenvolvidos em cada escola, pela abertura e discussao
com a comunidade, por mais que padecessem do apoio da institui¢do, geraram mobiliza¢ao
em todos os bairros onde aconteceram. Passeatas, campanhas, parcerias da mais variada
ordem, com Postos de Saude, comércio local, igrejas, associagdes, vinculando pessoas que

se sentiam atraidas pela proposta, com abertura para participar e capazes de contribuir.

Em relacdo as diferentes inser¢des dos sujeitos envolvidos na construgdo das
agendas, cabe ainda refletir sobre alguns aspectos que foram observados nos movimentos
dessa producdo. Retomo as contribui¢des de Fernando Gonzalez Rey, na busca de
compreensdo das complexas organizagdes dos processos de sentidos e de significag¢do tao
diferenciados, que os individuos imprimem as suas acdes, mesmo quando submetidos as
mesmas injungdes institucionais, econdmicas ou culturais. No campo da perspectiva critica
da psicologia socio-histérica, suas teorizacdes incidem sobre a construcdo de
subjetividades e as categorias de subjetividade individual e subjetividade social.

Na dire¢do desses referencias, a historicidade do sujeito em constante interagao

com o meio social, sua “paisagem interna” sempre atualizada em processos de interacao
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socio-afetiva pela memodria e pela imaginacdo, motivacdo, auto-estima, identidade,
representagdes (GONZALEZ REY, 2005) fazem-no tnico, mesmo atrelado as estruturas
ideologicas de poder e dominagdo. Nesse sentido, encontramos no interior da instituigdo
educacional, situagdes plurais, irredutiveis as representacdes generalizantes de escola,
professor, aluno, estrutura, organizagao, sistema publico, etc.

Na perspectiva de Gonzalez Rey (2005), a subjetividade nao esta reduzida ao
individuo nem as concepgodes essencialistas da psique humana, mas numa concepgao
ontoldgica, ¢ compreendida qualitativamente, ndo redutivel a fendbmenos comportamentais
ou organicos. Essa concepg¢do supera a dicotomia entre individual e social que, segundo o
autor, marcou historicamente o desenvolvimento da psicologia, reduzindo as
representacoes de individuo ora determinado pelas injungdes sociais, ora condicionado
pela sua “esséncia”, inata.

Tais representagdes, como se pode avaliar em algumas passagens desse trabalho,
ainda se manifestam no imaginario de muitos educadores para explicar os “problemas de
aprendizagem” com o “favelado”, o “indisciplinado”, as auséncias de participa¢do da
“familia carente”, a falta de “consciéncia’ da comunidade.

Contrapondo-se a essas posi¢des reducionistas, as concepgdes socio-historicas
negam as representacdes de individuo determinado pela dimensdo social ou psicoldgica,
mas situam-no instituindo-se permanentemente nessas esferas, e, ao retraduzi-las
intrasubjetivamente em sua historicidade, assume também sua condi¢do de sujeito
instituinte dessas dimensdes:

A subjetividade ndo estd reduzida aos processos psicologicos e, como
categoria, concerne a articulacdo entre o individual e o social. O sujeito
interativo na concepgao socio-historica constitui-se na relagdo, mas nao ¢é
constituido pelo outro apenas. Assim, a producdo de significados ¢

fundamental, mas, além de significar, o sujeito vivencia, experimenta,

age e, nesse sentido, tem sua subjetividade (GONCALVES, 2001 p. 73).

Estas condi¢des instauram novos aspectos qualitativos nas relagdes interpessoais, €
conferem aos individuos, no campo de suas interagdes sociais, as possibilidades sempre
abertas de construgdo e reconstrucao de sentidos e significados no seio dessas relagdes.
Nesse sentido, a subjetividade € processual, plural, contraditoria, porque inserida num

campo complexo de relagdes sociais, imerso em sentidos e significados — o campo da
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subjetividade social, como refere Gonzalez Rey (2003, 2005, 2005a), sempre negociado e
(re)atualizado pela subjetividade individual.

Isto implica conseqiiéncias positivas para a reflexdo sobre os processos
intencionalmente construidos no campo da educacdo e educacdo ambiental. No escopo
desta tese, vem ampliar a compreensao dos potenciais de ruptura da Agenda 21 Escolar de
Embu com o instituido, bem como a capacidade dos sujeitos sociais inserirem-se em
projetos de transformacgdo da realidade, pelos potenciais instituintes de sua subjetividades

individuais em interagao.

5. 3. CONSIDERACOES FINAIS

Muitos pesquisadores concordariam que essa ¢ a parte mais conflitiva de uma
pesquisa, especialmente uma pesquisa qualitativa, participativa, que teve na analise dos
processos a razao de ser de sua metodologia e de seus referencias. Como se pode “encerrar
um processo”?. Contradicao ou paradoxo das pesquisas, pois todo esfor¢co de investigagao
nunca encerra, mas amplia as fronteiras do campo, coloca novas perguntas, incertezas, uma
necessidade “instintiva” de retomar o inicio, porque agora que cheguei até aqui, “tudo esta
diferente”.

Melucci adverte (2003) que toda investigacao € intervencao e essa leitura agora faz
sentido para mim. Muitos “objetos” se ofereceram a investigacdo nessa trajetoria.
Despertaram e se mostraram quando tocados pelas perguntas desse ‘“coletivo de
pesquisadores” que andou junto por um tempo.

As relagdes, as praticas pedagogicas, as conformacgdes institucionais, as interagoes,
a emocao, a afetividade, a cultura, o imaginario, as relagdes de dominagdo, as relagdes de
colaboragao, as individualidades, as subjetividades, a memoria, a sensibilidade, a cognicao,
o conhecimento. Tudo isso e a educacao ambiental, tudo isso é educagdo ambiental. Porque
a educacdo transversaliza o ambiental ¢ o ambiental transversaliza a educagdo. Sao
inseparaveis.

Ao lado das fragilidades e limites do projeto Agenda 21 de Embu das Artes,
referidos em uma diversidade de momentos dessa pesquisa, esse processo revelou também

seus potenciais de fortalecer processos, agregar atores sujeitos em didlogo, colaboracao;
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em desencadear processos de transformagdo de subjetividades sociais e individuais pelas
suas qualidades de projeto educativo intencional, implicado no campo da praxis.

A pergunta inicial: “Seria possivel estabelecer algumas pontes de passagem,
abertura entre escola e comunidade, num trabalho mais interativo e contextualizado através
da EA, apesar dos obstaculos postos pelo institucional?”, atribuo uma resposta afirmativa.

Como resultado, essa experiéncia concreta, positiva, referendada pelas agendas
produzidas em cada escola ao final do semestre de 2005, apesar dos obstaculos
institucionais, pois as instituicdes sdo habitadas por pessoas, sujeitos condicionados, mas
nao determinados. O potencial transformador das subjetividades instituintes revelou-se ao
longo do projeto, e tem como testemunho as vozes dos sujeitos co-construtores dessa
pesquisa.

Os depoimentos e relatos aqui registrados manifestaram o propdsito de aproximar o
movimento da pesquisa e seus co-autores do leitor. As escolhas foram dificeis, e se deram
pela convergéncia dos relatos, mais do que pela qualidade das expressoes. Todas as
manifestagdes foram importantes e estao representadas na edi¢cao das agendas.

A maior limitacdo do projeto AG21EE estd na sua falta de continuidade,
insustentdvel sem o apoio de politicas publicas e sem propostas efetivas de formagao dos
professores da rede publica em educagdo ambiental. Era essa a maior expectativa da equipe
quando se inseriu no projeto.

O movimento, fortalecido pelas metodologias de aprendizagem colaborativas e
participativas, traz o potencial de capilarizagdo como um de seus pontos fortes. Foi
construido de maneira a favorecer a divulgagdo e multiplicacdo da metodologia e
estratégias de constru¢do da Agenda 21 na educagdo, em micro ou macro processos: da
sala de aula ao bairro, das escolas as associagdes, do bairro ao municipio.

No bairro de Itatuba, em 2008, tivemos uma interessante experiéncia, quando a
enfermeira-chefe do Posto de Saude, que havia participado da constru¢ao da Agenda 21 da
EE Iracema Bella Oricchio, em 2005, resolveu retomar a proposta com o grupo da 3* idade.
Apenas cito como exemplo das possibilidades de ampliar a metodologia para muitos
espacos, envolvendo uma gama de atores que se inter-relacionam na construcao e
fortalecimento de uma rede de agdes socioambientais locais.

O projeto AG21EE teve desdobramentos importantes, ao ampliar a rede de atores e
parceiros. Em 2006, a mesma equipe coordenou e desenvolveu o curso “Agenda 21 e

Educagcdao Ambiental em Areas de Protecao aos Mananciais”, com financiamento Fehidro,
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e parceria da Sociedade Ecologica e da Prefeitura Municipal de Embu. Atuamos na
formacao de 200 educadores das redes de ensino dos municipios que fazem parte da Bacia
Cotia-Guarapiranga: Cotia, Embu, Embu Guagu, Juquitiba, Tabodo da Serra e Sao
Lourenco da Serra. Em 2007, novo curso e producdo de material, com financiamento e
parceria de empresa privada, continuando o atendimento a educadores e liderangas da
regiao.

Em 2008, a equipe atuou em novo projeto, dessa vez em Sao Paulo, com a
construcio da “Agenda 21 Escolar na Guarapiranga”, Projeto Ypord™. E, em 2009, a
Prefeitura de Embu das Artes, por meio de sua Secretaria de Meio Ambiente, sempre muito
engajada nos projetos de educacdo ambiental do municipio e regido da Bacia do
Guarapiranga, respondeu a uma das demandas da AG21EE, com a elaboragdo do “Atlas
Socioambiental de Embu das Artes”.

Nao se pretende com esses apontamentos sugerir que este ¢ um “modelo padrao” a
ser adotado como solucdo para a educagdo ambiental. Ao contrario, o projeto nasce da
diferenca, ndo da padronizacdo. O objetivo foi o de iluminar, conforme proposto desde o
inicio desta narrativa, as possibilidades das propostas colaborativas e participativas, em
estreito didlogo com referenciais tedricos de abordagens critico-reflexivas em educagao
ambiental, envolvendo autores e atores sujeitos do € no processo de constru¢ao da Agenda

21 Escolar de Embu das Artes.

O potencial desse projeto inscreve-se, portanto, no campo das metodologias
colaborativas e das praticas reflexivas, ao desenvolver estratégias de cooperagao, dialogo,
negocia¢ao, comunicacdo € participacdo. Envolvidos em processos de aprendizagem
colaborativa, mediada pela busca conjunta de solugdo aos problemas socioambientais, 0s
sujeitos em interagcdo potencializam as suas capacidades individuais de critica e reflexao,

criatividade, afeto e inventividade.

* Cf. http://www.sosguarapiranga.org.br
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INTRODUCAO

m junho de 2004, o tema da Semana do Meio Ambiente, desenvolvido pela

Prefeitura Municipal de Embu, através de sua Secretaria de Meio Ambiente, foi
a Agenda 21. Salde, educagao, gerenciamento de residuos sélidos, gerenciamento
de recursos hidricos, juventude, geracao de emprego e renda, uso e ocupagao do
solo foram os principais assuntos discutidos e tiveram como desdobramentos da
Semana a criacao dos Grupos de Trabalho (GTs) para cada tema. O GT Educagao
realizou sete encontros na Sociedade Ecol6gica Amigos de Embu (SEAE), de julho
a dezembro, com diversos representantes — educadores, diretores, agentes de
sadude, associagOes religiosas, liderangas comunitarias, DLIS (Desenvolvimento
Local Integrado e Sustentavel), empresariado e representantes do poder publico,
iniciando um importante exercicio de pensar a educacao para a sustentabilidade.
Dando continuidade a esse processo, neste ano de 2005, a Sociedade Ecoldgica
Amigos de Embu, em parceria com as Secretarias Municipais de Meio Ambiente,
Educacao, e Diretoria de Ensino-Regidao de Taboao da Serra, que coordena as escolas
estaduais no municipio, e financiamento do Fundo Estadual de Recursos Hidricos
(FEHIDRO), esté langcando o Projeto Agenda 21 Escolar de Embu das Artes.

Este é um programa que compreende a formacao de educadores ambientais da
rede publica estadual e municipal e, a0 mesmo tempo, objetiva instrumentalizar
as escolas e comunidades dos bairros para que se tornem agentes da elaboragao
de Agendas 21 de cada uma das escolas parceiras, envolvendo neste processo
toda a comunidade escolar e a comunidade do entorno.

O projeto Agenda 21 Escolar nao pretende ser um modelo padrao, homogeé-
neo, um guia ou manual, mas um desencadeador de processos para a constru-
cao de comunidades educativas capazes de elaborar, participativamente, diag-
nésticos de desafios, escolha de prioridades e elaboracdo de planos de agao
para a resolugao dos problemas detectados em cada realidade escolar, a partir
de seu contexto histérico, geografico, econdmico, social e cultural. Sugere
as varias fases de desenvolvimento da Agenda 21 na Escola: como comecar,
quem envolver, que atividades realizar, em que momentos, como fazer o diag-
néstico, como preparar planos de acdo referente aos “sonhos coletivos” da
comunidade educativa — que escola queremos, que bairro sonhamos? Que
sonho de cidade fertiliza a nossa imaginacao e da vida as nossas esperangas?
Que cidadao precisa ser formado pela nossa comunidade educativa, capaz de
transformar “sonhos” em realidades, onde o acolhimento, o cuidado, a beleza
e a solidariedade para com a vida sejam os referenciais éticos norteadores de
curriculos, contetdos e acoes pedagoégicas?
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AGENDA 21 ESCOILAR

AAgenda 21", importante documento elaborado durante a Il Conferéncia
Mundial de Meio Ambiente, em 1992 (Eco-92/Rio-92), configura-se num
plano de acdao de abrangéncia mundial para transformar o modelo de desen-
volvimento atual, baseado na exploracao ilimitada de recursos naturais, que
sao limitados, em um modelo de desenvolvimento eqiiitativo, que satisfaca as
necessidades das geracOes atuais sem comprometer a capacidade de sobrevi-
véncia das geragoes futuras, isto €, num modelo de desenvolvimento sustenta-
vel. Esse documento propée o planejamento de agoes de curto, médio e longo
prazo, com o objetivo de implantar o desenvolvimento sustentavel a nivel local,
regional e nacional.

No Brasil, em fevereiro de 1997, criou-se a Comissao de Politicas do
Desenvolvimento Sustentavel - CPDS e da Agenda 21 Brasileira, com a finalidade
de propor estratégias de desenvolvimento sustentavel e coordenar a elaboracao
e implementacao da Agenda. No entanto, num pafs de dimensoes continentais
como € o Brasil, apresentando marcantes quadros de diversidade cultural, eco-
nomica, social e ambiental, faz-se necessario enfatizar a instituicio de Agendas
21 Locais, difundindo os conceitos de sustentabilidade junto as populacoes regio-
nais, representadas pelos municipios e suas comunidades, associacoes de mora-
dores, empresas, escolas, etc. “Com a Agenda 21 Local, a comunidade, junto
com o poder publico, aprende sobre suas dificuldades, identifica prioridades e

movimenta forcas que podem transformar sua realidade”.?

AGENDA 21 NA ESCOLA - A Pedagogia da Praxis

De que EDUCACAO falamos quando pensamos em educacio ambiental, cida-
dania ambiental e educacao para sustentabilidade? Que novos contextos seman-
ticos sdo esses que vém tentar responder aos novos requerimentos sociais e
culturais nos quais se insere a educacao formal? Agenda 21, ecopedagogia, alfa-
betizacao ecolégica, agenda 21 escolar...

Quando pensamos em educacdo para a sustentabilidade, estamos nos refe-
rindo a uma educacao de carater verdadeiramente emancipatério, transformadora
da realidade. Uma educagao onde o conhecimento, a reflexao e a agao se integram
na construgao de caminhos para a sustentabilidade socioambiental - uma educa-
cao fundada na ética da solidariedade, que inverta a atual l6gica economicista, da
competitividade, das competéncias forjadas na aparéncia, na ética do consumo.

Para a construcao da Agenda 21 Escolar, a educacao formal precisa romper
suas barreiras com o “mundo da vida” e trazer para o seu curriculo os contetdos
sociais que se traduzem em necessidades e demandas do cotidiano, buscando
o conhecimento formal como uma das muitas formas de interpretar a realidade,
mas integrando a pesquisa, a curiosidade, a pedagogia da pergunta (Faundez e
Freire, 1985) como dinamicas constantes de construcao de novos conhecimentos
para interpretar novas realidades que se constroem dia-a-dia.

A Agenda 21 Escolar, baseada em metodologias que requerem participacao,
diagnéstico, reflexao e acao, traduz compromissos que exigem aprendizagem de
processos! Enfatiza o conhecimento critico como chave para participar demo-
craticamente de decisoes e a urgéncia de mudanca de paradigmas para incorpo-
rar uma nova visao de mundo, sistémica, complexa, onde todos os fendmenos

1. Agenda 21 www.mma.gov.br
2. Documento do MMA: Agenda 21 — Perguntas e Respostas
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sociais, culturais e naturais sao tratados em suas relagoes de interdependéncia. A

educacao nesse processo assume o seu papel politico e social.

A implantacao da Agenda 21 Escolar visa a construir uma nova cultura da sus-

tentabilidade.

©.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00.0.0.0.0.0.0.00.0.00.0.00.0.00.0.0.0.0.00.0.00000.000000000000000000.00.0

O desenvolvimento de uma sociedade sustentavel depende das condicoes de sustentabilidade em
diversas areas:

* Sustentabilidade ecolégica: refere-se a base fisica (natural) e tem como objetivos a conservagao
e o uso racional do estoque de recursos naturais incorporados as atividades produtivas.

* Sustentabilidade ambiental: refere-se a capacidade de suporte dos ecossistemas, em particular,
a capacidade de absorver ou se recuperar das agressoes derivadas das atividades humanas e alcan-
¢ar um novo equilibrio entre as taxas de emissao e/ou producao de residuos e as taxas de absorcao
e/ou regeneracao da base natural de recursos.

* Sustentabilidade demografica: refere-se a relacdo entre as condigées demograficas (taxa de
crescimento populacional e outros dados demograficos) e o crescimento econémico; indica os
limites da capacidade de suporte de determinado territério e de sua base de recursos para uma
dada populacao.

* Sustentabilidade cultural: refere-se a necessidade de manter a diversidade cultural, os valores e
as prdticas sociais que compéem ao longo do tempo as identidades dos povos.

* Sustentabilidade social: refere-se a melhoria da qualidade de vida, a reducao das desigualdades
e injusticas sociais e a inclusao social por meio de politicas de justica redistributiva.

* Sustentabilidade politica: refere-se a promocao da cidadania plena dos individuos por meio do
fortalecimento dos mecanismos democrdticos de formulagao e implementacdo de politicas publi-
cas, do ambito local ao global.

* Sustentabilidade institucional: refere-se a inclusao de critérios de sustentabilidade nos aparatos
e nas praticas das institui¢oes.

¢ Sustentabilidade econémica: refere-se as condicoes de viabilidade econémica de uma sociedade
sustentdvel, condicao necessaria para sua sobrevivéncia. A relacao entre custo e beneficio das pra-
ticas produtivas e de consumo deve ser equilibrada para alcancar padroes sustentaveis.

(Fonte: Desenvolvimento Sustentdvel e Agenda 21: Guia para Sociedade Civil, Municipios e Empresas, p. 10
www.oficinamunicipal.com.br)
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Fases de Implantacao da Agenda 21 Escolar:

1. Fase de apresentacao, informacao e sensibilizacao para a comunidade escolar,
representada pela direcao (fundamental na instauracdo da agenda), coordenacao,

corpo docente e outros profissionais envolvidos nas instituicdes escolares.

2. Fases de elaboracao da Agenda 21 Escolar

O processo parte da realidade e necessidades mais urgentes da escola e de seu
ambiente mais préximo — que emergéncia a escola deve priorizar quando reflete
sobre educacao para a sustentabilidade? Em relacao aos processos pedagogicos,
considerando os referenciais da ecopedagogia — a pedagogia da vida, a pedagogia

do sentido, do cotidiano, das relacoes.
a. Fase da Motivacao:

Objetivo: suscitar o compromisso e a participagdo da comunidade educativa;
sensibilizar o maximo de pessoas da comunidade para participar e implicar-se
na construcao da Agenda 21 Escolar. Compreende a informacao, sensibilizacao,
compromisso e participacao do conjunto educativo que compade a escola (corpo
docente e discente, demais funcionérios, Grémio, Associacao de Pais e Mestres,
Conselho) e o seu entorno, considerando parcerias com Sociedades Amigos




de Bairro, ONGs (Organizacoes Nao-Governamentais), associacoes religiosas,
poder publico, comércio local, etc.

Nesta fase, é importante o desenvolvimento de estratégias de sensibilizacao, infor-
macao e divulgacao dos principios da Agenda 21, da construcao da Agenda 21
Escolar, da necessidade e importancia da participacao e comprometimento de todos,
das urgéncias e riscos ambientais e sociais que ameacam nao s6 o bairro e a cidade,
mas a saide humana e a vida no planeta de forma global; uso de filmes, cartazes,
palestras, jornal da escola, jornal do bairro, exposicoes, teatro, musicas, etc.

b. Fase da Reflexao:
Obijetivo: repensar a filosofia ambiental da escola:
* analisar principios de educacao e gestao ambiental;

* refletir sobre o curriculo e o projeto politico-pedagégico, avaliando representa-
¢oes e expectativas dos educadores e educandos e outros trabalhadores da escola,
bem como das familias e demais moradores do bairro;

* refletir sobre a filosofia ambiental que “impregna” a escola e analisar o seu grau
de coeréncia com as agoes individuais e coletivas dos seus membros — podem ser
acoes conscientes ou nao, através de atitudes que negam as relagoes de interde-
pendéncia entre sociedade e meio ambiente, de descaso ou, ao contrario, através
de atitudes responsaveis e comprometidas com a utilizagao equilibrada e respei-
tosa dos recursos naturais, de respeito a todos os seres vivos, de solidariedade.

¢ avaliar as relacoes ambientais na escola e em seu entorno e as relagoes da
escola com a comunidade, revisando o grau de coeréncia com os principios basi-
cos da sustentabilidade;

A escola conhece o bairro — seus principais problemas e seus potenciais? Estd
situada em dareas de risco, em drea de manancial? Qual a problematica mais
urgente do bairro e que pode ser tratada no ambito da escola, em parceria com
a comunidade: excesso de lixo, problemas de saneamento, degradacao de areas
verdes, auséncia de espacos de lazer, drogas, jovens em situacao de risco, esgotos
a céu aberto, rios e ou riachos poluidos, destruicao das matas de varzea, enchen-
tes, poluicao do ar, do solo, poluicao sonora? Traz esses problemas como conteu-
dos para o interior da escola e da sala de aula, selecionando conhecimentos e
informagodes adequados ao seu desvelamento, as suas raizes, as possibilidades de
resolucao? Considera o ambiente da escola como uma extensao da vida no bairro
e vice-versa? Considera os processos de interdependéncia entre a comunidade
do bairro e a comunidade da escola? A escola oferece espacos democraticos para
diagnosticos participativos'?

c. Fase do Diagnéstico:
Objetivo: identificar problemas e realizar um diagnéstico socioambiental:

* identificar problemas socioambientais e suas causas, no interior da escola e na
comunidade, como por exemplo, o uso da dgua, condi¢oes de higiene e satde da
escola e do bairro, a questao da producao e destinacao do lixo, dreas verdes da
escola, da rua, do bairro; condicoes do ar, de transporte, comércio, condicoes de
trabalho no interior da escola e em relacao aos moradores do bairro, etc.
* analisar a relacao pedagoégica: diagnéstico direcionado especificamente as con-
dicoes de ensino e aprendizagem na escola, que auxilie a realizar alguns desven-
damentos importantes para gerar didlogo e identificar os seguintes aspectos:
< Os conteldos curriculares — ha coeréncia com os principios de uma edu-
cacao para a sustentabilidade?

1. Todos participam, pesquisando, refletindo, registrando — professores, alunos, demais trabalhadores da escola, fa-
milias e moradores, até a composicao de um quadro elucidativo da situacao a ser conhecida, suas causas, influéncias,
impactos ambientais, culturais e sociais, aspectos de gerenciamento politico, por meio de observagao, entrevistas,
levantamentos histéricos do bairro e da escola, registros, questiondrios, pesquisas, etc.
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* CONSEQUENTE.

. EbucacAo FORMAL

© AINDA E FRAGMENTADA,
* DISCIPLINAR E

. DESCONTEXTUALIZADA.

. EDUCADORES(AS) DA AGENDA
. 21 EscoLAr po Emsu
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| APRESENTACAO

‘ ARVORE DA :
ESPERANCA :

CipADAOS -
PARTICIPATIVOS,
ATUANTES, SEM -

PRIORIZAR INTERESSES
PESSOAIS (INDIVIDUAIS :
OU FINANGEIROS), °
DEDICADOS A AGOES
QUE TENHAM COMO
OBJETIVO O BEM -
COMUM. -

ENSINAR AS CRIANGAS
NAO PENSAR No “EU”, :
MAS siM NO “NOS”! -

FAmiLIAS ESTRUTURADAS °
(NAO NECESSARIAMENTE :
A ESTRUTURA :
TRADICIONAL, MAS A
ESTRUTURA DE APOIO E -
SUPORTE A INFANCIA E :
ADOLESGENCIA). °

APROVEITAMENTO -

DA EDUCAGAO -
COMUNITARIA E FORMAL
NA CONSTRUGAO -

DA CIDADANIA COM :
MATERIAS OU ASSUNTOS
EM CONEXAO COM A -
REALIDADE. :

EDUCAGAO PARA
SUSTENTABILIDADE °
= COOPERAGAO & -

CONVIVENCIA

VALORIZAR (COM :
INVESTIMENTOS) °
AS ENTIDADES QUE -
TRABALHAM COM A
INCLUSAO SOCIAL. °

CRIAR ESPAGOS DE
EDUCAGAO PARA A °
SUSTENTABILIDADE: ECO- :
EDUCAGCAO.

IMPLEMENTAR HOTEIS
E POUSADAS PARA :
ATENDER A DEMANDA :
TURISTICA.

FormAR BIBLIOTECAS -
Movers com :
PESSOAS HABILITADAS :
PARA MOTIVAR NA °
COMUNIDADE O GOSTO :
PELA LEITURA. -

EDUCADORES(AS) DA AGENDA
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< Que representacoes de ensino e aprendizagem orientam as propostas
didéatico-metodoldgicas da escola e dos educadores? E em relacao aos alu-
nos, quais suas representacoes? Como essas representacoes podem interfe-
rir positiva ou negativamente nas acoes educativas para a sustentabilidade?

% O contexto onde se processam o ensino e a aprendizagem:

v relativo ao clima de relagbes sociais, culturais e afetivas da unidade
escolar: expectativas, relacdes de poder, respeito, disciplina, senso
ético, responsabilidades, niveis de envolvimento e comprometimento
de todos os atores que se inter-relacionam no cotidiano da escola;

v aspectos fisicos e funcionais do edificio;
v relacbes entre a escola e a comunidade.

d. Fase da Acao:

Importante definir grupo(s) de coordenacao ou comissao coordenadora, com
diferentes parceiros, representando os diversos segmentos envolvidos.

Objetivo: Elaborar e desenvolver planos de acdo, priorizando os problemas mais
urgentes e passiveis de encaminhamentos:

¢ partindo do diagnéstico, gerar e formalizar um plano de acao, fruto de andlises,
discussoes e os consensos possiveis entre os diferentes parceiros da comunidade
escolar;

* contempla as seguintes etapas, basicas para a sua elaboragao:
v formular os objetivos;
v identificar as possiveis propostas de acao para atingir esses objetivos;
v analisar e avaliar cada uma dessas propostas;

v selecionar as agoes que favorecam efetivamente a realizacao dos objetivos
propostos.

e. Fase da Avaliacao:

Objetivo: acompanhar e avaliar as mudancas, elaborando instrumentos de acom-
panhamento e avaliagdao permanentes, durante todo o processo de construcao e
implementacao da agenda, com o propésito de ajustamento e melhoria — analisa o
cotidiano e sua relacao com a proposta da Agenda 21 elaborada pela comunidade
educativa:

* organizar e construir coletivamente indicadores de melhoria em relacao aos
objetivos propostos;

¢ recolher informacoes e interpreté-las;

* fazer os ajustes necessarios.

- Exemplo - se um plano de acéo foi construido em relacdo a utilizacao da -
- 4gua na escola e no bairro, a avaliagio de impacto da proposta seré cons-
. tante, desde observagoes e registros feitos pelos alunos, professores e fun-
. ciondrios, relativos ao centro escolar (envolvendo todas as areas discipli- :
- nares), familias e outras entidades participantes: consumo em banheiros,
torneiras, regas, limpeza, cozinha, higienizagao de alimentos, manutengio -
+ de encanamentos, etc., comparando-se posturas, valores e atitudes atuais

:em relacdo ao inicio do projeto, bem como comparagoes mais objetivas
. através da avaliacao de gastos e da observacao do entorno - riachos, esgo- .
- tos a céu-aberto, pocos, desmatamento, construcoes, lixo nas margens de
- rios e cérregos, controle da poluicdo das &guas, mata ciliar, entre outras -
:  estratégias possiveis (proposta interdisciplinar).

Agenda 21 Escolar, Embu ﬁﬁ,,ﬁ-?-ﬁ«l.._




CONSTRUINDO A MEMORIA DA AGENDA'

Construir e editar a memoria da Agenda 21 Escolar: a “meméria” da Agenda
tem a funcao de registrar o passo-a-passo do processo, formando a histéria das
relacoes e acoes da comunidade educativa, conquistas, obstaculos, reavaliacoes,
sempre de acordo com as especificidades de cada escola. Uma oportunidade de
exercicio concreto de reflexdo e auto-avaliacdo do grupo envolvido, que pode
aferir quantitativa e qualitativamente a trajet6ria do projeto, dificuldades, proble-
mas, agoes para resolugao, avangos e conquistas, garantindo a constante intera-
¢ao democratica dos atores nesse processo.

PAutAas PARA EDITAR A AGENDA:

v Identificacao — da instituicao, do grupo gestor;
v Ponto de partida: fatos, motivacoes, necessidades, potencialidades que implica-
ram a realizacdo da agenda;

v Aspectos vinculados com o compromisso e a participacao da comunidade edu-
cativa: funcionamento da equipe responsavel/coordenacao; divulgacao da pro-
posta (interna/externamente); interesse e participacao (educadores, alunos, outros
profissionais da escola, comunidade externa); integragao/interacao; colaboragoes
externas;

v Aspectos vinculados a programagao e execugao da Agenda 21 Escolar: sintese
da programacao, registro das diferentes fases — que ajustes dos tempos foram
necessarios, por que?;

v Aspectos vinculados ao contexto escolar: projeto politico-pedagégico; inte-
gracao/mudancas de curriculos e contetidos; ajustes nas estratégias de ensino e
aprendizagem; ganhos e dificuldades no processo;

v Aspectos vinculados com os planos de agao: objetivos, ajustes, ganhos e difi-
culdades;

v Aspectos vinculados ao contexto exterior: clima social, afetivo, relacionamen-
tos, interacdes, novas posturas, ganhos e dificuldades;

v Aspectos economicos: avaliacdo das necessidades, despesas reais, fontes de
sustentabilidade, colaboragoes;

v Reflexdes finais: o que mudou, o que ainda temos por realizar, experiéncias,
amadurecimento do coletivo, solidariedade, confianga, dificuldades superadas e a
superar; idéias para o futuro.

Marcos referenciais do Desenvolvimento SusTentavel? -

Documentos: 1
© * Relatério do Clube de Roma: Limites do Crescimento (1968); :
© * Declaracio de Estocolmo (1972); :
¢ * Relatério de Brundtland: Nosso Futuro Comum (Noruega, 1986); :
¢ = Declaragédo do Rio (1992); :
¢ * Agenda21 (1992). :
:  Conferéncias: 1
¢ Conferéncia das Nacoes Unidas (Estocolmo, 1972); 1
¢+ Conferéncia das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente e |

Desenvolvimento (Rio de Janeiro, 1992);

-« Conferéncia das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel
< (Johnnesburg, 2002). A

1. Adaptado de Guia Per Fer I’Agenda 21 Escolar - Para ampliar informagées, consulte o site:
www.bcn.es/agenda21/A21_escola.htm
2. Agenda 27 www.mma.gov.br
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* “A TERRA FERTIL

- CONSTITUI A UNICA FONTE
. DA NOSSA NUTRIGAO;

* A ATMOSFERA QUE

- ENVOLVE O PLANETA E

: A UNICA RESERVA DE

* OXIGENIO; A AGUA, QUE
- FLUI NOS CORREGOS E

. NOS RIOS, QUE BROTA

* DAS NASCENTES,

. QUE SE DEPOSITA EM

© PROFUNDIDADE NOS

* VEIOS AQUIFEROS,

. REPRESENTA A UNICA

© E INESTIMAVEL FONTE

* DE SUSTENTAGAO PARA
* 0 HoMmEM. E 1sso

© VALE TAMBEM PARA O

* MUNDO INTERIOR DA

. MENTE, DA IMAGINAGAO
* E DAS EMOGOES.

- ESTAS FACULDADES

. PODEM SER ATIVADAS

* UNICAMENTE POR MEIO

* DAS MARAVILHAS QUE

. OBSERVAMOS COM

© NOSSOS SENTIDOS.

- SE VIVESSEMOS NA

: Lua, NOSSAS MENTES

© SERIAM VAZIAS, NOSSA

* IMAGINAGAO, LIMITADA

- COMO A PAISAGEM

* LUNAR, NOSSAS

* EMOGOES INCOMPLETAS.
: A VERDADEIRA RAZAO

* PELA QUAL NAO PODEMOS
* VIVER NA LUA, EM MARTE
: OU QUALQUER OUTRO

* PLANETA E QUE NOSSO

* EU INTERIOR MURCHARIA
: EM SI MESMO POR FALTA
* DE UMA REALIDADE COM
* A QUAL COMUNICAR-

* SE, TAO MARAVILHOSA

© COMO AQUELA QUE

* ENCONTRAMOS AQUI NA
. TERRA.”

THomAs BERRY
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SEMINARIO DE LANCAMENTO DA AGENDA 21 ESCOLAR

Cerca de 300 pessoas participaram do Semindrio de Lancamento da Agenda
21 Escolar no municipio de Embu. O evento, que ocorreu no dia 19 de marco
de 2005, mobilizou o poder publico, os educadores, a comunidade e os empre-
sarios da regiao.

“O projeto jamais poderia ter saido do papel se nao tivesse se tornado um sonho
de outros também no presente — um sonho coletivo para uma cidade melhor, um
mundo melhor, construido por pessoas,
suas historias, experiéncias, expectati-
vas, anseios... sonhos!”, falou a coorde-
nadora do projeto, Maria Isabel Franco.

MELHORAR OU PIORAR -
SO DEPENDE DE CADA -
UM FAZER A SUA :
PARTE JUNTO AO MEIO -
ONDE ESTA INSERIDO. :
NAO DEVO ESPERAR
PELOS OUTROS O QUE -
EU MESMA POSSO -
COMECAR... E NEM
ESPERAR O AMANHA, SE °
POSSO FAZER HOJE! :

EDUCADOR(A) DA AGENDA 21 -
Escorar po Emsu -

.4

A Agenda 21 Escolar permitiu a elabo-
racdo coletiva de propostas para instru-
mentalizar as escolas e suas comunida-
des de entorno para a pratica educativa
consciente e responsavel. O projeto
completo teve a duracao de 12 meses.
capacitacao de aproximadamente 100
educadores da rede estadual e municipal
de Embu abordou questdes importantes na drea de educacao ambiental e sustenta-
bilidade: reciclagem, reflorestamento, turismo e preservacao de recursos hidricos
nos Encontro de Formacao em Educacao Ambiental para a Sustentabilidade.
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DEsAFIOS E POTENCIALIDADES A SEREM ENFRENTADOS NA
ConsTRUCAO DA AGENDA 21 NA CipADE DE EMBU

Sao inGmeros os desafios da cidade de Embu!

Destacamos:
¢ divulgar a populagao os principios e propostas do Plano Diretor do municipio,
possibilitando o seu conhecimento critico;
¢ falta de saneamento bdsico e de tratamento de esgoto em areas de mananciais;
* enchentes (decorrentes da impermeabilizacao e desmatamento do solo, das
nascentes e varzeas);
* necessidade de melhorias na gestao do lixo, na coleta seletiva e no gerencia-
mento do aterro;
* falta de acgbes e politicas publicas efetivas de recuperacao e ou preservagao e
criacao de espacos livres com predominio de areas verdes, arborizagcao urbana,
parques, APAs (Areas de Protecao Ambiental), APPs (Areas de Preservacao
Permanente);
* inGmeras dreas de risco (ambiental e geolégico), habitacoes precarias e as ocu-
pacoes irregulares de terras;
* buscar solucoes sustentdveis, social e ambientalmente, para a geracdo de
empregos;
* necessidade de melhoria da qualidade dos servigos prestados na drea de satde;
* falta de vagas em creches e a caréncia no atendimento a educacao infantil;
* necessidade de melhoria na qualidade do ensino e das condic¢oes de trabalho
dos educadores.

Mas, temos também grandes potenciais a serem percebidos, analisados e
avaliados pelo poder publico em conjunto com a populagao, potenciais a serem
transformados em projetos e agoes de melhoria das condigbes socioambientais

do municipio:
PIITIOI & 5.3  .




* nossa rica heranca cultural: o artesanato, a pintura, a escultura;

* nosso municipio estd inserido em drea de protecao aos mananciais — temos
portanto potencial para obter ICMS Verde, financiamentos estaduais, nacionais e
internacionais de projetos de protecao e conservacao de matas, varzeas e corpos
d’agua, saneamento, habitacao, eco-mercado;

° muitas paisagens, passiveis de se transformarem em roteiros ecoturisticos;

* uma populacdo de jovens estimada em 43%, possibilitando acoes educativas
e cidadas, com fortes possibilidades de insercao em acbes institucionais para o
desenvolvimento do eco-mercado;

* potencial para pousadas e hotéis; acampamentos ecolégicos; passeios e trilhas
ambientais com conseqiiéncias positivas para a geracao de emprego e renda;

* agricultura organica, com potencial para a producao de verduras, frutas e flores;
desenvolvimento de hortas comunitarias;

* estabelecimento de cooperativas;
* Plano Diretor Participativo.

Temos, enfim, tudo para construir na cidade de Embu das Artes um cendrio
pautado nos principios da sustentabilidade ambiental, social, cultural, econdmica,
educacional e das relacbes humanas. No entanto a cidadania ativa nao nasce
conosco, nao € inata ou herdada e a escola tem a responsabilidade de formar
cidadaos. A educacao, através de uma pedagogia aberta e ativa, tem esse papel
primordial de envolver as criancas e os jovens que podem implicar-se responsavel
e conscientemente na melhoria de sua comunidade e de seu destino, deixando de
considera-los a esperanca do futuro para tornarem-se os arquitetos do presente
na construcao de um mundo melhor, pela aprendizagem e exercicio cotidianos de
novos valores, habitos e atitudes.

A Agenda 21 Escolar permite esse exercicio dinamico para a implemen-
tacao de uma verdadeira cultura participativa, ampliando seus projetos para
fora dos muros da escola e trazendo o conhecimento do municipio (pensar
globalmente, agir localmente) para o seu interior, o que implica em propostas
de aprendizagem coletiva através do didlogo, da reflexdao, do desenvolvimento
da capacidade de comprometimento — elementos que s6 a acao refletida pode
desencadear.

A construgao da agenda escolar supde metodologias ativas, com processos
participativos de diferentes sujeitos-autores, de andlise de problemas e poten-
ciais da escola e do bairro, da identificacao de prioridades através da hierar-
quizagao de problemas, da elaboracao de planos de acbes pactuados pelos
“coletivos educadores” criticos que compdem o sistema escolar, nao os coleti-
vos massificados pelas ideologias mercadolégicas vigentes (considerando aqui
um sistema escolar aberto, com intensa troca entre a instituicao escolar e a
comunidade do bairro).

A educacao ambiental critica e transformadora, utilizando os principios da
Agenda 21 na escola como ferramentas pedagogicas, pode tornar-se o eixo
estruturante de curriculos abertos, que promovam a construgao e o compar-
tilhamento de responsabilidades através do conhecimento situado, cotidiano,
significativo. A escola aprende a tecer projetos com mdiltiplos e coloridos fios,
entretecidos como as belas e firmes teias das aranhas - fios produzidos com a
diversidade de idéias e experiéncias de tantos autores que passam a alimentar
o processo educativo com valores partilhados, transformando sonhos indi-
viduais em projetos coletivos de realizacdo; concretizando objetivos e valo-
res de cidadania ambiental no dia-a-dia da comunidade educativa — Maos a
obra educadores e educadoras de Embu das Artes, Embu da Esperanga e do
Coracao! <

n. 2. ﬁﬂ o,
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* “A SUSTENTABILIDADE

. TORNOU-SE UM TEMA

* PREPONDERANTE NESTE
> INICIO DE MILENIO, UM

© TEMA PORTADOR DE UM

* PROJETO SOCIAL GLOBAL
* E CAPAZ DE REEDUCAR
 NOSSO OLHAR E TODOS
* 0S NOSSOS SENTIDOS,

* CAPAZ DE REACENDER

. A ESPERANGA EM UM

* FUTURO POSSIVEL, COM
* DIGNIDADE, PARA TODOS.
. A SUSTENTABILIDADE NAO
* TEM A VER APENAS COM
- A BIOLOGIA, A ECONOMIA
: E A ECOLOGIA; TEM A

* VER COM A RELAGAO

. QUE MANTEMOS COM

* NOS MESMOS, COM

: 0S OUTROS E COM A

{ NATUREZA.”

Moacir GapoTTi
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Prefeitura de Embu

ILUSTRAGAO DO :
ALDEAMENTO NA :
CipADpE DE EmBu.

O QUE AS CULTURAS *
INDIGENAS TEM A :
ENSINAR AO HOMEM
BRANCO? :

“SOBRETUDO A -
SIMPLICIDADE NA FORMA
DE VIVER. O iNDIO SABE :
RESISTIR MUITO BEM AO -
QUE CHAMO DE CANTO *
DA SEREIA DA CIDADE :
GRANDE — ESSA FEBRE -
DE CONSUMO QUE ATRAI *
AS PESSOAS E QUE :
ILUDE A TODOS.” :

DaniEL MUNDURUKU EM
ENTREVISTA A |
REevisTA Nova EscoLA .
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RESGATANDO NOSSA HISTORIA
CoONHECENDO NOSSA CIDADE

As ORrigens da Nossa Cidade

cidade de Embu tem suas origens na antiga aldeia

M’Boy, criada pelos padres da Companhia de Jesus na
primeira metade do século XVII. M’Boy, Boy, Bohi, Bohu,
Emboi, Alboy, Embohu. Diversas grafias foram registradas
por Sérgio Buarque de Hollanda para a palavra indigena
que nomeava a extensa regiao onde surgiu a aldeia. Diz
a lenda que o nome M’Boy — cobra em tupi-guarani — foi
dado para homenagear um indio que salvara da morte o
padre Belchior de Pontes, figura fundamental na histéria da
aldeia. Segundo Leonardo Arroyo, o termo M’Boy vem de
Mbeiu, que significa “cousa penhascosa”, agrupamento de
montes, coisa em cachos ou cacheados.
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De qualquer modo, era nessas terras montanhosas, que ficava a fazenda de
Fernao Dias Pais — tio do famoso bandeirante cacador de esmeraldas - e Catarina
Camacho, sua mulher. Em 24 de janeiro de 1624, o casal doou a propriedade aos
jesuitas, incluindo os muitos indios que aldeara em torno da sede. Duas condi-
¢oes foram impostas por Catarina Camacho para efetivar a doacdo: o culto ao
Santo Crucifixo e a festa de Nossa Senhora do Rosério, a quem a pequena capela
da fazenda era dedicada.

A doagao era bem conveniente aos jesuitas, que, atacados por indios na aldeia
de Manicoba, préxima de Piratininga (vila que deu origem a cidade de Sao Paulo),
procuravam um lugar mais seguro para prosseguir com sua missao de catequizar o
gentio. A nova aldeia, além de estar mais afastada do ntcleo de Piratininga, ficava na
confluéncia dos caminhos que levavam ao mar e ao sertao, um ponto estratégico.

Uma vez instalados, os padres iniciaram o trabalho de catequese dentro dos mol-
des de outros aldeamentos jesuiticos. O principio basico era fixar os indios em torno
das igrejas e colégios, protegendo-os da escravidao. Em troca, o gentio tinha que se
submeter a nova disciplina que, na maior parte das vezes, entrava em choque direto
com a cultura indigena. Além de se adequar a moral religiosa catdlica, que permitia
um Unico casamento, os indios transformavam-se em agricultores sedentdrios.

Talvez por problemas de adaptacao dos indigenas ao novo modo de vida, no
fim do século XVII e inicio do XVIII, o padre Belchior de Pontes, entao diretor da
aldeia, resolve mudé-la para outro lugar nao muito distante. Segundo relata o
padre Manuel Fonseca no livro “A Vida do Veneravel Padre Belchior de Pontes”, a
nova aldeia ficava assentada num plano cercado de riachos que produziam peixes
middos em tal quantidade, que podiam ajudar muito a sustentacao dos indios. No
novo local, o padre Belchior de Pontes ergueu também uma nova igreja, maior
que a anterior, conservando a invocagao a Nossa Senhora do Rosério.

Em meados do século XVIII, a aldeia contava com 261 indios e apresentava
sinais de prosperidade, destacando-se entre as demais. Ja havia sido construida a
residéncia dos jesuitas, com ajuda dos indios. Além da mandioca, trigo e legumes,
produzia-se algodao, que era fiado e tecido ali mesmo pelas indias. Ha registros
de exportacoes para Rio de Janeiro e Bahia em 1757. Uma outra peculiaridade da
aldeia era a existéncia de uma banda de musica, bastante respeitada na regiao.
Composta de indios guaranis, que dedicavam duas horas da manha e duas horas

Agenda 21 Escolar, Embu ﬁﬁ,,ﬁ-?-ﬁ«l.._
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da tarde aos ensaios, a corporacao musical participava de missas e procissoes, se |
apresentando em localidades préximas.

Aspectos Fisicos € NaTurais do TerriTorio de Embu?

Quando falamos do territério ocupado pelo municipio de Embu nao podemos
deixar de pensar em toda a regiao de entorno. Embu é parte de uma provincia geo-
morfolégica (porcao do espaco que possui certas rochas, processos e formas de
relevo) denominada Planalto Atlantico, que é dividido em zonas e sub-zonas. As
zonas correspondem ao Planalto Paulistano (contém as sub-zonas Colinas de Sao
Paulo e Morraria de Embu — onde Embu esta situado), a zona Cristalina do Norte
(regiao denominada como Serrania de Sao Roque) além da zona do Médio Vale do
Paraiba (inclui as sub-zonas, Morros Cristalinos e o Planalto de Ibitina).
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As caracteristicas fisicas originais do que hoje é Embu refletem as condicoes
histéricas que marcaram o seu préprio surgimento — o de aldeamento indigena
— dirigido por padres jesuitas em acrépole (no topo), ou seja, surgiu diante de
uma preocupagao defensiva, necessidade esta que foi atendida pelas caracteris-
ticas do relevo local que possui uma topografia bastante acidentada, dominada
por colinas e morros com altitudes que variam de 800 a 850 metros, atingindo,
em alguns pontos mais de 900 metros. Mesmo diante do relevo colinar (morros
e encostas) dominante, ocorrem iniimeras planicies fluviais (varzeas) ao longo
de varios rios e ribeirdes, sendo a principal area de varzea, a que margeia o rio
Embu-Mirim.

Os rios de Embu formam trés sub-bacias principais que vao além dos domi-
nios do municipio, sao elas, Embu-Mirim, Pirajucara e Cotia. Todas elas per-
tencem a Bacia Hidrogréfica do Alto Tieté, que abriga também a sub-bacia do
Guarapiranga, da qual o rio Embu-Mirim é um dos principais contribuintes. A

1. Colaboragao especial de Marcos Melo, gedgrafo
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sub-bacia do rio Embu-Mirim destaca-se das demais por possuir feicoes parti-
culares, pois ela apresenta uma mudanga brusca em sua direcao, formando uma
espécie de “ferradura” nas proximidades da BR 116, pr6ximo ao atual Rodoanel.
Esta verdadeira “anomalia” da drenagem da regiao do Alto Tieté ocorre pela
diferenca na constituicao das rochas, onde o “caminho” natural do vale do rio
Embu-Mirim muda de direcdo ao encontrar em sua frente rochas mais resis-
tentes, os granitos, migmatitos e gnaisses, que fizeram com que o curso do rio
fosse alterado abruptamente (de sudoeste para nordeste, em direcao ao sul)
indo ao encontro do rio Guarapiranga.

CARAPICUIRAY
ITAPEVI - 1
.Y

Il-. f
J y
- r

L J 4

“FERRADURA”
APRESENTADA NO
TRAJETO DO RIO
EmBu-MIRIM QUE
MUDA BRUSCAMENTE A
DIRECAO DAS AGUAS.

O EmBu-MiRIM
DESAGUA NA REPRESA
DE GUARAPIRANGA.
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Os solos predominantes na regiao sao da decomposicao das rochas gnaissi-
cas. Por serem solos pouco desenvolvidos, as dreas que possuem este tipo de
solo sao pouco utilizadas com culturas agricolas e apresentam sérias restri¢coes as
ocupagdes humanas, sendo o uso destes terrenos recomendado a conservagao da
cobertura vegetal natural, pastagens ou mesmo bosques de reflorestamento.

O clima da regiao em que Embu se insere implica em uma area de transicao,
entre o clima Tropical Umido de Altitude e o Subtropical. Observamos a pre-
senca de dois periodos ou estagoes bem definidas, uma quente e chuvosa, de
outubro a marco, e outra fria e seca, de abril a setembro. Os sistemas atmosféri-
cos e sua dinamica determinam uma pluviosidade média anual de 1.350 a 1.450
mm. As maiores médias pluviométricas estao concentradas no verao (janeiro
a marco). As temperaturas médias variam entre 17°C, no inverno, e 23°C, no
verao. Estas médias de temperaturas sdao maiores nas areas mais urbanizadas e a
variagao da temperatura pode chegar a 5°C em um mesmo instante, em relagao
a uma regido arborizada. O clima de Embu pode ser classificado entdao como
Tropical Umido de Altitude do Planalto Paulistano (segundo C. A. F. Monteiro,
apud. Melo, 2004), tendo como elementos diferenciadores a temperatura e plu-
viosidade (chuvas), o relevo e a cobertura vegetal.

Evolucio Urbana

Da mesma maneira, para entendermos toda a dinamica da ocupacao do ter-
ritério que hoje orgulhosamente chamamos de Embu das Artes, devemos nos
reportar a histéria da ocupacao e do desenvolvimento socioeconémico da vizinha
capital paulista. A drea ocupada pela capital paulista, desde sua fundacao, em
1554, até meados do século XIX, restringia-se a porcao da juncao dos vales dos
rios Anhangabaud-Tamanduatei. A cidade de Sao Paulo, capital da provincia cafe-
eira, se transformou, em poucas décadas, em uma cidade predominantemente
industrial, atraindo enorme contingente populacional, o que fez sua populacao
crescer exponencialmente. A partir da década de 1960/70, o afluxo macico de
capitais externos e a intensa imigracao a cidade, fizeram com que o decurso da
expansao urbana assumisse um ritmo acelerado e extrapolasse os limites admi-
nistrativos da prépria capital, formando uma grande mancha urbana — a Regiao
Metropolitana da Grande Sao Paulo.

Porém, até meados das décadas de 1960 e 1970, Embu e toda a regiao sudo-
este da Regiao Metropolitana de Sao Paulo (também da Bacia Sedimentar de Sao
Paulo) desconheceram a implementacao de atividades econémicas e a introducao
de culturas comerciais rentdveis, que tanto marcaram outras porcoes do territério
paulista (cultura canavieira e cafeicultura) durante o século XIX. Essas atividades
econdmicas estimularam o acimulo de capital e forneceram uma rede de trans-
portes, sobretudo ferrovidrio, além de implementar uma infra-estrutura de redes
urbanas. As explicacoes plausiveis para a até entao inexpressiva importancia eco-
nomica da regiao, tendo o povoamento de M’Boy como ntcleo, tém sua origem
na utilizacao da terra fundamentada em sistemas e técnicas obsoletos, que leva-
ram ao empobrecimento dos solos, aliados as condi¢bes naturais peculiares da
regidao (relevo, clima).

A Regiao Metropolitana de Sao Paulo por intermédio da capital paulista, trouxe
amplo desenvolvimento econdmico a todo pais. Porém a crescente populagao
nao pdde ser atendida por programas habitacionais adequados, restando a opcao
de ocupar loteamentos periféricos baseados na autoconstrucao. Mais de 70% das
moradias construidas na metrépole paulista sao produtos destas categorias. Em
Embu, estas construcdes correspondem a mais de 90%. Todo esse processo de
urbanizacdo ocasionou a substituicao das atividades agricolas e atingiu sitios des-
favoraveis aos assentamentos humanos em derredor da capital paulista.
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| A populagao rural do municipio de Embu desapareceu apds o censo populacio-
nal de 1980. As taxas de crescimento relativo da populacao, desde o periodo que
engloba sua emancipacao politico-administrativa até os dias de hoje sao elevadas.

Em 18 de fevereiro de 1959, Embu
tornou-se  Municipio desmembrando-
se de Itapecerica da Serra (Lei Estadual
n°® 5.121, emancipagao Lei Estadual n°
5.285/59). Mesmo apds o processo de
emancipagao, a regiao (Embu, Taboao
da Serra, Itapecerica da Serra) ainda nao
tinha sido atingida pelo processo de urba-
nizagao decorrente da metropolizacao da
capital paulista. Com a imigracao japo-
nesa, a regiao conheceu uma mudanga
sensivel, sobretudo no meio rural. Essas
mudancas vieram fomentar uma rede de
circulacao de mercadorias estimulando
a implantacao de nicleos urbanos. Logo
apds, com o advento da rodovia federal
Régis Bittencourt - BR 116 (o “antigo
caminho para o sertao”), instalaram-se inddstrias e, conseqlientemente, intensifi-
caram-se as atividades comerciais, a criacao de olarias e o movimento dos portos
de exploracao de areia para atender a crescente demanda da construcao civil.
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A partir deste periodo uma infra-estrutura urbana foi sendo instalada. Alguns
ntcleos comerciais e de servicos locais foram se consolidando. Esses ntcleos per-
mitiram o surgimento de uma pequena classe-média formada por prestadores de
servigos e pequenos comerciantes. Com uma demanda crescente, loteamentos e
posteriormente bairros populares foram criados, porém, carentes de infra-estru-
tura urbana basica. Na porcao central, dreas adjacentes e oeste do municipio, con-
solidaram-se bairros destinados a classe-média, com a implantagao de condomi-
nios e a criacao de chacaras de lazer. No entanto, algumas areas destas porcoes do
municipio também sofreram processos de ocupacao “desordenados” decorrentes
da demanda habitacional e expressiva expansao urbana a qual o municipio passou
e, ainda passa, no periodo.

A maior densidade populacional do municipio esté situada na bacia hidrografica
do rio Pirajucara. A ocupacao da regiao foi iniciada a partir da década de 1960,
quando foram criados loteamentos como os bairros de Santa Tereza, Santa Emilia e
Santo Eduardo. A ocupacdo do municipio seguiu uma tendéncia inerente aos demais
municipios da RMSP, ou seja, a busca incessante de novas areas para os assentamen-
tos, independente das condicoes fisicas dos sitios. Desta maneira, podemos dizer
que Embu apresenta-se como um verdadeiro “mosaico” de processos de ocupagao
distintos e em diferentes estagios de desenvolvimento social e econdmico. 4
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EMBU DAS MATAS
EMBU DA ESPERANCA

A Marta AtlAnTica

cidade de Embu estd inserida na regiao que corresponde ao “Dominio

Morfoclimatico da Mata Atlantica”. Esse ecossistema ainda tdao desconhecido
dos brasileiros € um de nossos grandes patrimonios. Recebe esse nome devido
ao seu intimo contato e relacdo com o oceano de mesmo nome. A Mata Atlantica
é o segundo ecossistema mais ameacado de extingdo no mundo, perdendo ape-
nas para as florestas da ilha de Madagascar na costa da Africa. Abrange 17 esta-
dos brasileiros, formando uma extensa faixa do Ceara ao Rio Grande do Sul. Essa
cobertura original correspondia a 1.363.000 km?, o equivalente a 15% do Brasil. Na
sua faixa de dominio temos atualmente 3.406 municipios.

Dessa imensidao verde que existia no inicio do processo de colonizacao, res-
tam apenas algo em torno de 7,3%, segundo a Fundagao SOS Mata Atlantica e o
INPE (Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais). Hoje é considerada um dos 25
“hotspots”.

! HOJE RESTAM APENAS
| CAKTINGA - | 7,3% DA MATA

~ ATLANTICA QUE ESTA
DISTRIBUIDA EM 17
BIOMA
il ESTADOS. A MATA

ATLANTICA E O SEGUNDO
ECOSSISTEMA MAIS
AMEAGADO DE EXTINGAO
DO MUNDO.

B Os pontos verdes escuros representam o
que resta da Mata Atlantica no Brasil

A devastacao da Mata Atlantica teve seu inicio com a descoberta do Pau-Brasil
pelos colonizadores portugueses, arvore que produzia um pigmento vermelho
cor-de-brasa, denominada pelos Tupis de Ibira-pitanga. A retirada dessa arvore
foi o primeiro passo para a abertura de areas que posteriormente deram inicio as
monoculturas de cana-de-agucar. Essa cultura se tornou importante economica-
mente, fazendo com que a floresta fosse rapidamente derrubada, utilizando-se
como técnica mais freqiiente a queimada, fator que agravou em muito a rapida
destruicao de grandes extensoes da Mata Atlantica, com a extincao de espécies
vegetais e animais e rapido empobrecimento do solo, entre dezenas de outras
consequéncias danosas.

Era necessdrio expandir as regioes agriculturaveis. O fogo deixava como rastro
as cinzas, que funcionavam como fertilizante por pouco tempo. Logo a terra se
tornava pobre e improdutiva, havendo assim a necessidade de expandir os des-
matamentos para abrir novas frentes para o plantio. Esse foi o cendrio que tomou
conta das atividades desenvolvidas nessa nova terra durante o periodo colonial.
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Concomitante a essas atividades, a procura por riquezas minerais levou a des-
coberta de locais onde havia muita concentracao de ouro e pedras preciosas. O
garimpo foi um dos grandes vildes do desmatamento, pois era necessario abrir
clareiras as margens dos rios para se montar os acampamentos e 0 nosso garimpo,
por muito tempo, se deu nos aluvioes, ou seja, nas margens dos rios onde havia o
depdsito desses minerais. Dessa forma, nos locais de garimpo, toda a vegetacao
que margeava rios e corregos foi suprimida.

Durante o século XIX, chega ao Brasil uma planta de origem arabe, chamada
café. Essa planta adaptou-se muito bem as condic6es climaticas daqui e passou a
ser mais uma das culturas amplamente difundidas e potencialmente predatérias.
A crenga de que as queimadas enriqueciam o solo, fazia com que amplas regioes
fossem carbonizadas. Esse pensamento atualmente ainda é vigente em muitas
localidades. Essa prética queima nutrientes e microorganismos presentes no solo,
fazendo com que em pouco tempo o solo torne-se pobre. Junto a cultura do café,
tivemos as construgoes de estradas de ferro. O produto das safras necessitava
chegar até os portos para ser exportado. A construcao da malha ferrovidria requer
o uso de dormentes feitos de madeiras colocadas sob os trilhos. Essas madeiras
precisavam ser resistentes, duras, de boa qualidade e, mais uma vez, a floresta
cedeu material.

Ao iniciarem as atividades, as locomotivas a vapor necessitavam combustivel.
Novamente fomos as florestas buscar toneladas de toras para serem queimadas
nas fornalhas. O Brasil precisava crescer!

No inicio do século XX, outra espécie vegetal é introduzida aqui. Agora era
a vez do eucalipto, uma arvore de origem australiana. Devido as semelhancas
climéticas e de solo entre a Austrédlia e o Brasil, essa planta teve um crescimento
super-rapido, com producao de longas fibras vegetais, o que despertou grande
interesse das industrias de papel, que encontraram no eucalipto a matéria-prima
ideal para expandir a producao. Essa indistria lanca uma enormidade de poluentes
na atmosfera e nos rios. Toneladas de cloro sao utilizadas para o branqueamento
do papel. Esse rejeito de cloro fez com que muitos rios ficassem estéreis!

Outro fenébmeno de devastacdo da Mata Atlantica foi o grande adensamento
populacional na sua regidao de dominio. Segundo o IBGE (Senso, 2002), mais de
60% dos brasileiros vivem onde antes havia floresta. A exclusao social também
contribui para a perda vegetal. Temos uma expansao urbana em direcao a peri-
feria em busca de locais com menos infra-estrutura e conseqiientemente mais
baratos.

O Brasil representa a 122 economia mundial e, ainda assim, ocupa o pentltimo
lugar em distribuicao de renda. Esse cenario contribui para que o desmatamento
da Mata Atlantica se mantenha constante e um campo permanente de conflito de
interesses. Atualmente, a cada 4 minutos, perdemos uma quantidade relativa a
um campo de futebol desse ecossistema tao escasso.

Essa preocupacdo aumenta a partir do momento em que, no Brasil, temos a
maior biodiversidade planetaria, possuindo entre 15 e 20% do nimero total de
espécies da Terra, e a Mata Atlantica é a maior responsavel por essa variabili-
dade genética. Sua longa extensao levou a formagao dos mais diversos ambientes:
varios tipos de florestas, ilhas oceanicas, matas costeiras, restingas, manguezais
e matas de altitude.

Grande parte da biodiversidade da Mata Atlantica é endémica, ou seja, nao
pode ser encontrada em outro local e se a mata for destruida a espécie deixa de
existir. Segundo dados do Ministério do Meio Ambiente, das 398 espécies de ani-
mais ameacadas de extincao no Brasil, 269 estao na Mata Atlantica.

Desde 1993, com o Decreto do Cédigo Florestal (750/93), a Mata Atlantica
passa a ter mais um amparo legal para sua protecao, mas a acao de nossos admi-
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nistradores nao impediu que o desmatamento continuasse. Para ajudar a conter
esse processo predatdrio e autodestrutivo, vdrias outras possibilidades legais se
abriram, como exemplo a concepgao das RPPNs (Reserva Particular do Patrimonio
Natural), onde donos de terras podem declarar a preservacao do territério em troca
de isencgoes fiscais. A formagao da Rede da Mata Atlantica representa outra forma
de discutir mais amplamente o tema e congregar diversas entidades que atuam
no dominio da Mata Atlantica para lutar em seu favor. Contamos atualmente com
798 Unidades de Conservacao (UC) — uma forma de delimitar e recuperar areas
de protecao dos remanescentes. O estimulo a formacao dos “corredores ecolégi-
cos”, tem sido outra maneira de viabilizar a manutencao da nossa biodiversidade.
Por meio de recomposicao vegetal de dreas, estimula-se a interligacao dos diver-
sos fragmentos florestais, proporcionando assim uma ampliagao significativa das
regioes florestadas.

Conhiecendo a Vegeracio do Embu

Segundo o Atlas da Mata Atlantica 2002 (SOS Mata Atlantica), Embu extinguiu
cerca de 97% de sua floresta, mas ainda é uma regiao com muitas matas, se lem-
brarmos a proximidade desse municipio com a capital da Metrépole!

A cobertura vegetal da regiao deve ser entendida também em um contexto
que busca a caracterizagao de unidades maiores, ou seja, Embu estd, em uma
classificagao planetéria, no Bioma da Floresta Pluvial Subtropical, que se baseia
no desenvolvimento de uma comunidade (composicao das espécies, formas de
vida, processos ecolégicos) e em uma determinada condicao climatica. Dentro
deste Bioma, a regiao de Embu converge a uma unidade menor, o chamado
Dominio Morfoclimatico da Mata Atlantical, que se diferencia por reunir com-
binagbes de fatores naturais (fisicos, climaticos e ecolégicos). Nestas forma-
coes florestais, os mecanismos de distribuicio de umidade das massas de ar
atmosféricas (Massa Polar Atlantica) aliadas ao relevo “escarposo” da borda do
Planalto Paulistano, foram os responsdveis pela diversidade e exuberancia da
nossa vegetacao. Além desta vegetacao exuberante da Mata Atlantica, a vege-
tagao original da regiao apresentava outras formacoes (manchas entre a origi-
nal), tais como, vegetacao caracteristica de fundo de vale (varzeas) e campos
(Campos de Piratininga).

Atualmente a Mata Atlantica (tecnicamente chamada por Floresta Ombrdfila),
predominante em Embu encontra-se distribuida em alguns remanescentes, em
varios estagios de regeneracao, pois as matas originais foram, no decorrer da his-
toria da ocupacao daregiao, alteradas de alguma forma (corte, agricultura, pasto).
Estas matas possuem espécies caracteristica como o Angelim (Andira frachini-
folia), Cabretva (Myrocarpus frondosus), Cambuci (Paivaea langsdorffii), Canela
(Persea alba), Carobinha (Jacarandd puberula), Embatbas (Cecropia glazioui),
Geriva (Syagrus romanzofiana), Guariroba (Campomanesia
xanthocarpa), Guapuruvu (Schizolobium parahyba), Ipé
roxo (Tabebuia avellanedae), Manaca (Brunelsia brasilien-
sis), bromélias (Bromelidceas), orquideas (Orchidaceae), a
presenca constante de epifitas, além de diversas samam-
baias e musgos. Em algumas condicoes peculiares, relacio-
nadas ao clima e ao solo, nota-se também, a presenca de
Araucdrias (Araucdria angustifdlia), sendo estas remanes-
centes de tempos geoldgicos passados.

Espécies invasoras e espécies pioneiras indicam que a
mata estd se regenerando. Um exemplo é a presenca da

1. AB'SABER, A.N. - Os Dominios de Natureza no Brasil — Potencialidades Paisagisti-
cas. 1% ed. Sao Paulo. Atelié Editorial, 2003. 160 p.

s 3 ¢z 2

Agenda 21 Escolar Embu

ELABORACAO |

- CORREDORES |
. EcoLoéaGicos: TERMO

* ADOTADO PELO SISTEMA
- NACIONAL DE UNIDADES
- DE CONSERVAGAO;

. PORGOES DE

* ECOSSISTEMAS NATURAIS
- OU SEMI-NATURAIS

: QUE LIGAM UNIDADES

* DE CONSERVAGAO,

: POSSIBILITANDO O

: FLUXO DE GENES E

* O MOVIMENTO DA

* BIOTA (SERES ANIMAIS

! E VEGETAIS DE UMA
REGIAO) ENTRE

: ELAS, FACILITANDO A

. DISPERSAO DE ESPECIES,
* A RECOLONIZAGAO DE

: AREAS DEGRADADAS

E A MANUTENCAO DE

. POPULAGOES QUE

* PRECISAM, PARA SUA
SOBREVIVENCIA, DE

. AREAS MAIORES DO

* QUE AS DISPONIVEIS

- NAS UNIDADES DE

. CONSERVACAO.

- A NossA MATA

. ATLANTICA REGULA O

* FLUXO DOS MANANCIAIS,
: ASSEGURA A FERTILIDADE
. DO SOLO, CONTROLA

* O CLIMA E PROTEGE

* ESCARPAS E ENCOSTAS.

- E como ESTA A MATA

. ATLANTICA EM EmBU?




| ELABORACAO

(4

Embadba (arvore de copa prateada). Temos também expressiva drea ocupada por
capoeiras, que sao formacdes vegetais em um estagio inferior para a formacao da
Mata Secundaria. A capoeira esta ainda em um estdgio arbustivo ou florestal baixo
na sucessao para a floresta original — a Mata Atlantica — cujos remanescentes
correspondem a Mata Secundaria (que um dia atingirdao o estagio semelhante da
floresta original). Existem também drea que abrigam vegetacao introduzida pelo
homem, tanto por atividades econdmicas ou mesmo por razbes estéticas, como
alguns tipos de gramineas e bosques florestados por eucaliptus e pinnus.
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ImporTancia das Areas Verdes, das Florestas, dos
Fundos de Vale € das Martas Ciliares

A cobertura vegetal é fator de suma importancia para o equilibrio do meio
ambiente. Quando pensamos em florestas, muitas vezes, pensamos apenas nas
arvores, aves e animais. A floresta tem um papel monumental na sobrevivéncia e
qualidade de vida de todos os seres vivos, inclusive o humano! Sem florestas nao
existe dgua. As florestas sao as responsaveis pela riqueza do solo e consecutiva
abundancia vegetal. Sao elas as responsaveis pelo nosso rico litoral e abundante
fauna marinha. Seus nutrientes sao carregados pelas chuvas e por meio dos rios
alcancam o mar, onde uma cadeia alimentar extensa sobrevive pela cooperagao
florestal. As florestas impedem o assoreamento dos rios, fendbmeno erosivo que
deposita sedimento no leito dos rios, fazendo-os perder profundidade e capacidade
de armazenamento hidrico. Nas florestas estd a origem da umidade atmosférica,
tao importante para nossa boa respiracao. Ela auxilia no abafamento acustico, redu-
zindo a poluicdo sonora. E importantissima na retirada de poluentes da atmosfera.

Nas florestas encontramos a origem de uma multiplicidade de remédios, e
ainda nao tivemos tempo de conhecer outras centenas de propriedades medici-
nais das plantas.

As Matas Ciliares compdem a vegetacao arbérea que se desenvolve ao longo
das margens dos rios, lagos, represas, cérregos e nascentes beneficiando-se da

reds 21 St Ente B 8K "m0




umidade ali existente; é a chamada faixa de preservacao. Essa
vegetacao recebe esse nome devido a comparagao com 0s nos-
sos cilios. Ambos tém como fungao a protecao. Nos olhos, os
cilios desempenham o papel de filtros, um verdadeiro anteparo a
sujeira do ambiente; nas varzeas, da mesma forma, a mata ciliar
protege os corpos d’agua. Ela desempenha o papel de filtro para
a sujeira que é carregada pela agua, evita que sedimentos caiam
dentro do leito do rio, proporcionando seu assoreamento. Isso
sem contar que essa mata é considerada o bergario da vida aqua-
tica. Nela se reproduzem répteis, anfibios, moluscos, crustaceos,
insetos e peixes!

Da mesma maneira os fundos de vale possuem importancia
fundamental para o abrigo da vegetacdo e, conseqiientemente,
para o equilibrio socioambiental.

Algumas formas buscadas pelas ciéncias para demonstrar indices de qualidade de
vida acabam por menosprezar o fator “cobertura vegetal”. As andlises buscam expli-
car de forma quantitativa, utilizando somente dados socioeconémicos, que nao refle-
tem a realidade como um todo. Nota-se uma ruptura entre ser humano e natureza.
Isto se reflete na construcao de uma opiniao publica, que acaba por nao reconhecer a
importancia da natureza, sobretudo a cobertura vegetal como elemento fundamental
para mensurar a qualidade de vida e conseqlientemente a qualidade ambiental de um
local, encarando a vegetacao apenas como uma necessidade estética, psicolégica ou
cultural.

A simples arborizacdo ou a manutengao de dreas remanescentes de cobertura
vegetal, e seus ambientes associados, tende a proporcionar uma série de benefi-
cios ao meio, e conseqiientemente ao homem e a sociedade como um todo, espe-
cialmente no meio urbano. Estima-se que um indice de cobertura vegetal na faixa
de 30% seja o recomendavel para proporcionar um adequado balanco térmico
(climético) em dreas urbanas.

Os beneficios que estes ambientes propiciam podem ser sumariamente rela-
cionados e vistos de maneira integrante ao decurso de nossas vidas;

+ Estabilizacao de superficies — raizes das plantas ajudam a fixar o solo;
+ Favorecimento de micro-climas, proporcionando maior conforto térmico;

+ Protecao da qualidade das &guas superficiais impedindo que substancias

poluentes escoem para os cursos d’agua;
+ Filtragem e equilibrio dos indices de qualidade e umidade do ar atmosférico;
+ Protecao de nascentes e mananciais, dinamizando o ciclo hidrolégico;

+ Abrigo para a fauna;

+ Elemento de valorizagao visual e ornamental;
+ Funcoes ladicas;

+

Arvores deciduas marcariam a passagem e mudanca de
estacoes;

+ A psicologia indica que para a satde psiquica do homem é
necessario um suficiente contato com a natureza.

A nossa modernidade tecnolégica nos afastou dessa rela-
cao de dependéncia. Achamos que é possivel viver sem as
florestas! Necessitamos urgentemente resgatar os valores liga-
dos as dreas verdes e perceber que sem elas nao teremos mais
condicoes de vida.
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MaTta do Rooue Valente em Embu

Quando imaginamos 4reas verdes, temos outros valores associados. Area
verde desempenha, além do papel ambiental, um papel social importante. Essa
area pode tornar-se um parque voltado para o lazer, para praticas esportivas e ou
culturais. Um exemplo embuense é a Mata do Roque Valente, também conhe-
cida como Parque Pirajucara. Essa drea de quase 450.000 m?, situa-se proxima
aos bairros de Santa Tereza e Parque Pirajucara. Até a Década de 80 pertencia a
Prefeitura. Foi negociada com o Governo do Estado que, por meio da Companhia
de Desenvolvimento Habitacional e Urbano do Estado de Sao Paulo (CDHU),
quer construir moradias. A alegacao do Governo é digna, porém temos que con-
siderar importantes fatores de impacto ambiental. Essa regido leste de Embu cres-
ceu atrelada ao mesmo modelo de crescimento desordenado das periferias de Sao
Paulo. Em toda a drea nao ha um parque nem 4éreas significativas para o lazer. Um
movimento de moradores e entidades comecou a alertar a populagao sobre os
riscos de se trazer novas moradias para a regiao, tao adensada
populacionalmente. Junto a essas moradias nao ha previsao de
melhorias da infra-estrutura, ou seja, sao mais familias vivendo
no local e o mesmo nimero de escolas, de postos de salde,
de 6nibus, a mesma inoperancia do esgotamento sanitario, ou
seja, agravariamos as condicdes de vida local.

Temos algumas outras motivagdes para a implantacao do
Parque. As dreas verdes associadas as praticas esportivas, com-
provadamente, diminuem drasticamente os indices de violén-
cia. Sabemos como as éreas verdes contribuem para as condi-
¢oes da atmosfera, regulagao do micro-clima, retém a agua nos
corpos d’agua e nos reservatoérios subterraneos, regularizam as
nascentes dos rios, sdo, enfim, essenciais.

Essa reivindicacdo por mais areas verdes deveria ser uma
“luta” popular nas metrépoles brasileiras. Temos que resgatar
os valores positivos associados a vegetacao. Nossas condi¢oes
de vida podem ser melhoradas com simples medidas de pre-
servagao de regioes verdes, e no caso de bairros consolidados,
podemos organizar e apoiar a recuperagao e revitalizacao de
pracas e areas verdes em espacos da escola, o que ja traria
enormes beneficios para o aumento da qualidade de vida de
nosso Embu do Verde e da Esperanca! 4




AVES DO MuNicirio D EMBU

"O que acontecerd quando os cantos da floresta
forem silenciados e a vista dos montes for bloqueada?
Onde estardo as matas? Sumiram!

Onde estard a dguia? Desaparecedu!

Serd o fim da vida e o inicio da sobrevivéncia..."

Carta de Seattle - 1855

Embu ainda apresenta uma grande diversidade de aves. O Projeto Tangara'

ja identificou mais de 150 espécies na cidade e no seu entorno. Muitos tre-
chos da Mata Atlantica ainda estao preservados, mas a rapida degradacao dos
habitats naturais, com o desmatamento e as ocupagodes irregulares nas dreas de
mananciais, esta ameacando a avifauna. O avango populacional em &reas proxi-
mas as matas, a falta de Educacao Ambiental e de fiscalizacao também contri-
buem, aumentando a incidéncia de caga, captura e comércio ilegal.

E preciso que a educacdo desperte o interesse das criangas para o seu ambiente
mais préximo, compreendendo a importancia da regiao em que moram, das matas
que ainda tém e dos animais que nela vivem. Se nao aprendermos a amar e pre-
servar, nao teremos o amanha e o futuro estara seriamente comprometido!

Sair da sala de aula e observar o entorno é um trabalho gratificante que propi-
cia grandes descobertas. Uma série de atividades pode surgir com esse passeio
diagnéstico: levantamento da fauna e da flora
da regiao; observacao das condicdes dos rios,
do lixo, das habitacoes, do relevo; descoberta
de empresas com descarte interessante de
materiais (exemplo: corino, proveniente da
confeccado de puffs e estofamentos, restos de
madeira, etc.) passiveis de serem transforma-
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- O TANGARA-DANGARINO
. (CHIROXIPHIA CAUDATA)

* £ UMA AVE BELISSIMA,

- NAO APENAS PELO

. SEU COLORIDO, MAS

: TAMBEM POR UM RITUAL
: DE DANGA MUITO BEM

. SINCRONIZADO QUE OS

: MACHOS REALIZAM PARA
: A FEMEA NA EPOCA

: DO ACASALAMENTO.

- DURANTE A DANGA

DE ACASALAMENTO,

. DIVERSOS MACHOS, As
* VEZES ATE SEIS, COM

. UM DOMINANTE, FAZEM

* UMA DANCA MUITO BEM
: COORDENADA, QUE DURA
. DE 30 SEGUNDOS ATE

* DOIS MINUTOS, PODENDO
: SER REPETIDA DIVERSAS
. VEzeS. O MACHO TEM

* COLORIDO INTENSO,

dos em objetos lucrativos, etc. A partir desse
olhar, caberd aos educadores (as) propor ati-
vidades interdisciplinares que envolvam pes-
quisa, reflexao e acao, propiciando inclusive a
participacao dos pais e da comunidade.

Aprendendo com A NaTuREZA

As aves nos ensinam muitas coisas... Ao observa-las, descobrimos que cada
uma tem algo especial. Pode ser o colorido das penas, um habito diferente na
alimentacdo... ou o ninho que abriga os filhotes. Muitas delas se alimentam de
diversos tipos de insetos, exercendo um controle e equilibrio na natureza. Os
beija-flores por exemplo, além do néctar das flores, se alimentam de insetos, entre
eles aquele que transmite a dengue e a febre amarela. O Tesourao (Eupetomena
macroura) é uma das maiores espécies dos maravilhosos beija-flores, medindo 18
cm. Sua cauda é quase 2/3 do seu tamanho total. Ao colocar o bico dentro das
flores, sua testa fica cheia de pélen, assim ele vai polinizando muitas espécies de
flores. A observacao do voo dos beija-flores serviu como modelo para a invengao

1. O Projeto Tangard — Educagao Ambiental é a uniao de diversos profissionais que estao preocupados com a de-
gradagdo ambiental, a extingao das espécies, o trdfico de animais silvestres... Nossa proposta de trabalho comeca
com um olhar voltado para o “quintal”! O meu quintal, o seu quintal, o nosso quintal... Diagnosticar os problemas,
levantar as potencialidades e executar um plano de agao para melhorar o entorno — essa é a proposta do Projeto
Tangard!
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do helicéptero. Para que se mantenham imdveis no ar eles batem as asas, for-
mando um oito, para que cada batida os levante para cima.

Os Tucanos e o Pavao-do-mato, entre outras espécies, apreciam muito o
coquinho das palmeiras, entre elas, do Palmito Jugara (Euterpe edulis). Eles sao
grandes dispersores das sementes e ajudam na disseminacao dessa palmeira que
é nativa da Mata Atlantica e esta quase extinta, devido a agao predatéria para a
retirada do palmito. O corte predatério do palmito, por volta do sétimo ano, inter-
fere no ciclo reprodutivo, pois impossibilita a dispersao das sementes. Com isso,
o palmito fica cada vez mais escasso nas matas. As sementes e os frutos servem
de alimento para vérias espécies de aves, além de esquilos, antas, tatus, etc., per-
mitindo a manutencao da biodiversidade. A frutificacao, por ocorrer no inverno,
também é de grande importancia para a avifauna, devido a escassez de alimentos.
Ao incentivar o plantio do palmito estamos ajudando a preservar o ecossistema.
Os Tucanos destacam-se pelo colorido intenso e grande tamanho do bico. Sao aves
de incrivel beleza, e por isso objeto do trafico de animais silvestres, um crime que
movimenta milhoes de délares anualmente.

O Pica-pau-de-banda-branca (dryocopus lineatus) é muito Gtil na
natureza, pois sem eles os insetos carunchados se multiplicariam ‘I||
sem controle. Com pancadas ligeiras, a arvore é primeiro perscrutada
para descobrir os pontos carunchados, e entdo comecam as martela-
das sonoras que sao ouvidas ao longe, pondo a descoberto as larvas e
0s besouros que constituem sua alimentacao. Seu bico pontiagudo
funciona como uma pinga e a lingua, que é extremamente longa,
pode ser até cinco vezes maior que o bico. Arvores mais velhas e
também as consideradas mortas pelos seres humanos sao de impor-
tancia fundamental para os pica-paus. Tanto para sua alimentagao,
quanto para a reproducdo, pois sao estas arvores que eles procuram
para fazerem os ninhos.

Outra ave interessante é o Quero-quero (Vanellus chilensis). Com 37

cm é uma das aves mais estimadas nas fazendas. Vive em campos, banhados e
capinzais, alimentando-se de insetos e outros artrépodes encontrados no solo.
Pode ser visto em varias regidoes do Embu. Fazem seus ninhos no solo, em local
seco. Os ovos sao manchados de maneira a se confundirem com o local, ficando
camuflados, e tém o formato de pidao ou péra. O macho torna-se extremamente
agressivo para defender sua prole. Inclusive tem dois ganchos avermelhados na
curva da asa que ele exibe para os invasores. Se a demonstracao de superioridade
nao funcionar, o Quero-quero tenta atrair os inimigos para longe de seu ninho
e finge que nao podera escapar da perseguicao. Seu nome “Quero-quero” é de
origem onomatopéica, isto €, sua prondncia imita o som feito pela ave, sendo
repetido incessantemente durante o dia e as vezes também a noite.

O Caracara (Polyborus plancus) pode ser observado em varios pontos do
Embu. N6s conseguimos identifica-lo véarias vezes em nossos diagndsticos par-
ticipativos, principalmente no aterro da cidade. O Caracard é considerado uma

ave de rapina. E onivoro, alimentando-se tanto de animais mortos como vivos.
Tem 56 cm de comprimento e 123 cm de envergadura. E bastante (Gtil na natu-
reza, pois aprecia muitos tipos de animais, inclusive em inicio de decomposicao.
Seu ninho é toscamente construido. Geralmente criam um (nico filhote por
ninhada. O macho adulto pesa cerca de 600 gramas e necessita de 100 gramas
de carne por dia (equivalente a duas rolinhas), enquanto a fémea, que pesa
um quilo, requer de 150 a 180 gramas didrias. Assim, se a fémea consumir um
pombo (cerca de 300 gramas), ela jejuara no dia seguinte ou cagard apenas uma
presa pequena. Nenhum animal na natureza exagera na alimentacdao, consomem
apenas o que realmente necessitam.
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A Alma-de-gato (Piaya cayana) é uma ave vistosa, com comprimento de 47
cm, cabendo dois tercos a cauda. Andam em casais ou solitarias, no interior e na
beira da mata. Esta espécie de ave tem grande habilidade em pular e correr pela
ramagem sendo muitas vezes confundida com um esquilo. A maioria vem ao solo
para se alimentar. O macho, ao cortejar a fémea, entrega-lhe uma lagarta. Durante
o periodo de reproducao, podem piar durante horas seguidas, quase sem parar.
Costumam também imitar vozes de outras aves.

A Avoante (Zenaida auriculata) é uma espécie de pomba e mede 21 cm. E
um pouco maior que a Rolinha. Alimenta-se geralmente de gramineas, semen-
tes e frutinhas. Também é considerada importante dispersora de sementes.
Infelizmente esta espécie de ave é também facilmente envenenada por semen-
tes tratadas com agrotoxicos. Voa bem, como todas as pombas, com v6os rasan-
tes e movimenta-se no solo com passinhos mitdos e rapidos. Como sao aves de
areas um pouco mais aridas, costumam procurar por mananciais distantes entre
30 e 40 km. Durante o acasalamento, o macho faz reveréncias diante da fémea
e 0s casais sao inseparaveis. No Nordeste, a Avoante aparecia aos milhares,
atraida pela frutificacdo do marmelo. As aves foram tao cagadas para alimenta-
¢ao que atualmente estao escassas.

Ha uma infinidade de caracteristicas curiosas das quais podemos tirar grandes
ensinamentos. Todas essas histérias sao interessantes e ao conhecé-las passam
a fazer parte de nossas vidas, comegcamos a olhar a natureza com outros olhos e
percebemos como tudo esta interligado.

Aves em ExTincAo

Embu ainda é area de nidificacao e alimento para diversas aves. Algumas delas
estdo na lista de aves em extingao, segundo o Atlas Ambiental do Estado de Sao
Paulo (http://atlasambiental.prefeitura.sp.gov.br), e precisam ser preservadas:

* A Araponga (Procnias nudicollis), ave branca belis-

sima, com garganta e faces verde-metalico, é muito pro-

' 4 curada pelo mercado clandestino de aves de gaiola. Cada

vez mais rara de ser ouvida em ambiente natural, a Araponga

costuma emitir seu canto sempre de um mesmo local, mui-

/ tas vezes denunciando sua prisao. Estd ameacada de extincao

no Estado de Sao Paulo, na categoria vulneravel. Alimenta-

se principalmente com frutos, apreciando muito coquinhos,

pitangas e os frutos da embatiba. Sao eficientes disseminado-

ras de sementes. O ninho da araponga parece uma tigela rasa
e a mae cuida da prole sozinha.

* O Pavao-do-mato (Pyroderus scutatus) é uma ave preta, com
o peito vermelho alaranjado, de aproximadamente 46 cm, sendo que a

fémea é menor. Por causa da destruicao ambiental e da caca, o Pavao-do-mato
estd se tornando muito raro, pois necessita de dreas amplas de mata para a sobre-
vivéncia. No Embu tem sido visto, sozinho ou aos pares, préximo as arvores
frutificando, tais como, pitangueiras, amoreiras, caquizeiros e também pal-
meiras. E grande disseminador de sementes, inclusive do Palmito Jugara,
também escasso em nossas matas. Pode ficar muito tempo parado em
algum galho, bem quieto, fazendo a digestao. Tipicamente come as mes-
mas frutas que os Tucanos. Durante a época de acasalamento, inflam a
regidao da garganta, dando um efeito ainda mais exuberante as plumas
avermelhadas.

* O Jacuguacu (Penolope obscura), ave grande do tamanho de uma
galinha. Alimenta-se de frutas, folhas e brotos. Emite um grito forte e
rouco. O Projeto Tangara acompanhou a nidificacdo e o nascimento de
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Veronika S. Dolenc

dois filhotes de Jacu, fato raro de se ver, pois essa espécie esconde muito
os filhotes. Segundo o Atlas Ambiental de Sao Paulo, o Jacuguagu estd na
categoria de provavelmente ameacado de extincao.

e 0000000000000 000000000
e 00 0000000000000 000000 0

* Indaia Emilia

* O Gaviao-pega-macaco (Spizaetus tyrannus), também em vias de extincao,
é um dos maiores gavides da Mata Atlantica, chegando a 72 cm. Alimenta-se
de pequenos mamiferos, inclusive macacos, dai vindo seu nome. O fato de ser
avistado nesta regido indica que ainda temos uma mata de boa qualidade. Aves
de rapina, como o Gavido-pega-macaco, sao fundamentais para o equilibrio da
fauna, auxiliam evitando a superpopulagao de roedores e aves pequenas, além de
eliminar individuos defeituosos e doentes.

Macacos Bugio sAo vistos
em Embu

Soubemos que macacos estavam sendo vistos
nas redondezas do Embu. Posteriormente consta-
tamos que se tratavam de macacos bugio (Alouatta
fusca).

No entanto, uma grande preocupacdo surgiu.
Qual estava sendo a reacao das criangas que esta-
vam vendo estes animais? Veronika S. Dolenc

Pedimos a professora de uma escola préxima ao local onde os
animais foram vistos para que perguntasse, em sala de aula, o que
os alunos fariam se vissem um macaco. A classe era de quinta série
e a professora nao podia acreditar no que estava ouvindo... A res-
posta foi unanime, a classe toda gritou:

— MATA!!!T JOGA PEDRA!!!

Nao adianta termos excelente legis-
lacao ambiental. O conhecimento téc-
nico, sozinho, nao sensibiliza. A tra-
dicdo da caca existe, nao podemos
negar. Além disso, a violéncia é incen-
tivada por todos os meios de comu-
nicacdo, jogos e brinquedos infantis.
E preciso despertar, pela vivéncia, o
sentimento de identidade e de perten-
cimento a “comunidade terrena” para
amar e preservar!
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uando falamos em proteger o meio ambiente, temos de nos sentir parte inte-

grante da natureza e assim atentarmos mais responsavelmente as questoes
ligadas a sua conservagao e, conseqiientemente, a nossa qualidade de vida. No
mundo, em uma metrépole como Sao Paulo, e até mesmo na cidade de Embu, a
questdo mais urgente é a 4gua! Sem consumir agua, nés, humanos, sobrevivemos
apenas trés dias!

O Planeta Terra deveria mudar de nome. Uma vez que %4 da sua superficie sao
cobertos por 4gua, ele deveria se chamar Planeta Agua! Porém essa imensidao do
recurso nao nos deixa tranqilos. Aproximadamente 97% dessa agua é salgada!
Restam 2,5% de agua doce, mas essa agua esta distribuida diferentemente no
globo terrestre:

Distribuicdo da Agua Doce no Mundo

77,20%

[ | Agua Subterranea
[ Lagos e Pantanos

DISTRIBUICAO M Rios

D0S 2,5% DE B Atmosfera
AGUA DOGE B Gelo nas Calotas Polares
NO MUNDO.

22,40%

0,35% 0,01% 0,04%

Quando passamos a reconhecer quao pouca agua temos disponivel, ficamos
perplexos e percebemos a importancia de nossas acoes para recuperar e manter
as fontes de dgua preservadas. Hoje temos diversos conflitos ao redor do mundo
por causa desse recurso. Guerras, mortes, ataques, tudo pela substancia mais
importante para a vida!

“Atualmente, mais de 1,3 bilhao de pessoas carecem de dgua doce no mundo, e o
consumo humano de dgua duplica a cada 25 anos, aproximadamente.
Apenas 30% dos recursos hidricos brasileiros estdao disponiveis para 93% da
populagdo. Em média, entre 40% e 60% da agua tratada sao perdidos no percurso
entre a captacao e os domicilios, em funcao de tubulagdes antigas, vazamentos,
desvios clandestinos e tecnologias obsoletas. Além disso, a 4gua doce no Brasil esta
também ameacada pelo crescimento da populacdo e da ocupacdo desordenada
do solo, do desenvolvimento industrial e tecnolégico, que vém acompanhados da
poluicao, erosao, desertificacdo e contaminacao do lencol freatico.”

CARLOS JOSE S. MAacHADO, 2003

Apesar desses desafios o Brasil vive uma situacao muito confortavel em relacao
a agua. O nosso pais armazena 13,7% desse recurso, o que representa aproxima-
damente 12% dos apenas 0,007% de agua doce em condicoes disponiveis para
consumo humano! Indiscutivelmente somos o maior detentor de d4gua do planeta
e isso nos coloca no foco de muitas atencoes e especulagoes, ja que existem
previsoes de que as guerras do século 21 serao por conta da dgua. Ao longo do
século passado tivemos uma série de disputas entre paises e povoados pelo con-
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trole sobre os rios e fontes d’agua. Egito, Etidpia e Sudao; Israel e Palestina sao
alguns exemplos recentes dessas disputas. Paises como Kwait, um dos maiores
produtores mundiais de petréleo, nao atinge o volume de 1.000 litros de dgua por
habitante/ano! Isso faz com que tenhamos de repensar a nossa posicao mundial
em recursos hidricos e rever a nossa responsabilidade e postura junto a sua pre-
servacao.

Em relagao a distribuicao desigual da agua no mundo, o Brasil, apesar de ser
essa poténcia hidrica, também apresenta desigualdades na distribuicao interna de
suas dguas. A Bacia Hidrogréfica do Rio Amazonas, sozinha, corresponde a aproxi-
madamente 70% de toda a nossa dgua com aproximadamente 4,5% da populacao
brasileira. Do outro lado temos a Bacia Hidrogréfica do Rio Parand, da qual faze-
mos parte, com 6,5% da agua brasileira, abrigando 32% da populacdo nacional!
Essas desigualdades na localizagao e distribuicao de dgua potavel geram conflitos
internos pelo recurso.

“CERCA DE 54,6 MILHOES
DE PESSOAS VIVEM NA REGIAO
DA BAciA HIDROGRAFICA

Do Rio PARANA, SENDO
90% EM AREAS URBANAS. A
REGIAO POSSUI A CIDADE MAIS
POPULOSA DA AMERICA DO
SuL, SAo PauLo, com 10,5
MILHOES DE HABITANTES. A
MAIOR PARTE DE POPULAGAO
SE CONCENTRA NAS UNIDADES
HIDROGRAFICAS DOS RIOS
TiETE E GRANDE, QUE,
JUNTAS, CORRESPONDEM A
62% DA POPULACAO TOTAL.”

WWW.ANA.GOV.BR

B Bacia do Rio Amazonas

M Bacia do Tocantins

[ Bacia do Atlantico Norte/Nordeste
I Bacia do Rio Séo Francisco

I Bacia do Atlantico Leste

I Bacia do Rio Parand/Paraguai

Bacia do Rio Uruguai
B Bacia do Atlantico Sul e Sudeste

Consumo de agua no mundo:
Industrial: 140 milhdées m3/ano — 7%
Humano: 460 milhées m3/ano — 23%
Irrigacao: 1.400 milhdes m3/ano — 70%

ManuaL pe Ebucagio — IDEC

Ja que tocamos no termo Bacia Hidrografica, vocé sabe o que significa esse
conceito? Ele passou a ser muito utilizado, sobretudo a partir da nova Lei Federal
n° 9433/97 ou Lei das Aguas, por ser um conceito abrangente e sistémico em ter-
mos de gestao publica, que respeita a distribuicao geogréfica das dguas.

A Lei das Aguas elabora uma inovadora Politica Nacional de Recursos Hidricos
e também o Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos (Singreh),
apresentando vdrios instrumentos de gestao orientados pelos principios da parti-
cipagao e da descentralizagao, portanto, envolvendo a sociedade na sua estrutu-
ragao.

Uma bacia hidrogréfica nada mais é do que um conjunto de rios que formam
um rio maior. Vamos usar o exemplo da Bacia Hidrografica do Alto Tieté, da
qual Embu faz parte. Essa Bacia abrange quase toda a Metrépole de Sao Paulo.
Essa regidao esta cercada por inimeras elevacoes no relevo (colinas, morros) e sua
configuragao imita a forma do “objeto bacia”. Ao leste e ao sul temos a Serra do
Mar, ao Norte temos a Serra da Cantareira e ao sudoeste, temos a “Morraria de
Embu” onde estdao os municipios de Itapecerica da Serra, Tabodo da Serra, Cotia,
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Embu-Guagu e Embu, formando assim as “paredes da bacia”. Todos os ribeiroes,
corregos e rios que nascem nos limites dessas elevagoes vertem para as regioes
mais baixas. Ao longo de seu caminho vao encontrando outros cursos d’agua,
passam a ter um volume maior e, 14 no final, na foz, encontram e ajudam a formar
um rio maior, em nosso caso, o Rio Tieté.

EmBu TEM 60%
DE SEU TERRITORIO
EM AREA DE
MANANCIAIS.

Quando lidamos com a problematica das dguas, nunca podemos esquecer que
os rios nos unem. As divisdes politicas entre os municipios nao refletem essa
divisao natural. Isso passa a ser um desafio para as politicas publicas, pois se o
municipio que estd mais localizado préximo as nascentes, a montante de um rio
comecga a despejar poluentes na agua, pode inviabilizar a coleta de agua, lazer, e
demais usos desse mesmo rio pelos municipios que estao abaixo, a jusante. Esse
exemplo da contaminacao de um rio, causada em um municipio e prejudicando
enormemente os municipios abaixo, vale para outras situagoes: as industrias ins-
taladas em um local inapropriado, o esgoto dos municipes, as obras executadas
as margens de um rio que tragam danos a qualidade da dgua. Enfim, as dguas
formam verdadeiras teias que nos tornam todos inter-relacionados, dependentes
e co-responsaveis nos processos de poluicao e desperdicio.

Frente a essa realidade dramética e conflituosa da distribuicao e utilizacdo dos
recursos hidricos, o governo brasileiro, sobretudo no decorrer dos anos 90, adotou
novos modelos de gestao, implementados através de politicas da agua, que envolvem
também conceitos de saneamento ambiental, abastecimento, drenagem e residuos
solidos, com a adocdo do gerenciamento por Bacias Hidrogréficas. Foram implemen-
tados os Comités de Bacias Hidrograficas, com as fungbes de agregar diferentes
representantes das bacias, discutir os desafios, as potencialidades e planejar acoes
que possam melhorar as condigoes de vida das pessoas que ali habitam, melhorar as
condicoes da dgua e promover processos de recuperacao de areas degradadas que
beneficiem a qualidade ou quantidade de &gua na regiao.

Os Comités sao formados por representantes do poder publico federal, esta-
duais e prefeituras, pelos representantes dos usudrios e da sociedade civil orga-
nizada. Esse regime é chamado de tripartite, ou seja, seus representantes sao
divididos em ndmero igual de participantes e eleitos de forma direta. Esse é o
primeiro modelo de gestao publica que incorpora a sociedade civil no seu bojo.
Dessa forma, nés, os cidadaos e cidadas do local, podemos opinar sobre as pro-
postas, projetos e acoes publicas, ajudar nos diagndsticos da bacia e sugerir agoes
e solucoes, exercendo de fato a democracia participativa!

A partir do momento em que tivermos a cobranga pelo uso da dgua implemen-
tado por lei no Estado de Sao Paulo, esses Comités passarao a fazer a gestao desse
fundo publico, buscando as melhorias pertinentes a bacia hidrogréfica no quesito
recursos hidricos, por meio de campanhas, obras, programas de educacao, inter-
vencao politica e outras formas.
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Os Comités de Bacias Hidrograficas tém, entre outras atribuicoes, as de:

O promover os debates das questoes relacionadas aos recursos hidricos
da bacia;

O articular a atuacao das entidades que trabalham com esse tema;

O arbitrar, em primeira instancia, os conflitos relacionados a recursos
hidricos;

O aprovar e acompanhar a execugao do Plano de Recursos Hidricos da
Bacia;

O estabelecer os mecanismos de cobranca pelo uso de recursos hidricos
e sugerir valores a serem cobrados;

O estabelecer critérios e promover o rateio de custo das obras de uso
multiplo, de interesse comum ou coletivo.

Gestao Participativa das Aguas: www.ambiente.sp.gov.br

Qual € A origem da AGguA QUE CONSUMiIMOS diARIAMENTE
EM NOSSAS CASAS, NAS escolas, Nos pArRouEs?

As companhias de saneamento buscam aguas em rios e as armazenam em
reservatorios, tratam e distribuem. Esses pontos de captacao de dgua, assim como
as regioes produtoras de dgua sao os mananciais. Essas regides sao protegidas
por lei desde 1976, no Estado de Sao Paulo. Essa legislacdo previa uma série de
restricoes ao uso e parcelamento do solo e a implementacao de induistrias na
regido. Nada disso foi efetivamente seguido.

A falta de fiscalizagao e de politicas habitacionais que buscassem locais adequa-
dos a ocupacao, o processo de exclusao social e a conivéncia com alguns repre-
sentantes politicos, fizeram com que os mananciais fossem ocupados de forma
irregular. Hoje em dia temos, segundo o Censo de 2002 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), aproximadamente 1,6 milhdo de pessoa vivendo nas
regioes de mananciais da Regiao Metropolitana de Sao Paulo. Isso coloca em risco
eminente a qualidade da dgua que se usa para o abastecimento puablico. Como
exemplo mais concreto desse cenario temos a Represa Guarapiranga recebendo
grande parte dos esgotos sem tratamento, de Embu, Embu-Guacu, Itapecerica da
Serra e Sao Paulo (entorno da Represa).

Embu tem aproximadamente 60% de sua regido em Area de Protecdo aos
Mananciais — APM, portanto, sofre restricoes legais para estabelecimento de
empreendimentos industriais, com
relacdo ao uso e ocupagao do solo.
Tais empreendimentos devem obede-
cer as exigéncias que ja estao configu-
radas na lei ambiental, o que limita a
instalacdo e ou expansao das indus-
trias no municipio. Acrescente-se a
esses fatores, a pressao por moradias
populares e emprego na regiao e os
conseqiientes conflitos de carater
socioambiental trazendo a emergéncia
de atividades econdbmicas compativeis
com o gerenciamento adequado dos
recursos hidricos e florestais da regiao.
Tal emergéncia enfatiza o desenvolvi-
mento de uma educagao formal signi-
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ficativa, “engajada”, diferenciada, que coloque a realidade de Embu em seu curri-
culo, incorporando as potenciais de desenvolvimento econdmicos voltados para
a sustentabilidade, portanto para as vocagoes de nossa cidade: cultura, arte e
artesanato, agricultura orgénica, eco-mercado, eco-turismo, entre outras possi-
bilidades, deflagrando junto as comunidades de entorno um processo de sensi-
bilizacao, informacao e conhecimentos aplicaveis a nossa realidade, envolvendo
esses parceiros importantes em atividades de gestao conjunta dos problemas e
potencialidades do municipio.

A Sabesp, Companhia de Saneamento Basico do Estado de Sao Paulo, retira
agua da Represa Guarapiranga para tratar e abastecer quatro milhoes de pessoas!
O nosso Rio Embu-Mirim, sendo o maior contribuinte da represa, leva também os
residuos domésticos e industriais que comprometem seriamente a qualidade das
aguas para abastecimento publico!

Para agravar ainda mais o quadro de abastecimento, aproximadamente metade
da agua que abastece os mais de 18 milhées de habitante aqui da Metrépole vem
da Bacia Hidrografica do Piracicaba-Capivari-Jundiai. Isso, na pratica, quer dizer
que essa agua nao é nossa. Além disso, esta fazendo falta em muitas cidades que
estao crescendo em termos populacionais, industriais e agricolas. E mesmo assim,
tem gente que insiste no desperdicio de agua!

O maior vilao na poluicao das 4guas atualmente é a falta de saneamento
bésico. Essa questao nunca foi levada a sério pelo poder publico nem pela popu-
lacdo. Hoje sabemos que a sua auséncia no cotidiano ao longo da histéria trouxe
enormes consequléncias. Os rios que antes eram utilizados para o lazer, fonte de
alimentacdo, praticas esportivas, lavagem de roupas, entre outras atividades, hoje
sao canais de esgoto. Passaram a ter mau cheiro e ser criadouros de animais veto-
res de doencas. Os rios estao agonizando.

: ESGOTAMENTO SANITARIO

# Cerca de 83 milhdes de brasileiros que vivem nas cidades nao
dispéem de esgotamento sanitdrio adequado, sendo que mais de 36
milhoes vivem nas regioes metropolitanas;

- % Muitos domicilios sequer ttm um banheiro - situacdo que afeta
milhoes de pessoas na drea urbana e na area rural. A distribuicao desta
demanda se concentra nas areas mais pobres do pais;

. deveriam ter seus esgotos coletados por rede publica (uma parte pode
ser servida por fossas sépticas) nao tém seus esgotos tratados;

# Quase todo o esgoto sanitario coletado nas cidades é despejado
in natura na agua ou no solo. A poluigao dos rios em torno das maio-
res cidades brasileiras compromete em alguns casos os mananciais de
abastecimento.

* Mais de 93 milhdes de pessoas que vivem nas cidades e tém ou -
Manual de Educacdo — IDEC ~ ©

SaneamenTto BAsico No Municipio de Embu

Em nosso municipio, segundo dados da Secretaria de Meio Ambiente, a rede
de coleta de esgoto da Sabesp atende 60% do territério municipal (toda a drea de
protecao aos mananciais). Porém, apenas 45% da populacao esta efetivamente
ligada a rede coletora de esgoto no territério inteiro do municipio. Os bairros que
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lancam suas aguas! na sub-bacia hidrogréfica do Pirajugara estao contemplados
com rede coletora de esgoto, que transporta o esgoto até o corrego Pirajucara
para tratamento posterior, dentro do sistema da Sabesp.

Ja os bairros que lancam &gua na sub-bacia do Rio Embu-Mirim, estdo contem-
plados com rede coletora de esgoto da Sabesp, que transporta o esgoto utilizando
técnica de afastamento, até o corrego Pirajucara através do tronco coletor, para
posterior tratamento. As regioes afastadas do centro urbano da cidade utilizam
sistemas individuais de tratamento de esgoto, como fossas sépticas.

O tronco coletor de esgoto, projetado pela Sabesp e adotado pelo Projeto
Guarapiranga (Saneamento Ambiental) teve inicio em 1997, visando a favorecer
toda a regiao de Embu inserida em drea de manancial. As obras, no entanto, foram
interrompidas em 1999 pela intervencao do projeto Rodoanel no trecho de con-
fluéncia da Rua Marcelino Pinto Teixeira com a Av. Elias Yazbek, antigo retorno
do Parque Industrial, o que impediu a interligacao das duas estagoes de bombea-
mento de esgoto. Ja em 2003, o tronco coletor de esgoto foi interrompido pelas
obras de construgao do piscinao do cérrego Poa (afluente do coérrego Pirajucara),
que paralisaram as interligacoes até Barueri por pelo menos seis meses.

Diante do aumento de custos para finalizacao das obras do tronco coletor de
esgoto, a Sabesp manteve o sistema inoperante e agora definiu que a destinacao
de verba prépria sera aplicada na conclusao do sistema de bombeamento e esgo-
tamento sanitario da area de protecao aos mananciais.

O Contrato de Administracdao de Saneamento Bésico do municipio deve ser
renovado ainda neste ano de 2005 com a SABESP, ja que o municipio nao possui
condicdes técnicas e financeiras para atender ao ritmo da demanda por sanea-
mento, chamando para si tal responsabilidade.

Em relagdo a agua tratada que a cidade consome, a Sabesp abastece cerca de
70% do municipio, sendo que em regides afastadas do centro urbano, o abasteci-
mento residencial é realizado por meio de poco “caipira” ou artesiano, providen-
ciado pelos préprios moradores e/ou proprietarios.

A regiao oeste do municipio (bairros de Itatuba e Capuava) é abastecida pelo
reservatorio da represa Pedro Beitch (Sabesp Morro Grande-Cotia). As demais
regioes de Embu sao abastecidas pela represa do sistema Guarapiranga.

Temos cada vez menos agua potavel disponivel e, o pior, além da diminuigao
na quantidade, estamos poluindo drasticamente os corpos d’agua restantes, com-
prometendo a qualidade dessas aguas! Um estudo feito pela UNICAMP, em 2004,
revela que 68% dos leitos hospitalares da Metrépole sao ocupados por pessoas
que tem alguma doenca transmitida pela agua! Isso quer dizer que a dgua, a fonte
de vida, tem sido causadora de doencas e morte atualmente!

A é4gua é o principal veiculo de agentes causadores de doencas do trato
gastrintestinal (diarréias, sobretudo), estando a sua qualidade diretamente
relacionada com os indicadores de morbi-mortalidade infantil. No Brasil,
de acordo com a Organizacao Mundial de Saide, 80% das doencas e 65%
das internagoes hospitalares, implicando gastos de US$ 2,5 bilhoes por ano,
relacionam-se com 4gua contaminada e falta de esgotamento sanitdrio dos
dejetos. As enfermidades vao desde gastroenterites a graves doencas que
podem ser fatais e apresentar proporcoes epidémicas.

Os principais riscos a salde estao associados a contaminacao das aguas
por bactérias, virus e parasitas (microbiol6gica); metais, pesticidas, subpro-
dutos de desinfeccao (quimica); toxinas produzidas por algas e outros.

] Manual de Educacao — IDEC

1. Chuvas, despejo de esgoto irregular ligado a rede coletora pluvial ou rede coletora da Sabesp.
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DiaGgNOsTicos ParTicipaTivos

Conhecer para vivenciar! Vivenciar para amar e preservar! Ver de
perto os problemas da nossa cidade e refletir sobre eles, buscando
solugobes, foi 0 anseio que permeou os diagndsticos participativos rea-
lizado com os educadores(as). Muitas das solucdes podem comecar
na reflexao de nossas atitudes didrias com relacao ao meio ambiente.
Antes de pensar no “grande”, podemos pensar no “pequeno”, nanossa
casa, na nossa escola, em nosso rio... em nosso entorno. Como eles
se encontram? O que eu, vocé, nés — como individuos — podemos
fazer para melhorar e ajudar na solugao dos problemas do Embu?!

Os diagndsticos participativos possibilitaram conhecer o local proé-
ximo a nascente do Rio Embu-Mirim e, seguindo seu fluxo, observar
as condicdes de ocupacao do solo nas regides de varzea, de saneamento basico,
da mata ciliar, acimulo de lixo, e também a identificacao dos locais preservados
ou passiveis de serem recuperados.

Os educadores(as) puderam perceber os dois lados da cidade que a cada dia
sao afetados com ocupacbes irregulares, poluicao das aguas, desmatamento, pla-
nejamento inadequado, entraves burocraticos, politicas duvidosas e principalmente
falta de conhecimento, pertencimento e agao dos cidadaos! Construir um plano de
acao coletivo é o primeiro passo para fazer do Embu uma “feliz cidade”! <

- CONSTRUGOES NAS

! ENCOSTAS DOS MORROS
* E O ESGOTO LANGADO

: No RIo EmBU-MIRIM sAo
' ALGUNS DOS DESAFIOS

- bE EmBu.
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“O HOMEM DO *

secuLo XVI sAlu DE -
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0 ATLANTICO, :
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VICENTE, GALGOU A *
SERRA E FIXOU-SE NO :
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SERTAO.” *

SERGIO BUARQUE DE
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EmMBU DA CIDADANIA AMBIENTAL

E assim seguimos nosso caminho, por este mar,

de longo (...) e na quarta-feira seguinte, pela manhd
topamos aves (...) Neste mesmo dia, houvemos visto

a terra! Primeiramente dum grande monte, mui alto e
redondo; e doutras serras mais baixas ao sul dele; e
de terra chd, com grandes arvoredos: ao monte alto o
Capitdo pds o home - o Monte Pascoal -

a Terra - a de Vera Cruz.

Trecho da Carta de Pero Vaz de Caminha

A Degradacio Ambiental Ao LonGgo da Historia do Brasil

O trecho da carta citado acima relata a chegada dos portugueses ao Brasil
em 22 de abril de 1500. Ao pisar nas terras recém descobertas, os portugueses
derrubaram uma arvore e a transformaram numa cruz. Esta atitude foi apenas
uma demonstracdo do que estava por vir. A primeira riqueza a ser explorada foi
o pau-brasil (caesalpinia echinata). Mas nao foi apenas Portugal que se beneficiou
com este comércio. Os franceses e os holandeses também. Eles freqlientavam a
costa litoranea do pais e, principalmente os franceses, faziam amizade com os
indios, aos quais ofereciam bugigangas (espelhos, colares, machados, facas, etc.)
em troca do pau-brasil. Assim comecou a devastacao de boa parte da segunda
maior floresta tropical do Brasil, a Mata Atlantica. Estima-se que esse comércio fez
desaparecer 6.000 km? de florestas em todo o pais.

Portugal precisava, porém, encontrar outra fonte “mais lucrativa”, pois o pau-
brasil nao foi suficiente para revitalizar sua economia enfraquecida. Além disso,
era necessario ocupar o Brasil, fundando vilas e cidades para nao perder a terra,
constantemente ameagada pela presenca da Espanha, Franca e Holanda que cobi-
cavam as terras americanas. Portugal importou das Antilhas sua “primeira grande
riqueza”: o plantio de cana-de-actcar (entre 1535 a 1650).

Utilizava-se muita madeira para manter os engenhos e equipamentos na fabri-
cacao do acucar. Outra grande quantidade era levada para Portugal e Espanha para
a construcao de embarcagoes.

Paralelamente a producéo de agtcar surgiu a criacao de gado. Além de servir
como forca motriz para movimentar os engenhos na fabricacdo do actcar, trans-
portar madeira e mantimentos, a criacdo de gado se beneficiava da fertilidade
transitéria do solo, gerada pelas cinzas das queimadas. No entanto, depois de
pouco tempo o solo perdia os seus nutrientes, tornando-se invidvel a atividade
pecudria. Por isso, era necessario devastar novas areas da mata.

Embu das Artes No conTeExTO dA HistoriA do Brasil

O surgimento da aldeia M’Boy Mirim insere-se no contexto de exploracao das
terras americanas pelos portugueses e a expansao geografica através das entradas
e bandeiras.

Assim como os Bandeirantes que chegaram ao Planalto de Piratininga e encontra-
ram uma topografia privilegiada as margens dos rios Tamanduatei e Anhangabad, o
bandeirante Ferndo Dias Paes (tio) ao chegar na aldeia de M’Boy, hoje cidade de Embu
das Artes, encontrou também condicionantes geograficos (topografia, rede hidrogra-
fica, clima, recursos naturais) que possibilitaram a ocupacao e sobrevivéncia.
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Enquanto as minas de ouro e metais preciosos eram exploradas em Minas
Gerais, Mato Grosso e Goids, a aldeia de M’Boy Mirim produzia mandioca e algo-
dao, e ao mesmo tempo, a nossa Mata Atlantica ia sendo derrubada.

“Além da mandioca produzia-se algodao, que era fiado e tecido ali mesmo pelas
indias. Ha registros de exportacoes para o Rio de Janeiro e Bahia em 1757".

Depois da expulsao dos jesuitas em 1759 a cidade nao teve grandes mudancas
econOmicas até que, em meados do século XX, houve a imigracao japonesa que
incrementou as atividades agricolas e de avicultura.

A partir dos séculos XIX e XX o desenvolvimento econd6mico comegou a ace-
lerar. A producao de café criou condicoes para que principalmente a cidade de
Sao Paulo se “desenvolvesse”. Em 1845 surgiram as primeiras ferrovias, logo em
seguida os bondes, a energia elétrica, os carros, os bancos... A cidade e a popula-
cao foram crescendo.

Resgatando a linha do Tempo

InGmeros fatos histéricos influenciaram o meio ambiente. Seguem abaixo
alguns momentos importantes da nossa histéria:

1. As entradas e bandeiras encontraram grandes jazidas de ouro e pedras pre-
ciosas, principalmente na regiao de Minas Gerais. Por volta de 1640 iniciou-se a
atividade de mineragao que se estendeu até 1730, o chamado ciclo do ouro.

Os principais impactos ambientais decorrentes da mineragao foram:

* desmatamentos e queimadas;

* desencadeamento dos processo erosivos;

* contaminacdo das aguas superficiais e subterraneas pela utilizagdo de mercdrio;

* problemas de satde da populagao pela ingestao de peixes contaminados pelo
uso do mercdrio;

* fuga e morte da fauna local.

2. MONCOES - Expedicoes fluviais e comerciais. Substituiram as entradas e ban-
deiras a partir do século XVII. Do ponto de vista geogréfico, as mongoes foram
possiveis devido a posicao de Sao Paulo, centro de circulacao fluvial e terrestre a
“boca do sertao”.

3. O Tieté com seus afluentes, o Pinheiros e o Cotia na margem esquerda, e o
Piracicaba na direita, tiveram um papel importante na expansao territorial do pafs.

4. Com o declinio da mineracao e do cultivo da cana-de-actcar foi introduzido a
cafeicultura — 1830/1930 (Séculos XIX e XX).

5. Alavoura de café foi igualmente desastrosa como a de cana-de-acticar. Continuou
explorando e destruindo a floresta, especialmente pelo uso mais intensivo das
queimadas.

6. Uma segunda fase da expansao da cultura cafeeira é caracterizada pelo advento
das estradas de ferro para escoar a producao até o Porto de Santos.

7. Em 1883 foi instalada a primeira usina elétrica na cidade de Campos — Rio de
Janeiro.

8. A falta de saneamento basico e as condicoes de higiene fizeram da cidade do
Rio de Janeiro um foco de epidemias, principalmente Febre Amarela, Variola e
Peste. O médico sanitarista Oswaldo Cruz foi encarregado de combater as epi-
demias. Nessa época as favelas comecaram a se expandir. Houve uma rapida
expansao industrial, que se acentuou mais ainda apds as duas grandes guerras
mundiais.

9. A partir de 1950, o rio Tieté sofre um processo acentuado de poluicao, pois
torna-se um grande receptor e transportador de residuos domésticos e industriais.
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Contudo, apesar de poluido e contaminado, o rio ainda permite que suas dguas
sejam utilizadas para a produgao de energia elétrica.

A linha do tempo é um instrumento importante para que possamos compre-
ender a simultaneidade dos acontecimentos no decorrer dos anos com o objetivo
de diagnosticar os problemas do lugar. O importante ndao é decorar datas, mas
perceber, fundamentalmente, como os acontecimentos passados influenciam as
nossas vidas no presente.

Producio € Consumo

Desde os primérdios de seu aparecimento na Terra, os seres humanos vém
mudando sua forma de se relacionar com a natureza, transformando, em decor-
réncia, seus habitos, tradicoes e costumes.

Primeiramente, cacavam e coletavam para sua sobrevivéncia. Por sua caracte-
ristica ndmade, tinham somente o necessario; nao geravam excedentes de produ-
cao agricola, o que dificultaria sua mobilidade. Com o decorrer do tempo estabe-
leceram comunidades, aprendendo a controlar o fogo e construir abrigos, o que
modificou profundamente seus hédbitos. Os humanos, ao iniciarem a producao
local de alimentos através de cultivo e pastoreio, passaram a se estabelecer em
regides onde as condi¢coes ambientais fossem adequadas para o plantio e a cria-
¢ao de rebanhos. A partir de entdo, os coletores se tornaram agricultores, criaram
aldeias e fixaram-se no local; desenvolveram a escrita e a leitura, construiram
cidades, criaram a “civilizacao”.

De cagador-coletor ao desenvolvimento de aldeias agricolas e a criacao de
grandes impérios, os humanos foram desenvolvendo as bases econémicas para o
estabelecimento dos modelos de producao e consumo da sociedade atual.

Com o progresso das ciéncias tecnolégicas e a sofisticacdo da producao, as
modernas sociedades industriais romperam com os ciclos naturais de produ-
cao e descarte, assimilaveis e degradaveis pela natureza, e, ao extrair cada vez
maior volume de matéria-prima e transforma-la pelo processo industrial, criam,
cada vez mais, rejeitos nao reciclaveis e nao assimilaveis pelo meio ambiente e
aceleram, em ritmo devastador, os processos de degradacao da natureza, com
possibilidades de danos irreversiveis para o meio ambiente e a satide humana.

Devido a concentracao de enormes populacoes nos grandes centros urbanos
e a producao sempre crescente de matéria ndo-organica, isto é, nao degradavel
naturalmente, o excedente de lixo torna-se dramético para os seres humanos em
todo o planeta, com depésito de enormes quantidades a céu aberto. Situacao que
se agrava pelo modelo econdmico centrado no lucro, na concentragao de renda
e num sistema de midia altamente sofisticado, que realimenta esse processo pre-
datério, pela imposicao de um ideal de desenvolvimento baseado no consumo
desenfreado e no langamento insano de inovagoes descartaveis para um mercado
essencialmente competitivo.

Os fatores que inflacionam a producao de lixo sao, basicamente,
o aumento populacional nos grandes centros urbanos e conseqiiente
aumento de demanda na producdo de alimentos e bens de consumo
direto, e a intensificacdo da industrializacao, gerando maiores quanti-
dades de residuos. Estes, dispostos inadequadamente, comprometem
os limitados recursos da natureza através do descarte do lixo, com o
envenenamento do solo e das 4guas pela deposicao de componentes
altamente perigosos, como as pilhas, restos de tintas, desinfetantes, sol-
ventes, lampadas fluorescentes, restos de medicamentos e expressiva
quantidade de embalagens com restos de substancias quimicas nocivas
ao meio ambiente.
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O Brasil € o Lixo

O Brasil é considerado “o pais do desperdicio!” O lixo que nés brasileiros
produzimos, apesar de milhares de pessoas no pais passarem fome, é conside-
rado um dos lixos mais ricos do mundo. Quando o lixo nao recebe tratamento
adequado, torna-se um grave problema sanitario, transmitindo varias doencas
como diarréias infecciosas, amebiase e parasitoses. Serve ainda para o aumento
descontrolado de ratos, baratas, moscas e mosquitos transmissores de doen-
gas, como é o caso da dengue, além de contaminar os lencois freaticos (lencol
d’agua subterraneo que se encontra em pressao normal e que se formou em
profundidade relativamente pequena) através do chorume (liquido altamente
toxico que resulta da decomposicao do lixo) que penetra no solo, contaminando
as aguas.

A combinacao de agua parada e os lixdes ou lixo jogado em terrenos baldios
também é responsavel por doencas como a maldria, célera e leptospirose, pois
propicia o desenvolvimento dos agentes transmissores, como mosquitos, ratos,
etc., causando milhares de mortes, sobretudo de criancas e idosos.

O lixo em Embu

Na cidade de Embu a situacao do lixo torna-se ainda mais grave, pois aproxima-
damente 60% do municipio encontram-se em Area de Protecdo aos Mananciais,
o que representa altos riscos para a contaminacao das dguas superficiais e subter-
raneas responsaveis pelo abastecimento, ndo s6 do municipio, mas de parte da
Regiao Metropolitana de Sao Paulo. O problema agrava-se ainda em funcao das
dificuldades para se controlar a excessiva carga de lixo no aterro, cuja ampliagao
é limitada devido a legislacao especifica para areas de manancial.

Escala original 1:20000, ano 2000

Prefeitura de Embu

Aterro do Embu situado em “divisor de dguas” da Bacia do Rio Embu-Mirim

2

Para compreendermos a reciclagem, é importante “reciclarmos” o conceito
que temos de lixo, deixando de enxerga-lo como uma coisa suja e inttil. Reciclar
significa reaproveitar os materiais usados para a produgao de novos materiais,
através do reprocessamento, isto é, os objetos sao fabricados novamente pelas
inddstrias — os materiais que iriam para o lixo tornam-se matérias-primas para a
fabricacao de novos objetos - latinhas, caixas, papéis, cadernos, moveis, tecidos,
recipientes plasticos e muitas outras coisas que utilizamos no dia-a-dia!

O primeiro passo é perceber que o lixo pode ser transformado e reaproveitado,
mas, para ser reciclado deve ser separado adequadamente, sendo a maneira mais
simples separar o lixo organico (lixo tmido) do inorganico (lixo seco).

No caso do lixo seco — plasticos, papéis, embalagens de papel, papelao, tetra
pak (embalagem aluminizada por dentro), vidros de todos os tipos, latas e isopor,
o municipio de Embu desenvolveu o seu Programa de Coleta Seletiva em parceria
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: 75% E DESPEJADO

: EM LIXOES, ONDE

* NAO RECEBE NENHUM

: TRATAMENTO QUE

: DIMINUA SEU IMPACTO

* NO AMBIENTE. Ai GERA

: POLUIGAO DO SOLO,

. DA AGUA SUBTERRANEA

* E DO AR, DEGRADA A

: PAISAGEM E ATRAI UMA

: POPULAGAO ENORME DE
* PESSOAS EXCLUIDAS DO
: MERCADO DE TRABALHO
: - ESTIMA-SE QUE UM

* MILHAO DE PESSOAS

* VIVAM DA CATAGAO DE

: RESIDUOS NAS RUAS E

* NOS LIXOES BRASILEIROS!
- NA cipADE DE SA0

: PAULO, QUE NAO POSSUI
* LIXOES “OFICIAIS”, MAS

: ATERROS SANITARIOS,

. O PROBLEMA PERSISTE.

- CONSIDERANDO A LENTA
: DEGRADAGAO (LENTA

: MESMO!) DOS RESIDUOS,
* O LIXO VAl OCUPANDO

: RAPIDAMENTE TODO O

: ESPAGO DISPONIVEL.

- EM POUCO TEMPO

: NAO CABERA MAIS LIXO

: NOS NOSSOS DOIS

- ATERROS! E A CIDADE

: NAO POSSUI MUITAS

. AREAS DISPONIVEIS ONDE
* DESPEJAR O LIXO GERADO
: - MAIS DE 1 KG POR

: PESSOA POR DIA!”
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“ECONOMISTAS E -
ACADEMICOS FALAM
QUE ALGUNS SETORES -
PERDEM ATE 40% -

DO QUE PRODUZEM :

— E O CASO DOS *
HORTIFRUTICOLAS. -
SIGNIFICA QUE, DE CADA -
100 PES DE ALFACE :
PLANTADOS E COLHIDOS, -
40 VAO PARA O LIXO. :
Os EXEMPLOS SAO :
INUMEROS. CERCA -

DE MIL TONELADAS DE °
ALIMENTOS POR DIA *
SAO DESPERDICADAS -
NAS FEIRAS LIVRES *

EM TODO O PAiS. NA *
CONSTRUCAO CIVIL, A -
CADA TRES PREDIOS
CONSTRUIDOS JOGA-SE *
FORA MATERIAL PARA -
ERGUER MAIS UM.

NO CASO DA AGUA, A :
ESTIMATIVA E QUE O -
CONSUMIDOR PAULISTA *
DESPERDICE 5%, O QUE :
EQUIVALE A 92 BILHOES -
DE LITROS POR ANO SO
No EsTapo DE SAo -
PauLo. O SUFICIENTE -
PARA ABASTECER A
POPULAGAO DA CIDADE :
pE GUARULHOS. SE -
FOREM CONSIDERADAS
AS PERDAS COM :
VAZAMENTOS, A -
PREVISAO E QUE ESSE -
PERCENTUAL CHEGUE A *
50%, DEPENDENDO DA -
REGIAO DO PAIS.

O VALOR DO *
DESPERDICIO, -
CALCULADO POR -
ESPECIALISTAS A PEDIDO *
DA FOLHA, E DE CERCA -
DE 15% Do PIB :
(SOMA DAS RIQUEZAS *
PRODUZIDAS PELO PAIS), -
ou R$ 150 BILHOES
POR ANO. ALGUNS :
FALAM EM ATE 40%.” :
WWW. UNILIVRE.ORG.BR .

com a COOPERMAPE - Cooperativa de Reciclagem de Matéria-Prima de Embu,
para que eles possam ser reutilizados pelas industrias.

No caso do lixo imido - restos de alimentos, cascas e bagacos de frutas, folhas
secas e cascas de ovos — se vocé tiver um pequeno espago em seu quintal, podera
aproveita-lo para fabricar um excelente adubo para suas flores, pomar, horta e
vasos. Se nao tiver esse espaco, embale separadamente o lixo seco e o lixo imido
e a COOPERMAPE se encarrega de recolher, transportar e encaminhar o seu lixo.

Classificacao do lixo

Quanto as caracteristicas fisicas:

Seco: papéis, plasticos, metais, couros tratados, tecidos, vidros, madeiras, guardanapos
e tolhas de papel, pontas de cigarro, isopor, lampadas, parafina, ceramicas, porcelana,
espumas, corticas.

Molhado: restos de comida, cascas e bagacos de frutas e verduras, ovos, legumes,
alimentos estragados, etc.

Quanto a composicao quimica:

Organico: é composto por p6 de café e cha, cabelos, restos de alimentos, cascas e
bagacos de frutas e verduras, ovos, legumes, alimentos estragados, ossos, aparas e
podas de jardim.

Inorganico: composto por produtos manufaturados como plésticos, vidros, borrachas,
tecidos, metais (aluminio, ferro, etc.), tecidos, isopor, lampadas, velas, parafina,
ceramicas, porcelana, espumas, corticas, etc.

Quanto a origem:

Domiciliar: originado da vida didria das residéncias, constituido por restos de alimentos
(tais como cascas de frutas, verduras, etc.), produtos deteriorados, jornais, revistas,
garrafas, embalagens em geral, papel higiénico, fraldas descartaveis e uma grande
diversidade de outros itens. Pode conter alguns residuos téxicos.

Comercial: originado dos diversos estabelecimentos comerciais e de servicos, tais como
supermercados, estabelecimentos bancarios, lojas, bares, restaurantes, etc.

Servicos Publicos: originados dos servicos de limpeza urbana, incluindo todos os
residuos de varricdo das vias publicas, limpeza de praias, galerias, coérregos, restos
de podas de plantas, limpeza de feiras livres, etc., constituido por restos de vegetais
diversos, embalagens, etc.

Hospitalar: descartados por hospitais, farmdcias, clinicas veterindrias (algodao, seringas,
agulhas, restos de remédios, luvas, curativos, sangue coagulado, 6rgaos e tecidos
removidos, meios de cultura e animais utilizados em testes, resina sintética, filmes
fotogréficos de raios X). Em funcgdo de suas caracteristicas, merece um cuidado especial
em seu acondicionamento, manipulacdo e disposicao final. Deve ser incinerado e os
residuos levados para aterro sanitdrio.

Portos, Aeroportos, Terminais Rodoviarios e Ferroviarios: residuos sépticos, ou seja, que
contém ou potencialmente podem conter germes patogénicos. Basicamente originam-
se de material de higiene pessoal e restos de alimentos, que podem hospedar doencas
provenientes de outras cidades, estados e paises.

Industrial: originado nas atividades dos diversos ramos da indistria, tais como: o
metaldrgico, o quimico, o petroquimico, o de papelaria, da industria alimenticia, etc.
O lixo industrial é bastante variado, podendo ser representado por cinzas, lodos, 6leos,
residuos alcalinos ou écidos, plasticos, papel, madeira, fibras, borracha, metal, escérias,
vidros, ceramicas. Nesta categoria, inclui-se grande quantidade de lixo téxico. Esse tipo
de lixo necessita de tratamento especial pelo seu potencial de envenenamento.
Radioativo: residuos provenientes da atividade nuclear (residuos de atividades
com uranio, césio, tério, radonio, cobalto), que devem ser manuseados apenas com
equipamentos e técnicos adequados.

Agricola: residuos sélidos das atividades agricola e pecudria, como embalagens de
adubos, defensivos agricolas, racao, restos de colheita, etc. O lixo proveniente de
pesticidas é considerado téxico e necessita de tratamento especial.

Entulho: residuos da construcao civil: demolicoes e restos de obras, solos de escavagoes.
O entulho é geralmente um material inerte, passivel de reaproveitamento.

http://www.ambientebrasil.com.br

© © 0 0 0 0 0000000 00000000000 000000000000 000000000000 000000000 OC OO

Agenda 21 Sscolar Embu ﬁ,ﬁtﬁ" Eﬁ.'l.




O ProGgrama Socioambiental de Colera Seleriva do Lixo

A COOPERMARPE foi criada pela Secretaria do Meio Ambiente do municipio
com o apoio do Sebrae-SP/ER Tabodo. A iniciativa surgiu da necessidade de
recuperar o lixao que existia na cidade, além de ser alternativa de geracao de
renda para os catadores.

O lixo era depositado a céu aberto em area de protecao de manancial e
sobre uma nascente que desagua no rio Embu Mirim (Bacia do Guarapiranga).
Em 1994, os catadores adultos cadastrados foram contratados pela Frente de
Trabalho, criada pelo governo do Estado com a finalidade de amparé-los por
trés meses, apds sua retirada da antiga area do lixao, viabilizando a remunera-
¢ao com a venda do material coletado e selecionado pelo projeto.

Os catadores adolescentes foram integrados ao projeto por meio do Centro
de Apoio a Infancia e Juventude (Cinc), programa da Secretaria Municipal de
Promocao Social, passando a receber meio saldrio minimo por um periodo de
4 horas didrias de trabalho no viveiro municipal. A cooperativa vem servindo
de modelo de experiéncia bem-sucedida para outras cidades do Pais que bus-
cam a preservacao ambiental e o desenvolvimento sustentéavel.

www.sebraesp.com.br/novo/sebraenarua/embu.asp

© © 0 0 0000 0.00.000000000000000000000000000000
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Segundo informacdes da Divisao de Educagao Ambiental da Secretaria de Meio
Ambiente do Municipio, no antigo lixdao de Embu, até 1994, 60 catadores sobre-
viviam da venda de materiais coletados: 30 adultos e 17 adolescentes, que foram
cadastrados, proibindo-se, em seguida, a entrada de criancas na drea. Os demais
(13) se retiraram, quando foram comunicados que a drea estaria sendo desocu-
pada, visando a sua recuperagao ambiental.

O processo de retirada dos catadores da area do antigo lixao se deu em duas
etapas. Na primeira etapa, em 1994, um grupo de 15 catadores saiu voluntaria-
mente, integrando-se a proposta inicial, de implantacao de um projeto-piloto de
coleta seletiva no municipio, através de uma parceria entre os catadores e a pre-
feitura “incubando” ja a futura criacao de uma cooperativa de trabalho.

Este projeto-piloto consistia da implantacao, pela prefeitura, da coleta sele-
tiva domiciliar em cerca de 15% do municipio e da participacao dos catadores,
na coleta, triagem e comercializagao do material reciclavel, dividindo igualitaria-
mente o rendimento. Para tanto, a prefeitura cedeu um galpao, um caminhao e
um motorista e iniciou a campanha de conscientizacao da populagao.

Na segunda etapa, junho de 1995, todos os catadores adultos cadastrados foram
contratados pela Frente de Trabalho (Lei n°® 1547-23/06/4); criada com a finalidade
de ampara-los num periodo de 3 meses, a partir do qual se viabilizaria o rendimento
da venda do material coletado pelo projeto. A lei previa uma remuneragao salarial
equivalente a um salario minimo e meio, mais uma cesta basica e vales-transporte.
Os 17 catadores adolescentes foram integrados ao projeto através do
CINC - Centro de Apoio a Infancia e Juventude, programa da Secretaria
Municipal de Promocao Social, recebendo meio salario minimo por
um periodo de 4 horas de trabalho diario. A relacao CINC/adolescente
nao configura um vinculo empregaticio, mas estabelece um trabalho
dentro de uma linha sécio-educativa, proporcionando ao adolescente
a possibilidade de continuar seus estudos.

Para a consecucao da contratacao pela prefeitura, todos os catadores
receberam acompanhamento para regularizacao de sua documentagao.
Neste processo muitos catadores nao mais permaneceram no projeto,
mas se integraram ao mercado formal e informal de trabalho.

ng. 2. ﬁ,,. -
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SOMENTE 2% DO LIXO :
po EmBU E RECICLADO. :
A COOPERMAPE, :
QUE FUNCIONA DESDE *
1997, possul 36
TRABALHADORES QUE
FAZEM A TRIAGEM DO -
MATERIAL COLETADO -

— CERCA DE 80 :
TONELADAS POR *

MES. A SEPARACAO :

E DETALHADA E OS
VALORES VARIAM DE :
ACORDO COM CADA :
MATERIAL; AS LATAS :

DE ALUMINIO SAO AS *
MAIS PROCURADAS E :

O PREGO OSCILA DE :
ACORDO COM O DOLAR! *
ONDE FICA O CONSUMO :
RESPONSAVEL DOS
CIDADAOS? ENXERGAR... *
INQUIETAR-SE... MUDAR -
A POSTURA, OS HABITOS
PARA QUE POSSA HAVER -
UMA INTERVENGAO :

QUE COMEGA COM :
PEQUENAS ACOES *

NO DIA-A-DIA... EssA :
MUDANGA DE POSTURA :
INDIVIDUAL GARANTIRA *
A CONSTRUGAO DE UM -
MUNDO SUSTENTAVEL. :

Muitos conseguiram restabelecer vinculo com o sistema formal de
trabalho devido a obtencao da documentacao basica (RG e CIC), bem
como a recuperacao da autoconfianga, auto-estima e resgate de sua
cidadania. O projeto cresceu e se consolidou, surgindo a demanda
pela inclusao de novos bairros. No final de 1996, o projeto-piloto
se transformou em programa socioambiental, com a ampliacao do
nimero de caminhdes para trés e abrangéncia de novos bairros,
aumentando significativamente a quantidade de material coletado e
comercializado.

No inicio de 1997, com a mudanca da gestao, o programa inicial-
mente coordenado pela Secretaria de Planejamento é assumido pela
Secretaria do Meio Ambiente, recém-criada, tornando-se um de seus
programas prioritarios.

O projeto se desenvolveu com recursos da Prefeitura e apoios da Secretaria
Estadual do Meio Ambiente e a Coordenadoria de Educacao Ambiental (CEAM),
Fundacao Florestal (convénio para implantacdo do viveiro municipal), SABESP e
Programa Guarapiranga, contando também com projetos e folhetos educativos da
iniciativa privada e da sociedade civil organizada.

A partir do outubro de 1996, o programa de coleta foi ampliado para atender
50% do municipio, mantendo a coleta semanal nos bairros e escolas.

Marteriais ReciclAveis Triados pela COOPERMAPE

3.31 [ PAPEL
B PLASTICOS
: 10,85 0 o :
: METAL :
I VIDRO
. 8,06 38,84 B OUTROS :

O projeto de ampliacdao da coleta seletiva prevé a instalacao de 24 PEVs —
Postos de Entrega Voluntéria a serem implantados ainda neste ano de 2005, com
recurso advindos do FEHIDRO.

Dando continuidade ao processo de ampliacao da coleta, a partir dos princi-
pios da sustentabilidade, a Prefeitura de Embu, através de sua Secretaria de Meio
Ambiente e em parceria com a Secretaria da Cidadania, planeja apoiar a forma-
cao da Associacao de Catadores e implantar um projeto piloto de entrega do lixo
pelos catadores em dois ntcleos; o primeiro na regidao do Jardim Jilia e Vazame e
o outro na regiao do Jardim Silvia. Através de diagnéstico planejado, incluindo os
600 catadores, a Prefeitura pode levantar os principais problemas e elaborou uma
proposta inicial que pretende incluir 20 catadores, que farao a sua entrega nos
Postos de Entregas dos nicleos selecionados, e a Cooperativa sera responsavel
pelo pagamento. O carrinho serd confeccionado por um “carrinheiro” que rece-
bera pelo servico, fato que podera desenvolver novas frentes de trabalho. Todos
estarao devidamente uniformizados e os carrinhos receberao uma identificacao.
Portanto, os carrinheiros procederao a coleta de porta em porta.

Os associados participarao de cursos de capacitacdo que incluem a tematica
socioambiental em seus contetidos, preparando-se para a coleta diretamente nos
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domicilios. O programa prevé ainda a participacao dos associados nos cursos de
alfabetizacao e profissionalizacao disponiveis na cidade, possibilitando-lhes o res-

gate da auto-estima e sua inclusao cidada.

© © 0.0 0.0 00000000000 00000000000000000000000000000000000000000000

Vocé sabe o que é preciclar? E muito simples!

E pensar antes de comprar. 40% do que nés compramos é lixo.

Sao embalagens que, quase sempre, ndo nos servem para nada, que vao
direto para o lixo aumentar os nossos restos imortais no planeta.

Poderia ser diferente? Tudo sempre pode ser melhor.

Pense no residuo da sua compra antes de comprar. As vezes um produto
um pouco mais caro tem uma embalagem aproveitavel para outros fins.
Estes sdo os 3 R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar

Reduzir o desperdicio, Reutilizar sempre que for possivel antes de jogar
fora, e Reciclar, ou melhor: separar para a reciclagem, pois, na verdade, o
individuo nao recicla (a ndo ser os artesaos de papel reciclado).

Quando transformamos uma coisa em outra coisa, isso é reutilizacao.

O que nés, como individuos, podemos fazer é praticar os dois primeiros
R’s: reduzir e reutilizar.

Quanto a reciclagem, o que nés devemos fazer é separar o lixo que
produzimos e pesquisar as alternativas de destinacao, ecologicamente
corretas, mais proximas.

Pode ser uma cooperativa de catadores ou até uma instituicao filantrépica
que receba material reciclavel para acumular e comercializar.

O importante é pensarmos sobre os 3 R’s procurando evitar o desperdicio,
reutilizar sempre que possivel e, antes de mais nada, preciclar! Ou
seja: Pensar antes de comprar. Pensar no residuo que sera gerado. Evite
embalagens plasticas: elas poderao ser transformadas em produtos
plasticos reciclados. O vidro é totalmente reciclavel e muito mais atil em
termos de reutilizacao da embalagem.

Preciclar é pensar que a histéria das coisas nao acaba quando as jogamos
no lixo. Tampouco acaba a nossa responsabilidade!

www.lixo.com.br; Pélita Gongalves

ATERRO SANITARIO

O aterro sanitario € um dos métodos utilizados para a destinacao do lixo de
uma regiao, em terreno especialmente preparado, de maneira a causar o menor

impacto ambiental possivel, através de medidas técnicas:

v" O solo é protegido por manta isolante, impedindo a penetra-
¢ao dos liquidos poluentes (chorume) no solo, contaminando as
aguas subterraneas;

v' Sao instalados dutos captadores dos gases que se formam
com a decomposicao da matéria organica e que poderiam causar
explosdes; os gases sao queimados para evitar sua dispersao na
atmosfera;

v Também é instalado sistema de captacao do chorume e enca-
minhamento desse material para tratamento;

v O lixo é compactado continuamente para diminuicdo do

@2 'ﬁ’*"
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- “RECICLAR UMA TONELADA |
: DE ALUMINIO GASTA 95%
* MENOS ENERGIA DO

* QUE FABRICAR A MESMA

' QUANTIDADE;

- UMA TONELADA DE PAPEL
: RECICLADO POUPA 22

. ARVORES DO CORTE,

* CONSOME 71% MENOS
: ENERGIA ELETRICA

. E REPRESENTA UMA
POLUICAO 74% MENOS

* DO QUE NA MESMA

. QUANTIDADE;

* UMA TONELADA DE

* ALUMINIO USADO

- RECICLADO REPRESENTA
. CINCO DE MINERIO

* EXTRAIDO POUPADO;

- PARA CADA GARRAFA

: DE VIDRO RECICLADA E

: ECONOMIZADO ENERGIA
- ELETRICA SUFICIENTE

: PARA ACENDER UMA

* LAMPADA DE 100 WATTs
: DURANTE QUATRO HORAS;
. A RECICLAGEM DE

: 10.853 TONELADAS DE
: VIDRO PRESERVA 12 MIL
. TONELADAS DE AREIA;

- A RECICLAGEM DE

- 18.679 TONELADAS DE
. PAPEL, PRESERVA 637

* MIL ARVORES;

- No BRrasiL, cADA

: HABITANTE DESCARTA
25 QUILOS DE PLASTICO
: POR ANO, CINCO

: VEZES MENOS QUE OS

* AMERICANOS, UM DOS

: MAIORES CONSUMIDORES
. DO MUNDO;

- A RECICLAGEM DE

- 6.405 TONELADAS DE

. METAL, PRESERVA 987

* TONELADAS DE CARVAO.”
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volume e coberto com camadas de terra, evitando a
proliferacao de insetos e roedores transmissores de
doencas;

v" O acesso ao aterro é controlado, para evitar a depo-
sicao de residuos clandestinos e perigosos, que devem
ter destinacao diferenciada.

Existe ainda a compostagem, que permite o apro-
veitamento de residuos organicos: folhas, galhos,
restos de alimentos, cascas, transformando esse
material em fertilizando para o solo; a incineracao,
técnica cara e poluente; e o aterro controlado, que
nao é eficiente nem adequado para evitar a conta-
minacdao do ambiente e os decorrentes impactos

O Aterro . negativos, mas é preferivel aos lixoes, pois evita a presenca de catadores e o
CoNTRoOLADO EM EmBU aparecimento de agentes transmissores de doencas.
RECEBE 180 TONELADAS :
DE LIXO POR DIA! :

O Brasil produz 241.614 ton/dia .

DRI

@ Céu Aberto
| Aterro Controlado
O Aterro Sanitario

O Compostados em Usinas

M Incinerados

e e 0000000000000 00000

Os Residuos Solidos na Cidade de Embu

(1) Residuos Sélidos| ~ Coleta Seletiva _ —
Domiciliares 80 t/més Centro de Triagem Rejeito
3.694 t/més 72 {/més 7.3 Ymés
Residuos de 30,6 t/més
Feiras Livres
e o 6 0 0 00000000 eeesess 30,6 t/més

Aterro Sanitario
Residuos dos 4.840 t/més
Servicos Complementares

1.108,2 t/més

. Dapos bo ATERRO
ConTRoLADO EM EmBU

450.000 m?2 de area
5 anos de vida uatil

(1) Média dos quatro
primeiros meses de 2005

. . Residuos de Construcao 2 t/mé
1 180 toneladas de lixo e Demolicio ¢ mes (2) Disposicao em aterro
¢ domiciliar recebidas/dia . do municipio de Jacaref
© 0,623kg de lixo/pessoa/dia fLimés
* 42.000 litros de chorume/dia (2) Residuos de 16 t/més
1 . - Tratamento
- 0,49 litros de chorume/seg Servigos de Satide Armi (1) Cinzas
. Térmico
16 t/més

= dgencs 20 Sutr Ente B 4B AR
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Estabelecimentos Geradores de Residuos Solidos de |
Servicos de Saude Nno Municipio de Embu

| Estabelecimentos | | Quantidade | | Residuos Gerados kg/més|
- | Hospitais 02 8.000
-| Farmacias e
-| Drogarias 25 1:345
Postos de saude 11 4.000
.| (UBS e PS) :
Clinicas 15 2.000
: TOTAL | | 15.345 :

© © 0 0 0 0 0 00 0000000000000 0000000000000 000000 0000000000000 0

Acoes PRIORITARIAS PARA ©
Gerenciamento INTEGrRAdO do Lixo:

* Coletar todo lixo gerado: responsabilidade da prefeitura;
¢ Dar um destino final adequado para todo lixo coletado;
* Buscar formas de segregacao e tratamento para o lixo;

* Fazer campanhas e implantar programas voltados a sensibilizacao e conscien-
tizacao da populacao para manter a limpeza da cidade;

* Incentivar medidas que visem a diminuir a geracao de lixo.

* TEMPO DE DECOMPOSIQAO DOS MATERIAIS {
. Papel 3 a 6 meses 1
] Pano 6 meses a 1 ano {

Filtro de cigarros Mais de 5 anos
Madeira pintada Mais de 13 anos

) Nylon Mais de 20 anos . © DURANTE 0

] Metal Mais de 100 anos : * DIGANOSTICO

: Aluminio Mais de 200 anos 1 : PARTICIPATIVO OS

. Plastico Até 500 anos; alguns nao se “desmancham” : EDUCADORES TIVERAM

. Vidro De 1000 a 4000 anos S - A OPORTUNIDADE DE

* Borracha Indeterminado [ : CONHECER O TRABALHO
* Chiclete 5 anos . : DE REC_ICLAGEM EA

: SITUAGAO DO NOSSO

. ATERRO.

I B
- - a -
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Construindo A Linha do Tempo Ambiental

Uma das propostas apresentadas ao grupo de educadores foi a cons-
trugdo coletiva da Linha do Tempo Ambiental. Cada grupo abusou da
criativade e os pincéis, tintas, canetas, tesouras, revistas, folhas secas...
entraram em cena! Os painéis elaborados mostraram o ontem, o hoje e
0 que se espera para 0 amanha. Percebemos que os educadores estao
buscando desenvolver a cidadania ambiental, pois é na escola que se
compartilha sonhos e se busca novos caminhos! 4




RECUPERANDO NOSSAS RAIZES
RECONSTRUINDO IDENTIDADES

ouve um tempo em que o vento contava segredos... As dguas muito reve-

lavam através dos murmdarios dos rios a correr... A terra exalava vida com
intensidade e os seres humanos estavam conectados a tudo isso: sentiam, ouviam,
respeitavam e veneravam... Era profunda sua crenca nos seres que cuidavam e
protegiam as diversas moradas do planeta: a 4gua, o ar, a terra e as florestas...

Nesse tempo, as sementes do que hoje chamamos mitos e lendas foram ger-
minando e espalhando-se pelo nosso planeta. Essa relacao muito préxima entre os
povos antigos e seus mitos e cultos, tao ligados as forcas da natureza, foi comple-
tamente desfigurada ao longo do tempo. O processo civilizatério, iniciado com as
grandes navegacoes, trouxe consigo a imposicao de valores, em nome da manu-
tencao da hegemonia do cristianismo ocidental. O Brasil ja experimentava naquela
época os efeitos da globalizagao, fonte de permanente destruicao das culturas e
identidades de centenas de povos. Esse processo foi agravado depois pela raciona-
lizacao da ciéncia, da religiao e da economia, fatores que contribuiram para afastar
completamente as relagoes de interdependéncia, respeito e admiracao dos seres
humanos pela natureza. De uma relacao de reciprocidade e integragao, passamos a
relagoes de exploracao e dominacao, justificadas pelos argumentos dos mitos cria-
dos em torno da ciéncia, do progresso e do desenvolvimento “civilizatério”.

Quando o homem, orgulhoso de seu progresso racional, abandona suas cren-
gas primitivas, abandona também sua sensibilidade, e investe contra seu meio
ambiente, poluindo-o, degradando-o.

Precisamos redescobrir e alimentar a sensibilidade... O trabalho com nossa
heranga mitolégica e lendaria pode ser um caminho interessante nesse sentido. E
o Brasil, especificamente, possui um extenso conjunto de mitos e lendas, trazidos
pelos negros e em grande parte herdado dos indios, felizmente nao totalmente
destruidos pela acao colonizadora e catequizadora do branco europeu.

Para ampliar nossa atuacao como educadores e educadoras ambientais, os
mitos indigenas e africanos podem constituir-se em importantes caminhos para
despertar nas criangas esse olhar pr6ximo a natureza, ao mesmo tempo em que
resgatamos nossas raizes historicas.

Temos hoje muitos heréis “enlatados” da cultura americana, violentos, com-
petitivos, povoando o imagindrio das criancas, hipnotizadas pela TV... Mas temos
também muitos heréis personificados em virtudes, como a feminilidade, a honra,
a coragem e a forca, que emergem de muitas histérias e que poderiam se consti-
tuir em canais para enriquecer as mentes e os coracoes infantis a partir da recupe-
racao dos significados dos mitos e cultos dos povos antigos, reverenciando a vida
e suas forgas. Isso poderia nos ajudar a Conviver, ndo apenas sobreviver em meio
a tanta violéncia e desrespeito...

Para substituir o medo e o pavor das bruxas, da visao distorcida do lobo
“mau”, dos monstros que habitam as matas, da mula sem cabeca, do lobiso-
mem, do saci maldoso, que apenas incentivam a destruicao das matas e dos ani-
mais, levando a uma visao assustadora e mortal da natureza, temos, na origem
dos mitos que povoaram e configuraram as relacoes dos povos com a natureza,
belas histérias e representacoes edificantes e construtivas para resgatar, como
os atributos de muitas entidades dos cultos africanos... Mediadores e intermedia-
rios entre o céu e a terra, entre os seres humanos e a natureza, que ensinavam e
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“CoMo E POSSIVEL
EDUCAR AS CRIANGAS
QUE VIVEM NAS CIDADES,
QUE LIDAM COM ALTA
TECNOLOGIA, QUE
MORAM EM PREDIOS DE
APARTAMENTOS?

Eu RESPONDERIA COM
UMA UNICA AFIRMAGAO: E
PRECISO REDIMENSIONAR
O OLHAR DELAS. E
PRECISO MUDAR A SUA
VISAO SOBRE A TERRA,
SOBRE A NATUREZA. E
PRECISO ENSINAR QUE

A TERRA E SAGRADA

E POR ISSO DEVE SER
REVERENCIADA COMO
UMA IRMA MAIS VELHA,
NOSSA PROVEDORA.

E PRECISO QUE AS
CRIANGAS DA CIDADE
DESCUBRAM O PRAZER DE
OUVIR AS HISTORIAS DOS
ANTIGOS, PERMITINDO
QUE ELAS DESENVOLVAM
RESPEITO E ORGULHO
PELOS ANTEPASSADOS.
E PRECISO QUE SE
ENSINE A ELAS O GOSTO
PELO SILENCIO E PELA
CONTEMPLAGAO DAS
COISAS CRIADAS. E
PRECISO QUE SE ENSINE
A ELAS A ACOLHER AS
GOTAS DA CHUVA QUE
ALIMENTAM A TERRA E

A SENTIR O FRESCOR

DO VENTO; A ANDAR
DESCALGAS PELA TERRA
SENTINDO A ENERGIA QUE
EMANA DA NATUREZA; E
PRECISO QUE SE ENSINE

* A GRATIDAO POR SE

: VIVER NUM PLANETA TAO
! BONITO, E AJUDA-LAS

* A COMPREENDER SEU

: PAPEL NA MANUTENCAO
. DESSA BELEZA.”

.

. DaniEL MUNDURUKU
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NA MITOLOGIA EUROPEIA
SAO SEREIAS; NA
GERMANICA, ONDINAS;
NA AFRICANA,
KIANDAS...

NAO IMPORTA O NOME...

AS MAES-D’AGUA °
PROTEGEM OS ANIMAIS :
AQUATICOS NOS
GRANDES REINOS *

DOS MARES E LAGOS. :
SAO CONHECIDAS
POR SUAS MELODIAS *
ENCANTADORAS E :
INCRIVEL BELEZA. -

“Os GNOMOS ERAM *
CHAMADOS DE :
‘MACAXERAS’. NENHUM
iNDIO INICIAVA UMA *
CAMINHADA MAIS LONGA,
SEM ANTES PEDIR

AOS MACAXERAS UMA
PROTECAO DE VIAGEM.
Os ELFOS DAS
ARVORES, 0S ‘ESPIRITOS
DAS ARVORES’, TINHAM
MUITOS NOMES. UM
DELES ERA ‘TEMOT!’.
Os iINDIOS NUNCA
CORTAVAM UMA ARVORE

ONDE HABITASSE *
UM ‘ESPIRITO’.
ISSO LHES PARECIA
COMO TIRAR A VIDA *

PREMATURAMENTE DE
UMA PESSOA QUERIDA.
NECESSITANDO

DE MADEIRA, ELES
CORTAVAM ‘ARVORES
VAZIAS . EssAs
ESTAVAM, SIM, SOB

A PROTECAO DOS

ESPIRITOS DAS ARVORES,
CONTUDO ERA PERMITIDO

_—
o

i

CORTA-LAS...”
ROSELIS VON SASS

protegiam os seres humanos na Terra e cuidavam dos elementos da natureza, em
constante trabalho de renovacao.

Com a ajuda da figura de Nana, orixa da fecundidade e da vida, de Xango,
cultivador da justica e do amor a verdade, de Oxossi, guardiao da natureza, e de
tantos outros mitos africanos e indigenas, podemos sensibilizar nossos alunos e
alunas a protegerem e cuidar melhor do meio ambiente, do Planeta Terra, “nossa
morada no Universo”, enquanto resgatamos nossas raizes e recuperamos nossa
identidade.

Mitos das Aguas

Agua... Onde tudo comecou... Geradora e alimento da vida, deixa sua forga
vital transparecer no movimento circular que realiza na natureza. Desde sempre o
homem se encanta, se questiona e se rende a forca vital das dguas.

Com o olhar sensivel dirigido aos elementos da natureza, os mais diversos
povos aproximavam-se deles, reverenciando-os e personificando-os. E foi assim
com a agua... O que hoje a ciéncia explica de forma racional e comprovada, a
mitologia de varios povos compreende de forma simples e pura. A titulo de exem-
plo, na mitologia Africana, temos Oxumaré, que leva a 4gua da terra para o céu,
para encher as nuvens; e da dgua do céu em contato com a luz do sol, nasce o
arco-iris, que traz alegria para o planeta. Oxumaré, filho de Oxalé e Nana, personi-
fica o arco-iris que liga o céu e a terra, e também a serpente que fecunda o solo e
gera riquezas. Feminino e masculino ao mesmo tempo, simbolizando a interacao
das energias. Além disso, é o senhor da dualidade, do movimento, do girar inces-
sante da vida, da perpétua renovagao. Em forma de serpente, Oxumaré morde a
prépria cauda e assume uma forma circular que lhe permite manter em equilibrio
o0s corpos celestes.

Agua... E de suas entranhas que surgem também a Mae-d’Agua e outros seres
como “Netuno” e “Anfitrite”, grandes guardies das 4guas. A Mae-d’Agua é deno-
minada assim pelos indios, mas para os europeus sao as Sereias; Ondinas para os
Germanicos e Kiandas para os africanos... Diferentes nomes para a mesma essén-
cia: seres protetores das aguas e da vida aquatica, conhecidas pelo seu canto de
profunda beleza e encantamento.

A Mae-d’Agua e outros entes tém tido muito trabalho para proteger a vida
aquatica dos perigos advindos, em sua maioria, da acdo humana no ambiente:
navios cargueiros que se partem e derramam toneladas de petréleo nos mares,
explosdes subaqudticas para testes de bombas nucleares, industrias que jogam
grande quantidade de materiais poluentes nos rios...

No entanto, ndo podemos viver sem agua; este elemento precioso é que torna
possivel a existéncia das mais diversas formas de vida na Terra e faz deste planeta
a nossa morada tao especial. A vida humana é inconcebivel sem agua, precisamos
de 4gua desde as nossas atividades fisiolégicas mais basicas até as tecnologias
mais sofisticadas.

E preciso que voltemos a sentir com o coracéo e que escutemos o eco primitivo
que soa dentro de n6s, dando-nos a percepcao do Sagrado que habita as aguas...
Mais do que isto, é preciso que ajudemos com acoes cotidianas concretas a pre-
servagao de nosso precioso tesouro liquido... A¢oes que auxiliem e nao impecam
a atuacao dos grandes protetores das aguas.

Resgarando Conhecimentos Perdidos no Tempo

Verdes matas... grandes e pequenas arvores... com flores, frutos e ninhos...
jovens mudas e arvores frondosas, todas retirando o alimento da Mae-Terra,
ou Pirapanema, e para ela retornando como alimento dentro do grande ciclo
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vital. Seres especiais cuidam de tudo com afinco. No céu de Olorum, Jaré-Cuara
manda seus raios quentes e Ai-Jassy, seu brilho prateado, mantendo o equilibrio
entre o dia e a noite. Gnhomos ou Macaxeras trabalham incansavelmente no
interior da terra, atuando sobre as pedras e incontaveis minerais. As Fadinhas
das Flores ou Apyabebes, deslocando-se com suavidade com suas pequeninas
asas, despertam as flores para a beleza da vida. Ostara percorre toda a Terra,
acordando as sementes que dormitam sob a terra fofa, para sua transformacao
em broto, enquanto Oxdssi cuida para que haja fartura de alimentos. Tatba e
Taubymana fazem crescer frutas doces e o nutritivo milho, com a ajuda dos
Juruparis. Os Silfos ou Tdibes sopram brisas suaves e fortes ventos, purificando
o ar. Maraba e os Curupiras cuidam com especial zelo dos animais... Todos
conectados com a grande Mae-Terra, Pachamama para os andinos, usufruindo
da abundancia e alegria da vida.

Por muito tempo era essa a percepgao que os indios, os povos andinos, africa-
nos e os europeus tinham da manutengao da vida na Terra. Os mitos constituiam-
se a alma do Planeta. O sagrado estava presente. E como sagrado, respeitado,
reverenciado, protegido...

Muitas transformacoes ocorreram em nosso modo de vida e em nossa relagao
com o Planeta. Afastamo-nos do meio natural e cercamo-nos de cinza. Esse afas-
tamento e os pés sempre calcados dificultaram-nos a sensibilidade e a percepcao
da vida que exala da terra que pisamos. Perdemos o olhar sensivel de nossos
ancestrais. E assim ficou mais facil extrair recursos sem limites, poluir, degradar,
desmatar florestas e extinguir espécies animais em nome da vaidade e de interes-
ses financeiros...

Desenvolvemos cada vez mais a nossa capacidade “racional” e perdemos a
conexao com o intuitivo, com a alma de nossa Terra. Torna-se urgente o resgate de
nossa heranca mitolégica. Para que ela nos ajude a reconstruir uma visao de nosso
Planeta como algo vivo, com alma, do qual somos parte... Algo a ser protegido,
resguardado...

PercepcAo € Sensibilidade
Arte, ContacAo de HistoRria, MUsica € LIiTERATURA

O ambiente ndo é apenas um conceito cientifico, mas também um espaco per-
cebido ou determinado. Para que possamos formular a nossa Agenda 21 e intervir
qualitativamente em nosso ambiente, é preciso considerar as diversas percepcoes
deste ambiente ao longo da histéria e das diferentes culturas; pois a realidade é
miltipla, é diversa, é complexa.

Nesta percepcao ambiental, apenas a razao nao basta, é preciso também a
sensibilidade. Muitas vezes os lugares por onde passamos nos trazem memodrias,
recordacoes, traumas. Sensacdes que vao compondo a nossa percepcao sobre
determinado ambiente.

Para perceber uma cidade, é preciso mais do que a visao, é preciso todos os
nossos cinco sentidos, bastante esquecidos pelo predominio da visao. Quantas
recordagoes nos trazem os cheiros e perfumes, os sons das aves que habitam o
nosso municipio, as texturas distintas que a natureza nos oferece.

Percebendo melhor o nosso ambiente, aprendemos sobre ele e vamos enten-
dendo a necessidade de um cuidado com 0 mesmo. S6 cuidamos do que ama-
mos, do que nos faz sentido.

Hoje em dia, com a correria da vida moderna, perdemos muito da nossa sen-
sibilidade; passamos pelas coisas sem as ver, passamos pelas pessoas sem as
perceber e assim vamos perdendo a nossa ligacdo com o ambiente e endurecendo
0 nosso modo de estar no mundo.
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- “ESPECIALMENTE

: ESTIMADOS ERAM OS

* ‘JURUPARIS’, VESTIDOS
: DE VERDE, E QUE

. TOCAVAM CORNETAS

* DE PRATA, QUERENDO

: ATRAIR A ATENGAO PARA
. si. ERAM 0S FILHOS DE
- TaUBA E TAUBYMANA,

* QUE VIGIAVAM, POR

: ORDEM DELES, AS

* FLORESTAS E AS

: CAMPINAS.

: QUANDO EM ALGUMA

* REGIAO A VEGETAGAO

: NAO SE DESENVOLVESSE
: COMO DEVIA SER, LOGO
* ERAM CHAMADOS 0S

: GNOMOS DA TERRA E DAS
. RAIZES RESPONSAVEIS

* PELA MESMA... Os

: JURUPARIS — HAVIA

: FEMININOS E MASCULINOS
: — SEMPRE ENFEITAVAM
: AS CABEGAS COM

: GRINALDAS DE FLORES

* QUE EXALAVAM UM

: AROMA TODO ESPECIAL.
. ELES AJuDAVAM E

* ENSINAVAM TAMBEM

: 0S SERES HUMANOS

: QUANDO ISSO SE FAZIA

* NECESSARIO.

- Os JURUPARIS FORAM

: DECLARADOS DIABOS E

* DESCENDENTES DO DIABO
: PELOS MISSIONARIOS

. CRISTAOS, TAO LOGO

* SOUBERAM DA EXISTENCIA
: DELES...”

+ RosELIs von Sass

- SAIR DO LUGAR

: COMUM, BUSCAR NOVOS
* HORIZONTES, NOVAS

: RoTAS! RECRIAR EM

. SALA DE AULA UMA NOVA
* HISTORIA. PROMOVER

: UMA EDUCAGAO

* PARTICIPATIVA, INTEGRADA
: COM A REALIDADE,

* QUE TEM EM MAOS O

: PODER DE ALTERAR E

* TRANSFORMAR O MUNDO!
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| NA “TRILHA DAS - Redescobrir a natureza... os perfumes, as texturas, os sons... Mexer com a
SENSACOES™ 0S ©  terra, a agua, sentir as folhas, as pedras, as conchas, as sementes... entre os

EDUCADORES (AS) :  dedos, e também os produtos industrializados pelo homem. Tudo isso com os
DESPERTARAM A -

SENSIBILIDADE E A ©
EMOGAO COM OS OLHOS *
VENDADOS. -

olhos vendados! Essa dindmica proporcionou momentos magicos que recupe-
raram o prazer de sentir e olhar para as pequenas coisas da vida — mundo do
qual fazemos parte desde os primérdios no planeta — coisas que estdao ao nosso
alcance e deixamos de perceber. O objetivo da “Trilha das Sensagoes” foi des-
pertar a sensibilidade, a emocao... sentimentos essenciais para a mudanca de
valores e atitudes em respeito a vida.

LI g -

' ' — Numa enorme ciranda! Embalados pela musica
de Bia Bedran, os educadores resgataram os valo-
res da nossa cultura, da nossa terra. As lendas
e mitos, presentes em nossas raizes, sao fontes
riquissimas para despertar um olhar sensivel sobre
as questoes de preservacao do meio ambiente —
do ar, da terra, das matas, das dguas...; recuperar o
olhar de respeito, gratidao e consciéncia da nossa
dependéncia dos elementos da natureza foi um
dos caminhos apresentados, afinal, sem eles nao
sobrevivemos no planeta.

A contagao de histéria ganhou espago marcante nos Encontros de Formagao em
Educacao Ambiental para a Sustentabilidade. A oficina tematica sobre a “Araruna”
— uma histéria da tradicao indigena, contada e cantada, mostrando o lamento
dos indios Parakana, do Pard, ao constatarem o “sumico” da araruna, a arara azul
grande, pela depredacdo de seu habitat e caca ilegal — ao som da musica de
Marlui Miranda, permitiu que os sentimentos e sensacdes fluissem no ar dando
vazao a expressao artistica dos educadores que cantaram e, em grupos, elabo-
raram as suas versoes da histéria da araruna. A leitura de textos de Celso Sisto e
Daniel Munduruku também deram motivo para explorar a criatividade e a conta-
cdo de histérias elaboradas coletivamente pelos educadores e educadoras. 4
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Agenda de Diretrizes, Principios e Acoes construida pelos educadores e educadoras durante os Encontros
de Formacao em Educacao Ambiental para a Sustentabilidade/2005 e do Grupo de Trabalho/2004, introdu-
torio do tema Educacao para a Sustentabilidade.

DIRETRIZES ACOES AGENTES
PRINCIPIOS ESTRATEGIA ENVOLVIDOS

1. Reconhecer a Educacéo
como um referencial

na construcao e
consolidacao da Agenda
21 no municipio.

* Programa de Formagao em Sociedade, Meio
Ambiente e Sustentabilidade para Educadores (agentes
multiplicadores);

* Agenda 21 das Comunidades (Escolas/Bairros);

* Sensibilizacao e mobilizagao dos educadores da rede
publica nos espagos de HTPC e Paradas Pedagégicas;

* Utilizagao de diferentes espagos de convivéncia como
espacos educativos para a sustentabilidade; Escola da
familia (estado); Escola Aberta (municipio);

* Elaboracao e distribuicao de materiais didaticos/
pedagogicos e divulgacao;

* Estabelecer parcerias com os diversos setores da
sociedade civil;

* Realizar Oficinas Tematicas.

« ONGs;

* Setor Publico/
Secretarias Municipais;

* Escolas;

* Associacao de Pais e
Mestres (APM);

e Grémio Estudantil;

* Associacoes de
bairros;

* Instituicoes religiosas;
 Postos de Satde;

e DLIS;

* Setor privado.

2. Integracao das praticas
educativas no municipio
através da sensibilizacao
para a construcao da
cidadania e qualidade de
vida, com o envolvimento
de todos os setores da
comunidade.

* Construir redes de informacao: eletronica/impressa
(énfase no principio horizontal da constituicao de
redes);

* Troca presencial: semindrios, palestras, féruns.

* Ensino formal e
informal - rede publica
municipal/ estadual

e privada; e demais
setores do poder
publico;

* Associacoes civis
(ONGs, SABs, DLIS,
instituicoes religiosas);
* Orcamento
Participativo (OP);

* Empresariado.

3. Educacao voltada
para as vocagoes do
municipio, através de
parcerias, tomando
como eixo os principios
da sustentabilidade e
eco-educacao - Arte,
Artesanato e Cultura;
Turismo e Meio-
Ambiente, Agricultura
organica;

* Estabelecer parcerias;

* Promover resgate histérico/

cultural/turistico/lambiental do municipio;

* Elaboracao de Atlas Histérico, Geografico e Cultural de
Embu das Artes;

* Divulgacao e promocao de grupos de estudos do Plano
Diretor nos espacos formais e informais de educagdo;

* Elaboracao de cursos e materiais didaticos para
monitoria ambiental e cultural para liderancas
comunitarias;

* Levantamento dos espacos existentes nas escolas e nos
bairros, passiveis de serem transformados em Hortas
Comunitarias, com cursos para agricultura organica e
construcdo de composteiras para a fabricagao de adubos;
* Levantamentos das vocacdes nos diferentes bairros,
para a elaboracao de oficinas de artesanato/horta
comunitdria/agricultura organica/cooperativas, gerando
oportunidades para as pessoas se fixarem nos seus
bairros, desenvolvendo potenciais individuais e
coletivos para obtengao de renda.

* Setores Publico,
Privado e Sociedade
Civil.
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DIRETRIZES A(;()IES AGENTES
PRINCIPIOS ESTRATEGIA ENVOLVIDOS

4. Educagao para o
conhecimento, andlise
critica e participacao

nos processos de
avaliacdo e construcdo de
politicas de protecao e
recuperacao dos recursos
hidricos e protecao,
preservacao e criacao de
areas verdes visando a
construcao e ampliacao
de espacos para a pratica
dos principios da eco-
educagao/ecopedagogia:
* humanizacao,

* sensibilizacao para a
mudanca de valores e
atitudes;

* desenvolvimento da
afetividade, da auto-
estima, criticidade,
participagao, colaboragao,
co-responsabilidade,

do pertencimento e de
identidade individual e
planetaria;

* desenvolvimento do
respeito ao patrimonio
historico, artistico e social
do municipio;

* respeito a diversidade
de culturas e
potencialidades do ser.

* Grupos de trabalho permanentes para estudos,
aprofundamentos, elaboracao de projetos e divulgacao,
tomando como referéncia a revisdo constante do Plano
Diretor, suas falhas e potencialidades;

* Divulgacio da legislacio ambiental: Lei das Aguas;
Lei de protecao aos Mananciais; Cédigo Florestal; Lei
Organica do Municipio;

* Diagnéstico das Areas de Risco do Municipio;

* Oficinas tematicas, com dinamicas de participacao

e construcao de modelos colaborativos de projetos,
envolvendo os representantes de diversos segmentos
da sociedade, e partir dos 7 temas propostos para a
educacao e sustentabilidade no municipio de Embu das
Artes:

1. Aguas;

Florestas;

Uso e Ocupagao do Solo;

Lixo;

Geracao de Emprego e renda;

Satide e Meio Ambiente;

Protagonismo Juvenil e Cidadania Ambiental;

* Campanhas Escola/Bairro para uso racional da agua;
propor medidas nas Plendrias do OP; monitoramento

e recuperacdo de dreas verdes em parques, pracas

e varzeas de rios; gerenciamento de residuos — da
geracao a destinagdao; consumo sustentavel e economia
solidaria; mutirdes de limpeza e plantio programadas
em todo o municipio, em dias especiais, com destaque
pela midia, para chamar a atencao da populagao e
obter parcerias no gerenciamento dos recursos naturais
e ambientais, bem como na prevencao de riscos
ambientais e de satde, depredacao do ambiente e do
patrimonio publico.

N AW

* Setores Publico: Todas
as Secretarias — énfase
as de Educacao,

Sadde, Cidadanis

e Meio Ambiente;
Postos de Saude,
hospital, médico(a)s,
educadore(a)s formais;
enfermeiro(a)s e agentes
de saiude;

* Sociedade Civil

— SABs., liderancas
comunitarias, religiosas
e educadores nao-
formais;

* Setor Privado:
industria, comércio,
prestadores de servigos.

5. Politicas de educacao
voltadas para formagao
continuada do educador
— formal e nao-formal -,
considerando a realidade
do municipio.

* Levantamento e diagndstico dos espacos para a
formacao continuada de educadores (formais e nao-
formais) e das atividades educativas que ocorrem no
municipio.

* Educagao formal e
nao-formal: escolas
e demais espacos
comunitarios;

* Liderancas
comunitarias;
Postos de Satde;

* Secretarias Municipais;
* Associacoes
organizadas;

* Setor Privado.
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6. Abertura dos espacos
formais e informais de
educagao para a imersao
da comunidade nos
processos educacionais.

e Utilizar os diversos espacos educativos (Escolas,
igrejas, sedes de SABs, Sedes de ONGs, Postos de
Satde, Grémios, etc.) para a realizagdo de cursos,
oficinas, debates, elaboracao de projetos, reunides de
grupos de estudos, etc.

* Educadores;

* Artesaos;

* Secretarias
Municipais;

* ONGs;

* Representantes
religiosos;

* Agentes Comunitdrios
e de Saide;

* Representantes de
associagoes organizadas
e do setor privado.

7. Garantir e viabilizar o
Ensino Infantil.

* Diagnosticar as demandas, deficiéncias e
potencialidades;

* Realizar semindrios e féruns especificos, abertos a
todos os interessados;

¢ Utilizar os espacos educativos possiveis para ampliar
o atendimento a populacao de 0 a 6 anos.

¢ Dirigentes da Rede de
Educacao, Diretores;

* Prefeitura

* Familias, ONGs, Setor

Privado e Associacoes
diversas.

8. Fomentar, apoiar e
criar espacos para a
construcao de agdes que
envolvam e privilegiem o
protagonismo juvenil no
municipio.

¢ Diagnosticar as demandas dos jovens, deficiéncias
e potencialidades no atendimento a educacao, satde,
lazer e trabalho;

* Levantamento dos grupos organizados e associacoes
de jovens, ligados a arte e cultura, esporte, meio
ambiente, associacdes religiosas, grémios, etc.;

* Realizar semindarios e féruns de juventude, com o
envolvimento e coordenacao dos jovens;

e Utilizar os espacos educativos possiveis para ampliar
o atendimento aos jovens e adolescentes;

* Elaboracao de cursos e materiais didaticos para
monitoria ambiental e cultural para jovens.

* Fomentar a criacao de parcerias com o intuito de
promover geragao de emprego e renda para os jovens,
ligados aos principios do desenvolvimento sustentavel,
em consondncia com as potencialidades do municipio:
turismo ambiental; hotelaria; arte e artesanato;
patrimonio histérico; turismo cultural, etc.

* Educacéao formal

e informal: escolas
e demais espacos
comunitarios;

* Grémio estudantil;
¢ Grémio esportivo;
* Artesaos;

¢ Secretarias
Municipais;

* ONGs;

* Organizacoes de
jovens;

* Representantes
religiosos;

* Liderancas
comunitarias;

* DLIS e representantes
de associacoes

organizadas e do setor
privado.
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‘ Nossos ENCONTROS +

FORAM MOMENTOS M OM E N TOS

MAGICOS DE TROCAS E
APRENDIZADOS! :

VERDE QUE TE QUERO VERDE

VERDE QUE TE QUERO VERDE
QUERO TAMBEM O AMARELO, O ROSA O AZUL E O LILAS
MAS ONDE FICAM OS CARCARAS E OS TANGARAS?
SERA O FIM DO MUNDO?
MAs Eu NAO ME CHAMO RAIMUNDO?
Eu ME CHAMO PROFESSOR
E coM GARRA, AMOR E AS VEZES DISSABOR
Vou coMPOR
JUNTO COM MEUS ALUNOS, PAIS E POVO

PARA TRAZER DE NOVO

O VERDE QUE UM DIA EU VI

O RIO QUE JA BEBI
A VIDA QUE JA SENTI.

MARTA BARRETO JUNQUEIRA
EbucApora AGENDA 21 EscoLAR
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ANEXO D — FICHAS PLANO DE ACAO E DESCRICAO DO PLANO DE ACAO



PLANO DE ACAO

Estamos de acordo que os nossos problemas ambientais sdo, por ordem de importancia:

1.




DEscricAo po PLANO DE ACAO

1. Descri¢do da agao:

2. Beneficios esperados:

3. Recursos humanos necessarios:

4. Pessoas disponiveis (na comunidade escolar e fora):

5. Técnicos e profissionais?

6. Materiais necessarios:

a) materiais disponiveis —

b) materiais a adquirir —

7. Recursos econdmicos necessarios:

8. Oportunidades: motivagao dos alunos/professores/comunidade

9. Dificuldades:

10. Periodo de implantagao (ex.: 2* semana de abril):

11. Nivel de prioridade:
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ANEXO E —MAPA
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ANEXO F — CONVITE DO LANCAMENTO DO PROJETO

AGENDA 21 ESCOLAR DE EMBU DAS ARTES



. 303I3E Svp nqwy : :
vlops g uu y‘f vlatt‘_dr};

Diretoria Regional de Ensino
Tabodo da Serra

-
\ g SECRETARIA DE EMERGIA, RECURSOS 3 %{%
HIDRICOS E SANEAMENTO

lllllllllllllll



U‘fﬂ; donvite ao af:e:hﬂihado, a reflexdo e ao dia'logo

Convidamos ofa)s educadore(a)s da rede piblica do municipio para o Seminario de Lancamento da Agenda 21 na Escola e
lancamento do programa de Encontros de Formagio em Educacio Ambiental para a Sustentabilidade, direcionado a elaboracio da Agenda

2| Escolar do Municiplo de Embu das Artes.

O Seminario pretende informar, esclarecer e divulgar os principios da Agenda 2| nos processos de educagio formal e nao-formal.
Os Encantros tém por objetive alabarar conjuntamente propostas para instrumentalizar as escolas e suas comunidades de entorno paraa

prarica consciente e responsivel de conceito de sustentabilidade.

Lomindrio de londamento

Dia: 19/03

Hordrio: Bh30 as | 7h30

Local: Parque da Lago Francisco Rizzo

Rua Alberto Giosa, 300 - Bairro Quinhau - Embu/SP

CROMOGRAMA DE ATIVIDADES
8h30 - Inscrigoes

9h - Abertura
Maria lsabel Franco
Sociedade Ecologica Amigos de Embu
|ose Bernardo Camblor Mava
Diretoria Regional de Ensine - Tabodo da Serra
Rosimary Mendes de Matos
Secretdria de Educagdo. Cultura, Esporte ¢ Lazer
Joda Carlos Ramos
Secretario de Melo Ambiente
Geraldo Cruz
Prefeito de Embu dag Artes

9h45 - Municipios Educadores Sustentaveis
Marcos Sorrenting
Ministério do Melo Ambiefite

10h30 - cafe

1 0h45 - Yamos Cuidar do Brasil com as Escolas

Rachel Trajber
Ministério de Educacdo

I2h - almogo

13h30 - Carroceiros Trio
Percussio Corporal e Instrumentos Musicais de Sucatas

14h30 - Agenda 2| na Escola - Participacio e integracao:
a construcio de comunidades educativas

Maria lsabel Franco
15h15 - café

15h30 - © Modelo Colaborativo nos processos de
desenvolvimento comunitiria

César Pegoraro

({Fundagdo SO5 Mata Atldntica - Nicleo Unido Pro-Tieté)

Bréentros de -{a:hmg&o ew edidadao
ambiental pata a austentabilidade

GRUPO DE TRABALHO |

Dia: 1 6/04

Horario: 8h30 as | Th30

Tema: Percepcac Ambiental e Sensibilidade: diversidade
e contextos de aprendizagem

Oficina: Fase da Motivagdo - Desafios e Perspectivas da
Educacio Ambiental

GRUPO DE TRABALHO 2

Dia: 30/04

Horario: 8h30 as 17h30 '

Tema; Embu das Artes, Embu das Aguas

Oficina: Fase da Reflexdo - Construindo propostas
pedagogicas a partir da filosofia, ética e valores da
educacio ambiental

GRUPO DE TRABALHO 3

Dia: |4/05

Horario: 8h30 &s 1 7h30

Tema: Embu da Esperanca - Ajudando a construir o
verde da nossa Bandeira

Oficina: Fase do Diagnéstico - Construindo propostas
pedagogicas a partir da analise e avaliagao dos limites e
potencialidades da educagio no municipio

GRUPO DE TRABALHO 4

Dia: 28/05

Horario: 8h30 as 17h30

Tema: Embu da Cidadania Ambiental - Na escola se
aprende a compartilhar sonhos e construir caminhos
Oficina: Fase da Agao - Construindo propostas
pedagogicas de intervengio na realidade através de
processos educativos a Pedagogia da Praxis

O'Lm — —

Os encontros de formacao também serdo gratuitos,
mas as vagas sao limitadas. Preencha a ficha de
inscrigio em sua escola e aguarde confirmacgao.
Outras informacdes ligue SEAE: 4781-6837

(apos as 13h30).

Partidipe!

T r
| :
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ANEXO G — PUBLICACOES



Capas das Publicagoes

O Projeto Agenda
21 Escolar teve
desdobramentos
importantes, ao ampliar
a rede de atores e
parceiros.

Atlas Socioambiental
de Embu das Artes

FORUM REGIONAL DA

AGENDA 71

NA _EDUCACAO

29 ¢ 30 de novembro de 2006

51 ¢ Educacd, A

s ) ! s .
e .l jjr:-ft-t!:‘a{,,ﬁf éqd;
_l..._l [ ,,?(4-’ A

1E L
; ?l} .s‘. ‘_.i %

De Tecrea o Preaticea

Agenda 21 Escolar
na Guarapiranga

| Projeto Ypord

2008
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