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Resumo

POUBEL E SILVA, E.F.S. De crianca a aluno: as representacoes da escolarizaciao da
infancia em Mato Grosso (1910-1927). 2006. 220 fls. Tese (Doutorado). Faculdade de
Educacao. Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2006.

Esta tese objetiva compreender a implantacdo dos primeiros grupos escolares em Mato
Grosso. O olhar se desloca das reformas educacionais e da histdria institucional e recai sobre
a historia da infancia. Pretende perceber como este modelo escolar foi organizado para formar
o futuro cidaddo “desejavel” para atuar na sociedade, inquirindo a cultura escolar que nela
surgiu e as representacoes concorrentes de infincia, presentes na sociedade mato-grossense.
O periodo delimitado, de 1910 a 1927, refere-se ao tempo que vigorou o Regulamento da
Instrucdo Publica Primdria de 1910, responsdvel pela introdu¢do deste modelo institucional no
Estado. Entre muitas formas de se examinar a cultura escolar, privilegiei as fontes
documentais encontradas no Arquivo Publico de Mato Grosso, Arquivo da Casa Bardo de
Melgaco, Arquivo da Escola Estadual Presidente Médici, Arquivo da Secretaria Estadual de
Educagdo, os quais oferecem enorme quantidade de informagdes a respeito do funcionamento
dos grupos escolares e das representacoes dos governantes e dos profissionais da educacdo
naquele momento. Refiro-me a regulamentos, legislacdes, mensagens de presidentes de
estado, relatérios da dire¢ao dos grupos escolares e da instrug¢ao publica, atas da Congregacao,
oficios internos dos grupos, jornais em circulacao na época, entre outros. A tese estd dividida
em duas partes. Na primeira, discorro sobre a infancia brasileira, principalmente a mato-
grossense, € as vdrias representacOes sociais em luta na época. Rivalizavam-se a
representacdo de infincia associada a escolarizacdo dos grupos escolares (idade
correspondente a série, afastamento da crianca da familia e da produgdo por cinco anos
consecutivos, dentre outros) disseminada pelos governantes, outras concepc¢des do lugar
social da crianca manifesta por pais e representantes da Igreja. Na segunda parte, analiso
aspectos da cultura escolar, tais como o tempo, espago, saberes e métodos. Busco, também,
indicios para a constru¢do da identidade da crianga-aluno dos grupos escolares, perscrutando
suas caracteristicas; o acesso a escola; permanéncia e problemas com o fracasso escolar. O
estudo da implantacdo dos grupos escolares, viabilizada pelo conjunto documental, permitiu-
me perceber a existéncia de representacoes concorrentes de infancia e de sua escolarizagao,
materializadas na organizacdo de escolas publicas e privadas voltadas para o atendimento da
crianca em idade escolar. Possibilitou-me, também, constatar que o curriculo dos grupos
escolares foi organizado com a finalidade de constituir uma infancia produtiva e ordeira,
concebida como necessdria a progresso social.

Palavras-chave: grupos escolares; histdria da infancia; histéria da educagao.



Abstract

POUBEL E SILVA, E.F.S. From child to student: the representations of infant’s schooling in
Mato Grosso (1910-1927). 2006. 220 pages. DSc Thesis. Faculdade de Educagdo.
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2006.

This thesis aims at understanding the implementation of the first scholar groups in Mato
Grosso. The view departs from educational reforms and institutional history and looks at the
infancy history. It tries to perceive how this scholar model was organized to form the future
“desirable” citizen to act in the society, inquiring a scholar culture that arose and the
concurrent representations of infancy, present in the Mato Grosso society. The chosen period,
from 1910 to 1927, refer to the time which was enforced the 1910 Primary Public Instruction
Regulation, responsible for the introduction of this institutional model in the State. Among the
several forms to examine the scholar culture, I privileged the documental sources found in the
Public Archive of Mato Grosso, the House of Bardo de Melgaco Archive, the Presidente
Médice State School Archive, the State Education Secretary Archive, which offer an
enormous amount of information related to the way the infant’s schools and the government
representation and the education professionals worked at that time. I refer to regulations,
legislations, messages from state presidents, reports from the infant’s schools and public
instruction directors, Congregation reports, internal documents from the infant’s schools,
newspapers circulating at the time, among others. The thesis is divided in two parts. In the
first part, I describe about the brazilian infancy, particularly in Mato Grosso, and the several
social representations fighting at the time. The representation of infancy associated to the
scholarization of the infant’s schools (ages corresponding to the series, child away from the
family and from the production for five consecutive years, among others) disseminated by the
governants, rivaled other conceptions of the social place for children by the parents and
Church representatives. In the second part, I analyze aspects of the scholar culture, such as
time, space, knowledge and methods. 1 search, also, indications for the construction of the
child-student identity in the infant’s schools, investigating minutely their characteristics; the
access to school; permanency and problems with scholar failure. The study of the
implementation of the infant’s schools, made possible by the documentary set, allowed me to
observe the existence of concurrent representations of infancy and its schooling, materialized
in the organization of public and private schools directed toward the attendance of the child in
pertaining to school age.It made possible, also, for me to evidence that the curriculum of the
infant’s school was organized with the purpose to constitute a productive and orderly infancy,
conceived as necessary to a social progress.

Key-words: infant’s school; infancy history; education history.
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Introdugdo

Da parede da sala

Os olhos saltam

Para um dia de chuva qualquer

Em que a rua virava festa de tiltima hora
E estar sob o céu em cachoeira

Era uma liberdade sem precedentes

Depois vinha o jogo da fita

O esconde-esconde

A queimada

E correr pelo mundo

Era pegar a sorte pelos cabelos.

Um barulho qualquer

(derrubaram um copo na cozinha?)
provoca a viagem de volta

e os olhos

(trazendo um pouco de dgua)
deixam a foto na parede

e saem da sala.

A infancia é aquela saudade
que, quando a gente visita,
sente cheiro de café passado
e um aperto no coragdo.

Marta Helena Cocco



O poema de Marta Helena Cocco, portal desta tese, retrata com infinda sensibilidade
os saudosos e inesqueciveis tempos fragmentdrios da infancia. Nas raras horas vagas,
ocupava meu tempo burilando idéias para selecionar uma pessoa das letras, da literatura
brasileira, que pudesse associar-se, em verso e prosa, a temdtica deste estudo. Num rapido
descortinar, meus olhos puderam perceber que Marta, integrada as coisas mato-grossenses,
poderia ser essa pessoa das letras, responsabilizando-se por captar a esséncia deste estudo e
retratd-la em composicdo poética, pois acompanhou grande parte desta trajetéria académica.
Eis o resultado de seu entusiasmo criador! Apds alguns minutos, estava ela ofertando-me
com sua escrita, versejando coisas da infancia e despertando sentimentos profundos. Quem de
nds ao fixar os olhos na parede ndo sente o cheiro de café passado? Nao se depara com os
momentos da infincia, jogo da fita, esconde-esconde, a queimada... e, junto com tantas
recordacdes, ndo rememora a vida escolar?

Graciliano Ramos, em Infincia (escrito em 1945, reeditado em 1993), seu romance de
memorias, revela o quanto foi drdua a sua experiéncia de crianca, nos fins do século XIX e
inicio do século XX, vivida praticamente no interior de Alagoas. Primogénito de um casal
sertanejo de classe média, cresce em meio a uma prole numerosa, distanciado de pequenos
gestos de afeto, aventuras e estripulias infantis. Ao contrdrio, o leitor indagard, a todo o
momento, como foi possivel para uma crianga, vivenciando rituais de passagem a ponta de
faca, sobreviver e tornar-se um dos escritores brasileiros dos mais expoentes.

A histéria da infancia, para uma parcela crescente da populacdo, anda paralelamente a
histéria da instituicao escolar, pois, ao inserir a crianga no espago escolar, ensinando-a a ser
aluno, percebo a concep¢do de uma nova infancia: a escolarizada. Nesse sentido, o
desenvolvimento da escola primdria inventou uma nova tradi¢do e condi¢do da infancia, a
crianca-aluno.

Concomitantemente, a sociedade moderna organizou a escola graduada, e sua cultura
escolar (JULIA, 2001), adaptada as caracteristicas das criancgas e combinada as finalidades do
ensino, de ordem religiosa, sdcio-politica, psicolégica, cultural ou, até mesmo, as mais sutis,
explicitadas por Chervel (1990, p.188) como as “de socializacdo do individuo no sentido
amplo, da aprendizagem da disciplina social, da ordem, do siléncio, da higiene, da polidez,
dos comportamentos decentes, etc.”, varidveis conforme as épocas.

Esse novo modelo organizacional implicou numa mudanga dristica em todos os
aspectos da vida escolar, pretendendo uma menor heterogeneidade na idade e conhecimentos
dos alunos por classe; uma acdo mais constante, simultanea e direta do mestre sobre os alunos

e uma menor fatiga com a nova organizacdo do tempo escolar, entre outras. Pretendeu,



também, um maior controle do trabalho docente, pela introdu¢do do cargo de diretor. No
Brasil, a escola graduada primadria foi introduzida nos fins do século XIX, vinculada ao
projeto educacional republicano. Expandiu-se pelos estados brasileiros, adaptando-se as
realidades s6cio-econdmicas regionais, como foi o caso de Mato Grosso.

Esta investigacdo estd voltada a implantacdo dos primeiros grupos escolares mato-
grossenses, abordada em diferentes aspectos por alguns pesquisadores regionais, tais como
Humberto Marcilio, Gervasio Leite, Lazara Nanci Amancio, Edmar Joaquim Santos e
Rosinete Reis.

Humberto Marcilio em “Histéria do Ensino em Mato Grosso” (1963) e Gervasio
Leite em “Um século de instru¢do publica” (1970), cujas obras sdo referéncias para os
pesquisadores em Histéria da Educagao, escreveram sobre histéria politica e educacional do
estado e, nesse contexto, abordaram a implantacdo dos grupos escolares.

Em tese intitulada “Ensino de Leitura na escola primdria no Mato Grosso:
contribuicao para o estudo de aspectos de um discurso institucional no inicio do século XX”,
defendida em 2000, Lazara Nanci de Barros Amancio trata sobre o ensino de leitura nas
escolas publicas e analisa as cartilhas e métodos de leitura propostos. Inaugura o estudo sobre
a vinda dos normalistas paulistas, destacando a atuacdo desses na implantacdo dos grupos
escolares no estado.

Alguns trabalhos foram produzidos no dmbito do projeto “A recuperagdo da educagao
mato-grossense na Primeira Republica”, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa em Histéria da
Educacdo e Memoéria da Universidade Federal de Mato Grosso (GEM-UFMT), do qual
participo desde 1997, sob a coordenacdo de Nicanor Palhares Sé e colaboracdo de Elizabeth
Madureira Siqueira. Dentre eles, destaco a dissertacdo de Edmar Joaquim Santos (1999) sobre
a “A Educacgao Fisica Higienista em Mato Grosso: fase de implantacao (1910 a 1920)”, em
que analisa a prética da gindstica e dos exercicios calisténicos nas escolas primdrias e
secunddrias, incluindo nos grupos escolares da capital; a dissertacdo de Rosinete Reis (2003)
intitulada “Palécios da Instrucdo: Institucionalizacdo dos Grupos Escolares em Mato Grosso
(1910-1927)”, analisou as reformas educacionais de 1910 e 1927, centrando-se na constru¢ao
da cultura escolar dos grupos escolares, principalmente em sua arquitetura e metodologia.

Entretanto, embora o olhar da presente tese esteja voltado para os grupos escolares,
foco da aten¢do dos pesquisadores citados, a andlise se desloca das reformas educacionais e
da histéria institucional para a histéria da infancia, sendo este o grande diferencial desta

pesquisa.



A andlise da histéria da infancia no Brasil vem se ampliando muito nas udltimas
décadas, culminando na produc¢do de livros, artigos, dissertacdes e teses voltados para o tema.
Nesses estudos, € possivel perceber a diversidade de fontes utilizadas para tratar os processos
histéricos de educagdo e reeducacdo das criancas em diferentes ambientes, bem como os
diversos discursos presentes sobre a infancia.

Além das publicacdes, ressalto grupos de pesquisa que vém desenvolvendo pesquisas
referentes a infancia, como é o caso do NIEPHE-FEUSP (Nucleo Interdisciplinar de Estudos
e Pesquisa da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo) sob a coordenagdo de
Diana Gongalves Vidal, que, através do subprojeto “Multiplas Estratégias de Escolarizacdo da
Infancia”, aglutina pesquisadores de diferentes estados brasileiros e, do GRUTHIMEL (Grupo
de Trabalho para a Histéria da Infancia e dos Materiais Ludicos), coordenado por Luciano
Mendes de Faria Filho e Rogério Fernandes, contendo varios subprojetos com a participagao
de pesquisadores brasileiros e portugueses. Esta pesquisa se insere em ambos 0s projetos,
sendo resultado de investigagdes tanto no Brasil, especialmente em Mato Grosso, quanto em
Portugal.

A idéia de desenvolver esta pesquisa surgiu no decorrer do mestrado. Formada em
pedagogia, e, incitada pela leitura de Goodson (1995) a pesquisar a histéria do curriculo,
desenvolvi a minha dissertacdo, defendida na UFMT, em 2000, sobre a histéria do curriculo
no curso de formacao de professores em Mato Grosso. Durante a pesquisa, ao ler atentamente
as documentagdes, vdrias questdes foram surgindo, instigando-me a conhecer mais sobre a
organizacao, principalmente curricular, da Escola Modelo, por ser o local onde as normalistas
tinham o primeiro contato com a sala de aula.

Inicialmente, pensei em me dedicar a escrita da implantagdo dos grupos escolares em
Mato Grosso, inquirindo sobre a cultura escolar das escolas primdrias graduadas. Iniciei,
entdo, a pesquisa no Arquivo Publico de Mato Grosso, onde encontrei as mensagens de
presidentes de estado, relatorios da diretoria da instru¢do publica, relatérios dos diretores dos
grupos escolares, entre outros.

Entretanto, no percurso, direcionei o meu olhar para a infancia e o seu processo de
escolarizagdo. Através do projeto desenvolvido pelo GRUTHIMEL, que toma a infancia
como objeto de investigacdo histérica, fui, em missdo de estudo, por seis meses, para
Portugal, a fim de investigar as representacdes de infancia presentes na sociedade portuguesa,
a implantacao das escolas graduadas naquele pais e, a sua similitude, ou ndo, com o processo

de implantac@o desse modelo escolar no Brasil.



A escola graduada em Portugal, denominada Escola Central, at¢é o momento desta
pesquisa, era uma incégnita. Nenhum trabalho académico portugués havia sido publicado
sobre o tema e poucas pessoas se lembravam da sua existéncia. Havia apenas dois indicios,
dos quais tive conhecimento através da professora Margarida Felgueiras, que comprovavam a
sua existéncia: a bandeira da Escola n° 1, onde se encontrava bordada “Escola Central” e a
citacdo no conceituado livro de Rémulo de Carvalho (2001) o qual se refere a escola central
quando trata acerca da legislacdo educacional de 1901.

Mediante a pista fornecida por Carvalho (2001), através de sua citagdo e da
bibliografia utilizada, comecei a pesquisa na Biblioteca Publica Municipal do Porto
recorrendo aos livros citados, publicados no século XX, que tratavam do ensino em Portugal,
ndo encontrando neles nenhuma referéncia as escolas centrais. Recorri também a leitura de
uma gama de periddicos educacionais. No entanto, foi somente na Revista Pedagdgica € no
periddico A Instrucdo que encontrei artigos sobre as escolas centrais, sendo a grande maioria
de autoria do professor da Escola Central de Santos (Lisboa), Ulysses Machado.

Tais documentos, embora citassem a importancia das escolas centrais, me levaram a
perceber que a sua criagdo, mesmo estando limitada aos grandes centros urbanos, esbarrou em
grandes entraves financeiros e administrativos. Os questionamentos foram entdo se alargando,
mas o0 que mais me preocupava € que eu ndo conseguia delimitar o periodo de sua existéncia e
nem, tampouco, estabelecer relacdes com os grupos escolares que funcionaram no Brasil.

Recorri a preciosa ajuda dos professores Rogério Fernandes, da Universidade de
Lisboa, Anténio Gomes Ferreira, da Universidade de Coimbra e, do Padre Torres, prior da
Catedral de P6voa de Varzim. Suas contribuicdes me ajudaram a conhecer a histéria das
Escolas Centrais portuguesas. Através dos arquivos das Escolas Centrais das freguesias do
Bomfim, de Paranhos e de Cedofeita, contando com a interferéncia da professora Margarida
Felgueiras, pude ter acesso a ‘““caixa preta” das escolas, estabelecendo, sempre que possivel,
comparacdes entre o discurso legal e o cotidiano escolar.

Retornei, entdo, a pesquisa aos periddicos do século XIX, a partir de 1869, data de
implantacdo das escolas centrais, no entanto, ndo encontrei nenhum artigo que fizesse mencao
as mesmas. A referida pesquisa foi realizada no acervo da Biblioteca Publica Municipal do
Porto, das Bibliotecas da Universidade do Porto das Faculdades de Letras e Ciéncias da
Educacdo e das Escolas Pablicas do Bomfim, de Cedofeita e de Paranhos.

Paralelamente a pesquisa a que me propus desenvolver, fui em busca de bibliografias
que auxiliassem a fundamentacgdo tedérica da minha tese. Encontrei varios livros nas livrarias

do Porto e de Lisboa, na Biblioteca da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo e da



Faculdade de Letras da Universidade do Porto, entre outros indicados e cedidos por
Margarida. Apesar das dificuldades enfrentadas, localizei uma significativa documentacao
que me permite discorrer sobre a origem e caracteristicas das escolas centrais em Portugal, as
expectativas em relacdo a este modelo escolar e sua importancia para a escolarizagdao da
infancia portuguesa, cujo tema estd presente nesta tese e, em artigo escrito conjuntamente com
Margarida Felgueiras intitulado “A implantacao das escolas centrais em Portugal” (2006).

De volta ao Brasil, dediquei-me a ir em busca de novas documentagdes que me
auxiliassem a perceber a infancia mato-grossense, sua cultura, cotidiano, brincadeiras, e, a
descobrir quem era a crianga- aluno que freqiientava os grupos escolares do estado.

No arquivo da Escola Estadual Presidente Médici tive acesso a documentacdes
especificas da Escola Modelo que me levaram ao entendimento do processo educativo dessa
institui¢do e do comportamento de seus alunos, consultando relatérios dos diretores e livro de
registro de penas disciplinares. Na Casa Bardo de Melgaco, especificamente no Acervo de
Dunga Rodrigues, pude pesquisar livros de atores da época que auxiliaram a compreender o
contexto sécio-politico e o cotidiano da crianca cuiabana. Procurando perceber a reacdo da
sociedade ao modelo escolar imposto, recorri aos jornais em circulagdo no periodo,
consultados nos arquivos no Nucleo de Documentacido e Histéria Regional da Universidade
Federal de Mato Grosso. Tive acesso também ao acervo da D. Helena Miiller, filha de Julio
Muller e da professora Maria Muller, que, por meio das imagens cedidas, auxiliaram a
elaboragao desta tese.

Embasada nesse conjunto documental e na pl€iade de estudiosos, esta tese tem como
objetivo perceber como os grupos escolares foram organizados para formar o futuro cidadao
“desejavel” para atuar na sociedade, inquirindo a cultura escolar (JULIA, 2001) que nela
surgiu e as representacoes concorrentes (CHARTIER, 1990) de infancia presentes na
sociedade mato-grossense. Busco responder as seguintes questdes: Quais as representagdes
concorrentes da infincia e escolarizacdo existiam em Mato Grosso em 1910 a 1927? Que
representacOes de infincia e de escolarizacdo fundamentavam a organizagdo da escola
graduada? Como o curriculo desse modelo escolar foi organizado para formagdo da nova
infancia idealizada pelos governantes e reformadores paulistas? O periodo delimitado neste
estudo vai de 1910 a 1927, compreende a implantacdo dos grupos escolares até a nova
reorganizacdo da instrucdo publica, quando houve alteragdes na organizacdo do ensino
primario no estado.

O texto foi organizado em duas partes, sendo que a primeira contém cinco capitulos e,

a segunda, quatro. No primeiro capitulo da 17 parte, através das producdes dos pesquisadores
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brasileiros dirigi-me aos debates e acOes referentes a infancia nas décadas de 10 e 20 do
século XX. No segundo, trato sobre a escolarizacdo da crianca, detendo-me nas diversas
apropriacdes da escola graduada em circulacdo em diferentes paises europeus, nos Estados
Unidos e no Brasil.

Procuro, no terceiro capitulo, tragar o perfil da populagdo infantil mato-grossense, seus
habitos e processo de escolarizagdo. Ao discorrer sobre a populacdo infantil, trabalho com
dados censitdrios, no intuito de definir a infancia residente no estado, em relacdo a idade, sexo
e etnia. Em seguida, traco fragmentos da cultura infantil, recorrendo a literatura regional, a
fim de conhecer o ambiente em que se inseria e o seu cotidiano, procurando compreender as
diferencas existentes entre os hdbitos dessas criancas e daquelas das grandes capitais,
observadas no primeiro capitulo.

Retomo a construgao do processo educacional no estado, no quarto capitulo, buscando
compreender os movimentos existentes na sociedade paralelamente as reformas educativas.
Sem este entendimento, a leitura e andlise dos relatérios dos diretores da Instruciao Publica e
dos grupos escolares, que subsidiaram as andlises nos capitulos subseqiientes, ficariam
comprometidas. Analiso, também, as representacdes sociais de infancia em luta na sociedade
mato-grossense da época, compreendendo que tais representacdes supdem um campo de
concorréncias e de competi¢des, conforme afirma Chartier (1991).

Em seguida, no quinto capitulo, abordo como os diferentes segmentos da sociedade
vao organizar o ensino primdrio para a consolida¢do das suas respectivas representacoes de
infancia e de sua escolarizacao.

Na 2* parte, nos capitulos seis, sete e oito, analiso alguns aspectos da cultura escolar
dos Grupos, trazendo a concepcdo de Souza (2002) quando revela a proximidade entre o
conceito de cultura escolar com o de curriculo entendendo que as pesquisas sobre a cultura
escolar “ndo podem ser indiferentes ao curriculo e as suas determinagdes e implicagdes
diretamente envolvidas na conformacdo de préticas levando-se em consideracdo o fato dele se
constituir em um dispositivo, um artefato pedagégico capaz de colocar uma ordem comum na
educagdo escolarizada” (SOUZA, 2002).

Para Goodson (1995, p.118), a histéria curricular € importante porque nos permite
penetrar nos processos internos ou na “caixa preta” da escola, procurando “explicar como as
matérias escolares, métodos e cursos de estudo constituiram um mecanismo para designar e
diferenciar estudantes”. Compreendendo que, como afirma Fourquin (1993, p. 90), “os
saberes veiculados na escola influenciam, com efeito, a constru¢ao da identidade entre os

alunos”. O intuito € trazer a discussdo como o curriculo dos grupos escolares —



compreendendo os saberes, métodos de ensino, a organizacio do tempo e do espago escolar, e
a concepcao de avaliacdo — foi organizado para a constitui¢cdo da nova crianca pretendida e
de seu papel na sociedade republicana.

No nono e dltimo capitulo, escrevo sobre a crianga-aluno que estuda no Grupo
Escolar: suas caracteristicas; o acesso a escola; permanéncia e problemas com o insucesso
escolar.

O conjunto documental coligido nesses arquivos, associado a minha compreensio e
andlise, possibilitou esta tese a comprovar que havia em Mato Grosso, no periodo de 1910 a
1927, representacoes concorrentes de infancia e de sua escolarizacao materializadas através
da organizacdo de escolas publicas e privadas voltadas para o atendimento da crianga em
idade escolar. Privilegiando a andlise dos grupos escolares, foi possivel perceber que o seu
curriculo foi organizado como resultado de um processo dos interesses dos governantes e

intelectuais, voltado para a producdo de uma infancia idealizada.



Escola Primaria do sexo masculino In: Acervo particular de D. Helena Muller



CAPITULO 1

AS REPRESENTACOES
DA INFANCIA BRASILEIRA

Criancas da sociedade cuiabana In: ALBUM, 1914.



Infantes, criancas, alunos, expostos, orfaos, desvalidos, petizes, peraltas, vadios,
capoeiras, menores, entre tantos outros, fazem parte da diversidade de nomes atribuidos a
infancia brasileira no final do século XIX e inicio do XX, que estdo relacionados a sua classe
social, a faixa etdria, ao grupo cultural, a raca, ao género e as diferentes situacdes em que se
encontra, como a de abandono e de exclusdo na familia, na escola e na rua. Tais designacdes
carregam em si as multiplas representacdes de infancia presentes nos discursos e praticas dos

diferentes segmentos da sociedade brasileira.

1.1 A Inféncia pobre e moralmente abandonada

1.1.1.0 universo da crianca pobre nos grandes centros urbanos

A década de 1870 tem sido considerada por autores como Jorge Nagle (2001) e
Boris Fausto (2000), dentre outros, o momento inicial da industrializa¢do no Brasil. Para eles,
a concentracdo de renda decorrente da expansdo do setor cafeeiro e a introducdo do brago
imigrante na regido centro-sul favoreceram a consolidacio desse processo ja nos anos 1910.

Nesse contexto, a industrializa¢do determinou mudangas substanciais na organizac¢ao
do trabalho no Brasil, contribuindo para a consolidacdo da burguesia industrial como classe
hegemonica contrapondo-se a uma nova classe trabalhadora fortalecida pelo processo de
migracdo e imigracao.

Com o crescimento demografico dos grandes centros urbanos - causado pelo término
do sistema escravista, que conduziu um expressivo nimero de brasileiros aos grandes centros
urbanos, e pela entrada macica da mao-de-obra imigrante - aumentou a pobreza,
multiplicando-se as habitagdes precdrias, as favelas e os cortigos, favorecendo a exploracdo da
mao-de-obra da mulher e da crianca, remuneradas com saldrios aviltantes (MARCILIO,
1998). Nesse encadeamento de acontecimentos, o trabalho infantil se apresentava como um
recurso das familias pobres, ja que precisavam unir os parcos saldrios de todos os integrantes
para garantir a sobrevivéncia.

A relagdo da crianga pobre com o trabalho vinha ao encontro dos interesses do
liberalismo econdmico. A populacdo, até entdo ndo trabalhadora, era transformada em mao-
de-obra, possibilitando a reducdo de saldrios, constituindo o lado cruel do desenvolvimento.

Até mesmo as criangas que se encontravam em asilos eram recrutadas para o trabalho a partir



dos cinco anos de idade, sob a alegacdo de propiciar-lhes uma ocupacdo considerada mais
util, capaz de combater a vagabundagem e a criminalidade (RIZZINI, 2002).

Essas criangas, menores de 14 anos, em 1901, representavam 8% dos trabalhadores
industriais. Em 1920, no Brasil, o indice era de 19,3% da populacdo industrial total,
correspondendo a 29,4% da cidade de Sdo Paulo e 20% dos operérios industriais do Distrito
Federal (PINHEIRO, 1978).

Moura (2002, p. 262-3) afirma que

Durante a Republica Velha, o trabalho infanto-juvenil foi o espelho fiel do baixo
padrdo de vida da familia operdria, pautado em saldrios insignificantes e em indices
de custo de vida extremamente elevados.(...)

A presenca de criangas e adolescentes no trabalho industrial tornou-se, talvez, o
referencial mais importante de que a pobreza ndo deixara de rondar as familias de
muitos e muitos imigrantes, cuja precdria sobrevivéncia dependia em parte do
trabalho dos préprios filhos.

As fébricas, que abrigavam intimeras criangas trabalhadoras, espelhavam na sua
fachada o progresso tdo exaltado pelos governantes, mas, no seu interior, deixavam
transparecer a falta de estrutura através de espagos improvisados para as maquinas e para os
trabalhadores e da falta de iluminagdo e ventilagdo.

Nesse ambiente, as criancgas e adolescentes partilhavam do mundo adulto e, muitas
vezes, tinham o curso de suas vidas interrompido devido aos constantes acidentes de trabalho
ou eram feridas pelos maus-tratos dos patrdes e dos representantes dos cargos de chefia. Esses
maus-tratos tinham como finalidade colocd-las na “linha”, pois “a desobediéncia, a
malcriacdo, as brincadeiras pontuavam o cotidiano do trabalho no periodo, iluminando com
uma forma peculiar de resisténcia, a histéria desses pequenos trabalhadores” (MOURA, 2002,
p.-270).

Além das fabricas e oficinas, as criangas se ocupavam do trabalho na construg¢ao
civil ou nas atividades informais, vendendo bilhetes de loteria, engraxando sapatos, etc., ou
até mesmo das “préticas que, resultado do abandono, aludiam a mendicancia, a delinqiiéncia,
e a criminalidade. Esmolando, roubando, agredindo-se mutuamente e aos passantes, foram
muitos os menores que fizeram das ruas paulistanas o cendrio de sua histéria” (MOURA,
2002, p.274-5).

Essas criancas eram consideradas pelos juristas, policiais e médicos higienistas
como um “perigo” a sociedade, transformando-se em foco de ac¢des e discursos pautados no

trabalho enquanto instrumento regenerador capaz de resgatd-las da ma influéncia das ruas.



1.1.2.As instituicoes de disciplinarizacao e a formacao para o trabalho

O combate a criminalidade, juntamente com a formagdo do trabalhador e a
incorporagdo do povo a Republica € apresentado como justificativa para a maioria das
reformas na drea da educagao e da assisténcia a crianca abandonada (FARIA FILHO, 2001).

As iniciativas nesse sentido atendem a determinacdo do Cddigo Penal de 1890 e
demonstram a preocupacdo dos juristas e legisladores com a questao do menor abandonado e
com a criminalidade infantil, relacionados a questao do trabalho.

O Cédigo Penal ndo considerava criminosos os “menores de nove anos completos” e
os “maiores de nove anos e menores de 14 anos, que obrarem sem discernimento”, porém, se
houvessem agido conscientemente, estes dltimos deveriam ser “recolhidos a estabelecimentos
disciplinares industriais, pelo tempo que ao Juiz parecer, ndo devendo 1a permanecer depois
dos 17 anos”. O objetivo ndo era confinar as criancas e adolescentes, mas recupera-las através
da “disciplina de uma instituicdo de cardter industrial, deixando transparecer a pedagogia do
trabalho coato como principal recurso para a regeneracdo daqueles que ndo se enquadravam
no regime produtivo vigente” (SANTOS, 2002, p.216).

Na década de 20 esta questdao ganha maior destaque no universo juridico. Em 1921,
a Lei 4.242 modifica o Cédigo Civil, determinando “que se considere abandonado o menor
sem habitacdo certa ou meios de subsisténcia, 6rfao ou com responsavel julgado incapaz de
sua guarda. Tentando por esta via pressionar as familias pobres a exercer controle sobre seus

filhos” (ALVIN; VALLADARES, 1988, p.6).

A partir de entdo a palavra “menor” passa ao vocabuldrio corrente, tornando-se na
categoria classificatéria da infincia pobre. O cdédigo distingue dois tipos de
menores, os abandonados e os delingiientes, como que reconhecendo duas
variantes possiveis no universo da pobreza. (ALVIN; VALLADARES, 1988, p.6).

Além dessa iniciativa, os juristas conseguem pressionar o Estado a criar o Juizo de
Menores no Distrito Federal em 1923, dirigido pelo Dr. Mello Mattos, que tinha por objetivo
proteger a mao-de-obra infantil e combater o mal-estar social provocado pela mendicancia e
criminalidade. Para isso, toma para si a iniciativa de criar o Abrigo dos Menores, a Casa
Maternal Mello Mattos, a Escola da Reforma Joao Luiz Alves, o Recolhimento Infantil Arthur
Bernardes e a Casa da Maezinha (ALVIN; VALLADARES, 1988).

A criag¢do do juizo de Menores foi sucedida da aprovacdo do primeiro Cédigo de



Menores, em 1927, sendo considerado, por alguns autores, como marco na histéria da
assisténcia a infancia, organizado exclusivamente para o controle da infancia e da
adolescéncia abandonadas e delinqiientes, cujo lema era: “vigiar e punir” (MARCILIO,
1998).

Tais iniciativas juridicas foram recebidas com descontentamento pela imprensa do
Distrito Federal, alegando que o poder judicidrio “arrebanhava aqueles que passavam ao seu
alcance sem estabelecer as devidas distin¢cdes entre os bons e os maus elementos, nao
cogitando saber se eram vadios ou laboriosos, honestos ou viciados” (CAMARA, 2004). Em
contraposicdo, Mello Mattos concebe tais empreendimentos como uma campanha santa,

necessaria por

usar de medidas preventivas que a lei o obrigava com relacdo aos menores
de catorze anos do sexo masculino e de dezoito para o sexo feminino que se
empregavam em ocupagdes na via publica, sujeitadas a todos os tipos de
riscos e atrativos que a rua representava com seus exemplos e moralidades
(CAMARA, 2004).

Tais discussodes a respeito da atuacdo juridica sobre a infancia, deixam evidentes as
lutas de representacoes presentes na sociedade em relacdo ao desenho da infancia pobre.

Paralelamente as acdes juridicas, outros projetos foram gestados voltados para a
recuperacdo de jovens infratores ou protecdo a infancia e a adolescéncia desamparada.
Diversas instituicdes foram criadas ou transformadas em institutos, escolas profissionais e
patronatos agricolas, “numa dimensdo do que Foucault chamou de grande confinamento, ou
seja, o surgimento de prisdes, escolas e hospicios para fins de corregcdo e coer¢cdo moral”
(KENNEDY, 1999, p.138).

O estado de Sao Paulo, desde o século XIX, contava com o Lyceo do Sagrado
Coracdo de Jesus, o Abrigo Santa Maria, o Instituto D. Ana Rosa e o Instituto D. Escholastica
Rosa, instituicdes privadas de recolhimento de menores voltadas para o ensino profissional,
mas que apresentavam resisténcia em aceitar menores que houvessem sido incriminados
judicialmente. Em 1902, foi criado pelo governo o Instituto Disciplinar, constituindo um local

onde os menores tinham acesso a instrucao literdria, profissional, industrial e, principalmente,

agricola (SANTOS, 2002).

Apés breve periodo de adaptagdo, o jovem era imediatamente integrado as
frentes de trabalho, que naquele momento inicial era essencialmente
agricola. A regeneracdo pelo combate ao 6cio e a pedagogia do trabalho
eram moedas correntes no cotidiano do instituto. Tentava-se de todo custo
incutir naquelas mentes, habitos de produg¢do e convivio aceitdveis pela



sociedade que os rejeitava. Por meio de continuas secdes de exercicios
fisicos, tentava-se doutrinar os jovens para uma vida mais regrada e
condizente com os anseios de uma cidade pautada pela légica da producdo
(SANTOS, 2002, p..225).

No Liceu de Artes e Oficios, anteriormente conhecido como Escola Propagadora do
Ensino, além dos conhecimentos de francés, portugu€s, matemadtica, geografia e histdria, os
alunos tinham o ensino da musica, da escultura e do canto. Em 1918, foi fundado pelo
governo federal, o primeiro Patronato Agricola do Pais, onde seriam administradas as no¢des
praticas de agricultura, zootecnia e veterindria, juntamente com a instru¢do primadria e civica

(MARCILIO, 1998, p. 216-219).

Seguindo principios higiénicos e disciplinares, médicos e juristas criaram um
verdadeiro projeto de prisdo-modelo para os menores carentes ou infratores,
de acordo com os valores e as normas cientificas propostas pelo
filantropismo, segundo os quais os meios fundamentais de recuperagcdo eram
a educacao, o trabalho e a disciplina (MARCILIO, 1998, p.218).

Em 1901, foi fundada a Col6nia Penal Agricola, na Fazenda Santa Modnica, no
estado do Rio de Janeiro, a cargo da Sociedade Nacional de Agricultura. Para 14 foram
transferidos os menores da Escola Premonitéria 15 de Novembro, criada no final do século
XIX (MARCILIO, 1998). No ano seguinte, foi criada a Colonia Correcional de Dois Rios que
tinha como funcdo “a reabilitacdo pelo trabalho e educacdo dos meninos, do sexo masculino,
vagabundos ou vadios, capoeiras, ébrios habituais, jogadores, ladrdes, os quais praticarem
lenocinio e dos menores viciosos que forem encontrados e, como tais, julgados pelo Distrito
Federal” (MARCILIO, 1998, p.213). Esta instituicdo, conforme Vianna (2002), obedecia ao
perfil de uma instituicdo de deten¢do e internacdo de criminosos € encontrava na linguagem
do trabalho cotidiano um aliado importante.

Em Belo Horizonte, em 1909, surgia o Instituto Jodo Pinheiro, uma iniciativa
exemplar que aliava a assisténcia social a infancia desvalida ao ensino agricola, com o intuito
de formar futuros trabalhadores. Para os seus fundadores, o Estado deveria intervir na solucao
dos problemas das criancas abandonadas, primeiramente para resolver um dos grandes
problemas da Republica: a auséncia de um cidadao republicano “bem” formado; o que levaria
a evitar um mal maior: a criminalidade, a transformacdo dessas crian¢cas em marginais €, por
fim, sanaria um problema sério enfrentado pela economia mineira no momento: a falta de
mao-de-obra para a lavoura (FARIA FILHO, 2001; VEIGA & FARIA FILHO, 1999).

No Par4, o Instituto Lauro Sodré foi convertido em Colonia Orfanolégica, Artistica,



Industrial e Agricola Providéncia em 1899, com o objetivo de retirar o menor infrator das ruas
com o fim de instrui-lo e capacitd-lo para o mundo do trabalho (MARCILIO, 1998).

Em Mato Grosso, o presidente de Estado lastimava, em discurso proferido em 1899,
a falta de um estabelecimento destinado a receber os menores orfaos desvalidos. Havia, no
entanto, ja funcionando em Cuiab4, o Liceu Salesiano de Artes e Oficios de Sao Gongalo. “O
projeto educacional desenvolvido em terras mato-grossenses estava alicercado no projeto
Salesiano de educagdo estabelecido e definido pelo seu fundador como sistema preventivo”
(FRANCISCO, 1998, p.10). Através dele eram oferecidos o ensino primario e secundario de
cunho humanistico-cientifico e, para as criancas pobres, o curso profissionalizante, através de
oficinas de carpintaria, serralheria, alfaiataria, curtume, marcenaria, encadernacdo e
tipografia.

A atuacgdo juridico-policial de proteger a mao-de-obra infantil através da criacdo de
instituicdes de abrigo as criancas pobres e filhos de operdrios; e de combater o mal-estar
social decorrente da mendicincia e criminalidade, isolando as criancas em institui¢des

especializadas, muito se aproximava das propostas dos médicos e higienistas.

1.1.3. A contribuicao médico-higienista com os cuidados da infancia

Preocupados com questdes referentes a infancia pobre, os médicos, num esfor¢o
conjunto com os politicos, policiais e juristas, ficaram atentos a questdes referentes ao
trabalho infantil, promoveram agdes que garantissem a saude fisica e moral do infante e,
criaram politicas assistencialistas.

Em relacdo a exploragdo da mao-de-obra infantil, motivo de grandes debates sociais,
a debilidade da crianca trabalhadora foi alvo de grande preocupacdo dos higienistas,
principalmente com as doencas e mutilacdes que as afligiam por ficarem encerradas por 12
horas por dia em locais insalubres, o interior das fabricas, sob rigida disciplina.

Essas criangas, geralmente com uma alimentacdo inadequada devido a pobreza, e
trabalhando em locais onde a luz e o ar pouco penetravam, eram facilmente vitimas da
tuberculose. Em 1914, o médico Moncorvo Filho ao examinar 88 menores aprendizes de duas

oficinas do Rio de Janeiro, verificou que 70% deles estavam com a doenga (RIZZINI, 2002;



MOURA, 2002).

A exploragdo do trabalho infantil e suas conseqii€éncias atingiram tamanho vulto que
a imprensa paulista e os trabalhadores, por diferentes motivos, se posicionaram
veementemente contra a presenga dos menores no mercado de trabalho.

Em maio de 1898, o jornal Fanfulla informava que entre as reivindicagdes dos
trabalhadores, estavam incluidas as proibi¢des do trabalho para os menores de 14 anos, do
trabalho noturno independente da idade, devendo a infancia ser protegida até os 16 anos. Em
1901, o jornal O Estado de Sdo Paulo se manifestou por ocasido de um grande acidente
ocorrido em uma industria téxtil, onde uma menina de 10 anos sofreu queimaduras por todo
corpo. Em 1915, O Combate relatou um acidente de trabalho em uma oficina de méveis onde
um menino de 14 anos foi apanhado por uma polia de transmissdo, sofrendo fraturas no brago
direito (MOURA, 2002).

As criticas direcionavam-se ao empresariado, ao Servigo Sanitdrio, responsavel pela
fiscalizacdo e também aos pais, acusados de serem gananciosos explorando os filhos, muito
embora, muitas vezes, essa situacdo fosse decorrente da necessidade economica (MOURA,
2002).

Somadas as questdes mencionadas, outra grande preocupacdo dos médicos
higienistas relacionava-se ao alto indice de mortalidade infantil proveniente do aborto e do
infanticidio que aconteciam com constancia € em nimero cada vez mais elevado nas cidades
brasileiras. Tal preocupacdo, presente na sociedade brasileira desde o século XVIII,
impulsionou a criagdo da roda de expostos, garantindo o anonimato das maes. No entanto,
para que essa instituicdo obtivesse o sucesso esperado, se tornava muito importante a escolha
do local a ser instalada, pois se as maes de alguma maneira se sentissem visiveis,
continuariam a abandonar os bebés em lugares ermos, ocasionando a sua morte, ou nas casas
de familias.

Esta situacdo aconteceu em Mato Grosso, que teve a roda criada em 1833 junto a
Santa Casa da Misericordia, mas em que, durante seus vinte e quatro anos de funcionamento,
teve somente trés criancas depositadas (NOVAIS, 1997). O presidente da provincia alegou

que

A facilidade dos meios de subsisténcia e o génio independente que
caracteriza a populacdo pobre desta Capital sdo talvez os motivos do
completo abandono em que esta esta institui¢do apesar dos dezessete anos de
sua existéncia mas julga a Comissdo, que se a Roda fosse transferida para o
lado oposto, isto €, para a Roda dos Prazeres, onde poderdo as maes a seu
salvo entregar os inocentes filhos sem serem conhecidas e importunadas pela



guarda do Hospital Militar, cuja proximidade parece vedar a aproximagéo da
roda, poder-se-ia tirar o fruto desta tdo pia obra (RELATORIO, 1850).

No entanto, seria somente a localizagao um fator determinante para o desuso da roda
dos expostos em Mato Grosso? Volpato (1993) e Florence (1977) nos levam a acreditar que
nao.

Volpato (1993), ao analisar o procedimento sexual das mulheres pobres, afirma que
elas ndo se envergonhavam de ter filhos naturais e ilegitimos, independente do casamento. A
esse respeito, Hercules Florence (1977, p.177), ao descrever os costumes dos habitantes de

Cuiaba (1825-1829) afirmou que:

as mulheres de classe média e sobretudo inferior, sdo muito livres nas suas
conversas, modos e costumes. Além do continuo exemplo da licencga geral e
quase desculpada, recebem pernicioso influxo do contato dos escravos,
negros e negros, cujas paixoes violentas ndo véem peias a sua expansao.

A fidelidade conjugal é, muitas vezes, falseada. Apesar de temerem os
maridos e considerd-los como amos e senhores, sabem perfeitamente
engand-los. (...) As mocas filhas de pais pobres nem sequer pensam em
casamento. Nao lhes passa na cabeca a possibilidade de arranjarem marido
sem o engodo do dote e, como ignoram os meios de uma mulher poder viver
de trabalho honesto e perseverante, sdo facilmente arrastadas a vida
licenciosa (...).

Diante de tais afirmagdes, € possivel afirmar que as proprias familias criassem as
criangas Orfas e bastardas.

Em outros estados, como Salvador, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Sao Paulo,
muitas criangas foram depositadas na Roda, mas, devido a falta de estrutura das Casas dos
Expostos, com poucas acomodacdes, surtos epidémicos facilitados pelo contato direto entre as
criangas, aleitamento coletivo e falta de asseio; somadas a propria idade e aos maus-tratos até
chegarem a Roda, devido ao fato de virem de longe e ficarem expostas ao frio ou ao calor do
dia e, por vezes ficar demoradas horas nas escadarias da igreja; ao invés de cuidado,
encontraram a morte. Mesmo as que sobreviviam ndo tinham, em sua grande maioria, os
cuidados necessarios (GONDRA, 2002, p.112).

Os médicos, que antes se posicionavam a favor desse mecanismo, alegando ser uma
“escapatoria” para a mulher que errou, salvando a dignidade das familias e a preservacdo dos
costumes; desencadearam a campanha, juntamente como os juristas, contra essa instituicao,
culminando na sua exting¢do, no ambito legal, em todo territério nacional através do Codigo de
Menores de 1927, artigo 15°, porém permanecendo em atividade até parte da década de 1950.

Para os higienistas, ndo bastava somente acabar com a Roda, era necessério também



instruir as maes para que nao abandonassem os filhos apds o parto. Nesse periodo, as politicas
sociais de assisténcia que estavam sob os cuidados dos religiosos, voltados para a assisténcia
caritativa, sofreram a influéncia das ciéncias que direcionaram o projeto de protecdo e
educagdo das criancas incorporando-a ao projeto de civilizagdo da sociedade que se expande
ao longo do século XX (VEIGA, 2003). Os médicos comecgaram a participar ativamente de
congressos internacionais € de exposicdes objetivando a troca de idéias para implementagdo
de acdes sociais.

Participante de tais movimentos, o médico Arthur Moncorvo Filho foi grande
defensor de iniciativas para assistir e proteger a infancia pobre, implementando diversas ac¢oes
nesse sentido. Em 1899, criou o Instituto de Prote¢do a Infancia no Rio de Janeiro (IPAI-RJ),

entidade que se espalhou pelo pais contando, em 1929, com 29 filiais, tendo como objetivos:

Inspecionar e regulamentar a lactacdo, inspecionar as condicdes de vida das
criangas pobres (alimentag@o, roupas, habitacdo, educagdo, instrucdo, etc.);
dispensar prote¢do as criangas abandonadas; auxiliar inspecdo médica nas
escolas e industrias, zelar pela vacinagdo, difundir meios de combate a
tuberculose e outras doengas comuns as criangas; criar jardins de infancia e
creches; manter o “dispensdrio Moncorvo”, para tratamento das criangas
pobres; criar um hospital para criangas pobres; auxiliar os poderes publicos
na protecdo das criancas necessitadas; criar sucursais nos bairros do Rio de
Janeiro; concorrer para que fossem criadas, nos hospicios e casas de saude,
escolas para imbecis, idiotas etc.; criar filiais nos outros estados; propagar a
necessidade de leis protetoras da infancia e também de regulamentacdo da
indastria das amas de leite; finalmente, ‘“aceitar, favorecer, auxiliar e
propagar qualquer idéia em proveito da caridade, maximé em prol da
infancia” (KUHLMANN Jr. ,1991, p.21)

Kuhlmann Jr. (1991) afirma que o IPAI-RJ dividia seus servigcos em puericultura
intra-uterina e extra-uterina que inclufa o programa Gota de Leite, creche, consulta de
lactantes, higiene da primeira idade, exame e atestagdo das amas de leite, exame das maes,

que pedem leite esterilizado para seus filhos, e vacinacao.

O TPAI constitui-se um espago por intermédio do qual o médico carioca
agregava aliados, testava suas hipéteses, aprofundava suas reflexdes,
articulava agdes e irradiava um padrdo de assisténcia a infancia, o qual,
como ele mesmo assinalara, tinha por objetivo inaugurar uma nova era no
que se referia a esta questdo, ja que, o que existia anteriormente a 1899 eram,
segundo ele, institui¢des mantidas em moldes arcaicos, funcionando como
“matadouros de inocentes” (PEREIRA apud GONDRA, 2002, p.308).

Em 1919, esse mesmo médico fundou o Departamento da Crianca no Brasil, que

pretendia “centralizar informacdes e também estudos e pesquisas sobre a crianca, cuidando da



ampla divulgacdo de seus preceitos” (KUHLMANN Jr. ,1991, p.22).

Em paridade ao argumento econdmico de melhorar a sociedade e ao juridico em prol
da defesa da sociedade, a medicina acopla a razdo eugénica de aperfeicoar a espécie. O
brasileiro robusto era o ideal a ser alcangcado (GONDRA, 2000, p.9).

Nesse sentido, o IPAI-RJ, entre as muitas atribuicdes, promoveu concursos de
robustez para bebés, atribuindo prémios em dinheiro as maes que amamentavam seus filhos
(KUHLMANN JR., 1991). Em Belo Horizonte foram promovidos concursos de robustez e
beleza infantil, a partir de 1935, voltados para a comemoracdo da crianca sadia e para a
dissemina¢do do ideal de aprimoramento da raca. Entretanto, esses eventos ja aconteciam no
Pais desde o inicio do século XX, onde o corpo infantil era identificado como exemplar,
modelo de aprimoramento racial, que devia ser exibido e premiado (VEIGA , GOUVEA,
2000).

Conforme Veiga e Faria Filho (1999, p.35):

Os médicos, em geral, estabeleceram uma relacdo estreita entre classes
pobres e doengas, e no medo do contagio ploriferaram-se as internagdes dos
médicos sanitaristas. Era necessdrio erradicar as doencas oriundas das
péssimas condi¢des de moradia, da precdria alimentac¢do, dos “maus habito
morais e sexuais” das classes pobres, para que outras classes ndo fossem
contaminadas.

*

*
*

Conforme pudemos observar, os médicos, higienistas, juristas e policiais
expressaram, através de seus discursos e praticas, algumas dimensdes do processo de
transformagao ao qual a sociedade brasileira foi sendo submetida rumo a modernizagao de
suas estruturas e comportamentos.

Em relacdo a infancia, tais segmentos da sociedade implementaram a¢des no sentido
de preparar a crianga para exercer a cidadania e atuar no mundo do trabalho. No préximo
capitulo, veremos a atuacdo dos governantes e da sociedade civil na educagdo das criangas

brasileiras, através da implantacdo de instituicdes pré-escolares e de ensino primario.



CAPITULO 2

A ESCOLARIZACAO DA INFANCIA:
EDUCACAO INFANTIL E ENSINO PRIMARIO

Escola Primaria do Sexo Feminino. In: ALBUM, 1914.



No século XIX, principalmente no periodo imperial, os discursos dos governantes e
da elite brasileira voltavam-se para a necessidade da escolarizacdo das criancas pobres e
livres, concebidas como camadas inferiores da sociedade, sendo que, para essas, a
escolarizacdo nao deveria ultrapassar os rudimentos do saber ler, escrever e contar. Nao
havia, para elas, pretensdes de estabelecer relagdes dessa escola com o ensino secundério e o
superior (FARIA FILHO, 2000). Nesse sentido, a grande preocupacdo voltava-se para a
crianga pobre a fim de formé-la afinada com os novos simbolos da modernidade: a sociedade
do trabalho, sendo a sua educagdo representada como um investimento, no sentido de
gerar/produzir sujeitos que pudessem ser integrados produtivamente ao universo econdémico
(GONDRA, 2000).

Segundo Faria Filho (2000, p. 135), “questdes como a necessidade e pertinéncia ou
ndo da instrucao dos negros (livres, libertos ou escravos), indios e mulheres eram amplamente
debatidas” em busca do ordenamento legal da educacdo escolar. Nesse sentido, em 1879, a
Reforma do Ensino Primdrio e Secunddrio, proposta por Ledncio Carvalho, instituiu a
obrigatoriedade escolar dos 7 aos 14 anos e eliminava a proibicdo de escravos freqiientarem
as escolas publicas. Gongalves (2000, p.327) afirma que, no entanto, “o fato de existirem
iniciativas com vistas a inclusdo dos escravos e dos negros livres em cursos de instrugdo
priméria e profissional ndo nos autoriza inferir que essa tenha sido uma experi€ncia
universal”, pois a crianga escrava vivia uma realidade bem distinta das demais.

Sobre o assunto Fonseca (2002) afirma que, por desconhecer a sua condi¢ao social, a
crianga escrava, para conhecimento das obrigacdes inerentes a sua condicdo, deveria ser
preparada para assumir a sua posicdo no mundo escravista. Entre os quatro e onze anos, as
criancas aprendiam um oficio e a serem escravas. Dessa forma, uma crianga de seis anos valia
60% a mais que a de quatro anos, chegando a valer o dobro ao completar os onze anos. Aos
doze anos, o adestramento que as tornava adultas ja estava se concluindo, sendo que, “nesta
idade, os meninos e as meninas comecavam a trazer a profissdo por sobrenome: Chico Rocga,
Joao Pastor, Ana Mucama” (G()ES; FLORENTINO, 2002, p.184).

As criangas imigrantes também foram motivos de preocupacdo no final do século
XIX e inicio do XX, pois, na década de 1890, quando houve uma maior entrada de imigrantes
no pais pelo porto de Santos, o Brasil, conforme afirma Kreutz (2000), tinha um sistema
educacional deficitdrio, com uma populacdo de 80% de analfabetos. “Esse quadro levou
alguns grupos a pressionarem o Estado em favor das escolas publicas. Outros, especialmente
os que haviam se estabelecido em nicleos mais homogéneos, investiam em escolas étnicas”

(KREUTZ, 2000, p.353).



Virias foram as iniciativas de educacdo da infincia na passagem do século XIX para
o XX. Destaco aqui dois movimentos educacionais que foram significativos no periodo: a
educacgdo infantil e a implantacdo da escola graduada; embora, como vimos, nao tenham sido

anicos.

2.1. Educacao Infantil: Jardim-de-infancia para a elite, Escola Maternal e
Creches para as criancas pobres.

A infincia e sua educacdo estdo presentes nas Exposi¢des Universais, que ocorreram

em diferentes paises desde 1851 até os primérdios do Século XX.

As Exposi¢des Universais tiveram uma repercussdo significativa em seu
tempo (...) elas prestigiaram a educa¢do como signo de modernidade,
difundindo um conjunto de propostas nessa drea, que abarcavam diferentes
institui¢des- da creche ao ensino superior, passando pelo ensino profissional
e pela educagdo especial -, métodos pedagdgicos e materiais didaticos. A
educacdo era identificada como um dos elementos do progresso cultuado, ao
lado da eletricidade, das médquinas, das inovagdes tecnoldgicas, dos produtos
industriais (FERNANDES; KUHLMANN Jr, 2004, p.26).

Nesse periodo, as modalidades educacionais se reconfiguram, compondo-se de
creches e jardim-de-infancia ao lado das escolas primadrias, ensino profissional, educacdo
especial, entre outros (KUHLMANN Jr, 2001b, p.12).

A expressdo jardim-de-infdancia € a traducido do vocabulo alemdo Kindergarten, de
autoria de Froebel. Foi em 1840, que deu esse nome ao seu estabelecimento (EVRARD—

FIQUEMONT, 1958).

Para Froebel a crianga deve estar em contato estreito com a natureza, possui
o seu jardinzinho e o cultiva, ¢ comparada, ela prépria, a uma planta, e seu
professor a um jardineiro que dela cuida. Dai o seu primeiro nome “viveiros
infantis”, que Froebel substituiu mais tarde por “jardins de infincia”
(EVRARD-FIQUEMONT, 1958, p.28).

N

Froebel desejava uma escola apropriada a crianca, que, segundo a sua vontade,
deveria estar em contato com a natureza. Pedia para ela a ampliddao de uma atividade livre e
espontanea, dirigida para um fim util, onde o educador deveria explorar a curiosidade da

crianga, sua necessidade de tocar, agir e criar. Apregoava a liberdade do brinquedo como uma



atividade primordial e de significacdo profunda. Morreu em 1852, deixando discipulos entre
membros de sua familia e amigos.

Vinte e trés anos apds a sua morte, “170 cidades da Europa e América tinham, cada
qual, um ou vdrios jardins-de-infancia. Em 1880 ja eram 524 as cidades dos Estados Unidos
que os possuiam e em 1881 s6 na Suica, 108 cidades tinham os seus” (EVRARD-
FIQUEMONT, 1958, p.29). Suas idéias e experiéncias foram divulgadas em diferentes paises
europeus e nos Estados Unidos.

No Brasil, o Inspetor Geral da Instrucdo Publica, Souza Bandeira Filho, ao retornar
de viagem 2a Franca, Suica, Austria e Alemanha em 1883, para obter informagdes sobre o

jardim-de-infincia e outras institui¢des de educacao infantil, publicou um relatério. Nele

o autor afirmava que eram raros, nesses paises, os Kindergarten abertos
gratuitamente a freqiiéncia publica. Em geral, eram mantidos por associagdes
que exigiam uma contribuicdo mensal mais ou menos elevada, preferindo, na
admissdo, os filhos dos associados, pertencentes a familia abastadas
(KUHLMANN Jr, 2001, p.4).

Souza Bandeira percebeu que para atender as criangas pobres foram criadas
institui¢des com fins assistencialistas.

A implementacdo de instituicdes de educacdo pré-escolar no Brasil também
aconteceu de forma dual: os jardins-de-infincia para as criangas da elite, e as creches e
escolas maternais para a classe popular.

O primeiro jardim-de-infancia do pais era de origem privada. Foi criado em 1875, no
estado do Rio de Janeiro, funcionando no Colégio Menezes Vieira. O “Jardim de Criangas”,
idealizado por Menezes Vieira, médico educador, e sua esposa D. Carlota de Menezes Vieira,
funcionava em um dos melhores bairros do Rio de Janeiro, com instalagdes apropriadas para
atender a uma clientela de elite de 3 a 6 anos. Utilizava a metodologia propagada por
Pestalozzi e as atividades sugeridas por Froebel e Mme. Pape-Carpentier (BASTOS, 2001).

A sua instalacdo provocou a reacdo de alguns membros da sociedade que
compreendiam ser tais instituicdes apropriadas para o cuidado da infancia pobre e ndo para

educacao dos filhos da elite. Conforme o Sr. Junqueira:

O jardim-de-.infincia ndo tem nada com a instrucdo, é uma institui¢do de
caridade para meninos desvalidos, que serve para mde ou pai, sendo
minimamente pobres, quando vdo ao trabalho, entreguem seus filhos aqueles
asilos, como ja se faz entre nds e até na Bahia, em algumas casas dirigidas
pelas irmas de caridade. Mas aqui era preciso dar esse nome pomposo



(DOCUMENTOS “PRIMEIRA EXPOSICAO PEDAGOGICA”, 1884, apud
BASTOS, 2001, p. 63)

As ponderacdes feitas pelo Sr. Junqueira expressavam a sua inquietacdo em
preservar os pequenos fora de perigo de ficarem entregues a si mesmos, enquanto suas maes
trabalhavam. Nesse momento, a preocupagdo com a infancia girava em torno do cuidado e
assisténcia as criancas pobres, no sentido de tird-las da rua, isolando-as dos meios que
pudessem contamind-las, visando, desta forma, prevenir a criminalidade (KUHLMANN Jr.,
1991, p.25).

Entretanto, Menezes Vieira defendeu a criacdo dessa institui¢do para as criancas
mais abastadas, alegando que “na alta sociedade, os espetdculos liricos, os passeios da Rua do
Ouvidor, as estagdes de Petrépolis e Friburgo ndo permitem que as criancas recebam todo
desvelo de que carecem. Se ndo vagam pelas ruas, vivem com os famulos e com os escravos,
cuja influéncia desgracadamente nenhum brasileiro pode ignorar” (BASTOS, 2001, p. 75). A
educacgdo para a elite estava voltada em oferecer a essas criangas, a atengdo e a educagdo que
ndo tinham nos lares.

No estado de Sao Paulo, a Escola Americana instalou, em 1877, um jardim-de-
infancia sob a orientagdo de norte-americanos e, em 1888, a professora Guilhermina Loureiro
de Andrade fundou o Kindergarten Modelo, no Rio de Janeiro.

No setor publico, os jardins-de-infancia foram instalados somente na Republica,
sendo um criado em 1896, em Sao Paulo, anexo a Escola Normal Caetano de Campos, onde,
juntamente com a escola primdria, serviria de local de estdgio para os futuros professores.
Conforme Kuhlmann Jr. (2001a, p.122) o “jardim-de-infancia fazia parte da proposta
educacional do Partido Republicano Paulista — PRP, do projeto da Escola Normal (decr. N°27,
12/13/1890) e dos planos do seu diretor, Gabriel Prestes (filiado ao PRP desde 1890)”.

Para viabilizar institucional e didaticamente o seu funcionamento, Maria Ernestina
Varella, Zalina Rolim e Rosina Soares traduziram e adaptaram algumas obras estrangeiras que
serviriam de orientacdo. O curso foi distribuido em trés periodos, de acordo com as
orientagdes de Parker, funcionando de segunda a sdbado, das 11h as 15h. As horas eram
dedicadas a cantos, marchas, exercicios de linguagem e intervalo para o lanche.
(MONARCHA, 2001, p.83-4)

Essa iniciativa também contou com alguns confrontos. O Sr. José Feliciano de
Oliveira, ex-professor da Escola Normal, e Jodo Kopke, fundador da Escola da Neutralidade

em Sao Paulo e ex-professor do Colégio Rangel Pestana, se posicionaram contra a criagdo dos



jardins-de-infancia, alegando ser a educacdo da infancia de responsabilidade materna. O
proprio Froebel recebeu as mesmas criticas, sendo acusado de querer tirar as criangas do meio
familiar.

As criticas foram relatadas por Gabriel Prestes numa série de artigos publicados no

jornal O Estado de S. Paulo.

O Jardim-de-infancia s6 se instituiu depois de bem amadurecida a idéia de
sua criacao.

Nesta mesma capital, j4 o dr. Hordcio Lane havia instituido o ensino
froebeliano em um Jardim-de-infancia que, por longo tempo se manteve na
Escola Americana. E, se esse exemplo ndo foi seguido, é que, naquela época,
pouquissimos se preocupavam os poderes publicos com o problema do
ensino.

Veio, porém, a reptiblica e desde logo se iniciou esse benemérito movimento
reformador que tem por base a Escola Modelo Caetano de Campos.

Era entdo natural e oportuna a criagdo dos Jardins-de-Infincia. (PRESTES,
1897 apud MONARCHA, 2001, p.86).

Em contraposi¢ao aos Jardins-de-infancia, as creches e as escolas maternais eram
destinadas as criangas pobres, voltadas para o seu cuidado e a sua formagao moral e fisica,
subordinadas aos 6rgdos de saude publica ou de assisténcia.

A necessidade de tais instituicdes vinha sendo divulgada entre 1879 a 1888, por
meio do Jornal A Mdi de Familia. Sua grande €énfase estava em dar respaldo para as familias
pobres a fim de que estas assumissem a criacdo de seus filhos e ndo mais utilizassem a roda
dos expostos, abandonando-os. Para isso, a creche era compreendida como uma institui¢dao
assistencial e educacional voltada para o atendimento de criancas até 2 anos de idade,
sucedida da “sala de asilo da segunda infancia”, que posteriormente passou a ser chamada de
“escola maternal”, para as criangas dos 3 aos 6 anos (KUHLMANN Jr, 1991, p.25).

A concepgao de assisténcia cientifica em conformidade as propostas das institui¢des
de educagdo popular veiculadas nos Congressos e Exposi¢cdes Universais, “ja previa que o
atendimento da pobreza ndo deveria ser feito com grandes investimentos. A educacdo
assistencialista promovia uma pedagogia da submissdo, que pretendia preparar os pobres para
aceitar a exploracdo social” (KUHLMANN Jr., 2000, p.8).

As creches foram criadas e organizadas, inicialmente, atendendo as concepgdes de
infancia médico-higienista e juridico-policial, cujos discursos e ac¢des estavam direcionados
para a infancia moralmente abandonada.

Através do IPAI-RJ, foi instituida a creche Sra. Alfredo Pinto, mantida pelas Damas

da Assisténcia a Infancia. “A creche tinha 20 leitos para atender as criangas, em sua grande



maioria filhos de empregadas domésticas, e ndo de operdrias”. Em 1929, havia 22 filiais do
IPAI no Brasil, sendo que 11 delas possuiam creche (KUHLMANN Jr, 1991, p.21-22).

A recomendacdo da criagdo de creches agregadas as industrias era defendida com
freqiiéncia nos congressos que abordavam assisténcia a infancia, demonstrando a preocupacao
com o amparo aos filhos dos operdrios, de modo que estes nio ficassem na rua, criados a
esmo, aumentando os indices de vadiagem e marginalidade j existentes. Tal empreendimento
resultou na instalacdo de creches nas industrias no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, como a creche
da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado (RJ), a primeira institui¢ao para filhos de
operdrios; a da vila operdria Maria Zélia, que foi instalada em 1918 e a da industria
Votorantim, em 1925 (KUHLMANN Jr., 1991, p.23).

Sob a iniciativa do jurista Ataulpho de Paiva, que em 1908 organizou o Patronato
dos Menores no Rio de Janeiro, foi criada a Creche Central, “denominada assim para ser
matriz de outros institutos semelhantes a serem abertos nos bairros afastados do centro da
cidade” visando abrigar as criangas cujas maes trabalhassem fora do lar.

As disparidades entre as modalidades de instituicdes pré-escolares deixam exposta a
segregacao social, explicita através da criagdo de sistemas especificos para atender a crianga

pobre e a da elite. Nesse sentido, Marcilio (1998, p.224) destaca que

é possivel afirmar que as politicas destinadas a infancia s@o concebidas de
dupla forma: a crianca da elite, alvo de atencdes e da politicas da familia e
da educagdo, com o objetivo de prepara-la para dirigir a Sociedade, enquanto
que a crianca pobre deveria ser objeto de controle especial, de educacgdo
elementar profissionalizante, que a preparasse para o mundo do trabalho.



2.2. A circulacao de um modelo de escolarizacao da infancia: as escolas
graduadas

No inicio do século XX havia, na sociedade brasileira, representacdes sociais
concorrentes de infincia e de sua escolarizacdo consolidadas através de diferentes modelos
educacionais: as escolas unidocentes e a escola graduada.

A escola graduada nasceu no final do século XIX, no bojo do discurso da
modernidade. Constituiu-se assumindo uma nova concepcdo de escola primdria (FARIA
FILHO, 2000; VIDAL, 2005a), contrapondo-se a escola isolada, em que um sé mestre,
ensinava a um grupo de alunos cujas idades e conhecimentos cobriam todo o ensino primario.
Pressupunha alunos classificados e agrupados o mais homogeneamente possivel, em fungdo
da sua idade e conhecimentos.

A escola moderna seria a escola-colégio. A escola unitdria, a escola-aula, era
entendida como o vestigio do tempo da escola antiga de acordo com Anténio Vifiao Frago
(1990). Faria Filho (1990, p.31-2) afirma ser “a representacdo dos grupos escolares,
construida tendo como uma de suas bases a producdo das escolas isoladas como simbolo de
um passado que deveria ser ultrapassado, quando nao esquecido”.

A substituicdo do método individual pelo simultaneo constituiu um eixo importante
da escola graduada. Através do ensino simultaneo, o professor ensinava a mesma li¢ao a todos
os alunos com se fossem um sé, sendo, para isso, necessdrio homogeneizar os grupos
redistribuindo os alunos em graus e classes. Essa organizacdo escolar sofreu influéncias do
principio da divisdo do trabalho, presente na revolug@o industrial. R. Blanco, afirma que a
escola graduada € uma organizacao das escolas fundamentada na lei econdmica da divisao do
trabalho. Segundo o autor, aplicando a teoria da divisdo homogénea do trabalho, o resultado
serd semelhante ao de uma fabrica. Para exemplificar, utiliza a ilustragdo do escocés Adam

Smith, um dos primeiros a investigar o processo da divisdo do trabalho no setor industrial:

Catorze obreiros, tendo a seu cargo a totalidade do processo, fariam 20
alfinetes didrios cada um; 280 no total. Mas se estes 14 operdrios em vez de
trabalharem separadamente, se reunirem numa fédbrica, sob a direcdo de
uma pessoa inteligente, e dividirem o trabalho poderiam produzir
diariamente mais de 100.000 alfinetes (BLANCO apud FRAGO, 1990,
p-29).

Para Adam Smith, “dividir o trabalho” implicava numa nova estrutura da atividade
produtiva substituindo o sistema familiar artesanal, pela reunido de trabalhadores em um sé

local e pela distribui¢do, entre eles, do trabalho em partes. Desta forma, o novo modelo



organizacional do trabalho, além de aumentar a produtividade, possibilitava um maior
controle, pelo empregador, do tempo, impondo aos operdrios um ritmo mais intenso. Segundo
esta teoria, “0 que proporciona maior riqueza a um pais nao € o aumento do volume de
moedas acumuladas, como pensavam os mercantilistas, mas a ampliacao da produtividade
mediante a divisdo do trabalho” (ABRAO, COSCODAL, 2002, p.363-4-6).

Aplicando este conceito a educacdo, V. Pinedo afirmou em Congresso em
Barcelona, em 1909, que na escola graduada, como em qualquer inddstria, hd poupanca ou
aproveitamento de tempo, maior destreza do artifice e ocasido de descobrir novos meios de
aperfeicoar e abreviar o trabalho (PINEDO apud FRAGO, 1990, p.30). Tyack e Cuban

(1999), ao escreverem sobre as escolas norte-americanas, afirmam que:

Muitos defensores da escola graduada — destacando-se, entre eles, os
superintendentes municipais e estaduais e os lideres dos quadros
administrativos escolares — estavam muito bem impressionados com a
divisdo do trabalho e a supervisdo hierdrquica freqiientemente utilizadas nas
fabricas. Entdo, perguntaram-se: por que este sistema bem-ordenado ndo
poderia ser adaptado a educacdo publica? Eles ndo questionaram a antiga
assertiva de que uma sala de aula ¢ um lugar independente onde um
professor estabelece tarefas para um grupo de estudantes e avalia seus
desempenhos. Ao contrdrio, eles buscaram uma maior -efici€ncia
concentrando o trabalho do professor em uma série, na qual os estudantes
poderiam ser agrupados de acordo com a sua proficiéncia académica e
poderiam aprender um curriculo uniforme. Assim, um professor poderia
ensinar a todas as criangas na sala de aula os mesmos assuntos, da mesma
maneira € no mesmo ritmo (TYACK, CUBAN, 1999, p. 7-8, tradugdo
mimeo)

Sendo assim, o emprego do método simultdneo e a conseqiiente organizagao dos
alunos em classes sob a regéncia de um professor para cada grupo de alunos, favorecia nao
somente a distribuicdo do trabalho, como também a maior capacidade de supervisdo e
controle da acdo dos professores e dos alunos. A organizacio das escolas graduadas, entio,
foram acrescidas as técnicas de supervisio e eficiéncia das institui¢des, cercadas de
racionalidade cientifica, o exame e classificacdo cientifica das criancas e a distribuigdo,
previamente planejada, de tempos e tarefas, movimentos e acdes (FRAGO, 1998).

E possivel relacionar as estruturas e modalidades organizativas da escola com a
inculcacdo de valores e normas de comportamentos, com a estatizacdo do ensino, com a
evolucdo de formas de organizagdo do trabalho, com o desenvolvimento de uma
administracao escolar burocratizada, com a afirmacdo da escola como organismo social, com

a defini¢cdo das estruturas de poder no seu interior € com a evolug¢do do curriculo.



Dessa forma, as escolas graduadas foram organizadas no sentido de formar as
criangas ndo s6 com os conhecimentos morais e cientificos necessdrios, mas também com

habitos e valores pertinentes ao mundo do trabalho.

2.1.1.As variadas formas de apropriacoes de um modelo escolar

Esta organizacdo de escola primdria tornou-se um modelo que representava a
exceléncia da educacdo, sendo apropriado (CHARTIER, 1990) rapidamente por varios
paises. Situou sua universaliza¢do no centro dos processos de transformacao social e cultural
que atingiram todo Ocidente nos séculos XIX e XX, tendo o ensino simultdneo como questao
nuclear.

Nos Estados Unidos, a escola graduada foi introduzida na década de 1840 na Quincy
Grammar (SOUZA, 1998). Tyack e Cuban (1999) afirmam que, por volta de 1860 a escola
graduada era comum nas grandes cidades e, em 1870, ja haviam se expandido por todos os
lugares em que havia criangas suficientes para classificar em séries.

No inicio da década de 1870, segundo os autores, a escola graduada recebia criticas
referentes a rigidez do seu curriculo e ao sistema de exames promocionais que,
compreendendo ser “normal” o estudante que progredia no ritmo regular exigido pela escola
graduada, criou uma categoria de desvio organizacional: o aluno “retardatario”. Essa situacdo
permaneceu no periodo inicial do século XX quando, “as pessoas comegaram a reconhecer
que a escola graduada pode ter sido eficiente para a maioria dos estudantes cuja cultura
convergia com as exigéncias que ela demandava, mas que o sistema parecia estar ajustado
para produzir o fracasso para os pobres e imigrantes” (TYACK, CUBAN, 1999, p.9, tradugdo
mimeo).

Porém, mesmo apresentando problemas, a maioria dos reformadores entrou em
sintonia com ela criando novos mecanismos que viessem a suavizar seus efeitos.”Com o
passar dos anos, as pessoas passaram a considerar as séries distintas como um emblema do
que seria uma ‘escola de verdade’” (TYACK, CUBAN, 1999, p.10, tradu¢do mimeo).

Na Franca, Giolitto analisou a evolugdo da escola priméria no periodo de 1815 a
1882. O autor relata como o problema da classificacdo dos alunos, devido a prética do ensino
simultaneo, foi enfrentado pelos professores e reformadores do ensino e ressalta que o

estabelecimento de uma divisdo uniforme dos programas e dos alunos significou uma maior



consciéncia da especificidade da infincia e possibilitou um rendimento maior da instituicao
escolar; em contrapartida favoreceu os melhores em detrimento dos mais fracos; gerou o
aperfeicoamento dos exames e criou a nog¢ao de repeténcia (GIOLITTO apud, SOUZA, 1998,
p.35).

Em Portugal, a escola graduada, sob o nome de Escola Central, foi criada
experimentalmente em 1869, em Lisboa, a semelhanca do que se praticava em algumas
cidades da Europa moderna, vindo a ser oficializada através do Regulamento da Instrucdo
Publica Primaria de 1878, sob a dire¢cdo de Rodrigues Sampaio, precedida da proposta de lei
de 20 de Janeiro de 1872 e de 23 de Janeiro de 1875.

Este novo modelo escolar consistia na reunido de escolas. Em lugar de cada escola
singular ter um s6 professor que regesse todas as disciplinas, reunir-se-iam trés ou quatro
escolas singulares numa central, onde cada matéria seria entregue a regéncia de professor
especial (COSTA, 1870). Muito embora a organizacdo escolar das Escolas Centrais
proporcionasse a reducdo de gastos, sua estrutura dependia de um custo inicial muito grande,
face ao estado precario em que se encontravam os cofres publicos portugueses. As Escolas
Semi-Centrais se apresentaram como uma alternativa vidvel, mantendo as mesmas bases das
Escolas Centrais, pois consistiam no agrupamento de alunos separados por idade e/ou saberes,
atendendo as 1* e 2* classes conjuntamente e, em outra escola, os alunos das 3* e 4* séries.
Nesse caso, os alunos eram remanejados de escolas de acordo com a sua classe.

A criacdo da Escola Central n° 1, em Lisboa, expressava a busca do pais em
acompanhar o movimento educacional em ampla expansdo nos demais paises da Europa,
atendendo os preceitos da escola graduada — a distribuicdo do trabalho e o atendimento das
criancas em massa — adotando, com isso, o ensino simultineo, o método intuitivo, a
classificacdo dos alunos por classes de idades ou saberes, e uma organiza¢do administrativa
disciplinada e controladora.

Os debates educacionais, proprios da escola graduada, estabelecendo relacdes entre

a escola e a industria, permeavam os discursos educacionais portugueses da época:

Nenhum povo civilizado poderia agora dispensar a instrucdo primdria: o
ensino elementar é uma necessidade que se impde, a medida e por isso
mesmo que a civilizagdo progride. Assim como a ciéncia vai transformando
os processos da industria e aumentando a atividade do homem sobre a terra,
aqui aproximando as distancias, ali abrindo amplos mercados ao comércio,
por toda a parte espalhando novas idéias, e criando necessidades novas,
assim a instrucdo popular, liberalmente distribuida, deve ir sem descanso
derrubando a espessa e iniqua muralha, que ainda hoje separa do movimento
intelectual uma grande massa da populagdo humana (BOLETIM, 1902, p.



22).

A mudanga de regime politico em 1910, da Monarquia para a Republica, refletiu-se,
como era de se esperar, na educacdo e, de certo modo, este conjunto de intengdes vai
encontrar uma primeira estruturacdo legal, na Reforma do Ensino Primario e Normal de 1911,
quando entdo a escola € assumida como uma oficina onde se fabricam cidaddos e os
professores como os grandes mentores da nova geracio (NOVOA, 1989). Neste contexto, o
nome “Escola Central” ndo aparece na legislacdo; porém, as orientagdes quanto a organizagao
do ensino continuam sendo as mesmas, mantendo-se o nimero limitado de alunos por classe
sob a regéncia de um tnico professor, a figura do diretor escolar e a exigéncia da construc¢ao
de prédios apropriados, sendo providos de materiais didaticos e mobilidrios adequados.

Os registros escolares levaram a perceber que este modelo escolar funcionou no
Porto, sob o nome de Escolas Centrais até a reforma educativa de 1919, passando entdo a
serem designadas por Escolas de Ensino Primario. E, curiosamente, algumas destas escolas
foram demolidas, no principio da década de 60, dando lugar a edificios com mais salas de
aula, designados por Grupo Escolar (FELGUEIRAS; POUBEL E SILVA, 2000).

Na Espanha, conforme Vifiao Frago (1998, p.9), a escola graduada foi introduzida
no ensino publico de modo experimental, em 1898, funcionando anexa as Escola Normais
como escolas para praticas de ensino. As primeiras escolas graduadas apareceram na virada
do século, significando para os seus promotores, muito mais que uma nova forma de
organizacao escolar, eram a solu¢do para os males do ensino primério.

A escola graduada, com o nome de Grupo Escolar, introduziu e disseminou uma
inovacdo no sistema educativo espanhol, através de novos programas, horarios, modos de
trabalho, aplicagdo da metodologia moderna, edificios adequados, organizacdo interna,
relagdes com a sociedade, etc. Em 1926, das 27.080 escolas nacionais existentes, somente 640
(2,4%) eram graduadas, apontando a forma lenta e dificil com que se disseminou esse modelo
escolar no pais (BELLO, 1995).

No Brasil, em processo que culminou com a Republica (1889), a educacdo tornou-se
a bandeira do “progresso”. Transformar a crian¢a em aluno, significava educar a infancia com
novos habitos e valores, incutindo-lhe o dever e a virtude do trabalho, de modo que esta fosse

util a sociedade capitalista.

(...) educar pressupunha um compromisso com a formacdo integral da
crianca que ia muito além da simples transmissdo de conhecimentos uteis
dados pela instrucdo e implicava essencialmente a formagdo do cariter



mediante a aprendizagem da disciplina social — obediéncia, asseio, ordem,
pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades,
virtudes morais e valores civico-paridticos necessarios a formagdo de
nacionalidade (SOUZA, 2004, p. 127).

Para os reformadores da instru¢@o publica no Estado de Sdo Paulo, educar a infancia
significava preparar “homens tteis, capazes de aumentar as forgas progressivas do pais e de
fomentar em alto grau a sua riqueza” (RANGEL PESTANA apud MONARCHA, 1999,
p-173). A instrucdo, nesse momento, assume caracteristicas de religido civica, objetivando a
educacgdo do povo e da crianca (MONARCHA, 1999, p.102). Para isso, tornava-se necessario
investir na formacdo do professor que, segundo Rodrigues (1988, p.112), “adquire
fundamental importancia por se considerar que através da sua acdo direta, se imprimiria uma
nova moral, modificadora de hébitos e costumes”, criando condi¢des indispensdveis para o
desenvolvimento, “sendo considerado o elemento reformador da sociedade, o portador de uma
nobre missdo civica e patridtica”. Sendo assim, investir na reforma do programa de estudo da
Escola Normal tornou-se vital. Sobre o assunto Caetano de Campos (apud PRIMITIVO,
1942, p. 75) afirmou: “O governo de Sdo Paulo mui bem conjecturou que, sem o
aperfeicoamento do professorado, todas as reformas seriam intteis e por isso comegou a
reacdo melhorando o ensino na Escola Normal”.

Nesse contexto, Prudente de Moraes, presidente nomeado do estado de Sdo Paulo,
sob a influéncia de Rangel Pestana, procede a reforma da Escola Normal, incumbindo o
médico Caetano de Campos, professor de Biologia e Diretor da Escola Normal, de executé-la.

Para ele (apud REIS FILHO, 1984, p. 66)

(...) ndo pode haver ensino produtivo sem a ado¢cdo dos métodos que estdo
transformando, em toda parte, o destino das sociedades. O dominio desses
principios, o manejo desse método e seus procedimentos dependem do
professor educado na arte de ensinar. E para formar esse mestre que se
reforma a Escola Normal.

Educar era a grande aspiracdo. No entanto, ndo bastava ensinar, era preciso saber
ensinar. Sendo assim, formar o professor moderno, significava ensind-lo a conhecer, observar
e experienciar o método intuitivo (CARVALHO, 1989).

Este propésito s se tornou possivel com a organizacdo da Escola-Modelo, que,
funcionando anexa a Normal, serviria de pratica aos normalistas do 3° ano. Criada, em 1890,
para ser uma instituicdo modelar, ela foi considerada pelo seu idealizador, Dr. Antdnio

Caetano de Campos, como “o coracdo do Estado. Através desse modo de aprender, centrado



na visibilidade e imitabilidade das préticas pedagdgicas, esperava-se a propagacdo dos
métodos de ensino e das praticas de organizacdo da vida escolar” (CARVALHO, 2000,
p.225)

A eficiéncia desta Escola dependia, essencialmente, que os seus professores regentes
fossem capacitados para aplicarem a metodologia moderna proposta pela reforma de ensino.
Para tal, Caetano de Campos, através da indicacdo do professor Hordcio Lane, diretor da
Escola Americana, contratou as professoras Miss Marcia Priscilla Browne, ex-diretora de uma
Escola Normal em Massachutts, e D. Maria Guilhermina Loureiro de Andrade, com passagem
pelos Estados Unidos, para assumirem a direcdo da Escola Modelo, nas sessdes feminina e
masculina.

Além do método intuitivo, a implantagdo da Escola Modelo trouxe outras mudancas
a cultura escolar, como a adequacao do prédio escolar as finalidades educativas, atendendo as
recomendacdes pedagdgicas e higi€nicas; mudanga no relacionamento professor-aluno,
estimulando a participacdo deste dltimo nas aulas; e a substituicdo dos castigos fisicos por
castigos morais. Esta redefini¢do da escola priméria publica estava voltada para o trabalho da
crianga, sendo a escola o local onde ela iria adquirir a compreensao de que o dever é sagrado
(REIS FILHO, 1984, P.72).

A experiéncia da escola graduada implantada nas escolas-modelo frutificou. Em
1893, foram entao criados os grupos escolares, sob a insisténcia do deputado Gabriel Prestes.
A sua argumentagdo baseou-se em dois fundamentos bdsicos da escola graduada: “a divisao
do trabalho e o atendimento da instru¢do popular, isto €, uma escola para atender um grande
nimero de criancas” (SOUZA, 1998:45), visando uma racionalizacdo de custos € um maior
controle da crianca e de sua escolarizacdo. As vantagens pedagdgicas e econdmicas desse
modelo escolar levaram o deputado Gabriel Prestes, em 1893, a defender a criagdo das escolas
graduadas no estado de Sao Paulo utilizando, como exemplo, sua implantacio em alguns

paises europeus.

Na Alemanha, na Franca, em Portugal, na Bélgica, em todos os paises,
finalmente, em que a instrug@o publica é, ou em que se trata de torni-la, uma
realidade, encontram-se, além dos tipos das escolas rurais, das escolas dos
bairros, as escolas centrais das cidades, nas quais a distribui¢do do trabalho é
perfeita, porque as escolas dispdem ndo s6 de edificios construidos de
acordo com as prescri¢cdes pedagdgicas, com todas as acomodagdes, como
também de professores numerosos, de modo a satisfazerem as necessidades
das diversas classes (PRESTES, apud SOUZA, 1998, p. 45).

Esta nova forma escolar procurou reunir em um sé prédio de quatro a dez escolas



isoladas, num raio de 2 km para o sexo masculino e 1 km para o feminino; possibilitou a
homogeneiza¢do do ensino, quando entdo os alunos eram distribuidos separadamente em
classes, uma para cada sexo, segundo as idades e niveis de conhecimento, e fez surgir novas
relacdes de controle no interior da escola, com a composicdo de varios professores em um
unico ambiente escolar, sob a dire¢cdo de um professor diretor. (SOUZA, 1998)

Apés sua implantacdo no sistema educacional paulista, a escola graduada se
expandiu para os demais estados brasileiros, imprimindo no ensino primdrio a modernidade
pedagodgica pretendida: a reunido das escolas isoladas num sé prédio, a organizagao dos
alunos em classes homogéneas de acordo com a idade e/ou saberes, sob a autoridade tnica do
professor, controlada pela figura do diretor, a utilizagdo do método intuitivo, peca central dos
grupos escolares e a monumentalidade da arquitetura escolar, simbolo do progresso
(CARVALHO, 2000; VIDAL, 2006).

Em Minas Gerais, este modelo escolar foi criado em 1906 como “o lugar de
realiza¢do, no mundo da educagdo, da forma capitalista de conceber e organizar o trabalho —
principalmente fabril, e a identificacio do movimento que institui 0s grupos com 0 progresso,
como a superagdo do atraso” (FARIA FILHO 2000, p.33). Em Juiz de Fora, Belo Horizonte,
Lavras e Sabard os grupos escolares comecaram a funcionar em 1907. (YAZBECK, 2006;
FARIA FILHO, 2000; SANTOS E FARIA FILHO, 2004; PEREIRA, 2004).

No Espirito Santo, o professor paulista Carlos Alberto Gomes Cadim foi contratado
em 1908, para implementar a reforma da instru¢do ptblica no estado, criando a Escola
Modelo e assumindo o educador a dire¢ao desta institui¢do e da Escola Normal. O primeiro
grupo escolar foi criado através do Decreto n°166 de 05 de setembro de 1908 (FERREIRA,
2000).

Em Sergipe, através do decreto n° 563 de 12 de Agosto de 1911, foi criado o 1°
grupo escolar denominado “General Siqueira”. No periodo de 1922 a 1924, na gestdo de
Mauricio Graccho Cardoso, foram criados mais 15 grupo escolares, sendo dois em Aracaju e
13 nos demais municipios: Simdo Dias, Boquim, Capela, Estancia, Itabaiana, Laranjeiras,
Lagarto, Maruim, Prépria, Riachuelo, Rosdrio do Catete, Sdo Cristévio e NeopOdlis.
(BERGER, 2000; BERGER E ALMEIDA, 2004)

Na Capital do Rio Grande do Norte, o primeiro Grupo Escolar foi inaugurado 1908,
sendo instalados no periodo de 1908 a 1913, mais dois grupos escolares em Natal e 23
espalhados pelo estado: Mossord, Caicd, Tomaz de Araujo, Caratbas, Martins, Serra Negra,
Sao José de Mipibu, Goianinha, Pedro Velho, Jardim do Serid6, Nisia Floresta, Pau dos

Ferros, Arés, Acu, Macaiba, Currais Novos, Apodi, Angicos, Nova Cruz, Luiz Gomes,



Ceard—Mirim, Sao Gongalo e Canguaretama. (ARAIjJ O; MOREIRA, 2006)

A implantagdo dos grupos escolares no Piaui foi antecedida pela implantacdo das
escolas reunidas, no periodo de 1905 a 1922. Em 1922, foi entdo criado o primeiro Grupo
Escolar, em Parnaiba. Em 1925, o prédio foi construido conforme planta projetada em Sao
Paulo, sendo posteriormente contratado o professor paulista Luiz Galhanone, que atuava
como diretor do Grupo Escolar Jodo Kopke, na capital paulista, para dirigir esse Grupo. No
periodo de 1922 a 1930 foram implantados 17 grupos escolares no Piaui, sendo seis em
Terezina, dois na Parnaiba, e nove no interior (Unido, Livramento, Barras, Campo Maior,
Picos, Floriano, Pedro I1, Cocal e Piripiri) (LOPES, 2006).

Objetivando atualizar a organizacdo escolar na Paraiba ao modelo em difusdo pelo
Pais, € que foi criado o primeiro grupo escolar do Estado, em 1916. Segundo Pinheiro (2006),
“o discurso da elite paraibana sobre a necessidade da criacdo de grupos escolares no Estado
reportava-se ao fato de outros Estados do Brasil ja terem, ha alguns anos, iniciado o processo
de implantacdo e expansdo dessas unidades escolares”. Até 1924, foram criados 14 grupos
escolares na Paraiba (PINHEIRO, 2002).

No Maranhao, segundo Motta (2006, p. 144), os grupos escolares foram implantados
no municipio de Sdo Luiz através da Lei Estadual n® 323/1903 e, nos demais municipios do
interior pela Lei Estadual n°® 363/1905.

Na regido Sul, a expansio dos grupos escolares nao se deu de modo muito diferentes
das demais. No Parand, segundo Bencostta (2001), o primeiro grupo foi instalado em
Curitiba, capital do Estado, em 1903, denominando-se G.E.”Xavier da Silva”. No entanto, o
Estado enviou em 1916, a cidade de Sdo Paulo uma comissdo de professores para passar
alguns meses estudando os grupos escolares paulistas. Em 1924, o Parand ja havia instalado
14 grupos escolares na Capital e 21 no interior (NASCIMENTO, 2006).

Os grupos escolares ji faziam parte, desde 1904, do discurso governamental de Santa
Catarina. Procurando transformar a retérica em acdes € que o governo publica a Lei 636/1904
acenando para que se organizassem escolas nos moldes dos grupos escolares. Desta forma foi
organizado o “Collegio Municipal de Joinville”, e para dirigi-lo foi contratado o professor
paulista Orestes Guimaraes, responsavel pela organiza¢do de grupos escolares paulistas. Pelo
seu desempenho e curriculo esse professor foi arrebatado, em 1910, para a condi¢do de
Inspetor Geral da Instrucdo Publica, remodelando o ensino através da Reforma da Instrugdo
Publica que, entre outras ac¢des, implantava e organizava os grupos escolares no Estado. O
primeiro grupo escolar inaugurado em Santa Catarina foi o G.E. “Conselheiro Mafra”,

anteriormente Collegio Municipal de Joinville que sofreu adaptacdes e foi reinaugurado em



1911. Em seguida foram inaugurados mais seis: um em Laguna (1912), dois em Florian6polis
(1912-1913), no planalto serrano (1913), um em Itajai (1913), ¢ um em Blumenau (1913)
(SILVA, 2006).

O percurso da histéria educacional de alguns estados brasileiros nos permite
vislumbrar a contundente influéncia do modelo educacional paulista no final do século XIX e
nas primeiras décadas do XX, envolvida pelo discurso da modernidade e do progresso social,
e com o intuito de conferir a populagdo uma educacdo formadora de homens iiteis a
sociedade.

Em 1922, havia 583 grupos escolares espalhados pelo Pais, nos seguintes estados:

Quadro 1. Grupos Escolares nos estados brasileiros — 1922

Estados N° de Grupos Escolares
Amazonas 14
Para 24
Maranhéo 10
Piaui 03
Ceara 10
Rio Grande do Norte 31
Paraiba 06
Pernambuco 03
Alagoas 02
Sergipe 05
Bahia 07
Espirito Santo 02
Distrito Federal -
Rio de Janeiro 50
Sédo Paulo 194
Parana 26
Santa Catarina 11
Rio Grande do Sul 09
Minas Gerais 171
Goids 01
Mato Grosso 04
Total 583

Fonte: ANNAES DA CONFERENCIA INTERESTADUAL DE ENSINO PRIMARIO,
1922, P.429-436

Este movimento que se desenvolveu na maior parte dos paises europeus, Estados
Unidos e Brasil durante a segunda metade do século XIX, consagrou uma organizacdo escolar
que subsistiu no Brasil até 1971, quando a promulgagcdo da Lei 5692 extinguiu os grupos
escolares. Aspectos da cultura escolar dela proveniente permanecem até os nossos dias,

manifestos através da organizacdo pedagdgica e administrativa. Conforme Vidal:

(...) os Grupos Escolares fundaram uma representagdo de ensino primdrio



que ndo apenas regulou o comportamento, reencenado cotidianamente, de
professores e alunos no interior das instituicdes escolares, como disseminou
valores e normas sociais (e educacionais). Assumiu, especialmente nas
quatro primeiras décadas republicanas, a posicdo de uma escola de verdade
(Tyack e Cuban, 1999) a uma parte da sociedade brasileira, para qual
funcionou como simbolo de coesdo e status (VIDAL,2006, p. 10)

Os préximos capitulos tratam sobre a crianca mato-grossense, seu universo cultural
e sua educacdo, ressaltando as representacoes sobre a escolarizagdo da infancia manifestas
pelos diferentes grupos sociais nos primeiros anos de funcionamento da escola graduada no
estado, objetivando perceber, através da sua cultura escolar, isto €, das normas e praticas que
fundamentaram o seu curriculo e dos debates travados no interior da sociedade, a infancia que
esse modelo escolar queria produzir.

Cabe aqui ressaltar que, embora a escola graduada nio atendesse um ndmero
expressivo de criancas, predominando ainda as escolas isoladas e particulares, ela teve um
papel fundamental na sociedade mato-grossense, forjando uma nova concepc¢ao de infancia,

sendo este 0 motivo que impulsionou a op¢ao por sua andlise.



CAPITULO 3

A POPULACAO INFANTIL MATO-GROSSENSE
E O SEU UNIVERSO CULTURAL

Rua Treze de Junho. In: ALBUM,1914.



3. 1. A populacao infantil mato-grossense

A populagdo mato-grossense no periodo compreendido entre os anos de 1872 a
1920, era essencialmente jovem, se encontrando na faixa etdria de 5 a 39 anos, sendo a maior

~ . . e 1 .
concentracdo entre 15 a 29 anos, conforme € possivel observar no grafico abaixo:

Grafico 1. Coeficiente da populacdo de Mato Grosso — 1872%,1890,1900 e 1920
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Fonte: RECENSEAMENTO DO BRAZIL, 1928

O aumento populacional de Mato Grosso, conforme Siqueira (2000, p.69), tem a

seguinte explicacdo:

A abertura da navegacdo pelo rio Paraguai, colocando Mato Grosso em
contato direto com a movimentagdo comercial mais ampliada, intensificou,
sem duvida, o aumento populacional. Comparativamente ao censo de 1872,
que quantificava a populagdo da provincia em 60.417 almas, contamos,
naquele de 1890, com 92.827 habitantes, um acréscimo de 32.410 almas,
tendo ainda aumentado significativamente a entrada de estrangeiros, em
1890, registrando-se 646 homens e 312 mulheres, num total de 958
individuos.

No periodo acima citado, houve um decréscimo no nimero de recém-nascidos, mas
por volta dos novecentos, o nimero se manteve estidvel. Embora o indice de natalidade
infantil em 1920 correspondesse a 3,08% da populacao da Capital, a mortalidade exterminava
20,41% dos bebés entre 0 a 1 ano de idade. O nimero de criancas entre 1 e 4 anos aumentou,
havendo uma pequena predominancia do sexo feminino. Ja a populacdo infantil em idade
escolar, dos 7 aos 14 anos, representava boa parte dos habitantes, como € possivel verificar no

gréfico abaixo:

' Os gréficos e tabelas que constam neste capitulo, com excegdo da tabela dos grupos étnicos, foram construidos
por mim, tendo como referencial os documentos apontados na fonte.
* Ndo consta no recenseamento se hd inclusdo ou ndo das criancas escravas.



Grafico 2. Populacao infantil de Mato Grosso segundo sexo e idade: 1872,1900 e 1920
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Fonte: RECENSAMENTO DO BRAZIL, 1928

A populacdo infantil de 0 a 14 anos, em 1920, se encontrava distribuida pelos

municipios do seguinte modo:

Quadro 2. Populacao infantil dos municipios de Mato Grosso- 1920

Localidade Masculino Feminino Total

-1 1-6 7-9 10- -1 1-6 7-9 10- -1 1-6 7-9 10-

14 14 14

Campo Grande | 267 2108 | 968 1460 | 310 2028 | 924 1266 | 607 4136 1892 | 2726
Corumba 269 1752 | 787 1087 | 268 1677 | 804 1120 | 537 3429 | 1591 | 2678
Aquidauana 71 1049 | 337 572 98 941 409 543 169 1990 | 746 115
Bela Vista 131 1017 | 545 665 162 969 429 545 293 1986 | 974 1210
Coxim 111 753 344 452 103 724 322 404 214 1477 | 666 856
Cuiaba 429 2849 | 1431 | 2038 | 429 2792 1390 | 2037 | 858 5641 2821 | 4075

Diamantino 39 345 159 226 31 329 184 224 70 674 343 450

Livramento 129 849 378 468 89 858 388 543 218 1707 | 766 1011

Mato Grosso 8 111 62 75 17 129 53 56 25 240 115 131
Miranda 105 677 308 433 102 698 306 372 207 1375 | 614 805
Nioac 117 904 395 551 117 872 376 453 234 1776 | 771 1004
Poconé 80 617 311 443 88 665 333 431 168 1282 | 644 874
Ponta Pord 378 2732 | 1255 | 1778 | 357 3109 | 1160 | 1486 | 735 5841 | 2415 | 3264
Porto 49 334 174 215 44 311 155 203 93 645 329 418
Murtinho

Registro  do | 84 540 213 310 74 535 246 278 158 1075 | 459 588
Araguaia

Rosério Oeste | 152 1039 | 565 750 202 1193 | 659 816 354 2232 | 1224 | 1566

Santana da| 154 1121 | 543 691 152 1055 | 481 704 306 2176 | 1024 | 1395
Paraiba

Santo Anténio | 201 1343 | 655 841 186 1348 | 576 776 387 2691 1231 1617
do Rio Abaixo

Santo Anténio | 170 1188 | 495 592 188 1239 | 445 499 358 2427 | 940 1091
do Rio
Madeira

Sdo Luiz de | 146 1017 | 490 631 136 1121 | 522 637 282 2138 | 1012 | 1268
Caceres

Fonte: RECENSEAMENTO DO BRAZIL, 1928



E possivel, a partir das informacdes expressas no quadro acima, constatar que
Cuiabd, Ponta Pord , Campo Grande e Corumbad eram os municipios que concentravam o
maior nimero de criancas em idade escolar, perfazendo um percentual de 14%, 12%, 10% e
9% , respectivamente. Nesse universo de criangas em idade escolar, entre 7 e 14 anos, 51,3%
eram do sexo masculino e 48,7% do sexo feminino; 94,4% eram brasileiras, 5,5%,
estrangeiras € 1% nao tinham a nacionalidade discriminada.

A populacdo infantil mato-grossense era constituida, essencialmente, de indios,
brancos, negros e pardos. As criancas negras, quando ainda escravas, eram consideradas
recém-nascidas até a idade de dois a trés anos, sendo citadas nos Termos de Declaracdes
como “producdes”, “crias”, “crioulinhos(as)”, mulatinhos (as), entre outros. Sua condi¢do de
crianga escrava era percebida, na zona urbana, dos 7 aos 8 anos, quando entdo passava a ser
vista como uma mercadoria, pronta para exercer uma atividade produtiva. Porém, na zona
rural, a condi¢cdo de crianca escrava iniciava-se mais cedo, de cinco anos em diante,
mostrando que a infincia dessas criangas era abreviada, entrando bem pequenas, no mundo do
trabalhador. Nao era incomum, nos inventdrios, as criancas escravas virem relacionadas
juntamente com oS animais (CORREA, 2001).

Grande parte da populagdo livre pobre, escravos domésticos, negros e mulatos forros
estava localizada na freguesia de Sdo Gongalo, na regido do Porto, conhecido como o 2°
distrito (VOLPATO, 1993 p.198). Conforme o censo de 1890, essa freguesia era composta,
em sua grande maioria, por criangas e adolescentes na faixa etdria que vai até 20 anos, sendo
de 57% da populagdo total formada por pardos, 29% por brancos e 14% por pretos;
predominantemente brasileiros.

O local de reunido e encontro desses segmentos era a periferia, ou mais precisamente
os bairros que se colocavam além e aquém do centro da capital onde viviam em ranchos ou
em casinhas de chao batido cobertas de capim e praticamente sem mobilia. Redes, mochos e
malas compunham a maioria do mobilidrio (SIQUEIRA, 2000, p. 74).

As criancas pertencentes a uma classe social mais abastada, independente da cor,
residiam predominantemente na Freguesia da S€ ou no 1° distrito, que era composto pelas
ruas centrais de Cuiabd. Essa infincia ndo tinha uma cor que a caracterizasse, pois nao
podemos afirmar que ela era branca, jd que grande maioria da populacdo cuiabana era

considerada parda.



Quadro 3. Coeficiente da populagdo de Cuiaba segundo a idade - 18903

ldade 19 Distrito (freguesia da Sé) 2° Distrito (freguesia de Sao Gongalo)
1 a 10 anos 27% 31%
11 a 20 anos 23% 24%
21 a 30 anos 15% 14%
31 a 40 anos 14% 14%
41 a 50 anos 9% 9%
51 a 50 anos 7% 5%
61 a 70 anos 3% 2%
71 a 112 anos 2% 1%
Total 100% 100%

Fonte: PERARO, 2005°,

Havia, no entanto, uma populacdo que ndo era citada nos dados estatisticos: a
indigena. Concebidos com ‘“selvagens”, os indios ndo eram contabilizados nos censos
estatisticos nacionais da época, dificultando o conhecimento da quantidade de populagdo
indigena infantil. A dnica informag¢do que conseguimos a esse respeito se reporta a um
relatorio do Diretor Geral dos Indios datado de 1848 (ALBUM, 1914), o qual relaciona 33

etnias indigenas conhecidas e declaradas. Eram elas:

? A veracidade desses dados é posta em diivida no Album Graphico de Matto Grosso, 1914, atestando que
“Entretanto, mesmo ndo apresentando fidedignamente os dados estatisticos, tal documento € o tnico referencial

sobre a populacdo da época, por isso suas informagdes tornam-se valiosas para a andlise da populagdo infantil do
Estado”.

* 0 CD-ROM “ A populagdo urbana de Cuiabd em 1890” apresenta o censo de Mato Grosso de 1890 e aos
gréficos estatisticos provenientes desse (PERARO, 2005).



Quadro 4. Etnias indigenas - 1848
Nacoes Individuos Lugares em que habitam
Cayuds ? Imediagdes do Rio Iguatemy
Chamacocos 200 Margem direita do Paraguay
Cadiuéos 850 Margem do Paraguay, de Coimbra para baixo
Beaquéos 500 A leste do Paraguay e Sul de Miranda
Cologuéos Lalima, perto de Miranda
Guatiedéos 130 Albuquerque
Guands 200 Albuquerque e imediagdes de Cuiabd
Kinikindos 1000 Mato-Grande perto de Albuquerque e Miranda
Terenas 2000 Miranda
Laianas 300 Miranda
Guaxis ? Miranda
Guat6s 500 Rios Paraguay e Sdo Lourenco, Lagoas Gahyba e
Uberaba
Boréros da Campanha 180 Ao poente do Paraguay, perto do marco de Jauri
Bororos Cabegaes 110 Registro do Jaurd e Campos Caigara
Cayapés 200 Nos terrenos entre as cabeceiras dos rios Taquary e S.
Lourenco e dos rios Parand e Paranayba
Coroados ? Cabeceiras do S. Lourenco
Bacahiris 200 Cabeceiras do Paranatinga
Cajabis ? Cabeceiras do Paranatinga
Barbados 400 Entre as margens do Paraguay e alas da Serra dos Parecis
Parecis 250 Campos e Serra dos Parecis
Mahimbarés 400 Campos e Serra dos Parecis
Cabixis 500 Campos e Serra dos Parecis
Nambiquaras 600 Rio do Peixe, afluente do Arinos
Tapanhiinas 800 Ribeirdo do Tapanhuna, confluente do Arinos
Apiacaz 2700 Margem do rio Arinos e Juruena
Mequens ? A oriente do Guaporé
Guaraios ? Ao poente do Guaporé
Cautarios ? Ambas as margens do Guaporé e Madeira
Paccaz ? Margem oriental do Mamoré
Cenabds ? Margem ocidental do Mamoré
Jacarés ? Margem ocidental do Mamoré
Caripunas 1000 Margem do Mamoré e Madeira
Araras ? Margem do Madeira até o Jamary

Fonte: ALBUM, 1914

Entre as etnias, havia uma diversidade lingiiistica e cultural muito grande.
Culturalmente, a infancia indigena ocupava um lugar diferenciado do universo do homem
considerado ““civilizado”. Os indios Chamacocos, por exemplo, eram conhecidos por
“venderem” seus proprios filhos aos Guaycurtis € Guands em troca de machados, cavalos e
pano de algoddo. Os Guaycurus-Beaquéos, por sua vez, ao guerrearem com os Chamacocos,
roubavam-lhes as mulheres e as criancas (ALBUM, 1914).

Os Kura-Bakairi tinham outros costumes com relagdo a infancia, sendo que alguns
permanecem até os nossos dias. Darlene Taukane (1999, 71-79) narra que desde o nascimento

até a puberdade as criancgas fazem parte de uma categoria especifica: iamundo. Seus primeiros



passos estdo relacionados a mae. Quando atinge a compreensdo propria das coisas, €
considerada iamundo yemary. Para isso, a sua educacdo fundamenta-se nos seguintes pontos
bésicos:

1. Bons hébitos: orientando o respeito pelos mais idosos, sendo educada com os de sua
idade e com os demais. “As criancas podem ouvir as conversas dos seus pais — ndo ha
segredos — mas jamais devem interromper, opinar, ser ‘palpiteiro’, tomar partido como se
fosse um adulto. Caso contrério, sdo repreendidas” (TAUKANE, 1999, p.76).

2. Hébito do trabalho: através do incentivo de fazer pequenas tarefas que possam dar
conta.

3. Hébito de prestar aten¢do: “Grande sdbio (xutunry), no conceito das pessoas mais
velhas, € aquele que sabe ouvir, prestar atencdo nos minimos detalhes, é capaz de
reinterpretar, a sua maneira, mas tem firmeza de afirmar que “eu ouvi assim...”, ‘me falaram
dessa maneira...” (TAUKANE, 1999, p.76).

4. Controle emocional: As criancas sdo educadas para falar baixo, gesticular pouco, e
manter o controle silencioso da dor.

Acerca desse processo educativo dos “iamundo yemary”, Taukane afirma que este
acontece sem roubar a liberdade da crianca que corre, pula, nada e tem vontade prépria. “Na
aldeia tem-se tempo para tudo e para todos. O continuo aprendizado das regras da vida em
sociedade faz parte da realidade de uma crianca indigena” (TAUKANE, 1999, p.77).

Aos poucos, a cultura indigena foi sendo influenciada por outras culturas. Nos
primeiros anos republicanos, Candido Mariano da Silva Rondon, encarregado de estabelecer
linhas telegraficas no interior do Mato Grosso e, posteriormente, de Mato Grosso ao
Amazonas, vislumbrou a possibilidade de, através desse trabalho, incorporar os indios a
sociedade, seja através de contatos amistosos ou como trabalhadores da Comissio’. Tomando
conhecimento de grupos indigenas que habitavam a regido de Mato Grosso e do Amazonas,
pensou na criagio do Servico de Prote¢io aos Indios e Localizagio dos Trabalhadores
Nacionais, com o objetivo de proteger as sociedades sertanejas e indigenas. A criagdo desse
orgdo foi oficializada através do Decreto n® 8.072, de 20 de Junho de 1910 (SIQUEIRA,
2002, p.166-171).

Siqueira (2002, p. 171) afirma que, para realizar os trabalhos de abertura de estradas e
instalacdo de postes e dos fios, Rondon utilizou a mao-de-obra indigena, provavelmente por

estarem acostumados com a dureza da vida na selva. Entretanto, os indios, com freqiiéncia,

3 Entre 1900 e 1906 o Marechal Candido Rondon ergueu 17 estacdes telegraficas (Cf, SIQUEIRA, 2002)



corriam o risco de serem apoderados pelos fazendeiros, como aconteceu com um juiz de
Diamantino que utilizou nos campos agricolas de sua propriedade, grande quantidade dos
indios Paresi. Conta Siqueira que Rondon reagiu energicamente e mandou um portador

chamar por eles.

O indios jogaram a enxada, assim, machado, acho que até quebrou o cabo.
Ele (Rondon) saiu da sala e foi esperar 14 no largo, porque ele sabia que a
criancada tava no meio, podia machucar. Ah! Foi dito e feito! A criancada
foi chegando, ele foi abragando, conversou com todos eles. Af ele falou:
“vocés agora vao virar imoti ( ndo indios), €7 Vocés vao comigo amanha, as
6 horas, vocés vdo embora. Vou falar com o Juiz para matar uma rés. Vocés
fazem matula. Durmam aqui hoje e comam bastante amanha. Vocés vao me
esperar em Diamantino e depois nds vamos embora (MACHADO apud
SIQUEIRA, 2002, p.171).

Os padres salesianos, ao chegaram a Mato Grosso em 1894, se encarregaram de
incorporar os indios a “civiliza¢do”, dedicando-se a educagdo e a catequizacdo dos indios
Bororo, que moravam nas imedia¢des de Miranda e Albuquerque. Abriram escolas agricolas e
internatos voltados para profissionalizacdo das criancas indigenas, pobres e abandonadas.

Em 1920, segundo registros feitos pelo Capitdo Ramiro Noronha da Comissdo
Rondon, implantou-se o Posto Indigena no Simdo Lopes e, logo apés, a demarcacio da Area
Indigena Bakairi. Dois anos depois, foi estabelecida a primeira escola indigena que,
posteriormente se chamou Escola Rural Mista do Posto Indigena Simdes Lopes. Taukane
(1999, p.41-42) relata que nessa mesma época, se instalaram entre eles os missiondrios
protestantes da South American Indian Mission buscando converté-los ao protestantismo, € 0s

jesuitas, se faziam presentes de tempo em tempo, pregando o catolicismo.



3.2. O cotidiano das criancas cuiabanas

A fonte memorialistica € uma referéncia para quem debruca o olhar sobre o cotidiano
cuiabano dos primérdios do século XX. Certamente, ela ndo pode ser considerada uma janela
através da qual podemos vislumbrar o passado, ¢ um vestigio, “ndo € um reviver, mas re-
fazer. E reflexdo, compreensdo do agora a partir de outrora; é sentimento, reaparicio do feito
e do ido, ndo sua mera repeticio” (CHAUI, 1995, p.20). Bosi (1995, p.17), tal como Chauf
(1995), afirma que lembrar € refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as
experiéncias do passado. A reminiscéncia pessoal, segundo Prins (1992, p.192) pode
proporcionar uma atualidade e uma riqueza de detalhes que, de outra maneira, ndo pode ser
encontrada.

No caso especifico da histéria oral, ha ainda que atentar para a participagdao do
historiador na elaboracio da entrevista. Vidal (1990, p.79) nos alerta que “o discurso que nos
¢ apresentado como pertencente a tal e qual depoente foi, de fato, apropriado pelo historiador.
E o historiador que determina o que entra ou nio no seu texto, na sua reelaboracdo da fala
recolhida”. Esse processo de didlogo entre entrevistado e entrevistador sofre interferéncias do
gravador, pois o “mero fato de saber-se gravado propicia o surgimento de uma fala
diferenciada da cotidiana” e, da presenca do entrevistador, que define de modo implicito o
que deve ser dito e omitido pelo entrevistado.

Tomamos aqui, os testemunhos das professoras Maria Constanca de Barros®,
Esmeraldina Malhado’ e Irmd Bartira Constanca Gardés®, reelaborados pela pesquisadora
Maria da Gléria Sa Rosa, como documentos histdricos “criados por determinacdes objetivas e
subjetivas que nos fogem a detec¢ao” (VIDAL, 1990, p.82), mas que sinalizam a respeito da
cultura cuiabana e da escolariza¢do de infancia. Esses relatos, juntamente com os de mais 35
professores na faixa etdria entre 60 e 98 anos, foram publicadas em livro intitulado “Memoria

da Cultura e da Educacdo em Mato Grosso do Sul” (1990).

® A professora Maria Constanga de Barros nasceu em Cuiabd a 12 de dezembro de 1899. Estudou na Escola
modelo Bardo de Melgaco e na Escola Normal Pedro Celestino. Mudou-se para Campo Grande em 1918, onde
exerceu o magistério (ROSA, 1990, p.60).

7 A professora Esmeraldina Malhado nasceu em Cuiaba em 27 de setembro de 1896. Estudou na escola isolada
em Coxip6 do Ouro e, terminando o curso primdrio, fez concurso para o magistério. Comecou a lecionar em
1912 em Céceres e permaneceu nessa profissdo durante mais de trinta anos (ROSA, 1990, p. 95).

8 A professora e Irma Bartira Constanca Gardés nasceu em Cuiabd, no dia 30 de novembro de 1908.Fez o curso
primario no Colégio Santa Catarina e no Asilo Santa Rita e no curso secunddrio, freqiientou as aulas na Escola
Normal Pedro Celestino. Logo depois seguiu para Sdo Paulo a fim de fazer o noviciado e foi, durante a sua vida,
uma educadora salesiana na cidade de Campo Grande (ROSA, 1990, p.88).



Recorremos, também as producdes literdrias da professora Maria Benedita De
Champs, comumente conhecida como Dunga Rodrigues9, que contribuiram para a
compreensdo, mesmo que parcial, da realidade da infancia cuiabana. Foram elas: “Os
vizinhos”(1977), “Reminiscéncias de Cuiaba”(s/d) e “Uma aventura em Mato Grosso”’(1984).
Em 1994, juntamente com a professora Maria de Arruda Miiller'®, publicou suas memérias
através da obra “Cuiabd ao longo de 100 anos”, onde, o cotidiano das criangas cuiabanas, suas
brincadeiras, habitos e relacionamentos, foram rememorados e ressignificados com riqueza de
detalhes.

De familia tradicional, filha de Firmo José Rodrigues, oficial do Exército; Dunga
Rodrigues é considerada, juntamente com Maria Muller, uma memorialista oficial de Cuiaba
devido as suas obras e relatos orais. Suas memorias ddo uma pista do cotidiano cuiabano e
mato-grossense, servindo de referencial para os pesquisadores dos primérdios do século XX.

De acordo com as fontes memorialisticas, foi possivel perceber que a Cuiabd do
inicio do século XX era uma cidade pacata, com casas de adobe, grande parte caiada de
branco, bondes puxados a burro e lamparinas de querosene; que pintavam um quadro bucdlico

de cidade de interior.

A cidade, formada irregularmente, segundo as necessidades e os caprichos
dos antigos mineiros € dividida em dois distritos e conta com 24 ruas, 1
praca e 28 travessas, sendo a Rua Bardo de Melgaco, a mais extensa, com
quase trés quilometros; existem alguns edificios publicos e particulares de
feicdlo moderna, dois elegantes jardins situados nas pragas Coronel
Alencastro e Marquez de Aracaty, uma linha de transways (bonde puxado a
burro) com o ramal para o Matadouro e outro mais de um quilémetro para a
fabrica de cerveja (ALBUM, 1914, p.320).

As casas, em sua maioria, geminadas, facilitavam a constituicio de um ambiente
familiar e cordial entre os vizinhos. Segundo a professora Dunga Rodrigues “a vizinhanga
representava, por assim dizer, um elo forte, alimentado por pequenos deveres e obrigacoes,

ndo explicitos ou especificados em cdédigo, mas tacitamente aceitos por pessoas que

9 . 2 . . .

Dunga nasceu em Cuiabd em 1908. Estudou no Asilo Santa Rita e na Escola Modelo, ingressando
posteriormente no Liceu Cuiabano. Foi um vulto importante na histéria cuiabana, produzindo um acervo literdrio
o qual contém também suas memdrias.

1 Maria de Arruda Muller, nasceu em Cuiabd no dia 9 de dezembro de 1898, estudou na primeira turma da
Escola Normal de Cuiab4d, mais comumente conhecida como “Pedro Celestino”. Foi professora e poetiza.
Desempenhou forte lideranga enquanto primeira dama e foi responsavel pela expansdo da Legido Brasileira de
Assisténcia por todo estado.Foi uma das fundadoras e redatora da revista “A Violeta”’que discutia questdes da
época.



habitavam casas que se comprimiam num quarteirdo” (RODRIGUES, 1994, P.33). As criangas
se incumbiam de levar mais longe as raias da vizinhanca, entrando nas casas com toda
familiaridade, muitas vezes, sem bater palmas para se anunciar, ja que as portas de entrada

permaneciam sempre abertas.

A convivéncia entre as familias, compreendendo adultos e criangas, se dava também
no fim do dia, quando, a luz da lamparina de querosene'', os vizinhos colocavam suas
cadeiras na calgada para tirar uma prosa. A roda se desfazia as nove horas, pois se acordava
cedo com as vozes do padeiro, peixeiro e verdureiro'’. A Irma Bartira Constanca Gardés
reforca a caracteristica alegre e familiar da cidade: “Cuiabd naquele tempo era muito
provinciana, isolada dos grandes centros. (...) O que ndo faltava era calor humano. As criancas
brincavam livres nas cal¢adas, onde os vizinhos, 0s amigos juntavam-se para comemorar”
(apud ROSA, 1990, p.89).

Embora pacata, a capital do estado oferecia uma vida social animada,

com as pessoas se encontrando nas pragas € nos jardins, ao ritmo das
musicas das retretas. As familias visitavam-se, os aniversarios eram
festejados, celebravam-se as festas do Divino, de Sao Benedito, havia
grandes procissdes, o povo demonstrava nas ruas o fervor religioso
(MACHADO apud ROSA, 1990, p.63).

Para a elite cuiabana, composta do presidente de estado, seus assessores, politicos,
magistrados, profissionais liberais, funciondrios publicos e grandes proprietirios e
comerciantes, além das festas religiosas e populares e dos passeios nas pragas, “havia saraus,
onde se cantava, declamava, num clima cultural dos mais elevados. A magonaria, que era
muito influente, estimulava a maioria dessas reunides” GARDES apud ROSA, 1990, p. 89).

Nesses eventos, o0 modo pelo qual eram tratadas as criancas, causou um certo espanto

ao Dr Karl Von Den Stein ( 1922, p.347)":

Nas visitas de noite, o tratamento é sempre cordial e agraddvel. Muita
cerveja e musica. Sempre vizinhos ou filhos de vizinhos. A grande liberdade
que se deixa a rapaziada que move-se e porta-se como gente grande, muito

""" A iluminacdo piiblica em Cuiaba dava-se, desde 1879, por 100 lampides, nas principais ruas da capital, acesos
diariamente pelo acendedor de lampides, auxiliado pelo zelador e, juntos, carregavam a escada. No inicio do
século XX, surgiu um novo sistema de iluminacéo a gis controlado por gasdmetros que, em 1909, iluminou as
duas pracas da cidade, irradiando os tubos de gds para algumas ruas. Somente em 1919 foi inaugurado o sistema
de iluminacdo elétrica, sendo um sistema de energia a vapor. (cf. ALENCASTRO, 2003, p.40).

2.0 habito de colocar as cadeiras na porta para conversar, ainda é presente na populagio cuiabana mais idosa,
sinalizando ser este um costume de toda a populacio.

" Etnélogo e naturalista alemdo que montou expedi¢des em Mato Grosso, no periodo de 1884 a 1887.



nos surpreendeu. Timidez e embaraco ndo se notam; nem o menino chora
quando tem que dar a mao a estranho, nem a mocinha treme quando, corada,
apresenta-lhe um copo.

As criancas ndo tinham inibicdo e partilhavam da vida social dos adultos, mesmo que
fosse através das janelas, pois “crian¢a ndo entrava, mas ficava até as tantas, com a cabeca
fria, de tanto sereno, sapeando na janela, a danca dos mais velhos” (RODRIGUES, 1977,
p-15).

Eram as festas religiosas os principais atrativos da sociedade cuiabana. As festas do
Divino Espirito Santo, as da Semana Santa e as de Sao Benedito duravam vérios dias e
envolviam todos os membros das familias e, paralelamente, fomentavam as festas populares,
como as Congadas, Cavalhadas e as Touradas.

A Congada, folguedo introduzido pelos africanos, em que lembravam episddios
ocorridos na Africa, através de cancdes rudes e singelas, acontecia nos dias da festa do

Rosario e de Sao Benedito.

Antes do inicio da Missa, surgiam os congos em frente a Igreja, ostentando
luxuosos trajes de seda, encarnados uns e verdes outros, armados de espadas
e machadinhas de madeira, divididos em dois grupos, simbolizando duas
hostes guerreiras, cada uma dirigida por um rei, dancando ao som de adufes
e pandeiros (RODRIGUES, s.d. p.98).

Ja a Cavalhada era complemento das festas do Divino Espirito Santo, quando ndo

havia touradas. Conforme Firmo José Rodrigues,

Ela conservou algo das justas medievais, naturalmente, esbocadas nos
primeiros povoados do Mato Grosso que conduziram até nds, fracos
vestigios dos celebrados torneios que o feudalismo desenvolveu.

Entre nés, tomou a forma de uma representacdo campal da lenddria guerra
do Tréia, confundida com as lutas religiosas das cruzadas, caracterizadas
pelas guerras de mouros e cristdos ( apud RODRIGUES, s.d , p.98-9).

Embora a encenacdo fosse muito interessante, era menos apreciada que as touradas,
que tinham a participacao de toda sociedade local, inclusive das criangas. Dunga (1984) conta
que, apos a procissdo da festa do Divino, o povo dangava até amanhecer, na casa do festeiro.

Ao meio-dia do dia seguinte, comec¢avam as touradas.

Faziam um quadrado na extensdo da praca, que era arrodeado (sic) pelos
camarotes. Estes eram pequenos palanques, cobertos de panos coloridos,



sendo o palanque central dedicado ao Espirito Santo. Por baixo dos
palanques ficava uma cerca de moirdes, onde, os que ndo podiam pagar os
camarotes, tentavam acompanhar os lances dos toureiros, na arena.
(RODRIGUES, 1984, p.66).

As touradas duravam de trés a quatro dias, contando com a participagdo de toda
populacdo, ndo funcionando nenhuma reparticao publica nesses dias.

Esse evento inspirava também as brincadeiras infantis. Em junho, logo apds as
touradas, a criangada brincava com uma cabeca de boi espetada numa vassoura e varios
atacantes, reproduzindo, cada um de sua maneira, o espeticulo que se sucedia a festa do
Divino Espirito Santo. As brincadeiras das criangas variavam de acordo com o calendario
festivo ou com as variagdes climéticas, invadindo as ruas da Capital.

Em agosto, época de vento, os meninos empinavam as pandorgas e, no fim do ano, a
fartura do milho verde trazia as petecas. Segundo Dunga (1994), os meninos gostavam

também dos boizinhos de maxixe e palitos de fosforo e dos soldados de carretel.

No carnaval, o brinquedo de ENTRUDO desrespeitava a Quaresma. Apos
trés dias de folia, a garotada continuava enchendo uma bisnaga redonda de
metal prateado, para molhar os colegas incautos e distraidos. Logo vinha a
malhacdo de Judas. Pendurado num pau de imbatba, vestido de andrajos, o
Judas aguardava os sinos da Aleluia que, entdo badalavam as dez horas da
manhd de sidbado. Eles eram alvejados com limdes, que enchiam grandes
sacos carregados pelos meninos para fazé-lo pagar o tributo da traicdo.
Quase sempre a batalha se degenerava pelo grupo, agredindo-se mutuamente
(RODRIGUES, 1994, p.66)

Quando acabava a brincadeira, o pau de imbatba era transformado em gangorra,
apoiando-se num toco vertical apoiado na terra. Logo que a graca da brincadeira acabava, os
meninos voltavam-se para o jogo de bolita de ferro, o “vinte e um”, que era revezado com o

jogo de bola. Outra brincadeira que agradava a meninada era o “Corcoveio” (sic).

O Corcovéia (sic) era um brinquedo muito sem graca. Um garoto se virava
de costas com as maos para trds. Um grupo de amigos o cercava e cada um
deles batia nas maos e gritava: “corcoveio!” O garoto na berlinda se virava
num corcoveio (sic) e dizia o nome de um companheiro, procurando acertar
quem lhe havia batido. Adivinhando o nome este o rendia na brincadeira
(RODRIGUES, 1994, p.66).

As meninas brincavam de rodas, cirandas, quitutes e também de “pegador”. A

brincadeira de bate-barete envolvia a ambos.



Bate-barte — que bire-birdo

Conte bem- Que doze sdo

Rapaziada sacudida

Come carne com feijao

Mata bugre no sertdo (RODRIGUES , 1994, p. 67).

Outra diversdo das criancas era o cinema. O Parisien fol o primeiro cinema cuiabano.
Idealizado pelo Sr. Bodstein, foi instalado por volta de 1912, préximo a Praga da Republica.
“Este cinema era composto de um galpao de zinco, com cadeiras de ferro e madeiras, na
platéia, tinha também camarotes com cadeiras de palhas. Havia arquibancadas nas laterais
(tipo circo)” (BODSTEIN apud ALENCASTRO, 2003, p.60). Entretanto, foi o Cine Dorsa'?,
que funcionou entre os anos de 1912 a 1915, que, segundo o depoimento de Dunga
Rodrigues, despertou uma querida recordacao da infancia, sendo os filmes passados a pedido

das familias existentes.

As criangas se extasiavam com o ‘“Purgante de Lili”, comédia que varias
vezes assisti, atropelando meu pai para interceder junto aos proprietarios, por
vdrias repeticdoes. O enredo era ingénuo, mas agradava a criangada pela
hilariedade. A menina de nome de Lili relutava em tomar um purgante e os
pais ofereciam a todos os transeuntes um gole para provar, para estimular a
filha. Do guarda civil aos senhores e senhoras respeitdveis, todos provaram o
remédio. Este acabou, e para Lili ndo houve sobra. Terminava a pelicula com
os provadores em correrias, com dor de barriga.

Diga-se de passagem que, na época, o purgante de 6leo de ricino era o
remédio mais odiado pela criangada, entretanto era o considerado o mais

eficaz para todos os males (RODRIGUES, 1994, p. 8).

As criancas de classe social mais abastada brincavam de boneca, de fazer
comidinha. Tinham acesso a brinquedos importados, bonecas com rosto de porcelana,
soldadinhos de chumbo fabricados na Alemanha, bolinhas de gude coloridas. Muitas vezes, 0s
pais isolavam seus filhos dos “moleques da rua” (RODRIGUES, 1994, p.65-6), como eram
chamados os meninos que passavam os dias brincando nas ruas; porque, alguns deles, se
uniam em grupos e faziam pequenos furtos, entrando nas casas pelas janelas do fundo para
saquear a despensa (RODRIGUES, 1977, p.72). Outros, irritavam a populacdo com seus atos

de vandalismo:

'* O Cine Mundial dos Irmdos Dorsa, de propriedade dos irmdos Domingos e Cavalheiro Paulino Dorsa, de
nacionalidade italiana, durou pouco devido a um incéndio (ALENCASTRO, 1996; 2003).



E coisa de moleques vadios rabiscar paredes e muros. Garotos sem educagio
e sem o que fazer, que deviam estar num instituto disciplinar, sdo esses
infelizes, que ultimamente vém rabiscando por ai as suas piadas de péssimo
gosto contra pessoas respeitdveis, envolvendo até o nome de altas
autoridades.

E diante desse espetdculo caracteristico das idéias sem policiamento, que faz
a nossa policia? Ora essa! Nessa bem-aventurada e pacata Cuiabd, seria um
paradoxo encontrar-se uma sentinela a cada rua, ou mesmo em cada bairro.
Uma s6 que fosse... (JORNAL A SEMANA, n°17, 1926)

As criancas, que comumente participavam de todos os momentos da familia,
partilhavam também dos momentos mais funestos, como os veldrios. No caso dos mais
pobres, os veldrios continham jogos de prendas na propria sala da vigilia, serestas ao violdo
com os cantores sentados a porta da camara mortudria, no passeio da rua e, no caso dos mais
abastados, um animado bate-papo, servindo-se mate com pao e manteiga pela noite adentro.
Segundo Dunga “as criangas também acompanhavam os adultos para fazer o quarto, como
diziam; porém sempre imbuidos daquele espirito de diversdo, para quem a vida sorri
indiferente a morte e a consternagdo” (RODRIGUES, s.d., p.109). Contudo, quando era caso
de morte na familia, elas tinham que esquecer a sua condicdo de crianga, e respeitar o luto
imposto pela situacao:

Quem amargou sete dias foi Ivete.

Extrovertida, folgazona e tdo novinha, acostumada a participar ativamente
das brincadeiras, nem dava por si, j4 estava na roda cantando.

Alguém observava: — Nio cante, seu pai morreu!

Ela se encolhia num canto, muito compenetrada, mas logo se esquecia e ia
outra vez para o meio da brincadeira (RODRIGUES, 1977, p. 60).

Além das visitas, festas e brincadeiras, o trabalho também estava inserido no
cotidiano infantil. No seio da familia, era partilhado por todos, sendo que as meninas se
ocupavam do trabalho doméstico, como lavar, passar, cozinhar e costurar, € aos meninos
cabia o trabalho fora de casa, comprar mercadorias, levar encomendas a vizinhos ou parentes,
ou, até mesmo, varrer o passeio da rua. Além dessas tarefas, encontramos no recenseamento
de 1920 (Volume V) referéncia de 11 menores de 14 anos trabalhando na industria de
ceramica no estado, sendo, em sua totalidade, do sexo masculino. O salario, no entanto, era

muito inferior ao de um trabalhador adulto do mesmo sexo, como podemos observar:



Quadro 5. Numero de trabalhadores e salarios da Industria de Ceramicas em

Mato Grosso — 1920.

Trabalhadores do sexo Faixa salarial Quantidade
masculino

Maiores de 14 anos 4$000 a 5$000 18
6$000 a 7$900 20
8$000 a 9$900 16
10$000 a 11$900 8

Total parcial 62

Menores de 14 anos 23000 a 2$900 7
3$000 a 3$900 3
4%000 e mais 1

Total parcial 11

Total de trabalhadores 73

Fonte: Recenseamento do Brazil, Volume V, 1928.

No setor da industria de alimentacdo encontramos a presenca de criangas de ambos

4. Al
0s sexos, sendo 5 menores de 14 anos, recebendo um salério de 1$900 ao més .

5

Podemos verificar, na foto a seguir, que essa realidade ndo é diferente nos demais

estados brasileiros. No trabalho do operério jornaleiro da indudstria da alimentacao, as criangas

recebiam o menor saldrio, sendo que, quando havia meninas empregadas, elas recebiam um

salario inferior ao dos meninos.

15 O menor saldrio que antecedia ao das criangas, era o das mulheres, no valor de 4$000 a 5$900 contos de réis
mensais, havendo uma diferenca de, no minimo, 2$100 contos de réis.
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Tabela de saldrio médio dos operdrios jornaleiros das industrias da
alimentacdo, segundo o sexo e a idade. In: Recenseamento do Brazil, 1928.

Além do trabalho no lar e nas inddstrias, as criangas mato-grossenses se ocupavam
também de trabalhos informais, garantindo um ganho por produgdo. Na Usina Itaicy, no
municipio de Santo Antonio do Leverger, as criancas catavam e lavavam garrafas para serem

reaproveitadas para a venda de aguardente, como € possivel observar na fotografia a seguir.

Trabalho das criangas para a Usina Itaicy In: Acervo da Secretaria de
Cultura de Santo Ant6nio do Leverger



A infancia cuiabana, bem como a mato-grossense, vivia em um cendrio dividido
entre a calmaria e o confronto armado provocado pela politica local, devido as lutas pelo
poder em face 2 atuacdo declarada do coronelismo e do banditismo'®. Essas lutas armadas
coronelistas no estado influenciavam todos os setores da sociedade ‘“na medida em que
geravam beneficios e privilégios, tais como remuneragdo (soldos), indenizagdo,
desapropriacio de bens e resgates, etc.” (CORREA, 1985, p. 60).

E possivel afirmar que a realidade de vida das criancas nas grandes capitais do Pafs,
nas primeiras décadas do século XX, referenciada no primeiro capitulo, ndo apresentava
muitas semelhangcas com o cotidiano da crianca mato-grossense, hem mesmo com a que
habitava a capital do estado, que vivia no contraste entre a calmaria e a violéncia causada
pelos coronéis politicos da regido. Essa situagdo conflituosa influenciava diretamente ndo sé a

sociedade, como também a prépria organizacio educacional do estado.

" De Janeiro de 1891 a 1922 houve trinta e trés conflitos armados na regido, sendo dois deles na Capital.
(CORREA, 1985)



CAPITULO 4

A ESCOLARIZACAO DA INFANCIA EM MATO-GROSSO

Escola Primaria do sexo masculino em Campo Grande In: ALBUM, 1914.



4.1. O contexto educacional de Mato Grosso

Envoltos no projeto de modernizacdo que estava sendo gestado no pais, os
governantes de Mato Grosso procuraram fomentar o progresso da regidao. Inicialmente
investiram na ruptura geografica, caracterizada pela anulacao de barreiras e distancias entre os
estados, proporcionando a integracdo entre as regioes, através da construcdo das estradas de
ferro Madeira-Mamoré e Noroeste do Brasil, da construcdo das linhas telegraficas e do
incremento das navegacdes (RODRIGUES, 1988).

Tais inovagdes, no entanto, ndo resultaram no desenvolvimento esperado pelos
governantes para a regido, tendo em vista a grande atuacdo dos coronéis nas disputas
politicas, conforme ja citado anteriormente, ocasionando vinte e sete mudangas de presidentes
de estado no periodo de 1892 a 1916, através de conflitos armados.

Além da implantacdo de mecanismos direcionados para o progresso da regido, outro
fator preponderante para a modernizacdo do estado foi o investimento na educacdo.
Entretanto, “as lutas internas provocadas pelas incertezas dos destinos politicos e das
ambicdes de mando, criaram um ambiente impréprio as discussdes em torno dos problemas
do ensino” (LEITE, 1970, p.92). No momento em que as lutas armadas aconteciam nas ruas
da capital e demais regides do estado, estavam sendo gestados os primeiros regulamentos
republicanos para o ensino.'’

Os Regulamentos da Instru¢do Publica de 1891 e 1896 trouxeram algumas
inovacdes incorporando os discursos pedagdgicos voltados para a educabilidade da infancia e
da sua participacdo na funcdo civilizadora da educagdo. Entre elas podemos citar a
obrigatoriedade, a laicidade, a gratuidade do ensino e a proposi¢cdo de uma nova metodologia,
0 ensino intuitivo.

A obrigatoriedade escolar pautou-se na definicdo da idade escolar e a sua relagdo
com o local de moradia, o estado fisico e mental e o comprometimento dos pais ou tutores das
criangas, sob pena de multas. Nesse sentido, a crianga para ser um aluno deveria possuir de 07
a 10 ou 14 anos, ser residente no perimetro urbano ou préximo a ele, ser vacinada e nao sofrer

de moléstias contagiosas ou repugnantes e nem de defeitos fisicos ou moral.

""Nesse momento existia uma luta politica entre os partidos politicos liderados pelas oligarquias do norte e do
sul. Sendo o Dr. Manuel José Murtinho eleito em sucessdo do Cel. Anténio Maria, encontrou forte oposi¢ao da
oligarquia nortista, tendo o seu governo sido deposto com menos de seis meses de administragdo, através de
movimento armado. Entretanto, Generoso Ponce foi em seu auxilio e, através da luta armada, assumiu o governo
até 20 de Julho de 1892, entregando o cargo novamente para o Dr. Murtinho. (Cf. Siqueira, Costa, Carvalho,
1990; Silva, 2003)



(REGULAMENTO, 1891, Capitulo 11; REGULAMENTO, 1896, Capitulo 1). O regulamento
estabeleceu o perfil da crianca que poderia ser categorizada como aluno: urbana, saudével e
cuidada por um adulto.

E interessante observar que o ensino laico, presente no Artigo 25° do regulamento de
1891, ndo mais apareceu no regulamento seguinte, ndo sendo encontrado nenhum documento
que comprove a sua aplicacdo no ensino publico na vigéncia desses.

O mesmo aconteceu com a proposicdo do método intuitivo. Essa orientagdo
metodoldgica foi inserida no Regulamento de 1896, em que o método aparecia como parte do
programa, através dos “exercicios de intuicio ou nog¢des de cousas acompanhadas de
exercicios de leitura e escrita e de explicagdes sobre formas, cores, nimeros, dimensoes,
tempo, sons, qualidades dos objetos, medidas, seu uso e aplicacio” (REGULAMENTO, 1896,
Art 10° 4°§).

As orientagdes fornecidas, em relagcdo as disciplinas, apontam que a aritmética e a
geometria deveriam ser praticas; a cultura moral, através de narrativas dos livros de leitura e
dos fatos da vida escolar; e, a geografia deveria analisar o aspecto fisico e a histéria do estado.
O Artigo 11° esclarece os procedimentos a serem tomados na aplicacdo dos exercicios de
leitura, sendo estes “de preferéncia em livros com estampas, para melhor aplicacdo das nocdes
de cousas; devendo o professor por sua parte limitar a0 minimo possivel as regras e
defini¢des, atendendo o cardter mais pritico do que tedrico desta primeira parte do ensino
primdrio”. Tais orientacdes previam, conforme afirmou Gervasio Leite (1970, p.105), *“ Em
vez de uma escola contra o aluno (...) uma escola a favor do aluno, aquela que fosse um
resumo vivo da sociedade, onde preparassem homens de acordo com as suas tendéncias e ndao
‘méquinas que repetissem os compéndios de cor’”.

Embora tais regulamentos trouxessem alteragdes no ensino € no modo de conceber a
infancia, estes, conforme é possivel perceber através das documentacdes, ndo sairam do
ambito legal por vdrios motivos, inclusive pela falta de divulgacdo da legislacdo para os
docentes'®, pela falta de preparo dos professores primérios e, pelas lutas armadas na capital,
na disputa do poder politico, que ocasionavam interferéncias no andamento das aulas
(RELATORIO DA DIRECAO DA INSTRUCAO, 1902). Houve entio, entre 1896 a 1910, a

interrupcdo de iniciativas enderecadas para o ensino primdrio, pois as atengdes estavam

18 Conforme afirmou o Diretor da Instrugdo Publica, Bel. Jodo Pedro Gardés (RELATORIO DA DIRECAO DA
INSTRUCAO, 1892), “quase na totalidade ignora que o regulamento tem que se seguir, pois o de 7 de
Novembro préximo passado foi apenas publicado na Gazeta Oficial e por poucos até hoje foi lido”.



voltadas mais para os conflitos que assolavam tanto a capital como o interior do estado. Nesse

periodo, houve 19 embates em Mato Grosso:

Quadro 6. Conflitos armados em Mato Grosso: 1896-1908

Data/ Periodo | Local/Regiao Causa/Objetivo Observacoes
1896 julho Nioaque O capitdo Jodo Caetano Teixeira
Muzzi, Jodo Rodrigues Sampaio e
Vicente Anasticio invadem a cidade
com mais de 150 homens.
1896/ julho Nioaque Conflito armado entre os Muzzi e
Mascarenhas.
1896/ julho e | Nioaque Partido Republicano | Coronel Jango Mascarenhas invade a
agosto cidade.
1896 Ponta Pora Partido Republicano | Ataque as fazendas sob comando do
cel. Jodo Claudio Gomes da Silva.
1899 Miranda Conflito armado entre os coronéis
Mascarenhas e José Alves Ribeiro
(derrota dos Mascarenhas).
1899 Cuiaba Derrota dos Bando de aproximadamente 50
republicanos homens sob o comando do Cel
dissidentes e Antonio Cesdrio e outros (contra o
democratas na governo).
elei¢do de 1° de
margo.
1900 Nioaque Crise partiddria local
1900/ novembro | Santana do Os coronéis Dionisio Benites e
Paranaiba Carlos Ferreira de Castro invadem a
cidade com mais de 100 homens.
1901 Santana do Contra o governo de | Os coronéis Jango Mascarenhas e
Paranaiba, Antonio Paes de | Dionisio Benites comandam bandos
Nioaque e Barros armados.
Miranda
1901 Diamantino, A favor do governo | O governo utiliza-se de tropas
Poconé e Sao | estadual comandadas por coronéis.
Manoel
1901 Baia do Garcez A favor do governo | Massacre de inimigos politicos do
estadual governo estadual
1902 Santana do | Contra o governo | A cidade é invadida duas vezes
Paranaiba estadual (inclusive por mercendrios
paraguaios)
1903 Santana do Delegado € expulso por coronéis
Paranaiba com homens armados.
1904 Santana do Acido de grupos armados
Paranaiba
1906 Corumba e | Contra o governo | Revolucdo liderada pelo  cel.
Cuiaba estadual Generoso Ponce. O presidente

Antonio Paes de Barros é deposto e
assassinado.

Continua



Continuacao

Data/ Periodo | Local/Regido Causa/Objetivo Observacoes

1906 Bela Vista Contra o governo | O cel. Bento Xavier apdia a
estadual revolucdo e é derrotado pela forca

publica.

1907 Sul do estado Contra o governo | O cel. Bento Xavier ataca a cidade de
estadual Bela Vista.

1908 Sul do estado Contra o governo | Invasdo de forcas armadas sob o
estadual comando do cel. Bento Xavier.

Fonte: CORREA, 1985, p.33-34.

Em 1910, serenadas as agitagdes politicas e melhoradas as condi¢des financeiras do
estado, pode o governo do Coronel Pedro Celestino cuidar do ensino, propondo-se a investir
na reformulacdo da instrugdo publica prima’lrial19 e na habilitacdo docente, porém, com moldes
diferenciados.

Insatisfeito com a realidade educacional do estado, Pedro Celestino afirmou que
“Nenhum ramo do servigo publico estd reclamando mais esforco e cuidado da parte da
administracdo, para sair do seu estado atual, que é bem pouco satisfatério que a nossa
instrugdo publica” (MENSAGEM, 1910).

O estado ndo contava com um curso de formacgao de professores desde 1894. Instalado
o curso Normal inicialmente em 1834, durou apenas quatro anos. Foi novamente posto em
funcionamento em 1874, unindo-se ao Liceu em 1880. Ficou incorporado a este até 1889,
quando entdo foi criado o Externato Feminino. De 1882 a 1894 o curso Normal funcionou
novamente junto ao Liceu, sendo que desta ultima data até 1910, existe um siléncio com
relacdo a atuagdo dessa instituicdo (POUBEL E SILVA, 2000).

Os cursos de formacdo de professores, existentes até entdo, exigiam apenas que O
individuo soubesse ler, escrever correntemente, a pratica das quatro operacdes da aritmética
sobre os nuimeros inteiros e conhecimento da doutrina cristd. Segundo o seu Regulamento
Interno de 1874, esse curso foi organizado com um curriculo distribuido em trés anos,
compreendendo as cadeiras de Gramdtica da Lingua Nacional, Pedagogia, Matematicas
Elementares, Geografia e Histéria (REGULAMENTO INTERNO DO CURSO NORMAL,
1874).

' O Regulamento da Instrucio Piblica de 1910 foi alvo de interesse de muitos historiadores da educacio, de
diferentes épocas, tamanha foi a sua importancia para o cendrio educacional mato-grossense. Entre eles podemos
citar Humberto Marcilio (1964), Gervasio Leite (1974), Maria Benicio Rodrigues (1988), Laci Maria Alves
(1998), Lazara Nanci Amancio (2000), José Euclides Poubel e Silva (2003) e Rosinete Maria dos Reis (2003).
Com enfoques diferenciados, cada pesquisador teve um olhar especifico para a Legisla¢do idealizada no governo
do Coronel Pedro Celestino Corréa da Costa, considerada “ A revoluciao do Ensino”.



A instru¢do primdria, em 1909, tinha 2.678 alunos matriculados, distribuidos em
setenta escolas, sendo que 15 escolas ndo funcionaram naquele ano por falta de professores.
Era muito baixo o nimero de alunos matriculados, frente a quantidade de criangas em idade
escolar no estado (MENSAGEM, 1910).

Conhecedor de tais dificuldades, e da falta de inspecao escolar, de edificios escolares
adequados, de mobilias, materiais e, principalmente, de recursos; o Cel. Pedro Celestino teve
uma grande preocupacao em estruturar o ensino objetivando introduzir no estado as mudangas
presentes na sociedade brasileira. Buscava, com isso, imprimir a organizacdo pedagdgica,
racionalidade, valores e normas da sociedade moderna imprescindiveis para a formacao moral
e intelectual da infancia mato-grossense. Para tal, contratou dois normalistas paulistas,
Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kuhlmann, ambos recém formados pela Escola
Normal Caetano de Campos, com o objetivo de implementar a reorganizacdo do ensino mato-
grossense.

E importante ressaltar que a Reforma de 1910 néo foi impulsionada somente pelos
intelectuais e governantes de Mato Grosso; foi resultado, também, do crescimento das
atividades urbanas, que proporcionou o acréscimo do nuimero de comerciantes, de
funciondrios publicos, de profissionais e trabalhadores em geral, e, com isso, da demanda
escolar e da exigéncia com a qualidade do ensino (ALVES, 1998, p.19-30).

Sob a orientacdo dos normalistas paulistas, a reforma da instru¢do publica conservou
algumas diretrizes do regulamento anterior, de 1896, que estavam em consonancia com o0s
debates nacionais, como os critérios para a crianga ser considerada aluno, a laicidade,
obrigatoriedade, gratuidade do ensino e o uso do método intuitivo e prético. E, apresentou
duas inovacgdes significativas para a educagdo publica do estado e para a garantia da formacdo
do cidaddo: a criagdo dos grupos escolares e a criacdo de uma escola normal, com moldes
diferenciados das criadas anteriormente.

Apesar do intuito, o novo regulamento ndo teve eficicia para equacionar o problema
da educacdo. Nem cabia somente a legislacao sanar tais dificuldades. Outras causas, como de
natureza geografica, administrativa e politica interferiam diretamente na educacao.

Em 1916, no governo do General Caetano de Faria Albuquerque, o estado passou por
um momento critico conhecido como a “Caetanada”. Indo contra os interesses da Cia. Mate
Laranjeira e, conseqiientemente dos “Murtinho”, que defendiam a aprovacdo do arrendamento
das terras ervateiras por mais 22 anos, “Arredio em aceitar a “tutela do Partido” no jogo das
nomeacoes e demissdes dos servidores para os cargos publicos e em outras decisdes, nas quais

ndo admitia interferéncias politicas, o Presidente Caetano foi incidido na antipatia do partido



que o elegera”, ocasionando em verdadeiros exércitos civis e armas na defesa de seus
interesses (P()VOAS, 1996, p.253).
Nessa conjuntura, a situacdo da educacao era tdo complicada quanto a da politica. O

presidente Caetano Albuquerque criticava a interferéncia politica na educacao, afirmando que:

O que faz mal ao ensino publico ndo é essa dependéncia em que ele ainda
estd do governo; o que todavia, lhe faz grandissimo dano é o contdgio da
politicagem, fazendo do professor publico o servidor de um partido, o
galopim eleitoral, que escreve a ata e é o agente da cabala eleitoral. O que
faz mal ao ensino € essa intromissdo malsa do patronato nos concursos de
provimento dos lugares do magistério; o que faz mal a instru¢do popular é
essa auséncia de dedicacdo e de vocacdo sincera de uma profissdo tdo
eminente, de tdo alta dignidade, auséncia que transforma o magistério em um
meio de vida, tirando-lhe essa finalidade tao digna e elevada que interessa a
grandeza da pétria, por dizer de perto com o seu futuro politico-econdmico
(MENSAGEM, 1916).

E evidente a preocupacdo com a interferéncia da politica coronelista e com a
instabilidade politica decorrente do clima de violéncia que reinava no estado, provocando
sérios problemas a educacdo, ja tdo precaria. Em muitas localidades, as aulas foram
suspensas, como no caso da Escola Isolada da Lagunita, em Ponta Pora e no Grupo Escolar de

Poconé.

Nos meses de Marco e Abril ndo foram organizados os mapas mensais por se
achar a Escola em estado ainda de organizacgdo; e, devido a perturbacdo da
ordem publica em todo o estado, deixou de funcionar a Escola desde Agosto
em diante apesar das forcas empregadas (RELATORIO DA ESCOLA
PUBLICA MISTA PRIMARIA DA POVOACAO DE LAGUNITA, 1916) .

E com verdadeiro desprazer que assinalo a V. Exa. o irrisério resultado que
foi possivel obter neste ano, devido certamente a causas diversas, entre as
quais, avulta o longo periodo anormal porque passou esta cidade,
anormalidade, é verdade, mais moral que material, mas que ainda assim,
contribuiu decididamente para anular em grande parte a solicitude do
Governo do estado em manter o Grupo em pleno funcionamento.
(RELATORIO DO G.E. DE POCONE, 1916)

A década de 20 foi um periodo de efervescéncia intelectual e de agitagdes sociais
decorrentes das transformacdes pelas quais passava o pais e da conseqiiente recomposi¢ao do
poder politico, ainda nas maos das oligarquias rurais (ALVES, 1998). No setor educacional,
houve um grande movimento de combate ao analfabetismo e difusdo do ensino profissional
sendo a educagdo o elemento vital para a constru¢do da nacionalidade. Objetivando

estabelecer diretrizes conjuntas na difus@o do ensino primdrio, foi realizada no dia 12 de



outubro de 1921, na cidade do Rio de Janeiro, a Conferéncia Interestadual de Ensino
Primario, por iniciativa do Governo Central.

O Deputado Severiano Marques representou Mato Grosso na Conferéncia que tratou
da difusdo do ensino primério, das escolas rurais e urbanas, da organizagdo e uniformizagao
do ensino normal no pais, criacdio do “Patrim6nio do Ensino Primério Nacional”,
nacionalizac¢io do ensino primdrio e a criagdao do Conselho Nacional de Educacao (ANNAES,
1922).

Na sessao solene de abertura, o Sr. Tavares Cavalcanti, representando os delegados
dos estados, proferiu um discurso colocando a educacdo como uma grande questdo nacional
para o progresso, afirmando que “desde que para ndés o progresso € uma condi¢do vital, é
mister reunirmos as qualidades que ele depende. A todas sobrelevam os requisitos da
mentalidade que se ndo forma sendo pela cultura” (ANNAES, 1922, p.81). Falou, entre
muitos temas, sobre o estado cadtico da educacdo no cendrio nacional ressaltando a situagdo

do ensino no Brasil Central.

Temos assim o pais dividido em muitos matizes humanos, diferenciados, ndo
pelas racas ou sub-racas, ndo pelas fortunas, mas pelo grau de saber. E notai
bem, senhores, essas gradacdes estdo apenas em 20% da nossa populacao
total, porque os demais 80% se confundem na mancha escura de auséncia de
quaisquer letras. Dolorosa situacdo esta, em que resulta a falta de
homogeneidade espiritual, ou antes, em que a tendéncia para a
homogeneidade esta principalmente no negror do analfabetismo.(...)

Resulta dai que as populacdes do Brasil Central e, (porque ndo dizer de todo
pais?) encontram isolando-a da minoria que nos rege esse valo insuperdvel.
Elas sdo, € ainda Euclydes da Cunha quem o diz, mais estrangeiras dentro da
patria do que o imigrante de além-mar. E a razdo € que nos nao separa delas
um mar: separam-nos séculos!

Conforme o discurso, os estados que compunham o Brasil Central, incluindo Mato
Grosso, estavam muito distantes dos progressos existentes nos grandes centros urbanos do
pais. Nessa ocasiao, Mato Grosso apresentava 165 escolas isoladas, 5 grupos escolares, 41
escolas particulares, compreendendo 8.086 mil alunos matriculados e uma freqiiéncia de
6.064 alunos. A populacdo infantil em escolas representava o percentual de 29%, contra 71%
da populag¢ao infantil sem escolas (ANNAIS, 1922, p.436).

As medidas adotadas na Conferéncia, em prol do ensino primdrio, serviram de base
para as novas reformas que, paulatinamente, se realizaram em alguns estados brasileiros: em

1922, no Ceara, por Lourengo Filho e no Distrito Federal, por Carneiro Ledo; em 1925 por



José Augusto, no Rio Grande do Norte; em 1927 no Parand, por Lusimaco da Costa; em
Minas Gerais, por Francisco Campos; e em Mato Grosso por uma comissdo de educadores.
Entre 1910 e 1927 as alteragdes verificadas na educacdo mato-grossense foram:
reformulacdo da legislagdo que rege o ensino publico primario e criagdo dos grupos escolares
(1910), efetivacao de concurso publico para provimento das cadeiras do magistério (1914),
criacdo de almoxarifado (1915), regulamento interno dos grupos escolares (1916),
regulamento das reparti¢cdes publicas e novas denominagdes das escolas (1924), reformulacio
da legislacdo que rege o ensino publico primdrio e nova classificacao das escolas (1927) (Cf.

ALVES, 1998).



4.2. As representacoes da escolarizacao da infancia

4.2.1. Instrucao Popular: base fundamental para o progresso social

“ O futuro da instrucdo popular é a base
fundamental de todo progresso social”
Cel. Pedro Celestino

Progresso e regeneragdo sdo conceitos-chave que caracterizaram o discurso
republicano de educagdo. Acreditava-se no poder da educacdo para transformar os individuos
e a sociedade. A escola primdria era concebida como um local indicado para operar a
regeneracao moral, formar cidaddos e, desse modo, consolidar a republica. Era a confianca
nas potencialidades da escola de espalhar as luzes e afastar as trevas da ignorancia.

Para os intelectuais liberais, a atividade de ensino representava uma acao
civilizadora, uma vez que, ao se erradicar a ignorancia, introduzir-se-ia 0 povo no mundo do
conhecimento, das luzes, da capacidade de atuar ativamente na sociedade, na producdo de
riquezas e na vida politica. Nenhum progresso social era possivel sem a difusdao do ensino.“A
escola deveria ser a modificadora dos defeitos da sociedade, do meio. O amor ao trabalho, a
honestidade publica e particular, a altivez politica, o respeito as autoridades, enfim todas as

virtudes que tornam um pais forte e feliz, s6 poderiam vir da escola” (SOUZA, 1998, p.175).

Regenerar as populagdes brasileiras, nicleo da nacionalidade, tornado-as
saudaveis, disciplinadas e produtivas, eis o que se esperava da educacio,
erigida nesse imagindrio em causa civica de redencdo nacional. Regenerar o
brasileiro era divida republicana a ser resgatada pelas novas geragdes
(CARVALHO, 1989, P. 10).

Nessa perspectiva, a elite mato-grossense acreditava que investir na educacdo,
através da formacdo intelectual, moral e civica da crianga, promoveria o progresso social do

estado e, conseqiientemente, da nacao. Para José Estevao Corréa, diretor da Instrucdo Publica:

Negar a influéncia social da educacdo, o mesmo seria que negar as proprias
leis do progresso e da civilizagdo dos povos cuja grandeza decorre do grau
de cultura de cada um deles e constitui, por assim dizer, o granito sobre que
se alicerca o edificio da felicidade coletiva (RELATORIO DA DIRECAO
DA INSTRUCAO, 1912).

Para implementar a¢des que viessem a concretizar o idedrio da educacao desejavel

para a infancia mato-grossense, no periodo de 1910 a 1927, o governo do estado contratou



nove normalistas formados pelas escolas normais de Sdo Paulo. Conforme Carvalho (2000,
p-226) “Viagens de estudo a esse estado e empréstimo de técnicos passam a ser rotina
administrativa na hierarquia das providéncias com que os responsaveis pela Instrucdo Publica
de outros estados tomam iniciativas de remodelacdo escolar na Primeira Republica”.

Inicialmente foram contratados Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kuhlmann.
Ambos recém formados pela Escola Normal Caetano de Campos. A missdo a eles destinada
foi claramente especificada pela presidéncia do estado quando, em discurso a Assembléia
Legislativa, Pedro Celestino declarou que a contratacao de dois normalistas de Sao Paulo
visava criar uma Escola Normal e dar novos moldes ao ensino primirio (MENSAGEM,
1910).

Mello e Kuhlmann ao chegarem a Cuiab4, em agosto de 1910, trabalharam com afinco
para a reorganizacdo do ensino publico e para a cria¢cdo da Escola Normal. Instalaram dois
grupos escolares na capital, dos quais assumiram a dire¢cdo. Defenderam, amplamente, a
educagdo como mola propulsora do progresso social e a escola como o templo do saber,
amordvel e bom, responsdvel pela formacdo da infancia, considerada a sociedade de
amanha.”’

Ao organizar as a¢Oes pedagdgicas da Escola Modelo, Mello ndo perdia de vista “o
desenvolvimento gradual e harmonico das faculdades infantis” a fim de preparar os alunos
“pelo amor e respeito a Sociedade, os homens de amanha, a Patria futura” (RELATORIO DA
ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911).

Sua atuacdo no ensino publico foi reconhecida por varios segmentos da sociedade
cuiabana. D. Maria Constanca de Barros, sua ex-aluna, afirmou que ele “viera de longe,
chegara até Cuiabd para trazer novos métodos de ensino, novas técnicas didaticas, nova luz ao
desenvolvimento educacional do Estado” (apud ROSA, 1990, p.63).

Kuhlmann compactuava dos mesmos ideais de Mello. No Jornal A Reaccdo
(24/11/1912) publicou uma poesia sua, intitulada “Patriotismo”, que tratava sobre o seu amor

incondicional a pétria e a responsabilidade de trabalhar em prol do seu progresso:

Ninguém pode ser mais, do que eu sou, patriota!
Ninguém, ao seu pafs, maior afeto, vota!

Amo este berco meu, e com sinceridade:

A terra onde nasci, toda a minha amizade;

Por ela, trabalhar em prol do progresso,

Para torné-la grande, € meu desejo expresso:

20 Essas expressoes foram utilizadas Kuhlmann no discurso proferido no lancamento da pedra fundamental do
G.E. Senador Azeredo (1914) e por Mello nos relatérios encaminhados para a Diretoria da Instrugdo Publica
(1911, 1912).



Quero vé-la feliz, altiva, inteligente,

Toda cheia de luz, explendorosamente

Caminhando a sorrir na paz e na ventura.

Avante, sempre avante! Imensa, nobre e pura!...

Sou patriota sim! Ninguém mais pode sé-lo!

Ninguém com mais ardor, ninguém com mais desvelo.

O compromisso assumido por Mello e Kuhlmann, os seus relatos, a veeméncia com
que eles defendiam a escola graduada e seu projeto pedagdgico deixavam transparecer a sua
dedicacdo ao projeto educacional republicano, entendendo a fun¢do como uma missao em
prol do progresso.

Em 1912, foram convidados mais quatro normalistas paulistas para dirigirem os
grupos escolares de Corumbd, Caceres, Poconé e Rosdrio Oeste. Foram eles: Ernesto
Sampaio, José Rizzo, Jodo Brienne de Camargo e Francisco Azzi.

Ernesto Sampaio e Jodo Brienne formaram-se em 1904, na Escola Normal de
Itapetininga — SP. José Rizzo formara-se em 1903, na Escola Normal Primdria Anexa a Praca
da Repiiblica, na capital paulista (AMANCIO, 2000, p.91).

Francisco Azzi, devido ao seu mau estado de sadde, rescindiu o contrato e retornou
para Sao Paulo (MENSAGEM, 1912) e, José Rizzo, anos mais tarde também regressou ao seu
estado natal (ROSA, 1990, p.96).

Em 1914, chegou ao estado, para dirigir o G.E. de Poconé, o professor Waldomiro de
Oliveira Campos, formado pela Escola Normal de Sao Paulo em 1913. Através de seu
relatério, é possivel supor ser ele um grande defensor da escola graduada (RELATORIO DO
G.E. DE POCONE, 1916).

Na segunda década do século XX, a educagdo continuou sendo foco de preocupagao
dos governantes. Pedro Celestino continuou a afirmar, no seu segundo governo (1922-1924),
que “nenhum progresso € possivel sob o ponto de vista material, moral e social sem a difusdo

do ensino util pela massa popular”.

A instrucdo que deve ser ministrada pelas escolas abrange nocdes de
conhecimentos necessarios a formacgao de cidaddos aptos para a vida pratica
e a colaboracdo para o progresso da sociedade em que vivem. Sem esse
preparo ndo poderd haver organizagdo politica eficiente a vitalidade e a
seguranga do pafs, enquanto esse problema ndo for convenientemente
resolvido nos Estados, permanecerd aparente a prosperidade do Brasil,
limitada como se acha as grandes cidades, ao passo que nas populagdes
rurais a ignoréncia e o analfabetismo conservam a grande maioria dos nossos
patricios no desconforto e miséria organica (MENSAGEM, 1923).



Nesse sentido, uma nova leva de professores paulistas foi contratada para garantir a
eficacia da educacao: o professor Rubens de Carvalho e Antonio Gongalves da Silva.

O primeiro chegou em 1922 e participou da comissdo que empreendeu, em 1927, uma
nova reforma na instru¢do publica, a qual introduziu no sistema educacional as escolas
reunidas. O segundo veio de Piquete — SP em 1925, assumindo a direcao do G.E. de Campo
Grande, porém, logo pediu demissdo e retornou ao estado de origem (AMANCIO, 2000,
p.92).

Todos, devido a formacao que tiveram nas escolas normais localizadas no estado de
Sdo Paulo, compactuavam de idéias educacionais similares e trabalharam nos grupos
escolares, como veremos no préoximo capitulo, para a forma¢do moral, intelectual e fisica da
crianga, “preparando obreiros da sua grandeza, isto é, cidadaos conscientes dos seus deveres,
que saibam defender os seus direitos, preservar a sua saide e atuar como fatores sociais e
como operdrios da nossa prosperidade coletiva” (MENSAGEM, 1923).

A representacdo que os governantes € os normalistas paulistas tinham da educacdo
da infancia, explicita nas declaracdes e nas agdes voltadas para a escolarizagdo, foi pactuada
por alguns segmentos da sociedade local. O articulista, sob o codinome Flavio, escreveu no
Jornal O Debate (28/01/1912) a favor da instrucdo como ‘“verdadeira, luminosa fonte de

progresso”.

A instrug¢do € como o dia, a ignordncia é como a noite. De dia hi luz, de
noite hd sombras, tudo é escuriddo! A ignorancia pde travas nos olhos,
encarcera o pensamento, sitia a razdo, enjaula a idéia, asfixia e mata o largo
espirito de iniciativa, que € um dos propulsores da riqueza das nagdes.(...)

(...) instruir a infancia de hoje € semear beneficios que o futuro ha de colher,
¢ formar os elementos de que se hd de compor a pétria de amanha, guiado
por esse doce e luminoso sentimento que faz brotar em nés o desejo de ver
cercada de prestigio e de béngaos, a terra em que para a luz se descerram as

nossas palpebras”.

O segmento religioso, principalmente o catolicismo, também significativo na
sociedade da época, partilhava do conceito de educacdo associada ao progresso, porém nao
dissociada da religido, como era apregoado pelos governantes e pelos normalistas
contratados. Em vdrios artigos publicados no jornal A Cruz, instrumento de veiculacdo da
Igreja Catdlica, € possivel encontrar apelos veementes contra o ensino laico, a favor do ensino

religioso nas escolas.

Fala-se tanto em regeneracdo, clama-se tanto pela educagdo do cariter nacional,
mas com que base, comecando por onde?



Qual o povo que se regenerou, tornou-se patriota, sem que essa regeneraco, esse
patriotismo tenha vindo de uma firme crenca religiosa? Qual o exército, qual
poténcia capaz de resistir um inimigo forte se ndo o procede e assiste a firme
crenca em Deus? (...)

Regeneracio sem Deus! E uma coisa que ndo se conseguird jamais! (...)

Da mocidade de hoje, educada sem Deus, pouco ou nada pode-se esperar: € drvore
que cresceu torta, infelizmente! E por isso mesmo, que de desejos nos vdo n’alma
para que 0s nossos governantes, ciosos como o devem ser pelo futuro da pétria, se
estreitem em alianca com a Igreja, admitindo o ensino religioso nas escolas
publicas, sim, o ensino religioso, base necessdria de toda educacdo individual,
familiar e nacional (A CRUZ, 28/01/1917).

4.2.2. O conflito de representacoes entre o Estado e a Igreja.

Defendendo a educagdo como mola propulsora do progresso da nagdo, Pedro
Celestino, através das acdes educativas de Mello e Kuhlmann, investiu na reorganizagdo da
instrucao publica do estado e do seu regulamento.

O primeiro artigo do Regulamento da Instru¢cdo Publica de 1910 determinava que “o
ensino primario no Estado de Mato Grosso serd leigo e administrado a custa dos cofres
estaduais, a todos os individuos, de ambos os sexos, sem distin¢cdo de classe e origem”. Desta
forma a legislagao apregoava o ensino gratuito, leigo e obrigatorio.

A gratuidade do ensino, pensada pelos intelectuais liberais, visava a garantir a
extensdo da escolaridade a toda populacdo, o que propiciaria aumento na produtividade,
aceleramento no processo de urbanizagao e elevacido do niimero de alfabetizados.

Embora com finalidades diferentes, a Igreja concordava com essa posic¢ao. Para os
catdlicos, a gratuidade permitia difundir a “Verdade eterna que salva almas, como também a
instrucdo necessdria”, pois “a instru¢do gratuita — invencao cristd — é cousa boa e digna de
aplauso”. Entretanto ressaltou: “Seja gratuita a instrucdo, contanto que no despartir-lhe (sic)
os beneficios haja critério, € ndo se reduzam ao mesmo denominador pobres que carecem de
conhecimentos nao podendo paga-los, e ricos perfeitamente nos casos de atender as despesas
da instru¢@o que se lhes dd” (A CRUZ, 25/08/1912).

A obrigatoriedade do ensino as criancas na faixa etdria dos sete aos dez anos
(REGULAMENTO, 1910, Art 5°), expressa no Regulamento, vem acompanhada de

procedimentos coercitivos, no caso do seu ndo cumprimento, prescritos dos artigos 6° ao 9°:



Art. 6° — Para esse fim, os pais e tutores sdo obrigados a comunicar a
autoridade competente, logo que seus filhos e tutelados atingirem a idade
prescrita, que os estdo instruindo em casa ou em aula particular, ou a
participar o motivo por que nio lhe proporcionam o ensino primério.

Art. 7°- A falta de comunicagdo ou a sua inveracidade, verificada pela
autoridade competente, sujeita aos pais ou tutores a multa de 5$000 a
20$000 réis, ao dobro na reincidéncia provada de trés meses.

Art. 8°- A indigéncia dos pais ou tutores nio € escusa legitima para deixarem
de mandar seus filhos e tutelados a escola. O Estado na medida dos recursos
a esse fim destinados no or¢amento, auxiliard os alunos pobres com todo o
necessdrio para freqiientarem: ndo sendo porém em caso algum, a falta desse
auxilio motivo suficiente para isentar os pais e tutores das multas em que
incorrerem.

Art. 9°- A obrigacdo da escola primdria restringe-se aos meninos residentes
dentro do circulo tracado pelo raio de um quilémetro e meio da sede da
escola.

Quanto a obrigatoriedade do ensino, o jornal A Cruz, através do artigo de autoria de

Jonathas Serrano, se posiciona veementemente contra, alegando escapar dos limites do Estado

impod-la aos pais, j& que “a familia existia antes do Estado” “Com essa anterioridade

cronoldgica, possui direitos superiores que ndo lhe podem ser usurpados. Um deles é

indubitavelmente a educacdo dos filhos” (A CRUZ, 25/08/1912).

Em outro artigo intitulado “A quem pertence a educacio?”, de autoria desconhecida,

o jornal aborda 0 mesmo tema:

Os direitos dos pais sobre a educacdo sdo anteriores aos direitos da
sociedade civil, e ndo derivam desta, mas da natureza. (...)

Mesmo que os pais quisessem, eles nao poderiam delegar ao estado o direito
que eles tém sobre a educagdo dos filhos. E um direito inalienavel. Com
efeito o exercicio desse direito sagrado é unicamente o cumprimento de um
dever imposto por Deus mesmo, autor do direito natural que sobrepuja todos
os outros (A CRUZ, 04/02/1917).

A defesa do direito dos pais sobre a educagdo dos filhos pela Igreja, tem como

referencial as enciclicas do papa Ledo XII, transcritas pelo jornal:

‘Os catdlicos devem antes de tudo agir de tal sorte que, na educacdo da
juventude, sejam respeitados e conservados os direitos dos pais e da Igreja’.
‘Aos pais pertence, em virtude do direito natural, a educacdo dos seus
filhos. E um direito inerente ao poder paterno’.

Aos pais compete rigorosamente dever empregar todos os cuidados e de
fazer todo o empenho para repelir energicamente todas as violéncias que lhes
quisessem fazer em matéria escolar, e para conservar em suas maos a
educacdo dos seus filhos’(A CRUZ, 04/02/1917).(grifo do autor).



Embora houvesse controvérsias a respeito da gratuidade e da obrigatoriedade escolar,
foi o ensino laico o mote de conflitos entre os normalistas paulistas, representantes dos
interesses do governo sobre a educagao, e os catélicos.

A Reforma da Instru¢do Publica de 1910 foi elaborada em conformidade com as
idéias da Liga dos Livres Pensadores, da qual Mello e Kuhlmann faziam parte, criada em
1910 na capital e em 1911 em Corumbd. Tinha como objetivo a divulgacdo da filosofia

racional positiva. Segundo Rodrigues (1998, p.86):

Esse movimento combatendo veementemente as ‘teorias’ da igreja catdlica
e a sua influéncia na ordem social, defende o conhecimento cientifico de
base experimental, a laicidade do Estado, da educacdo e o fortalecimento das
institui¢des civis como condicao do desenvolvimento da sociedade.

Com a instalacdo dos grupos escolares na Capital, o ensino laico, antes presente
somente na legislagdo educacional, tornou-se realidade no cotidiano escolar mato-grossense,
causando reagdes adversas dos catdlicos que utilizaram o jornal A Cruz para divulgar criticas

severas a laicidade do ensino.

(...) trabalhar a modernissima escola no afan de laicizar a sociedade. Mas
isso € o mesmo que trabalhar para bestializa-la. A escola leiga, o Estado
leigo, justica leiga, tudo isso é muito laicismo, mas sdo instituicdes de molde
para com delicia serem aproveitados pelos irracionais ou desrracionais, pois
s6 as imposi¢des da for¢a bruta em maos rendem vassalagem (...) (A CRUZ,
12/07/1912)

A Cruz publicou a carta de um suposto pai (jJ& que ndo tinha identificacdo) que
relatava, indignado, uma reunido da Liga dos Livres Pensadores que contou com a

participacao dos dois diretores dos grupos escolares: Mello e Kuhlmann.

z

O gravissimo da questdo, motivando o meu protesto, é terem, os dois
diretores dos grupos escolares neutros , desta Capital, tomando parte de
sectdrios inimigos da religido praticada pela maioria do povo cuiabano e
mato-grossense.

Nao posso de forma nenhuma acreditar que o nosso governo estadual
tencionava (quando importou) importar sectdrios e inimigos declarados de
nossa religido e da religido de nossos pais, para confiar-lhes a educagdo de
nossos filhos (A CRUZ, 14/01/1912).

Mello, utilizando-se da imprensa, foi a publico se defender das acusagdes feitas pelo

pai”, aproveitando a oportunidade para se posicionar em relagdo ao ensino religioso nas

escolas:



(...) primando os estabelecimentos que dirijo pelo respeito a todas as religides, por
isso mesmo que lhes desconhece completamente a existéncia em seus programas
de ensino irrisério, malévolo, anti-constitucional e impatridtico é o proceder de
gente que, com intuito pequenino procura fomentar a discérdia nas tolerantes
institui¢des leigas da Republica, para gaudio de suas intolerantes idéias religiosas.
Escola leiga, ao contrdrio de que pretende o missivista da A Cruz, € a escola que
respeita e tolera todas as religides, deixando a cargo da familia dos educandos ou
destes mesmos, a sua inicia¢do no credo que melhor julguem (O DEBATE,
19/01/1912).

Foram vérios os artigos de A Cruz debatendo o ensino laico e, atacando a posi¢ao dos
normalistas, principalmente Mello e Kuhlmann. Para os catdlicos, a imparcialidade religiosa
defendida pelos dois diretores, ndo existia, pois os pregadores da educacdo moderna,
conforme os articulistas, violavam a neutralidade, blasfemando e caluniando contra o
catolicismo.

Esse confronto se acirrou com a publicacdo da revista A Nova Epoca, criada com a
finalidade de divulgar seus ideais republicanos e pedagdgicos, mediante a transcricdo de
palestras e conferéncias voltadas para a formagdo do professor21. Amancio (2000, p.156)
relata que nessa revista, “o professor Gustavo Kuhlmann publicou suas Conferéncias
Pedagdgicas, tendo dado margem a grande polémica que alimentou muitas paginas dos jornais
que circulavam especialmente em Cuiabd, do ano de 1912 a 1914, aproximadamente”22.

A primeira “Conferéncia Pedagégica” foi publicada do dia 24 de marco de 1912,
seguida, em edicdes posteriores, de outras conferéncias numeradas de I ao VII. Objetivava,
essas publica¢des do Jornal A Cruz, analisar as abordagens pedagdgicas de Kuhlmann e, se
possivel, desmoraliza-lo.

Em viérias edigdes do jornal, o professor era chamado de ‘“neo-pedagogo” ,
“ignorante”, “beocio”, “cascudo”, “tolo”, “pseudo-pedagogo”, entre outros, ndo deixando

faltar as “piadas” a seu respeito.

Porque serd de Mestre Kuhlmann escreve agora tdo bonito com a ortografia
dernier cri?

- E para, debaixo da mdscara da forma de esconder a bogalidade do
fundo.

- Entdo ... sempre palhaco?...

- Sim, senhor. (A CRUZ, 22/12/1912)

2! Nio foi possivel encontrar nenhum exemplar na revista A Nova Epoca. Temos conhecimento da existéncia das
“Conferéncias Pedagdgicas™ através do Jornal A Cruz.
22 Amancio (2000) e Reis (2003) detalham o conflito do jornal A Cruz e os normalistas paulistas.



E impossivel se ter uma nogio exata dos temas tratados nas “Conferéncias
Pedagogicas”, ja que o jornal traz somente alguns fragmentos, selecionando, a seu critério, os
trechos que favoreciam a andlise depreciativa, como a questdo do ensino laico, a concepgao
de educacao e o uso do método intuitivo.

As provocacdes eram rebatidas pelos normalistas, em jornal de oposi¢do, o que

gerava novos ataques do A Cruz, que, por sua vez, ndo ficavam sem resposta.

4.2.3. A missao dos professores primarios

No Brasil dos fins do século XIX, investir na formagdao do professor era essencial
para a efetivacao do “progresso social”, pois sua acdo estava voltada para a formacdo de
habitos, costumes, valores e conhecimentos do cidaddao, de modo a inseri-lo no universo do
trabalho tornando-o, desse modo, util a sociedade. Nessa perspectiva, era o professor visto
como o elemento reformador da sociedade, o lapiddrio das almas infantis, o guia seguro com
uma missao civica e patridtica (BITTENCOURT, 1913).

Em Mato Grosso, ao defender a “necessidade urgente que hd de cuidarmos do futuro
da instrucdo popular, base fundamental de todo o verdadeiro progresso social”, Pedro
Celestino Corréa da Costa (1910), presidente do estado, ressaltou a importancia de se investir
na formacdo de professores, enquanto elemento formador dos futuros cidaddos. Sua
preocupacdo devia-se ao fato de Mato Grosso ndo contar com profissionais habilitados
capazes de implementar novo direcionamento ao ensino, com vistas a modernizacdo da
sociedade. Em sua opinido, “para que, porém, a instrucao progrida, se dissemine por todas as
camadas, habilitando o povo para a escolha inteligente dos seus governos no regime
democratico, para o conhecimento e a defesa dos seus direitos e para a luta pela vida, €
preciso proporcionar-lhes mestres e educadores” (MENSAGEM,1909). A educagdo
republicana precisava de um novo professor primério para empreender o projeto educacional
idealizado.

A educacdo do estado era, até entdo, confiada aos professores leigos, que sabiam
basicamente ler, escrever e contar; sendo, por isso, motivo de preocupacdo por parte dos

governantes:



O professorado primdrio dos municipios, quase todo interino, precisa ser
quanto antes substituido na sua grande maioria, por lhe faltarem preparo e
conhecimentos pedagdgicos. No Estado, e com os vencimentos que
percebem, o governo ndo encontra pessoal mais apto para remediar o mal,
que nio é devido tanto a exigiiidade da remuneracdo, como principalmente a
deficiéncia de conhecimentos de candidatos ao magistério (MENSAGEM,
1911).

Na caréncia quase absoluta de professores competentes e que tenham a nitida
compreensdo de seus deveres, estdo essas escolas, principalmente no
interior, em geral, entregues a pessoas cuja capacidade intelectual se encerra
nos estreitos limites de uma instru¢ao rudimentar mal assimilada e, por isso
mesmo, sem nenhuma orienta¢do pedagégica ( MENSAGEM, 1912).

A 1idéia do poder do professor, fundada, sem ddvida, na crenca dos efeitos da
educagdo como fator de transformacdo social, levou os governantes a investirem na
qualificacdo profissional dos professores que ja atuavam no magistério e na criacdo de uma
Escola Normal para a formagao de novos mestres primdrios imbuidos de uma nova concepgao
pedagégica de ensino. Nesse sentido, ndo bastava investir somente na reformulacdo do ensino,
era necessario também se voltar para a formagdo dos professores, sendo que, do modo que se
encontravam, ‘“‘jamais o magistério primario poderd cumprir a sua missao de doutrinar a alma
e formar o coracdo das criangas, exercendo na escola o papel que lhe estd reservado de
verdadeiro apodstolo, incumbindo de levar a seu termo o vasto problema da instrug¢do e
educagdo popular” (MARCILIO, 1963, p.129).

A formagdo dos professores em exercicio, acontecia através de cursos e de
conferéncias publicadas pelos normalistas paulistas na revista A Nova Epoca, criada em 1912.
Porém, acredita-se que somente os professores da capital tenham tido acesso a esse recurso,
devido a distancia e a dificuldade de locomo¢do entre os municipios.

Sendo assim, foi criada através da Lei n° 533 de 4 de julho de 1910, a Escola
Normal em Cuiab4 e instalada no dia 1° de fevereiro de 1911, na rua 1° de Mar¢o n° 16 sob a
direcdo do professor Leowigildo Martins de Mello. Para os governantes, “a Escola Normal
veio ja sanar uma das mais sensiveis dessas lacunas no preparo do pessoal docente, diminuto
na capital e quase nulo no interior (...)” (MENSAGEM, 1911). Sua importancia foi
constantemente destacada nas mensagens dos Presidentes de Estado e, sua organizagao,
criteriosamente elaborada e acompanhada, inicialmente por Mello, sucedido pelos demais
professores que assumiram a dire¢do dessa Instituicao.

Aos normalistas era preconizado o grande valor da instrucdo e educagio da infancia.
Por isso, a Escola Normal de Cuiabd teve o seu curriculo organizado visando instrumentalizar

o futuro professor com conhecimentos de base cientifica, moral e metodoldgica, a fim de



3

Cy 2
formar cidaddos aptos para atuarem no mundo moderno™. Sobre a Escola Normal,

discorreremos mais detidamente no capitulo 8.

3 Cf. Dissertacdo de mestrado de Poubel e Silva (2000) intitulada: Escola Normal de Cuiabd: a histéria da
formacao de professores em Mato Grosso (1910-1916).



CAPITULO 5

A ESCOLARIZACAO DA INFANCIA:
MODALIDADES DO ENSINO PRIMARIO

Escola Primaria do sexo feminino de Nioac In: ALB(JM, 1914.



Representagées concorrentes de escola primdria difundiam-se pela sociedade mato-
grossense, no periodo de 1910 a 1927, materializadas através das escolas publicas e privadas
que atendiam a populacdo infantil em idade escolar.

Este capitulo discorre sobre as escolas de iniciativa particular, sob a
responsabilidade de membros da sociedade civil e religiosa. Em seguida, trata sobre as escolas
publicas primadrias, caracterizando as escolas isoladas e, abordando a implantacdo dos grupos
escolares enquanto modelo de escola primaria e representagdo que foi imposto a0 povo como

“escola de verdade”(TYACK & CUBAN, 1999).

5.1. As escolas de iniciativa particular

O ensino primdrio particular em Mato Grosso ganhou expressao na década de 1880,
embora nos primeiros anos da década de 1870 ja fosse possivel verificar a existéncia de
algumas experiéncias nesse sentido. No periodo compreendido entre 1880-1889, as escolas
particulares tomaram a iniciativa na proposicdo do ensino misto, do ensino de miusica e do
sistema de internato (SIQUEIRA, 2000).

A primeira legislacdo educacional republicana (1891), sob a presidéncia de Manoel
José Murtinho, determinava um controle maior da Diretoria da Instru¢do Publica sobre as
escolas particulares por meio de um relatério anual (Art. 3° § 4°) e por meio da visita e
inspecdo do Inspetor Escolar (Art. 12° §1°). Tais determinacdes foram mantidas e outras
foram acrescidas ao Regulamento na Instru¢@o Publica de 1910, porém de modo mais incisivo

e fiscalizador, como € possivel verificar:

Art 65° - E inteiramente livre aos particulares e associagdes o exercicio do
ensino em qualquer dos seus graus primdrio, secundério e superior.

Art. 66°- Nado poderd porém, abrir-se estabelecimento algum de instrucao
particular, sem que os interessados o comuniquem previamente a Diretoria
da Instrucdo Publica, a qual remeterdao o programa de ensino dos mesmos
estabelecimentos.

Art 67°- Uma vez aberto o estabelecimento, a respectiva dire¢do comunicard
igualmente a Diretoria Geral a data da sua instalag@o.

Art. 68°- A fiscalizagdo nos colégios e escolas particulares serd exercida
pelos Inspetores Escolares em tudo quanto disser respeito:

A higiene;



A pontual remessa de mapas semestrais de tais estabelecimentos para a
Diretoria Geral nesta Capital, e para os Inspetores escolares das demais
localidades;

A comunicagio do local do estabelecimento e do préprio ensino que nio
podera ser infenso as leis e as institui¢cdes afirmadas pela constitui¢do;

Aos castigos corporais que nao poderdo absolutamente ser aplicados aos
alunos dos mesmos colégios e escolas.

Art. 69°- Todas as comunicacdes recebidas pelos Inspetores Escolares
relativamente ao ensino particular nos distritos de sua jurisdicao, serdo pelos
mesmos inspetores transmitidas a Diretoria Geral da Instrucio Publica.

Art. 70°- Os mapas semestrais dos estabelecimentos particulares de ensino
deverdo conter:

I- Declarag¢@o do nimero de aluno, tanto interno quanto externos;

II- Freqiiéncia média no periodo decorrido;

III- Aproveitamento dos alunos e nimero dos cursos;

IV- Nomes dos professores com indicagdo das matérias que cada um deles
ensinar.

Art, 71°- Os estabelecimentos de ensino particular sdo obrigados a respeitar
os dias de festas nacional e estadual.

Art. 72°- O Governo do Estado, sob representacdo da Diretoria Geral da
Instru¢do Publica, mandard fechar o estabelecimento particular de ensino
que ndo observar as prescrigdes dos artigos precedentes (REGULAMENTO,
1910, TITULO ID).

A legislacdo nos leva a imaginar que todo o processo de abertura, instalacdo e
funcionamento das escolas particulares estava sob o controle da Diretoria da Instrucdo
Puablica, o que ndo aconteceu de fato. O artigo 66° determinava que qualquer abertura de
instituicdo de ensino de iniciativa particular fosse comunicada a Diretoria da Instrugcdo
Publica, para dar ciéncia e para que esta pudesse encaminhar o programa de ensino a ser
seguido. Através das mensagens da presidéncia do Estado e dos relatérios da Diretoria da
Instrucdo Publica € possivel verificar que ndo havia controle por parte dos governantes do
nimero de escolas particulares que existiam no interior do estado. Joaquim da Costa Marques,
Presidente do Estado, afirmou que: “(...) ndo se pode ainda conseguir uma estatistica dessas
escolas para se conhecer com exatidao a totalidade da nossa populacdo escolar de instrugcao
primaria” (MENSAGEM, 1912). Além disso, alguns diretores da Instrucdo Publica,
reclamaram da falta de relatérios das escolas particulares, seja por desconhecimento dos
professores responsdveis, como alegou o José Estevdao Corréa, ou por negarem/ignorarem o
cumprimento da determinagdo legal, ndo oferecendo, por isso, maiores informagdes sobre
essa modalidade escolar (RELATORIO DA DIRECAO DA INSTRUCAO, 1912).

Mesmo com a falta de controle estatistico do nimero de escolas particulares em
funcionamento em Mato Grosso, decorrente da auséncia de relatérios por parte dos

professores responsdveis, a sua ampla expansdo era de conhecimento dos governantes e



divulgada através dos relatérios da Diretoria da Instrucdo Publica e das mensagens da
presidéncia do estado.

Nos anos de 1919 e 1920, a ampliacdo do nimero de escolas particulares foi
incentivada pelo presidente de estado Dom Aquino Corréa que viu, nessas escolas, um meio
de ampliar a escolarizacdo das criancas em lugares de baixo ndmero populacional e em

localidades de dificil acesso (MENSAGEM, 1920). Vejamos:

Quadro 7. Expansao da iniciativa particular 1912 a 1923

Ano Escolas particulares

1912 22

1913 20

1914 19

1915 35

1918 22

1919 76

1920 87

1923 35
Fonte: REIS, 2003, P.92-3; RELATORIOS DA DIRECAO
DA INSTRUCAO PUBLICA

Essa expansdo escolar de iniciativa particular, ocasionou o aumento de criancas
matriculadas. Em 1915, 1.289 criangas, de ambos os sexos, freqiientaram as escolas
particulares espalhadas por virias localidades do estado (RELATORIO DA DIRECAO DA
INSTRU(;AO, 1915). Cinco anos depois, em 1920, esse nimero teve um acréscimo de 167%,
totalizando 3.442 criancgas, correspondendo a 36,20% da populacdo escolar atendida naquele
ano (MENSAGEM, 1920).

As escolas religiosas também foram responsdveis pela expansdo das escolas
particulares no estado. As escolas primadrias salesianas, sob a direcdo dos padres Salesianos,
localizadas nos grandes centros urbanos eram o Lyceu de Artes e Oficios Sdo Gongalo,
fundado em 1898, localizado em Cuiabd; o Colégio Santa Thereza, criado em 1899,
localizado em Corumba e a Escola Agricola do Coxipé da Ponte, localizada a poucos
quilémetros de Cuiabd, destinada ao ensino tedrico-pratico da agricultura a rapazes indigenas
e pobres.

Visando a catequizacdo dos indios, a Missdo Salesiana investiu na criacdo da
Colonia “Thereza Cristina” no Sao Lourenco, na Colonia “Sagrado Corac@o” no Ribeirdao do
Taxos, na Colonia da “Imaculada Concei¢do” no rio das Gargas e na Coldnia “Sao José” do

Sangradouro.



O trabalho dos Padres Salesianos na catequizagdo e educagdo dos indios, encontra-se
voltado para civilizacdo dos “ndo civilizados” ou dos “selvagens”, como eles se reportavam;
na luta, junto aos bororos, na negacdo de seus costumes e de sua linguagem; na
instrumentalizacdo para o trabalho de modo a torné-los tuteis para a sociedade brasileira, e ndo
somente para o seu povo. Acompanhava esse trabalho, o discurso, expresso em seus
relatdrios, de formar a identidade brasileira e de investir na constru¢do da cidadania.

Em relacdo aos alunos da Colonia “Sagrado Coracao de Jesus”, o Inspetor ressaltou

que:

Uma parte desses alunos ja I€ e escreve com desembaraco, exprimindo-se
em portugués com alguma regularidade; vao-se praticando também quer nas
operagdes aritméticas, quer nas li¢gdes de coisas.

H4 também ali oficinas de ferreiro, carpinteiro, pedreiro, sapateiro e curtidor,
em cada uma das quais aprendem essas artes alguns indios.

Também foi nela organizada uma banda de musica com 20 meninos, todos
os indiozinhos bororos (ALBUM, 1914, p.217).

O inspetor da Missdo Salesiana de Mato Grosso, Padre Antdonio Malan, afirmou em
seu relatério que “Asseados, bons, alegres e afdveis sdo os meninos e meninas educandas.
Notei em suas fisionomias o contentamento pela felicidade de terem tdo bons educadores que
os tratam como verdadeiros pais” (RELATORIO DA INSPECAO DA MISSAO SALESIANA,

1912, p. 4). Da Colo6nia “Imaculada Conceigdo, disse 0 mesmo padre que:

Com coragdo a transbordar de alegria, é que vejo estes homens de outrora
nocivos a estes sertdes, virem agora por sua livre e espontanea vontade,
incorporar-se a um punhado de homens que os tratam com carinho e
desvelos de extremosos pais, ensinando-lhes o bem e o amor ao trabalho”
(RELATORIO DA INSPECAO DA MISSAO SALESIANA, 1912, p. 4).

Em relagcdo a educacdo das criangas da Coldnia “Sao José”, o Inspetor declarou que
viu as indias trabalharem na tecelagem, sendo a mostra de que se ‘“a marcha do progresso
continuar nelas a passos de gigante como até o presente, dentro em pouco, a minha patria
poderd contar com novas povoagdes, € povoacdes Unicas no género, de puros e genuinos
nacionais” (RELATORIO DA INSPECAO DA MISSAO SALESIANA, 1912, p.7).

As Colonias Salesianas atendiam, em 1912, a 70 alunos menores de 5 anos e 101
alunos entre 6 a 15 anos.A importancia do trabalho de catequizacdo dos indios € ressaltada

pelo seu Inspetor:



Aproximar nfo tanto material quanto moralmente, estes indigenas a nossa
sociedade, mediante a destruicdo as suas velhas e rancorosas prevengdes;
inocular-lhes no espirito as virtudes domésticas e sociais; a nog¢ao pratica do
trabalho e da prosperidade que aqui tdo sabiamente se lhes inspira; o
formoso concerto da Pétria, que se procura, por todos os meios fazer-lhes
entrar na lama, juntamente com os afetos do patriotismo, que € a plenitude
do cddigo; tudo isto, penso eu, deve ser bem mais nobre e valioso do que as
conquistas de territérios, do que as vitérias, enfim, dos nossos maiores
chanceleres.

Nunca Mato Grosso e o Brasil poderdo galardoar bastantemente tamanhos
servicos e sacrificios (RELATORIO DA INSPECAO DA MISSAO
SALESIANA, 1915, p.13).

A Igreja Catdlica atuou também na educacdo das meninas Orfas/desvalidas e
analfabetas, através da inauguracdo do Asilo Santa Rita de Cuiabd, datada em 28 de Abril de
1892, ficando no periodo 1904 a 1922, aos cuidados das Irmas Azuis — da Imaculada
Conceicdo. No entanto, Lopes (2002, p.175) ressalta que a elite logo requereu o Asilo como
lugar de formacdo de suas filhas, “pois viam nele um ambiente seguro para a manuten¢do de
seu ‘status quo’, preservando valores tradicionais em relacdo a mulher e possibilitando dar, as
suas filhas, uma formag¢do que a modernidade exigia, mas dentro dos pardmetros
conservadores”.

Com a abertura da Escola Normal e da Escola Modelo, em 1910, algumas pessoas,
conforme atesta Dunga Rodrigues (apud ROSA, 1990), foram deixando o Asilo por ndo ser
bem equipado. Entretanto, as escolas particulares nao perderam a sua importancia no cenario
educacional mato-grossense nem mesmo com a instalacio dos grupos escolares. Pelo
contrario, em alguns casos houve uma queda no nimero de alunos matriculados devido a
existéncia de uma escola particular, como acontecido em Poconé no ano de 1914. A
justificativa encontrada pelo Diretor do Grupo Escolar para a preferéncia dos pais por aquela
escola, “é que 14, ainda existe a palmatdria, o ‘Gnico remédio’, dizem eles, para ativar a
aprendizagem da crianca” (RELATORIO DO G.E. DE POCONE, 1914).

Em Trés Lagoas, houve também uma evasdo de alunos do Grupo Escolar para as
duas escolas particulares existentes na localidade. O préprio diretor do Grupo Escolar
“Afonso Penna” denunciou o funcionamento ilegal das duas escolas particulares, regidas por
pessoas que difamavam o Grupo Escolar aproveitando do desconhecimento dos pais e tutores
das metodologias modernas utilizadas nessa instituicao escolar, a fim de captar os alunos para
as suas escolas (OFICIO, 1925).

Mesmo na Capital, em 1911, as estatisticas mostram que enquanto as quatro escolas

isoladas apresentavam 101 alunos matriculados e os dois grupos escolares, 410; as seis



escolas particulares de ensino primdrio, sob a direcdo de membros da sociedade civil e
religiosa, totalizaram 437 alunos matriculados.

Esse movimento nos aponta ou sugestiona que a preferéncia dos pais em relagao as
escolas particulares pode estar relacionada a certa informalidade que havia nessas instituicoes,
podendo, o pai, matricular ou retirar seu(s) filho(s) no periodo que bem lhe conviesse (como
no caso da época de plantio, colheita, ou por outros motivos quaisquer), ou até mesmo
controlar mais de perto o ensino, coisas nao possiveis nos grupos escolares, onde muitas

regras eram estipuladas as quais a sociedade nao estava habituada.



5.2. As escolas publicas de ensino

5.2.1. Escolas isoladas ou avulsas

Mesmo diante das constantes criticas dos reformadores e governantes, a escola
isolada, enquanto modalidade escolar, era responsiavel pela educacdo de um nimero
expressivo de criancas mato-grossenses em idade escolar, devido a vdrios fatores que a
colocavam em posi¢do vantajosa em relac@o as outras institui¢des de ensino.

Primeiramente seu cardter gratuito a tornava mais acessivel a populagdo mato-
grossense, predominantemente pobre, em contraposicdo as escolas particulares, mesmo
gozando de algumas semelhangas como a flexibilidade do periodo de matricula, facilidade de
acesso dos pais a escola, entre outros.

Outra vantagem € que a abertura de uma escola isolada, conforme o regulamento da
Instrucdo Publica de 1910 (art.4°), era autorizada a partir de 20 alunos, podendo comportar até
60, sob a regéncia de um unico professor. Essa determinacdo favorecia a abertura dessas
instituicdes em diversas cidades, vilas, freguesias e povoados do Estado, podendo ser os
alunos matriculados em qualquer época do ano letivo, facilitando o acesso a escolarizagcdo de
um grande ndmero de criangas em idade escolar; contrapondo ao funcionamento dos grupos
escolares que exigiam um nuimero maior de alunos, se concentravam nos grandes centros
urbanos, e apresentavam um calenddrio rigoroso para a matricula.

Na Escola Isolada da Lagunita, em Ponta-Pora, 38 criancas eram atendidas em 1916,
na faixa etdria entre 8 e 15 anos, nascidas em diferentes estados e paises. As criangas,
conforme € possivel verificar no quadro abaixo, foram matriculadas em diferentes momentos,
variando entre os meses de marco a julho, sendo que em agosto a escola deixou de funcionar
devido aos conflitos armados, que invadiam o estado, organizados pelos coronéis em

oposicdo ao governo estadual (CORREA, 1985, p.34).



Quadro 8. Mapa geral da matricula dos alunos da Escola Mista da Lagunita

N° | Nome Idade Naturalidade/ | Residéncia Distancia
Nacionalidade da escola

1 Graciano Pedroso da Silva 4/9/903 Rio Grande do | Lagunita 4 Km
Sul

2 Cleméncia Pedroso da Silva 20/10/905 | Idem Idem Idem

3 Magdalena Pedroso da Silva 1907 Idem Idem Idem

4 Anthero José Machado 23/3/906 | Idem Idem Idem

5 Cezario José Machado 18/7/904 | Idem Idem Idem

6 Honoato da Silva Marques 22/8/908 | Idem Idem 6 km

7 José Ramao Goulart 14/8/904 | Idem Idem 10 km

8 Graciliano Ferreira dos Santos 14/8/904 | Idem Idem 6 Km

9 Antonio Ferreira dos Santos 21/12/906 | Idem Idem Idem

10 | Pedro Ferreira dos Santos 11/10/902 | Idem Idem Idem

11 | Valmor de Oliveira Rocha 11/8/908 Santa Catarina | Idem 1,10 Km

12 | Vidalvina de Oliveira Rocha 9/10/905 | Idem Idem Idem

13 | Victor Gamarro 1902 Argentina Idem 8 Km

14 | Angelo Antunes da Silva 2/1/905 Rio Grande do | Idem 6 Km
Sul

15 | Arestides Ant. da Silva 10/17905 | Idem Idem Idem

16 | Cleodolphino Ant. da Silva 2/6/907 Idem Idem Idem

17 | Froilan Vargas 5/10/905 | Argentino Tatarem 10 Km

18 | Jodo Ribeiro da Rocha 8/3/902 Matto Grosso Idem Idem

19 | Alfredo Baptista Corréa 9/5/906 Idem Blanco- Cué 35 Km

20 | Theodorico Pereira Vianna 20/2/901 Rio Grande do | Tatarém 4 Km
Sul

21 | Belmiro Pereira Vianna 11/11/902 | Idem Idem Idem

22 | Innocente Perreira Vianna 30/10/903 | Idem Idem Idem

23 | Rita Pereira Vianna 19/6/905 Idem Idem Idem

24 | Margarida Pereira Vianna 11/10/906 | Idem Idem Idem

25 | Juan Baptista Jayme 1904 Paraguai Lagunita 11 Km

26 | Anténio Alves da Silva 13/6/907 | Rio Grande do | Idem Idem
Sul

27 | Sylanira Pereira Baptista 2/5/908 Matto Grosso Ribeirdo da Ponte | 6 Km

28 | Thomaz Pereira da Luz 7/3/901 Rio Grande do | Idem Idem
Sul

29 | Luiz Pereira da Luz 29/7/902 | Idem Idem Idem

30 | Bazilio Pereira da S®. - - Justi 50 Km

31 | Jodo de Andrade - - Rincao 1,25 Km

32 | Jodo Fernandes Ferreira - - Tatarém 1,10 Km

33 | José Fernandes Ferreira - - Idem Idem

34 | Pedro Fernandes Ferreira - - Idem Idem

35 | Torquato Martins dos Santos - - Rincdo 1,28 Km

36 | Manoel Luiz Braga - - Tatarém 6 Km

37 | Arthur Luiz Braga - - Idem Idem

38 | Céndido Luiz Braga - Idem Idem

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA

LAGUNITA, 1916.

Além da gratuidade do ensino e do nimero reduzido de alunos para abertura da

escola, a auséncia de prédios apropriados ndo proporcionava empecilho para a abertura de
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novos estabelecimentos de ensino, pois se ndo houvesse casas suficientes para funcionamento
de uma nova escola primdria, esta poderia ser instalada na residéncia do professor com um
auxilio pecunidrio para aluguel (REGULAMENTO, 1910, Art.21°), oferecendo oportunidade
de estudo as criangas.

No entanto, muito embora as escolas isoladas fossem responsdveis pela
escolarizagdo de um grande nimero de criangas, suas instalacdes e funcionamento eram
motivos de constantes criticas por parte das liderancgas locais. Vale ressaltar que muitas das
apreciacoes se referiam as escolas primdrias do interior do estado, pois as escolas isoladas
instaladas na capital e nas sedes dos municipios, segundo Dom Aquino Corréa,
correspondiam em geral, ao que delas era de se esperar, ndo acontecendo, infelizmente, o

mesmo com as do interior, iSO porque, na sua concepgao,

as pequenas localidades do interior, espalhadas a grandes distancias uma das
outras, pelo imenso territério do Estado, sem comunicagao fécil, onde a vida
ainda rudimentar e sem conforto, sem higiene e cada vez mais dispendiosa,
ndo podem gerir suas escolas, nem permitem eficaz fiscalizacio
(MENSAGEM, 1919).

E importante refletir acerca da contextualizagao dos fatos apontados, pois, o que era
visto com padrdo de escola no espaco urbano, ndo era necessariamente o que era concebido
no espaco rural, tendo em vista que as pessoas moravam em casas muito simples e tinham um

modo de vida diferenciado. Observemos o relato do professor da Escola Mista da Lagunita:

Quanto a construcao do prédio, nada tenho a dizer-vos, sendo que apresenta
o melhor aspecto de duracio.

Consta de uma sala destinada para aulas e uma saleta para uso particular do
professor, sendo que a primeira mede seis metros e meio de frente por quatro
metros e meio de largura.

E todo construido de parede de tdbuas e a cobertura é feita de tabuinhas,
dispondo de muita luz e de capacidade de ar suficiente para a respiracdo dos
alunos durante os trabalhos.

Tenho, porém, somente a dizer-vos que existe um pogo de dgua potdvel,
tendo porém, este, desde fins do més de Junho dltimo, se conservado sem
uma gota do mesmo liquido

Julgo, portanto, necessdrio mandar escavar mais de metros de profundidade,
e bem assim fazer mais um galpao para deposito dos aparelhos de montaria
dos alunos, devido a estacdo chuvosa, bem como uma cerca de arame para a
protecio muito indispensdvel, em torno da casa, para tranqiiilidade dos
alunos por causa do gado que prejudica os alunos durante as aulas,
estragando os objetos (RELATORIO DA ESCOLA PUBLICA MISTA
PRIMARIA DA POVOACAO DE LAGUNITA, 1916).



Mesmo diante da constru¢do de um prédio novo para funcionamento da escola, esta
foi feita de acordo com a realidade local, de tdbuas. A sua estrutura e qualidade em momento
algum foram reclamadas pelo seu professor, mesmo estando longe de se comparar com as
localizadas no espaco urbano e, at¢é mesmo das monumentais estruturas arquitetonicas dos
grupos escolares. Conforme depoimento da professora Silvia Morais (apud ROSA, 1990,
p.160), ex-professora de uma escola em Ponta Pora: “Nessa primeira escola que lecionei, nem
carteira havia; a gente improvisava bancos e carteiras com tijolos e tdbuas arranjadas com os
vizinhos e pais de alunos. (..) Havia falta de tudo, a gente escrevia em cada caderno de aluno
o que ele devia fazer, ler, porque livro ndo havia”.

O relato da professora nos aponta para além da questdo dos prédios escolares, indo
no sentido da falta de recursos pedagdgicos e equipamentos para o ensino, o que € possivel de
ser verificado no relatério da Escola da Lagunita, a qual, com 38 alunos matriculados,
funcionava com pouquissimos materiais, que claramente, pela quantidade e estado de

conservacgdo, ndo atendiam aos requisitos necessarios para o ensino.

Quadro 9. Materiais da Escola Mista Primaria da Lagunita- 1916

Quantidade Objeto Procedéncia Condicoes
5 Bancos de madeira Escola Publica do Sexo masc. P.Pora Muito Usados
1 Bacia lougada Saldanha f. Cia Em bom estado
2 Baldes de Zinco Idem Idem
1 Bandeira Idem Idem
2 Cadeiras de Palhinha Idem Idem
1 Banco lougado Idem Idem
2 Copos de vidro Idem Idem
5 Cabides de madeira Idem Idem
5 Carteiras de madeira Escola Piblica do Sexo masc. P.Pora Idem
12 Canetas Diretoria Geral da Instru¢do Piiblica Idem
1 Corrente de ferro para poco Saldanha F. Cia Idem
1 Escritério de madeira Idem Idem
2 Escarradeira de ferro esmaltado Idem Idem
1 Giz branco par escrever (caixa) Idem Em uso
1 Jarro loucado Diretoria Geral da Inst. Piblica Em bom estado
2 Livros em branco 50 folhas Saldanha f. Cia Em uso
12 Lapis preto “Faber” n° 2 Idem Idem
1 Lampido de parede Saldanha f. Cia Idem Incompleto
1 Mapa do Brasil Escola Piiblica do Sexo masc. P.Pora Imprestével
1/2 Papel almaco (resma) Diretoria Geral da Inst. Piblica Em uso
1 Penas “Mallatat” n°10 (caixa) Idem Idem
12 Primeiro Livro por Hildrio Ribeiro | Idem Idem
1 Quadro negro Saldanha F. Cia Em bom estado
36 Quadros murais de Hist. Natural Escola Piblica do Sexo masc. P.Pora Esrtr; dl(l)so ¢ em mau
Em mal estado sem
1 concerto
Reldgio de parede Idem
Continua




Continuacio

Quantidade Objeto Procedéncia Condicoes
Roldana para corrente de ferro Saldanha f. Cia Em bom estado
Segundo Livros por Hildrio Ribeiro | Diretoria Geral da Inst. Puiblica
Tinta azuk Sardinha”(vidro Saldanha f. Cia Idem
pequeno)
Vassoura americana Idem Idem

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA PUBLICA MISTA PRIMARIA DA POVOACAO DE
LAGUNITA, 1916.

Pedro Celestino, presidente do Estado, através de seu discurso a Assembléia
Legislativa, reconheceu a precariedade da estrutura fisica dessas escolas e a falta de materiais

e equipamentos necessarios ao seu funcionamento, afirmando que:

A falta de edificios proprios para a instalagdo de todas as escolas, tanto aqui na
capital como no interior, faz com que a grande maioria delas funcionem em
prédios alugados de particulares e por isso sem as necessdrias condigdes
higiénicas e de capacidade; o que ¢ um mal que deve ser removido, a0 menos
aqui, logo que o permitam as nossas circunstancias financeiras, construido-se
edificios apropriados a esse fim, para as escolas que ainda os ndo possui € para os
que forem criado.

Muitas delas ressentem-se ainda de falta ou insuficiéncia de mobilia, tendo sido
ultimamente atendido essa necessidade em relacdo a outras, nas forcas da
respectiva verba orcamentdria, que precisa se argumentada, assim como também a
destinada a aquisicdo de utensilios para os alunos que os recebem do Estado
(MENSAGEM, 1909).

Outro fator criticado nas escolas isoladas era a falta de método pedagdgico.
Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kuhlmann visitaram as escolas isoladas do 1° e 2°
distritos da capital para conhecerem a realidade da educacdo publica de Mato Grosso.
Observaram a falta de metodologia no trabalho do professor, mesmo havendo a indicagdo
metodoldgica para que lecionassem através do método intuitivo e pratico, desde 1896. Tais
orientagdes foram dadas no Regulamento da Instru¢do Publica (Art. 11° e 15°), através de
sugestdo de bibliografias e organizacao de conferéncias para os professores pelo Diretor Geral
da Instrucao Piblica®.

Entretanto, todo o trabalho de orientagcdo acerca da utilizacdo do método intuitivo foi
direcionado somente aos professores da capital, nao atendendo aos do interior do estado. Esta
realidade explica a ndo utilizacdo do método intuitivo nas escolas primdrias, tornando
compreensivel o fato dos professores ndo trabalharem uma metodologia a qual desconheciam

ou ndo puderam vivenciar no cotidiano escolar.

A implantagdo do método intuitivo em Mato Grosso serd melhor explorado no préximo capitulo.



Embora os governantes acusassem o conhecimento da precariedade das instalagcdes
escolares e da escassez de materiais, que impossibilitariam a aplicacdo do método intuitivo, a
falta de habilitacdo do professorado primdrio das escolas isoladas era alvo de constantes

criticas do governo:

Na caréncia quase absoluta de professores competentes € que tenham a nitida
compreensdo de seus deveres, estdo essas escolas, principalmente no
interior, em geral, entregues a pessoas cuja capacidade intelectual se encerra
nos estreitos limites de uma instru¢do rudimentar mal assimilada e por isso
mesmo sem nenhuma orientacdo pedagégica (MENSAGEM, 1912).

No entanto, o corpo docente dos grupos escolares também era composto no seu
periodo inicial, predominantemente por professores leigos, visto que os cursos de formagao
docente, durante o século XIX, tiveram o funcionamento constantemente interrompido,
conforme observado no capitulo 6. Contando com pouquissimos professores habilitados para
o ensino, a selecdo acontecia por meio de concursos ou através de indicacdo dos

representantes da politica local, fazendo-o conforme as conveniéncias politico partidarias:

O que faz mal ao ensino puiblico ndo € essa dependéncia em que ele ainda
estd do governo; o que todavia, lhe faz grandissimo dano é o contdgio da
politicagem, fazendo do professor publico o servidor de um partido, o
galopim eleitoral, que escreve a ata e € o agente da cabala eleitoral. O que
faz mal ao ensino € essa intromissdo malsa do patronato nos concursos para
provimento dos lugares do magistério; o que faz mal a instrucdo popular é
essa auséncia de dedicacdo e de vocacdo sincera para uma profissdo tio
eminente, de tdo alta dignidade, auséncia que transforma o magistério em um
meio de vida, tirando-lhe essa finalidade tdo digna e elevada, que interessa a
grandeza da pétria, por dizer de perto com o seu futuro politico-econdémico
(MENSAGEM, 1916).

Ao mesmo tempo em os professores contratados eram beneficiados pela politica,
também sofriam as conseqiiéncias advindas dela. D. Esmeraldina Malhado, professora leiga,
relatou que foi “convocada” para lecionar e, no exercicio da profissio, mudou-se

constantemente de localidade, devido a interferéncia politica.

Em 1912, fui para Ciceres, nomeada interinamente. Quando D. Aquino
Correa foi nomeado Presidente do Estado, requeri a ele minha efetividade.
(...) Fiquei nesse jogo entre Cuiabd, Barra dos Bugres, Céceres até 1920.
Para onde me jogavam eu ia, de um lado para outro, como objeto dos
politicos, separada dos meus pais, vivendo em casa de parentes para
sobreviver.

Nao escolhi a profissdo de professora: foram os outros que me empurraram
para ela. Era crianca, tinha apenas 15 anos, decidiram que meu caminho era



o da maioria das mulheres daquele tempo: dar aula a crianga, a adultos, a
quem precisasse de mim ( apud ROSA, 1990, p.96).

Da mesma forma aconteceu com a professora D. Silvia Morais. Segundo ela “A
politica mandava em tudo, até nas nomeacdes e demissdes” (apud ROSA, 1990, p.161). A sua
contratacdo para atuar no magistério, sem experiéncia € somente com O ensino primario
incompleto, também se deu através de indicagao politica.

O préprio Regulamento da instrugdo publica (1910) favorecia a entrada de pessoas
ndo habilitadas, quando as vagas nao fossem ocupadas por professores formados pela Escola
Normal, isso porque os poucos anos de funcionamento da Escola Normal no Estado, nio
foram capazes de formar profissionais suficientes para atuar na capital e no interior.

A falta de fiscalizacdo nas escolas do interior favorecia que algumas ficassem a
mercé de pessoas sem comprometimento com a profissdo, ocasionando a desconfianga da
populacdo, principalmente dos pais, nessa modalidade escolar. Sob o titulo “Com vistas ao
Diretor Geral da Instrucao Publica”, um articulista, ndo identificado, do Jornal Republicano,
denunciou a falta de compromisso da professora da Escola Mista da Barca Péndulo, D. Elvira

Pacheco, afirmando que

A escola (...) acha-se me completo abandono e desleixo que ja hd muito vém
se fazendo sentir com sério prejuizo dos pais de familia que para 14 mandam
os seus filhos e de nada vale.

E uma panqueca a tal escola!

A senhorita professora parece que ndo se d4 bem com a tarefa de ensinar,
tanto assim que falta seguidamente aos afazeres de sua missdo, pouco ou
nada se ligando com o prejuizo dos seus alunos que vdo a escola para
passear, brincar, sujar roupa e nada mais. A professora dé aula quando quer e
nem ao menos participa cousa alguma que muitas vezes aguardam a sua
chegada na barranca do rio, acontecendo muitas vezes dali voltarem para
casa (Jornal Republicano, 1920).

Outro fator apontado por Mello detectado em suas visitas as escolas isoladas, foi a
falta de organizacdo do tempo e de um programa a ser seguido. Conforme o Regulamento da
Instrucdo Priméria de 1910, as aulas deveriam ser dadas em uma sessdo didria com duracao de
cinco horas. Porém, cada professor organizava o horario segundo a sua realidade e de seus
alunos. O professor responsavel pela Escola Mista da Lagunita, Sr. José Maria da Conceicao

dos Santos, organizou o horério do seguinte modo:

Nao havendo no Estado, uma organiza¢do completa para o ensino primdrio,
que estabeleca uma certa uniformidade, especialmente nos hordrios das
escolas publicas isoladas, resolvi entdo organizar um horario consoante com



as dificuldades para os alunos e que pudesse ao mesmo tempo atender a
ambos os sexos de que se compde esta Escola.

Assim € que estabeleci da maneira seguinte: - Das oito horas as onze horas
da manha, funcionardo as aulas para o sexo masculino, e de duas horas as
cinco horas da tarde, as aulas para o sexo feminino, resultando disso, haver
trés horas de aula para cada sec¢io (RELATORIO DA ESCOLA PUBLICA
MISTA PRIMARIA DA POVOACAO DE LAGUNITA, 1916).

Um ano apds, em 1917, o hordrio da escola isolada foi regulamentado
acompanhando o Regulamento da Instru¢dao Primadria, que instituiu as disciplinas escolares e

sua distribui¢do ao longo do Curso, sendo assim estabelecido:

Quadro 10. Horario modelo para as escolas isoladas

Horas Dias da semana | 1* Seccdo | 2* Sec¢do | 3* Seccdo
12:0-12:10 Diariamente CHAMADA E CANTO
12:10 - 12:30 ” Numeros Cépia de Parker Problemas
12:30 - 12:50 ” Térnos Nimeros i
12:50- 12:55 ” DESCANSO, CANTO OU MARCHA
12:55-13:15 |~ Cépia de Parker | Térnos | Aritmética
13:15-13:25 ” GINASTICA
13:25 - 13:40 ” Leit. e ling. oral Ling. escr. na lousa Aritmética
13:40 -13:55 ” Copia de palavras Leitura e ling. oral Leitura silenciosa
13:55 - 14:00 ” DESCANSO, CANTO OU MARCHA
14:00 — 14:20 ” Ling. escr. na lousa Cépia de sentengas Leitura e ling. oral
14:20 — 14:40 ”
14:40- 14:45 ” PREPARO PARA O
14:45 -15:15 ” RECREIO
15:15 - 15:20 2°,4*e 6° Historia Leitura silenciosa Cartografia
3%, 5% e sdbados Geografia Desenho na lousa Cartografia
15:35 - 15:55 2% 4% e 6° Desenhos contornos Histéria Historia
3%, 5% e sdbados ou copia Geografia Geografia
15:55 - 16:15 2%e 5* Leit. suplementar Composi¢io Composicao
3*e 6’ Nimeros Leit. suplementar Leit. Suplementar
4 e sdbados Licodes gerais Licdes gerais Licodes gerais
16:30- 16:35 Diariamente DESCANSO
16:35- 16:55 2°,4*e 6° Caligrafia ou linguagem escrita
3*e5? Desenho ou trabalhos manuais
Sabados Cantos, poesias ou higiene
16:55 — 17:00 Diariamente PREPARO PARA A SAIDA E SAIDA

FONTE: REGULAMENTO DA INSTRUCAO PRIMARIA E SECUNDARIA DE ESTADO DE
MATO GROSSO, 1917.

Ao que tudo indica, além dos hordrios, as escolas isoladas ndo seguiam um
programa especifico. Conforme Philogonio de Paula Corréa, diretor interino da Escola
Normal, “As escolas isoladas e particulares ndo tem programa escrito, ficando o
desenvolvimento das matérias ao critério dos professores que podem ser esforcados ou nao”

(RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1915).



O artigo intitulado “Pela Instru¢dao Publica”, no Jornal O Matto Grosso, faz

referéncia a falta de programa escolar a ser seguido nas escolas isoladas:

Se € bem verdade haver a instrucao se desenvolvido no Estado de seis anos
para cd, ndo € menos verdade que maior desenvolvimento teria ela alcangado
se as autoridades lhe consagrassem quanta atencdo reclama. (...) As escolas
isoladas ndo preenchem os seus fins; nem sequer t€ém dado alunos a exames.
(...) Nao hé programa de ensino para elas. Cada professora confecciona o
programa como melhor lhe parece. Em suma: vai nisso um pronunciado
sistema de anarquia (...) (Jornal O Matto Grosso, 1916)

A necessidade de organizacdo de um programa escolar para as escolas isoladas foi

preconizada por Mello, enquanto membro da comissao organizadora do ensino. Segundo ele:

As atuais escolas isoladas, ante os grupos escolares, podem ser
mecanicamente considerados como duas forgas, com ponto de aplicagdo e
intensidade idénticos, atuando no mesmo sentido, mas em dire¢des opostas.
Os grupos escolares, regulamentados, metodizados, obedecendo a programas
e hordrios pedagdgicos, produzem resultados diversos das escolas isoladas,
sem regimento interno, sem orientacdo definida, sem métodos precisos, sem
programas e sem horérios.

E tempo, portanto, de se cuidar das escolas isoladas, ao menos, das da
Capital. E o primeiro passo para a reforma destas, deve ser a sua
regulamentacio (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO,
1911).

Nesse sentido, Mello, juntamente com a professora Idalina Ribeiro de Faria e o
diretor interino da Escola Normal e Modelo anexa, professor Philogonio de Paula Correa,
organizaram o Programa de Ensino para as Escolas Isoladas do Estado, publicado em 1917.
Além dos contetdos especificados, o Programa foi organizado detalhadamente a fim de
orientar a metodologia através da quais tais conteidos seriam ministrados, por serem oOs
professores, em sua maioria, leigos. A metodologia privilegiava o ensino intuitivo, sempre
partindo do concreto para o abstrato, através de exercicios praticos, conforme € possivel

verificar:



Quadro 11. Programa para as Escolas Isoladas de Mato Grosso

LEITURA

1* Sessdo

1 — Exercicio de aprendizado de
leitura pelo método fonico da
silabacdo ou da palavracdo, por
meio de cartilha prépria.

2 — Exercicio de retengdo das
palavras aprendidas, por meio de
reproducdo oral, de palavras
similares e de rimas.

3 — Decomposicao das palavras
em seus elementos — silabas e
letras.

2* Sessdo

1 — Leitura e interpretacdo de
prosa e verso em livros
apropriados.

2 — Resumo do assunto lido.

3 — Leitura de jornais e de
documentos manuscritos.

4 — Leitura comentada pelo
professor, de trechos escolhidos,
proprios a despertar nos alunos o
gosto pelo belo.

3* Sessdo

1 — Os mesmos exercicios da
segunda se¢do, com
desenvolvimento e explica¢do do
texto lido, significag@o das
palavras.

2 — Exercicios orais de passagem
de verso para prosa.

3 — Exercicios de alocugdo pala
leitura de trechos de prosa ou de
verso apropriado aquele fim.

ESCRITA

1 — Cépia, na ardésia, das silabas
e das palavras da cartilha.

2 — Cépia do nome da cidade em
que se acha a escola, dos nomes
dos dias, dos meses e das
estacgoes.

3 — Exercicios de cépia a ldpis
sobre papel.

4 — Exercicios de cpia com
tinta.

5 — Exercicios caligraficos sobre
letra de tipo vertical.

1 — Caligrafia: Letras vertical e
americana (inclinada).

1 — Caligrafia: Exercicios
variados sobre os tipos
caligraficos da 2* secdo e mais
sobre letras de ornamentos,
como: gotica, ronde, etc.

GEOGRAFIA DO BRASIL

1.Palestras com os alunos sobre
a posic¢do relativa dos objetos em
classe. A carteira: suas partes
anterior, posterior, superior e
inferior; direita e esquerda.

2. As carteiras proximas e outros
objetos circunvizinhos: frente,
atrds, a direita, a esquerda, em
baixo, em cima.

3.Descri¢do do caminho que os
alunos percorrem para vir de
casa a escola.

4. Conhecimento prético dos
pontos cardeais; leste — lugar
onde o sol nasce; oeste lugar
onde o sol entra; sul- lado
direito de quem olha para o lugar
onde o sol nasce; norte — lado
esquerdo de quem olha para o
lugar onde o sol nasce.

5. Palestra sobre a cidade, a vila
ou bairro onde a escola esteja
situada: Ruas, largos, e pracas
principais; edificios mais
importantes; produgdes; (objetos
vendidos ou fabricados no lugar;
recordacdes histdricas mais
populares; vias de comunicagdo

1. O MUNICIPIO: Sede e localidades mais importantes; produgdes e
industrias; curiosidades naturais; lembrancas histéricas; homens
notdveis do passado; importacdo e exportacdo; vias de comunicagao;
os municipios limitrofes; o governo municipal.

2. O ESTADO DE MATO GROSSO: a capital; cidades mais
importantes, seu comércio, industria e historia; rios ¢ montanhas
principais; vias de comunica¢do; produtos de importacdo e de
exportacdo; os Estados limitrofes; o governo estadual.

3. O PAIS: Os Estados e suas capitais; produtos de exportacio e
particularidades mais importantes de cada Estado. O Governo

Federal.

4. A TERRA: Estudo feito no globo e depois no planisfério, dos
continentes e oceanos. Paises e capitais; em especial, que mais

relacdes mantém com o Brasil.

5. Esboco do mapa de Mato Grosso e do Brasil.

Continua




Continuacio

GEOGRAFIA DO BRASIL

e localidades mais préximas;
viagens descritivas a essas
localidades).

6. Palestras sobre montanhas,
planicies, rios, mares, lagos, ilhas,
etc., com explicacdo dos termos
geograficos por meio do tabuleiro
de areia.

CIENCIAS NATURAIS

1. O Homem. Suas dissimulacdes fisicas: as racas. Civilizados e selvagens. Os nossos indigenas; suas
vida e seus costumes. O corpo humano: suas partes exteriores. Orgdos dos sentidos. A boca. Conselhos
higiénicos sobre a alimentacdo. O asseio individual.

2. Palestras sobre animais conhecidos, levando o aluno, pela observagdo, a comparéa-los e a estabelecer-
lhes as diferencas quanto ao tamanho, aspecto, predilecdes, qualidades, etc.

3. Os animais uteis, animais domésticos, animais alimenticios; animais que fornecem matéria prima as
inddstrias; animais que nos ddo o vestudrio; animais que nos servem de recreio.

4. Animais daninhos: os que atacam os animais domésticos e as plantas que cultivamos; que destroem as
nossas provisdes alimenticias e os produtos da industria; que nos atacam diretamente: parasitas, animais
venenosos e feras.

5. Desenvolver o sentimento de piedade pelos animais inofensivos. Os perigos e crueldades da caga.
Respeito aos ninhos, Propaganda contra o cativeiro e a matanga das aves.

6. Apicultura. Sericultura.

PLANTAS ( Facultativo)

1. Arvores, arbustos e ervas. Arvoredo, bosque e floresta. As drvores e sua utilidade. Arvores frutiferas,
O pomar. Arvores nossas que fornecem madeira para construgio. Prote¢do as arvores. Os males da
destruicdo das arvores.

2. A horta e seus produtos. Plantas alimenticias, Vantagens da cultura sobre flores silvestres. O jardim.
Flores mais comuns. Plantas medicinais.

3. Estudo ao natural: das flores e suas partes; do fruto e suas partes; da semente e suas partes; da folha;
dos caules; das raizes.

LICOES GERAIS ( Facultativo)

1. As cores tipicas ou primdrias.

2. Os trés estados dos corpos.

3. Meteoros de fécil observagdo; a chuva, o relampago, o trovao, o raio. Para-raios. Benjamim Franklin.
Arco-iris. O orvalho, a neblina, o nevoeiro, o gelo, a geada, a saraiva.

4. O ar. Necessidade de ventilagcdo. Os ventos. Importancia dos ventos na salubrificacdo da atmosfera e

na fecundidade das terras. Navios de vela. Moinhos e ventiladores.

5. Viagem em torno da classe: o papel e sua fabricac@o. O papirus e o pergaminho. Guttemberg. A tinta.
A borracha. As penas, e a caneta. O ldpis e a goma arabica. O giz. A esponja.

6. A variola e a vacina. Jenner.

7. A raiva. Como se procedia antigamente como se procede hoje no seu tratamento. Pasteur.

8. A mordedura de cobras. O soro antiofidico.

9. As comunicacdes a distancia: o correio, o telégrafo e o telefone.

10. O céu: o Sol, a Lua e as estrelas. O dia e a noite. A aurora. Vantagens do acordar cedo.

11. Os baldes. Bartholomeu de Gusmao, José do Patrocinio, Augusto Severo e Santos Dumont.

12. Laticinios: O fabrico da manteiga e do queijo.

13. A iluminag@o: a lareira, as tochas, o azeite, o querosene, o gas e a luz elétrica. O alcoolismo.

Continua




Conclusao

DESENHO

Desenhar:

a) folhas lineares, lanceoladas, espatuladas circulares, cordiformes, ovais, sagitadas, recortadas, etc.;

b) galhos de folhas alternas e opostas
c) flores bem simples

d) objetos usuais;

€) animais.

CANTO

Canto coral e Hinos.

FONTE: HORARIO E PROGRAMA DE ENSINO DE 1° E 2° GRAU PARA AS ESCOLAS
ISOLADAS DO ESTADO DE MATO GROSSO, 1916.

Nao foram encontrados indicativos de que o programa proposto tivesse sido aplicado

nas escolas isoladas apds a sua publicagao.

E possivel verificar que mesmo com as dificuldades encontradas para o

funcionamento da escola isolada, esta demonstrou ser um modelo escolar em expansdo,

acompanhando o crescimento demografico do Estado nas primeiras décadas do século XX,

favorecendo o acesso da grande massa de criancas em idade escolar a escola, como é possivel

constatar no quadro abaixo:

Quadro 12. Mapa das escolas isoladas de 1910 a 1924

Localidades 1910 | 1911 | 1912 | 1915 | 1919 | 1922 | 1923 | 1924
Aquidauana 2 3 3 4 5 6 9 3
Bela Vista 3 3 3 4 7 4 4 4
Campo Grande 3 3 3 4 6 4 4 6
Corumba 13 13 13 11 11 11 11 6
Coxim 2 2 2 8 7 8 8 8
Cuiaba 22 23 23 28 30 38 36 37
Diamantino 2 2 2 3 5 7 7 7
Livramento 5 5 5 4 5 5 5 5
Mato Grosso 4 4 4 4 4 4 4 4
Miranda 5 5 5 3 4 3 8 1
Nioac 4 4 4 1 3 3 3 3
Poconé 5 6 2 4 5 10 10 10
Ponta Pora - - - 5 5 5 5 5
Porto Murtinho - - - 2 2 3 3 3
Registro do Araguaia - - - 4 8 9 9 7
Rosario 8 8 6 8 12 12 12 12
Santa Rita do Araguaia 3
Sant Anna do Paranayba 3 3 4 3 2 2 2 2
Santo Anténio do Rio Abaixo 12 12 11 10 14 18 15 15
Santo Anténio do Rio Madeira 1 1 7 3 5 6 6
Sédo Luiz de Caceres 4 1 4 1 1 1 1
Trés Lagoas - - - 2 3 2 2 3
TOTAL 98 101 92 109 142 160 156 150

Fonte: RELATORIOS DA DIRETORIA DA INSTRUCAO PUBLICA; MENSAGENS
DO PRESIDENTE DO ESTADO.



A forca que as escolas isoladas tiveram no estado, mesmo diante do discurso
desfavoravel dos governantes e reformadores paulistas, demonstra a resisténcia da sociedade
mato-grossense ao modelo ideal de escola priméria imposta por esses (a escola graduada).
Talvez pela flexibilidade no horério escolar, adaptado a realidade do aluno; pela progressao
dos saberes em relacdo a aprendizagem do aluno, pelo ensino individualizado, ou, até mesmo,
pelo fato da escola unidocente estar mais suscetivel a negociacdes com os ‘“anseios das
camadas populares que viam na escola (e ndo necessariamente na escolariza¢do) os meios de
acesso a determinados conteudos socialmente valorizados, como ler, escrever e contar’
(VIDAL, 2005b, p.146).

Tendo a metodologia semelhante a das escolas isoladas, funcionaram em Mato
Grosso as escolas de ensino primdrio que ndo eram subvencionadas pelos cofres estaduais.
Eram elas: a Escola de Aprendizes Artifices da Capital, a Escola do Batalhdo de Policia, e as
escolas municipais em Corumba e em Campo Grande.

A Escola de Aprendizes Artifices de Mato Grosso (EAAMT), criada em janeiro de

1910, era mantida pelo Governo Federal, tendo como finalidade

“ (...) habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo técnico e intelectual, como fazg-los adquirir hédbitos de trabalho proficuo,
que os afastard da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que € um dos
primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos uteis a Nacgdo”
(COLLECAO DAS LEIS, 1913, p.445).

Essa escola oferecia um curso profissional, especialmente para a aprendizagem
industrial. Conforme Kunze (2005, p.72), além dos cursos de oficios, obrigatdrios a todos os
alunos, era indispensavel que a Escola de Aprendizes Artifices oferecesse, também, o curso
primdrio para as criangas, na faixa etdria entre 10 a 13 anos, que nio soubessem ler e escrever,
pois “o conhecimento das primeiras letras era visto como um facilitador das aprendizagens
dos oficios”. Seu programa era constituido de leitura; escrita; Aritmética (até a regra de trés);
nogdes de Geografia do Brasil; Gramdtica elementar da lingua nacional; e, nocdes de
Educacgdo Civica. Para lecionar para a classe do primdrio, a dire¢cdo da EAAMT encontrou
dificuldades para encontrar um professor habilitado, contratando a jovem Ana Isabel Campos
de Barros, sem habilitagdo para o magistério, para assumir a fungao.

S6 encontramos referéncia a existéncia das escolas municipais e da Escola do

Batalhdo de Policia nos relatérios da Diretoria Geral da Instrucdo Publica, ndo constando

informacdes sobre a sua conformagao.



5.2.2. Grupo Escolar: um novo modelo de escolarizacao da infancia

A criag¢do dos grupos escolares em Mato Grosso ja havia sido autorizada em 1908,
através da resolugcao n°® 508 de 16 de outubro. Entretanto, ndo veio a ser concretizada nesse
periodo, sendo-o somente em 1910, com a vinda de Mello e Kuhlmann para a reorganizagao
do ensino mato-grossense. Ao chegar, solicitaram a criagdo imediata de dois Grupos,
acreditando na superioridade desse modelo escolar sobre as escolas isoladas. Para Mello,
“Somente a institui¢ao dos grupos escolares, com suas classes homogéneas, sujeito a unidade
de programa, de hordrio e de orientacdo, constantemente sob as vistas do Diretor (...), oferece
resultados mais fecundos” (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911).

A criacdo de um grupo escolar, conforme o Regulamento da Instru¢do Publica de
1910, era prevista onde houvesse pelo menos seis escolas primdrias no perimetro fixado para
obrigatoriedade do ensino, isto é, “dentro de um raio de um quilometro médio da sede da
escola”(Art. 9°), sendo as mesmas organizadas em um s prédio com oito classes: quatro para
a secdo masculina e quatro para a se¢ao feminina. Porém, no mesmo ano, através da lei de n°
580, foi dada uma nova redacio no que se referia ao nimero de escolas, passando a ser de no
minimo 3 e no mdximo § escolas. Isso porque, segundo Amancio (2000, p.109), “mantida a
exigéncia anterior, a existéncia dos grupos escolares, provavelmente, seria mais escassa ainda
em Mato Grosso, tendo em vista a dimensao territorial e a dispersa ocupagao populacional”.

Conforme Faria Filho (2000, p.31),“a criacdo dos grupos escolares era defendida ndo
apenas para ‘organizar’ o ensino, mas, principalmente, como uma forma de ‘reinventar’ a
escola, objetivando tornar mais efetiva a sua contribuicdo aos projetos de homogeneizacao
cultural e politica da sociedade” compativel com o projeto republicano de modernizacdo da
sociedade e de civilizacdo de massas, contrapondo-se a organizagdo das escolas isoladas que
dificultavam tal projeto.

Através do Decreto n° 258 de 20 de agosto de 1910, foi autorizado o funcionamento
dos grupos escolares e a utilizacdo, provisoria, do regulamento e programa do Estado de Sao
Paulo. Para Pedro Celestino: “S6 a multiplicagdo dos nicleos de ensino moderno, racional e
pratico, pelo interior do Estado, nos centros de populacdo, pode apressar a libertacdo da
ignorancia lastimdvel em que vai crescendo a nossa infancia, os nossos sucessores de amanha

(...)” (MENSAGEM, 1911) . Nesse sentido, conceber uma escola com um ensino moderno,



racional e prdtico compactua com as idéias no ambito do processo produtivo que impde
determinados valores e comportamentos ao trabalhador.

Para isso, algumas inovacdes inerentes a escola graduada foram introduzidas no
ensino publico primério. A introdugao do ensino simultaneo, com a organizagdo homogénea
dos alunos, sendo estes distribuidos em classes e séries, ficando estabelecida uma relacdo
entre série e idade do aluno, era essencial.

Para garantir a formacao de valores, a atuacdo dos docentes era acompanhada bem
de perto pelo diretor escolar. Inicialmente, para ocupar essa fun¢do, o Cel. Pedro Celestino
contratou normalistas paulistas visando assegurar a realizagdo das mudancas propostas pelo
Regulamento.

A acdo fiscalizadora dos diretores dos grupos escolares foi motivo de elogio da
direcdo da instrugcdo publica, visto que os inspetores que atuavam junto as escolas isoladas
eram acusados de serem indiferentes ao trabalho de fiscalizacdo do funcionamento

pedagdgico das escolas™.

Do ponto de vista da fiscalizagdo, é incontestdvel a superioridade de que se
da nossos grupos escolares comparando com as escolas avulsas. Os grupos
sao verdadeiras repartigdes publicas onde diretores e professores
mutuamente se fiscalizam, tendo por isso nele dispensada a presenga
constante das autoridades encarregadas de sua inspecio (RELATORIO DA
DIRECAO DA INSTRUCAO, 1912).

Além de fiscalizar o trabalho dos professores, os diretores orientavam e
coordenavam o trabalho pedagdgico dos professores. Mello, em 1911, ciente das dificuldades
dos professores primérios da Escola Modelo, que, como as demais escolas primadrias, eram
compostas predominantemente de professores leigos, “adstritos ao pernicioso método da
decoracdo, ao ensino de todas as disciplinas pelo método tratadista”, organizou um
treinamento com a duracdo de trés meses, antes de seu funcionamento, a fim de orientd-los
sobre a nova metodologia proposta (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO,
1911).

Em 1923, o diretor do G.E. de Campo Grande, professor Bartholomeu Lopes dos
Santos, afirmou que: “nos seis meses do ano transacto(sic), quando se iniciou o

funcionamento desta casa, consegui uniformizar os métodos de ensino, alcancando excelentes

O cargo de Inspetor Escolar era ocupado por membros da sociedade mato-grossense sem qualquer
remuneragdo. Como exigir que tais senhores deixassem suas func¢des profissionais para se dedicarem a
fiscalizag@o das escolas da capital e do interior?



resultados. Os professores, na sua maioria leigos, esforcaram-se por estudar e seguir todas as
determinagdes da Diretoria”, revelando seu investimento na orientacdo metodoldgica dos
professores (RELATORIO DO G.E.DE CAMPO GRANDE, 1923). A despeito do
testemunho de Lopes dos Santos, a falta de formagao docente dos professores primérios em
exercicio era tida como uma das principais causas das dificuldades no processo de
escolarizacdo da infincia mato-grossense. Esta, por exemplo, foi a justificativa oferecida pelo
professor Ulisses Cuiabano, diretor do G.E. Senador Azeredo, para o alto indice de evasao
escolar no ano de 1921.

Os professores primdrios em exercicio ndo gozavam de boa reputagdo em relagdo a
sua formacdo, mesmo porque ndo houve, até 1910, uma constincia do governo nesse sentido,
conforme visto anteriormente, servindo, em alguns momentos, de justificativa para os
problemas no processo de escolarizacdo das criancas nos grupos escolares. Tal situagdo
aconteceu no G.E. Senador Azeredo, quando o diretor, professor Ulisses Cuiabano, acusou os

professores pelo alto indice de evasdo escolar no ano de 1921. Em suas palavras:

O fator principal para a decadéncia, pode-se dizer deste Grupo, € a falta de
competéncia, a nulidade mesmo de algumas professoras, que ndo sabendo
cumprir os seus deveres escolares, acarretam para todo o corpo docente a
fama de incompetente, de que injustamente goza.

Tendo galgado a posi¢@o por meio de concursos, que nem sempre sao feitos
com critério e justica, essas professoras nio possuem a instrucdo necessdria
para transmitir aos seus alunos as simples nocdes e principios (...)
(RELATORIO DOS G.E. SENADOR AZEREDO, 1921).

E interessante observar que, naquele ano, a grande maioria dos professores era
normalista. Dai, talvez, a referéncia a “algumas professoras” que levavam a fama de
incompetente a todo o corpo docente. A critica também se endereca aos critérios politicos de
promocao, colocando sob suspeita os concursos realizados

Quadro 13. Corpo docente do G.E. Senador Azeredo - 1921

Nome Habilitagdo Cargos Data do

exercicio
Uysses Cuiabano Normalista Diretor 04/05/1920
Euvira Corréa Pacheco Concurso Adjunta 1° ano M. 16/09/1920
Ruth de Almeida Serra Normalista Adjunta 2° ano M. 01/06/1915
Almira Salies Normalista Adjunta 3° ano M. 03/06/1920
Erotides Botelho Normalista Adjunta 4° ano M. 20/05/1921
Maria de Camargo Normalista Adjunta 1° ano F. 20/05/1921
Herminia Torquato da Silva Normalista Adjunta 2° ano F. 13/07/1918
Maria da Gléria de Figueiredo Normalista Adjunta 2° ano F. 12/07/1918
Rosa de Campos Povoas Concurso Adjunta 4° ano F. 17/09/1910
Ana Judith de A. S. Figueiredo Concurso Adjunta 4° ano F. 28/02/1921

Fonte: RELATORIO DO G.

E. SENADOR AZEREDO, 1921.



Apo6s a formacdo da primeira turma da Escola Normal de Cuiabd, as vagas nos
grupos escolares foram sendo ocupadas pelos professores recém-formados. Em 1927, os
normalistas ja predominavam o quadro docente dos Grupos, como € possivel observar no

quadro abaixo:

Quadro 14. Formacao dos professores dos grupos escolares-1927

Grupo Escolar Professores leigos Normalistas Concursados®
Affonso Penna - 5 2
Joaquim Murtinho 3 5 2
Caetano Pinto 3 3 1
Antonio Corréa - 7 1
Luiz de Albuquerque - 10 -
Espiriddo Marques - 7 1
Presidente Marques - 8 -
Total 6 45 7

FONTE: RELATORIO DA DIRETORIA DA INSTRUCAO PUBLICA, 1927

Em 1927, funcionavam onze grupos escolares no estado, instalados na sede dos
principais municipios. Nesse ano, o Governo, na pessoa de seu Presidente Mario Corréa da
Costa, decidiu investir na elabora¢do de um novo Regulamento da Instrucdo Publica, contratando
novamente um professor paulista, Rubens de Carvalho, para participar da reforma da Escola
Normal e do ensino primdrio, juntamente com Dr. Cesdrio Alves Corréa, Jayme Joaquim de
Carvalho, Isaac Povoas, Julio Muller, Fraklin Cassiano da Silva, Rubens de Carvalho,
Philogdnio Corréa, Fernando Leite Campos, Nilo Pévoas e Alcindo de Camargo. Este novo
regulamento deu uma nova classificacdo as escolas primdrias, sendo o ensino assim

organizado:

26 Nzo encontramos referéncia se os professores concursados eram leigos ou formados pela Escola Normal.



Quadro 15. Classificacao das escolas primarias segundo o regulamento de

1927
Categoria Localizagdo Caracteristicas
Escolas isoladas | Mais de 3 km da sede do municipio Instrugdo primdria rudimentar em trés
rurais anos
Escolas isoladas | Até 3 km da sede do municipio Curso em trés anos
urbanas

Cursos Noturnos

Até 3 km da sede do municipio

Curso em trés anos, para meninos de
mais de 12 anos.

Escolas Reunidas

Até 2 km, onde funcionarem trés ou
mais escolas isoladas com a
freqii€ncia minima de 80 alunos

Curso em trés anos, com programa
préprio.
S6 podera ter, no maximo, sete classes;

atendendo o regimento dos grupos
escolares.

Grupo Escolares

Até 2 km Continuam seguindo o regulamento

anterior, tendo no minimo, oito classes,
totalizando 250 alunos.

Fonte: REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA 1927 CAPITULO L

As escolas reunidas, previstas pelo Regulamento, vinham ao encontro da dificuldade

econdmica do Estado, j4 que atendiam até sete classes em um tnico prédio, ndo tendo, no

entanto, que contratar uma pessoa especifica para assumir a funcdo de diretor, sendo este um

professor da escola que recebia uma gratificagcdo de 30$000 (trinta mil réis).

A idéia da unido das escolas isoladas na composi¢ao de escolas reunidas ou semi-

grupos, vinha sendo defendida pelo professor paulista Waldomiro Campos desde 1916. Em

seu relatério, Campos escreveu um apéndice intitulado “O grupo escolar e a escola reunida”,

onde defendeu a escola graduada e considerou as escolas reunidas como o primeiro passo para

a formacao dos grupos escolares. Nesse sentido, afirmou que:

7

Em Mato Grosso sé existe um, unico alids, nessas condi¢des, é o Grupo
Escolar anexo a Normal da Capital; os outros ndo passam de meras Escolas
Reunidas pela sua populacdo infantil e de Grupo, pelo seu niimero de
pessoal!

Porque ndo reduzir essas despesas?

Porque nio extinguir esses cargos indteis de professores para ensinarem a
10 ou 12 alunos? Porque ndo suprimir os empregados administrativos tao
caros e ndo transformar tudo isso em escola reunida com 4 ou 5 professores,
sendo um deles incumbido, sem prejuizo de sua classe, da dire¢do, apenas
com a gratificagc@o que se estipulou?

E assim Governo economizaria cerca de 28 contos nos 4 Grupos Escolares,
de Rosario, Poconé e Caceres e o 2° Distrito todos transformados em
Escolas Reunidas (RELATORIO DO G.E. DE POCONE, 1916).

A documentacdo nos aponta para o sentido de que a implantacio dos grupos

escolares foi idealizada pelos governantes e reformadores paulistas forjando a idéia de uma

escola eficiente, organizada e homogénea, contrdria a escola isolada, que consideravam como



ineficiente, submetida a direcdo de professores leigos. Entretanto, inicialmente, os grupos
escolares apresentavam caracteristicas semelhantes as das escolas isoladas, como a auséncia
de prédios escolares adequados, materiais pedagégicos e professores sem a devida formagao.
Em seguida, tiveram que conviver com as escolas reunidas.

A proposta da introdu¢do dos grupos escolares, vinha a par de uma reestruturacdo do
curriculo escolar, contemplando a organizacdo do tempo e do espago, os saberes, a
metodologia, entre outros, visando a formacgao integral (fisica, intelectual e moral) da crianca

mato-grossense. Sao estas as questdes que abordarei a seguir na parte II desta tese.



- Aluna da 4* série da Escola Modelo Barao de Melgaco, s/d essoal de D. Helena Muller
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A discussdo sobre 0 que e como ensinar na escola primdria tornou-se mais acirrada,
no Brasil, nos fins o século XIX, fazendo parte de um agitado debate sobre as finalidades e

rumos da educacao, inserida na disputa de diferentes projetos de educagdo da infancia.

Ancorados nos principios da ciéncia, da valorizacdo da educacdo moral e civica e
nas exigéncias da preparacdo para o trabalho, iniciam a constru¢cdo de um projeto
cultural a ser operacionalizado pela escola. Tal projeto articulava as idéias de
uma educacdo integral compreendendo a educacdo fisica, intelectual e moral com
as necessidades de homogeneizacdo cultural e de civilizagdo das massas
(SOUZA, 1998, p.171).

Acreditava-se no poder da educacdo para transformar os individuos e a sociedade,
sendo a escola, o local indicado para a educacdo moral, intelectual e fisica dos cidadaos, no
sentido de agir como instrumento de consolidacdo da Republica.

Ciente da importancia da educacdo como elemento regenerador da sociedade, o Cel.
Pedro Celestino, presidente do estado de Mato Grosso, declarou a sua preocupa¢do com a
organizacdo dos programas escolares no Regulamento da Instrucdo Publica de 1896,
“tornando-se muito complexo, em prejuizo do verdadeiro fim a que se aplica a escola primaria

que € ensinar apenas o necessario para a vida comum” (MENSAGEM, 1910).

A tendéncia moderna, em matéria de ensino € simplificd-lo e torni-lo mais prético
possivel, ndo se enchendo a cabeca do menino de teorias e conhecimentos
abstratos que de pouco ou nenhuma utilidade lhe venham a servir no futuro. (...)
Nao € raro ver figurando em programa de ensino primdrio, disciplinas em
acimulo extraordinario de matérias, as vezes sem classificacio metddica , o que
ocasiona o sacrificio umas as outras, sem obtencdo do que se tem em vista,
fatiga-se a inteligéncia da infancia com uma séria de no¢des abstratas e fiiteis e
tendo se pede esforcos e sacrificios.

E atualmente o nosso caso, como a instru¢io priméria de 1896, um amontoado de
matérias em regra mal ensinadas, aprendidas e das quais ndo poucas perfeitamente
dispensdveis para os meninos. E isso o que convém acabar reduzindo-se o ensino
popular aos seus justos e naturais limites.

A reorganizacdo do ensino primario em 1910, principalmente com a implanta¢do dos
grupos escolares, caminhou no sentido de dar maior racionaliza¢do a organizagao escolar e ao
processo formativo da infancia, se centrando na formacgdao do cidaddo, enquanto individuo
participante do processo produtivo e da vida politica do pais.

Nesse sentido, o curriculo dos grupos escolares foi elaborado focando a preparacao
do aluno para a vida pratica. Mas, quais as acdes implementadas pelos dirigentes do ensino

para que o curriculo cumprisse a sua finalidade? As acdes planejadas eram realmente



eficazes? Elas foram, colocadas em pratica no cotidiano escolar? Como elas contribuiram para
a constituicao de uma cultura escolar que se mantém em alguns aspectos até os nossos dias?
Goodson (1995) afirma que concentrar a investiga¢do no curriculo’’, possibilita ao
pesquisador penetrar no amago da escolarizacao, isto €, nos processos internos da escola. Ao
fazer tal afirmac¢do, o autor aproxima o curriculo a concep¢do de Julia (2001) acerca da
cultura escolar, quando este nos orienta a voltarmos os olhos para o funcionamento interno
das escolas, observando sua histéria sociocultural, as resisténcias, as tensdes e 0os apoios que
os projetos educacionais tém encontrado no curso de sua execugdo. Dessa forma, ao
verificarmos as normas e as prdticas escolares; o modo escolar de transmissdo de
conhecimentos, 0s saberes e valores a serem inculcados, as estratégias de apropriagdo, € a
organizacdo do tempo e do espaco escolar, estamos analisando também o curriculo escolar.
No ambito desta parte, curriculo quer significar experiéncias e atividades ligadas a
organizacdo do tempo, espago, método, saberes e hédbitos, comportamentos e avaliagdo. Sera

analisado o modo pelo qual os governantes e intelectuais organizaram o curriculo escolar dos

grupos escolares para a formagao da infancia.

*7 Curriculo aqui ndo se restringe apenas ao elenco das disciplinas, mas remete ao mundo complexo das
atividades e experiéncias desenvolvidas por professores, alunos e gestores em torno de um conjunto de saberes e
hébitos a serem adquiridos.



CAPITULO 6

0S TEMPOS E ESPACOS DA ESCOLA E DA INFANCIA
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O tempo e o espaco escolar estdo intimamente relacionados a constru¢do da
identidade da crianca. Os calenddrios, hordrios e a ordem espacial das instituicoes
permanecem espelhados nos trabalhos e nos dias das criancas e dos professores, assim como
boa parte dos parametros que delimitam a cultura da escola e as relagdes desta com a
comunidade em que se insere.

Segundo Escolano (2000) destinar um tempo e um espago a infancia implica, pois,
atribuir status a este grupo de idade. Submeter as criangas a disciplina do calendério escolar
supde reconhecer os alunos como grupo diferencial que se deve inserir em tempos de longa
duracdo (os anos de escolaridade) e em de curta durag@o (os que computam o calendario e o
rel6gio). Sua passagem por estes tempos se constitui em um ritual, em um processo de
iniciacdo e, ainda, define uma idade como identidade reconhecida.

A arquitetura se apresenta enquanto modo de representacao das intengdes culturais
que a ela mesma subjazem. Os lugares construidos alicercaram os tempos educativos, isto &,
os ritmos que regularam a dindmica da escola e os comportamentos das pessoas que

protagonizaram as experiéncias de escolarizagao.

6.1. Arquitetura: uma forma silenciosa de ensino

O espaco escolar € um elemento curricular que proporciona a aprendizagem de um
conjunto de valores, normas, conteidos e estimulos que ndo s@o determinados pelo curriculo
formal, mas que fazem parte de uma forma silenciosa de ensino.

Souza (1998, p.124) afirma que “por entre salas de aula, corredores, pétios e jardins
a crianca incorpora uma ética e uma corporeidade inscritas no espago escolar’” que, conforme
Escolano (1998, p.26), expressa e reflete, para além de sua materialidade, determinados
discursos.

A arquitetura, a escolha da localidade, a distribuicdo de espagos e seus respectivos
usos sdo fatores essenciais para compreendermos a relagdo entre o espaco escolar e a

educagdo da infancia.



6.1.1. A escola - monumento em Mato Grosso

A arquitetura escolar ganha, com a implantacdo dos grupos escolares, uma nova
configuracdo espacial, atendendo aos interesses republicanos e as necessidades da nova
proposta de ensino.

Souza (1998, p. 124) afirma que “a monumentalidade que revestiu as construcdes dos
grupos e principalmente das escolas normais revelou o desejo do Estado em propagar e
divulgar a acdo do governo” e elevou os edificios escolares a altura da importancia atribuida a
educagdo naquele momento historico.

Em Mato Grosso, embora os primeiros grupos escolares da capital tivessem sido
instalados inicialmente em lugares adaptados para o seu funcionamento, 0os governantes nao
tardaram em construir um espago proprio para abrigd-los, procurando aproximd-los da
monumentalidade presente nos demais grupos do pais.

O prédio que abrigou a Escola Modelo, localizado na Praca da Republica, recebeu o
nome de Paldcio da Instru¢do. Construido no periodo 1911-1914, representou um novo
desenho no cendrio urbano da capital, pois sua edificagdo contrastou com a paisagem urbana
de Cuiabad do inicio do século XX, composta de casas feitas de adobe, constituindo um
exemplo de como deveria ser a cidade moderna.

A suntuosidade do prédio foi retratada com perplexidade pelo articulista do Jornal O
Debate (nr. 841,1914) que o descreveu como um “soberbo edificio recém construido e que,
majestoso, se ergue na praca da Reptblica”. As suas caracteristicas foram tdo bem detalhadas

que deixaram transparecer o ineditismo desta constru¢io que havia sido erguida na Capital.

O edificio tem uma superficie coberta de 1.620 metros quadrados, em dois
pavimentos, tendo seu perimetro a forma retangular, apresentando a fachada
principal um desenvolvimento de 54 metros, por sobre 27 de fachada lateral.
Tem um pé direito de 13 metros de altura, levantando-se o frontal a 16
metros. Todo edificio assenta-se em um soco de alvenaria de pedra canga de
0,50, a partir do qual segue-se a macica alvenaria de tijolo, de que é
inteiramente construido. As fundac¢des do edificio atingiram em alguns
pontos a profundidade de 2,40, sendo a profundidade minima de 1,30 e
largura constante de 1,20. E inteiramente simétrico em relagdo a linha do
centro, paralelamente a fachada lateral (...)



Cuiaba — Palacio da Instrucgéo

Fachada do Palacio de Instrucéo In: Revista Matto Grosso, 1920.

Conforme divulgado, o prédio escolar possuia “38 salas, das quais 32 para as
necessidades escolares; 4 destinadas aos gabinetes sanitdrios e toaletes; uma ocupada pelo
embasamento da escada principal, que € propriamente o vestibulo e um vasto e espagoso
saldo, consagrado as solenidades escolares — saldo nobre” (Jornal O Debate, n. 841,1914) . A
parte superior era ocupada pela Escola Normal e pelo Liceu Cuiabano e, a parte térrea, pela
Escola Modelo.

A sua inauguracdo contou com a presenca do presidente do estado, seus secretarios,
representantes militares, das embaixadas consulares, entre outros, demonstrando a
importancia de tal momento para a educagado e para o estado.

A construcdo do G.E. Senador Azeredozs, localizada no 2° distrito, embora
apresentasse uma edificacdo mais simples, se comparada a do Paldcio da Instrucdo, ainda

impunha uma arquitetura ndo comum a capital mato-grossense.

% Foi inaugurando no dia 11 de agosto de 1915, contando com a mesma solenidade da Escola Modelo.
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Fachada do G.E. Senador Azeredo IN: ALBUM, 1914.

“A sua fachada principal apresenta um frontdo enriquecido por balatstres e
adornos metalicos, com uma porta tnica e central. O espaco arquitetdnico
interior ¢ bem definido, podendo-se distinguir o ndcleo da Construgdo de
onde se faz o acesso para as duas alas da escola, inclusive ao pétio interno”
(GRUPO ESCOLAR SENADOR AZEREDO, s/d).

Da mesma forma se deu a constru¢do dos grupos escolares do interior do Estado,
como nas cidades de Céceres e de Corumbd, edificados com uma arquitetura mais simples,
porém ndo perdendo as caracteristicas proprias dos prédios similares.

Os edificios destinados aos grupos escolares apresentavam algumas semelhancas.
Instalados em lugares de destaque nas cidades, seja na Capital ou no interior, esses edificios
marcaram, pela imponéncia e pela localizacdo, pelo seu significado no cendrio urbano. A
entrada era unica, porém a parte interna era dividida por sexo, sendo as alas destinadas a
secdao masculina ou feminina. No meio do prédio, havia um patio que unia as salas de aula,

conforme € possivel observar na planta do G.E. Senador Azeredo, na pigina a seguir.
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Fonte: Planta do G.E. Senador Azeredo In: ALBUM, 1914.

Havia também muitas janelas que permitiam a iluminagdo e a circulagdo do ar,

atendendo aos preceitos higienistas.

As salas de aula n3o apresentam reentrincias, tendo os cantos quebrados,
produzindo um conforto agraddvel, obediente as regras de construcdo em
estabelecimentos congéneres. Para o arejamento respectivo e iluminacdo
necessdria, existem dois patios internos, um de cada lado, revestido de
cimento, com passeios em torno (Jornal O Debate, n° 841. 1914).

A preocupacdo com a higiene do espaco escolar, principalmente com as salas de aula,

estava presente também no Regimento Interno dos Grupos Escolares®

1 — adisposi¢@o da mobilia nas salas de aulas terd por base a projecao da
luz, de modo que os alunos a recebam, principalmente do alto e pelo lado
esquerdo;(...)

4 — durante o recreio e ap6s a retirada dos alunos deverdo ser abertas todas
as janelas a fim de serem arejadas as salas;

5 — o pavimento deverd ser lavado semanalmente com liquido anti-séptico
apropriado e as paredes ao menos, caiadas duas vezes por ano;

6 — alimpeza do assoalho sera feita diariamente, sendo preferivel aplicar um
pano tmido, a varrer seco (REGIMENTO INTERNO DOS GRUPOS
ESCOLARES, 1916, Art. 34).

29 Regimento Interno para os Grupos Escolares do Estado de Mato Grosso, Cuiabd, 4 de novembro de 1916. Organizado de
acordo com o pardgrafo 1° do artigo 77 do Regulamento da Instrug@o Publica e Decreto n°258 de 20 de agosto de 1910.



Cada sala deverd conter vinte carteiras completas e mais trés bancos isolados
traseiros. As carteiras, de acordo com as dimensdes da sala, serdo em trés ou
quatro filas, devendo haver entre esses espacos 0,75 ms e entre a parede e as
carteiras, espaco de 0,80 ms., exceto a parte anterior, que terd espago
suficiente para a colocacdo da mesa do professor. As carteiras escolares
serdo colocadas de maneira que os alunos recebam a maior intensidade de
luz do alto e pelo lado esquerdo (REGIMENTO INTERNO, ANEXO 2,
1916).

Nao somente a constru¢do arquitetonica e o ambiente deveriam se apresentar
adequados ao ensino. Os materiais também foram adequados ao preceito médico-higienista,

como podemos observar através do Regimento Interno (1916):

Art. 6° — A mobilia escolar constard da que for determinada pelo Diretor
Geral da Instrugd@o Puablica, devendo sua construgdo ter por base os modelos
que mais facilitem a inspecdo, a responsabilidade individual dos alunos e a
satisfacdo dos preceitos higiénicos.

Art. 9° — Haverd nas classes e na sala da Diretoria os objetos necessdrios ao
ensino e os exigidos pelo preceito da higiene conforme o modelo, a
qualidade e a quantidade determinada pela Diretoria Geral da Instrucao
Publica.

Os higienistas acentuavam sobremaneira o mal causado as criancas pelas péssimas
instalacdes escolares. Além disso, expunham o quanto a falta de espacos e materiais
higienicamente concebidos era prejudicial a saide e a aprendizagem do aluno (VIDAL &
FARIA FILHO, 2000; FARIA FILHO, 2004).

No interior do estado, porém, existiram alguns grupos escolares que durante muito
tempo permaneceram em casas alugadas ou adaptadas, com alguns problemas sérios de infra-
estrutura (problemas no telhado, pisos e outros), como os grupos de Rosdrio Oeste e de
Poconé, sendo motivo de muitas reclamagdes por parte dos diretores (RELATORIO DO
G.E.DE POCONE 1916; RELATORIO DO G.E. DE ROSARIO OESTE, 1927)

A falta de manuten¢do também atingiu os prédios escolares que foram construidos na
Capital. Em relatério apresentado ao Diretor Geral da Instrucio Publica, em 1921, o diretor do
G.E. Senador Azeredo, professor Ulysses Cuiabano, informou o estado fisico do prédio

solicitando reformas.

Soalho - o soalho, construido de madeira ndo resistente, acha-se estragado
em diversos lugares, onde quer que tivesse caido um pouco de 4gua,
constituindo ja em alguns pontos, perigo para os alunos.

Ha tempos atrds, foi confeccionado o orcamento para o concreto do piso,
ndo tendo sido, entretanto, tomada providéncia alguma.



Haé mais de 120 m de comprimento x 0,10 de largura de tdbuas estragadas.
Goteiras — existem atualmente algumas goteiras no edificio, principalmente
uma sobre a parede de oeste, que precisa ser tomada com urgéncia, pois que
estd danificada a referida parede.

Higiene - o servico de distribui¢do de 4gua nas privadas embora melhorado
0 ano passado pelo Sr. Constantino Grecco, continua falho,estando algumas
caixas sem poder funcionar.

O servico de desinfecgdo feito pela turma da higiene € muito incerto
falhando as vezes semanas inteiras.

Os arredores deste estabelecimento servem também de depdsitos de lixo de
quase todas as casas do bairro em que estd situado a despeito de minhas
reclamacdes verbais de sorte que se torna necessario levantar-se o muro do
terreno que cerca este Grupo na parte posterior.

Animais mortos e outras imundicias sdo lancados nesse terreno, cujo muro
se acha arrombado em virias partes (RELATORIO DO G.E. SENADOR
AZEREDO, 1921).

A situacdo deficitdria em que se encontravam 0s grupos escolares mato-grossenses no
fim da segunda década do século XX deixa transparecer a dificuldade do governo em investir
e manter a infra-estrutura necessdaria para dar visibilidade ao projeto politico e educativo que

orientava as constru¢des monumentais dos grupos escolares.

6.1.2. A organizacao pedagdgico-espacial dos grupos escolares

Além de procurar expressar o idedrio republicano, os edificios dos grupos escolares

deveriam atender a uma série de necessidades da nova proposta de ensino.

“Os programas arquitetdnicos passam a obedecer as determinagdes dessa
nova realidade escolar: classes seqlienciais, ambiente administrativo,
valorizagdo do professor, novas relagdes entre os alunos. Como numa cidade
ideal, os espagos sdo articulados de forma a abrigar e instruir, ndo s6 pelo
seu conhecimento, como também pela sua articulagio” (MOTTA JUNIOR,
2002, p. 45).

N

A organizagdo espacial em salas de aula vem atender a aplicagdo do método
simultaneo, onde os alunos eram distribuidos homogeneamente por niveis de conhecimento,
pertencendo a 1%, 2%, 3* ou 4* classes. Vem também afirmar uma nova relag@o entre professor e
aluno, representada pelas carteiras escolares em dupla, organizadas em fila e a professora,
soberana, a frente da sala numa posi¢do central. Chombart de Lawe (apud PEDRA, 1997,

p.16) em seu estudo sobre a representacdo da infancia na sociedade francesa, evidenciou que a



escola reproduz na relagdo professor-aluno o que na sociedade estd representado como
infancia.

As disposicdes das salas, além dos aspectos pedagdgicos, tinham também um carater
fiscalizador. Distribuidas com as portas voltadas para o corredor central, a disposicdo das
salas de aula facilitava a vigilancia do trabalho e do procedimento dos alunos e dos
professores por parte do diretor e do inspetor escolar. Este fato foi observado pelo Diretor
Geral da Instrucdo Publica ao afirmar que os grupos escolares sdo constituidos como
“verdadeiras reparticoes publicas, cujos serventudrios se fiscalizam mutuamente, quer
enquanto a freqiiéncia e correcdo de conduta de cada um, como no que se refere a orientagcdo
pedagbgica de seu pessoal docente” (RELATORIO DA DIRECAO GERAL DE
INSTRUCAO PUBLICA, 1913).

As discussoes pedagodgicas, relacionadas a metodologia, também influenciaram na
organizacdo do espaco escolar e na selecdo dos materiais diddticos. O método intuitivo era
entendido como um mecanismo fundamental para que a escola exercesse o seu papel na
estabilizacdo do regime republicano, pois o Estado necessitava de cidaddos que soubessem
ler, escrever, compreender e pensar, sendo ainda capazes de perceber as virtudes da
organizagdo social alcancada até o momento (VALDEMARIN, 1998). A sua adocdo implicou
na necessidade de salas de aula amplas, mobiliadas, para trabalharem simultaneamente os
alunos e de material didatico atinente a concep¢do de ensino-aprendizagem pressuposta pelo
mesmo.

Nao € raro encontrar nos relatérios dos grupos escolares reclamagdes sobre a falta de
carteiras e de materiais apropriados para a implantacdo do método intuitivo. Mello afirmou
que, “por mais boa vontade que tenha o educador para cumprir seus deveres, a sua acio €
constantemente cercada pela falta de meios”. Disse ainda que a Escola ndo possuia, para seu
uso préprio, o material didético exigido pela aplica¢io dos novos métodos (RELATORIO DA
ESCOLA NORMAL E MODELO, 1912).

A criacdo da biblioteca escolar possibilitava a interacdo entre a escola e a
comunidade. A sua instalacdo nos grupos escolares estava prevista no Regulamento da
instrugdo publica de 1910 ( Capitulo VI) e no Regimento interno dos grupos escolares de
1916 (Capitulo IV).

O Regulamento (1910) previa a instalacio de uma biblioteca em cada escola
primdria destinadas ao estudo dos alunos e outras criancas que quisessem freqiientar e
consultar na presenca do professor (Art. 53°) e, estabelecia os seguintes critérios para o seu

funcionamento:



Art. 54° — As bibliotecas escolares serdo formadas de livros de educacio,
mapas de geografia, viagens, narracdes morais, poesias, episddios da
Historia patria: tudo apropriado a inteligéncia e compreensao do menino.
Art. 55° — Esses livros e mapas serdo a pouco e pouco adquiridos, ja com os
recursos proprios do or¢camento, inclusive os do fundo escolar de que trata o
capitulo seguinte, j4 por meio de donativos particulares.

Art. 56° — A biblioteca serd franqueada aos meninos todos os dias, a hora
conveniente, O professor serd o seu inspetor ¢ o guarda dos livros
respectivos, pelos quais serd responsavel.

Art. 57° — Para esse fim terd o mesmo professor um livro aberto, numerado,
rubricado e encerrado pelo Inspetor Escolar e nele serdo lancados, sob sua
assinatura, os titulos de todos os livros e mapas que lhe forem remetidos,
bem como toda a mobilia da escola, pela qual serd igualmente responsdvel.
Art. 58° — O professor remetera todos os anos ao Diretor Geral da Instrugao
Publica por intermédio do Inspetor Escolar, um mapa estatistico da
freqiiéncia da biblioteca de sua escola, com indicag¢do dos livros que foram
mais a mitdo procurados e consultados pelos alunos.

Art. 59° — Com as estatisticas parciais o Diretor Geral fard organizar um
quadro geral, que remeterd ao Presidente do Estado como anexo do seu
relatério anual.

Art. 60° — A biblioteca ndo se fechard durante as férias, salvo se o professor
houver de retirar-se para fora da localidade.

Art. 61° — A freqiiéncia assidua da biblioteca, por parte dos alunos, é motivo
de preferéncia para os prémios anuais.

O relato do diretor da Escola Modelo deixa clara a finalidade desse espaco criado no
interior dos grupos: “Outra grande lacuna que se ressente este edificio € a falta de iluminagdo.
Esta falta impede (...) o funcionamento de cursos noturnos ou de uma regular biblioteca
escolar franqueada aos professores a alunos e aos estudiosos em geral”(RELATORIO DA
ESCOLA NORMAL E MODELQO, 1915).

Mas, embora fosse determinacdo do Regimento Interno (1916) que todos os grupos
tivessem uma biblioteca escolar, nem todos fazem meng¢do a esse espaco em seus relatdrios,

raro algumas excegdes, como no caso do G. E. da Vila do Rosério.

Este Grupo Escolar possui uma pequena biblioteca de 63 volumes composta
de obras pedagdgicas, diddticas e literdrias,. Adquirido por donativos de
particulares. Esta biblioteca foi criada a 15 de maio de 1915, por iniciativa
do corpo docente deste estabelecimento de ensino, em cuja direcdo, na
auséncia do Bacharel Ulysses Cuyabano, se achava o assignatdrio deste
documento, que em momento algum desfaleceu para o melhoramento e o
bom crédito desta casa de ensino.

Apenas ao presente relatério acha-se uma lista das obras de que se compde a
nossa modesta biblioteca, das quais as mais consultadas foram:

Pedagogias e Metodologias de A. Franga e de Felisberto de Carvalho.
Aritmética, diversas, Histéria do Brasil, de R. Pombo, Instru¢do Moral e
civica, de H. Ribeiro.Geografia da F.T.D, Geometria de Freire, Gindstica, de



P. Borges ; diciondrio de J. de Deus, A moral na Escola, de J. Payot,
Educacdo, de Spencer, Lingua portuguesa, de Maria Barreto, e Revista de
Ensino e Escola Primdria que nos foram cedidas a titulo de empréstimo pelo
clube de Leitura ‘Tiradentes’, desta cidade (RELATORIO DO G. E. DA
VILA DO ROSARIO, 1921).

Em 1923, o acervo dessa biblioteca aumentou para 100 exemplares (RELATORIO
DO G. E. DA VILA DO ROSARIO, 1923).

No G.E. de Poconé também havia indicios de ter existido uma biblioteca escolar,
porém ndo de forma ordenada. O diretor afirma ter encontrado “este estabelecimento de
ensino, em completa desorganizacdo, com horarios incompletos , os livros da biblioteca
extraviados, a escrituragdo atrasada”, apontando um estado de abandono dessa instituicdo
escolar (RELATORIO DO G.E. DE POCONE, 1921).

Fora da sala de aula, o patio era local de lazer e convivéncia. Faria Filho (2000,
p.64) afirma que, nos grupos escolares mineiros, “o pdtio tinha entre outras fungdes, a de
possibilitar que meninas e meninos pudessem ‘realizar’ o recreio a0 mesmo tempo sem que,
no entanto, se misturassem’ sendo necessdria a constru¢cao de um muro separando o pétio em
dois.

Em Mato Grosso encontramos referéncia no relatério do G.E. de Roséario Oeste
(1927) da constru¢do de um muro para a separacdo do patio em dois: “ Os pétios sdo
complemente isolados por muro e se destinam para o recreio das duas sessdes feminina e
masculina.”. Nao podemos afirmar, no entanto, ser esta uma pratica da arquitetura dos grupos
escolares do estado, pois, ndo consta na planta arquitetonica do G.E. Senador Azeredo e nem
nas fotografias do Palédcio da Instrucdo, onde funcionava a Escola Modelo, a existéncia de
muros no patio para a separacao dos alunos por sexo. Entretanto, o diretor da Escola Modelo
solicitou a construcao de um muro ou gradil na parte posterior do Paldcio da Instru¢do para
ampliar o local de recreacdo das criangas, auxiliando no desenvolvimento fisico e nas relagdes

interpessoais entre os alunos.

A falta desse muro ou gradil, as criancas da Escola Modelo ficam privadas
da natural expansio e de se entrarem a jogos de diversdo apropriados e uteis
nos recreios, que se realizam nos pdtios interiores, acanhados e fechados
entre as paredes das salas onde funcionam as aulas do Liceu Cuiabano e da
Escola Normal, aulas essas que seriam perturbadas se os recreios
excedessem os limites de um simples descanso com palestras em voz natural
e passeios moderados (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELDO, 1915).



A inexisténcia do muro em alguns grupos escolares ndo significa que o recreio
acontecesse N0 mesmo espago para ambos 0s sexos, pois, o Regimento Interno, Capitulo III,
faz referéncia a permanéncia de um professor na secdo masculina e de uma professora na
feminina no periodo do recreio, sendo que esses nao podiam se afastar nem um s6 momento
da companhia dos alunos (Art. 43 § Unico).

Pode-se afirmar que o espago escolar se apresenta como um programa educativo,
como um elemento silencioso do curriculo. O lugar das escolas e suas relacdes com a ordem
urbanistica da cidade, o trago arquitetonico do edificio, seus elementos simbdlicos proprios ou
incorporados e a decoracdo exterior e interior respondem a padrdes culturais e pedagdgicos
que a crianca internaliza e aprende. Para Escolano (2000), a arquitetura cria o cendrio ou
oficina em que o mestre representa seu oficio. Em ambas as perspectivas, o espaco educativo,

seu desenho e seus usos, € um setor essencial para a constitui¢do da cultura escolar.



6.2. O tempo e sua representacao na escolarizacao da infancia

Falar de tempo nos reporta ao relogio. Esse artefato representa os processos fisicos que
a sociedade padronizou, decompondo-os em sequéncias-modelo de recorréncia regular, como
as horas ou os minutos (ELIAS,1998, p.7). Ndo podemos negar a importancia do relgio entre
os objetos que fazem parte da vida cotidiana das sociedades modernas. E ele que organiza o
tempo induzindo a uma auto-regulacio das atividades humanas na sua organizacdo social. Os
principais prédios publicos, inclusive os escolares, incorporaram o reldgio para ritmar e
disciplinar a vida dos grupos sociais e ajustd-la aos cddigos culturais que informam os
calendarios e reldgios. Deste modo, o relégio incorporado ao prédio escolar € um organizador
da vida da comunidade e também da vida da infancia, marcando as horas de entrada e saida,
intervalos das aulas e recreios, enfim, de todos os momentos da vida da instituicao.

Essa preocupacdo com o tempo e a sua utilizacdo, escolar ou ndo, estd no cerne
mesmo da modernidade, e ndo poderia deixar de ser um aspecto central no interior dos
processos de escolarizacdo, onde as criangas precisam aprender a ler e a entender o sistema de
relégios e calendérios. Os reldgios escolares, ao regular a conduta didria, possibilitam a
aprendizagem da temporalidade e garantem a internalizacdo dos valores da exatiddo, da
aplicagdo e de regularidade (FARIA FILHO, 2004, p.539). Sobre o assunto, Elias (1998, p.14)

afirma que

(...) ao crescer, com efeito, toda crianga vai-se familiarizando com o
“tempo” como simbolo de uma instituicdo social cujo cariter coercitivo ela
experimenta desde cedo. Se, no decorrer de seus primeiros dez anos de vida,
ela ndo aprender a desenvolver o sistema de autodisciplina conforme a essa
instituicdo, se nao aprender a se portar e a modelar sua sensibilidade em
funcdo do tempo, ser-lhe-4 muito dificil, se ndo impossivel, desempenhar o
papel de um adulto no seio dessa sociedade.

Assim, uma crianga, na concepg¢ao de Elias, s6 se torna um ser humano ao se integrar
em um grupo ou ao assimilar as regras de controle que sdo proprias de uma civiliza¢do, ndo
somente com vistas a coexisténcia com os outros, mas também em proveito das necessidades
da existéncia individual, do acesso a condi¢do de individuo humano e da sobrevivéncia. A
escola cabe a tarefa de conformar a crianga com os habitos e valores da sociedade em que esta
inserida para a sua atuagdo na propria sociedade e, mais especificamente, no mundo do

trabalho.



Faria Filho (2004, p. 539) afirma que é na melhor e mais eficiente organizacdo e
utilizacdo dos tempos escolares que apostardo todos aqueles que, envolvidos com a discussao
sobre o processo de escolarizacdo no século XIX, defenderdo a centralidade da escola na vida
nacional, na formag¢ao de um povo ordeiro e civilizado.

A preocupagdo com o tempo escolar e a influéncia da sua organizacdo na formacao
da infancia, fundamentou as reformas modernas da Instru¢do Publica de Mato Grosso, pois a
escola, transformada em espaco responsdvel pela formacdo do futuro cidadao, produtivo,
disciplinado e ordeiro e, conseqiientemente, cumpridor de seus deveres, nao poderia ter o seu
tempo desperdicado, mas, contrariamente, deveria utiliza-lo de forma racional.

O calenddrio escolar dos grupos mato-grossenses foi organizado em acordo com a
realidade social, cultural e religiosa, compreendida como um tempo especifico vivido pelos
professores, alunos, bem como também pelas familias e pela comunidade no seu conjunto,
mediante sua inser¢do e relacdes com o resto dos ritmos e tempos sociais.

O Regulamento da Instrugdo Publica (1910) inicialmente instituiu como primeiro dia
letivo, o primeiro dia ap6s 31 de janeiro, porém, ndo determinou o término do ano escolar,
niao deixando claro o nimero de dias letivos e, nem tampouco, sua carga hordria anual
obrigatdria. O calendario escolar ganhou mais clareza e determinacdo através do Regimento
Interno dos Grupos Escolares (1916), que estabeleceu a duragdo do curso em quatro anos;
determinando o inicio e o término do ano letivo (1° de Fevereiro a 30 de Novembro); a carga
horéria didria de aulas (12:00h as 17:00h); a suspensdo das aulas por ocasido dos domingos,
feriados nacionais e estaduais, nos dias que o governo determinar e no periodo de 1° de
Dezembro a 30 de Janeiro; e a oficializagdo do intervalo das aulas, o recreio, tendo uma
duracdo de 30 a 40 minutos.

Na prética, como era de se esperar, alguns aspectos previstos no Regimento tomaram
rumos diferenciados. Quanto a organizagdo do calenddrio escolar, os grupos escolares
funcionaram conforme a legislagdo, com duracdo de quatro anos. Entretanto, a Escola
Modelo, a pedido de Mello®, funcionou com cinco anos, sendo que ja no primeiro ano de
funcionamento, havia alunos matriculados em todas as séries, conforme é possivel verificar
no quadro 25.

Essa diferenca foi alvo de criticas pelo Diretor da Instru¢ao Publica, que afirmou ser a

Escola Modelo uma instituicdo primdria como os outros grupos escolares e as proprias

3% Em seu Relatério sobre as Escolas Normal e Modelo anexa, Mello coloca o aumento do curso da Escola Modelo para cinco
anos, em ordem a preparar alunos para matricula no curso da Escola Normal, como uma das mais urgentes reformas a ser
feita. Cf. Relatdrio da Escola Normal e Modelo anexa, 1912.



Escolas Isoladas, ndo devendo, na sua concep¢do, haver diferenciacio de procedimentos
(RELATORIO DA DIRECAO GERAL DA INSTRUCAO PUBLICA, 1916).

Como a organizagdo do calenddario escolar é fruto também de uma organizacao social
e cultural, a sociedade interferiu diretamente na organizacao temporal dos grupos escolares,
provocando o recesso no meio do ano letivo. Esse recesso deveu-se as festas de Sao Jodo,
comemoradas por diversas familias, o que ocasionava uma grande variedade de festas
espalhadas pelos distritos, envolvendo um grande nimero de pessoas por vdrios dias,
diminuindo, com isso, a freqiiéncia dos alunos nesse periodo. A suspensdo das aulas no més
de junho ndo estava prevista no Regulamento da Instru¢do Puablica (1910) e nem tampouco no
Regimento Interno, porém, a Escola Modelo foi obrigada a interrompé-las, sob o argumento

de Mello:

O més de junho, sobremodo festivo em nosso meio, € um perturbador da
freqiiéncia escolar nos meados do ano letivo. E nisto, como em tudo, ha sua
razdo de ser. Junho € o més das festas essencialmente populares, festas a que
0 povo empresta a lei da tradicdo. Nao ha familia, por mais pobre que seja,
para quem julho festivo nio seja portador de alvissareiras alegrias. Ora, as
criangas sdo, em geral, por natureza e por hdbito, festivas por exceléncia. E
natural, pois, que por ocasido das festas de junho, e consentimento paterno e
a sua indole mesmo, facam-nas afastar da Escola. E, assim, os ultimos
quinze dias de junho despovoam a escola. Esta razdo bastaria para justificar
uma quinzena de férias por essa ocasido, medida que viria regularizar a
freqiiéncia e a marcha do ensino (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELO,1911).

Outras peculiaridades culturais e econdmicas, no entanto, ndo foram sequer
discutidas, sendo que a normatizacdo de um calendério escolar pré-determinado apresentou
dificuldades para alguns grupos devido as peculiaridades locais. No caso do G. E. de Poconé,
o diretor dd a entender que, por cumprir o calendério estipulado pela Diretoria Geral da
Instrucdo Publica, o indice de freqiiéncia dos alunos teve uma queda considerdvel’' devido ao

periodo das chuvas.

Se Poconé fosse dotado dos mesmos dons naturais que outras localidades do
Estado, ndo haveria razdo alguma de se propor alteracdo no regime comum
de férias. D4-se, porém, o caso de que ele se acha construido no centro de
um grande circulo, cuja periferia é bem conhecida — € o pantanal-, que o
separa dos centros de lavoura e de industria, onde reside a maior parte da
populacdo do municipio.
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Corumbd4, ja citado anteriormente.



Nestas condicdes, encerrando-se as aulas em Novembro, no inicio,
justamente, da estac@o chuvosa, retiram-se as criangas para as fazendas e 14
ficam até findar, - ndo as férias- mas as chuvas, para que se possam
transportar com as familias; os filhos para a escola e estas para as festas
tradicionais de Maio e Junho, porque € justamente nessa ocasido que o
Pantanal estd seco e facilita as comunicagdes.

O que ndo resta divida, e que eu muito observei, € que as criangas nio
voltam em Fevereiro e sim em Abril e Maio, deixando, também por praxe de
freqiientar as aulas durante as festas, reduzindo por isso o ano escolar de
Junho a Novembro, ou sejam apenas 6 meses (RELATORIO G.E. DE
POCONE, 1916).

Em seu relatério, o diretor afirma que a Diretoria Geral foi comunicada do fato em
1914, entretanto, esta ndo concordou com as razdes alegadas, prejudicando 75% dos alunos
que residiam fora da cidade, para os quais o ano escolar ficou reduzido a meio ano. Sugeriu,
entdo, a alteracdo do regime das férias de 30 de Novembro a 1° de Julho, o que faria com que
as criancas permanecessem na cidade, visto que as férias coincidiriam com as festas e
portanto com as visitas dos parentes e das familias. Certamente a sua solicitacdo nao foi
acatada, pois esse grupo retornou a categoria de escola isolada no periodo de 1922 a 1926,
exatamente pela falta de alunos.

Além do calenddrio, foram organizados também os hordrios das aulas durante a
semana, obedecendo a distribuicdo do tempo de acordo com a disciplina. Para Mello “uma
escola dotada de bom hordrio torna seu servigco mais facil para mestres e alunos e oferece
resultados mais fecundos” além de preparar “os alunos para terem, mais tarde, ordem na vida,
que é, sua dignidade, e pontualidade, que é forca” (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELO,1911).

Mello explicita as inimeras vantagens de se organizar o tempo escolar, dando-se a

ver a importancia dessa organizagao na formagao fisica, moral e intelectual da crianca:

A sucessdo regular dos exercicios dd ao estudo variedade, movimento e
animacio, a0 mesmo tempo que estimula a aplicacdo e evita o cansago;
excita a aten¢do dos indolentes, atraindo-a para assuntos variados; d4
coragem aos que, ndo tendo aptidao para todas as disciplinas, esperam com
impaciéncia o momento do exercicio em que se podem salientar; evita a
irreflexdo de alunos que a custa de uns se poderia dedicar mais ao
conhecimento de outros estados; evita a falta de tempo, facilita o servico da
classe. (...) Sdo estas, dentre outras, as razdes que pugnam em prol dos bons
meios de empregar o tempo escolar (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL
E MODELO,1911).

Com esse referencial, Mello e Kuhlmann organizaram alguns “horérios especiais”

para todos os anos do grupo escolar e encaminharam para serem aprovados pelo presidente do



estado. Esclareceram que os horarios foram organizados a lume do que estava acontecendo

em Sado Paulo, tendo o objetivo de tornar freqiiente e direta a relagdo entre mestres e alunos e,

distribuir os trabalhos de forma tal que os alunos estivessem constantemente ocupados

(OFICIO, 1910, Lata 1910 B).

Seguindo esses preceitos, foi organizado o horédrio semanal da Escola Modelo para

servir de referéncia aos demais grupos escolares. A distribuicdo da carga horéria das aulas,

com o espaco para o descanso, adequou-se ao conceito de surmenage ou fadiga escolar’> e ao

ensino simultaneo, conforme podemos observar no quadro de horérios do primeiro ano.

Quadro 16. Horario da Escola Modelo e dos Grupos Escolares — 1911

Horério Atividades distribuidas nos dias da semana
2* 4? 6* 3 5* sabados
1° ANO
12- 12:10 Chamada e canto Chamada e canto
12:10-12:30 Aritmética. Célculo. Numeros e Cartas de Geometria. Estudo das formas. Sistema métrico
Parker Leitura Secdo A; ocupagdo Secdo B e C
12:30- 1.00 Leitura Se¢do A; ocupacdo Sec¢do B e C Leitura Secdo B; ocupacdo Secdo A e C
1.-1:25 Leitura Secdo B; ocupacdo Secdo A e C Exercicios Calisténicos
1:25-1:35 Exercicios Calisténicos Leitura Secdo C; ocupacio A e B
1:35-2:00 Leitura Secdo C; ocupacdo A e B Caligrafia
2:00- 2:20 Caligrafia Recreio
2:00- 3:00 Recreio Linguagem. Ciéncias Fisicas Naturais e Higiene
3:00-3:20 Geografia. Histéria. Instru¢do Civica Leitura Secdo A; ocupagdes B e C
Leitura e copia de Parker
3:20 - 3:40 Leitura Se¢do A; ocupagdes B e C Leitura Se¢do B; ocupacdes A e C
3:40- 3:55 Leitura ou cépia de Parker Leitura Secdo C; ocupacdes B e A
3:55 -4:15 Leitura Se¢do B; ocupacdes A e C Marcha e Canto
4:15 - 4:30 Leitura Se¢do C; ocupacdes B e A Desenho. Jogos gindsticos. Trabalho manual.
4:30- 4:35 Marcha e Canto Canto e declamacdo.
4:35 -5:00 Desenho. Jogos gindsticos. Trabalho

manual. Canto e declamacao.

Continua
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Esta idéia de alternancia ou variacdo, com o fim de evitar o tédio e o cansago, serd profundamente remodelada com a
difusdo e desenvolvimento, na Espanha, dos estudos sobre a surmenage escolar que de modo isolado, ou através dos
congressos de higiene escolar, comecaram a aparecer em diversos paises europeus durante as ultimas décadas do século XIX

(Cf. Frago, 2000)



Continuacao

Horario Atividades distribuidas nos dias da semana

2* 4? 6" 3 5* sabados

2° ANO

12-12:10 Chamada e canto Chamada e canto
12:10-12:30 Aritmética Geometria
12:35- 1.15 Leitura expressiva Leitura expressiva
1.15- 1:45 Geografia e Cosmografia Historia Patria
1:45-2:00 Caligrafia Caligrafia
2:00 —2:20 Leitura e Cépia Parker Ginastica
2:20- 3:00 Recreio Recreio
3:00- 3:30 Leitura suplementar Leitura suplementar
3:30-3:50 Ciéncias Fisicas, Naturais, Higiene, Moral e | Tabuadas de multiplicacio e divisao

Civica
3:50 -4:10 Linguagem oral Linguagem oral
4:10 - 4:35 Linguagem escrita Linguagem escrita
4:35 -5:00 Desenho e trabalhos Gindstica. Canto e declamacio.

3°e 4° ANOS

12-12:10 Chamada e canto Chamada e canto
12:10-12:45 Aritmética Geometria
12:45-1.25 Leitura expressiva Leitura expressiva
1.25- 1:50 Linguagem oral Geografia e cosmografia
1:50 -2:20 Linguagem escrita Linguagem escrita
2:20- 3:00 Recreio Recreio
3:00- 3:30 Leitura suplementar Leitura suplementar
3:30-3:55 Histéria Patria Ciéncias Fisicas, Naturais e Higiene
3:55 -4:15 Caligrafia Caligrafia
4:15 - 4:40 Desenho, jogos e Exercicios Militares Problemas e Desenhos
4:40 — 5:00 Gindstica Educagdo Moral e Civica e Misica

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO ANEXA, 1911.

O horério adequado, na concepcdo de Mello e Kuhlmann, deveria observar alguns

preceitos pedagdgicos que dizem respeito a ordem, a extensdo e ao desenvolvimento das
licoes (OFICIO, 1910, Lata 1910 B). O primeiro preceito determinava a necessidade de
reservar o primeiro periodo das aulas para as disciplinas que, segundo eles, requisitam maior
esforco de atencdo do aluno. Desse modo, as dreas da Matemdtica, compreendendo a
Aritmética, Calculo e Geometria, ocupavam, em todas as séries, o primeiro hordrio, com uma
duracdo que variava de 20 (1° e 2° anos) a 35 minutos (3° e 4° anos); seguida do ensino da
Leitura, que oscilava de 55 (1° ano) a 40 minutos (2°, 3° e 4° anos). As aulas de Desenho,
Ginastica, e Trabalhos Manuais eram destinados os ultimos hordrios. A tltima disciplina a ser
ensinada, nos 3° e 4° anos, nas tergcas e quintas-feiras e sdbados, era a Educagao Moral e
Civica.

O segundo preceito era “intercalar, quando possivel, exercicios de fécil execucdo

entre as outras disciplinas para descanso do aluno”. Por isso, distribuiram as aulas



intercalando as disciplinas que consideravam que exigiam mais “esforco” do aluno, com uma
mais “leve”, como no caso do ensino da Leitura, no 1° ano, que foi alternado com os
exercicios calisténicos. Em obediéncia ao terceiro preceito o qual dizia que “as aulas de
matérias essenciais a vida pratica devem ser didrias e merecem mais aten¢do do professor”, o

horario foi organizado privilegiando algumas disciplinas em detrimento a outras. Vejamos:

Quadro 17. Distribuicao das disciplinas na Escola Modelo e nos grupos
escolares- 1911

Disciplina 1* série | N°de 2¢ N° de 3 N° de 42 N° de N° de
AeB aulas série aulas série aulas série aulas aulas total
semanal semanal semanal semanal | do curso
Leitura X 13 X 5 X 4 X 4 39
Linguagem X 1 X 4 X 3 X 3 12
Caligrafia - - X 2 X 2 X 2 6
Aritmética X 1 X 1 X 1 X 1 5
Geografia X 1 X 1 X 1 X 1 5
Ciéncias Fisicas e - - X 1 X 1 X 1 3

Naturais e Higiene

Educacdo Moral e X 1 X 1 X 1 X 1 5
Civica

Ginastica X 4 X 2 X 1 X 1 12
Desenho X 2 X 1 X 2 X 2 9
Geometria X 1 X 1 X 1 X 1 5
Histéria X 1 X 1 X 1 X 1 5
Miuisica - - - - X 1 X 1 2

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911.

As disciplinas direcionadas para o conhecimento da lingua pétria (Leitura e
Linguagem) e os conhecimentos matematicos (Aritmética e Geometria) ocupam grande parte
da formacdo do aluno, estando presentes em todos os dias do percurso escolar. Os
conhecimentos sociais, formados pelo ensino da Geografia, Histéria e Educacdo Moral e
Civica, embora com uma carga hordria menor, partilham, em determinados anos, de
conteddos e valores similares. E, as disciplinas voltadas para o desenvolvimento fisico da
criancga, tais como Caligrafia, desenvolvendo o controle motor fino, os exercicios calisténicos
e trabalhos manuais para as meninas e os exercicios militares para os meninos também
acompanham todo o ciclo de formagdo do ensino primdrio, porém, com uma carga horaria
menor.

Cabe ressaltar que a escolarizacio na Escola Modelo, conforme citado
anteriormente, acontecia em cinco anos. Nos primeiros anos de funcionamento, as classes era
denominadas 1° ano A, 1° ano B, 2°, 3° e 4° anos e, posteriormente, chamaram-se 1°, 2°,

3°, 4° e 5° anos. Esse procedimento inicial pode ter sido para facilitar a padronizacdo do



programa e do hordrio escolar, ficando mais facil nortear as acdes dos demais grupos
escolares.

O horério acima exposto, como os dos anos seguintes, ndo foi organizado com
distribuicdo uniforme do tempo, mas procurou proporcionar a duragdo de exercicios

N

adequados a idade e ao desenvolvimento fisico e intelectual dos alunos e, abranger o
programa completo, destinado a cada matéria o tempo exigido pela maior ou menor
dificuldade ou facilidade (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911).

Por fim, como quarto e dltimo preceito determinante para a elabora¢do do horario
escolar, deve-se “atender a que, no primeiro ano, quando uma das secdes estiver em leitura, as
outras se ocupem em trabalhos auxiliares da disciplina” (OFICIO, 1910, Lata 1910 B). Tal
regra explica a distribui¢do do hordrio de Leitura no primeiro ano. A classe era dividida em
trés secoes: A, B e C; e, enquanto uma se¢do estava da alfabetizacdo, as outras duas secoes
estavam fazendo atividades referentes ao ensino da leitura®.

No ano seguinte, em 1912, o hordrio da Escola Modelo sofreu alteragdes, devido as

precarias condi¢des da casa onde funcionava a se¢do masculina, ameacada de ruir. O horario

foi entdo reelaborado para atender as duas se¢des numa mesma casa; sendo a masculina pela

manha e a feminina a tarde. O horério ficou organizado do seguinte modo:

Quadro 18. Horario geral da Escola Modelo em 1912

Atividades distribuidas nos dias da semana

Horario 28 3% 42 5° 6? sdbado Horario
Matutino vespertino
1°, 2°, 3°,4° e 5°anos
8:00 — 8:10 Chamada e canto 12:30 - 12:40
8:10 — 8:35 | Aritmética Geometria | Aritmética Geometria | Aritmética Sistema 12:40- 13:05
métrico
8:35-9:05 Leitura expressiva 13:05-13:35
9:05 —9:25 | Linguagem \ Geografia | Linguagem \ Geografia | Linguagem \ Geografia 13:35-13:55
9:25 -9:50 Linguagem escrita 13:55- 14:20
9:50 — 10:20 Recreio 14:20 — 14:50
10:20 — Leitura suplementar 14:50-15:10
10:40
10:40 - Histoéria Licoes de Histoéria Licoes de Histoéria Exercicio 15:10-15:30
11:00 Pétria coisas Pétria coisas Pétria militar
11:00 — Desenho Desenho Miisica Desenho Desenho Exercicio 15:30-15:50
11:20 militar
11:20 — Caligrafia Declamacdo | 15:50-16:10
11:40 e canto
11:40 -11:55| Educacdo Gindstica Educagdo Gindstica Educagdo Declamacdo | 16:10-16:25
civica civica civica e canto
11:55 - Notas, canto e saida 16:25-16:30
12:00

3 Essa organizagdo do ensino da Leitura, dividida em trés secdes, foi implantada no programa das escolas
isoladas de 1917, detalhado na péagina 107.



Fonte: RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1912.

O hordrio, nesse ano, foi distribuido uniformemente para todos os anos escolares. As
horas preenchidas com exercicios militares e gindstica, destinavam-se para o trabalho de
agulhas na se¢@o feminina. Nao temos conhecimento, no entanto, sobre qual o horario que
continuou a vigorar nos anos subseqiientes nos Grupos, pois nos relatérios que encontramos
ndo consta mais a descricdo dos hordrios. Sabemos, no entanto, que o funcionamento dos
grupos escolares, segundo o seu Regulamento interno (1916), era no periodo vespertino, das
12:00 as 17:00h.

Com essa organizagdo do tempo escolar, implementada nos grupos escolares, surgiu
o recreio, com a finalidade de que as criancas pudessem descansar o fisico € a mente para
retornarem as aulas, adequando-se aos preceitos higi€nicos da época. Segundo o
Regulamento®, que instituiu legalmente os recreios, os alunos durante este intervalo teriam
uma “liberdade vigiada”, ficando sob a guarda de um professor do mesmo sexo, ndo podendo
este se afastar um s6 momento da companhia dos alunos, sendo o responsdvel pelas
ocorréncias. Os pdtios do recreio deveriam ser vastos, planos, perfeitamente limpos e
arborizados, e com uma cobertura, para os dias de chuva.

O tempo escolar também foi organizado conforme o método simultaneo. A
distribuicao do tempo e das atividades, junto com a classificacdo das criancgas e das matérias,
fazia possivel e determinava o andamento da classe; um dispositivo que funcionava como
uma engrenagem ou mecanismo que assegurava a nao ociosidade e o melhor aproveitamento
do tempo escolar (FRAGO, 1998).

O quadro de hordrios era construido por vérios critérios: segundo a idade, os
conhecimentos, o nimero de alunos em sala, a hierarquia das disciplinas, entre outros. A
rotina didria também fazia parte da distribuicdo didria do tempo. Inicialmente o professor
deveria proceder a chamada dos alunos e, logo que a classe tivesse entrado na sala, seria
anotado com um C, na respectiva coluna, o comparecimento de cada aluno e com um F a falta
(REGIMENTO, Art. 27). Era necessdrio garantir a ordem e incutir o respeito ao horério e a
freqiiéncia como pré-requisitos de um bom aluno e, portanto, de um bom cidadao.

A organizagdo do tempo nos grupos escolares implicou em uma mudanca drastica
em alguns dos aspectos da vida escolar e familiar. Tanto as criancas quanto os pais e
educadores tiveram que se adaptar a cumprir um calenddrio determinado, com horarios

rigidos, imposto de modo coercitivo. A organizacdo do tempo e do espago escolar demonstrou

# Segundo os artigos 43°, 44° e 45° do Regulamento Interno dos Grupos Escolares (1916).



ser de extrema importancia para racionalizacdo das atividades escolares, bem como para a

formacao do cidaddo, educando-o a obediéncia e aos hédbitos de ordem e de trabalho.



CAPITULO 7

OS SABERES NECESSARIOS PARA A FORMACAO DO
CIDADAO MINIATURIZADO

MNustragdo do Livro “Nossa Patria” de autoria de Rocha Pombo



Os debates e planejamentos em torno da organizacdo dos programas curriculares dos
grupos escolares estdo voltados para preocupagdo com a formacdo moral, intelectual e fisica
da crianga, visando a sua atuagdo na sociedade. Para isso, foram as disciplinas escolares e
seus respectivos conteidos selecionados.

Conforme Goodson (2001), a producdo e a selecdo do conhecimento nunca é
inocente e estd sempre, de algum modo, ligada a necessidades politicas. Nesse sentido,
Chervel (1990) ressalta a importancia da histéria das disciplinas escolares como meio de
compreensdo de que uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes da
aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constitui¢do. A respeito, Souza

(2002) afirma que

um saber ndo se torna disciplina escolar em decorréncia de uma relacdo
operada sob formas cientificamente elaboradas, mas em vista da instrugdo e
da pedagogia que é socialmente delegada a escola. Sobressai ainda, na
proposicdo do autor [Chervel], o conceito de transposi¢ao diddtica e as
indicagdes metodoldgicas para o estudo histérico das disciplinas propondo
um alargamento das fontes de pesquisa e a aten¢do dada ao confronto entre
finalidades do ensino e as préticas, portanto, a indicacdo de um estudo
abrangente envolvendo os objetivos da escola, o funcionamento das
disciplinas (os contetddos explicitos do ensino disciplinar, os exercicios, as
praticas de motivacdo e a avaliacdo) e os resultados do ensino (SOUZA,
2002).

Compartilhando da fala de Fourquin (1993, p.90) quando este afirma que “o modo
pelo qual se acham organizados, delimitados, classificados, separados, os saberes veiculados na escola
influencia, com efeito, a constru¢do da identidade entre os alunos”, é que serd analisada a
organizacdo dos programas escolares, observando as disciplinas selecionadas e seus

respectivos conteudos a fim de garantir a formagdo da crianca republicana.



7.1. O Programa Curricular: sua organizacao e finalidades

A auséncia de um programa escolar adequado para a formacdo do cidadao
republicano, simulacro do homem moderno (SOUZA, 1998), demonstrou ser uma grande
preocupacao dos governantes mato-grossenses, pois o programa existente, segundo eles, ndo
atendia aos anseios de uma educagdo voltada para um ensino de cunho mais préatico. A

respeito, o Presidente do Estado, Cel Generoso Ponce, afirmou:

A tendéncia moderna, em matéria de ensino, € simplificd-lo e torni-lo o mais
pratico possivel, ndo se enchendo a cabeca do menino de melhorias e
conhecimentos abstratos, a que pouca ou nenhuma utilidade lhe venham a ter
no futuro.(...)

Um povo essencialmente industrial, habitando em regido onde a indtstria
manufatureira é o principal campo a grande massa das atividades, ndo pode
acomodar o programa de sua educagdo aos moldes porque o ajusta uma
nacdo essencialmente agricola, onde outras sdo as necessidades e diversas as
aspiracdes gerais; porque a educacio popular outro fim ndo tem sendo fazer
do individuo cidaddo, habilitando-o a luta pela vida no meio em que cresce,
se desenvolve e vive (MENSAGEM, 1908).

Defendendo o ensino ttil para a vida e para a sociedade, o Cel Generoso Ponce
condenou o programa do ensino primdrio, acusando ser ele composto de “um actimulo
extraordindrio de matérias, as vezes sem classificacdo metddica, o que ocasiona o sacrificio de
uma as outras, sem obten¢do do que se tem em vista; fatiga-se a inteligéncia da infancia com
uma série de nogdes abstratas e fiteis” (MENSAGEM, 1908).

A “tendéncia moderna”, preconizada pelo Presidente, correspondia a escola
graduada, onde o ensino fundamentava-se no “desenvolvimento gradual e harmoénico das
faculdades infantis”, recomendado por Mello, que exigia um plano de trabalho racionalmente
organico, organizado de forma progressiva, “de tal natureza que o educando, ao iniciar o seu
curso na primeira classe, recebe conhecimentos, dosados pedagogicamente, de todas as
disciplinas consagradas no programa geral” (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELO, 1911).

A evolugdo natural da criangca, sua classificacdo e distribuicdo em classes,
relacionadas a distribui¢do e graduacdo dos programas permitiu organizar o curriculo dos
grupos escolares em unidades anuais, estabelecendo o nivel de cada disciplina, permitindo
uma promog¢ao do aluno para a série seguinte e, conseqiientemente, um aprofundamento
maior nos conhecimentos escolares.

Vifao Frago ao abordar a escola publica graduada na Espanha, ressalta que, em

relac@o a graduagdo e extensao do curriculo



A primera vista esta modificacion no parecia tener consecuencias
importantes. A la larga no serfa asi. Origind la elaboracién de cuestionarios y
programas acordes con la nueva situacién y posibilidades, la reforma de los
libros de texto y enciclopedias, el replanteamiento de las nociones de orden
ciclico y orden concéntrico y la extension del curriculo por incorporacién de
nuevas materias y ampliacion de las preexistencias. En suma, transformé
sustancialmente la primera enseianza (FRAGO, 1990, p.97).

Nesse sentido, a escola graduada, ao conseguir uma menor heterogeneidade na
capacidade e conhecimentos dos alunos de cada sec¢do, permitia uma acdo mais constante,
simultanea e direta do mestre sobre os mesmos, sendo, também, o mais apropriado para o
sistema ciclico—concéntric035, isto €, para o ensino graduado de todas as matérias do curriculo
em todas as séries e graus.

Para garantir a graduagdo das disciplinas nos diferentes anos escolares, ao introduzir
esse modelo de organizagdo curricular no ensino publico primério de Mato Grosso, Mello
optou pela exposicdo detalhada do desenvolvimento que se deveria dar a cada disciplina, e
ndo somente pela simples enumeracdo das matérias, conforme € possivel perceber nos
programas relacionados nos itens seguintes desse capitulo, alegando a falta de professores
habilitados para o magistério devido a insuficiéncia de professores formados pela antiga
Escola Normal e, por isso, a sua dificuldade em compreender a proposta curricular.

As disciplinas foram distribuidas ao longo dos anos e as matérias organizadas nas
séries pelo grau de dificuldade. Este procedimento seguiu as orientagdes do estado de Sao
Paulo, segundo determinado pelo decreto n® 258 de 20 de agosto de 1910.

Conforme o professor Philogbnio de Paula Corréa, diretor interino da Escola
Modelo, além de ter o programa organizado discriminadamente e “distribuido constando nele
ponto por ponto a ser desenvolvido e o modo porque o devem ser”, os trabalhos eram
diariamente fiscalizados pelos diretores e pela Congregacdo da Escola Normal (RELATORIO
DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1915). Era preciso criar mecanismos de controle a fim
de garantir o funcionamento adequado da Escola Modelo e o ensino dos contetudos cientificos,
morais e intelectuais aos alunos pois, era essa instituicdo, modelo para os demais grupos
escolares do estado e local de pratica docente dos normalistas, dependendo dela o referencial

pratico dos futuros professores primarios.
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5 A idéia de ensino ciclico ou ciclico-concéntrico, como também se chamava, fundamentava-se no pressuposto
de que todas as matérias deviam ser ensinadas, desde o principio, em todos os graus e sessdes, porém, com
diferente extensio e intensidade, mas sem exclusdes.



O programa estabelecido pelo decreto n® 258/1910, discriminado no Anexo 2,
embora elaborado em 1911 por Mello, ndo foi cumprido por todos 0s grupos escolares com a
mesma prontiddo que na Escola Modelo, onde havia intensa fiscalizagdo. No G.E. de Poconé,
instalado desde 1912, o programa foi somente observado e posto em vigor em 1916, com a
direcdo de Waldomiro de Campos, professor paulista que assumiu essa func@o naquele ano.

Segundo Campos:

A proposta de programa, cabe-me informar a V. Excia. que quando reassumi o
exercicio, encontrei em vigor um programa — sui generis — confeccionado pelo
meu substituto e por ele mesmo decretado, com menosprezo daquele que foi
mandado observar pelo decreto n° 258, de 20 de Agosto de 1910, da Presidéncia
do Estado.

Como me competia, revoguei imediatamente e restabeleci a execucdo do
programa legal (RELATORIO DO G.E. DE POCONE, 1916).

A resisténcia do antecessor do professor Waldomiro em adotar o programa
normatizado, deixa transparecer a dificuldade de aplicacdo de um programa similar ao de Sao
Paulo a uma realidade cultural de uma cidade do interior de Mato Grosso. Aponta também
para a “liberdade” que o professor tem em adotar o programa ou pratica educativa que julga
mais conveniente, independente do “oficial” ou “imposto”.

A mesma dificuldade foi percebida e apontada por Mello em 1913, quando alegou a
inviabilidade de se adotar um programa de Sao Paulo em Mato Grosso, tendo em vista as

diferengas socio-econdmicas e culturais. Em suas palavras:

Penso que ja é tempo de se proceder a organizacio definitiva de programas para
0s Nossos grupos escolares, pois 0s que possuimos, feitos para o estabelecimento
de outro Estado, se bem que de categoria e orientacdo pedagdgica idéntica aos
nossos, nao sdo, in totum, aplicdveis ao nosso meio (RELATORIO DA ESCOLA
NORMAL E MODELO ANEXA, 1912).

No mesmo relatério em que apontou a necessidade de revis@o no programa dos
grupos escolares, Mello reivindicou o acréscimo de mais um ano no curso primério da Escola
Modelo, dando-lhe, nesse dltimo ano, um programa correspondente ao exigido para exame de
suficiéncia pela Escola Normal, demonstrando a sua preocupacdo com a saida dos alunos do
curso primario sem o preparo necessario para o ingresso no curso secunddrio.

Em 1924, o programa foi organizado de forma ainda mais detalhada, explicitando as
matérias a serem lecionadas nos anos, como ensinar e o resultado a alcancgar, deixando claro
os saberes e valores a serem apreendidos pelos alunos (RELATORIO DA ESCOLA
NORMAL E MODELO, 1924). Os conhecimentos foram distribuidos durante os anos



escolares de forma gradativa, obedecendo a um plano uniforme, “dosados pedagogicamente”.
Faziam parte do programa dos grupos escolares, as seguintes disciplinas: leitura, linguagem
oral e escrita, aritmética, geografia, histéria pétria, ci€ncias fisicas e naturais, higiene,

educagdo moral e civica, geometria, musica, desenho, gindstica e trabalhos manuais.

7.1.1. O ensino da leitura, da escrita e da gramatica: a formacao do cidadao leitor

O ensino da leitura e da escrita foi amplamente discutido no estado de Sdo Paulo a
época da instaura¢do do periodo republicano, juntamente com temas como a erradica¢ido do
analfabetismo. Nesse momento, “verificou-se que para a viabilizacdo do novo regime era
preciso formar n@o apenas leitores, mas sobretudo cidaddos leitores, com uma certa
moralidade, uma certa mentalidade, um certo corpo de condutas compativeis com a vida
republicana” (CARVALHO, 2000, p.11). Nesse sentido, se tornava necessario a escolha de
um método eficaz capaz de produzir o melhor cidaddo republicano. Em Sao Paulo, a op¢ao

oficial se direcionou para o método analitico por dois motivos:

(...) primeiro, porque era compativel com o processo de aquisicdo de
conhecimento da mente humana, conforme a ciéncia psicolégica disponivel,
e segundo, por possibilitar a difusdo de um contetido moral e civico, uma vez
que iniciaria o ensino da leitura e escrita por meio de sentencas imbuidas de
significados morais e civicos (CARVALHO, 2000, p.11).

Mello e Kuhlmann, formados pela Escola Normal Caetano de Campos, em Sado Paulo,
foram educados para a utilizagdo desse método amplamente divulgado no estado, através de
palestras e publicagdes. Ao virem para Mato Grosso, implementaram o método analitico nos
grupos escolares, seguindo a determinag@o do Decreto 258/1910.

A orientacdo do programa36 de 1911, organizado por Mello, sugeria que o inicio do
processo do ensino da leitura fosse feito através das palavras, ensinando o que estas
representam e o que significam. O passo seguinte era a formacdo das sentengas. Dai a énfase

na formacao das palavras e sentengas com cartdes de letras. Sendo assim, o método analitico

3% 0 ensino através do método analitico constava no Programa de Ensino destinado a todas as escolas primérias,
incluindo as isoladas. Entretanto, nio se tem referéncia a sua aplicag@o em tais escolas, tendo em vista o fato dos
professores serem leigos e de ndo ter sido encontrada nenhuma informagao que dé indicios de uma formagéo de
tais professores para a aplicacdo do método.



da leitura previa como ponto de partida a palavra (o todo) e sua andlise (as partes)
(RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911).

No programa da Escola Modelo regulamentado em 1924, o ensino da leitura foi
distribuido gradualmente de acordo com desenvolvimento cognitivo da crianga. As agdes
foram mais detalhadas do que o programa anterior, provavelmente, devido a dificuldade dos
professores em aplicarem tal metodologia, especificando “como ensinar” e “resultados a
alcangar”.

Podemos verificar no quadro abaixo que o método de alfabetizagdao adotado nos dois
programas era o analitico pela sentenciacdo, sendo que o processo de leitura e escrita
iniciava-se pela sentenca, onde o professor ia destacando as palavras que, depois de
aprendidas, eram desmembradas em silabas.

O ensino da gramatica, nos dois programas, foi sendo introduzido a medida que os
alunos ja soubessem ler e interpretar o texto lido. Af, entdo, eles retirariam os componentes
gramaticais dos textos, utilizando, com isso, o método indutivo, “aquele que vai dos fatos para
as leis, das verdades particulares para as verdades gerais”(PROGRAMA DA ESCOLA
MODELO, 1924).



Quadro 19. Programa de Leitura da Escola Modelo - 1911 e 1924

Série

Matéria

Matéria

1° ano

Palavras — o que elas representam e
significam.  Sentencas formadas com
palavras estudadas. Formar, com cartdes de
letras, as palavras e as sentengas lidas.

a)- (Para todos os alunos completamente
analfabetos)

Leitura no quadro negro até que sejam
perfeitamente fixadas e propriamente
reconhecidas muitas palavras, a maior parte
das silabas e algumas letras.

b)- Leitura de cartilha adaptada e
reproducdo oral socratica do trecho lido.

c)- Leitura do livro 1. Livro adotado e
reproducao do trecho lido.

2°ano

Leitura  didria, com  expressio e
naturalidade. Interpretacdo do texto lido.

a)- Leitura mecéanica e leitura expressiva do
livro adotado;

b)- reproducdo oral do trecho lido;
c)-conhecimento da significado das palavras
do livro e emprego das mesmas em
sentencas orais;

d)- reconhecimento pronto de palavras e
sentencas manuscritas ou impressas de
qualquer livro.

3° ano

Sentido préprio e figurado das palavras.
Formar com as palavras estudadas outras
sentengas. Explica¢do oral do trecho lido.
Leitura de manuscritos. Leitura declamada.

a)- Leitura expressiva e mecénica dos livros
adotados e de qualquer trecho impresso;

b)- reproducdo oral do trecho lido;

c)- conhecimento da significacio dos
termos dos livros adotados e emprego dos
mesmos em sentengas orais;

d)- estudo rudimentar de substantivos,
adjetivos, pronomes, verbos, advérbios,
preposicdes, conjungdes e interjei¢des.

4° ano

Leitura expressiva. Leitura com variedade
de expressdo. SinOnimos, antdbnimos e
pardnimos — seu uso. Mudancga de estrutura.
Leitura de poesia, de didlogos e de
biografias de brasileiros ilustres. Nogdo de
elocugdo; uso corrente da voz.

a)- Leitura perfeita de qualquer grupo
trecho manuscrito ou empreso;

b)- estudo elementar completo da
lexicologia;

c)- conhecimentos da significacdo dos
ermos dos livros adotados e emprego dos
mesmos em sentencas orais(maior numero
de sindnimos).

d)- mudanca de redacdo dos trechos lidos,
pela substituicdo de sindnimos;

e)- emprego, em sentengas orais, das
palavras varidveis, em seus diferentes
géneros, nimeros e graus, em especialmente
dos verbos nos seus diferentes tempos,
modos e pessoas

5° ano

a)- Leitura e interpretag¢do do trecho lido;
b)- recordagdo da lexicologia;

¢)- estudo elementar completo de sintaxe;
d)- emprego, em sentengas orais, dos
elementos sintdticos da sentenca em suas
diferentes variacdes;

e)- mudanga oral de redacdo pelo emprego
de sindbnimos;

)- redugdo oral de poesia e prosa.

Fonte: PROGRAMA DA ESCOLA MODELO, 1911 e 1924.



No programa de 1924, a metodologia de alfabetizacdo e o ensino gramatical foram

minuciosamente detalhados, constando também o resultado da aprendizagem a ser obtido:

Quadro 20. Metodologia e objetivos do ensino de Leitura na Escola Modelo

Ano

Como ensinar

Resultado a alcancar

1° ano

A leitura serd ensinada pelo método analitico- sistemadtico.
Meétodo analitico € aquele que em que se vai das partes para o
todo.O método analitico sistemdtico aplicado ao ensino de
leitura determina a observancia desta ordem:

a)- leitura de sentengas para fixacdo de palavras (andlise);
combinagdo de palavras fixadas para a formagdo de novas
sentencas (sintese);

b)- leitura de palavras para fixacdo de silabas (andlise);
combinacdo de silabas fixadas para a formagdo de novas silabas,
palavras e sentencas (sintese)

c)- leitura de silabas para fixacdo de letras (andlise);
combinagdo de letras fixadas para formacdo de novas silabas,
palavras e sentengas (sintese).

Depois de iniciadas, assim, as classes, ser- lhes- @0 entregues a
cartilhas. A leitura se fara, entdo, alternadamente:

a) leitura no quadro negro, da licdo da cartilha (com
recapitulacdo sumadria dos passos seguidos na fase inicial)

b) leitura da mesma licdo na cartilha.

Terminada a leitura da cartilha, serdo entregue as classes os
primeiros livros.

A leitura do 1° livro requer ainda algumas li¢des no quadro
negro, para o perfeito reconhecimentos das palavras de mais
dificil grafia ou de mais dificil pronuncia.

Reconhecimento pronto de
quaisquer palavras, silabas e
letras, leitura corrente do 1°
livro adotado.

2° ano

Pela leitura didria nos livros de leitura adotados, um para leitura
no 1° periodo do dia, outro para leitura no 2° periodo.

Serdo feitos exercicios, alternadamente, de leitura expressiva e
mecanica, no livro e no quadro. Todos os alunos da classe
devem ler diariamente, uns na primeira aula, outros na segunda.
Serdo mais exercitados os alunos mais atrasados. A professora
fard, antes dos alunos, a leitura da licdo e explicard os termos
ndo conhecidos da classe.

Leitura mecanica expressiva
dos livros adaptados; leitura
corrente de qualquer trecho
impresso ou manuscrito.

3°ano

A professora 1€, antes da classe, e explica os sentidos dos termos
e sentencas ndo conhecidos. A seguir, serd feita a leitura pela
classe, reproduzindo cada aluno, oralmente, o trecho que leu.

Os ultimos 5 ou 10 minutos de cada licdo de leitura serdo
consagrados as nogdes de gramatica; essas nogdes serdo dadas
pelo método indutivo, aquele que vai dos fatos para as leis, das
verdades particulares para as verdades gerais. Todas as regras
serdo, assim, redescobertas pela propria classe, bem como as
definicdes. Nao se assard para os adjetivos enquanto ndo forem
bem conhecidos o0s substantivos; nem para 0s pronomes
enquanto nao forem bem conhecidos os adjetivos; nem para
outros grupos léxicos enquanto ndo forem bastante conhecidos
aqueles que logicamente os devem preceder.

Leituras correntes,
expressivas ou mecanicas,
de qualquer texto, impresso
ou manuscrito; reprodugdo
expressiva das licoes;
emprego, em  sentengas
orais, de quaisquer termos
em livros adaptados,
emprego, em  sentengas
orais, das palavras varidveis,
nos seus diferentes géneros,
ndmeros e graus.

Continua



Continuacio

Ano Como ensinar Resultado a alcancar

4° ano Seguindo as mesmas normas tragadas para o 3° ano. A melhor leitura, a inteira
compreensdo dos trechos; a
capacidades de empregar as
palavras varidveis em todas
as suas variagoes.

5° ano Seguindo as mesmas normas tragadas para o 3° ano. Riqueza de vocabuldrio;
leitura perfeita e
interpretacdo de qualquer
trecho lido; linguagem oral
correta.

Fonte: PROGRAMA DA ESCOLA MODELO, 1924.

Diferentes motivos nos levam a deduzir que a metodologia analitica foi aplicada a
Escola Modelo e aos demais grupos escolares. Vejamos:

O depoimento da ex-aluna da Escola Modelo, Maria Constanca de Barros, relata que
aprendeu a ler pelo método moderno: “A professora comecava por frases, que eram
decompostas em palavras, escritas no quadro negro. Quando recebiamos o livro, ja sabiamos
parte dele” (apud ROSA, 1990, p.62). O seu depoimento nos oferece indicios de que a
referida aluna foi matriculada no primeiro ano de funcionamento da Escola Modelo, em 1911.

Amancio (2000, p. 171-178), ao analisar em sua tese o ensino de Leitura na escola
primdria em Mato Grosso, afirma ter sido a Cartilha Analytica, de autoria de Arnaldo Barreto,
utilizada desde 1912, chegando a constar no inventdrio do Almoxarifado (1912), 247
exemplares desta cartilha. O inventdrio do Almoxarifado de 1926, acusava a existéncia de 53
exemplares dessa cartilha. H4 registro, do mesmo modo, nos inventdrios do G.E. de Rosério
Oeste de 1923 e de 1927, tendo 24 e 17 exemplares, respectivamente.

A discussdo sobre o método analitico também acontecia nas reunides do Conselho
Superior da Instru¢cdo Publica, envolvendo governantes e intelectuais mato-grossenses. Em
uma reunido onde se avaliava o uso de uma cartilha nas escolas publicas, a fundamentagdo

tedrica do método, transcrita abaixo, preencheu parte do parecer.

No ensino da leitura existem hoje dois métodos bem caracterizados e
opostos: analitico e sintético sendo que este vai caindo em desuso pelas
incontestdveis vantagens que aquele lhe leva. Entre esses dois métodos
existe o misto, ou antes , na transicao de um para outro empregou-se durante
algum tempo um meio termo que se tornou conhecido pela nome de método
Joao de Deus. Cada método é empregado sob varios processos seguidos
pelos autores de livros de leitura e pelos professores. O método analitico
consiste em partir segundo preconizou o imortal Pestalozzi, do conhecido
para o desconhecido, do concreto para o abstrato, do significativo para o



insignificativo, da sentenca para os elementos gréficos da linguagem escrita
(ATA DO CONSELHO SUPERIOR DA INSTRUCAO PUBLICA, 1915)

O livro de leitura em pauta, o Primeiro Livro de Leitura de Alvaro Paes de Barros,
ndo foi aprovado por ir contra os principios da metodologia defendida, sob os seguintes

argumentos:

O Autor ndo segue em seu trabalho nem um método rigorosamente falando;
comega pelo processo reprovado da soletracdo, apresentando logo na
primeira licdio o conjunto de sinais insignificativos que constituem o
alfabeto; na terceira li¢do ainda coloca uma nota que € para o professor bem
dispensdvel e para o aluno fica além do seu alcance; da quarta licdo em
diante comeg¢a um processo de soletracdo e silabacdo mixto e sem ao menos
obedecer ao menos indica¢do fonoldgica; da décima sexta licdo em diante
comeca um processo sem método (ATA DO CONSELHO SUPERIOR DA
INSTRUCAO PUBLICA, 1915).

Ao se posicionar em relacdo ao método a ser aplicado, o Conselho Superior da
Instrucdo Publica endossou o uso do método analitico, e a acdo dos normalistas paulistas da
educagdo do Estado.

Mediante o depoimento da ex-aluna, dos inventdrios do Almoxarifado e dos grupos
escolares e, da ata das reunides do Conselho Superior da Instru¢do Publica, podemos constatar
que houve um esforco para a aplicacdo da metodologia analitica no ensino da Leitura, tanto
na Escola Modelo como nos demais grupos escolares. Tal constatacdo nao significa, no
entanto, que os professores tivessem utilizado somente esse método abandonando a sua

prética anterior.

7.1.2. Investindo na formacao moral e civica

O primeiro artigo do Regulamento da Instru¢do Publica de 1910 determinava que “o
ensino primario no Estado de Mato Grosso serd leigo e administrado a custa dos cofres
estaduais, a todos os individuos, de ambos os sexos, sem distin¢cdo de classe e origem”. Desta
forma a legislag@o apregoava o ensino gratuito, obrigatério e laico.

Embora tenha sido o ensino de Moral e Civica regulamentado na Constituicao
Estadual de 1891, é em 1910, forjado pelo desenvolvimento da regido e pela ideologia do
“progresso social”’, que a defesa do ensino laico ganha forca e expressao no ambito

educacional de Mato Grosso, através da Reforma da Instrucao Publica.



Ao ocupar o lugar de primazia do catolicismo, a educagdo moral e civica buscou
proporcionar o desenvolvimento da unido dos cidaddos em relagcdo a Republica e aos valores a
ela associados. O projeto de implementacdo da educacdo civica no curriculo escolar visava
contribuir para assegurar a consolidacio do novo regime politico e para a formacdo de
cidaddos preparados para viver em democracia, sendo o homem concebido como cidadao.
Com isso, reconhecia a sua legitimidade e a necessidade no funcionamento da sociedade.

Para Mello, a disciplina de Moral e Civica era a grande responsdvel para a formacgao
da crianca-cidada. Por isso, organizou o programa de ensino da disciplina (1911),
direcionando seus conteudos e conscientizando-o de suas obrigacdes para com o proximo e

com a patria:

A educacdo moral e civica tem merecido solicita atencdo da direcdo da
Escola preocupada, e primeiro lugar, em dar a Escola a sua veracidade feicao
de formadora da sociedade de amanha. A primeira parte deste programa tem
sido conseguida mediante o exemplo do educador e os conselhos amistosos,
relativos aos deveres familiares e escolares dos alunos; a segunda parte que
se destina a formacgdo da civica do aluno, tem sido conseguida pela intensa
comemoracdo das datas nacionais e pelo estudo e culto dos grandes homens
da histéria (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1912).

O programa da disciplina foi elaborado em 1911 de forma bastante sucinta, mas a sua
aplicacdo, segundo Mello, extrapolou a sala de aula, sendo amplamente divulgado através das

festas escolares.

Seu desenvolvimento foi operado ndo s6 pelo ensino dos deveres e direitos
civicos ao alcance infantil, como também na comemorac¢do das datas
nacionais. Desta sorte, a escola, para a crianga, assumiu feicoes de familia, a
Sociedade e a Pétria eram constantemente cultuadas, com sinceridade, pelo
amor e pelo respeito infantis. As escolas ndo podem, e ndo devem descurar
0s ensinamentos civicos (RELAT()RIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELO, 1911).

Em 1924, o programa da disciplina foi reorganizado de modo mais extenso, complexo

e detalhado, conforme € possivel verificar no quadro abaixo.



Quadro 21. Programa de Educacao Moral e Civica da Escola Modelo

1911 - 1924

1911

1924

1° Ano

Narragdes muito simples dos principais
fatos historicos, com o cardter de contos
infantis. Obrigacdes dos alunos em casa,
na rua e na escola

Pequenas histérias adequadas ao
desenvolvimento da inteligéncia infantil e que
serviam para despertar sentimento de amor para
com os pobres e infelizes, para com os
companheiros, irmaos e benfeitores. Palestra
sobre nocdes de civilidade que a crianca precisa
aprender a observar nas suas relagdes sociais.
Observagdes relativas ao modo de proceder na
rua, em casa e na escola. Como tratar os
mendigos, pessoas aleijadas, etc. Conselho sobre
o tratamento que se deve dar aos animais. O que
representa nossa bandeira; deveres que todo
cidaddo tem em relacdo a esse simbolo.

2° Ano

Recitacdo de trechos morais e civicos,
pequenas poesias e historietas.

Trechos morais e civicos apropriados a idade da
classe e previamente explicados. Historias,
narradas pelo professor, encerrando fatos de
patriotismo, heroismo abnegacao, etc. Relativos a
prosa ou verso, com idéias de civismo e
patriotismo. Palestra sobre deveres de civilidade
para com os pais, parentes, professores, colegas
etc. comportamento das criancas na escola, nas
reunides, nos lugares publicos; tratamentos
devidos aos criados e interiores em geral. Insistir
sobre o respeito a rua e especialmente contra as
inscricdes inconvenientes nas paredes, nos muros,
nos moveis, etc.

3° Ano

Palestras, narracdes e leituras sobre
deveres dos alunos em relacdo a sim
mesmos, a familia, & sociedade e a
patria. Simbolos patrios. Nocdes de

Estado e de Governo.

Palestra com os alunos sobre seus deveres em
relacdo a si mesmos, a familia, a sociedade, a
Péatria. Dignidade pessoal. Demonstragdo dos
maus efeitos resultante da mentira, da calinia, da
célera, da preguica, da intemperanca, da delacdo,
etc. Narragdo e contos que despertem na crenga o
amor ao bem e horror ao mal. Historietas sobre
principios morais ou atos dignos de imitacdo.
Pétria: deveres para com a Pétria. Respeito a
patria estrangeira. Poderes constituidos no
Municipio, no Estado e no Pais. As datas
nacionais. Descri¢do simples da nossa bandeira
nacional, como simbolo da pétria.

4° Ano

Pétria. A bandeira e os hinos nacionais.
Descricdo da bandeira. Deveres para
com a pdtria. Datas nacionais. Governo.
Sua necessidade. Impossibilidade da
existéncia de uma sociedade sem
Governo. Demonstracdo desta verdade
por meio de exemplos. Formas de
Governo. Vantagens do Governo
Republicano. Como se forma o
Governo.. O voto, sua importancia. As
leis, quem as faz: o projeto, as
discussdes, as votacdes, promulgacdo e
publicagdo. O imposto, sua necessidade.
Os impostos diretos e indiretos. A
Justica, Policia. Exército e Armada. As
guerras. Relagdes estrangeiras.

Férmulas do governo. As vantagens do governo
Republicano. Direitos e deveres do cidadao
brasileiro. O voto e as eleicdes. O jiri. A
impostos. A forca publica; exército e armada. O
servico militar obrigatério. A bandeira nacional.
O estrangeiro em nosso pais.

Continua
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1911 1924

5° Ano Pétria — deveres para com a pétria. A bandeira —
Descri¢des da bandeira nacional. O Governo e
suas formas. A republica e suas vantagens. Os
poderes e sua funcdo. Direito natural e Lei. O
imposto e sua necessidade. Imposto direto e
indireto. A justica. O exército e a armada. A
policia. A guerra e suas causas justas. Relacdes
com o estrangeiro. Agentes diplomaticos e
consulares.

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1924

Os contetdos privilegiavam o sentimento de amor e respeito para com o proximo,
ressaltando o modo de agir e trati-lo com civilidade, preparando a crianca para a vida
individual e coletiva. O discurso pedagdgico considera possivel a existéncia concomitante
entre o individualismo moderado e o altruismo necessdrio, num quadro de solidariedade

social, de consenso nacional e de amor pela humanidade (PINTASSILGO, 1998).

Os conteddos tratavam também a relacdo do cidaddao com a pétria, seus simbolos e
herdis; elementos indispensdveis para a estabilizagdo do novo regime politico. Conforme
Carvalho (1990), quando ndo hd o envolvimento real do povo na implantacdo do regime
politico, é necessdria a sua compensag¢ao por meio da mobilizacdo simbdlica. Os herdis “sao
simbolos poderosos, encarnagdes de idéias e aspiragdes, pontos de referéncia, fulcros de
identificacdo coletiva. S@o, por isso, instrumentos eficazes para atingir a cabeca e o coragdo
dos cidadaos a servico da legitimacao de regimes politicos” (CARVALHO,1990, p. 55).

O discurso pedagdgico republicano estava voltado para a formacdo de cidaddos
preparados para viver numa democracia, sendo necessdrio que estes conhecessem as
vantagens desse regime, seus direitos e deveres, conteidos estes trabalhados na disciplina de
Moral e Civica. A interven¢do na sociedade seria possivel através da formacdo do cidadao-
eleitor, sendo necessario, para isso, trabalhar questdes referentes ao voto e as elei¢oes.

Através das festas civicas, pretendia-se formar cidaddos patriotas, utilizando-se de
recursos mais informais e agraddveis, que envolviam todos os alunos e familias, ndo
restringindo-se a uma mera preparacdo intelectual. “A interiorizacdo dos valores e da
ideologia subjacentes ao discurso republicano passava pela adesdo afetiva aos simbolos do

novo regime” (PINTASSILGO, 1998, p. 183).



A introducdo da educacdo civica no curriculo do ensino primdrio causou uma forte
reacdo dos catdlicos devido a oposi¢do destes ao ensino laico. Estes utilizaram o jornal A Cruz
para divulgar criticas severas a laicidade do ensino, conforme tratado anteriormente.

Independente da existéncia dessa disciplina especifica para se trabalhar o civismo, a
formacdo dos cidaddos passava também por outras disciplinas do programa escolar, como € o
caso da Historia.

Considerando os programas de 1911, é possivel perceber que o ensino da Histdria no
primeiro ano, era realizado concomitantemente ao de Moral e Civica, por meio de narracdes
de fatos histdricos traduzidos como contos. No segundo e terceiro anos, os contetidos eram
trabalhados sob a forma de palestras sobre os fatos e atos dos personagens, despertando o
sentimento de patriotismo, civismo, heroismo, abnegacdo, entre outros. No quarto ano, o
aluno conheceria a Histéria do Brasil, desde o seu descobrimento até a proclamagdo da
Republica.

Comparando os programas de ensino de Histéria de 1911 e 1924, verificamos o
acentuado aumento de contetidos voltados para a constru¢do de uma imagem de nagdo e de
povo. E interessante observar que, no programa da disciplina de 1924, foi introduzida a
histéria da capital do estado, fazendo com que o aluno reverenciasse, também, os fatos da sua
terra. Para tal, o programa orientava que essa matéria deveria ser ensinada sob a forma de
palestras, devendo ser dada por “um homem bastante rudimentar”, passando o professor,
vagarosamente, do concreto para o abstrato (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELO, 1924).

Quadro 22. Programa de Histoéria da Escola Modelo e Grupos Escolares- 1924

Ano 1911 1924
escolar
1° ano Nao consta no programa Os homens mais notdveis da politica, da guerra, das

ciéncias, das artes brasileiras, através de fotografias e
narracdes biogréficas;

As datas nacionais, como dias de anos de acontecimentos
importantes;

Os trechos mais interessantes e mais ricos do territdrio
brasileiro, através de fotografias, gravuras e descrigdes.




2° ano Desenvolvimento das idéias que os alunos ja | Recordagdo das nogdes adquiridas no primeiro ano.
tenham sobre fatos da histéria patria, dando o | Idéia de Governo: os administradores, os legisladores, os
professor a forma de contos as suas | magistrados.
explicacdes, e salientando os personagens | Idéia de tempo e idéia de espago pela recordagdo dos
que neles tomaram parte importante. | lugares e homens estudados no 1° ano.
Palestras sobre fatos e atos que despertem | As datas nacionais e os principais nomes a elas
sentimento  de  patriotismo,  civismo, | vinculados.
herofsmo, abnegacdo, etc. Fundagdo de Cuiaba.
3°ano Noticia biogréfica dos brasileiros ilustres que | Recordacdes das no¢des recebidas no 2° ano.
tomaram parte nos seguintes acontecimentos: | Estudos sistematizado da histéria da civilizacdo
proclamagdo da Republica; brasileira, tendo como eixo a histéria politica, seguindo a
Império sob o reinado de Pedro II- o mesmo | ordem progressiva, com os seguintes pontos de
relativamente a Pedro I; referencia:
Independéncia; Atualidade;
mudanga da familia real portuguesa para o | os governos presidenciais;
Brasil; a proclamacdo da Reptiblica;
periodo colonial; o governo de D. Pedro II;
descobrimento; 0s governos regéncias;
indigenas. o governo de D. Pedro I;
a proclamagio da independéncia;
o Brasil sob o governo de D. Jodo VI;
O periodo colonial.
4° ano Cristovao  Colombo.Vasco da  Gama. | Desenvolvimento do estudo feito no 3° ano, seguindo a
Descobrimento do Brasil. Colonos e | mesma ordem e os mesmos métodos, porém,
indigenas. Caramuru. Primeiros povoadores. | argumentando o nimero de pontos de referéncias com o
Martim Afonso e Jodo Ramalho. Idéia | desdobramento do periodo do governo de D . Pedro II em
sucinta do Governo colonial. Os indigenas e | campanha  republicana, = campanha  abolicionista,
a catequese. Anchieta. Invasdes francesas. | campanha do Paraguai, e do desdobramento do governo
Dominio espanhol. Guerra holandesa. Guerra | regéncia nas suas diversas regéncias.
dos mascates. Bandeirantes. Tiradentes.
Mudanga da familia real para o Brasil. O
Brasil reino. Independéncia. Principais fatos
do Império. Guerras externas. Propaganda e
proclamagdo da  Reptiblica.  Governo
provisério. Governos constitucionais.
5°ano Estudo da histéria da civilizacdo brasileira, em

ordem cronolégica, por periodos, de acordo com o
quadro da nossa evolugdo politica, acompanhado os

quadros sistemdticos, resumos cronoldgicos e
choques: 1) descobrimento; 2) periodo das
exposi¢des; 3) capitanias; 4) lutas com os

holandeses, franceses e espanhéis, pela posse da
terra; 5) periodo dos governadores; 6) campanha
separatista; 7) periodo do governo de D . Jodo VI;
8) regéncia de D. Pedro I , abdicagdo; 9) os
periodos regéncias; 10) periodo de agitacio no
inicio do governo de D. Pedro II;
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Ano 1911 1924
escolar

11) periodo de administracdo calma; inicio de
construcdo das estradas de ferros; 12) campanha do
Paraguai; 13) periodo intensivo da campanha
abolicionista € a lei de 13 de maio (encarada
principalmente sob o ponto de  vista
econdmico;)14) vitéria do regime republicano; 15)
estudo circunstanciado, sob o ponto de vista do
progresso do pais, dos diversos periodo do governo
republicano. O estudo que decorre de 1500 a 1840,
deve ser resumido em beneficio do periodo
subseqiiente, mais fértil de licdes de toda espécie.
O estudo serd tanto quanto possivel, racional,
procurando o professor o sentido dos fatos e os
seus porqués de preferéncia a mindcias
desnecessaria e abundancia de nomes, Ao lado da
evolucdo politica, industrial, comercial e agricola
do pais.

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911 e 1924.

A metodologia sugerida reforcava a idéia de que tais conteidos deveriam “falar
diretamente ao sentimento e indiretamente a inteligéncia”. Os conteddos foram organizados
em conformidade aos preceitos do método intuitivo, partindo de situagdes concretas para as
abstratas, procurando estabelecer relagcdes com a realidade da crianga. Desse modo, a Histdria
de Cuiaba foi acrescida, antecedendo a Historia do Brasil.

O aluno estudava as capitanias hereditdrias, o governo-geral, o governo de D. Pedro I,
as regéncias, a Proclamacdo da Republica, porque eram a lei, o estado, o direito e a
organizacdo. Os jesuitas e a catequese fundamentavam a familia, o trabalho, a ciéncia e a arte.
Para constituir a idéia de povo e nagdo, a Histéria recuperava ainda ‘“as invasdes
estrangeiras”. O ensino de Histdria, unido ao de Moral e Civica, buscava transformar o aluno-
individuo em aluno-cidadao a medida que possibilitava sua futura incorporacdo politica a
nacdo, ao capacitd-lo a ser eleitor, tornando-o cidadao a medida que passava a conhecer os
deveres e os direitos historicamente constituidos da cidadania brasileira, sabendo ainda, pela
escola, do significado de se prestar o servico militar e da necessidade de se pagar impostos
(BITTENCOURT, 1990, p.13).

Procurava-se, com tal organizacdo, que o aluno no primeiro ano desenvolvesse o amor
e a admiragao pelas terras e homens do Brasil; no segundo, que ele fosse capaz de memorizar
os nomes ilustres e os fatos importantes; fortalecendo a imaginagdo e desenvolvendo a idéia
da organizagdo social; no terceiro ano, que tivesse uma idéia geral do nosso processo histérico

e educacao do raciocinio pelo conhecimento das causas e conseqiiéncias dos fatos historicos;



no quarto ano, que obtivesse um conhecimento ampliado e relacionado de toda a histéria da
civilizacdo brasileira; e, por ultimo, que o aluno obtivesse o conhecimento integral da
histéria, em todos os seus fatos principais; as origens e conseqiiéncias desses fatos. Além
disso, mais do que nos outros anos, os alunos deveriam apresentar uma linguagem prépria na
exposicao ou redacdo dos fatos histdricos, por escrito ou verbalmente, de modo a provar que
apreendeeram os conhecimentos trabalhados com eles durante o ensino primdrio
(RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1924).

Para subsidiar a aprendizagem, os grupos escolares adotaram o livro “Nossa Pétria” de
autoria de Rocha Pombo, conforme consta nos inventarios do G.E. de Rosario Oeste (1923 e
1927) e do G.E. de Campo Grande (1923) (RELATORIO DO G.E. DE ROSARIO OESTE,
1923, 1927; RELATORIO DO G.E. DE CAMPO GRANDE, 1923).

Fonte: Capa do livro “Nossa Pétria” In:
Biblioteca Estevao de Mendonga

O autor prefacia o livro sensibilizando a crianca sobre a importancia de amar a Patria.

Este Livrinho

Este Livrinho € feito para a inteligéncia das criancas e dos homens simples
do povo.

Nestes dias, que alvorecem tdo novos, em que se procura criar o culto da
patria, penso que o primeiro trabalho para isso é fazer a patria conhecida
daqueles que a devem amar.

Nao se ama uma terra senio quando alguma coisa sagrada a ela nos prende —
algum sacrificio, ou alguma tradi¢do gloriosa.

Séo essas coisas que firmam a nossa existéncia moral.

Sentir o que fizeram de grande os nossos antepassados equivale a tomar o
compromisso de os continuar na histdria.



“Nossa Patria”, além de trabalhar os fatos acontecidos e os herois nacionais, destina a
primeira parte para tratar do sentimento que o aluno deveria ter para com o proximo, enquanto
pessoa pertencente a mesma terra, do amor que deveria ter pela sua identidade nacional e pela
sua patria, a ponto de que, se preciso fosse, dar a sua propria vida em defesa de seus

interesses.

Se é certo, no entanto, que a Terra é de todos os homens, também é verdade
que o torrdo onde nascemos € 0 mais grato ao nosso coragdo; e que, entre os
homens, os que mais nés amamos sdo aqueles que mais junto de nds se
encontram; com os quais convivemos; que trabalham conosco; que falam a
mesma lingua que nés falamos; que t€ém a mesma religido que nds temos;
que veneram os mesmos antepassados que nds veneramos; € que se nos
unem, portanto, pelos mesmos lagos morais.

Estes € que sdo os nossos. Esta é que € a terra que nos € mais cara que todo o
mundo.

E se algum dia o interesse, a ambicdo, a inveja ou o 6dio de outro povo se
levantasse contra ela- todos nds, seus filhos, com que ansia acudirfamos
unidos a defendé-la e vingd-la com o nosso sangue e a nossa vida; pois que
esta € a terra de nossos pais, € a nossa Patria! (POMBO, s/d,p.6)

7.1.3.A educacao fisica e a escolarizacao dos corpos

As primeiras discussdes sobre a importancia da introdugcdo da educacdo fisica no
curriculo escolar em Mato Grosso deram-se por Padre Ernesto Camilo Barreto, Inspetor Geral
dos Estudos, em 1874. Em seu relatério, o Padre, defendendo a necessidade de melhorar o

ensino da provincia, citou a importancia da Gindstica para a educac¢ao integral do individuo.

Ninguém desconhece hoje a importancia da gindstica, como arte da educacio
(...) influéncia imediata que ela exerce na saide e no desenvolvimento fisico
dos individuos.

O homem ndo € sé um ser intelectual e moral, é também um ente fisico, logo
a escola que o tem de educar deve curar ndo sé de sua inteligéncia e do seu
coracdo, mas também do seu corpo: ndo deve educar meio homem, porém o
homem todo.

Daqui a necessidade da aplicagdo da gindstica nas escolas primadrias, porque
s6 pela triplice educagdo podera ela desempenhar sua missao civilizadora”
(RELATORIO DA DIRECAO GERAL DA INSTRUCAO PUBLICA,
1874).

No entanto, a proposta nao foi concretizada, sendo somente retomada com a

implantacdo dos grupos escolares.



Mello, usando do mesmo argumento do Padre Ernesto Camilo, defendeu o uso da
Educagdo Fisica afirmando que ‘“ndo seria portanto natural que a escola cuidasse dos
educandos moral e intelectualmente, desprezando a educagdo fisica. J& que ha muito se
conhece o vulgar — mens sana in corpore sano” (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELO, 1911).

Muito mais do que o investimento na triplice forma¢do da crianca, Souza (1998,
p-179) afirma que a educacdo fisica “era destacada pela sua influéncia moralizadora e
higiénica. Tornar os corpos 4geis, fortes, robustos, vigorosos. Desenvolver a coragem, o
patriotismo. Todo um investimento no corpo dos individuos que os engalfinhava nos ideais de
moraliza¢do e ordenacdo social”.

Nesse sentido a educagdo fisica foi organizada no curriculo escolar da Escola Modelo

e dos grupos escolares do seguinte modo:

Quadro 23. Programa de Ginastica e Exercicios Militares - 1911

Ano Contetdos

escolar

1° Exercicios calisténicos. Marchas cadenciadas — corridas — saltos- jogos gindsticos

2° Exercicios calisténicos na sala de aula: os mesmos exercicios do primeiro ano, porém, mais

aperfeicoados e acompanhados de canto. Formacao de cadeias. Movimentos dos ombros, com
extensao dos bragos. Exercicios preparatérios para pulos. Marchas — corridas com obstaculos e
de velocidade — jogos gindsticos. O mesmo programa para a secdo feminina exceto os pulos.

3° Exercicios calisténicos na sala de aula. Exercicios ao ar livre: marcha a passo ordindrio e a
acelerado. Marchas combinadas com flexdes dos membros superiores — corrida de velocidade
— com obstaculo — pulos de pé firme e pulos correndo, em altura e em distancia, com e sem
trampolim. Jogos gindsticos. Exercicios militares.

4° Exercicios calisténicos em sala de aula. Natacdo e canoagem — quando possivel. Movimentos
andlogos aos de quem rema, nada, racha lenha, ceifa ou anda de bicicleta. Exercicios ao ar
livre. Os mesmos do programa anterior. Exercicios com bastdes, com alteres, combinados
com os movimentos inferiores. Pulos variados. Lutas escolares de tragdo e repulsdo, com ou
sem aparelhos. Jogos gindsticos. Exercicios militares. Para a se¢do feminina, somente 0s jogos
adequados ao sexo.

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911.

Esta disciplina era oferecida de modo diferenciado por sexo. As meninas faziam os
exercicios calisténicos, ndo podendo participar das atividades de impacto, como os saltos,
porque as funcdes fisioldgicas da mulher ndo deveriam ser esquecidas, bem como os cuidados
a tomar nas diversas fases da vida.

A mulher ndo € constituida para lutar, mas para procriar.

Convém que os exercicios contribuam para o desenvolvimento normal da
bacia. A marcha, os exercicios ritmicos e de suspensdo de curta duracio
com tempo de impulsdo, o salto na corda, lancamento do disco, dardo, peso
(menores que dos homens), (....) exigem trabalho moderado e pdem em acao
sobretudo os miusculos que sdo préprios a mulher. Qualquer exercicio que



seja acompanhado de pancadas, choques e golpes é perigoso para o érgdo
uterino. A higiene condena sua prética pela mulher (CASTELLANI FILHO
apud SANTOS, 1999, p.94).

As meninas também ndo participavam dos exercicios militares, responsaveis pela
formacdo do aluno enquanto “um futuro ‘guarda nacional’, um defensor da patria” (SOUZA,
1998, p.179). Ao invés disso, participavam dos exercicios calisténicos e dos trabalhos
manuais, onde aprendiam a posi¢ao das maos e o modo de segurar a agulha, crochet simples
(1° ano), ponto de alinhavo, pesponto no claro, pontos fechados e abertos, pontos de remate
(2° ano), pontos franzidos, cerziduras, pregas, bainha ,cozer e pregar botdes, colchetes (3°
ano), e, pontos russos € de ornamentos, pontos de marca, letras e nomes, costura de camisas,
aventais, lencos, babadouros, etc (4° e 5° anos) (RELAT()RIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELO, 1924).

As aulas de educacao fisica, inicialmente, foram organizadas em diferentes momentos
no horério escolar. No primeiro ano, a Gindstica acontecia todos os dias em trés momentos
distintos: exercicios calisténicos (13:25 as 13:35h); a marcha e o canto (16:30 as 16:35h) e, os
jogos gindsticos e trabalho manual (16:35 as 17:00h). No segundo ano, trés vezes na semana,
em dois momentos: das 14:00 as 14:20 e das 16:35 as 17:00 horas. No terceiro e quarto anos,
os jogos e exercicios militares eram trabalhados das 16:15 as 16:40h e a Gindstica das 16:40
as 17:00 horas, trés vezes por semana.

Todo o esforg¢o inicial de Mello em estruturar a educagdo fisica da crianca, parece-nos,
segundo seu relatdrio, ndo ter acontecido na préatica escolar conforme o planejado. A falta de
estrutura fisica e de material para as aulas ocasionou um método diferenciado o qual Mello

denominou de “educacio fisica indireta”.

Os alunos recebem diariamente conselhos de higiene e profilaxia e, sempre
que o tempo o permite, sdo feitos passeios as pragas ajardinadas e aos bairros
urbanos.

Estes passeios tém dupla vantagem: a) fisiolégica — o exercicio corporal e a
respiracdo ao ar livre e puro; b) educativa- atrair a curiosidade infantil para
todos os fendmenos naturais observados durante os passeios (RELATORIO
DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1912).

Tais dificuldades ndo eram restritas a Escola Modelo. Em 1927 o diretor do G.E. de
Rosdrio Oeste relatou a auséncia dos exercicios militares “por dificuldade de meios”
(RELATORIO DO G.E. DE VILA DO ROSARIO, 1927).

Ao que tudo indica, ndo foi somente a falta de materiais e de espaco a tnica

dificuldade encontrada para a implanta¢do dessa disciplina no curriculo da escola primadria.



Conforme relatério da Escola Normal e Modelo de 1924, houve uma reacio negativa dos pais

a implementacdo da Gindstica no horario escolar.

Gindstica

A inclusdo de alguns minutos de gindstica no hordrio semanal das classes
provocou alguma reacdo. A gindstica é pouco estimada no estabelecimento,
ndo obstante a profunda necessidade da sua pratica metodizada, que deve ter
inicio na escola, para invadir, depois, o lar, em bem do vigor e da sadde
coletivas (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1924).

A professora Maria Muller, em depoimento, afirmou sobre a dificuldade de se
implantar a Educacao Fisica na Escola Normal, por ser considerada uma disciplina polémica

nos lares:

(...) os professores de gindstica exigiam uma roupa de gindstica, cal¢do para

gindstica, roupa apropriada para gindstica. Mas os pais ndo concordaram,
porque nesse tempo havia muito preconceito. Os pais ndo concordavam com
certas maneiras de ser da modernidade (...) Houve até pais que tiraram os
filhos do colégio por causa de gindstica, mas foi uma coisa passageira.
Depois eles viram que era justificivel (MULLER apud POUBEL E SILVA,
2000, p.69).

A resisténcia dos pais em aceitar e permitir que os filhos freqlientassem a Gindstica
leva-nos a pensar que a representacdo que os pais tinham da educacdo feminina

contrapunha-se as idéias veiculadas e executadas pelos grupos escolares.

* *

A constitui¢do dos saberes escolares selecionados para compor o programa curricular
dos grupos escolares expressa a representacdo de infincia presente no meio governamental e
intelectual mato-grossense da época, voltada para a formagdo do novo cidaddo para atuar na
sociedade brasileira.

A introducdo de algumas disciplinas no curriculo da escola primdria ocasionou a
oposicdo veemente, ora da Igreja, ora da prépria familia, como foi o caso da Gindstica,
deixando transparecer a luta de representacdes sobre a escolarizacao da infancia na sociedade

mato-grossense nas primeiras décadas do Século XX.



CAPITULO 8

METODO INTUTIVO: OBSERVACAO X MEMORIZACAO

Sala de aula do inicio do século XX. In: Acervo do Arquivo Piblico de Mato Grosso



O método intuitivo € um método experimental que possibilita a aprendizagem através
da observacdo, utilizando-se de novos materiais, Museus Pedagdgicos, atividades
diferenciadas, estudo do meio e de manuais, com a finalidade de educar a criangca com uma
nova concep¢ao de conhecimento o qual “pretende formar individuos que usem menos a
memoria e mais a razdo e que valorizem a observacgdo e o julgamento proprio como meios de
constru¢do do conhecimento e da implementacio das atividades produtivas”
(VALDEMARIN, 1998, p. 80).

De acordo com Vidal (1999, p.111), os métodos intuitivos e os estudos da natureza
deslocavam para o observar, a antiga arte do ouvir e repetir, caracteristicas do ensino

catequético.

(...) ao desqualificar a memodria e as virtudes da memorizagao, condenava-se
um modelo de ensino que, além de associado ao passado escravista, era
entendido como apoiadas em habilidades mecénicas inferiores capazes de
fazer as camadas populares chegarem a civilizacdo e ao poder, ocultando-
lhes, porém nao corrigindo, os efeitos dos determinismos sociais (VIDAL,
1999, p.112).

Esse método se tornou presente nas escolas publicas brasileiras no final do século
XIX. Em Sao Paulo, a reforma da Escola Normal, a organizacdo da Escola Modelo e dos
grupos escolares, no inicio de década de 1890, consolidaram a presenca do método intuitivo
na instru¢do publica paulista (SOUZA, 1998).

A efervescéncia das concepg¢des que circundava a implantacdo do método intuitivo foi
acompanhada pelos governantes de Mato Grosso que, logo que possivel, procuraram criar

meios para que este método fosse implantado nas escolas publicas priméarias do Estado.



8.1. Os primeiros ensaios para a implantacao do método intuitivo em Mato
Grosso

O método intuitivo surgiu pela primeira vez no ambito educacional mato-
grossense em 1896, através do regulamento da Instrucdo Publica, posto em vigor em 20 de
junho por Antdnio Corréa da Costa, presidente do Estado.

Ao assumir a administracdo do Estado, Corréa da Costa criticou a situacao dificil
em que se encontrava o ensino publico. Criticou, ainda, a tolerancia nos concursos publicos
permitindo o ingresso de pessoas “pouco idoneas” no magistério, € a ndo implantacdo das
escolas graduadas, dificultando a selecdo dos alunos em relagdo a idade e ao adiantamento
(MENSAGEM, 1897).

Com a intencdo de solucionar tais questdes e acompanhar o movimento de
modernizacdo que circulava no pais, propds a reformulagdo da instru¢do publica primadria
através de uma nova legislacdo que, entre muitos aspectos, introduzia a utilizagdo do método
intuitivo entendido como um instrumento pedagdgico capaz de reverter a ineficiéncia do
ensino escolar.

Nas escolas elementares, o método surgiu como parte do programa, através dos
“exercicios de intui¢do ou nocdes de cousas acompanhadas de exercicios de leitura e escrita e
de explicagdes sobre formas, cores, nimeros, dimensdes, tempo, sons, qualidades dos objetos,
medidas, seu uso e aplicacdo” (REGULAMENTO, 1896, Art 10° 4°§).

As orientagdes fornecidas pelo regulamento em relacdo as disciplinas apontam
que a aritmética e a geometria deveriam ser préticas; a cultura moral, ensinada através de
narrativas dos livros de leitura e dos fatos da vida escolar; e, a geografia deveria analisar o
aspecto fisico e a histéria do Estado. O Artigo 11° esclarecia os procedimentos a serem
tomados na aplicacdo dos exercicios de leitura, sendo estes “de preferéncia em livros com
estampas, para melhor aplicacdo das nocdes de cousas; devendo o professor por sua parte
limitar a0 minimo possivel as regras e definicdes, atendendo o cardter mais pratico do que
tedrico desta primeira parte do ensino primério”.

Além de determinar o que deveria ser ensinado, o regulamento se detinha também
em orientar os professores explicando os procedimentos a serem adotados para desenvolver

suas aulas utilizando o método intuitivo.

O professor se esforcard por tornar o ensino tdo prético quanto possivel,
fazendo conhecer aos alunos os objetos, suas qualidades e organizacio, e
partindo sempre em suas prelecdes do conhecido para o desconhecido e do



concreto para o abstrato; deve abster-se de perturbar a inteligéncia da crianca
com o estudo prematuro de regras e definicdes, pondo ao contririo todo o
empenho em amenizar o ensino de modo a despertar a aten¢do do menino,
sem fatigd-lo. Para consegui-lo, usard sempre de uma linguagem cha, mas
clara e precisa, de modo a familiarizar a inteligéncia do aluno com o assunto
de que houver de ocupar-se (REGULAMENTO, 1896, Art. 15°).

Havia também a preocupac¢do em garantir o ensino pelo professor, proibindo o
uso de decurides e monitores, pratica comum na época (Art. 25°). Porém, abria precedente, no
artigo 226, para que qualquer pessoa idonea ou de provada capacidade atuasse como
professor.

Nesse sentido, apesar de se exigir o uso do método intuitivo nas escolas publicas
primadrias do Estado, a legislacdo se defrontou com dois aspectos comprometedores para a sua
execugdo. O primeiro se refere a formagao docente. O fato de exigir a presenga do professor
ndo garantia eficiéncia ao ensino e, nem mesmo, o uso do método previsto pelo regulamento,
pois qualquer pessoa considerada idonea, dentro dos padrdes morais da sociedade, poderia ser
professor, ndo precisando ter formacdo para tal, até porque ndo havia muitos professores
formados devido a interrupcdes constantes do funcionamento do curso de formacao docente.

O segundo aspecto é a falta de prédios escolares adequados e equipados,
reclamada pelo diretor geral da instrucdo publica, que nos leva a questionar como o0s
governantes pretendiam que o método intuitivo fosse aplicado se as escolas ndo contavam
com materiais didaticos e ambientes fisicos adequados para tal. Corréa da Costa estava ciente
das dificuldades para a viabilizacdo da aplicacio do método, mas, para ele, a principal

preocupacdo eram, ainda, os professores.

A execucdo do novo plano de estudos, baseado no método intuitivo, ha de
necessariamente trazer alguma dificuldade aos nossos dias atuais professores
habituados a prética antiga, que consistia no exercicio exclusivo da memoria
e ndo da inteligéncia dos alunos obrigando-os a repetir maquinalmente os
compéndios de cor e abandonando a légica e o raciocinio necessirios a
compreensdo das doutrinas e a educacgdo do espirito na indagacao da verdade
(MENSAGEM, 1897).

O Diretor Interino da Instrucao Publica compartilhava da mesma preocupacio e,
para sanar tais dificuldades, expediu uma Circular no dia 20 de junho de 1896 aos professores

da Capital, sugerindo leituras para a atualiza¢io da categoria.

Ao vosso critério cabe certamente fazer a escolha dos livros de que para
conseguir o desejado fim, devereis servir-vos na escola sob vossa diregao.
Entretanto, lembrar-vos-ei que, além de outros de que possais igualmente



fazer aquisi¢do para vossos estudos e consultas particulares, também muito
se recomendam como sendo prépria para conseguimento de tal desinteratum,
as seguintes obras didaticas que se acham a venda na Casa Editora de Alves
e Campos da Capital Federal: Nogdes da Vida Prética e Nocdes da Vida
Doméstica, por Félix Ferreira; Pétria e Dever e na terra, no mar e no espago,
por Hildrio Ribeiro e Li¢des de cousas, por Zaluar. Além destas obras, ha
igualmente a excelente Revista Pedagdgica, denominada Escola Publica,
que se publica na Capital do Estado de Sdo Paulo, e da qual ndo poderd
prescindir jamais o professor que bem deseje cumprir na escola, os arduos
deveres de sua nobre e penosa profissio (RELATORIO DA DIRECAO
GERAL DA INSTRUCAO, 1897).

Como os professores iriam adquirir a bibliografia indicada se os saldrios eram
irrisérios? Mediante a ineficdcia das indicacgdes, foi outro mecanismo criado para capacitagao
docente.

No dia 2 de setembro do mesmo ano, foi expedida outra Circular determinando, aos
mesmos professores, que comparecessem todos os sdbados, a partir do dia cinco, no salao do
Liceu para uma série de conferéncias pedagdégicas a fim de se familiarizarem com o método
intuitivo. Segundo Estevao Corréa, diretor geral da instrucdo publica, o resultado de tais

conferéncias foi satisfatério, pois,

se no decurso do corrente ano (..) continuar com a pratica das mesmas
conferéncias, em breve tempo estardo os professores primdrios da capital,
sendo convenientemente aparelhados com todo o cabedal indispensdvel ao
menos com um preparo mais ou menos suficiente (...) (RELAT()RIO DA
DIRECAO GERAL DA INSTRUCAO, 1897).

Desde entdo, ndo encontramos nenhuma referéncia na documentagdo acerca da
aplicacdo do método intuitivo na instru¢do publica mato-grossense. Até que em 1910, na
administracdo de Pedro Celestino, o governo voltou a investir na reformulacdo da instrucdo
publica e na habilitacdo docente, porém, com moldes diferenciados.

A administragdo de Pedro Celestino se tornou conhecida pelo empenho dedicado ao
setor educacional. O seu diagndstico sobre o ensino no estado, levou-o a declarar que
“Nenhum ramo do servigo publico estd reclamando mais esforco e cuidado da parte da
administracdo, para sair do seu estado atual, que é bem pouco satisfatério que a nossa
instrugdo publica” (MENSAGEM, 1909).

Ao serem convidados pelo governo para reorganizacao da instrucdo publica do Estado,
os normalistas paulistas Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kuhlmann verificaram,
através de suas visitas, que o método intuitivo ndo havia se transformado em prética

metodoldgica, ficando restrito a legislacdo. Conforme Mello:



Das escolas visitadas ndo havia uma que funcionasse de acordo com as leis
metodolégicas mais gerais. O hordrio e o programa em detalhe eram
desconhecidos pelo professor. Sua orientagdo pedagdgica ndo ia além da
prética que por si unicamente conseguira. Desta sorte ndo se admirou a sorte
de método seguido, nem a falta de unidade de ensino (RELATORIO DA
ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911).

Para reverter a realidade constatada, algumas iniciativas foram tomadas. A Escola
Normal foi reorganizada, com a responsabilidade de formar os futuros professores primarios
do Estado, capacitando-os, na teoria e na pratica, para o uso do método moderno. Foram
instalados dois grupos escolares na Capital e o regulamento da instrucdo publica foi
reelaborado mantendo a recomendacgdo para o uso do método intuitivo, porém de forma mais

incisiva, como ja mencionamos anteriormente.



8.2. A formacao de professores para o uso do método intuitivo

A Escola Normal de Cuiaba, criada através da Lei n° 533 de 4 de julho de 1910, sob
a direcao de Leowigildo Martins de Mello, foi organizada para preparar os futuros professores
a lecionarem através do método intuitivo.

Para ingressarem na Escola Normal, os candidatos precisavam apresentar
documentos que comprovassem idade de 14 anos para o sexo feminino e de 15 anos para o
masculino. Deveriam, ainda, ser submetidos a um exame, no qual lhes cabia mostrar
conhecimento em gramatica elementar da lingua portuguesa, leitura de prosa e verso, escrita
sobre ditado, caligrafia, aritmética, morfologia geométrica, desenho a mao livre, moral prética
e educacdo civica, geografia geral e histéria do Brasil, nocdes de cosmografia, nogdes de
ciéncias fisicas, quimicas e naturais, e leitura de musica e canto.

Era grande a expectativa depositada no curso de formacao de professores. Segundo o
presidente do estado, a criagdo da Escola Normal “veio ja sanar uma das mais sensiveis
lacunas no preparo do pessoal docente, diminuto na Capital e quase nulo no interior”
(MENSAGEM, 1911).

Sua organizacdo fundamentou-se no ensino através da observacao e experimentagao.
Conforme Mello, “seu programa de ensino, cuja orientacdo €, como bem disse Pestalozzi,
praticou Froebel e consagraram, em nossos dias, Le Bon, Compayré, Parker, e outros, ensinar
a fazer, fazendo, e nao, ensinar a fazer, dizendo como se faz” (RELATORIO DA ESCOLA
NORMAL E MODELO, 1911) .

A esse respeito, algumas orientacdes foram dadas através do Regulamento da Escola
Normal (1914), com a finalidade de inserir no cotidiano dos normalistas um ensino através da

observacao.

§2- Na organizacdo dos programas os lentes deverdo desenvolvé-los o mais
possivel, atendendo aos seguintes principios:

a) O ensino das linguas vivas terd um cunho principalmente pratico, para o que
os usos lexicoldgicos e sintdxicos deverdo ser deduzidos da leitura e da
interpretagdo de escritores notdveis, visando o correto manejo das linguas e
uma f4cil e l6gica sistematizagdo gramatical.

b) o ensino das disciplinas cientificas devera ser graduado em ordem a que,
conjuntamente com a aquisicdo de conhecimentos, os alunos adquirem o
método a seguir na transmissao dos mesmos.
¢) O ensino das disciplinas artisticas serd organizado de maneira a fornecer

aos alunos os meios necessarios a concretizagdo das nocdes ministradas
nas escolas primdrias.



d) Todos os programas deverdo formular teses € exercicios praticos, que
serdo desenvolvidos mensalmente.

e) Essas teses e esses exercicios serdo organizados em harmonia com o
carater profissional da Escola (REGULAMENTO, 1914).

Para isso, os mestres tinham a incumbéncia de preparar e apresentar os conteidos
disciplinares ao educando sempre partindo do particular, utilizando os 6rgaos dos sentidos e,
ap6s a impressdo sensorial. Os conhecimentos adquiridos seriam traduzidos em exercicios
graduados.

Procurando seguir a orientagdo de trabalhar utilizando o ensino intuitivo, os docentes
elaboraram os seus programas privilegiando o ensino sensorial, conforme € possivel observar
no livro de Ata da Congregacdao (10/01/1911). Porém, embora os programas de estudo
tivessem sido organizados objetivando o ensino sensorial e pratico, no cotidiano, por nao
terem os professores nenhuma formacdo pedagdgica, o método de ensino se resumia a
memorizagdo de dados visando disciplinar as faculdades mentais e formar habitos. Em seu
relatério, Mello expunha que "os lentes se véem obrigados a um estudo rdpido e superficial,
onde a decoracdo, por parte dos alunos, substitui a natural assimilagdo por compreensdo”
(RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1912).

Essa realidade espelhava-se no instrumento de avaliagdo. Em momento algum
encontramos na documentacao procedimentos de avaliagdo que nao fossem conseqiiéncia
de um processo de memorizac¢do, contrapondo-se a aquisicao de conhecimentos por meio

do método intuitivo, em que prevalecem a anélise e compreensao de fatos observados.

Além da organizacdo curricular, era imprescindivel uma instalacdo fisica especifica
para o ensino, com espagos apropriados e equipamentos que atendessem as necessidades
pedagégicas, para a aplicacdo do método em questao.

Instaladas inicialmente em uma casa alugada em péssimas condi¢des para uso, a
Escola Normal e Modelo anexa funcionaram, aproximadamente dois anos depois, pela
primeira vez em um prédio com salas de aula construidas especificamente para este fim,
arejadas e bem iluminadas, providas de mobilidrios como vimos anteriormente. Mas, apesar
do investimento na parte arquitetdnica, era necessario que se atendessem também as
exigéncias pedagdgicas de uma escola concebida nos padrdoes do método intuitivo e cientifico,
apontando para a necessidade de incorporacao de material didético especifico.

Em seu relatério de 1912, enderecado ao Secretdrio de Estado dos Negocios do

Interior, Justica e Fazenda, Leowigildo requereu materiais didaticos, museus e gabinetes, sob



a justificativa de que “o curso normal precisa ser provido de todos os materiais didaticos que
(...) facilitem extraordinariamente a aquisi¢do dos conhecimentos pelos alunos”.

Alegou também que

(..) E lei fundamental de pedagogia, que, em aquisicdo de conhecimentos, os
fenomenos devem sempre partir do consciente para o inconsciente,
mediando, entre essas duas frases extremas da evolugido fisico- psiquica, o
termo médio - consciente - inconsciente, ou, por outras palavras, a acdo
educadora deve partir do concreto para atingir ao abstrato, mediante a
transicio natural pelo concreto-abstrato (RELATORIO DA ESCOLA
NORMAL DE MODELO, 1912).

Foram solicitados, entdo, o Gabinete de Antropologia Pedagdgica e Psicologia
Experimental, para os estudos tedricos da cadeira de pedagogia e psicologia, e o Gabinete de
Fisica e Quimica, para os estudos experimentais dessas matérias (RELATORIO DA ESCOLA
NORMAL E MODELO, 1912).

O Gabinete de Antropologia Pedagdgica e Psicologia, considerado por Carvalho
(1999, p.270-1) como “a mais ambiciosa e, por isso, a mais caracterizada iniciativa de
implantacdo de préaticas entdo tidas como cientifica no campo da Pedagogia”, tinha como
objetivo o estudo cientifico da infancia, entendido como exame metddico de todas as energias
das criangas. No entanto, ele ndo foi criado na Escola Normal, sendo requerido novamente em

1915, incluindo os seguintes materiais:

Para o exame dos sentidos:

Os MENTAL TEXTS de Pizzoli, os de Cohn ou os de Binet,
A escala métrica da inteligéncia de Binet e Simon,
O acumetro de Politzer,

O assobio de Galton;

O localizador de sons de Pizzoli

Os discos coloridos ou cromaticos de Pizzoli;
O dinan6metro de quadrante,

O antropdmetro;

Uma fita métrica graduada até milimetros;

O neurodinamégrafo de Patrizzi;

O espirdmetro;

O osmOmetro;

O osmoc6pio;

O ergografo de Mosso;

O miocinesioscopio de Pizzoli;

O campimetro;

O cardigrafo;

O pletimégrafo;

O pneumdgrafo;

O algesimetro;



Uma colecdo completa de modelos anatdmicos em gesso dos diferentes
tipos de anormais fisicos.

Uma série completa de modelo de tipos anormais psiquicos.

Um esqueleto articulado de crianca.

Um modelo de corpo humano de gesso colorido, desarticulado, para o
estudo pratico dos sistemas nervoso e muscular e da denti¢io (RELATORIO
DA ESCOLA NORMAL E MODELQO, 1915).

No entanto, mesmo sendo solicitado com insisténcia, esse Gabinete nio foi instalado,
sendo somente montado o de Fisica e Quimica, equipado com um microscépio e um esqueleto
humano (MENSAGEM, 1915).

O Museu de Historia Natural e, principalmente, de anatomia psicoldgico-descritiva
animal e vegetal, para os estudos ciéncias naturais € higiene em geral, também foi solicitado
por Mello. Vidal (1999, p.111) afirma que a “importancia dos museus vinha em fungdo da
decidida viragem da produ¢do do conhecimento escolar em sintonia aos novos parametros
cientificos que identificavam na natureza a chave da decifragdo da realidade e do préprio
homem”.

A colecdo de solidos geométricos e demais aparelhos foram requeridos para os
estudos de geometria, e os quadros murais ou ideografias histéricas, geogréificas e
astrondmicas, para os estudos de histéria, geografia e cosmografia (MENSAGEM, 1912).
Porém, a entrada desses materiais ndo consta nos registros do almoxarifado, ndo nos dando
respaldo para afirmar se, de fato, foram adquiridos.

A fundamentacdo metodoldgica dos normalistas ficava sob a responsabilidade das
aulas praticas na Escola Modelo anexa, justificando a grande preocupacdo de Mello em
formar os professores dessa Escola, considerados “adstritos ao pernicioso método da
decoragdo, ao ensino tratadista” (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO,
1912).

A prética docente era obrigatéria aos normalistas no 3° ano, quando determinado
pelo diretor, € no 4° ano, em horario estipulado pela Congregacdo. Em 1915 o horario
destinado a atividade era as tercas, quintas e sdbados, das 11:00 horas as 13:00 horas (ATA,
1909-1911, p.70). Este era o momento em que o futuro professor primdrio tinha contato com a

pratica do método intuitivo.



8.3. Da legislacao a pratica educacional nos grupos escolares

A preocupagdo com a implantacdo do método intuitivo, expressa no Regulamento da
Instru¢do Publica (1910), se refere a formagao integral da crianca e, com isso, a preparacao

desta para atuar na sociedade. Em seu Art. 12°, estd escrito que:

O ensino nas escolas primdrias serd tao intuitivo e pratico quanto possivel,
devendo nele o professor partir sempre em suas prelecdes do conhecido para
o desconhecido e do concreto para o abstrato, abstendo-se outrossim, de
perturbar a inteligéncia da criangca com o estudo prematuro de regras e
defini¢Ges, mas antes, esforcando-se para que seus alunos, sem se fatigarem,
tomem interesse pelos assuntos de que houver de tratar cada licdo
(REGULAMENTO, 1910 Art. 12°).

O Regimento Interno dos Grupos Escolares (1916) foi elaborado fundamentado
no Regulamento (1910). Em relagdo a metodologia a ser utilizada, determina-se o ensino que
partindo de situagdes concretas, leve a crianca a abstracdo e, conseqiientemente, a

aprendizagem.

Art 4°. As licdes sobre as matérias de qualquer dos anos do curso deverao,
de acordo com o programa adaptado, ser mais praticas e concretas do que
tedricas e abstratas, e encaminhadas de modo que as faculdades infantis
sejam incitadas a um desenvolvimento gradual e harmonico.

§ Unico- cumpre que o professor tenha em vista desenvolver a faculdade de
observacdo e, para isso empregue os processos intuitivos (REGIMENTO
INTERNO, 1916, Capitulo II).

Mesmo antes de ser publicado o seu Regimento Interno, o método intuitivo permeou a
organizagdo e praticas curriculares no ensino primario e funcionamento dos grupos escolares,
porém com muitas dificuldades.

Primeiramente foi necessdrio investir na capacitacdo de seus professores antes do
inicio das aulas da Escola Modelo, de modo que estes deixassem de ensinar estimulando
somente a memorizacdo € passassem a orientar seus alunos de modo coerente ao método

intuitivo. De acordo com Mello,

os meses de setembro, outubro e novembro de 1910, foram destinados ao
training de professores e alunos. Sob a dire¢do constante do Diretor. Banidos
do ensino de todos os livros, exceto o de leitura, condenada para sempre a
decoragdo, foi meu trabalho, neste lapso de tempo, orientar aos professores
no modo de fazer suas explicagdes pela linguagem oral e aos alunos a
maneira de melhor aproveiti-las (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELO, 1911).



A capacitagdo dos docentes também se dava através de Conferéncias Pedagdgicas
publicadas na revista A Nova Epoca, principalmente de autoria de Gustavo Kuhlmann.
Segundo Amancio (2000, p. 815) o periddico “parece ter sido canal, por exceléncia, para que

os normalistas paulistas pudessem - a exemplo do que ocorria em Sao Paulo - divulgar, ainda
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que em pouco tempo, seus ideais republicanos e pedagdgicos™".

O desafio era enorme, pois, segundo Mello, os “professores, adstritos ao pernicioso
método da decoragdo, ao ensino de todas as disciplinas por intermédios do livro tratadista, ndo
estavam também em condig¢des favoraveis a reorganizacio” (RELATORIO DA ESCOLA
NORMAL E MODELO, 1911).

Diagnéstico semelhante foi realizado pelo diretor do G.E. de Campo Grande. Segundo

ele:

Nos seis meses do ano transacto, quando se iniciou o funcionamento desta
casa, consegui uniformizar os métodos de ensino, alcancando execelentes
resultados. Os professores, na sua maioria leigos, esforcaram-se por estudar
e seguir todas as determinagdes da Diretoria.

No decorrer do presente ano, porém, constatei que ainda permanecia uma
disparidade incrivel nos métodos empregados e que os processos de ensino
eram, com poucas excecoes, os mesmos de que serviram as velhas escolas.
Geralmente, os professores preparam a li¢do que t€ém de ensinar; julgam que
o diploma lhe alivia desse pesado fardo que, sendo o programa muito
rudimentar, € com facilidade que desempenham as suas funcdes de mestre-
escola. A conseqiiéncia desse modo de pensar € que as liches se tornaram
longas e se desenvolvem inteiramente recheadas de aspectos secunddrios.
Ora, o certo é que o professor deve procurar todos os aspectos de um ponto,
mas fixar-se em alguns, - os mais salientes, por isso mesmo que é melhor
saber uma verdade bem sabida do que um cento delas imperfeitamente.

As prelecdes externas esgotam a ateng@o do aluno. Licdes claras e dosadas —
tal € a lei pela qual deve se regular o professor.

Outro grande defeito consiste em sobrecarregar o aluno de todo o trabalho,
dando-lhe ditados de pontos concernentes as diversas matérias do programa.
Neste caso, como repete sobejar vezes as suas professoras, seria mais
conveniente que elas deixem a um aluno inteligente e cuidadoso, que haja
estudado a licdo, o encargo de encaminhar os outros, e se assentassem elas
entre os seus discipulos para aprender.

A preocupacdo de forcar a licdo na mente do aluno ¢ trabalho
reconhecidamente perdido, porquanto o aprender vem por pensar € ndo ouvir
dizer; donde se segue que a memodria ndo pode guardar aquilo que ndo for
pensado.

Apesar, porém, de todos os meus esfor¢os, a disparidade de métodos
continuou, alegando os professores desconhecerem outros processos de
ensino (RELATORIO DO G.E. DE CAMPO GRANDE, 1923).

7 Nio foi possivel localizar nos arquivos publicos do Estado a revista A Nova Epoca, porém, é possivel tomar
conhecimento do seu teor através do jornal A Cruz, pertencente a Igreja Catélica, que utilizava trechos das
Conferéncias de Kulhmann para contra-atacar as suas idéias politico-educacionais.



Irritado com a falta de preparo e de vontade das professoras em aderir as mudangas
metodoldgicas, aconselhou, ironicamente, que elas delegassem a sua funcdo a um aluno
inteligente e cuidadoso que houvesse estudado a licdo, e que essas se assentassem entre os
seus alunos para aprender.

A reforma de 1910, pretendia favorecer o emprego do ensino sensorial, para tanto, os
programas foram organizados e orientados a serem aplicados na pratica escolar sempre
partindo do concreto para o abstrato, do vivido para o ndo vivido. Os tempos escolares foram
distribuidos favorecendo a complexidade das li¢des e a capacidade fisica e de concentracdo do
aluno. O prédio foi estruturado com espacos destinados a convivéncia e as trocas, a pesquisa,
e a caminhadas, que possibilitavam uma aprendizagem significativa.

No entanto, alguns fatores, além da dificuldade da capacitacdo docente, inibiram a
aplicagdo do método. O Diretor Geral da Instru¢do Publica, José Estevao Corréa, acusou o

preconceito e a dificuldade na mudanga de costumes, entre outros.

Primeiro, porém que este vaticinio se transforme em realidade longo estddio
haverd ainda a percorrer muito trabalho a executar e grandes dificuldades a
superar. Preconceito inveterados de um lado, costumes arraigados de outro,
a pouca ilustragdo da maioria da populagdo por uma parte, € a md vontade
de uns e o indiferentismo de muitos por outra parte, tais serdo os principais
baluartes contra os quais terdo de tercar armas no campo da luta, os operosos
obreiros a cujo cuidado for confiada a nobre tarefa de defender o ensino
obrigatério e intuitivo, nas escolas estaduais do ensino primdrio
(RELATORIO DA DIRECAO GERAL DA INSTRUCAO, 1911).

Além disso, em determinados Grupos faltavam os materiais adequados. Conforme

Mello:

A Escola ndo possui, para o seu uso proprio, o material didético exigido pela
aplicag@o dos novos métodos. Processando o ensino intuitivo, empregando o
método analitico na transmissdo dos conhecimentos, a escola carece dos
meios de instru¢do imprescindiveis a essa organizacdo pedagdgica, dos que
passo a citar os principais:

Cartas de Parker.................. para os nimeros e leitura;
Mapas de relevo alto............. para geografia;
Ideografias..................ooeei. para histéria-patria;

Museus infantis.................. para boténica, anatomia, etc.

Sélidos geométricos.

Cartas de peso e medidas.

Aparelhos infantis.............. para demonstragdo de fendmenos mais comuns
da fisica, quimica, astronomia, etc.

Aparelhos destinados as aulas de trabalhos manuais (RELATORIO
ESCOLA NORMAL E MODELO, 1912).



Para ele, “s@o estes alguns aparatos exigidos pela pedagogia para o manejo proveitoso
dos processos e métodos preconizados como unicos capazes de educar a infancia
vantajosamente”. Relacionou o mau desempenho dos professores a falta de materiais,
alegando que o mais habil operario, com a auséncia de seus instrumentos, s6 consegue obras
toscas e imperfeitas.

E importante observar que a auséncia de materiais adequados para aplicacio do
método intuitivo foi apontada por Mello nos primeiros anos de funcionamento da Escola
Modelo. Nao podemos afirmar, no entanto, que essa situacao persistiu nos anos posteriores.

Em alguns grupos escolares do interior, em 1927, ainda havia a reclamacio da falta de
materiais, como € o caso do G.E. Afonso Pena, onde o professor Alfredo Corréa Pacheco,
declarou: “A aplicacdo da metodologia especial a cada matéria, ndo pode, assim, ser feita
como deve. Faltam-nos o museu froebeliano, falta-nos, pode-se dizer, o indispensdvel a
pritica estritamente pedagdgica do ensino” (RELATORIO DA DIRETORIA DA
INSTRUCAO PUBLICA, 1927).

O G. E. de Rosdrio Oeste, contrapondo-se ao de Trés Lagoas, funcionava com os

materiais abaixo relacionados nos relatérios de 1923 e de 1927:

Quadro 24. Inventario de materiais pedagogicos do G.E. de Rosario Oeste 1923

e 1927
1923 1927

Material Quantidade Material Quantidade
Globos celestes 2 Globos celestes 2
Globos terrestres 2 Globos terrestres 3
Cartas museu escolar 110 Cartas museu escolar 108
Carta de corpo humano 1 Carta de corpo humano 1
Colecgoes de solidos geométricos 1 Colecdes de sélidos geométricos 1

Contador mecénico 2
Colecdo de Parker com cavalete 4 Colecdo de Parker com cavalete 4

Caixa de sélidos completos 1
Caixa métrica 1 Caixa métrica 1
Mapa do Brasil 3 Mapa do Brasil 2
Mapa da Europa 3 Mapa da Europa 2
Mapa de pesos e medidas 3 Mapa de pesos e medidas 3
Mapa da América do Norte 2 Mapa da América do Norte 2
Mapa da América do Sul 2 Mapa da América do Sul 2
Mapa da Africa 1 Mapa da Africa 2
Mapa Mundi 1 Mapa Mundi 1
Mapa da Oceania 1 Mapa da Oceania 1
Mapa da Asia 1 Mapa da Asia 1
Mapa ABC geogréfico 2 Mapa ABC geogrifico 2
Mapa do planisfério 1 Mapa do planisfério 1
Compassos 4 Compassos 4
Réguas grandes 4 Réguas de 100 cm 4

Continua




Continuacio

1923 1927
Réguas pequenas 8 Réguas de 50 cm 2
Esquadro grande 2 Esquadro grande 2
Esquadro pequeno 2 Esquadro pequeno 2
Ardésia 25
Lapis de ardésia 30

Fonte: RELATORIO DO G.E. DE ROSARIO OESTE, 1923;1927.

Da mesma forma, o G.E. de Campo Grande apresentava, no seu inventdrio de 1923,
uma vasta relacdo de materiais pedagdgicos para o bom emprego do método intuitivo.

Nao podemos, entretanto, afirmar que a quantidade dos materiais era condizente as
necessidades pedagdgicas dos grupos escolares e, nem tampouco que o ensino através do
método intuitivo foi sendo incorporado na rotina pedagégica dos professores.

Se houve expansido dessa metodologia deve-se, provavelmente, aos esforcos dos
professores-diretores para a capacitagdo dos professores em exercicio, e, principalmente, aos
professores primarios formados pela Escola Normal de Cuiabd que foram incorporados pelas
escolas publicas de Mato Grosso. Esses, mesmo formados para adotarem o método em voga,

ndo conseguiram banir a memorizagdo do ensino primario mato-grossense.



Capitulo 9

DE CRIANCA A ALUNO ....

Criancga da sociedade cuiabana In: ALBUM, 1914.



9.1.0 acesso das criancas a escola

9.1.1. A obrigatoriedade escolar

A obrigatoriedade escolar surgiu segundo Sacristin (2000), de uma aposta na
educagdo enquanto elemento essencial para o progresso dos seres humanos e da sociedade.
Tal otimismo permeou os pensamentos dos intelectuais e politicos brasileiros desde o século
XIX, como no caso do estado de Minas Gerais, onde esse discurso, constituido através da Lei
n°. 13, discutida e votada no inicio de 1835, “determinava que, dentro de certos limites, a
instru¢do primdria era obrigatéria na Provincia” (FARIA FILHO, GONCALVES, 2004,
p.160). Mostrando-se atentos as discussdes que se processavam no mundo todo acerca da
importancia da instru¢io como garantidora da ordem, do progresso e da civilidade, os
governantes e intelectuais promoveram debates e regulamentos que endossaram a
obrigatoriedade escolar.

Em Mato Grosso, a obrigatoriedade escolar foi estabelecida através do primeiro
regulamento da instru¢do publica primdria da era republicana, de 7 de novembro de 1891,
conforme observado no 4° capitulo. Para a efetividade da obrigatoriedade, o Governo
estabeleceu o recenseamento escolar da populagdo infantil em idade escolar. Objetivava o
controle da demanda e da obrigacdo dos responsdveis pela matricula, sob pena de serem

multados.

Com relacdo a este ramo de ensino vigente, o Regulamento da instrugdo
estabelece uma medida de elevado alcance que posta em prética produzird
forcosamente benéficos resultados. Refiro-me a obrigatoriedade do ensino
primério que deverd executar por meio de recenseamento escolar. E esta uma
medida necessdria adotada com reais proveitos em todos os paises
civilizados e que tem um fim altamente significativo, qual o de facultar a
todos os meios de conquistar o exercicio e o gozo dos direitos de cidaddo
que se fundam na cldusula indispensdvel e justa de saber ler e escrever
(RELATORIO DA DIRECAO DA INSTRUCAO PUBLICA, 1893).

O relatério do diretor da instru¢do publica, Dr. Manoel José Murtinho, relatou que o
recenseamento ndo cumpriu a finalidade porque os responsaveis pela educagdo das criangas
receberam mal a arrecadacio das listas por suporem muito tratar-se da criacao e lancamento

de um novo imposto de capitagdo.



Obrigatoriedade do ensino primario- Recenseamento escolar

O relatério relativo a este ramo de servico que tive a honra de apresentar a
vossa consideragdo no comeco do ano letivo passado eu disse, referindo-me
a obrigatoriedade do ensino primdrio, que era esta uma das medidas salutares
consagradas no vigente Regulamento em bem desenvolvimento do ensino
posta em pratica por falta de recenseamento, eu pretendia levar a efeito na
Capital como um ensaio de experiéncia, para mais tarde generalizar a sua
aplicacio.

No interesse do ensino fiz proceder em dezembro dltimo ao recenseamento
nesta capital, restando fazer-se a apuragdo das listas, o que em breve se dard
na forma prescrita pelo regulamento. Devo dizer-vos que foram grandes os
obstdculos a vencer para lograr realidades, dito recenseamento; pois que
quase geralmente os serventudrios incumbidos da distribuicao e arrecadacio
das listas foram mal recebidas por suporem muito tratar-se da criacdo e
lancamento de um novo imposto de capitacdo. Assim € que por este motivo
o servico retardado e a apuracdo por fazer-se.

Este ensaio trouxe-me a convic¢io de que por enquanto esta medida tdo Titil
e vantajosa para o ensino € inexeqiiivel em todo o Estado, devendo-se deixar
para o futuro a sua execucio (RELATORIO DA DIRECAO DA
INSTRUCAO PUBLICA, 1895).

O Regulamento da instru¢@o primdria de 22 de outubro de 1910, através do artigo 5°,

reafirmou a obrigatoriedade escolar. No entanto, estabelecia critérios de acesso - idade

escolar, residéncia e saide — que selecionavam as criangas a serem escolarizadas.

Uma inspecdo escolar eficiente, um maior nimero de escolas primdrias equipadas,

com docentes preparados, diminuindo os obstdculos que pudessem ocasionar a exclusdo ou

abandono escolar e, ampliando a possibilidade de prescindir do trabalho infantil (formal e

informal), eram condicdes para a ampliacdo da populacao escolar.

9.1.2. A definicao das criancas aceitaveis na escola.

O acesso das criancgas a escolarizagdo limitou-se a vérios fatores determinantes, dos

quais mencionamos a oferta de vagas e a selecao dos alunos.

Conforme Chapoulie e Briand (1994, p.22):

A andlise da oferta de vagas pelos estabelecimentos permite compreender a
légica dos comportamentos dos grupos de atores que estdo mais diretamente
implicados na escolarizacdo: de um lado, os funciondrios e, sobretudo, os



responsdveis administrativos dos estabelecimentos; de outro, os alunos
(potenciais) e suas familias.

A oferta formal™® (CHAPOULIE E BRIAND, 1994) das vagas a serem oferecidas
remete a um conjunto de normas que se referem as condi¢des de ingresso dos alunos e, as
caracteristicas sociais. Vejamos:

O Regulamento da instru¢do priméria (1910, Art. 42° e 43°) afirmava que os grupos
escolares deveriam ser constituidos de oito salas de aula, sendo quatro para a secdo feminina e
quatro para a masculina, contendo o maximo de 45 alunos e, o minimo de 16 em cada sala.
Posteriormente, o Regulamento dos grupos escolares (1916, Art. 66°) estabelecia a matricula
de 48 alunos por sala de aula, como condi¢do de ingresso, devendo o diretor encerra-la
quando atingisse o limite estipulado.

Na Escola Modelo, por dois anos nao foi possivel abrir vagas para o ingresso de
alunos, devido a insuficiéncia de salas de aula (1911) e devido ao niimero excessivo de alunos
matriculados (1921) (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911, 1921).
Outros Grupos porém, tiveram dificuldades em subsistir na categoria devido ao baixo nimero
de criancas matriculadas, retornando a categoria de escola isolada.

Tal situagdo aconteceu no G.E. Senador Azeredo e no G.E. de Poconé. O primeiro
retornou a categoria de escola isolada no periodo de 1922 a 1925, regressando a de Grupo
Escolar devido com o de matriculas.

O mesmo aconteceu em Poconé quando, em 1916, o conflito armado liderado por
coronéis contra o governo estadual invadiu o estado ocasionando a migracdo em massa da
populacdo de Poconé para Sdo Luis de Céceres, Corumbd, Cuiabd e para as fazendas,
deixando a cidade quase sem habitantes (RELATORIO DO G.E. DO POCONE, 1916) e,
conseqiientemente, sem criancas. Essa situacdo, entre tantas outras, contribuiu para que esse
Grupo fosse extinto através do decreto n°. 585, de 29 de abril de 1922, retornando a categoria
de Grupo Escolar em 1926 (DECRETO n°. 739, 30/07/1926).

As caracteristicas sociais (sexo, idade, classe social, saide, comportamentos, entre
outros) também definiam os candidatos aceitdveis a cursarem 0 ensino primario nos grupos
escolares. Primeiramente, s6 era possivel o acesso a matricula nos grupos escolares das
criancas que estivessem na faixa etdria entre 7 e 15 anos e 11 meses, comprovada pelo
“atestado de idade”. As criancas com idade inferior, ou superior, mesmo alfabetizadas, nao

podiam ser aceitas (REGULAMENTO, 1916, Art. 66°).

¥ Segundo Chapoulie e Briand (1994, p.24) “a no¢do de “oferta formal” designa os recursos a disposi¢do dos
estabelecimentos, ou seja, as vagas que consideram como disponiveis e a defini¢do dos candidatos aceitdveis”.



Além da idade certa, a crianca tinha que ser saudavel, ndo podendo ter doenca infecto-
contagiosa € nem apresentar deficiéncia fisica ou mental. Deveria, também, ser vacinada,
sendo que a comprovagdo da vacinagdo precisava ser apresentada no ato da matricula (Art.64°
§1, 66°). Ao se matricularem, as criangas deveriam trajar-se “sem luxo, mas asseadamente”
(Art. 59°). A simplicidade da exigéncia oculta a selecdo social, pois, principalmente a
populacdo do interior do estado, que sobrevivia, sobretudo, do trabalho com a terra,
apresentava poucas condi¢des de manterem seus filhos na escola, muitas vezes por falta de
roupas e calcados, conforme aconteceu em Rosério Oeste, acarretando o baixo nimero de

criancas matriculadas, conforme relatério do diretor:

Durante o ano escolar a freqiiéncia dos alunos sofreu sensiveis oscilagdes com
tendéncia para menos, devido a carestia de vida que assorbeba com intensidade
crescente a classe popular desta cidade, ainda conseqiiéncia da queda da borracha,
principal fonte de riqueza desta regido. Grande nimero de criancas na idade
escolar deixaram de freqiientar a escola por falta de roupas e cal¢ados. (...)

A freqiiéncia oscilou entre 86 e 122. Dos matriculados foram eliminados 50
alunos em diversas ocasides e por diferentes motivos, como: transferéncias,
mudancas e auséncias continuadas, 29 do sexo masculino e 21 de feminino
(RELATORIO DO G.E. DA VILA DO ROSARIO , 1921).(grifo meu).

Finalmente, o estabelecimento do periodo da matricula somente no inicio do ano
letivo, salvo “aos alunos novos, residentes fora da sede do Grupo e que por motivos justos nao
tenham podido matricular na referida época prépria” (§ UNICO), também servia de critério
para a selec@o das criangas aceitdveis a ingressar nos grupos escolares. A burocracia instituida
com esse modelo escolar afastava as criangas que precisavam auxiliar os pais no trabalho.

Elas necessitavam de flexibilidade no ato da matricula e no cumprimento do horério escolar.



9.2. Os alunos dos grupos escolares

9.2.1. Alunos dos grupos escolares da capital

Os grupos escolares foram instalados em dois distritos da capital de Mato Grosso,
Cuiabd: o primeiro, nomeado Sé, que compreendia o centro da cidade e os bairros que lhe
estavam préximos; o segundo, chamado de Sao Gongalo de Pedro II, que correspondia a
regido do Porto. A ligacdo entre os dois distritos era feita a pé ou por bonde sobre trilhos
puxado a burros, pois, somente em 1918, foram substituidos pelos Onibus e automodveis
(SIQUEIRA, 2002).

Grande parte da populacdo da capital concentrava-se no distrito da Sé. Conforme o
Recenseamento da Capital de 1890 (PERARO, 2005), esse distrito continha uma populagdo
de 6.836 individuos; enquanto que o distrito de Sao Gongalo, possuia apenas 2861 individuos,
totalizando 9.697 habitantes na capital. Posteriormente, em 1920, segundo dados do
Recenseamento do Brasil, Cuiaba apresentava uma populacdo de 33.678 pessoas, sendo que
dessas, 6.896 eram criancas em idade escolar, na faixa etdria dos 7 aos 14 anos.

Havia uma certa rivalidade entre as criancas da Escola Modelo, localizada no distrito
da Sé, e as criangas do G.E. Senador Azeredo, localizado do distrito de Sdo Gongalo. As
primeiras apelidaram o Grupo do 2° distrito de “Peixe Frito”, porque na época do peixe
abundante e barato, as criangas ribeirinhas, que se alimentavam mais de peixe, mantinham um
acentuado cheiro que invadia a escola (RODRIGUES, 1994, p. 154).

Tendo como referéncia o Recenseamento feito na capital em 189039(PERARO, 2005),
podemos perceber similitudes do perfil de alunos que freqiilentavam os dois Grupos.
Socialmente, os alunos eram filhos tanto de prestadores de servigcos como de funciondrios
publicos, ndo havendo o predominio de criancas de familias socialmente favorecidas, pois,
grande parte da populacdo era de profissionais liberais, predominando os trabalhadores de
Agéncia (debulhadores de milho e arroz), alfaiates, caixeiros, carpinteiros, entre outras; e,

uma minoria, formada de funciondrios publicos.

% 0 Recenseamento de 1890 da populagio da Capital mato-grossense é um documento referéncia para o periodo
em estudo. O préximo recenseamento foi o de 1920, mas em nivel nacional, limitando-se a estatistica
populacional, ndo trazendo dados especificos sobre a populacdo mato-grossense.



Em relacdo a idade, os alunos tinham a faixa etéria entre 7 a 15 anos e 11 meses, ndo
havendo, necessariamente, a relacdo idade/série, como podemos verificar no caso da Dona
Clarice Rondon dos Santos, filha de Janudrio da Silva Rondon, que foi alfabetizada pelo
irmdo e, ao ingressar na Escola Modelo aos sete anos, foi matriculada no 2° ano primdrio
(ROSA, 1990, p.210).

O censo de 1890 aponta que a populacdo da capital era majoritariamente formada de
pessoas pardas®’. A fotografia do G.E. Senador Azeredo e seus alunos nos leva a conjecturar

que havia o predominio de criangas pardas na populacdo infantil dos grupos escolares.

Fachada com alunos do G.E. Senador Azeredo In: Acervo particular de D. Helena Miiller

O gréfico de matriculas dos grupos escolares da capital, referente aos anos de 1912,
1919, 1920 e 1926*', demonstra que era proximo o nimero de meninas e de meninos
matriculados, ndo havendo a predominancia de um sexo. A diferenca se tornou mais evidente
nos anos de 1919 e 1920 na Escola Modelo e, em 1926, no G.E. Senador Azeredo, com a

elevacao do nimero de criancgas do sexo feminino.

4 Populagdo do 1° distrito era composta por 51% de pessoas pardas, 19% pretas e 30% de brancas; ja no 2°
distrito, 57% eram pardas, 14%pretas e 29%brancas (PERARO, 2005)
*! Para facilitar uma analise comparativa dos dois grupos escolares, optei por datas comuns aos dois Grupos.



Grafico 3. Alunos matriculados nos grupos escolares de Cuiaba
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INSTRUCAO, 1912,1919,1921,1927.

Entretanto, essa diferenca aumentava no decorrer das séries, havendo uma maior

permanéncia das meninas em relacdo a de meninos,

abaixo, a despeito de por vezes ser menor seu nimero de matricula inicial.

Grafico 4. Movimento anual da Escola Modelo — 1911 -1926
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ESCOLA NORMAL E MODELO,

Procurando entender a questdo de género nos grupos escolares da capital, aponto

alguns elementos para uma reflexdo inicial. Se pensarmos no porcentual de ingresso dos




meninos na escola e no porcentual de desisténcia no percurso da escolarizagdo, conforme
observado no quadro de matriculas da Escola Modelo, a primeira reacdo € atribuir isso ao
trabalho infantil. Vejamos:

Tratamos, no capitulo 3, sobre o trabalho infantil em Mato Grosso, onde foi possivel
perceber, através do quadro 5 que o trabalho de criancas como operdrias das industrias de
ceramicas e da alimenta¢do era ocupado, em sua totalidade, por meninos menores de 14 anos.
Percebemos também a participacdo desses nos trabalhos informais, tanto na Usina de Itaicy
quanto nos trabalhos domésticos. Mas serd por isso que eles ndo se matriculam ou que nao
permanecem na escola? O trabalho escolar era concebido pelos pais dos meninos como algo
conflitante com a escolarizacao?

Em segundo lugar, podemos verificar a participagdo das meninas no trabalho
doméstico da sua prépria casa. Este ndo ocuparia o tempo das meninas dificultando a sua
entrada e permanéncia no ambito escolar? Carvalho (2003) aponta que alguns autores
levantaram a hipétese de que “o fato delas ficarem confinadas em casa fazendo o trabalho
doméstico as levaria a ter uma percepgao positiva da escola, como espago de socializacio, no
qual encontrariam outros jovens e onde vislumbrariam a possibilidade de libertarem-se dessa
mesma situacao”.

Em conformidade com tais autores, trago o relato da D. Clarice Rondon, ex-aluna da
Escola Modelo, quando ela afirma que “Esta era para mim a oportunidade de sair de casa, por
isso eu gostava demais da escola” (apud ROSA, 1990, p. 20). Envolvidas com a vida escolar,
as alunas participavam ativamente das atividades no interior dos grupos escolares. Dunga
Rodrigues relata que as alunas do 4° ano da Escola Modelo fundaram um jornalzinho, cujo
nome era Faisca. Este, circulou clandestinamente pois, a professora, classificava o jornalismo
como artimanha ou coisa indecorosa para as meninas educadas. “O FAISCA” circulou
durante um ano, por baixo das carteiras, durante a chamada individual dos alunos, para darem
conta de suas tarefas. A matéria se resumia em composi¢des escolares e mexericos da
imprensa” (RODRIGUES, 1994, p.186). No entanto, ndo temos clareza se o trabalho infantil
(o peso do trabalho doméstico no caso das meninas e do trabalho remunerado ou ndo no caso
dos meninos) determinava o ingresso e a permanéncia dessas criancas na escola.

Uma segunda explicagdo, pode ser de que “os meninos sdo mais indisciplinados, mais
desorganizados e as meninas tém todo um comportamento que facilita o ‘ser aluno’, o que os

franceses definem como ‘oficio de aluno’” (CARVALHO, 2003).



Ao verificar o livro de registro das penas disciplinares impostas aos alunos,

contatamos que, no periodo de 1915 a 1926, foram lavradas 16 ocorréncias de alunos da

Escola Modelo:

Quadro 25. Penas disciplinares aos alunos da Escola Modelo — 1915 a 1926

Data Nome do aluno(a) Ocorréncia Puni¢ao
22/02/1915 Benedito  Henrique  de | Queixa da professora adjunta | Suspensio por 8 dias.
Carvalho
29/07/1915 Cyro Ferreira da Silva Desenhar figuras imorais | Suspensdo por 30 dias.
pelas paredes do edificio
02.08/1915 Carlos Grezzi Mau comportamento Suspensdo por 15 dias
02/08/1915 Benedito  Henrique  de | Mau comportamento Suspensdo por 15 dias
Carvalho
23/08/1915 Orvile Bizarro da Costa Mau comportamento Suspensdo por 8 dias.
26/08/1915 Antonio Neves do | Mau comportamento Suspensao por 30 dias.
Nascimento
25/09/1915 Estevam Roberto Capriata Anarquia na privada Suspensdo por 5 dias.
30/09/1915 Darcy Neves Mau comportamento Suspensao por 10 dias
06/10/1915 Orvile Bizarro da Costa, Anarquia em sala de aula Suspensao por 15 dias
Estevam Roberto Capriata e
Carlos Grezzi
26/05/1916 Emiliano de Oliveira A pedido da sindicancia (ndo | Eliminacdo
relatado)
02/03/1917 Auriste Saliés Mau comportamento e saida | Suspensdo por 8 dias.
do  Estabelecimento  sem
prévia autoriza¢ao
14/03/1917 Pelagio R. Palma Mau comportamento Suspensdo por 8 dias.
31/-3/1917 Antenor Sant’Anna, | Mau comportamento Constar a nota de
Austeclinio Octavio, Raul péssima conduta no
Teixeira, Pedro Celestino, Boletim Mensal
Antonio Velasco e Cyro
Ferreira
28/04/1917 Julio Oliveira Mau comportamento e queixa | Suspensdo por 90 dias.
da professora
19/09/1923 Anna Pimenta, Dirce de | Saida do Estabelecimento | Cinco faltas nao
Lima Bastos, Carmem | sem autorizagdo da diretoria. | justificadas
Martins
09/04/1926 Olimpio Abrahdo e Cesdrio | Saida do Estabelecimento | Suspensdo por 5 dias.

de Figueiredo

sem autorizagdo da diretoria.

Fonte: LIVRO DE OCORRENCIAS, 1915




Das ocorréncias registradas, 87% eram referentes aos meninos € 13% as meninas. Os
motivos da indisciplina dos meninos eram predominantemente por “mau comportamento”,
incluindo atos de vandalismo e saida sem autorizacao.

As punicdes variavam da suspensdo a eliminacdo; contrariando a determinagdo do
Regulamento (1916) a esse respeito. O Capitulo VI, direcionado as penas disciplinares

estabelecia que:

Art. 53: Pelos Diretores poderdo ser impostas aos alunos as penas de:

a)admoestacao;

b)repreensio;

c)reclusio;

d)exclusdo do quadro ou do recreio;

e)exclusdo do quadro de honra;

f)suspensio até quinze dias;

g)eliminagdo.

As penas das letras a, b e d poderdo ser impostas pelos professores.

Art. 54: A aplicacdo de penas aos alunos serd determinada pelo prudente
arbitrio do Diretor e dos professores conforme a gravidade das faltas, depois
de reconhecidos improficuos os meios brandos.

§ 1- a admoestacdo procederd a repreensdo e esta serd reservada ou publica
segundo constituir ou ndo reincidéncia a falta cometida.

§ 2- as penas das letras a, b e ¢ serdo impostas de preferéncia por mau
comportamento.

§ 3- a pena de suspensdo serd aplicada nos casos seguintes, além dos outros:
a) de oito dias, por desobediéncia manifesta, ou por desrespeito ao professor
da classe.

b)de quinze dias por desobediéncia ao Diretor ou por ofensa a moral.

§ 4- a pena de eliminacdo s6 serd aplicada depois de esgotados todos
recursos disciplinares.

Art. 55: A aplicagdo das penas de suspensio e eliminag¢do devera ser feita
com a maxima prudéncia e moderacio e somente nos seguintes casos:

§ 1- quando apesar da aplicacdo das penas anteriores o aluno continuar a
cometer faltas graves e prejudiciais a disciplina escolar;

§ 2 - depois de avisado o aluno de que a sua conduta serd levada ao
conhecimento de seu pai ou protetor legal;

§ 3 - depois de avisado o pai e o protetor do aluno cuja autoridade sobre este
devera ser invocada pelo Diretor;

Art. 56: Na imposic¢do de penas, os professores e diretores nunca deverdo
guiar-se exclusivamente pelas declara¢des dos alunos, cumprindo-lhes evitar
com o maior cuidado que se desenvolva nas criancas o hédbito da delacdo e
da espionagem.

Art. 57: Da imposi¢do da pena de eliminacdo haverd recurso por parte dos
pais, tutores ou protetores, dos alunos para a Diretoria da Instrugdo.



O Regulamento determinava a suspensao de até 15 dias (Art. 54 §3 alinea b), porém,
observamos no quadro acima que o aluno Julio Oliveira, mesmo ndo sendo reincidente,
obteve uma suspensiao de noventa dias, que corresponde a mais de trés meses de aula. Sem
critério definido, as suspensdes variavam de 5 a 90 dias. As trés meninas que fizeram jus a
punicdo, tiveram uma pena branda, para o delito leve de sair do estabelecimento sem
autorizacgao.

As duas hipéteses levantadas aqui, a que remete as dificuldades de permanéncia
escolar dos meninos a inser¢do no mercado de trabalho e a que afirma comportamentos
diferenciados de meninos e meninas, precisam ser melhor investigados. No entanto, ndo
eximem a escola de sua responsabilidade de manter a crianca na escola independentemente do
seu sexo.

O ntimero de meninas a concluirem o ensino primario é muito superior ao nimero de
meninos, chegando, em 1921, a formarem-se 15 meninas € nenhum menino e, no ano
seguinte, 20 meninas e somente 1 menino (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E
MODELO, 1921,1922), o que nos leva a questionar o por qué, mesmo sendo em nimero
reduzido, as meninas persistiam e completavam o ciclo da escolarizag¢do prevista. mais que os

meninos. Outros fatores que interferiram na permanéncia dos alunos nos grupos escolares

serdo explorados no item 9.3.

9.2.2. Alunos dos grupos escolares do interior de Mato Grosso

O perfil e a situagdo sécio-econdmica dos alunos dos demais grupos escolares eram
diferenciados dos alunos dos Grupos da capital, indiciando a realidade das cidades onde
estavam situados: Céceres, Poconé, Rosdrio Oeste, Trés Lagoas, Aquidauana, Miranda,
Corumbé e Campo Grande.

Segundo relatos*?, a populacdo do interior do estado vivia com muitas dificuldades: a)

de locomocao entre os municipios devido a distancia e a falta de meios (meios de transporte,

2 professora Adélia Leite Krawiec, nascida em 1915, afirma que na sua infancia Corumb4 era uma “cidade feia,
suja, com a pobreza rodando as casas e espalhando-se pelas ruas” (KRAWIEC apud ROSA, 1990, p.63). Campo
Grande, conforme professora Maria Constanga, era uma vila de dez mil habitantes, com ruas enlameadas, casas
isoladas e calcamento s6 na rua 14 de Julho. As brigas de familia e de problemas politicos eram constantes,
ocasionando em muitas mortes (MACHADO apud ROSA, 1990, p.63). E, Poconé, segundo professor
Waldomiro Campos, diretor do grupo escolar, achava-se construido no centro de um grande circulo, cuja



estradas, etc.); b) a precariedade na infra-estrutura; c) a constante desordem, decorrente do
momento politico que atravessava o estado, nas maos dos coronéis; d) de ordem econdmica,
por subsistirem, predominantemente, da agricultura e da pecudria. Esses problemas estavam
inter-relacionados, refletindo, também, no campo educacional, comprometendo a freqii€ncia

das criangas as aulas, como podemos observar no caso do G.E. de Rosério Oeste:

A freqiiéncia oscilou entre 130 e 150 alunos. A dificuldade de meios € a
causa principal da pouca regularidade de freqiiéncia as aulas.

A populagdo, na sua maioria, € paupérrima e os pais das criancas se dedicam
a pequena lavoura pouco compensadora. A carestia de vida de certo tempo e
a esta parte assoberba esta cidade e municipio, causada pela depreciacdo das
principais fontes de renda.

A agricultura pouco rendosa, ndo auxilia os pais que por uma razio se vém
obrigados a retirarem seus filhos da escola por falta de meios de subsisténcia
(RELATORIO DO G.E. DA VILA DO ROSARIO , 1927).

O relatério do diretor sinaliza a necessidade de roupas adequadas e de calgados para
que as criancas pudessem freqiientar as aulas nos Grupos, sendo motivo de exclusdo da
camada social menos favorecida que ndo podia freqiientar as aulas™.

Outra questdo a ser salientada é o fato de que, nos Grupos de Rosdario Oeste,
Céceres, Corumbd e Aquidauana, havia mais meninos matriculados do que meninas. No caso
dos demais Grupos, a diferenca de matriculas, tendo o sexo como referéncia, ndo ¢é

significativa, conforme € possivel perceber no quadro a seguir:

periferia era o pantanal que separava a populacdo dos centros de lavoura. A sua localizag¢do deixava a populagdo,
incluindo a infantil, a mercé da época das chuvas e da estiagem.

BA situag@o de Rosdrio Oeste ndo se alterou, pois em relatério datado de 1927, o diretor volta a reclamar os
mesmos fatores: a situacio precdria em que a populagdo vivia impossibilitando de enviarem as criangas a escola.



Quadro 26 . Movimento de matricula dos alunos nos Grupos Escolares
nas cidades do interior de Mato Grosso (1911 — 1927)

GRUPO |LOCALIZACAO ANODE ANO N° DE ALUNOS
ESCOLAR CRIACAO MATRICULADOS
Masculino Feminino Total
1912 98 68 162
General Poconé 1912 1916 57 51 108
Caetano 1920 55 55 110
1927 61 98 159
1912 68 63 131
1913 91 70 161
1914 93 72 165
1915 86 69 155
1916 82 53 135
Presidente | Rosario Oeste 1912 1917 100 64 164
Marques 1918 97 58 155
1919 90 55 145
1920 90 51 151
1921 84 54 138
1922 104 78 182
1923 129 91 220
1924 118 114 204
1927 |68 68 136
1922|168 151 319
Joaquim | Campo Grande 1912% 1923 200 211 411
Murtinho 1924  |173 214 387
1927  |148 128 276
1922 | - 409
Affonso Trés Lagoas 1922 1923  |115 86 201
Penna 1924 D6 108 204
1927  |123 140 263
1912|140 77 217
1915|109 67 176
Espiridido | Sdo Luiz de | 1912 1919 | - 219
Marques | Caceres 1920 P6 18 114

“ Embora criado em 1912, o GE de Campo Grande foi instalado somente em 13/06/1922 (Cf. REIS, 2003,
p-174)



1923|111 86 197

1927 159 62 121

Caetano Miranda 1924 1924|140 104 244
Pinto 1927 (77 45 122
Luiz Corumba 1924 1924  |103 189 292

Albuquerqu
e
Antdnio Aquidauana 1924 1927 78 171 249
Corréa

Fonte: RELATORIOS DA DIRETORIA DA INSTRUCAO PUBLICA, RELATORIOS DO
MOVIMENTO DOS GRUPOS ESCOLARES, MENSAGEM DOS PRESIDENTES DO ESTADO.

Devemos considerar que os nimeros apontados no quadro nao representam os alunos
que freqiientavam os grupos escolares, pois muitos deles desistiram no percurso. Ainda assim,
os dados sdo muito gerais para termos idéia sobre quem eram os alunos se matriculavam nos
grupos escolares. Haveria necessidade de dispormos de documentacdes que nos apontassem
outros indicadores que nos possibilitassem entender a relacdo idade/sexo, idade/série,

escola/trabalho, tais como livro de matriculas, registro de alunos, dados estatisticos, entre

outros.




9.3 A permanéncia do aluno na escola: problemas com a evasao e a

repeténcia.

Ao conseguir transpor os obstdculos de ingresso ao ensino primdrio nos grupos
escolares, a crianca-aluno deveria aprender a viver numa nova cultura muito diferente da sua:
a escolar.

Criada livremente brincando nas ruas e convivendo com os vizinhos, a crian¢a mato-
grossense, conforme observado no capitulo 4, ao freqiientar as aulas nos grupos escolares,
deveria adequar-se a hordrios rigorosos, hébitos, codigos, regras, sangdes que, em sua
maioria, ndo faziam parte da sua vida cotidiana, levando-nos a acreditar ser esse um dos
fatores que dificultava, e muito, a sua permanéncia na escola.

A pressdo que envolvia todo o processo dos exames finais, somados a repeténcia

(oficial ou velada), entre outros fatores, também contribuia para o afastamento das criancas do

ambiente escolar.

9.3.1. Aluno “apto” e “nao apto”: a reprovacao velada

A avaliacdo da aprendizagem através dos exames ndo € uma inovacao instituida pela
escola graduada. Esse processo avaliativo ja acontecia nas escolas isoladas com a finalidade
de atribuir ao aluno a certificacdo de conclusdo do ensino primdrio. No entanto, com a
implantacdo dos grupos escolares, os exames anuais, além do cardter de conclusdo de um
curso, elevavam, ou ndo, o aluno para o préximo nivel: sucesso, significava promogao para a
série seguinte; fracasso, significava permanecer na mesma série (TYACK, CUBAN, 1999).

O exame, que acontecia no final do més de maio, agosto € novembro, era publico.
Devido a sua importancia, por ser instrumento que garantiria a promog¢ao do aluno para a série
seguinte ou a conclusdo do ensino primério, havia todo um ritual para esse momento:

Art. 73: O Diretor procedera com auxilio de dois professores, em cada
classe, os exames orais e escritos de algumas matérias, escolhidas no dia das
provas.

§ 1- O resultado dos exames serd tirado da media das notas dadas pelo
Diretor e pelos professores;



§ 2- As notas dos exames escritos serdo dadas pelo professor da classe que
as submetera a aprovagdo do Diretor;

Art. 74: As médias dos exames serdo registradas no livro especial para base
das promog¢des (REGULAMENTO, 1916).

As notas dos exames escritos eram atribuidas pelo professor da classe, sendo
submetidas a aprovagdo do Diretor. Os exames orais decorriam da média das notas dadas pelo
Diretor e pelos professores. A promog¢do, ou ndo, dos alunos acontecia através da soma das
médias do exame de cada aluno e a divisao do total pelo nimero de médias. Esse processo era
executado pelo diretor. Considerava-se aprovado o aluno que obtivesse uma média geral igual
ou superior a trés, sendo considerada “aprovacdo simples” a média 3, “aprovacdo plena” a
média 4 e, “aprovacdo com distin¢do”a média S (REGULAMENTO, 1916, Art. 75).

Ao término da solenidade de aplicacdo dos exames era necessdrio que o resultado
fosse lavrado em ata, assinada pelo presidente, professores e presentes. Nessa solenidade, a
grande expectativa dos pais, professores e do préprio diretor voltava-se para a promocao do
aluno.

Entretanto, ndo eram todos os alunos que participavam desse processo avaliativo. Os
professores tinham a pratica de “selecionar” os alunos que participariam dos exames, sendo

tal pratica motivo de indigna¢do do diretor do G.E. de Poconé, professor Waldomiro Campos:

(...) cabe-me, entretanto, informar a essa Diretoria Geral, o péssimo hébito que
lavra entre todos os Senhores adjuntos deste Grupo, de sé apresentarem a exames
alunos escolhidos, quando o racional seria apresentar todos, porque todos os que
freqiientaram o ano letivo, devem estar preparados ou entdo os professores
mostram desigual solicitude para com os alunos, preparando uns e abandonando
outros.

Em S.Paulo, em S. Catharina, no Espirito Santo e em Minas Gerais, o0s
professores sdo obrigados a apresentarem a exame toda classe e nao determinados
alunos, de sorte, que, o coeficiente é maior e o aproveitamento ¢ melhor e o aluno
estuda com mais vontade e estimulo, porque sabe que serd submetido a exame.
Aqui, pelo contrério, a professora ou professor, logo no comeco do ano desanima
a crianga com a preferéncia decidida e manifesta por a ou por b e chega a alegar,
como eu j4 observei, que s6 leva 3 ou 4 a exame.

E um mal geral e ndo local, estou certo disso, porque ji fiz parte de bancas
examinadoras, tanto nessa capital como nesta cidade (RELAT()RIO DO G.E. DO
POCONE, 1916).(Grifo do autor).

No G.E. de Poconé, poucos alunos, em 1916, participaram dessa solenidade. Dos 109
alunos matriculados, apenas 15 fizeram os exames finais e, desses, somente 10 foram

aprovados. Isso significa que do total de alunos, somente 13,77% participaram dos exames



finais, sendo 66%, aprovados. Esta situacdo justifica a indignacdo do diretor Waldomiro
Campos.

Fato similar aconteceu no G.E. Senador Azeredo e foi denunciado pelo Jornal A Cruz
de 28 de novembro de 1915. Segundo articulista ndo identificado, na Gazeta Oficial de 23 de
novembro foi publicado o resultado geral dos exames prestados no referido Grupo: “191
matriculados, 28 aprovados!!” O articulista indagou: “e os 93 de diferenca, que é deles?

Sumiram-se?”’ Continuou:

O 3° ano da secdo masculina e o 4° das duas se¢Ges ndo compareceram aos
exames por desejarem os alunos repetir as RESPECTIVAS CLASSES no ano
préoximo.

Niao gabamos o gosto singular destes alunos do Sr. Kuhlmann. Repetir o ano por
vontade prépria equivale dizer: procurar o proprio mal, ir de encontro aos
proprios interesses.... € quando se via semelhante disparate?

Vejamos o final da NOTA do Sr. Kuhlmann: ‘e também (quiseram repetir o
ano...) de acordo com a informacdo prévia dos adjuntos que os julgaram pouco
preparados’. (...)

Srs. Pais de familia, ouvistes? — 121 matriculados, 28 aprovados, os outros...ndo
preparados.

Se para o fim do ano préximo também ndo forem preparados, isto ndo influi... se
lhes dard um prémio de perseveranca e a promocao por antiguidade JORNAL A
CRUZ, 28/11/1915, p. 3).(Grifo do autor).

A sele¢do prévia do aluno para os exames, parece-nos ter sido uma pritica comum na
época, muito embora, como € possivel observar no artigo acima, teve reagdes contrarias de
segmentos da sociedade.

Na Escola Modelo também foi possivel encontrar o registro dessa a¢ao nos relatérios
dos respectivos diretores. Em 1921, dos 550 alunos matriculados nessa instituicao, 258 ndo
concorreram aos exames, correspondendo a 46,91% do total de matriculas. No ano de 1926,
dos 661 matriculados, 145 ndo concorreram, representando 21,93% dos alunos matriculados.
Nos dois anos, o porcentual de alunos considerados “ndo aptos” foi representativo face ao
total de aluno.

A categorizacdo da crianca em “apta” ou “ndo apta” pode ser resultado de uma pratica
que ja vinha sendo utilizada nas escolas isoladas, onde os professores selecionavam os alunos
que iriam participar dos exames anuais, conforme € possivel de verificar no relatério do
professor da Escola Isolada da Lagunita, quando ele faz a seguinte afirmacdo: ‘“era
impossivel apresentar alunos que estivessem em condi¢des de submeterem-se aos exames

anuais; todavia, espero ainda efetuar no préximo ano letivo vindouro” (RELATORIO DA

ESCOLA ISOLADA MISTA DA LAGUNITA, 1916). No entanto, a ndo participagdo nos exames



anuais, ndo tinha, para esses alunos, o cardter de reprovacgdo, ja que continuavam estudar com
os mesmos colegas numa classe tnica, fazendo o “fracasso” menos visivel e menos absoluto

(TYACK, CUBAN, 1999).

9.3.2. Repeténcia e a evasao escolar.

Se somarmos o nimero de alunos considerados “ndo aptos” para fazerem os exames,
com o nimero de alunos reprovados nos exames finais, devido ao fato de ndo serem os alunos
promovidos para a série seguinte, teremos uma noc¢ao mais clara do grande nimero de alunos
que reprovavam nos grupos escolares.

A titulo de exemplo, podemos observar o caso do G.E. de Poconé, citado
anteriormente. Em 1916, este Grupo teve 86,23% dos seus alunos considerados “ndo aptos” a
fazerem os exames finais e 4,59% nao aprovados, resultando num porcentual de 90,82% de
alunos reprovados.

Esses dados estatisticos nos ddo uma pequena idéia de que a “reprovacdao” ou o
“fracasso escolar”, ao adentrar no vocabuldrio e no cotidiano escolar com a implantacdo dos
grupos escolares, trouxe uma situacdo alarmante para a educagdo, acarretando, entre muitas
conseqiiéncias, o desestimulo para o estudo e a evasdo dos bancos escolares.

Além disso, essa prdtica avaliativa, denominada por Luckesi (1999) como a
“pedagogia do exame”, ndo cumpria a sua funcdo pedagdgica de subsidiar a melhoria da
aprendizagem, pois, a escola ao superestimar os exames, secundarizou a aprendizagem.

Essa questdo nos reporta ao problema da permanéncia dos alunos na escola, pois,
embora fosse garantido o acesso”” aos grupos escolares, muitos desistiam no percurso, do ano
letivo ou do ensino primadrio, pelos mais variados motivos.

No primeiro ano de funcionamento da Escola Modelo, dos 374 alunos matriculados
apenas 282 freqilientaram as aulas, havendo a desisténcia (por evasao ou transferéncia) de 92
alunos, correspondendo a um porcentual de 24,59%. Doze anos depois, o porcentual de alunos

“eliminados” chegou 14,6 % do nimero de alunos matriculados.

# Somente as criancas com o perfil estabelecido pelo Regulamento da Instrucio Piblica (1910) e pelo

Regimento Interno dos grupos escolares (1916) poderiam ter acesso a matricula, o que significa que o acesso a
matricula ndo era tdo democratico quanto os governantes proclamavam ser.



Continuando a utilizar a Escola Modelo como exemplo, podemos observar no quadro
abaixo que a perda de alunos na primeira turma que cursou todo o ensino primdrio nessa
instituicao, estudando no periodo de 1911 a 1915, foi alarmante. Vejamos: No primeiro ano
4foram matriculados 133 alunos na primeira série, sendo 66 meninos e 67 meninas. Desses,
conclufram o ensino primério somente 1 menino ¢ 16 meninas. Se levarmos em consideragao
que pode ter sido admitida a matricula de alunos novos nessa turma durante os anos
subseqiientes, fato comum de acontecer nos estabelecimentos de ensino do género, podemos

supor que a perda de alunos foi maior do que podemos imaginar.

Quadro 27 - Movimento anual da Escola Modelo — 1911 -1915

Anos Classes Alunos matriculados | Diplomados
Masc. Fem | Masc. | Fem
1°A 66 67
1°B 41 40
1911 2° 39 31
3° 20 25
4° 18 27
Total 184 190
1°A 70 62
1°B 34 37
1912 2° 40 37
3° 32 25
4° 19 27
Total 195 188
1° 49 42
2° 36 39
1915 3° 29 33
4° 15 23
5° 5 27 1 16
Total 134 164 1 16

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO 1911,1912,1915.

O diretor do G.E. de Rosério Oeste, através do seu relatério, apontou as transferéncias,
mudancas e auséncias continuadas como causas da grande perda de alunos durante o ano
letivo (RELATORIO DO G.E. DE VILA DO ROSARIO, 1921). Além desses fatores, Vidal
(2005) indica como uma das causas da baixa freqiiéncia e da nao permanéncia dos alunos na

escola, a reacdo das familias a0 modelo escolar imposto a populag¢do. Segundo a autora:

A escolarizacdo obrigatdria de quatro ou cinco anos, proposta pelos Grupos
com prontiddo ao término do curso nos vérios saberes escolares com cariter
enciclopédico ndo respondia aos anseios das camadas populares que viam a
escola (e ndo necessariamente na escolarizagdo) os meios de acesso a

46 Conforme citado anteriormente, o ensino primdrio da Escola Modelo era organizado em 5 anos, sendo 1* A,
1°B, 2%, 3* 4 *séries.



determinados contetidos socialmente valorizados, como ler, escrever e
contar. A intrusdo do Estado, por intermédio da escola obrigatéria, nos
fazeres e tempos familiares, ditando nova organizagdo das tarefas e dos
horédrios cotidianos das familias, bem como colocando em questdo as
autoridades constituidas no espago doméstico, delineava outras zonas de
conflito sobre o que se considerava a escola ideal (VIDAL, 2005, p. 146).

Se por um lado a escola graduada trouxe inovagdes pedagdgicas e administrativas, por

outro, trouxe também uma problematica que persiste até os dias atuais: o fracasso escolar.



Consideragoes finais

A proposta desta tese consistiu em analisar as representacdoes de infancia e de
escolarizagdo em Mato Grosso entre 1910 a 1927, atentando prioritariamente ao modelo do
grupo escolar. Para tal foi importante observar o curriculo dos grupos escolares de Mato
Grosso no periodo de sua implantacao (1910), até a reorganizacao do ensino publico primério
(1927), quando foram introduzidas no sistema educacional, entre outras inovagdes, as escolas
reunidas. Pretendia-se saber quais as mudangas que este novo modelo escolar introduziu no
ensino primdrio, inquirindo sobre a cultura escolar que nele surgiu e as representacdes
construidas, através dela, acerca da infancia.

Entendo que o curriculo estd intrinsecamente relacionado com a identidade de cada
individuo, que, ao passar boa parte de sua vida sujeito a escolarizagdo, com seus saberes
explicitos ou ndo, vai, aos poucos, internalizando conceitos, hdbitos, valores que carrega pelo
resto de sua vida. Nenhum curriculo € neutro, mas estd impregnado das finalidades de quem o
planejou e elaborou, como bem explicita Chervel (1990).

Com a implantagdo dos grupos escolares em Mato Grosso, uma nova organizagao
escolar comecava a ser instaurada. Nos seus propoésitos, as criancas, que até entdo estudavam
nas escolas isoladas e tinham um ensino e atendimento individualizado da professora,
passariam a compor uma massa de alunos com um ensino homogeneizado, onde todos
estudavam a mesma matéria a0 mesmo tempo. O hordrio, que antes atendia as suas
necessidades, nao interferindo nos afazeres domésticos, nem nos trabalhos, entre outros;
passou a ser inflexivel, com regras, determinagdes e puni¢des, para que fosse realmente
cumprido. A cadéncia do dia tornou-se marcada pelos hordrios das aulas e, pelos
procedimentos didrios que se transformavam em rotina escolar, como a chamada, o canto, a
fila, etc. Os pais, que antes tinham o acesso direto ao professor, passaram a serem
interceptados pela figura do diretor, responsavel pelo “bom andamento” das aulas. Uma nova
cultura escolar estava se instaurando!

Indaguei-me a que infincia esse modelo escolar estava sendo imposto. Percebi que
mesmo sendo um “modelo” difundido em diversos paises e estados brasileiros, os grupos
escolares apresentaram especificidades na sua configuragdao em Mato Grosso, decorrentes das
relacdes que estabeleceram com as culturas infantis e familiares. As criancas mato-grossenses,

seus pais e os diferentes grupos sociais, interferiram diretamente na organizacdo dessa



instituicdo. A documentagdo aponta que a sociedade apresentou resisténcias ao modelo
oficial, devido a sua organizacdo positivista e laica, gerando, por exemplo, grande reacao por
parte dos catdlicos, que externavam a sua indignagao através de publicagdes no jornal A Cruz,
propondo outras maneiras de socializar a infancia. Ainda, reclamacdes de pais e problemas
disciplinares de alunos sinalizam as outras formas que estes grupos tinham de conceber a
funcdo da escola e o lugar da crianca por estes grupos sociais.

Ao centrar o olhar no curriculo dos grupos escolares mato-grossenses, pude analisar a
organizacdo do tempo e do espaco escolar, dos saberes a serem ensinados e da metodologia
empregada. Percebi que a organizacio do tempo e do espago, enquanto componentes
curriculares, estavam voltados para a internalizacdo, pelas criancgas, de novos habitos, valores
e comportamentos, enquanto futuros adultos a atuar na sociedade.

A nova arquitetura e organizacao do espago escolar induziriam o aluno a uma série de
comportamentos que iam sendo, aos poucos, automatizados pela crianga, como, por exemplo,
os valores disciplinares. O prestigio da escola encontrava-se relacionado a sua amplitude,
limpeza e organizacdo, influenciando a crianca a buscar melhores condi¢des de vida para a
sua familia.

Com a distribuicdo ordenada do tempo na escola, os alunos estariam aprendendo a
organizar o seu trabalho nas horas do dia e, a cumprir normas, sendo pontual as aulas e com
os seus afazeres escolares. O tempo escolar, dessa forma, passaria a regular o tempo da
crianca e da familia. No entanto, sofreu interferéncia também da cultura local, pois o
calendério escolar teve que se adaptar as festividades religiosas freqiientadas pelas familias e
alunos.

Os saberes, direcionados para a formacao integral da crianca (intelectual, moral e
fisica) deveriam ser ensinados através do método intuitivo, que partia do particular para o
geral, do concreto para o abstrato, a fim de garantir a aprendizagem significativa dos
conhecimentos, e, com isso, garantir a sua internalizacdo e mudangca de comportamento.
Diante do quadro de professores, em sua maioria leigos, a metodologia indicada ndo pode ser
aplicada do modo desejado, pois, por mais que o governo, através das a¢des dos normalistas
paulistas, tivesse investido na capacitagdo dos professores para tal, faltava-lhes a formagao
pedagdgica que permitiria a compreensdo pedagdgica do processo metodolégico. Desse
modo, os saberes foram introduzidos no programa, de modo gradual, de acordo com a idade e
a aprendizagem do aluno.

Com o ensino da Leitura, objetivava-se a formacdo do cidaddo-leitor, instruido e

atualizado, com um corpus de conduta compativel a sua atuacdo na sociedade. O hébito da



leitura seria estimulado, as criangas e seus pais, através do acesso a diferentes livros na
biblioteca escolar. Porém, nem todos os grupos escolares do estado organizaram esse espago
na instituicao.

Através do ensino de Educacdo Moral e Civica e de Histéria, o aluno conheceria a
histéria da sua localidade e da sua pétria, aprenderia a agir corretamente com o0 proximo,
consciente de seus direitos e deveres. E, através do ensino de Gindstica os alunos
desenvolveriam o seu fisico, por meio de exercicios que estimulariam a coordenacdo motora,
o trabalho individual e em equipe, regras da boa convivéncia, entre outros.

No entanto, tal organizacdo, muitas vezes, ficou comprometida pela falta de espago
especifico para o ensino, como no caso da gindstica; de materiais pedagdgicos e da auséncia
de professores com a formag¢ao adequada para o ensino primario, tendo em vista o percurso da
formacdo docente no estado, apontado nesta tese.

Para finalizar o processo de aprendizagem: os exames. Nesse momento de avaliagdo
da aprendizagem, onde se verificaria se o aluno estava pronto a dar continuidade aos seus
estudos, os grupos escolares acabariam por criar o fracasso escolar, ocasionando, muitas
vezes, a interrupcdo da escolarizagdo da crianca por meio da sua evasdo do ambiente da
escola. Percebi, contudo, que os professores ainda ndao “adaptados” a essa nova realidade,
continuaram a usar os mesmos critérios de selecdo dos alunos para o exame final que
utilizavam nas escolas isoladas, selecionando os “aptos” e ndo aptos” a participarem do ritual
de avaliacdo, engrossando, com isso, as estatisticas de reprovacao escolar.

Por fim, percebi que o curriculo dos grupos escolares de Mato Grosso foi organizado
dentro de uma racionalidade cientifica, em consonancia aos principios fundadores da escola
graduada — eficiéncia e padronizacdo; em que a formacdo deveria seguir os padrdes de
eficiéncia do universo fabril: com objetivos precisos, procedimentos e métodos para a
obtencao de resultados a serem mensurados.

Debrugando-me sobre as documentacdes em busca de pistas que me auxiliassem a
compreender a organizacdo do curriculo dos grupos escolares, deparei-me como diferentes
representagoes sociais em conflito acerca da infancia e de sua escolariza¢do, materializadas
na organizagao de diferentes institui¢des escolares: as escolas isoladas e as reunidas.

As escolas isoladas, no periodo de 1910 a 1927, se encontravam em ampla expansao
pelo estado, tanto em relacdo a quantidade de escolas instaladas quanto em nimero de alunos
atendidos. Embora a forma de organizaciao dessa modalidade escolar diferenciasse dos grupos

escolares, conforme visto anteriormente, as escolas isoladas também foram objetos de



regulamentacdo de tempos e programas que as aproximavam ao idealizado para os grupos
escolares.

As escolas reunidas, implantadas no ensino publico em 1927, trouxeram a educagdo
publica uma inovagdo. Constituindo-se como escola graduada, as escolas reunidas tinham a
vantagem de representar uma economia aos cofres publicos, pois o cargo de diretor era
ocupado por um professor que acumulava a fungdo; de terem o ciclo de escolarizacdo
reduzido em 3 anos; necessitarem de um numero inferior de alunos para serem instaladas,
tendo no minimo 15 e no maximo 45 alunos por classe. Tais caracteristicas, além de tornarem
econdmicas as escolas reunidas, ainda possibilitavam que fossem abertas em qualquer
localidade.

No entanto, mesmo com as representacdes concorrentes de infancia e de sua
escolarizacdo, os Grupos Escolares foram importantes na constru¢ao da histéria da educagdo
brasileira e na producao da histdria da infancia no Brasil, influenciando, os demais modelos
escolares e consolidando-se no imagindrio social como o tnico modo possivel de escola, a
Unica organizacdo e cultura que se pode classificar como escolar, como signo do que seria

uma escola de verdade (TYACK, CUBAN, 1999).
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