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“Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario luta por ela precisamente porque
nao a tem. Nao é também a liberdade um ponto ideal, fora dos homens, ao qual
inclusive eles se alienam. Nao € a idéia que se faca mito. E condi¢do indispensavel ao

movimento de busca em que estdo inscritos os homens como seres inconclusos”.

Paulo Freire



RESUMO

VIDAL, J. Um diilogo entre a politica cultural e a educacio nao-formal: Contribuicoes
para o processo de constituicio da cidadania das pessoas com deficiéncia. 2009. 275 f.
Dissertagao de Mestrado — Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,
2009.

Esta pesquisa qualitativa busca estabelecer um didlogo entre a politica cultural e a educagao
nao-formal, destacando a importincia de tal relacdo para a constitui¢do da cidadania das
pessoas com deficiéncia. A pouca visibilidade dessas pessoas provoca sua exclusdo das
politicas publicas. Nessa l6gica cria-se um ciclo, pois face a inexisténcia de servigos ndo ha
inclusdo e, conseqiientemente, a falta de visibilidade contribui para que a discriminacao
continue (BIELER, 2005). Assim, evoca-se a responsabilidade do Estado na formulacdo de
politicas publicas — no caso deste estudo mais especificamente as politicas culturais — que
possibilitem a ruptura do ciclo da invisibilidade, proporcionando a essas pessoas maior acesso
a cidade, aos bens culturais e a vida comunitaria. Esse segmento normalmente € ignorado na
formulacao das politicas culturais que parecem mais voltadas para a producdo de eventos e
atividades artisticas. Neste estudo concebe-se a cultura num sentido amplo, encontrada em
todas as dimensdes da sociedade, presente ao longo da histéria e no cotidiano das pessoas,
num conjunto de simbolos e significados com os quais os homens criam a prépria vida social,
atribuindo significados as suas experiéncias (BRANDAO, 1995). A educacio nio-formal
parece pertinente por seu carater de intencionalidade e de flexibilidade dos contetidos, lugares
e metodologias e, sobretudo, por seu objetivo principal que é a pratica da cidadania (GOHN,
2005, 2006a). O confinamento dessas pessoas em suas casas, geralmente na periferia da
cidade, € incompativel com a ldgica dos direitos humanos e da democracia, que ndo pode
prescindir da participacdo, da luta por novos direitos e pela garantia daqueles ja instituidos.
(CHAUI, 2006; BENEVIDES, 2004). A igualdade de direitos das pessoas com deficiéncia
deve ser vista como uma questdo de justica e deve visar a paridade de participacdo na
sociedade em todas as areas (BENEVIDES, 2004; FRASER, 2007). Nesse sentido, ao serem
privadas de seus direitos culturais, essas pessoas também tém limitadas suas condi¢des para
participacao na esfera cotidiana. Sem tais vivéncias, ficam prejudicados o enfrentamento ao
preconceito, o exercicio da participacao e, sobretudo, a construcdo de uma identidade grupal
que possa evoluir para a luta coletiva (HONNETH, 2003). O procedimento metodolégico
utilizado, com o objetivo elucidar os pressupostos tedricos, foi a coleta de depoimentos orais
(LANG, 1996) de alguns dos participantes do Projeto Passeando por Sampa Inclui,
desenvolvido por esta pesquisadora na Subprefeitura da Capela do Socorro. Assim, pdde-se
apreender o quanto a participacdo em atividades culturais e as situacdes interativas entre os
participantes do Projeto foram fundamentais para que tivessem acesso aos bens culturais antes
desconhecidos, possibilitando aprendizagens e prazer com as novas experiéncias. A ruptura
do confinamento e as possibilidades de emancipag¢do foram percebidas em diversos graus,
contribuindo para que os mesmos possam enfrentar o preconceito € encontrar no grupo um
apoio necessdrio para melhor conhecer e lidar com a propria deficiéncia. Tais experiéncias
fomentaram um necessdrio encorajamento para a vida comunitidria e a valorizacdo das
experiéncias grupais, emergindo formas de protagonismo tdo diversas quanto as trajetdrias
dos sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo nado-formal, cidadania, cultura, deficiéncia, direitos humanos,
politicas publicas.



ABSTRACT

VIDAL, J. A dialogue between cultural policies and non-formal education:
Contributions to the process of citizenship building for disabled people. 2009. 275 f.
Master’s dissertation — Faculdade de Educac¢do, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2009.

This qualitative study aims to establish a dialogue between cultural policies and non-formal
education, as well as highlight the importance of this dialogue for the constitution of disabled
people as citizens. The low visibility of these people excludes them from public policies and
hence a cycle is created in which the lack of services restricts inclusion and then the lack of
visibility contributes to the persistence of discrimination (BIELER, 2005). For this reason the
State is called upon to create public policies — in the case of this study, specifically cultural
policies — that may break the invisibility cycle, providing these people with a better access to
the city, to cultural assets and to community life. The formulation of cultural policies, which
seem to favor the promotion of artistic events and activities, does not take disabled people
into account. In this study, culture is conceived in a very broad sense, as an element present in
every dimension of society, throughout history and in our daily lives. Culture hence is
composed of several symbols and meanings based on which people create their own social
lives and make sense of their experiences (BRANDAO, 1995). The pertinence of non-formal
education in this connection is due to its intentionality and its flexibility regarding content,
places, methodologies and, above all, owing to its main objective, which is the practice of
citizenship (GOHN 2005, 2006a). The confinement of disabled people in their homes,
generally in the periphery of the cities, is not compatible with the logic of human rights and
democracy, which necessarily entails participation, the fight for new rights and the effort to
maintain those already instituted (CHAUf, 2006; BENEVIDES, 2004). The issue of equal
rights for disabled people must be considered as a matter of justice, and parity of participation
should be pursued all areas of society. (BENEVIDES, 2004; FRASER, 2007). Being deprived
of their cultural rights, disabled people are also limited in their participation in day-to-day life.
Without such experiences, the fight against prejudice, the exercise of participation and, above
all, the building of a group identity that may evolve into a collective fight (HONNETH) are
impaired. The methodology procedure applied to clarify the theoretical foundations was the
collection of oral testimonies of some participants in the Projeto Passeando por Sampa Inclui,
developed by me at the Subprefeitura da Capela do Socorro, in Sao Paulo, Brazil. By these
testimonies it was possible to realize that the engagement in cultural activities and the
interaction among the participants in the project have a fundamental role in giving access to
cultural assets previously unknown, providing pleasant activities created by new experiences.
The elimination of the confinement and the possibility of emancipation were perceived in
several degrees, helping these people face prejudice and find in the group the necessary
support to deal with their own disability in a better way. These experiences created a
necessary encouragement for community life and a valorization of the group’s experiences,
which caused the emergence of forms of protagonism so diverse as the personal courses of the
subjects in life.

Keywords: Non-formal education; citizenship, culture, disability, human rights, public
policies.
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INTRODUCAO

Meu interesse pela temdtica relacionada as pessoas com deficiéncia' advém da minha
experiéncia como pedagoga, na Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo (PMSP), onde atuo ha
30 anos. Ao longo desse periodo assumi varias fungdes nas Secretarias de Cultura (SMC) e de
Assisténcia Social® (SAS) e na Subprefeitura da Capela do Socorro (SPCS), atuando, em
diversas atividades, direta e indiretamente com programas voltados para os segmentos mais
vulneréveis® da populacdo, tais como: oficinas comunitdrias com grupos de mulheres e ex-
detentos, nicleos sécio-educativos para criangas e jovens, abrigos para criancas em situagcdo
de risco e atendimento a desabrigados em situacdes de emergéncia.

De fevereiro de 2001 a novembro de 2003 fui responsédvel pela coordenagao da Casa
de Cultura de Interlagos e pude observar a fragilidade da politica cultural desenvolvida na
periferia da cidade — justamente onde estdo postos os maiores desafios no sentido de
possibilitar o acesso da populacdo aos servicos publicos. Via de regra, o trabalho proposto
pelas instancias centrais € marcado pela descontinuidade, auséncia de planejamento e pelo
desenvolvimento de atividades pontuais como shows, festas e eventos.

Do final de 2003 até dezembro de 2004, assumi a Coordenadoria de Assisténcia Social

e Desenvolvimento (CASD), da Subprefeitura da Capela do Socorro®, orgdo responsavel pela

' Convém esclarecer que, por volta da metade da década de 1990, entrou em uso a expressio “pessoa com
deficiéncia”, em substituicdo ao termo “pessoas portadoras de deficiéncia”, - amplamente utilizado desde 1986 -,
em virtude de criticas ao termo “portadora”, pois a deficiéncia ndo é como um objeto, que pode ser portado ou
ndo pela pessoa. Cf.: SASSAKI, R. Terminologia sobre deficiéncia na era da inclusdo. Disponivel
em:<http://www.saci.org.br /?modulo=akemi&parametro=7483> Acesso em 28 e novembro de 2008.

> Cabe esclarecer que a SAS recebeu nova nomenclatura: Secretaria Municipal de Assisténcia e
Desenvolvimento Social (SMADS), no ano de 2005, com a mudanca da gestdo politica na Prefeitura do
Municipio de Sao Paulo.

A Politica Nacional de Assisténcia Social define como situagées de vulnerabilidade e risco, “familias e
individuos com perda ou fragilidade de vinculos de afetividade, pertencimento e sociabilidade; ciclos de vida;
identidades estigmatizadas em termos étnico, cultural e sexual; desvantagem pessoal resultante de deficiéncias;
exclusdo pela pobreza e, ou, no acesso as demais politicas publicas; uso de substancias psicoativas; diferentes
formas de violéncia advinda do nicleo familiar, grupos e individuos; insercdo precdria ou ndo inser¢do no
mercado de trabalho formal e informal; estratégias e alternativas diferenciadas de sobrevivéncia que podem
representar risco pessoal e social” (BRASIL, 2004, p. 27).

* Esta coordenadoria, denominada inicialmente como “Coordenadoria de Acio Social e Desenvolvimento™ foi
implantada com a cria¢do das 31Subprefeituras no municipio de Sao Paulo. Lei de criagdo das subprefeituras, n°.
13. 399, de 1° de agosto de 2002, na gestdo da prefeita Marta Suplicy. De acordo com o art. 12, § I, a
Coordenadoria tinha como responsabilidade as agdes nas dreas de assisténcia social, habitacdo, seguranga
alimentar, esporte, lazer e cultura e atividades afins. Disponivel em:
<http://ww?2.prefeitura.sp.gov.br//arquivos/secretarias/cultura/cit/legislacao/Lei_n%c2%ba_13.399-
02_Subprefeituras.pdf > Acesso em 12 de janeiro de 2008. A Lei 13.716, de 7 de janeiro de 2004, Cap. IV, art.
25, alterou a denominag@o desse 6rgdo para “Coordenadoria de Assisténcia Social e Desenvolvimento”, como
também, acrescentou em suas atribuicbes a drea de “habitacdo”. Disponivel em: <
http://www3.prefeitura.sp.gov.br/cadlem/secretarias/negocios_juridicos/cadlem/integra.asp ?alt=08012004L%20
137160000> Acesso em 12 de janeiro de 2008.
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implementacdo de diversas politicas publicas na regido.

Tais experiéncias, marcadas pela diversidade de trabalhos, foram fecundas, embora
muitas delas tenham sido acdes pontuais e assistencialistas, caracterizadas por intervengdes
imediatistas, de curto prazo e desarticuladas de outras politicas publicas. A experi€éncia em
areas periféricas, e extremamente pobres da cidade, colocou-me em contato com o0s
segmentos mais vulnerdveis da sociedade, sendo que muitos transitavam a margem dos
préprios programas, que nao os alcancavam, ndo demandando nada além de acdes
emergenciais quando alguma situagdo extrema os interceptava. Normalmente, as pessoas
pertencentes a esses segmentos ndo conseguem ter expressdo, nem mesmo nos canais de
participacdo instituidos pelos governos locais”, constatacdo esta que levou-me a muitos
questionamentos sobre a adequacdo dos programas e servigos. A falta de um planejamento,
devidamente monitorado e avaliado, com objetivos bem definidos, pode resultar, muitas
vezes, em acOes configuradas, essencialmente, por préticas voluntaristas e desarticuladas dos
agentes publicos.

O contato freqiiente, como agente publica — mais especificamente como educadora que
atua com politicas publicas de corte social —, com histérias de vidas marcadas por privagdes e
por diversos tipos de violacdes dos direitos, torna instigante a reflexdo sobre o
reconhecimento do cardter universal dos direitos humanos, fundamentada na premissa de que

a condicao de pessoa € o requisito Unico para a titularidade desses direitos. Assim,

O paradoxo da perda dos direitos humanos € que essa perda coincide com o instante
em que a pessoa se torna um ser humano em geral — sem uma profissdo, sem uma
cidadania, sem uma opinido, sem uma agdo pela qual se identifique e se especifique
— e diferente em geral, representando nada além de sua individualidade absoluta e
singular, que, privada da express@o e da acdo sobre um mundo comum, perde todo
significado (ARENDT, 1976, p. 245).

O fato de deparar cotidianamente com demandas cuja resolucdo ndo depende
diretamente da acdo individual de cada um, pode gerar uma situagdo de imobilismo frente a
um cendrio onde tudo pode parecer “pequeno” e improdutivo demais ou, contraditoriamente,
“grande” demais para que cada pequena intervengao possa ter algum efeito. Apesar de lidar
constantemente com sentimentos de impoténcia diante de tantas dificuldades apresentadas,
torna-se necessario refletir em que medida as acOes individuais podem reforgar as
desigualdades ou contribuir para resgatar os direitos violados.

Pode-se dizer que a constituicdo de uma identidade de educador, nessa area de

5 . . A . . .. .

A partir de minha experiéncia no acompanhamento de algumas reunides do Orcamento Participativo e no
desenvolvimento de reunides sistemdticas com as organizac¢des sociais da regido da Capela do Socorro, pude
observar a auséncia de grupos organizados que expressem as demandas das pessoas com deficiéncia junto ao
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atuacdo, é conflitante e, se inicialmente pode-se pensar numa maior liberdade de acdo uma
vez que a pritica ndo estd sujeita a quaisquer exigéncias no cumprimento de curriculos e
prazos, essa suposta liberdade parece ndo ter ponto de partida ou de chegada. A prevaléncia
de encaminhamentos burocriticos e a inexisténcia de mecanismos para socializacdo de
praticas, discussdes conceituais ou metodoldgicas distancia a reflexdo, e qualquer atitude
critica, sobre as agdes.

Devo reconhecer que minha experiéncia no curso de formacdao de educadores, no
periodo de 1993 a 1995, sob a coordenacdo e docéncia de Madalena Freire Weffort, foi
fundamental para agucar essas inquietacdes — especialmente acerca da responsabilidade e
compromisso do educador com o processo de reflexdo, apropriacdo e transformacdo de sua
pratica.

Entretanto, o tema desta pesquisa surgiu de um modo mais especifico, a partir do ano
de 2004, quando desenvolvi, por meio da parceria entre a Coordenadoria de Assisténcia
Social e Desenvolvimento (CASD) da Subprefeitura da Capela do Socorro (SPCS) e a
SPTrans’’ ATENDE’, o projeto denominado Passeando por Sampa Inclui, cujo principal
objetivo era possibilitar o acesso de pessoas com deficiéncia de qualquer natureza®, e seus
respectivos acompanhantes, aos equipamentos culturais, esportivos e de lazer da cidade. As
atividades oferecidas na programacgdo, todas gratuitas, eram sempre acompanhadas por
agentes publicos e incluia visitas aos locais com acessibilidade e, no caso das exposicoes,
quando disponivel, contava-se com monitoria especial e/ou participagdo em oficinas.

O cendrio era o de buscar saidas no ambito da politica publica, num contexto de
descentralizacdo advindo com a criagdo das Subprefeituras. Convém lembrar que, de acordo
com Saule Jr. (2001, p. 18), o “reconhecimento do Poder Local como um sujeito de direito
internacional ao lado dos Estados Nacionais e dos cidaddaos” foi um dos principais resultados
da Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Assentamentos Humanos — Habitat II, realizada em
1996, em Istambul. Nessa Conferéncia, os Estados Nacionais, inclusive o Brasileiro,

assumiram o compromisso de fortalecimento do Poder Local como meio estratégico para a

poder publico.

® SPTrans/ATENDE: Empresa de economia mista que presta servicos a Secretaria Municipal de Transportes.
Fonte: < http://www6.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/transportes/organizacao/0001> Acesso em 07 de janeiro de
20009.

7 ATENDE: Servico de Atendimento Especial é uma modalidade de transporte porta a porta, gratuito, destinado
ao atendimento das pessoas com deficiéncia fisica, com alto grau de severidade e dependéncia, impossibilitadas
de utilizar outros meios de transporte publico.

Fonte: <http://www.sptrans.com.br/sptransO8/servicos/atende_mais.asp>. Acesso em 07 de janeiro de 2009.

¥ Para o cadastro no ATENDE s6 podem participar pessoas que tenham problemas de locomogio. Ji nessa
parceria pessoas com qualquer deficiéncia, fisica, intelectual ou sensorial podem participar, sem o cadastro
prévio no Servico.
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implementacdo dos direitos humanos. Para esse autor:

O poder local no processo de globalizacido tem sido cada vez mais reconhecido e
ressaltado pela comunidade internacional como componente estratégico para o
desenvolvimento de a¢des que resultem em um efetivo respeito aos direitos da
pessoa humana (SAULE JR., 2001, p. 18).

O Projeto Passeando por Sampa Inclui, doravante denominado Projeto Sampa Inclui,
foi inspirado na politica da cidadania cultural implementada, por Marilena Chaui’, na
Secretaria de Cultura da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo, e concebe “a cultura como
direito dos cidadaos e como trabalho de criagdao” (CHAUf, 2006, p. 70-71). Assim, na

perspectiva da cidadania cultural, o direito a cultura é compreendido como:

- o direito de produzir cultura, seja pela apropriacdo dos meios culturais existentes,
seja pela invencao de novos significados culturais;

- o direito de participar das decisdes quanto ao fazer cultural;

- o direito de usufruir dos bens da cultura, criando locais e condi¢cdes de acesso aos
bens culturais para a populacio;

- o direito de estar informado sobre os servigos culturais e sobre a possibilidade de
deles participar ou usufruir;

- o direito a formacdo cultural e artistica publica e gratuita nas escolas e Oficinas de
Cultura do municipio;

- o direito a experimentacdo e a invengdo do novo nas artes e nas humanidades;

- o direito a espacos para reflexdo, debate e critica;

- o direito 4 informago e & comunicagdo (CHAUI, 2006, p. 70-71).

Embora o Projeto Sampa Inclui esteja, aparentemente, relacionado de modo mais
imediato ao direito de fruicdo e de acesso aos bens culturais, pode-se observar que ha uma
relacdo intrinseca com os demais direitos, uma vez que a participagdo numa determinada
esfera pode levar a fruicdo de outros direitos. Dessa forma, entende-se que as vdrias
dimensdes do direito a cultura ndo sdo estanques, posto que uma determinada experi€ncia
pode despertar nos sujeitos demandas passiveis de serem ampliadas para outras esferas.
Assim, é possivel inferir que o direito a informacdo, a reflexdo, aos espacos para debate e
critica, a necessidade de experimentacdo, de maior participacdo, também poderiam se

constituir como objetivos a serem alcangados por meio do Projeto.

Cabe destacar que a preocupagdo com a necessidade de romper o isolamento social e
possibilitar o acesso das pessoas com defici€ncia aos bens culturais foi impulsionadora para a
criacdo do Projeto. E evidente que o ideal seria o desenvolvimento de agdes que pudessem
responder a uma amplitude maior de necessidades, mas essas foram as agdes possiveis num
determinado contexto e sob determinadas condi¢des existentes. E importante esclarecer que
muitos dos pressupostos que embasam esta pesquisa foram se tornando mais claros a partir de

leituras e estudos realizados, como também por meio dos conteddos abordados nas disciplinas

° Secretdria da Cultura, no periodo de 1989 a 1992, durante a gestio da prefeita Luiza Erundina.
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da p6s-graduacao e das discussdes ocorridas com a orientadora.

Assim, compreende-se que as vivéncias a partir das situacdes interativas, entre os
participantes, com os agentes mediadores das diversas instituicdes culturais, pelo contato com
as obras e com a diversidade de produgdes e linguagens e pelo acesso a cidade, representam,
enfim, experiéncias que ocorrem numa dindmica viva, carregada de valores e significados.
Acredita-se que a cultura como politica publica € campo fértil para possibilitar experi€ncias
educativas, agucando a sensibilidade e criando condi¢do para desencadear, de modo

significativo, maior reflexio sobre a realidade que cerca os sujeitos.

Para Freire (1984, p. 86), “conhecer é sempre um processo, supde uma situacao
dialogica... Na situacdo gnosioldgica, o objeto do conhecimento ndo € o termo do
conhecimento dos sujeitos cognoscentes, mas a sua mediagao”. Nesse sentido, a cultura é aqui
compreendida, ndo como uma realidade dada ou como um conjunto de préticas consagradas,

mas, conforme menciona Brandao (1995, p.86):

Encontrada tanto nos longos ciclos da histéria dos povos quanto no cotidiano das
pessoas, a cultura estd ai em todas as dimensdes da sociedade, como um conjunto
complexo e diferenciado de teias — de simbolos e de significados — com as quais
homens e mulheres criam entre si e para si mesmos sua prépria vida social (grifos do
autor).

A partir dessas perspectivas, e considerando que o Projeto Sampa Inclui foi
desenvolvido de modo sistemético, em ambientes e situa¢des interativas, entende-se que, de
acordo com os conteidos abordados neste estudo, o mesmo pode ser caracterizado como uma
experiéncia de educac¢do ndo-formal, uma vez que, de acordo com Gohn (2006a, p. 29), ha
uma “intencionalidade na a¢@o, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar
saberes”. Entretanto, a existéncia do projeto ha mais de quatro anos, como uma experiéncia
local de politica publica, suscita as seguintes indagagdes: ainda que ndo seja desprezada a
importancia de tais objetivos na vida das pessoas, a participagdo sistemdtica nas
programacdes terd possibilitado aos sujeitos mais do que oportunidades de lazer? Havera algo
mais do que a participagdo em “meros” passeios — como comumente o Projeto era referido na
Subprefeitura? Essas questdes instigam a refletir sobre as possiveis contribui¢des dos projetos
na drea da politica publica cultural e que, consideradas a luz dos pressupostos da educagdao
nao-formal, podem contribuir para a constitui¢do da cidadania de pessoas com deficiéncia.

Desse modo, a preocupacao central consiste na necessidade de estabelecer um didlogo
entre a politica cultural e a educacdo nao-formal, tendo como contraponto sua importancia
para os segmentos mais vulnerdveis da sociedade, especialmente as pessoas com deficiéncia,

considerando que, tal como destaca Gohn (2005, 2006a), o objetivo principal da educacao
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ndo-formal é a préitica da cidadania. E sabido o quanto esse conceito estd relacionado a
participacdo da sociedade civil por meio dos mecanismos instituidos, no entanto Chaui (2006)
ensina que a democracia se apdia na idéia de direito, nao apenas como Estado de Direito, mas
com a criagdo de direitos novos o que pressupde, de modo incessante, o surgimento e a
participacdo de novos sujeitos politicos. Na democracia, o conflito ndo precisa ser ocultado,
ao contrario, 0 mesmo vivifica esse regime politico.

Se a sociedade democratica s6 pode ser viabilizada pela participacdo dos individuos e
dos grupos organizados, os processos de mudanca e transformagao na sociedade ndo ocorrem
apenas, mas a partir da participacao no plano micro, local (GOHN, 2006b).

A participagdo € aqui compreendida como vetora para o exercicio da cidadania e para
a constru¢do de uma sociedade mais democrética. Pode-se inferir o quanto os objetivos da

educagdo ndo-formal sdo fundamentais para impulsionar esse exercicio, visto que a mesma:

Capacita os individuos a se tornarem cidadaos do mundo, no mundo. Sua finalidade
¢ abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos e suas
relagdes sociais. Seus objetivos nido sdo dados a priori, eles se constroem no
processo interativo, gerando um processo educativo. Um modo de educar surge
como resultado do processo voltado para os interesses e as necessidades que dele
participa. A construcdo de relacdes sociais baseadas em principios de igualdade e
justica social, quando presentes num dado grupo social, fortalece o exercicio da
cidadania. A transmissdo de informacdo e formagdo politica e sociocultural ¢ uma
meta na educac¢do nao-formal. Ela prepara os cidaddos, educa o ser humano para a
civilidade, em oposicao a barbdrie, ao egoismo, individualismo etc. (GOHN, 2006a,
p. 30).

Acredita-se que tais objetivos podem dar uma idéia da amplitude da educagdo nao-
formal — ainda que Gohn (2006a) reconheca a necessidade de uma defini¢cdo mais clara de
suas funcdes e objetivos — e do seu entrelacamento com a pratica da cidadania e o campo da
cultura.

Entretanto, a participacdo para a constru¢ao de uma sociedade realmente democréatica
€ um desafio que envolve a todos. Ao se refletir, portanto, nas pessoas com deficiéncia vé-se
0 quanto essa participacdo organizada se torna mais distante e desafiadora, especialmente no
caso daquelas que, por apresentarem maior dependéncia dos servigos publicos, vivem em
condi¢des mais segregadas, com maior limitacdo no exercicio de suas liberdades e de
participacdo na sociedade em decorréncia da dificuldade de acesso, do preconceito e
inadaptacdo do meio social, agravados por uma pratica assistencialista e paternalista com a
qual suas questdes tém sido historicamente tratadas. E certo que ha outros segmentos
excluidos socialmente como os negros, os homossexuais e as mulheres, entre outros, € que
igualmente se defrontam com situagdes de preconceito e discriminacdo, mas as restrigdes sao

multiplicadas quando apresentam alguma deficiéncia.
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De acordo com estimativa da Organizacao Mundial de Satde'® (OMS), cerca de 10%
da populacdo mundial possui alguma deficiéncia. Na América Latina e no Caribe existem
pelo menos 79 milhdes de pessoas com deficiéncia, sendo que cerca de 82% dessas pessoas

sdo pobres. Para Bieler, Werneck e Gil (2004, p.1):

La condiciéon de discapacidad no se define tanto por las limitaciones fisicas,
intelectuales, o como las posibilidades de actuar, sino por el hecho de que a esas
personas les es dificultoso o imposible el acceso a la educacién, al mercado de
trabajo y a los servicios publicos. La exclusion lleva a la pobreza, y, en un circulo
vicioso, la pobreza puede llevar a un incremento de la condicién, al aumentar la
vulnerabilidad de las personas a la desnutricién, a enfermedades y a condicionas
peligrosas de vida y de trabajo.

Bieler (2005), ao abordar o tema da deficiéncia, ressalta sua pouca visibilidade nas
politicas para o desenvolvimento e reducdo da pobreza e, como conseqiiéncia, esse segmento
fica excluido dos programas e projetos nessas areas. Cria-se um ciclo de invisibilidade da
deficiéncia, numa légica perversa, uma vez que a invisibilidade desse segmento faz com que o
mesmo ndo represente problema para a comunidade que, por sua vez, ndo o considera como
prioridade. Face a inexisténcia de servicos ndo ha inclusdo e, conseqiientemente, a falta de
visibilidade contribui para que a discriminagao continue.

Essas dificuldades sdo claramente impeditivas para que essas pessoas possam se
organizar e exercer pressoes para que o Estado formule politicas adequadas as suas
necessidades. Trata-se de um segmento sem visibilidade, que normalmente nao é considerado
quando se formulam as politicas culturais. Esse contingente pode ser ampliado, visto que, em
muitos casos, a dedicacdo e o dispéndio de cuidados a seus dependentes impdem também, a
muitos familiares, certo grau de confinamento.

Frente a esse quadro, como pensar a participag¢do para além de uma préatica discursiva?
Uma posigdo critica requer, certamente, que se lute contra a naturaliza¢io de tais fendmenos
que ferem a dignidade e a liberdade de seres humanos. Ao concordar com a idéia de que os
direitos humanos sio realmente para todos, deve-se referendar o pressuposto essencial desse
tema, tal como aborda Candido (2004), no sentido de que aquilo que é considerado
indispensavel para si, também o € para o outro.

Isso leva a que se reflita sobre o nivel de desigualdade que se expressa na vida
cotidiana dessas pessoas. Para Berger e Luckmann (1983), embora o homem tenha
consciéncia de que o mundo se constitui em multiplas realidades, € a realidade cotidiana que

se apresenta como predominante, dotada de sentido como um mundo coerente e aceita como a

' In: BIELER, R. Desenvolvimento Inclusivo: uma abordagem universal da deficiéncia. Equipe de
deficiéncia e desenvolvimento inclusivo, regido da América Latina e Caribe, Banco Mundial, 2005. [online]
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realidade factivel. Essa realidade se impde porque ndo carece de verificacdo, se constituindo
para o sujeito como o seu mundo por exceléncia e, portanto, qualquer tipo de contestacio a

ela exigird um esforco deliberado e muito dificil. Assim, de acordo com esses autores:

O mundo da vida cotidiana ndo somente é tomado como uma realidade certa pelos
membros ordindrios da sociedade na conduta subjetivamente dotada de sentido que
imprimem a suas vidas, mas ¢ um mundo que se origina no pensamento € na acio
dos homens comuns, sendo afirmado como real para eles (BERGER;
LUCKMANN, 1983, p. 36).

Percebe-se que o grau de segregacdo dessas pessoas rouba-lhes uma importante
dimensdo social da vida cotidiana, na medida em que as impede de se apropriar, de modo
mais amplo, das experiéncias e do conhecimento intrinsecamente relacionado as situagdes
sociais. Penetra-se, assim, no campo do sofrimento ético-politico que pode ser qualificado
pela maneira como o sujeito € tratado e como trata o outro na intersubjetividade, cuja
dindmica e conteido sdo determinados pela organizagcdo social (SAWAIA, 1999). Nesse

sentido, essa autora enfatiza que:

O sofrimento ético-politico retrata a vivéncia cotidiana das questdes sociais
dominantes em cada época histdrica, especialmente a dor que surge da situacdo
social de ser tratado como inferior, subalterno, sem valor, apéndice inttil da
sociedade. Ele revela a tonalidade ética da vivéncia cotidiana da desigualdade social,
da negacdo imposta socialmente as possibilidades da maioria apropriar-se da
producdo material, cultural e social de sua época, de se movimentar no espaco
publico e de expressar desejo e afeto (SAWAIA, 1999, p. 104-105).

Esse enfoque parece fundamental para a busca de outros referenciais que apontem para
a valorizacdo da diversidade de sofrimentos e necessidades vividas por aqueles segmentos
considerados excluidos da sociedade e que, na realidade, sustentam a ordem vigente a fim de
que seja evitado um modelo uniformizante nas andlises tedricas e nas politicas publicas
(SAWAIA, 1999).

Por essa razdo, acredita-se que a preocupagdo com uma maior amplitude das politicas
publicas, para os segmentos mais vulnerdveis da populagdo, é extremamente necessaria para
se construir outras possibilidades para o problema da desigualdade, cujo debate puiblico no
Brasil ainda é marcadamente pobre e reducionista, sendo o niimero de atores que tem acesso a
esse debate igualmente restrito (BURITY, 2006). Percebe-se, portanto, a preméncia na
apropriacao de saberes que contribuam para a anélise do cardter complexo e heterogéneo das
praticas e estruturas sociais.

Nesse sentido, a pobreza contemporanea € percebida como um fendmeno de muitas

dimensdes e que ndo resulta apenas da auséncia de renda, mas abarca outros fatores como a

Disponivel em: <http://www.gdln.org.br/arquivos/eventos/> Acesso em: 04/04/2007.
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precariedade de acesso aos servigos publicos e, especialmente, a inexisténcia de poder. Esse
conceito de pobreza vincula-se as desigualdades existentes e também deve ser pensado na
perspectiva da democracia (SAWAIA, 1999).

Percebe-se que uma mudanga ndo ocorrerd sem que os reais sujeitos implicados
ampliem seu grau de participa¢do na sociedade. Entende-se que a garantia dos direitos no
plano legal representa uma conquista, porém, esta ndo € suficiente para assegurar que o0s
mesmos sejam cumpridos.

O Brasil € signatdrio de vérias convengdes e tratados de direitos humanos
internacionais'' e a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) apresenta capitulos e dispositivos
constitucionais dedicados as pessoas com deficiéncia. No entanto, poucas mudancas
ocorreram de fato no sentido de que as mesmas tenham seus direitos fundamentais
assegurados. Piovesan (1998) aponta importantes avancos no plano normativo para as pessoas
com deficiéncia, salientando que a CF/88 estd em absoluta consonancia com 0s parametros
protetivos minimos estabelecidos no campo internacional. No entanto, essa autora destaca que
a violacdo de direitos subsiste, sendo a concretizacdo de dispositivos constitucionais uma
meta ainda a ser alcancada.

A concretizacdo dos principios constitucionais depende da formulacdo de politicas
publicas que efetivamente desenvolvam programas que considerem os principios da
universalidade dos direitos para além do plano formal. Isto implica no reconhecimento de que
as condi¢des de acesso aos bens e servigcos nao sao as mesmas para todas as pessoas, 0 que
demanda recursos e adocdo de estratégias inovadoras para alcancar os segmentos vulneraveis
e desorganizados da populacao.

Todavia, o direito a igualdade pressupde o direito a diferenca, uma vez que a
igualdade nao significa homogeneidade. O direito a diferenca € evocado, entdo, como uma
protecao quando as caracteristicas identitarias sdo ignoradas e quando sdo motivos para a
exclusdo, discriminacdo e perseguicdo. Nesse sentido, uma diferenca pode ser enriquecedora
enquanto que uma desigualdade pode ser um crime (BENEVIDES, 2004).

O direito a diferenca pressupde a adog¢do de medidas no sentido de assegurar as
condi¢des necessdrias para que o acesso seja possivel. Nesse sentido, concorda-se com Fraser
(2007) quando defende que o reconhecimento das particularidades de certos individuos ou
grupos deve ser tratado como uma questdo de justica, sendo que as demandas nesse campo

devem ter como padrdo avaliativo a paridade participativa'’. No caso dos direitos culturais

""" Alguns desses tratados serdo apresentados no Capitulo 3.
"2 O termo paridade representa a condi¢io de ser um par e estar em igualdade com os outros (FRASER, 2007).
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das pessoas com deficiéncia, ndo basta que os mesmos sejam proclamados ou que
simplesmente rampas sejam construidas nos equipamentos. E preciso considerar, por
exemplo, as barreiras existentes para a pratica de uma vida comunitdria, a falta de transporte
adequado, de recursos mididticos nas institui¢des culturais que facilitem a comunicagdo e o
acesso as informacdes — que se constituem fatores impeditivos para que o acesso seja
efetivado.

Na mesma direcao, Cury (2005) expressa a preocupacdo com as causas diferencialistas
que, quando ndo pautadas no direito a igualdade, podem representar sérios problemas. O autor
argumenta que “s6 quando articulada a igualdade, a defesa das diferencas ndo-arbitrérias
ganha seu real valor e pode se situar no amago de uma teoria democrdtica da sociedade”
(CURY, 2005, p. 248). Para esse autor, a conquista progressiva de novos direitos e maior
igualdade revelam o cardter contraditério desses mesmos direitos, uma vez que entram em

choque com o cardter possessivo da propriedade e com a ocupacdo do Estado por setores

conservadores. No entanto, destaca que:

A negacdo de toda e qualquer categoria geral, universal, especialmente a que faz do
reconhecimento da igualdade bdsica de todos os seres humanos, fundamento da
dignidade de toda e qualquer pessoa humana, acaba por abrir portas e janelas para a
entrada de todas as formas de discrimina¢do e correlatas que o século XX deu
tragicas provas (CURY, 2005, p. 247).

Ao abordar os direitos culturais e os direitos das pessoas com deficiéncia, nao se pode
deixar de considerar que os mesmos estdo inseridos no ambito mais amplo dos direitos

humanos que, de acordo com Benevides (2004, p. 2-3):

Sdo aqueles comuns a todos, sem distin¢do alguma de etnia, nacionalidade, sexo,
classe social, nivel de instru¢do, religido, opinido politica, orienta¢do sexual, ou de
qualquer tipo de julgamento moral. Sdo aqueles que decorrem do reconhecimento da
dignidade intrinseca de todo ser humano. Os direitos humanos sdo naturais e
universais; ndo se referem a um membro de uma nagdo ou de um Estado — mas a
pessoa humana na sua universalidade. S3o naturais porque vinculados & natureza
humana e também porque existem antes e acima de qualquer lei, e ndo precisam
estar legalmente explicitados para serem evocados.

Vieira (2002) reflete sobre a dificuldade para se compreender o que efetivamente
significa ter um direito, por representar algo mais abstrato do que ter um objeto, por exemplo.
Ele esclarece que, ao ter um direito, o individuo passa a ser também beneficidrio de deveres
das outras pessoas ou do Estado. Entretanto, como tem-se direitos a coisas distintas — como a
liberdade, a educagdo e a propriedade (CF/88) — para cada um existirdo formas correlatas de
deveres que, por sua vez, deverdo ser respeitados por diferentes pessoas ou instituicoes.
Torna-se necessario compreender, portanto, que todo o direito sempre implicard em deveres

para outrem.
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Na concep¢do contemporanea dos direitos humanos, os mesmos sdo fundados nos
principios da universalidade, uma vez que a crenga de que a condi¢do de pessoa € o Unico
requisito para a titularidade de direitos, e pela indivisibilidade porque compde uma unidade
interdependente. O prisma da indivisibilidade € fundamental porque ‘“hd de ser
definitivamente afastada a equivocada no¢do de que uma classe de direitos (a dos direitos
civis e politicos) merece inteiro reconhecimento e respeito e outra (a dos direitos sociais,
econdOmicos e culturais), ao contrario, nao” (PIOVESAN, 2005, p. 220).

Para Benevides (2004), os direitos humanos sao histéricos e, portanto, podem ser
permanentemente ampliados e aperfeicoados como decorréncia das conquistas ao longo da
histéria e, do mesmo modo, a cidadania e a democracia sdo processos em constante
transformagdo. Para essa autora “hd uma associa¢do essencial entre direitos humanos e
democracia, essa entendida como o regime politico da soberania popular e do respeito integral
aos direitos humanos, o que inclui reconhecimento, protecdo e promog¢dao” (BENEVIDES,
2004, p. 2). O desenvolvimento e a ampliacdo da democracia e da conquista de direitos nao
pode prescindir da participacdo como individuo ou grupo organizado nas diversas dreas de
atuacdo da sociedade.

Se ha avancos na garantia de direitos ao nivel legal, o que constitui ferramenta
importante na luta pela concretizagdao dos mesmos, somente a letra da lei ndo € suficiente para
assegurar o cumprimento de tais garantias. Entretanto, tal como provoca Bobbio (1986, p.
20), “as normas constitucionais que atribuem estes direitos ndo sdo exatamente regras do
jogo: sdo regras preliminares que permitem o desenrolar do jogo”. Dessa forma, os direitos
sdo pressupostos para o funcionamento dos mecanismos que caracterizam O regime
democratico, mas para que os sujeitos sejam colocados diante de alternativas reais de poder é
imprescindivel que os mesmos tenham direitos de liberdade, livre associacdo, reunides,
expressao de opinides e etc.

Ao abordar a situagdo em que vive uma minoria com privilégios em nosso pais, em
detrimento da maior parte da populacdo, depara-se com o que Covre (1986) denomina como
um quadro de semicidadania ou nao-cidadania. Para essa autora: “a luta pela democracia
passa pelo treino democritico em todos os niveis, e comeca pelo bdsico — pelas préprias
pessoas, na constru¢do da personalidade democrdtica, que por sua vez ndo se faz sozinha,

mas no interior e como parte ativa do todo social” (COVRE, 1986, p. 187, grifo da autora).

Dessa forma, a participacdo comunitdria assume importancia, uma vez que, de acordo

com Bordenave (2007, p. 58), a mesma consiste:
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Num microcosmos politico-social suficientemente complexo e dindmico de forma a
representar a propria sociedade ou nacdo. Quer dizer que a participagdo das pessoas
em nivel de sua comunidade é a melhor preparacdo para a sua participagdo como
cidadaos em nivel da sociedade global.

A andlise de Simmel (1983) torna-se aqui pertinente, uma vez que o mesmo considera
que a sociologia tem se limitado a estudar aqueles fendmenos sociais nos quais as forgas
reciprocas dos seus portadores imediatos j4 se constituiram em unidade, ideais pelo menos.
Assim, grandes Orgdos e sistemas como o Estado, associa¢Oes sindicais, formas de familia e
organizacOes militares entre outros, parecem constituir a sociedade preenchendo o circulo de
sua ciéncia. Entretanto, mesmo considerando evidente que quanto maior a dire¢do da acdo

mais facilmente ocorrerd a transformacgdo da vida imediata, este autor ressalta:

Ao lado dos fendmenos visiveis que se impdem por sua extensdo € por sua
importancia externa, existe um nimero imenso de formas de relacdo e de interacdo
entre os homens que, nesses casos particulares, parecem de minima monta, mas que
se oferecem em quantidade incalculdvel e sdo as que produzem a sociedade, tal
como a conhecemos, intercalando-se entre as formacdes mais amplas, oficiais, por
assim dizé-lo (SIMMEL, 1983, p. 71) .

Convém lembrar que as severas desigualdades existentes em nosso pais contribuem
para a inibi¢ao da emergéncia dos cidadaos ativos, afinal “a desigualdade, ou a percep¢ao de

desigualdades, conspira contra a participacao” (BORDENAVE, 2007, p. 51).

Percebe-se a importancia de refletir o papel da educagdo para o desenvolvimento de
uma sociabilidade baseada em direitos, no respeito as diferencas, na solidariedade e na luta
pela igualdade. Entretanto, nao se pode considerar que essa seja uma tarefa exclusiva da agao
escolar, visto que a educacao se estende ao longo da vida do ser humano, a partir das relacdes
que estabelece nas diferentes esferas.

Diversos autores como Gadotti (2005), Gohn (2005; 2006a), Trilla (1985), Libaneo
(2005) e Afonso (1992) abordam a importancia da educagdo escolar, porém consideram que
essa se constitui uma das formas de educagdo, reconhecendo a educac¢do nao-formal como
uma modalidade de educacdo intencional ndo-convencional e que pode ocorrer em espagos e
ambientes diversificados. Dai a importancia de que o direito a educagc@o nao seja reduzido
apenas a escola mas, como enfatiza Gadotti (2005, p.10): “direito € ter acesso a oportunidades
iguais para todos e todas em condicdes formais e nao formais”.

Autores como Gohn (2005) e Gadotti (2005), fazem referéncia a amplitude do
conceito de educagdo ndo-formal e ao fato de o mesmo ser associado ao conceito de cultura.
Para Gadotti (2005), a vivéncia na cidade por si sé se constitui como um espaco cultural
permanente de aprendizagem. Esse autor destaca a importdncia de se conhecer os

equipamentos culturais da cidade:
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Qualquer programa que tenta interconectar os espagos € equipamentos €
fundamental, pois desconhecemos a nossa prépria cidade ou subutilizamos as suas
potencialidades. Precisamos empoderar educacionalmente todos os seus
equipamentos culturais. A cidade € o espaco da cultura e da educagdo. Existem
muitas energias sociais transformadoras que ainda estdo adormecidas por falta de
um olhar educativo sobre a cidade. Esse € o objeto da pedagogia da cidade
(GADOTTI, 2005, p. 7).

Dessa forma considera-se, neste estudo, o direito a cultura no ambito das politicas

publicas, permeado pela idéia de cidadania cultural, em que a cultura:

Nao se reduz ao supérfluo, ao entretenimento, aos padrdes do mercado, a
oficialidade doutrindria (que € ideologia), mas se realiza como direito de todos os
cidadaos, direito a partir do qual a divisdo social das classes ou a luta de classes

N

possa manifestar-se e ser trabalhada porque, no exercicio do direito a cultura, os
cidadaos, como sujeitos sociais e politicos, se diferenciam, entram em conflito,
comunicam e trocam suas experiéncias, recusam formas de cultura, criam outras e
movem todo o processo cultural (CHAUT, 2006, p. 138).

A compreensao usual no seio da instituicdo publica, da educagdo como atribuicao
exclusiva do ensino formal, oculta a percep¢do e a responsabilidade de que outras politicas
publicas devem exercer um papel educativo fundamental na vida e na educagdo geral das
pessoas.

A politica cultural apresenta-se, nesse contexto, fortemente entranhada a relacdo
cultura-educacgdo e a sua contribui¢do para a formac¢ao da cidadania, o que parece ser ignorado
na formulagdo das politicas publicas. Do mesmo modo, a limitacdo na formulacio de politicas
publicas para as pessoas com deficiéncia — uma vez que parecem mais voltadas a oferecer-
lhes, principalmente e ainda de forma limitada, o acesso a educacdo formal e aos servigos
médicos e assistenciais —, corrobora para ignord-los como cidadaos, como sujeitos em sua
totalidade. Desse modo, concorda-se com Pinheiro (2003) ao questionar a adog¢do, pelas
politicas publicas nas sociedades de massa, de uma perspectiva generalista que implica no
nao-atendimento, ou no atendimento precario, de todos aqueles que divergem do padrio e da
normalidade constituidas. O autor defende que o direito das pessoas com deficiéncia deve ser
ampliado para diversas dreas, devendo ser objeto de atencdo de politicas publicas
intersetoriais.

Considera-se portanto, no presente trabalho, como uma necessidade imperativa, o
desenvolvimento de novas estratégias, por meio de politicas publicas, que ampliem a
participacdo das pessoas com deficiéncia e que tenham a formacdo da cidadania como
preocupacao central.

Dessa forma, a concepc¢ao elaborada por Fraser (2007) € apropriada para este estudo,

uma vez que a autora considera que as demandas por reconhecimento devem ser
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fundamentadas como uma questio de status social que visa superar a subordinagdo e tornar
possivel a paridade de participacdo na vida social, para que os sujeitos sejam capazes de
interagir com os outros como iguais. Tal modelo parece fundamental porque o nao-
reconhecimento resulta do modo como as institui¢des estruturam as interagdes, de acordo com
as normas culturais que criam obstaculos a igualdade de participacdo. Percebe-se que “a
interagdo € regulada por um padrdo institucionalizado de valoragdo cultural que constitui
algumas categorias de atores sociais como normativos e outros com deficientes ou interiores”
(FRASER, 2007, p. 108).

Contudo, a emergéncia de que os individuos devam atuar com paridade no cendrio
social implica no reconhecimento da humanidade de todos. Dessa forma, considera-se que a
paridade participativa, como norma universalista proposta por Fraser (2007) é absolutamente
condizente com o tema dos direitos humanos, uma vez que procura incluir todos os parceiros
na interacdo e atribui igual valor moral aos seres humanos.

Ao evocar a importancia da politica cultural e seu compromisso com a cidadania
cultural das pessoas com deficiéncia compreende-se, ndo apenas a necessidade de pensa-la
como um direito de todos, mas, a responsabilidade do Estado em oferecer garantias aos
direitos ja instituidos, prevendo estratégias que contemplem também os segmentos mais
vulneréveis, em todas as dreas do desenvolvimento humano. E preciso considerar que muitas
demandas nao sdo expressas ou reivindicadas por esses segmentos porque nao sio valorizadas
e, muitas, nem mesmo puderam ser experimentadas, vivenciadas.

Numa sociedade de consumo, em que tudo se constitui mercadoria para atender as
necessidades impostas pelo mercado, pela propaganda e pela moda, as situacdes interativas e
reflexdes possibilitadas a partir do contato com os bens da cultura podem proporcionar
vivéncias que vao muito além do prazer da frui¢cdo, ainda que tal experiéncia ja seja, em si,
gratificante. Nesse sentido, como expressdes do pensamento, podem instigar outras
perspectivas na compreensao da realidade, como também levar a descoberta da capacidade do
sujeito como criador de simbolos, rompendo com o aprisionamento desse circulo cotidiano.

Assim, de acordo com Gohn (2006b, p. 546):

Na atualidade, os mecanismos de dominacdo existentes na sociedade globalizada
utilizam processos que levam a alienacdo dos individuos pela via do desejo e da
pritica do consumo, de bens e mercadorias e de produtos culturais, também
transformados em consumo (a moda, um estilo de ser e de fazer, dito como
diferente). A vida do cidaddo comum se transfigura em um cotidiano sofrido de
obrigacdes, deveres, luta pela sobrevivéncia para suprir caréncias de vdrias ordens,
exclusdo e sofrimento para grandes contingentes. Poucos t€m a possibilidade de ter
contato como “territérios civilizatérios”, onde haja a circulacdo de idéias, a livre
manifestacdo de opinides, o acesso a informacdes, debates, etc. Esses territorios
geram possibilidades libertadoras, o reconhecimento dos individuos como seres
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humanos. Sao locus de desenvolvimento da cidadania ativa.

O processo de conhecer, em nivel reflexivo, permite ao homem compreender a propria
realidade, torna-la objeto de seu conhecimento, levantar hipdteses e procurar solucdes visando
transformé-la (FREIRE, 2005). Desse modo, ao refletir sobre 0 movimento de mudanga da
realidade empreendido pelos homens, conta-se com a perspectiva tedrica apresentada por
Honneth (2003) que afirma que a luta por reconhecimento ndo € marcada por objetivos de
autoconservagao ou aumento de poder, mas que a mesma se d4 nos conflitos que se originam
nos sentimentos morais de injustica, reafirmando o nexo entre desrespeito moral e luta social.
Esse conceito de luta social estd necessariamente condicionado ao carater coletivo dos seus
objetivos, na medida em que a mesma € compreendida como “um processo pratico no qual
experiéncias individuais de desrespeito sao interpretadas como experiéncias cruciais tipicas de
um grupo inteiro, de forma que elas podem influir, como motivos diretores da agdo, na
exigéncia coletiva por relagdes ampliadas de reconhecimento” (HONNETH, 2003, p. 257).

Entretanto, considera-se que tais pressupostos parecem reforcar que a luta por
reconhecimento torna-se um arduo desafio para aqueles que nao sdo valorizados na sociedade
e que tém limitadas suas relagcdes sociais e que, portanto, t€ém fragilizadas as possibilidades de
construir relagdes solidarias num grupo. Nio se pode ficar impassivel frente ao isolamento
social dessas pessoas e, conseqiientemente, ao efeito do malogro de ndo ter suas expectativas
atendidas ou sequer reconhecidas como injustica, na medida em que facilmente se cristalizam
como fracasso pessoal ou sentimento de impoténcia.

A segregacdo social, portanto, mantém o status dessas experiéncias num nivel
individual, impedindo a instauracdo do nexo entre desrespeito pessoal e sentimento coletivo,
indutor da luta social. O isolamento social, portanto, ndo permite nenhuma forma de
plausibilidade para que tais sentimentos sejam interpretados numa matriz social, na medida
em que inviabiliza a construcao de uma semantica coletiva derivada da ressignificagdo de tais
experiéncias num grupo.

Desse modo, adquirem relevancia as experiéncias de convivéncia e participagao que
favorecam a comunicagcdo e a expressdao de idéias, o agucamento da sensibilidade e da
capacidade reflexiva, em que entram em jogo as diferentes formas de interpretar e sentir a
realidade, tornando possivel uma maior percepcdo acerca dos valores, comportamentos e
contradicdes, como também ampliar a consciéncia de si e do outro. Afinal, a expansao da
cidadania social ndo pode ocorrer sem a mobilizacdo popular e sem a acdo efetiva do poder

publico, no sentido de uma mudanca cultural que contribua para mudar as mentalidades
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marcadas pela discriminacdo e pelo preconceito, e que negam a diferenca e o direito de todos
(BENEVIDES, 2001).

A crenca na mudanca sé é possivel se se acreditar que a sociedade ndo € algo acabado,
estatico, mas, ao contrario, € aquilo que estd acontecendo, um constante devir (SIMMEL,
1983). Assim, a sociedade emerge quando individuos isolados se agregam em formas de
relacdes mutuas que se estabelecem por determinados motivos € interesses, denominadas por

este autor, como sociagdo e assim definidas:

A forma (realizada de incontdveis maneiras diferentes) pela qual os individuos se
agrupam em unidades que satisfazem seus interesses. Esses interesses, quer sejam
sensuais ou ideais, temporarios ou duradouros, conscientes ou inconscientes, causais
o teleoldégicos, formam a base das sociedades humanas (SIMMEL, 1983, p. 166).

Sdo essas indmeras relagcdes — momentaneas ou duradouras, conscientes ou
inconscientes — que ocorrem entre as pessoas € as vinculam incessantemente umas as outras, €
que se constituem como dtomos e produzem a variedade e a unidade da vida em sociedade
(SIMMEL, 1983). Desse modo, e de acordo com esse autor, a sociedade ndo € um todo

estatico:

A cada novo aumento de formacdes sintéticas, a cada formacao de partidos, a cada
unido para uma obra comum ou num comum sentimento ou modo de pensar, a cada
distribuicdo mais precisa da submiss@o e da dominacdo, a cada refeicdo em comum,
a cada adorno que alguém use para os demais, 0 mesmo grupo vai-se tornando cada
vez mais sociedade do que antes. Nao hd uma sociedade absoluta, no sentido de que
deveria existir como condi¢@o prévia para que surjam esses diversos fendmenos de
unido; pois ndo hé interacdo absoluta mas somente diversas modalidades dela, cuja
emergéncia determina a existéncia da sociedade, da qual néo sdo causa nem efeito,
mas ela prépria de maneira imediata (SIMMEL, 1983, p. 64-65).

Tais pressupostos sdo essenciais para fundamentar a importincia das relagdes e acoes
reciprocas que se estabelecem entre as pessoas e que, por menores que parecam, constituem a
vida em sociedade. Assim, a educagdo nao-formal constitui-se bem precioso em virtude da
possibilidade de adequar-se a diversos contextos e grupos, representando uma esperanga na
medida em que as mudancas ndo ocorrem fora dos espagos sociais e politicos j4 existentes,
mas no interior das estruturas vigentes, da realidade problemdtica (BURITY, 2006;
MARTINS, 2003). Destarte, concorda-se com Burity (2006) ao afirmar que a cultura e a
identidade também representam campos férteis para se pensar a mudanca.

Essas perspectivas fornecem elementos importantes para a realizacdo desta pesquisa,
cujo objetivo € estabelecer um didlogo entre a politica cultural e a educacdo ndo-formal,
destacando a importancia de tal relacdo para a constituicdo da cidadania das pessoas com
deficiéncia. Considerando a preocupacdo em enriquecer e melhor elucidar as reflexdes aqui

apresentadas, buscar-se-a captar a voz dos participantes do Projeto Sampa Inclui, por avaliar
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que o referido projeto, embora ndo sistematizado, constitui-se uma experiéncia de politica
publica de educacdo ndo-formal, preocupado fundamentalmente com a criagdo de situacdes
interativas e com o acesso aos equipamentos de cultura e lazer no municipio de Sao Paulo.

A importancia de pesquisas no campo da educacdo nao-formal € apontada como um
dos desafios dessa drea de conhecimento, considerada ainda em constru¢do. Ha necessidade
de estudos sobre metodologias de trabalho, bem como a criagdo de indicadores para andlise de
trabalhos em campos ndo sistematizados (GOHN, 2005; 2006a). Para Gohn (2006, p.32) sdo
desafios prioritdrios nesse campo:

e Formacdo especifica a educadores a partir da definicio de seu papel e as
atividades a realizar;

e  Definicdo mais clara de fungdes e objetivos da educagdo ndo-formal;

e Sistematiza¢do das metodologias utilizadas no trabalho cotidiano;

e Construcio de metodologias que possibilitem o acompanhamento do trabalho
que vem sendo realizado;

e Construcdio de instrumentos metodolégicos de avaliagdo e andlise do trabalho
realizado;

e Construcido de metodologias que possibilitem o acompanhamento do trabalho
de egressos que participaram de programas de educacio ndo formal;

e C(Criacdo de metodologias e indicadores para estudo e andlise de trabalhos da
Educacdo nao formal em campos ndo sistematizados. Aprendizado gerado por
atos de vontade do receptor tais como a aprendizagem via Internet, para
aprender musica, tocar um instrumento etc.;

e Mapeamento das formas de educagdo ndo formal na auto-aprendizagem dos
cidadaos (principalmente jovens).

Pode-se constatar que o objetivo deste estudo estd em consondncia, especialmente,
com a constru¢do de metodologias para o acompanhamento dos sujeitos participantes e
egressos de programas de educacdo ndo-formal, em campos ndo sistematizados. Da mesma
forma, a preocupagdo em ouvir os sujeitos participantes do Projeto desafia a se construir
formas de sistematizar as aprendizagens e abordagens decorrentes desses processos. Algumas
questdes aqui registradas podem encontrar pertinéncia com outros desafios citados para o
campo da educacdo ndo-formal, inclusive no que se refere a identidade do educador que,
pelos limites deste estudo, ndo serd abordada.

Sao poucas as experiéncias, assim como nao se tem tradicdo em avaliagdes de
resultados de implementac¢do de politicas publicas, sendo “uma area ainda incipiente do ponto
de vista conceitual e metodolégico” (BELLONI; MAGALHAES; SOUZA, 2003, p- 9). Para
Figueiredo & Figueiredo (1986), hd razdes instrumentais e morais para a promog¢ao de
avaliacdo das politicas publicas: A motivacdo instrumental tem como objetivo a geracao
continua de informag¢des para monitorar a execu¢do do programa e, do ponto de vista moral, a
motivacdo caminha em duas dire¢cdes. De um lado, refere-se a moralidade administrativa,

resultando, por exemplo, em auditorias contdbeis. De outro, busca a moralidade politica ou
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social, ou seja, se os propdsitos das politicas ou dos programas sdo condizentes com o0s
principios de justica politica e social, sobre os quais existe um consenso minimo. Pode-se
inferir, portanto, que hd uma dimensao ética na avaliagao.

A realizacdo deste estudo justifica-se na medida em que a maior parte dos textos que
abordam as pessoas com deficiéncia refere-se as dreas da educacao escolar e da acessibilidade
fisica e da sadde e, embora representem contribuicdes importantes, ndo sdo suficientes para
atender as suas necessidades, nem as dos demais cidaddos. Cabe esclarecer que nao foram
localizadas pesquisas que investigam especificamente a educacdo nao-formal relacionada a
constituicdo da cidadania das pessoas com defici€ncia no ambito das politicas publicas
culturais.

Ao relacionar o tema da politica cultural as pessoas com deficiéncia, encontrou-se
apenas a tese de doutoramento de Tojal (2007), que concebe o museu e o patrimdnio cultural
como instrumentos de politicas publicas culturais de inclusdo de publicos especiais. Esse
estudo apresenta conclusdes sobre a possibilidade de desenvolvimento de politicas publicas
de acessibilidade e inclusdo de publicos especiais em museus, viabilizada a partir de uma acao
planejada e articulada, amparada num conceito de rede na atuacdo das instituicdes
museoldgicas.

A maior parte dos estudos relacionados a esse segmento é focada na educacdo escolar,
nos aspectos relacionados ao mundo do trabalho, na acessibilidade fisica e na saide. Outros
temas mais recorrentes sdo centrados na engenharia de reabilitacdo e na utilizacdo de
tecnologias. De modo geral, algumas — poucas — pesquisas relacionadas a cidadania e
educacdo ndo-formal abordam temas como a educacdo ambiental, satide e esporte. Ao
relacionar esses temas as pessoas com deficiéncia, encontrou-se apenas a tese de
doutoramento de Neves (2005) que, a partir dos documentos legais que abordam uma
educagdo de qualidade para todos, contribui com andlises acerca da situa¢do de formacdo do
cidaddo, com abrangéncia no conhecimento de seus direitos e do exercicio da auto-advocacia
para pessoas com deficiéncia mental® e paralisia cerebral.

A escassez de referenciais tedricos, que tenham como preocupagao a politica cultural
na 6tica de um processo educativo emancipatério e de construcao da cidadania, com foco nos
segmentos mais vulnerdveis da populagdo — em especial as pessoas com deficiéncia —,
localizam a medida dos desafios desta pesquisa. Da mesma forma, este estudo representa um

enfrentamento necessdrio acerca da idéia, usualmente defendida, que as politicas publicas

13 .- .
A autora utiliza o termo “deficiéncia mental”.
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devem ser fruto das demandas e reivindica¢Oes populares, apresentadas de modo organizado e
que expressam o movimento fundamental e necessario do jogo democratico.

Sem duvida, este representa um cendrio ideal, entretanto e especialmente, ao se pensar
naqueles segmentos que ndo participam em condi¢des de igualdade na sociedade, partiu-se do
pressuposto fundamental acerca da iniciativa e responsabilidade do Estado no
desenvolvimento de politicas que fomentem a participacdo dos mesmos € que assegurem o
atendimento as suas necessidades fundamentais — e que neste estudo se reportam, de modo
mais especifico, aos direitos culturais. Cabe, aqui, a ressalva de que tal tarefa ndo quer dizer
que projetos de educacio ndo-formal devam ser desenvolvidos unicamente pelo Estado, sem a
implicacdo de iniciativas e parcerias com outros setores da sociedade. Ao contrdrio, cabe ao
Estado buscar a participacdo de outros atores no desenvolvimento dessas politicas, como
também fomentar iniciativas e fortalecer, quando necessario, aquelas ja existentes.

E possivel afirmar, inclusive, que espera-se que os depoimentos vivifiquem os
pressupostos tedricos, pois advém dos participantes de um projeto que ndo se constituiu a
partir de reivindicacdes dos seus usudrios — mas nem por isso tem seu valor diminuido. Nesse
sentido, esse arduo desafio foi intensificado, posto o foco nos direitos culturais os quais,
acredita-se, nao sdo valorizados e tampouco compreendidos em sua plenitude pelos agentes e
dirigentes publicos em vdrios niveis sendo, geralmente, reconhecidos no senso comum como
algo supérfluo. Nesse sentido, ndo se pode esperar que as iniciativas do Estado dependam
apenas da manifestacdo de qualquer reivindicag¢do, quando o campo fundamental parece ser o
dos direitos.

Por isso, a defesa acerca da mudanca de paradigmas sobre a compreensdo de tais
direitos e do entendimento da cultura que, compreendida como o préprio modo de vida,
abriga um espaco potencial para se pensar num grau maior de participacdo dos segmentos
mais vulnerdveis da populacdo. Provavelmente falte, ainda, o combustivel necessario para que
uma politica cultural seja matéria de reivindicagdo e luta para todos, mas tal fato ndo se
concretizard enquanto ela for implementada e vivida como uma area pouco util e acessoria, ou
como matéria de interesse de artistas e produtores ou da industria cultural.

A abordagem de temas nessa drea é imprescindivel para a “busca de outros
referenciais de andlise da exclusdo, capazes de desorganizar os consensos que mutilam a vida
nas pesquisas, especialmente os que consideram que o excluido constitui uma categoria
homogénea e inerte, ocupada apenas com sobrevivéncia fisica e presa as necessidades”
(SAWALIA, 1999, p. 109).

Dessa forma, entende-se que esta pesquisa pode contribuir com as discussoes
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académicas na drea da educac¢do nao-formal, como também no ambito da cidadania, direitos
humanos e politicas publicas para pessoas com deficiéncia. Acredita-se que os resultados
poderdo apresentar elementos importantes ao apontar a necessidade, e relevancia, de que o
poder publico avalie as experiéncias em curso, respondendo, sobretudo, ao dever de
transparéncia e a necessidade de aprimoramento e producdo de conhecimentos das
experiéncias realizadas com recursos publicos, no interior da maquina do Estado. Cabe
lembrar que, ainda que ndo tenha sido avaliado, a mera existéncia — e permanéncia — do
Projeto comprova que ha alternativas vidveis, possiveis de execucdo contando com a
otimizacdo dos recursos ja existentes e buscando maior participacdo desse segmento na
sociedade. De outro lado, € preciso que o poder publico amplie o grau de apropriacdo e de
responsabilidade acerca das acdes desenvolvidas no interior da mdaquina publica, sendo
fundamental que as mesmas sejam avaliadas e aprimoradas.

Nesse sentido, conclui-se que o compromisso do poder publico ndo pode ficar restrito
a prestacdo de servigos, devendo também preocupar-se com a qualidade dos mesmos, com a
transparéncia nas a¢des e com a participag¢ao dos interessados. Por isso é fundamental lembrar
que a avaliacdo, de acordo com Arretche (2001), € um importante instrumento democratico no
sentido de permitir o controle sobre as acdes desenvolvidas pelo governo. Acredita-se que
pesquisas voltadas para o campo da educagdo nao-formal podem contribuir para que o Estado
empreenda maiores esforcos e recursos para que programas sejam desenvolvidos nesta édrea.

Sabe-se que “o contexto onde se insere o programa ou a acdo das organizacdes influi
em seus processos e resultados” (CARVALHO, 2001, p. 63) e que, portanto, os aspectos
institucionais ndo estdo dissociados do modo como o Projeto é apreendido pelos sujeitos.
Contudo, esta pesquisa ndo pretende fazer a avaliacio do Projeto Sampa Inclui, embora
forneca elementos fundamentais para realizd-la, posto que busca estabelecer possiveis
relacdes entre os pressupostos tedricos aqui apresentados € o modo como os participantes
apreenderam a experiéncia decorrente da participacao no referido projeto.

Reitera-se que, embora ndo se tenha como objetivo a avaliacdo especifica do Projeto,
assume importancia o fato de considerar a perspectiva dos participantes, especialmente pelas
limitagcdes de participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade. Espera-se que a
expressdo de suas vozes seja considerada como um indicador sobre o grau de relevancia do
Projeto em suas vidas e, numa Gtica mais ampla, para as pessoas com deficiéncia, uma vez
que um relato ndo € tdo somente a perspectiva do individuo, mas apresenta um contetdo
marcado pelo coletivo (LANG,1996).

Considerando as limitacdes no desenvolvimento de politicas publicas para pessoas
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com deficiéncia, e os desafios para a constru¢do de uma sociedade mais igualitdria, torna-se
premente a investigacdo de experiéncias que contribuam para a reflexdo sobre os inumeros
percursos existentes com o objetivo de romper com a invisibilidade e ampliar a participagao
dos segmentos mais vulnerdveis da popula¢do na sociedade, ainda que a principio parecam
pequenos. Nesse sentido, o Projeto Sampa Inclui nao € um fim em si mesmo, mas deve ser
compreendido como um possivel meio de impulsionar tais préticas. Assim como as hipéteses
iniciais ndo implicam, necessariamente, na defesa de que o Projeto Sampa Inclui esteja
configurado e desenvolvido de modo mais adequado.

Para a fundamentacdo desta pesquisa, serdo apresentados no primeiro capitulo os
pressupostos da educagcdo nao-formal, tendo como contraponto as definicdes de educagdo
formal e informal, abordadas por diversos autores, com a perspectiva de situar seus campos
especificos e interpenetragdes. Nessas andlises procura-se detalhar as diversas abordagens da
educagdo nao-formal, considerando seu panorama histérico, seus campos, metodologias e
ambientes, procurando dialogar com os objetivos da pesquisa.

No segundo capitulo serd abordado o conceito de cidadania e sua interrelacdo com a
questdo dos direitos humanos, com uma breve contextualizacdo de sua evolugdo histdrica.
Tais conceitos serdo analisados em estreita relacdo com os desafios da participagdo e da
organizacdo coletiva numa sociedade democratica, especialmente para os segmentos mais
vulneraveis e desorganizados da populagdo, e ainda, o papel do Estado no desenvolvimento
das politicas publicas.

No terceiro capitulo serd analisado o conceito de cultura, buscando relaciona-lo com o
conceito de politica cultural. Considera-se oportuna uma abordagem geral da politica de
cidadania cultural e dos direitos culturais estabelecidos no plano formal. O foco serd o de
estabelecer as imbricacdes entre cultura no ambito das politicas publicas, a educagdo e o
processo de participagdo para a constituicdo da cidadania, acentuando aspectos que a tornam
fundamental para a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia. Para tanto, a reflexdo
serd desdobrada num didlogo entre a a¢do cultural e a educagdo ndo-formal, como também dar
centralidade a cultura como um valor fundamental e que, no ambito das politicas publicas,
ainda apresenta importantes desafios para a conquista da cidadania.

O quarto capitulo terd como foco as informacdes mais detalhadas referentes ao
contexto de implantagdo e desenvolvimento do Projeto Sampa Inclui. Ao final, serd doada
uma copia do conteido deste capitulo a Subprefeitura da Capela do Socorro e a
SPTrans/ATENDE.

No quinto capitulo serd apresentada a metodologia da pesquisa, ocasido em que serdo
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explicitados os procedimentos para a coleta, organizacdo e andlise dos dados. Os desafios na
busca da metodologia mais adequada para esta pesquisa também sdo apontados,
especialmente por ser fundamental “dar voz” aos participantes do Projeto, de modo que os
mesmos pudessem expressar, com o maior grau de liberdade possivel, sua experi€ncia no
Projeto.

Dessa forma, foram realizados vérios estudos e, nesse percurso, foi fundamental o
contato com a literatura sobre a histéria oral, uma vez que a mesma contribui para possibilitar
uma significativa interpretacdo da experiéncia da vida comum, deslocando o centro da
atencao dos governos e administradores para as pessoas € o0 modo como estas véem seu lugar
e seu papel no mundo. Pode-se dizer que a histdria oral amplia o campo de possibilidades em
vdrias dreas, porém pautada numa tendéncia basica na direcdo de uma histéria mais pessoal,
social e democratica, empregando evidéncias de modo a agregar o objetivo e o subjetivo e
transitando por entre as esferas publica e privada (THOMPSON, 1992).

Assim, a histéria oral pareceu essencial em virtude da preocupacdo em
instrumentalizar aqueles grupos sem voz ou expressio, num ambito mais amplo das
participacdes coletivas, o que revela o caréter politico da abordagem (MEIHY, 2005, p. 120).
Nesse sentido, adotou-se como procedimento a coleta de depoimentos orais (LANG, 1996)
por meio de entrevistas com os participantes do Projeto. Nesse tipo de depoimento, o
pesquisador busca o testemunho do entrevistado sobre determinada experiéncia, com
referéncias mais diretas sobre 0s acontecimentos que se constituem como objeto de estudo.

No sexto capitulo serdo apresentados os resultados e as andlises deste estudo e, no
sétimo capitulo serdo tecidas as consideracdes finais desta pesquisa.

Para concluir esta introducao, faz-se necessario esclarecer que, para esta pesquisadora,
este estudo demandou certo encorajamento, representando um movimento de critica, mas
também de certo alivio. Se a oportunidade de desenvolver um novo projeto, voltado para as
pessoas com deficiéncia, no ambito de uma das 31 Subprefeituras do municipio de Sao Paulo,
foi extremamente satisfatdria, por outro lado foi angustiante constatar a manutengdo de suas
precarias condicdes de implantagdo, como também, o isolamento dessa experiéncia de
quaisquer mecanismos de acompanhamento e avaliacdo institucional. Contudo, transformar
uma experiéncia, especialmente quando se estd tdo envolvida, em objeto de conhecimento,
nao é uma tarefa facil.

Nesse sentido, é fundamental que o poder publico perceba a preméncia de ampliar as
possibilidades de acesso as politicas publicas para a garantia dos direitos das pessoas com

deficiéncia. Se no senso comum pode-se considerar melhor oferecer um servico — ainda que
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de forma precédria — do que ndo oferecer nada, a quem j4 parece merecer pouca atencdo do
poder publico, essa logica nao pode valer do ponto de vista institucional, pois invalida
qualquer compromisso com a cidadania. Por isso, esta pesquisa representa uma libertacao, no
sentido de cumprir um ciclo, avaliar o feito, contribuir para valida-lo ou ndo e para critica-lo
buscando seu aprimoramento. Dessa forma, como servidora publica, pego “carona” nesta
pesquisa, pois na acdo de pesquisadora, posso apreender mais sobre minha prépria pratica,
visto que sou uma, entre muitos educadores que atuam no servico publico. Sou também face
da instituicdo e, portanto, tenho o dever ético, ndo apenas de prestar servicos mas, de atuar em

consonancia e compromisso com a democracia e a conquista dos direitos humanos.
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1 A EDUCACAO NAO-FORMAL E A CONSTITUICAO DA CIDADANIA

“No Brasil, a esperanca é uma virtude revoluciondria.”
Maria Victéria Benevides

Este capitulo aborda a concep¢do de educagcdo ndo-formal, na perspectiva de vérios
autores, com o objetivo de compreender seus pressupostos, especialmente os aspectos
relacionados a um maior estimulo a participacao e ao desenvolvimento da cidadania.

O Brasil é marcado por extrema desigualdade econdmica e social e convive com um
sistema escolar dual destinado a formacdo das elites e dos cidaddos comuns. Se a
democratizacdo do acesso ao ensino bdsico representou uma conquista, atualmente a luta pela
qualidade do ensino delineia novos contornos na discussdao sobre o direito a educacgdo
(OLIVEIRA; ARAUIJO, 2005). Sao muitos os desafios numa sociedade marcada por tantos
contrastes: de um lado as transformacdes geradas pela globalizacdo, pelo acelerado progresso
tecnoldgico na era da informacdo e, de outro, a busca de alternativas para minimizar os efeitos
das desigualdades para um grande contingente da populagao.

Diante da amplitude dos desafios da sociedade contemporanea, parece inegdvel a
importancia do papel da educagdo na formacao do cidaddo, porém, esta ndo constitui funcao
exclusiva da educacdo escolar, uma vez que, de acordo com Branddo (2006, p. 19), “a
educagdo €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e
recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua sociedade”. O autor reitera que a
escola, portanto, ndo € o inico modelo e nem o unico lugar onde a educagdo acontece e, dessa
forma, ndo se constitui exclusividade do professor a sua prética.

Assim, a educacdo como um fendmeno multifacetado ocorre em vdarias campos
distintos entre si. De acordo com Libaneo (2005), essa distingdo € dada pelo carater de
intencionalidade da acdo educativa (educacdo formal e nao-formal) e ndo-intencionalidade
(educacao informal):

Surge, pois, no desenvolvimento histérico da sociedade, a educagdo intencional
como conseqiiéncia da complexificacdo da vida social e cultural, da moderniza¢ao
das institui¢des, do progresso técnico cientifico, da necessidade de cada vez maior
nimero de pessoas participarem das decisdes que envolvem a coletividade. A
sociedade moderna tem uma necessidade inelutdvel de processos educacionais
intencionais, implicando objetivos sociopoliticos explicitos, conteidos, métodos,
lugares e condicdes especificas de educacdo, precisamente para possibilitar aos
individuos a participac@o consciente, ativa, critica na vida social global (2005, p. 87,
grifo nosso).

De acordo com Trilla (1985), a partir do final dos anos sessenta, as expressoes



36

educacdo informal e ndo-formal, mesmo que indistintamente no inicio, passaram a ser
utilizadas na terminologia pedagdgica a fim de designar determinados processos e situacoes
educativas. Diante de um contexto educativo tdo amplo e heterogéneo, situado fora do
ambiente escolar, tornava-se cada vez mais necessdrio adotar conceitos para especificar os
tipos de educagcdo que ocorrem em instituicdes, meios e ambitos tdo diversos. O autor refere
que Coombs foi o primeiro a distinguir os trés modos de educacdo — formal, ndo-formal e
informal — em artigo publicado em 1973', cujas denominagdes foram posteriormente
assumidas por outros autores e institui¢des de prestigio no ambito pedagdgico internacional.

Para Trilla (1985), o modo mais corrente para caracterizar a educagdo ndo-formal era
no sentido de estabelecer comparacdes com a educagcdo formal, ndo havendo grande
preocupacio tedrica e conceitual com o tratamento desta temdtica. As caracteristicas que
basicamente a distinguiam da educacdo formal reduziam-se ao cardter nao-escolar, como
também, sua localizacdo fora do sistema escolar graduado e hierarquizado. Esse autor
considera tais conceitos incompativeis para definir univocamente a educa¢ao nao-formal, uma
vez que estaria excluido um conjunto de institui¢des como, por exemplo, as universidades de
ensino a distancia, que apresentam sistemas educativos graduados e, de outro lado, as escolas
que, embora nao facam parte desse sistema, apresentam um cardter escolar, como escolas de
idiomas e de especialidades artisticas.

Ao referir-se a origem do conceito de educagdo nao-formal, Trilla (1985) menciona
que a andlise da bibliografia referente a esse tema revela que a maioria dos estudos e
investigacdes foram desenvolvidos no campo do planejamento educativo, com a atenc@o
voltada, principalmente, para os paises em desenvolvimento. Para o autor, esse fato pode
justificar por que o conceito de educacdo nao-formal incorporou aspectos relacionados
diretamente ao desenvolvimento socioecondmico, voltados prioritariamente para o ambito das
necessidades mais bdsicas como, por exemplo: higiene, controle da natalidade, alimentacdo e
economia doméstica, em detrimento de temas como o dcio e o cultivo autotélico da cultura.

Para Gohn (2005), até os anos de 1980 a educacdo ndo-formal era vista como um
campo sem grande expressdo no Brasil, constituindo-se como uma extensdo da educacdo
formal, porém desenvolvida em espacos fora da escola. Somente a partir dos anos de 1990 a
educacdo ndo-formal passa a ter destaque em decorréncia das mudancas na sociedade, na

economia € no mundo do trabalho, quando sdo mais valorizados os processos de

'* COOMBS, P. H. “Faut-il developper I’éducation périscolaire?”. In: UNESCO, Perspectives, vol. III, nim.
3, 1973, p. 315-338.
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aprendizagens grupais e os valores culturais como elementos articuladores das agdes dos
individuos. Para essa autora, a €nfase na educa¢do nao-formal, a partir desse periodo, também
decorre da contribuicdo de vdrios estudos realizados e da influéncia das agéncias e
organismos internacionais, como a Organiza¢do das Nacdes Unidas (ONU) e a Organizacao
das Nagoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) uma vez que na
Conferéncia realizada em 1990, na Tailandia, foi elaborada a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos e o Plano de Acdo para Satisfazer Necessidades Bdsicas de
Aprendizagem, que ampliam o campo da educacdo para além da escola. Ao abordar as
contribuicdes desses documentos, a autora destaca que os mesmos preconizam a necessidade
de uma visdo ampliada de educacdo com a inovacdo dos canais existentes, por meio de
aliancas e da utilizacao dos recursos, com o objetivo de fomentar a equidade e universalizar o

acesso a educagdo. Assim, nas palavras da autora:

Preconiza-se o trabalho das ONGs no ambito educativo comunitério e intrafamiliar,
na drea da educag¢do fundamental junto a comunidades indigenas e rurais, assim
como programas de educagdo para o trabalho, principalmente em entidades que
promovem programas sobre tecnologias apropriadas, autogestio, formas alternativas
para a exploracdo correta dos recursos naturais do meio ambiente, de modo a
preservé-lo da devastagdo. Destaca-se a importincia das ONGs'® como agéncias que
possuem know-how em metodologias, estratégias e programas de agdo, tendo se
constituido ao longo das dltimas décadas como estimuladoras do trabalho voluntario
e da revalorizacdo das culturas locais, de forma a resgatar o conhecimento existente
entre as comunidades atendidas e ndo ignord-lo (GOHN, 2005, p. 94).

Afonso (2001, p. 29) salienta outros fatores relacionados a emergéncia da educacao
nao-formal:

A emergéncia relativamente recente e a crescente centralidade social do campo da
educacdo ndo-formal podem ser relacionadas com factores muito diversos, dentre os
quais se pode salientar a crise da escola publica derivada ndo apenas de causas
conhecidas e hd muito diagnosticadas, mas, também, conseqii€éncia das pressoes
competitivas e liberalizantes dirigidas na ultimas décadas sobre os sistemas
educativos directamente administrados e financiados pelo Estado.

O fato de que a educacdo nao-formal seja, ainda, usualmente definida em oposic¢do a
educagdo formal nega a especificidade da primeira, uma vez que considera a educacio formal
como sendo o Unico paradigma e como se essa ndo aceitasse o extra-escolar, a informalidade

(GADOTTI, 2005; GOHN, 2005; TRILLA, 1985). Para Gadotti (2005, p. 2),

A educacdo formal tem objetivos claros e especificos e ¢é representada
principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz
educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierdrquicas e
burocréticas, determinadas em nivel nacional, com Orgdos fiscalizadores dos
ministérios da educagdo. A educacdo ndo-formal é mais difusa, menos hierdrquica e
menos burocritica. Os programas de educacdo ndo-formal ndo precisam
necessariamente seguir um sistema seqiiencial e hierdrquico de “progressdo”. Podem

' Organizagdes ndo-governamentais.
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ter duracdo varidvel, e podem, ou ndo, conceder certificados de aprendizagem.

Gohn (2006a) considera que as comparagdes sdo inevitdveis. A autora aponta que
alguns investigadores utilizam o termo nao-formal como sinonimo de informal e, ao defender
a necessidade de definir as diferencas, parte da demarcacdo de seus campos de

desenvolvimento:

A educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com contetidos previamente
demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante seu
processo de socializagdo — na familia, bairro, clube, amigos etc, carregada de valores
e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educagdo nao-
formal € aquela que se aprende “no mundo da vida”, via processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e acdes coletivos
cotidianas (GOHN, 2006a, p. 29).

As distingdes apresentadas por Afonso (1992) sdo, também, pertinentes e apresentam

muitos pontos coincidentes:

Por educacdo formal, entende-se o tipo de educacdo organizada com uma
determinada seqiiéncia e proporcionada pelas escolas, enquanto que a designacdo
educacdo informal abrange todas as possibilidades educativas no decurso da vida do
individuo, constituindo um processo permanente € ndo organizado. Por dltimo, a
educagdo ndo-formal, embora obedeca também a uma estrutura e a uma organizacio
(distintas, porém, das escolares) e possa levar a uma certificagdo (mesmo que ndo
seja essa a sua finalidade), diverge ainda da educacdo formal no que respeita a ndao
fixacdo de tempos e locais e a flexibilidade na adaptacdo dos contetdos de
aprendizagem a cada grupo concreto (AFONSO, 1992, p. 86-87).

Libaneo (2005, p.88) apresenta uma defini¢do muito semelhante sobre a educacio
formal, ou seja, como “aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente,
sistematica”, sendo a educagdo escolar convencional considerada tipicamente formal. No
entanto, destaca que a educacdo formal pode ocorrer em outros tipos de educagdo nao-
convencionais, onde haja ensino e estejam presentes estas caracteristicas, tais como educacao
de adultos, educagdo sindical e profissional.

Para alguns autores estas caracteristicas ndo parecem determinantes para que uma
atividade seja considerada como educagio formal. E o caso da educacido de adultos, uma vez
que, para Gohn (2005), embora exista a preocupacdo com a transmissdao de contetidos da
escola formal, ha diferencas significativas por envolver espagos alternativos e conteudos
curriculares mais flexiveis, adaptados a realidade do grupo e com seqiiéncias cronoldgicas
diferenciadas, constituindo-se, assim, como um dos campos da educagdo nao-formal. Para
essa autora a diferenca fundamental é dada pelo objetivo das agdes, que é a cidadania, uma
vez que os processos de acesso a leitura e escrita sdo organizados para fins coletivos, segundo
as demandas sociais, por exemplo: grupos de jovens, trabalhadores, adultos etc.

Trilla (1985) considera que tipologias como a educa¢do ambiental, a formacio
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profissional e a educagdo de adultos enquadram-se na educacio nio-formal, uma vez que as
mesmas estdo incluidas no marco da educacdo permanente e, portanto, a educagdo é dirigida
com o objetivo de gerar meios e sistemas que ultrapassem os procedimentos educativos
formais concebidos diretamente para a infancia.

Embora o processo educativo ndo seja identificado apenas com as praticas formais,
ndo cabe minimizar a educacdo escolar (GADOTTI, 2005; LIBANEO, 2005; GOHN, 2006a;
TRILLA, 1985; AFONSO, 2001). Para Afonso (2001, p.31), “a justificacdo da educacdo ndo-
escolar ndo pode ser construida contra a escola, nem servir a quaisquer estratégias de
destruicao dos sistemas publicos de ensino, como parecem pretender alguns dos arautos da
ideologia neoliberal.”

Virios autores enfatizam a existéncia de interpenetra¢do e complementaridade entre as
diferentes esferas em que a educacdo ocorre (GADOTTI, 2005; LIBANEO, 2005; GOHN,
2006a; TRILLA, 1985; AFONSO, 2001). Libaneo (2005) defende que as modalidades de
educagdo sejam vistas em sua interpenetracdo, buscando superar visdes estreitas e posi¢oes
sectarias. No entanto, adverte que esse intercruzamento ndo interfere na distingio e nem
descaracteriza essas trés modalidades. A educagdo informal sempre perpassa a educacdo
formal e ndo-formal, uma vez que a primeira resulta das vivéncias dos individuos que
envolvem o ambiente natural e as relacdes socioculturais, econdmicas e politicas, que se
refletem no modo de pensar, nos conhecimentos e experiéncias dos sujeitos. De outro lado,

para esse autor:

A educacio formal e ndo-formal interpenetram-se constantemente, uma vez que as
modalidades de educacdo ndo-formal ndo podem prescindir da educag¢do formal
(escolar ou ndo, oficiais ou ndo), e as de educaciio formal ndo podem separar-se da
ndo-formal, uma vez que os educandos ndo sdo apenas “alunos”, mas participantes
das vdrias esferas da vida social, no trabalho, no sindicado, na politica, na cultura
etc. Trata-se, pois, sempre, de uma interpenetracdo entre o escolar e o extra-escolar
(LIBANEO, 2005, p. 95).

Para Gohn (2006a, p. 36), “articular a educagdo, em seu sentido mais amplo, com o0s
processos de formagao dos individuos como cidaddos, ou articular a escola com a comunidade
educativa de um territério € um sonho, uma utopia, mas também uma urgéncia e uma
demanda da sociedade atual”. De acordo com essa autora, a proposta de interpenetracdao da
educagdo formal com a educagdo nao-formal € apoiada na importancia das experiéncias de
gestdo compartilhada no desenvolvimento de uma nova cultura participativa, com a criacdo de
saberes e a construcdo de novos valores.

De acordo com Gadotti (2005), a educaciao nao-formal pode contribuir para enriquecer

a educacdo formal na medida em que apresenta meios alternativos de aprendizagem. Ao
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abordar a necessidade de constru¢do de uma nova cultura escolar, considera que as escolas
devem levar em conta a identidade cultural do aluno. Para esse autor, ¢ fundamental a
introducdo do debate dos direitos humanos para que haja a abertura dos sistemas escolares em
relacdo a todos os direitos e, nesse sentido, reitera que “a harmonizagao entre o formal e o
nao-formal nos sistemas educativos deverd contribuir para a integracdo mais estreita entre
direitos humanos e educacao” (GADOTTI, 2005, p. 11).

Em seu livro La educacion fuera de la escuela, Trilla (1985) aborda as relagdes entre
a educacdo nao-formal e o sistema escolar, lembrando que o préprio conceito de educacao
permanente implica, necessariamente, que se rompa com uma visdo atomizadora do processo
educativo. O autor considera que todas as func¢des da educagcdo ndo-formal poderiam ser
interpretadas a partir do conceito moderno de educacdo permanente, que inclui e transcende a
educagdo escolar, estando implicita a negacdo de seu monopdlio. Em suas palavras, “la
educacion permanente no es ni un sistema, ni un sector educativo, sino el principio en el cual
se funda la organizacién global de un sistema y, por tanto, a elaboracién de cada una de sus
partes” (TRILLA, 1985, p. 43).

Esse autor considera que hd funcdes e contribui¢des reciprocas entre a educacdo
formal e ndo-formal e, nesse sentido, indica que a primeira pode contribuir com a educacao
nao-formal disponibilizando seus equipamentos fora dos hordrios letivos e, ainda, enumera
algumas contribui¢des que a educacao nao-formal pode oferecer para a educacao formal:

e Substituir parcialmente a escolariza¢do convencional por meio do ensino a distancia

ou por correspondéncia;

e Complementar a acdo docente, em relacio aos contetidos escolares, com a
utilizacdo de meios ndo-formais, tais como o rddio, a TV, visitas a museus,
bibliotecas;

e Liberar a escola de certas funcdes, uma vez que esta parece assumir cada vez mais a
responsabilidade por diversas atividades educativas necessdrias a formacdo do
individuo;

e Dar continuidade ao trabalho educativo da escola, prolongando a formagao de
conhecimentos e habilidades;

e Constituir-se um recurso importante para recuperar, ou reintegrar ao ensino formal,
aqueles que receberam escolarizagdo insuficiente ou apresentam baixo rendimento
escolar;

e Contribuir para a inovacdo de metodologias, uma vez que a estrutura do sistema

formal inibe a experimentacdo de novas técnicas;
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e (Colaborar com a formag¢do docente por meio de programas de difusdo que podem
alcancar um nimero elevado de profissionais, como também, o desenvolvimento de
estratégias que estimulem a troca de experiéncias. Dessa forma, alguns meios da
educacdo ndo-formal, possibilitam praticas muito férteis para contribuir com a
formacdo de estudantes da area da educacdo.

Percebe-se, assim, que a educagdo nao-formal ndo se constitui como atividade paralela
e desarticulada da educacdo formal, ao contrdrio, a mesma pode colaborar para maior
inovacdo, extensdo e, conseqiientemente, melhor aproveitamento da educacdo formal pelos
educandos. Todavia, convém considerar também que a educacdo ndo-formal pode se
constituir como uma estratégia para alcancar segmentos mais vulnerdveis da populacdo, nao
incorporados ou nao atendidos de forma satisfatéria pelas instituicdes escolares.

Nao se trata, de modo algum, de defender que a educacdo ndo-formal substitua a
educacgdo formal; no entanto, ao discorrer sobre as caracteristicas dos educandos da educacao

nao-formal, Trilla (1985, p. 25) menciona que:

Dado que la educacién no formal supone, en cierto modo, la intencién de extender la
accion pedagogica, es logico que la poblacién educacional mayoritaria de este tipo
de medios deba provenir de los sectores que, por las razones que sea, se hallan
menos atendidos por el sistema escolar convencional.

Afinal, ndo pode ser ignorado o fato de que a educacdo inclusiva — pautada no
principio da universalizacio do acesso a educacao, na atencdo a diversidade e que requer uma
filosofia de educagdo de qualidade para todos'® — ainda seja um desafio, em nossa sociedade.
Sendo assim, convém lembrar que o direito das pessoas com defici€éncia a escola comum,
além de ja estar assegurado na legislacdo, constitui-se como um imperativo ético reconhecido
no sentido de assegurar a igualdade de oportunidades a todos. No entanto, de acordo com
Prieto (2006, p. 33):

As institui¢cdes escolares, ao reproduzirem constantemente o modelo tradicional, ndo
tém demonstrado condi¢des de responder aos desafios da inclusdo social e do
acolhimento as diferencas nem de promover aprendizagens necessdrias a vida em
sociedade, particularmente nas sociedades complexas do século XXI.

Diante disso, as vivéncias possibilitadas no processo de educac¢do nao-formal podem
ter impactos significativos para esse segmento, ndo apenas como possibilidade de

complementar a escolarizagdo, mas como, também, de despertar motivacdes e interesses que

"*BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacio Especial. Inclusdo: um desafio para os sistemas de
ensino. In: Programa educacdo inclusiva: direito a diversidade. [online] Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/seesp/index.php ?option=content&task=view&id=106>. Acesso em 5 de maio de 2008.
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contribuam para promover a inser¢do dos mesmos na educacdo formal. De qualquer modo,
tais experiéncias sdo ricas, mesmo para aqueles que ji cumpriram com a escolariza¢do
compulsdria e que terdo ganhos com a maior possibilidade de exercer seus direitos culturais.

Para além das especificidades e imbricagdes entre os diferentes campos, pode-se
constatar que o conceito de educagdo € vasto e ndo se restringe a educacao escolar. Contudo, a
amplitude e heterogeneidade marcam o panorama da educacdo ndo-formal e
conseqiientemente, seu universo ¢ marcado por uma gama ampla de finalidades, objetivos,
funcdes e metodologias. Alguns aspectos sdo abordados como pontos comuns entre os
autores, especialmente o cardter da intencionalidade, da flexibilidade nas categorias, do tempo
de aprendizagem, duragdo e espacos que podem ser multiplos (GADOTTI, 2005; TRILLA,
1985; GOHN, 2005; LIBANEO, 2005).

Trilla (1985) discorre sobre as caracteristicas e detalhamentos da educag¢do nao-formal
e destaca que nesse campo as metodologias sdo tdo varidveis quanto suas fungdes e objetivos.
Os programas podem ser dirigidos para aspectos intelectuais, comportamentais ou atitudinais,
no entanto, observa certa predominancia dos meios nao-formais para uma grande variedade de
objetivos educativos relacionados a atividades de formacao para o trabalho, animagao cultural
em geral, educacdo ambiental, prevengdo de acidentes, controle da natalidade, educagdo para
o tempo livre etc.

Até aqui, foi abordada a visdao de diferentes autores sobre a educa¢do nao-formal
evocando, para tanto, especialmente os conceitos de educacdo formal, ndo apenas para
elucidar de modo comparativo a compreensdo do primeiro, mas, sobretudo, porque a
complementaridade entre as diversas dimensdes da educagdo contribui para penetrar nesse
universo de forma mais rica.

Considera-se oportuno partir da idéia de sistema educacional apresentada por Libaneo
(2005) para discutir a importancia do desenvolvimento de politicas publicas referenciadas nos
pressupostos da educacdo ndo-formal. Para esse autor, um sistema educacional pode ser
integrado por modalidades de educagdo formal e ndo-formal, uma vez que incluem
institui¢des nas quais hd intencionalidade e certo grau de organizagdo, nao cabendo agregar,
naturalmente, as fungdes educativas informais, espontaneas, nao-intencionais. Sendo assim,
ele parte da no¢do de sistema como “um conjunto articulado e coordenado de principios,
institui¢des, estruturas, processos, para atingir determinados objetivos” (LIBANEO, 2005, p.

92), a fim de situar o conceito de sistema educacional, uma vez que o mesmo compreende:

O conjunto de institui¢cdes educativas intencionais, com certo grau de organizacio,
de tipo formal ou ndo-formal. Inclui principios filoséficos, éticos, politicos, leis e
orientagdes normativas, aplicdveis a variedade de modalidades e institui¢des
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educativas (LIBANEO, 2005, p. 92-93).

Posto que o sistema educacional ndo se reduz a educagdo formal, o autor considera
que “ndo cabe identificar sistema educacional e sistema de ensino. Portanto, uma lei que
regula o ensino no pais ndo deveria ser denominada 'Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional', pois, via de regra, ela se refere apenas ao ensino” (LIBANEO, 2005, p. 93). Ao
mesmo tempo, o autor indaga se o Estado poderia normatizar sobre a educacdo nacional, uma
vez que esta engloba a educagcdo em varios niveis, como na familia, nos partidos e sindicatos.

Ao aprofundar o didlogo com esse autor vé-se que, naturalmente ndo caberiam
intervencdes do Estado no ambito da educagdo informal, pois desse campo € proprio as
praticas da socializagdo com cardter educativo, mas espontdneo, ndo institucional e nao
intencional. No entanto, ao analisar detidamente tal questdo, pode-se concluir que o Estado
brasileiro ndo incorporou a responsabilidade, no ambito da formulacdo de um sistema
educacional, para o desenvolvimento de politicas publicas que contemplem agdes no campo
da educagao nao-formal. Essa responsabilidade poderia ser expressa a partir do compromisso
com a realizacdo dos principios e direitos reconhecidos nos dispositivos constitucionais,
lembrando que o art. 3° da CF/88 prevé como objetivos fundamentais da Republica Federativa

do Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e soliddria;

II - garantir o desenvolvimento nacional;

IIT - erradicar a pobreza e a marginaliza¢do e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao.

A necessidade de se alcancar objetivos tdo importantes a sociedade brasileira
demanda, além de medidas em outras esferas — como politicas e econdmicas —, um maior
compromisso do Estado no estabelecimento de diretrizes, acdes e recursos nao limitados
apenas a educagao formal. Convém destacar que a Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996,

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/96) estabelece, em seu artigo 1°, que:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Embora essa lei reconheca a educacdo como um processo amplo, “disciplina a
educacgdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des
proprias” (§ 1°); sem extrapolar a discussdo para o campo legal — o que ndo caberia neste
estudo — tais consideragdes parecem oportunas para refletir acerca da importancia de o Estado

assumir, efetivamente, politicas publicas em diversas dreas comprometidas,
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fundamentalmente, com a educa¢do — como a educagdo nao-formal destacada neste capitulo a
partir das perspectivas apontadas no didlogo com os diversos autores.

Se a educacdo do homem nio se restringe a educacao escolar e se o direito a educagao
for levado a termo de forma mais ampla, o papel do Estado ndo poderia se limitar 2 mesma,
especialmente considerando a existéncia de uma sociedade desigual, segregada e injusta e que
tem roubado, de um grande contingente da populacdo, antes mesmo de nascer, suas boas
chances de desenvolvimento nas mais diversas dreas — e até mesmo a educagdo formal se se
considerar que esta ndo se restringe apenas ao ingresso, mas a permanéncia e ao real
aproveitamento de suas possibilidades. Pode-se evocar o cardter complementar da educacao

nao-formal em relacdo a educacio formal, quando Trilla (1985) aborda:

En general, puede decirse que los medios educativos no formales pueden cubrir una
amplia gama de funciones relacionadas con la educacién permanente y con otras
dimensiones del proceso educativo global, marginadas o deficientemente asumidas

por la institucién escolar (TRILLA, 1985, p. 24).

Trata-se de considerar nao apenas a educacdo, mas também os varios direitos sociais e
culturais, garantidos constitucionalmente, para compreender que ha deveres impostos ao
Estado em diversas dreas. Tal compreensdo pode reforcar a importincia de que a educagdo
nao-formal seja objeto de aten¢@o no ambito das diversas politicas publicas.

A abordagem da educacdo ndo-formal apresentada por Gohn (2005, 2006a) oferece
grande contribui¢do a este estudo, ao trazer uma visdo essencialmente politica e
transformadora, uma vez que a cidadania é o objetivo principal. Estas perspectivas podem
contribuir para avancarmos mais na reflexdo sobre a educagdo ndo-formal como objeto de
politicas publicas, especialmente, na drea da cultura.

Gohn (2005) considera que a educac¢do nao-formal designa um processo que abrange
quatro dimensdes e que correspondem a suas dreas de abrangéncia:

e Aprendizagem politica dos direitos dos individuos por meio da participacdio em
atividades grupais. Ex: Participa¢do de um conselho de escola;

e (Capacitagdo dos individuos para o trabalho por meio do desenvolvimento de
potencialidades e/ou o aprendizagem de habilidades;

e Educacdo para a civilidade: exercicio de praticas que preparam os individuos para
se organizarem com objetivos coletivos;

e Aprendizagem dos conteidos da educacdo formal, em espacos diferenciados e de
forma diversificada.

Além destas quatro dimensdes a autora acrescenta “a educacao desenvolvida na e pela

midia, em especial a eletronica” (GOHN, 2005, p. 99), considerando que essa deve ser objeto
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de atencdo dos educadores. Aponta, ainda, como outro campo da educacdo ndo-formal, a
educagdo para a vida, que contemplaria os cursos de autoconhecimento, técnicas de
relaxamento etc.

Tais dimensdes sdo pertinentes para este estudo, especialmente as que se referem a
participacdo em atividades grupais e que possam contribuir para que os individuos
identifiquem interesses e se organizem para alcanca-los. No entanto, tais aprendizagens ficam
restritas para segmentos que sofram limitagdes em suas oportunidades de convivéncia e de
participacdo sistemdtica em atividades grupais. Sdo, portanto, dimensdes que emergem a
partir da existéncia de uma pré-condi¢dao de possibilidades e, num certo sentido, de liberdade
para a participacao.

Quanto aos objetivos da educagao nao-formal, Gohn (20064, p.33) enumera:

Educagdo para a cidadania;

Educagao para a justica social;

Educagdo para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais etc.);

Educagdo para liberdade;

Educacao para igualdade;

Educacao para democracia;

Educacio contra discriminagio;

Educacdo pelo exercicio da cultura, e para a manifestacio das diferencas
culturais.

Tais objetivos sdo essenciais para subsidiar este estudo na medida em que a educacao
nao-formal, comprometida primordialmente com a educagdo para a cidadania, ndo pode
ocorrer a margem dos mecanismos que perpetuam a discriminacdo e a desigualdade de
oportunidades para a frui¢do dos direitos culturais das pessoas com deficiéncia.

Ao abordar a flexibilidade das metodologias da educacdo nao-formal, Gohn (2006a)
considera que as mesmas, assim como o0s conteddos, sdo construidas no processo de
aprendizagem em virtude do dinamismo e do fato de que esse campo de educacdo estd
estritamente relacionado as temadticas e as problematizacdes dos individuos e grupos. No
entanto, reconhece que como ha intencionalidade nos espagos e processos de educagao nao-
formal, e os percursos podem ser alterados constantemente, hd a necessidade de
desenvolvimento de metodologias sem que haja prejuizo do dinamismo que caracteriza essa
educacao.

Ao considerar a cidadania como o objetivo principal, Gohn (2005) enfatiza que a
educagdo ndo-formal tem como pressuposto basico a possibilidade de constru¢do de novos
conhecimentos por meio da pratica social. Sendo assim, o conhecimento € fruto das vivéncias
em acgdes coletivas, sendo a educagcdo concebida em estreita relacio com a cultura. Para a

autora:
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As acgdes interativas entre os individuos sdo fundamentais para a aquisi¢do de novos
saberes, e essas acdes ocorrem fundamentalmente no plano da comunicagdo verbal,
oral, carregadas de todo o conjunto de representagdes e tradicdes culturais que as
expressdes orais contém (GOHN, 2005, p. 103-104).

O carater intencional estd presente na agdo, no ato de participar, de transmitir, de
aprender ou trocar saberes. A educagdo nao-formal possibilita a socializa¢dao dos individuos,

desenvolvendo hébitos, atitudes e comportamentos e, sendo assim:

2

Sua finalidade € abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos ndo s@o dados a priori, eles se
constroem no processo interativo, gerando um processo educativo (GOHN, 2006a,
p- 30).

Essas caracteristicas indicam a existéncia de um campo que parece muito proficuo
para a investigacdo sobre o estabelecimento de trocas e aprendizagens, como também, de
relacdes solidédrias e constru¢ao de vinculos que podem favorecer um sentido de identidade
entre os participantes do projeto Sampa Inclui, objeto deste estudo. Segundo Gohn (2006a), os
lagcos de pertencimento podem ser desenvolvidos por meio da educagdo ndo-formal,

contribuindo para constru¢do da identidade coletiva do grupo, indicando ser esse tltimo um

dos grandes destaques da educagdo ndo-formal na atualidade. Ressalta outros atributos como:

Colaborar para o desenvolvimento da auto-estima e do empowerment do grupo,
criando o que alguns analistas denominam o capital social de um grupo.
Fundamenta-se no critério de solidariedade e identificacfo de interesses comuns e €
parte do processo de construcdo da cidadania coletiva e publica do grupo (GOHN,
2006a, p. 31).

Sassaki (1997, p. 38) entende como ‘“empowerment”: “O processo pelo qual uma
pessoa, ou um grupo de pessoas, usa o seu poder pessoal inerente a sua condi¢do — por
exemplo: deficiéncia, género, idade, cor — para fazer escolhas e tomar decisdes, assumindo
assim o controle de sua vida”. Para esse autor, o uso das palavras “empowerment”,
“empoderar”, “empoderando” ou ‘“empoderado” estd se tornando comum na literatura
mundial, tendo sido iniciado dentro do movimento das pessoas com deficiéncia.

Pinto (1998) assim define empowerment:

Um processo de reconhecimento, cria¢do e utilizagdo de recursos e de instrumentos
pelos individuos, grupos e comunidades, em si mesmos e no meio envolvente, que
se traduz num acréscimo de poder - psicoldgico, sdcio-cultural, politico e econdmico
- que permite a estes sujeitos aumentar a eficicia do exercicio da sua cidadania
(PINTO, 1998, p. 247).

Numa perspectiva histérica, o conceito de empowerment aponta para um caminho que
visa a libertacdo dos individuos em relagcdo a estruturas e préticas sociais e culturais que se
apresentam injustas e discriminadoras, por meio de um processo de reflexio sobre a realidade

(PINTO, 1998). Tal conceito estd em consondncia com o0s pressupostos da educacdo ndo-
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formal, especialmente pela relevancia de que, nesse campo da educacdo, as aprendizagens
ocorram por meio da participagdo sistemdtica em atividades coletivas e interativas,
favorecendo a socializagao dos sujeitos e o respeito as diferencas.

O cardter de intencionalidade, caracteristico da educacdo nao-formal, ndo ¢
determinado apenas pelo fato de que as atividades ndo ocorrem de modo espontaneo — como
na educacdo informal —, mas €, também, marcado pela acdo deliberada dos sujeitos ao
participarem. Nesse contexto, acredita-se que haja um cendrio favordvel para que as
aprendizagens ocorram por meio da pratica social, favorecendo o desenvolvimento da
solidariedade e de lagos de pertencimento.

Entretanto, é fundamental ressaltar a centralidade do papel do educador nos processos
de educagdo nao-formal, ainda que sua identidade e seu papel sejam aspectos que podem ser
mais explorados num campo tdo amplo e abrangente. Nesse sentido, Gohn (2006a) ressalta
que, qualquer que seja o caminho metodolégico trilhado na educacao ndo-formal, o educador
tem um papel fundamental, mesmo que o mesmo seja denominado como monitor, facilitador,
apoio etc., ele sempre serd uma referéncia no didlogo com os outros participantes.

O fato de o Projeto Sampa Inclui ter como publico alvo as pessoas com deficiéncia,
seus amigos e familiares, apresenta um componente fundamental para buscar a convivéncia
em outros cendrios, fora das situagdes rotineiras, propiciando, inclusive, a ruptura ou
diminui¢do do grau de confinamento a que estdo submetidos esses sujeitos, especialmente
aqueles cuja participacdo ¢ mais dependente das iniciativas do poder publico. Outro aspecto
fundamental encontra ressonéancia no fato de a educag¢do nao-formal dar “[...] condicdes aos
individuos para desenvolverem sentimentos de auto-valorizacao, de rejeicao dos preconceitos
que lhes sdo dirigidos, o desejo de lutarem para serem reconhecidos como iguais (enquanto
seres humanos), dentro de suas diferengas.” (GOHN, 2006, p. 31). Dessa forma, compreende-
se que a intensificacdo da vida social, das trocas entre os sujeitos, como também, as
possibilidades de maior acesso aos espagos publicos, constituem-se ndo apenas um direito das
pessoas com deficiéncia, mas uma oportunidade de convivéncia e de aprendizagem, para
todos, no enfrentamento do preconceito.

Cumpre reiterar que o campo da educagdo nao-formal é extremamente fértil para o
desenvolvimento deste estudo, embora seja oportuno mencionar o alerta de Trilla (1985,
p-143) de que ndo se pode incorrer em otimismos ingénuos ao considerar a educacido nao-
formal como uma panacéia “[...] algo asi como el remedio milagroso a la multitud de
problemas de la realidad educativa actual y previsible”.

Procurou-se, neste capitulo, oferecer uma visdo geral sobre a educacdo ndo-formal
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destacando-se os elementos que apresentam maior convergéncia com o objeto de estudo desta
pesquisa. No capitulo seguinte, serdo abordados conceitos que igualmente estdo inseridos no
panorama abrangente da educacdo nado-formal e que referem-se a cidadania; porém, numa

Otica mais ampla: a dos direitos humanos.
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2 DIREITOS HUMANOS E OS DESAFIOS DA CIDADANIA PARA AS PESSOAS
COM DEFICIENCIA

“A democracia € um estado de participacao.”
Juan E. D. Bordenave

Este capitulo aborda os direitos humanos numa perspectiva histérica, buscando
confrontd-los com questdes relacionadas as desigualdades sociais e refletir sobre os desafios
da participacdo e da cidadania para os segmentos mais vulnerdveis da populagdo.

O processo historico de afirmac¢do dos direitos humanos permitiu a constitui¢do de um
amplo sistema de protecdo, cujo desenvolvimento € marcado pela expansao,
internacionalizac@o e evolu¢do — ndo apenas do ponto de vista do conceito, mas da extensao
da titularidade — advindo de um gradativo movimento de especificagdo dos sujeitos de
direitos. A adesdo da maioria dos paises, entre os quais o Brasil, ao sistema internacional de
protecdo, tem levado, nas ultimas décadas, a uma valorizacdo dos direitos humanos como
paradigma mundial (SAULE JR, 2001).

A concepgdo contemporanea de direitos humanos € decorrente de um movimento de
internacionalizacdo dos direitos, surgido no pds-guerra, como reacao ao impacto produzido na
comunidade internacional com a capacidade autodestrutiva do homem, demonstrada por meio
dos genocidios, guerras e conflitos que caracterizaram o inicio do século XX. Dessa forma,
comega a ser estabelecido um sistema normativo internacional, um aparato de protecao aos
direitos fundamentais, delineando um novo cendrio, descrito por Piovesan (2005, p. 216)
como “o esfor¢o de reconstru¢do dos direitos humanos como paradigma e referencial ético a
orientar a ordem internacional contemporanea. Se a Segunda Guerra significou uma ruptura
com os direitos humanos, o pds-guerra deveria representar sua reconstru¢ao”.

Dessa forma, fica fortalecida a idéia de que a prote¢do dos direitos humanos passa a
ser tema de interesse da comunidade internacional uma vez que, a partir de um novo horizonte
ético, a relacdo dos Estados com seus cidadaos poderia ser julgada por um paradigma externo
ao proprio direito do Estado (VIEIRA, 2002).

Essa nova concep¢dao implica em duas conseqiiéncias importantes, uma vez que a
no¢do tradicional de soberania absoluta do Estado € relativizada, pois sdo admitidas
intervencdes no plano internacional visando a protecdo dos direitos humanos; de outro lado,
com a protecdo do individuo na esfera internacional, consolida-se a idéia de sua condicdo

como sujeito de Direito (PIOVESAN, 2005).



50

O primeiro passo para a constru¢do de um sistema normativo internacional foi a
inclusdo do respeito e a observancia dos direitos humanos na Carta das Nagdes Unidas em
194517, embora o conteido desses direitos nao tenha sido explicitado. Os Estados membros
das Nagdes Unidas reconheceram como seu propdsito, no plano juridico, a cooperacio
internacional para promover e estimular o respeito aos direitos humanos. Somente em 10 de
dezembro de 1948 a Assembléia Geral das Nagdes Unidas proclamou a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos'®, que recebeu amplo reconhecimento por parte da comunidade
internacional'’, demarcando a concep¢do contemporinea de direitos humanos, fundada em
dois pilares:

e Universalidade: porque reconhece a dignidade intrinseca do ser humano, uma vez

que a condicdo de pessoa na sua universalidade € o requisito Unico para a
titularidade de direitos.

¢ Indivisibilidade: que marca uma visdo integral dos direitos humanos. Dessa forma,

nenhum direito € mais importante do que o outro e “[...Jquando um deles €
violado, os demais também o s@o. Os direitos humanos compdem, assim, uma
unidade indivisivel, interdependente e inter-relacionada, capaz de conjugar o
catdlogo de direitos civis e politicos ao catdlogo de direitos sociais, econdmicos e
culturais” (PIOVESAN, 2005, p. 216).

Em 1993, a Declaragdao de Direitos Humanos de Viena, subscrita por 171 Estados,
ratificou a Declaracdo Universal de 1948, consagrando os direitos humanos como tema global
e reafirmando sua universalidade, indivisibilidade e interdependéncia. Houve consenso da
comunidade internacional acerca da interdependéncia entre direitos humanos, democracia e
desenvolvimento: ”Nao por acaso, a Declaragdo de Viena € o primeiro documento da ONU
que consagra explicitamente a democracia como o regime politico mais favordvel a
promog¢do e a protecdo dos direitos humanos” (BENEVIDES, 1994, p. 180, grifo da autora).

Os direitos humanos passaram a ser tratados pela comunidade internacional de forma
global, justa e equitativa, e com a mesma énfase, sendo dever dos Estados a promogao e

protecao de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, sejam quais forem seus

7 A Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) nasceu oficialmente em 24 de outubro de 1945, data de promulgacio da Carta
das Nagdes Unidas, que é uma espécie de Constitui¢do da entidade, assinada na época por 51 paises, entre eles o Brasil.

Disponivel em <http://www.onu-brasil.org.br/conheca_hist.php> Acesso em: 02/01/08.

18 Adotada e proclamada pela Resolugdo n® 217 A (III) da Assembléia Geral da Nagdes Unidas, em 10 de dezembro de 1948.
Assinada pelo Brasil na mesma data.

19 Aprovada pela unanimidade dos paises membros das Nagdes Unidas, com a abstencdo de apenas oito Estados: Unido

Soviética, Checoslovdquia, Rissia Branca, Iugoslavia, Polonia, Africa do Sul e Ardbia Saudita. Atualmente, todos os paises
reconhecem a Declaragdo (VIEIRA, 2002).
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sistemas politicos, econdmicos e culturais. De acordo com Piovesan (2005), os sistemas
regionais de protecdo surgem ao lado dos sistemas normativos global com o objetivo de
internacionalizar os direitos humanos nos planos regionais, sendo que, nas palavras dessa
autora:

Os sistemas global e regional ndo sdo dicotdmicos, mas
complementares. Inspirados nos valores e principios da Declaragcdao
Universal compdem o universo instrumental de prote¢do dos direitos
humanos no plano internacional. Sob essa 6tica, os diversos sistemas
interagem em beneficio dos individuos protegidos (PIOVESAN, 2005,
p. 219).

Para Benevides (2004), a idéia de dignidade é central para a compreensao dos direitos
humanos e, essa, ndo se relaciona apenas a racionalidade e ao processo educativo, mas
também a emocdo. O ser humano tem sua dignidade explicitada por meio de caracteristicas
que sdo Unicas e exclusivas. Ainda, de acordo com a autora:

S6 o ser humano tem sociabilidade, somente ele pode desenvolver
suas virtualidades no sentido da cultura e do auto-aperfeicoamento
vivendo em sociedade e expressando-se através daquelas qualidades
eminentes do ser humano como o amor, a razdo e a criagao estética,
que sdo essencialmente comunicativas (BENEVIDES, 2004, p. 59).

Nas sociedades contemporaneas, os temas pertinentes a diversidade e identidade
cultural e a expressdo das minorias e dos grupos mais vulnerdveis sdo cada vez mais
valorizados, o que levou n@o apenas a um processo de expansdo dos direitos mas, também, de
especificacao dos sujeitos de direitos com o objetivo de assegurar maior prote¢ao aqueles que
mais sofrem com as relacdes discriminatdrias e excludentes. Dessa forma, gradativamente,
consolidou-se um sistema normativo com a preocupacdo de oferecer protecdo especial
principalmente aos grupos mais vulnerdveis como mulheres, criangas, idosos, pessoas com
deficiéncia, vitimas de tortura etc. Esse processo de expansdo gradativa dos direitos indica
que o proprio conteudo juridico da dignidade humana vai sendo ampliado (BUCCI, 2001).
Entretanto, numa anélise acerca do processo de multiplicacdo, como também de extensdo de
titularidade dos direitos, cabe destacar:

Na esfera internacional, se uma primeira vertente de instrumentos
internacionais nasce com a vocacdo de proporcionar uma protecao
geral, genérica e abstrata, refletindo o préprio temor da diferenca (que
na era Hitler foi justificada para o exterminio e a destrui¢io), percebe-
se, posteriormente, a necessidade de conferir, a determinados grupos,
uma prote¢do especial e particularizada, em face de sua prépria
vulnerabilidade. Isto significa que a diferenca ndo mais seria utilizada
para aniquilacdo de direitos, mas, ao revés, para a promogio de
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direitos (PIOVESAN; PIOVESAN; SATO, 2003, p. 195).

Esse processo expressa uma maior consciéncia ética € uma nova perspectiva para
repensar o valor da igualdade, ainda que insuficiente para dar conta da resolucdo das
contradicdoes e discriminagdes existentes. Contribui, também, para o aperfeicoamento do
sistema democratico na medida em que, por meio de pactos e tratados diversos, estabelece
marcos fundamentais que contribuem para a mudanca de mentalidades e para que a sociedade
possa se organizar na luta pela concretizacdo desses direitos.

Os direitos humanos e os do cidaddo ndo sdao sindonimos. Os primeiros sao amplos e
abrangentes, enquanto que a idéia de cidadania e o contetido dos direitos do cidaddo ndo sdo
universais, pois ‘“decorrem de uma determinada ordem juridica-politica de um Estado, no qual
uma constituicdo estabelece os controles sobre os poderes e define quem é cidaddo, que
direitos e deveres ele terd em razao de uma série de varidveis” (BENEVIDES, 2004, p. 4). O
cidaddo, portanto, estd vinculado a ordem juridica de um Estado.

A histdria da luta pelos direitos e cidadania expressa um movimento constante de luta
pela igualdade. Para Benevides (2004, p. 3), “[...] direitos humanos s@o histéricos; ndo sdo
congelados num dado periodo com uma lista fechada. A lista é aberta a acréscimos e
aperfeicoamentos, historicamente conquistados”. A autora aponta que, na perspectiva da
evolucdo histérica dos direitos humanos, costuma-se destacar trés geracdes que, de certa
forma, corresponderiam aqueles ideais da Revolugcdo Francesa: liberdade, igualdade e
fraternidade, sendo tal evolu¢cdo compreendida ndo no sentido de superagdo de uma geragcdao
para a outra, mas de que os direitos precedentes permanecem incorporados as geracoes
seguintes.

Na primeira geracdo os direitos humanos limitavam-se aos direitos civis e politicos e
as liberdades individuais como: integridade fisica, locomocdo, seguranca, propriedade,
expressao, opinido, crenca religiosa. Esses direitos correspondem a afirmacdes de igualdade
formal de que todos sdo iguais perante a lei, representando um avan¢o nas modernas
declaracdes de direitos no final do século XVIII, com a Declaracdo Francesa de 1789 e a
Declaragdo Americana de 1776. Tais declaracdes consagraram a Otica contratualista liberal
que emergia no seio do movimento pelo constitucionalismo e do modelo de Estado Liberal.
Nesse sentido, os direitos humanos surgem como resposta ao absolutismo mondrquico e aos
privilégios da aristocracia, uma vez que era necessario evitar os excessos € impor limites a
abusiva atuagdo do Estado (PIOVESAN; PIOVESAN; SATO, 2003).

De acordo com Benevides (2004, p. 5):
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Os direitos civis e politicos foram declarados contra o sistema de
desigualdade de condicdo juridica préprio do feudalismo: a divisdo
estamental. Correspondem a afirmagdes de igualdade de direitos
individuais, de autonomia do individuo contra os grupos sociais que
tradicionalmente o abafavam, como a familia, a corporacio de
oficios, a igreja, os estamentos.
Nesse sentido, a contengdo do poder estatal representava a primazia da liberdade, mas o
Estado liberal deveria se pautar na legalidade, respeitando e fazendo valer os direitos
fundamentais, sendo necessdria a criagdo de um sistema de garantias, fundamentado na
separacdo dos poderes e na formalizagdo de um instrumento juridico — a constitui¢do, que o
converteu em Estado constitucional. A concepcao formal de igualdade foi introduzida como
um dos elementos a demarcar o Estado de Direito Liberal, mas eram direitos generalizados e
universais, nao sendo previstos direitos de natureza social (PIOVESAN; PIOVESAN; SATO,
2003).
Ao referir-se ao conteido dessa primeira geracdo de direito, Bobbio (1992, p. 70)

afirma que:
Essa universalizagdo (ou indistincdo, ou nao-discriminacdo) na
atribui¢do e no eventual gozo dos direitos de liberdade ndo vale para
os direitos sociais, € nem mesmo para os direitos politicos, diante dos
quais os individuos sdo iguais sO genericamente, mas nao
especificamente.
Antes de passar a segunda geracdo de direitos, convém destacar que, de acordo com
Lefort (1991, p. 48), “a formulacdo dos direitos do homem, no final do século XVIII, inspira-
se numa reivindicacdo de liberdade, que pde em ruinas a representacdo de um poder situado
acima da sociedade. [...] Esses direitos do homem marcam uma desintrincag¢ao do direito e do
poder”. Sao, portanto, liberdades indissocidveis e geradoras do surgimento do debate
democratico, uma vez que, na andlise do autor, os enunciados contidos nessas declaracdes

marcaram um acontecimento extraordinario:

Uma declaragdo na qual os homens, através de seus representantes,
mostravam-se simultaneamente como sujeitos € como objetos da
enunciacdo, na qual, a um tempo, nomeavam o homem em cada um,
“falavam-se” entre si, compareciam uns frente aos outros, €, assim
procedendo, erigiam-se em testemunhas, em juizes uns dos outros
(LEFORT, 1991, p. 56) .

Dessa forma, o desmoronamento da fé no monarca e na religido implicou na
desaparicio do fundamento natural ou sobrenatural que sustentava a autoridade. E, nesse

sentido, tais fatos demarcam o traco de originalidade da democracia, segundo as palavras do
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autor:

Um poder destinado doravante a permanecer em busca de seu
fundamento, porque a lei e o saber ndo sdo mais incorporados na
pessoa daquele ou daqueles que o exercem, € uma sociedade
acolhendo o conflito de opinides e o debate dos direitos, porque se
dissolveram os marcos de referéncia da certeza que permitiam aos
homens situarem-se de uma maneira determinada, uns em relacao aos
outros. Duplo fendmeno, sinal de uma s6 mutacdo: o poder deve
doravante obter sua legitimidade enraizando-se nas opinides, ou ao
menos sem se entrincheirar da competi¢do entre partidos (LEFORT,
1991, p. 52).

Se, de um lado, os novos direitos contribuem para recrudescer a poténcia regradora do
Estado, de outro torna-se necessdrio que qualquer reivindicacdo esteja inscrita no espago
publico, ou seja, se beneficie do apoio de uma importante fracdo da opinido publica, além de
ndo contrariar as exigéncias de liberdade certificadas nos direitos ja em vigor (LEFORT,
1991).

A segunda geracdo corresponde aos direitos econdmicos € sociais como: previdéncia,
educacdo, saude, cultura, lazer e seguranca, fruto das lutas dos trabalhadores, dos socialistas e
da social-democracia que resultaram em revolucdes e na criacdo do estado de Bem-Estar
Social. Englobam, mais especificamente, os direitos econdmicos, sociais e culturais e foram
declarados para que os de primeira geracao fossem exercidos em sua plenitude. Se os direitos
de primeira geracdo foram declarados como contraposi¢do ao sistema de desigualdades
proprio do feudalismo, os de segunda geragdo surgem contra a ascensao do capitalismo, como
modo de vida, a partir do século XIX (BENEVIDES, 2004).

Se para os direitos de liberdade basta que ndo haja agressdo ou que 0os mesmos nao
sejam turbados por outros individuos ou pelo Estado, para os de segunda geracdo € necessdria
a intervencao do Estado e da sociedade para que sejam garantidos.

A terceira geracdo engloba direitos como ao meio-ambiente equilibrado, ao
desenvolvimento, a paz e a biodiversidade e s@o intitulados como “direitos transgeracionais”
porque envolvem também os cidaddos que ainda ndo nasceram, correspondendo aos direitos
coletivos da humanidade e, portanto, sem fronteiras. (BUCCI, 2001; BENEVIDES, 2004).

No entanto, essa sucessao histérica ndo corresponde a realidade brasileira, uma vez
que em nosso pais os fatos ndo se deram, como no modelo cldssico europeu, por meio de uma
revolucdo burguesa com participacdo popular. No Brasil hd um descompasso, pois a garantia

dos direitos politicos ndo corresponde a concretizagdo dos direitos sociais, para a maioria da

populacdo. O processo de redemocratizagdo do pais consagrou direitos politicos amplos,
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porém os indicadores sociais continuam péssimos, como alto indice de concentracao de renda,
pobreza, analfabetismo etc. Entretanto, conforme afirma Benevides (2001,p. 1): “Os direitos
econdmicos e sociais sdo, para nds, a condicdo da democracia, e nao o contrario”.

No caso da CF/88 ha importantes avancos, inclusive no processo de especificacdo dos
sujeitos de direitos, com capitulos especificos dedicados ao idoso, as pessoas com deficiéncia,
as criangas e adolescentes etc. Porém, o grande problema em relacdo aos direitos € a nao-
efetividade dos mesmos, lembrando as palavras de Bucci (2001, p. 9):

Apesar de a exeqiiibilidade da Constitui¢cdo depender de quanto o seu
texto corresponde ao equilibrio real de forgas politicas e sociais em
determinado momento — ndo basta uma Constitui¢cdo bem escrita para
que ela seja cumprida e obedecida — ha possibilidade de se travar,
pelas vias do direito e com base na Constitui¢do, uma batalha propria,
capaz de melhorar as condi¢des sociais, por meio da garantia do
exercicio de direitos individuais e de cidadania a todos, da forma mais
abrangente possivel. Nesse, sentido, uma ordem juridica bem
estabelecida pode ser instrumento significativo de melhoria social.

Na mesma direcdo, Vieira (2002) esclarece que os direitos se colocam num plano
ideal, sendo que muitas vezes funcionam, na realidade, como privilégios. Entretanto, o autor
adverte que ‘“ainda que no plano ideal, a ado¢do de um sistema de direitos permite o
estabelecimento de relacdes de reciprocidade entre os diversos sujeitos, ou seja, permite a
constru¢do de um mundo fundado na igualdade entre os seres humanos” (VIEIRA, 2002, p.
15).

Dessa forma, apesar de todas as limitacOes existentes na concretizagdo dos direitos,
ndo se pode negar o avango considerdvel no reconhecimento dos direitos humanos,
especialmente para os segmentos vulnerdaveis. Tais avangos também ganham expressdo como
politica de Estado com a criacdo do Programa Nacional dos Direitos Humanos® e com a

L . . . 21
criacdo da Secretaria Especial dos Direitos Humanos™ .

E importante ressaltar que os direitos ja reconhecidos e proclamados oficialmente pelo

O Brasil criou o Programa Nacional de Direitos Humanos em 1996, obedecendo a uma orientagio do
Congresso de Viena que recomendou, aos paises, a elaboracdo de planos que abrangessem todos os setores da
vida do Estado. Entretanto, apds a II Conferéncia Nacional de Direitos Humanos, em 1997, houve a necessidade
de reformulacdo desse plano, pois 0 mesmo somente contemplava os direitos sociais e politicos, ferindo o
principio de universalidade e indivisibilidade dos direitos humanos. Assim, no ano de 2002 foi langado o
Programa Nacional de Direitos Humanos II. Disponivel em:<http://www.dhnet.org.br/dados/livros/dh/br/
porquedh/comeco.htm> e  <http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/carbonari/carbonari_sit_dh_br.htm>
Acesso em 2 de agosto de 2008.

*'' A Secretaria Nacional dos Direitos Humanos foi instalada no Ministério da Justica no inicio do Governo
Fernando Henrique Cardoso, tendo seu status elevado para Secretaria de Estado de Direitos Humanos no
segundo mandato desse mesmo presidente. No Governo Lula, como Secretaria Especial dos Direitos Humanos,
alcangou status ministerial. Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/dados/livros/dh/br/
porquedh/comeco.htm> Acesso em 20 de agosto de 2008.
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Brasil, ndo apenas na Constituicdo Federal, mas nas convencdes e pactos internacionais dos
quais o pais € signatdrio, sdo irreversiveis, uma vez que os mesmos nao podem ser revogados
por emendas constitucionais ou quaisquer tratados internacionais posteriores (BENEVIDES,
2004). No entanto, € sabido que, quando os direitos sdo reconhecidos e formalizados por meio
de leis, essas ndo sdo imediatamente aplicdveis e podem permanecer na condi¢do de meros
instrumentos formais, dado que sua aplicacdo depende de certo grau de introjecdo, pela
sociedade, e da responsabilidade dos governantes em formular politicas publicas que visem a
assegurd-los. E inegdvel a importincia das conquistas no 4mbito legal, mas a efetiva protecio
e promog¢do dos direitos requer vigilancia cidadd constante para reivindicacdo de sua
aplicabilidade, e ndo apenas junto aos governantes, posto que o respeito aos direitos humanos
€ responsabilidade de todos.

Para Arendt (1976), os homens ndo nascem iguais. Na esfera do privado prevalece a
lei da distincdo e da diferenciacdo, uma vez que cada individuo € unico e singular. A esfera
publica, ao contrdrio, é baseada na lei da igualdade, mas que ndo € dada, pois resulta da
organizacdo humana, sendo construida pela acdo conjunta dos homens para garantir direitos
reciprocamente iguais.

A relacdo entre direitos humanos e democracia passa a ser fundamental, na medida em
que a constru¢do da igualdade entre os homens pressupde o reconhecimento da importancia
de um sistema de protecdo dos direitos instituidos, numa arena marcada por conflitos
advindos das assimetrias e interesses diversos existentes na sociedade. De acordo com Chaui
(2006) o conflito € um dos tracos caracteristicos da democracia, tendo claro que essa nio se
limita a garantia juridica dos direitos, mas a criacdo de novos direitos exatamente pelo seu
vinculo constitutivo com o conflito. Nesse sentido o conflito ndo representa obsticulo, sendo
a prépria constituicdo do processo democratico. Dessa forma, “sé hd democracia com a
ampliagdo continua da cidadania” (CHAUTI, 2006, p. 140).

A participacdo € compreendida na perspectiva da cidadania democritica que
“pressupde a igualdade diante da lei, a igualdade da participacdo politica e a igualdade de
condic¢des sdcio-econdmicas bésicas para garantir a dignidade humana” (BENEVIDES, 2004,
p. 12). A cidadania democratica requer, portanto, uma cidadania ativa, diferente daquela
outorgada pelo Estado, porque depende do exercicio sistemdtico da participagdo de modo a
influir nos processos decisérios na esfera publica, para a efetivagdo e garantia dos direitos
existentes e a reivindicag¢do de novos direitos (BENEVIDES, 2004; CHAUI, 2006).

Tais pressupostos encontram convergéncia com Lefort (1991) ao abordar as condi¢des

para o desenvolvimento da democracia e a fruicdo das liberdades, posto que esse autor
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reconhece uma intrinseca relacdo entre a instituicdo dos direitos do homem e a legitimidade
do espago publico, no qual os individuos ndo s@o apenas produto, mas também instigadores.

Nesse sentido, o tema dos direitos humanos, numa perspectiva histérica e em sua
concepcdo contemporanea, permite dar centralidade ao processo de participagdo e,
exatamente por isso, instiga a refletir sobre os desafios colocados nesse campo para as
pessoas com defici€éncia, uma vez que as mesmas enfrentam as condi¢cdes mais adversas —
para além daquelas impostas pelo corte de classe — para participarem igualmente na
sociedade. Tais condicdes roubam-lhes boas oportunidades de humanizacdo pelas
dificuldades de acesso aos direitos culturais, de conviver e de participar na vida social. Esses
fatores mantém relacdo com a abordagem de Fraser (2007), na medida que o reconhecimento
nao pode ser analisado sem que se considere os efeitos das normas institucionalizadas sobre a
posicao relativa dos atores sociais. Sendo assim, nas palavras da autora:

Os padroes institucionalizados de valoragdo cultural constituem
alguns atores como inferiores, excluidos, completamente os outros ou
simplesmente invisiveis, ou seja, como menos do que parceiros
integrais na interagdo social, entdo nds podemos falar de ndo
reconhecimento e subordinacdo de status (FRASER, 2007, p. 108,
grifo da autora).

Tais padrdes, ndo s6 prejudicam o desenvolvimento humano dessas pessoas como
também amortecem suas condi¢des para que se organizem na luta pela paridade de
participacdo na sociedade. Nesse sentido, o compromisso com os direitos humanos nao se
efetivard sem que a educacao, em suas diversas modalidades, enfrente esses desafios para que
todos interajam uns com 0s outros como parceiros. Espera-se ter oferecido, minimamente,
alguma contribuicdo na constituicdo do nexo entre direitos humanos, cidadania e politica

cultural — esta ultima compreendida, neste estudo, numa dimensdao educativa e

transformadora.

2.1 REFLETINDO SOBRE AS LOGICAS DO CONFLITO E DA PASSIVIDADE

Se a participacdo dos sujeitos é fator incontestdvel para a luta por novos direitos, ou
para a garantia daqueles ja instituidos, hd necessidade de refletir acerca de algumas questdes
que, embora t€nues e quase imperceptiveis aos olhos da sociedade, corroboram a violacdo de
direitos, contribuindo para fomentar a passividade e o isolamento social, e inibem, portanto,

algumas possibilidades de protagonismo das pessoas com deficiéncia na luta por
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reconhecimento e pela concretizacdo de seus direitos.

Nao se pretende discutir aqui, de modo abrangente, todos os fatores — o que sem
davida pode ser aprofundado em outros estudos — sendo importante abordar aqueles que,
principalmente, podem ser considerados a luz de uma politica cultural para a proposi¢ao de
projetos voltados a maior participagdo desse segmento da sociedade. Nao cabe também a
ingenuidade de acreditar que uma politica cultural possa dar conta de resolver tais questoes,
mas nao ha divida que a mesma pode oferecer contribui¢cdes no seu ambito de sua atuagio.

Cabe ressaltar que Fraser (2007) defende uma concepg¢do de justica que tem como
norma a paridade de participacdo que requer que duas condi¢cdes, mutuamente irredutiveis,
sejam atendidas: A primeira, refere-se a condicdo objetiva de paridade social associada a
justica distributiva, que implica na exclusdo dos arranjos sociais que institucionalizam a
privacao e as grandes disparidades de riqueza; a segunda, engloba as preocupagdes pautadas
no reconhecimento, que se refere a condicdo intersubjetiva de paridade participativa, a qual
requer a exclusdao das normas institucionais que depreciam determinados grupos. Nesse
sentido, torna-se necessdrio “que os padrdes institucionalizados de valoracdo cultural
expressem igual respeito a todos os participantes e assegurem igual oportunidade para
alcancar estima social” (Fraser, 2007, p. 119), sem os quais nao pode haver a constituicdo da
cidadania.

Essa andlise ¢ fundamental para ndo incorrer numa posicdo simplista de que o
reconhecimento da diversidade apoiado na luta pela igualdade de participacdo, por meio
apenas das condig¢des intersubjetivas, seja suficiente para assegurar os direitos. De outro lado,
a desigualdade social de classes € uma questdo basica, embora ndo seja o unico fator que
possa dar conta de justificar todo o universo de questdes que podem ser compreendidas no
ambito das condicdes intersubjetivas. Assim, o enfrentamento da desigualdade nao pode
esperar por mudancas estruturais, mas necessita ser superado na realidade presente em todas
as suas nuances e, quicd, fortalecer um processo gradativamente ampliado de luta.

Nesse sentido, embora pareca inegdvel que a grande desigualdade em nossa sociedade
tenha origem na constru¢do da vida material, delimitando a condi¢do social dos homens, €
fundamental pensar na possibilidade de atuacao nos mecanismos e relacdes de dominacao que
encobrem e reforcam essas desigualdades. Caso contrdrio, as desigualdades continuardo a ser
naturalizadas e, conseqiientemente, reproduzidas nas relacdes sociais — como por meio da
coexisténcia entre miséria e opuléncia, da aceitagdo da ma qualidade do servico publico, das
dificuldades de acesso, do mau desempenho considerado exclusivamente como fracasso

pessoal etc.
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Tal compreensdo parece ser necessdria, visto a consideracdao de que a simplificacao
economicista € uma tendéncia determinista que pode levar a imobilizagdo, ao ndo
reconhecimento da possibilidade de uma acdo transformadora do homem na sociedade.
Contudo, reconhecer que se vive numa sociedade estratificada ndo deve impedir a crenga na
possibilidade de que os sujeitos podem assumir um papel ativo numa arena onde hd interesses
conflitantes, mas que também apresenta espacos para mudanca.

Para Sadek (2007), mesmo considerando que na sociedade capitalista hd realmente
uma alta probabilidade para que o poder econdmico se constitua como forga politica, ndo se
pode incorrer neste tipo de simplificagcdo, mesmo porque had divergéncias internas entre os
varios grupos. H4 outros recursos e, dessa forma, qualquer bem cultural, econdémico, religioso
pode ser transformado em forca politica. Nesse sentido, o conceito de agente politico implica
no rechacamento da suposi¢do de que a economia € igual a politica, sendo ‘“necessario uma
conversdo de recursos em forga politica e isso depende de como alguns bens escassos podem
ser transferidos para a arena politica” (SADEK, 2007, p.8, grifo da autora).

Dessa forma, € preciso reiterar que a educagdo, em suas diversas modalidades, implica
no compromisso politico de seus agentes no sentido de refletir constantemente acerca das
praticas que corroboram para reforcar as desigualdades e manter os privilégios das classes
dominantes, desfavorecendo, mais ainda, os segmentos vulnerdveis — os “excluidos”.

A esse respeito, Martins (2003) afirma que o termo exclusdo social passou a ser um
rétulo explicativo de tudo, levando ao reducionismo interpretativo que conduz menos a
expressdo da contradicdo no desenvolvimento da sociedade capitalista, e mais a inducdo a um
estado fixo, irremedidvel, substituindo a idéia socioldgica de processos sociais, politicos e
econOmicos excludentes. Em suas palavras:

O rétulo acaba se sobrepondo a0 movimento que parece empurrar as
pessoas, os pobres, os fracos, para fora da sociedade, para fora de suas
melhores e mais justas e corretas relacdes sociais, privando-as dos
direitos que dao sentido a essas relagdes. Quando, de fato, esse
movimento as estd empurrando para dentro, para a condi¢do
subalterna de reprodutores mecanicos do sistema econdmico,
reprodutores que ndo reivindiquem nem protestem em face de
privacdes, injusticas, caréncias (MARTINS, 2003, p.16, grifos do
autor).

Dessa forma, considera ser uma perspectiva socioldgica e politica o ambito da
reivindicagdo e exigéncia dos direitos sociais dos que sdo definidos como “excluidos”, cujas

reacdes ocorrem no interior mesmo da realidade problematica a partir de “contradi¢des que

fazem com que a forca se torne fragil, que abrem brechas na armadura do Estado e dos
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sistemas (econOmicos e politicos), que criam no interior do que parece forte e constituindo-se
o nicho de acdo eficaz dos frageis” (MARTINS, 2003, p. 14).

Comumente tratamos da luta por direitos como um ato do individuo ou de individuos
organizados, mas tal iniciativa ndo estd associada a vontade natural. Entretanto, dificilmente
os segmentos mais vulnerdveis e desorganizados da populacido poderdo se organizar, uma vez
que a pobreza extrema e a exclusdo representam atos de desumanizacio e ferem a dignidade
humana. E muito improvdvel que pessoas nessas condicdes possam assumir o papel de
protagonistas que o sistema democratico demanda, ou seja, uma participagdo organizada e
sistemdtica como praticas sociais efetivas em varios niveis e capacidade para interferir nas
decisdes politicas. De acordo com Jelin & Hershberg (2007, p.308):

A exclusdo e a indigéncia estdo fundamentalmente em oposi¢do a
l6gica da democracia, pois implicam a negag¢do dos direitos
fundamentais. Elas constituem a antitese dos atores e cendrios sociais.
Aqueles que s@o excluidos estdo colocados do lado de fora dos limites
da sociedade, ou sdo simplesmente definidos como néo existentes.
Arendt (1976) analisou o drama dos apatridas, no periodo entre as duas guerras
mundiais que, sem nacionalidade, ndo tinham vinculos com nenhum sistema de prote¢ao de
direitos. A unica saida para os apdtridas, em muitos casos, era a pritica de um pequeno crime
que os levariam de volta ao mundo juridico, dado que s6 como transgressor da lei o apatrida
poderia ser protegido por essa propria lei. Enquanto durasse o julgamento e o pronunciamento
de sua sentenca estaria a salvo do dominio arbitrario da policia, contra o qual ndo existiam
advogados nem apelagdes.

Lafer (1988, p.148) reitera:

Os apdtridas, ao deixarem de pertencer a qualquer comunidade
politica, tornam-se supérfluos. O tratamento que recebem dos Outros
nao dependem do que facam ou deixem de fazer. Sao inocentes
condenados, destituidos de um lugar no mundo — um lugar que torne
suas opinides significativas e suas ag¢des efetivas.

Essa descricdo pode levar a reflexdo, de modo andlogo, sobre a existéncia de
brasileiros, vivendo no Brasil, na condi¢do de apatridas, uma vez que nio parecem estar
inseridos no Estado. Ao se considerar a desigualdade existente e o extremo grau de exclusao a
que estd submetida parte da populagdo — muitos sequer com documentos, ou seja, sem
existéncia legal, sem acesso aos servicos bdsicos — vé-se que suas vidas estdo relegadas a
caridade e ndo ao direito. S3o pessoas que vivem como se nao tivessem ligacdo de carater

juridico e politico que as una a esse Estado e que, portanto, ndo lhe confere os direitos de

protecdo e nem os deveres advindos da ordem estatal. Portanto, de acordo com Lafer (1988,
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p.152):
Perder o acesso a esfera do publico significa perder o acesso a
igualdade. Aquele que se vé destituido de cidadania, ao ver-se
limitado a esfera do privado, fica privado de direitos, pois estes sé
existem em funcdo da pluralidade dos homens, ou seja, da garantia
tacita de que os membros de uma comunidade ddo-se uns aos outros.

E possivel considerar que tal cendrio nio condiz com o movimento da evolugdo
historica dos direitos humanos, como também, com a idéia de cidadania e democracia como
processos inesgotdveis. Nesse sentido, o direito a informagdo € crucial no sentido de
desencadear qualquer processo de resisténcia. No entanto, se essa representa uma condicao
inicial, também ndo parece ser unicamente suficiente para munir os cidaddos na luta para a
aplicabilidade dos seus direitos.

Normalmente a descrenca nas diversas instituicdes do pais € um fator comumente
apontado para justificar o grau de imobilismo frente as discriminacdes, preconceitos e
violacdo de direitos. Essa descrenga parece cada vez mais se generalizar para setores nao
alcancados anteriormente e que vao sendo gradativamente desmoralizados, muitos dos quais
deveriam assegurar e zelar pelo cumprimento dos direitos como os politicos, os governantes,
a justica, a policia, o servigo publico, igrejas etc., sendo que tais visdes vao sendo pouco a
pouco incorporadas e naturalizadas.

Carvalho (1997) aborda o desencantamento com as proprias instituicdes democraticas
e que parece, também, ter ainda grande atualidade:

Se o exercicio dos direitos politicos, se 0s mecanismos democraticos
de governo aparentemente nao funcionam no sentido de representarem
os interesses mais prementes da populacdo, de possibilitarem a
soluc¢do dos problemas mais dramaticos do povo, gera-se o desencanto
com as proprias instituicoes democrdticas, gera-se o que todas as
pesquisas de opinido publica revelam: a baixa estima popular por
essas instituicdes pelos partidos politicos, pelo Congresso e pelos
responsdveis por sua operacdo, os politicos. Gera-se, no final das
contas, o desencanto com o sistema politico e com préprio pais
(CARVALHO, 1997, p. 99).

Esse desencantamento favorece o enfraquecimento da participacao no espaco publico,
uma vez que a propria concepg¢ao de liberdade é deturpada porque a luta pelos direitos parece
permeada por uma idéia de individualismo, cuja expressdao passa a ser o que cada um
reivindica para si, como detentor de direitos (CARVALHO, 1997). Comparato (2006)
considera que a concep¢do moderna de liberdade ndo € a participagdo ativa na esfera publica,

como ocorria entre 0S povos antigos, mas simplesmente a virtude de uma vida dedicada
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inteiramente a assuntos privados. Essa representa a pior forma de se fazer politica, na medida
em que cinde a comunidade em duas esferas — a sociedade civil e o aparelho estatal — levando
a aceitacdo incontestada dos governantes.

Somam-se ainda outros fatores como o sentimento de impoténcia, a falta de tempo, a
burocracia, a morosidade dos processos reivindicatérios em qualquer campo ou mesmo a
descrenca nos resultados. Todos estdo ocupados demais, absortos na luta pela sobrevivéncia,
numa sociedade cada vez mais competitiva em que o individualismo predomina.

Essa marca da individualidade e da indiferenca nos grandes centros urbanos foi
abordada por Simmel (1967). A exposicdo exacerbada aos contrastes e estimulos intensos, na
metropole, e o ritmo de vida, criam condicdes especificas de individualidades no sentido de
extrair uma quantidade de consciéncia diferente da vida na pequena cidade. Como sede da
economia monetdria, a metrépole concentra uma multiplicidade de trocas econdmicas
relacionadas intimamente ao dominio do intelecto. Nesse sentido, o dinheiro reduz tudo a
questdo quantificavel, ao valor de troca, e o principio pecunidrio torna-se incompativel com a
individualidade dos fendmenos. A economia leva a uma necessidade de diferenciacio e o
mercado cria exigéncias, como a de que a pessoa tenha uma especializagdo cada vez maior
para sobreviver. Nas relacdes do homem metropolitano predominam as negociagdes com
clientes, empregados, e que se refletem nos contatos sociais € conferem as relacdes um carater
impessoal, superficial e fragmentado Assim, fatores relacionados a economia do dinheiro e de
cunho intelectualistico como a pontualidade, calculabilidade e exatidao interferem no estilo de
vida, favorecendo a exclusdo dos impulsos instintivos e irracionais.

Nos centros urbanos, a quantidade de pessoas e coisas € tdo grande e os estimulos sao
tdo bruscos e agressivos, que levam o homem a desenvolver um mecanismo de
autopreservacdo como forma de acomodagdo ao modo de vida metropolitano. Tal quadro
determina um fendmeno psiquico, que parece incondicionalmente reservado a metrépole,
denominado atitude blasé e que representa um embotamento do poder de discriminar, uma
indiferenca e reserva, marcas de um individualismo resultante da exposi¢do do sistema
nervoso aos estimulos, por um tempo longo e ao seu ponto maximo. Esse fendmeno esta
relacionado a intensificacdo da intelectualidade e a interiorizacdo da economia do dinheiro
que, sendo denominador comum de todos os valores, desconsidera a esséncia das coisas, a
individualidade.

O fato de se conviver em uma sociedade polarizada por caréncias profundas e
privilégios cristalizados pode contribuir para relativizar as violacdes assistidas diariamente,

ou as quais todos estdo sujeitos, como se fosse estabelecido um pacto implicito sobre quais
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sd0 os niveis suportaveis e insuportaveis para cada classe social. Dessa forma, alguns direitos
podem ser considerados fundamentais para alguns e, um luxo para outros. Pode-se citar como
exemplo o fato de que, para muitas pessoas, o direito a cultura, a criagdo, a fruicdo dos bens
culturais pode ser considerado inimagindvel como direito fundamental aos segmentos mais
vulnerdveis da populagdo. Do mesmo modo, parece ser aceito como normalidade o mau
servico prestado pela maioria dos servigos publicos, especialmente porque deles dependem os
segmentos mais pobres da populacdo e nao os cidadaos de “primeira categoria”.

Candido (2004) estabelece uma relagcao entre direitos humanos e aquilo considerado
como bens incompressiveis, ou seja, que ndo podem ser negados a ninguém. No entanto, 0s
critérios para estabelecer a incompressibilidade dos bens estdo estritamente relacionados a
divis@o da sociedade em classes, sendo definidos, portanto, de acordo com cada momento
histérico. E a educagdo pode operar no sentido de legitimar e validar tais critérios,
persuadindo as pessoas sobre o que € indispensavel para cada camada social.

Para esse autor qualquer luta pelos direitos humanos ndo pode deixar de levar em
conta tais questdes uma vez que:

Sdo incompressiveis ndo apenas os que asseguram a sobrevivéncia
fisica em niveis decentes, mas os que garantem a integridade
espiritual. S3o incompressiveis certamente a alimentagcdo, a moradia, o
vestudrio, a instrucdo, a saude, a liberdade individual, o amparo a
justica publica, a resisténcia a opressdo etc.; e também o direito a
crenga, a opinido, ao lazer e, por que ndo, a arte e a literatura
(CANDIDO, 2004, p. 136).

Esses pensamentos podem se consolidar em imagens identitdrias associadas a
determinadas classes de direitos. Dessa forma, os individuos sdo associados a determinados
grupos de “direitos bésicos” e passam a conviver, naturalmente, com seus respectivos niveis
de suportabilidade de violacdes e, de outro lado, estdo aqueles naturalmente compreendidos
como merecedores de todos os direitos. Nesse sentido, cada um, a partir dessa consciéncia,
estabelecerd o que considera justo ou injusto para si e para o Outro. Trata-se de um
mecanismo perverso nao sé do ponto de vista da desumanizacdo do Outro, mas que também
interfere na capacidade do sujeito de reivindicar seus direitos, reproduzindo as desigualdades
€ preconceitos.

Interessante notar que numa sociedade marcada por tantas injusticas os direitos
humanos sejam evocados, com grande estardalhaco, em situagdes cujo objetivo parece ser o

de unicamente apregoar o preconceito, como no caso dos direitos em relagdo aos “bandidos”,

quando até mesmo a tortura passa a ser defendida. Nesse momento, despoja-se do valor da
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dignidade do ser humano, totalmente descartado, e legitima-se a divisdo, transponivel para
outros que destoem dos padrdes aceitdveis das classes dominantes como os mendigos, 0s
indios e outros que, de vitimas do sistema, passam a algozes por representarem risco
eminente, chegando, em muitos casos, a ser atacados, ou entdo, tornando-se invisiveis ante o
olhar seletivo da sociedade.

Nesse sentido, as “identidades de plenos direitos” parecem geralmente associadas as
pessoas que se aproximam do ideal de homem valorizado socialmente, ou seja, que
incorporem padrdes e valores como branquitude, riqueza, poder e beleza. Ao contrdrio, aquele
que destoa desses padrdes, torna-se ameacgador. Tal visdo apdia-se na idéia de desigualdade,
que difere fundamentalmente da diferenca, contribuindo para consolidar uma cultura de
privilégios e ndo de direitos. Benevides (2004, p.10) assim define o direito a diferenca:

E um corolério da igualdade na dignidade. O direito a diferenca deve
ser invocado para nos proteger quando as caracteristicas de nossa
identidade s@o ignoradas, subestimadas ou contestadas; o direito a
igualdade deve ser invocado para nos proteger quando essas
caracteristicas sdo motivo para exclusdo, discriminacio ou
perseguicao.

O principio da igualdade como critério para analisar as reivindicagdes por
reconhecimento também é abordado por Fraser (2007), que o defende como uma questao de
justica. Sendo assim, as lutas por reconhecimento devem ser tratadas como questao de status
social, que tem como norma a paridade participativa e que ndo se apdia numa politica de
identidade, mas na sujei¢@o social decorrente do fato de que os membros de um grupo estejam
privados da participagdo, como iguais e parceiros na vida social. Sua critica a politica de
identidade é que a mesma tende a simplificar a identidade de um grupo singular num padrao
que nega sua heterogeneidade e as disputas internas, reificando a cultura, uma vez que trata as
culturas de modo marcadamente definido, isolado e ndo interativo, o que leva ao
enclausuramento dos grupos ao invés de fomentar a interacao entre eles.

Assim, nas palavras da autora, o reconhecimento como uma questdo de justica
pressupoe que:

E injusto que, a alguns individuos e grupos, seja negada a condicio de
parceiros integrais na interagdo social, simplesmente em virtude de
padrdes institucionalizados de valoragdo cultural, de cujas construgdes
eles ndo participaram em condi¢des de igualdade, e os quais
depreciam as suas caracteristicas distintivas ou as caracteristicas
distintivas que lhe sdo atribuidas. Deve-se dizer, entdo, que o ndo-
reconhecimento € errado porque constitui uma forma de subordinagcdo
institucionalizada — e, portanto, uma séria violacdo da justica
(FRASER, 2007, p. 112).
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Acredita-se que uma mudanca nesse cendrio também pressupde um novo olhar para o
Outro a partir de uma atitude critica frente as relagdes discriminatérias e excludentes. Para
tanto, € preciso inicialmente enxergar o Outro, reconhecé-lo na sua diferenca. Quais as
implicacdes inerentes ao reconhecimento do Outro? E preciso olhd-lo buscando
intencionalmente romper a imagem de um Outro enfileirado, rotulado, um Outro
homogeneizado no grupo, na multidao. Fischmann (1996) aborda o fato de que a percep¢ao
do outro virtual coletivo com uma imagem homogeneizada contrapde-se a percep¢ao de uma
identidade coletiva diversificada e plural. Tal visdo conduz a uma idéia de coesdo e, portanto,
de forca e poder, desencadeando uma reagcao de medo e desconfianca.

No entanto, a necessidade de uma mudanca de 6tica em relacdo ao Outro ndo se da
apenas no campo visual ou afetivo mas, sobretudo, no campo politico, ao considerar que
aquele Outro € primeiramente um ser humano igual a todos. Considerar que suas necessidades
devem ser as mesmas, exatamente com os mesmos direitos, por mais “desigual” que pareca.
A esse Outro, especialmente aquele que sofre por uma situagdo de desigualdade social, ndo se
pode desejar o “basico” a sua sobrevivéncia, mas a totalidade de seus direitos para que viva
sua humanidade na plenitude. Suas diferencas devem ser aquelas que o distinguem como
sujeito — no espago de interpretar, sentir, criar e agir na realidade — e ndo a desigualdade que
categoriza, hierarquiza.

Percebe-se o quanto a educacdo ndo-formal representa um campo proficuo para
contribuir no desenvolvimento de a¢des que tenham como preocupacgdo a revisao de valores, o
fomento aos processos que agucem a sensibilidade, a reflexdo, a contemplacdo, as interacdes
grupais como contraponto a exacerbacdo do individualismo, da indiferenca com o Outro e da
descrenga nos mecanismos de participacao.

Sem apelar para qualquer sentimento de caridade e benevoléncia, é importante evocar
a solidariedade como principio, tal como destaca Comparato (2006, p. 577) em sua relacao
com outros principios éticos: “na perspectiva da igualdade e da liberdade, cada qual reivindica
o que lhe € préprio. No plano da solidariedade, todos sao convocados a defender o que lhes é
comum”. Essa € uma questdo importante e para Sawaia (1999) a exclusdo também deve ser
compreendida como a falta de compromisso politico com o sofrimento do outro. Por isso, dar
lugar as emog¢des no estudo da exclusdo € “refletir sobre o cuidado que o Estado tem com
seus cidadaos. Elas sdo indicadoras do (des)compromisso com o sofrimento do homem, tanto
por parte do aparelho estatal quanto da sociedade civil e do préprio individuo” (SAWAIA,

1999, p. 99, grifo do autor).
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Nao pode haver esperanca de aplicabilidade e, portanto, de qualquer grau de
concretizagdo no campo dos direitos se os sujeitos, os seus titulares, sequer os conhecem ou
nem mesmo se sentem dignos de pleited-los. Estardo a mercé da vontade dos governantes, da
manipulacdo politica e sujeitos a receberem qualquer prestacao de servigo publico como favor
ou caridade. Para empreender qualquer movimento de resisténcia, seria preciso que esses
sujeitos se sentissem dignos — o que implica na exigéncia de certo grau de consciéncia e até
mesmo de auto-estima para poderem aperceber-se que sua integridade estd ameacada com a
privacao de seus direitos.

Honneth (2003) aponta trés formas de reconhecimento distintas, embora interligadas,
que na légica da luta contra o desrespeito se articulam na formacdo de uma identidade pratica
do individuo, que € constituida num contexto de relacdes de reconhecimento. Este autor
destaca que ha vérios graus daquilo que correntemente designamos como “desrespeito” ou
“ofensa”, o que determina que, em contrapartida, haja também graduacdes no conceito
complementar de reconhecimento. Nesse sentido, propde a definicdo de trés padrdes de
reconhecimento que correspondem a tantos modos de desrespeito, sendo que tais
diferenciagdes estdo relacionadas aos distintos graus em que tais fendmenos podem abalar a
auto-relacdo pratica da pessoa e privd-la do reconhecimento de determinadas pretensdes de
identidade.

A primeira forma de reconhecimento refere-se a dedicacdo emotiva, que ocorre nas
relacdes primdrias e, como € restrita ao circulo das relacdes familiares, ndo se torna de
interesse publico e, portanto, de uma luta por reconhecimento. Entretanto, nessa experiéncia
se inscreve a possibilidade de que o individuo tenha confianca em si mesmo — o que serd
indispensével para a sua realizagc@o pessoal.

A segunda forma de reconhecimento ocorre por meio do direito — das relagdes
juridicas — e permite que o individuo, sob o imperativo da igualdade, se reconheca
moralmente imputdvel como membro de uma coletividade que partilha os mesmos direitos e
deveres, referindo-se positivamente a si mesmo na medida em que proporciona o auto-
respeito.

A estima social compreende a terceira forma de reconhecimento e implica que as
qualidades préprias dos individuos sejam reconhecidas e valorizadas pelos outros, o que faz
com que essa experiéncia seja acompanhada do sentimento de auto-estima. Nesse sentido, a
solidariedade relaciona-se a possibilidade de relagdes sociais de auto-estima simétricas, de
modo que os sujeitos se considerem reciprocamente, ou seja, com as mesmas condicdes e

chances para que se sintam valorosos para a sociedade, com suas diferencas e capacidades
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especificas (HONNETH, 2003).

Se na forma do reconhecimento pelo direito € levada em conta a qualidade universal
que constitui o individuo, no caso da estima social sdo consideradas as suas qualidades
particulares que o diferenciam dos outros. Apenas essas duas formas de reconhecimento
permitem interpretagdes, num quadro social, para conduzirem ao conflito social, uma vez que
a primeira se restringe ao circulo das relagdes primdrias. Nesse sentido, Honneth (2003,
p.256) aborda que as esferas do direito e da estima social:

Representam um quadro moral de conflitos sociais, porque dependem
de critérios socialmente generalizados, segundo o seu modo funcional
inteiro; a luz de normas como as que constituem o principio da
imputabilidade moral ou as representacdes axioldgicas sociais, as
experiéncias pessoais de desrespeito podem ser interpretadas como
algo capaz de afetar potencialmente também outros sujeitos.

As formas de desrespeito e de reconhecimento recusado representam injusti¢as, nao
apenas porque tolhem a liberdade de acdo dos sujeitos ou lhes inflige danos, mas porque tal
comportamento abala a compreensdao positiva que eles t€ém de si mesmos, adquirida de
maneira intersubjetiva. Isso porque as experi€éncias morais estdo inseridas nas estruturas das
relagdes sociais, nas quais os sujeitos se deparam com expectativas de reconhecimento que se
enlacam condicionalmente a sua integridade psiquica. Assim, as formas de desrespeito ferem

as expectativas dos sujeitos, sendo que, de acordo com Honneth (2003, p. 258):

Tais expectativas estdo ligadas na psique as condi¢des da formacgdo da
identidade pessoal, de modo que elas retém os padrdes sociais de
reconhecimento sob os quais um sujeito pode se saber respeitado em
seu entorno sociocultural como um ser a0 mesmo tempo autdonomo e
individualizado; se essas expectativas normativas sdo desapontadas
pela sociedade, isso desencadeia exatamente o tipo de experiéncia
moral que se expressa no sentimento de desrespeito.

Honneth (2003) menciona trés tipos de desrespeito, sendo o primeiro os maus tratos
fisicos como a tortura e o estupro, que representa o tipo mais elementar de rebaixamento
pessoal. O tipo de lesdo ocasionado por essa experiéncia nao se refere apenas a dor fisica, mas
a humilhagdo por estar sujeito a vontade alheia, gerando perda de confianca em si e no
mundo.

O segundo tipo de desrespeito € a negacdo de direitos, uma vez que enquanto membro
de uma sociedade a pessoa se vé como possuidora de direitos que espera ver respeitados pelos
outros. Os direitos sdo aqui considerados como pretensdes com as quais o individuo pode
contar de modo legitimo porque participa em condi¢do de igualdade como membro de uma

coletividade. Sendo assim, a negacdo de certos direitos significa que nao lhe é concedida a
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imputabilidade moral na mesma propor¢dao que aos outros membros da sociedade. Quando
algum direito lhe € negado a pessoa vive uma experiéncia de rebaixamento que afeta seu auto-
respeito moral.

O terceiro tipo de desrespeito refere-se a depreciacdo e desvalorizagdo social de
individuos ou de grupos, acompanhada da perda de auto-estima, que subtrai do individuo a
possibilidade de se perceber como alguém apreciado por suas caracteristicas e capacidades
proprias.

A teoria do reconhecimento abordada por Honneth (2003), conforme alguns
pressupostos apresentados na introdugdo desta pesquisa, tem como ponto de partida os
sentimentos morais de injustica que, interpretados numa semantica coletiva, tornam-se o
combustivel para a luta. Isso implica que o sujeito seja capaz de articular os sentimentos de
injustica num quadro de interpretacdo socialmente critico e os reconheca como sentimentos
caracteristicos de um grupo inteiro, sendo, portanto, partilhados em comum e experimentados
por um grupo de sujeitos identificados como tipicos da propria situagdo social.

Honneth (2003) defende que a condicdo dessas semanticas sdao possibilitadas pelas
idéias morais que enriquecem normativamente as representagdes da comunidade social, visto
que, juntamente com a probabilidade de relagdes ampliadas de reconhecimento, elas
oferecem uma perspectiva de interpretacdo e parametros das causas sociais responsaveis pelos
sentimentos individuais de danos e violagdo. Dessa forma, se as nogdes e conceitos dessa
espécie t€m influéncia no interior da sociedade, acabam por gerar uma base de interpretacao
comum dentro da qual as experi€ncias de desrespeito, até entdo desagregadas e elaboradas de
modo particular, tornam-se 0s motivos morais de uma luta por reconhecimento. Sendo assim,
o surgimento dos movimentos sociais estd condicionado a existéncia de uma semantica
coletiva que interprete certas experiéncias de desapontamento pessoal como algo que afeta a
muitos outros sujeitos e nao apenas o individuo (HONNETH, 2003).

Concordamos que a resisténcia coletiva se constitui ndo apenas como um meio pratico
de reivindicar padrdes ampliados de reconhecimento mas que, também, leva a superacdo da
tolerancia passiva e do estado de inibicdo dos individuos que nela estdo engajados. Dessa
forma, a luta coletiva, além da experiéncia de reconhecimento que a solidariedade no interior
de um grupo possibilita, permite que o individuo se convencga indiretamente do seu valor
moral ou social, sendo restituida parte do seu auto-respeito (HONNETH, 2003).

Percebe-se que, para que o sentimento de injustica possa emergir no sujeito a partir
das experiéncias de desapontamento pessoal, hd necessidade que o mesmo se veja como

possuidor desses direitos e supere certo estado de inibi¢do e passividade, predispondo-o a
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algum nivel de engajamento, de modo que tais sentimentos tenham uma base de interpretagao
comum nhum grupo, por menor que pareca. Esses pressupostos da gramdtica moral dos
conflitos sociais, levam a refletir que essa condicdo nao parece facilmente possivel aqueles
que vivem uma situa¢do de confinamento, impedidos de participar da sociedade como iguais,
e que tenham suas relagdes praticamente limitadas aos contatos familiares. Parece mesmo
dificil a formacdo da identidade pratica positiva do individuo, de modo que possa se
aperceber como possuidor de tais direitos, num contexto em que o mesmo vive sérias
privagdes e assume na sociedade uma posi¢ao de inferioridade. E ainda, posto que parecem
limitados nas suas interacdes sociais, na linguagem com seus pares, nas possibilidades de
reflexdo sobre as experiéncias vividas, fica obstruida a possibilidade de constru¢do de uma
semantica coletiva, necessaria ao movimento de luta.

Embora nao negue os efeitos psicoldgicos produzidos nos individuos, Fraser (2007)
considera que o ndo-reconhecimento localizado nas relacdes sociais, contribui para ampliar
sua forca normativa e evitar a psicologizacdo nessa abordagem, que localiza o erro na
psicologia individual ou interpessoal. Entretanto, considera-se que nao € possivel, neste
estudo, qualquer forma de dicotomizagdo entre os conteidos da psicologia social, no campo
da intersubjetividade dos sujeitos, e a sujeicdo de status nas relagdes sociais. Percebe-se a
relacdo intrinseca entre a realidade objetiva e a realidade subjetiva dos sujeitos, como
também, o quanto a riqueza de oportunidades para trocas e interacdes ou, ao contrdrio, sua
escassez, influenciam na formagdo da identidade e nas atitudes.

Nesse sentido, ressalta-se que Honneth (2003) aborda o processo de individuacio,
relacionado a presuncdo de uma amplitude concomitante das relagdes de reconhecimento
miutuo, que fornece as bases para sua hipétese evolutiva de uma mudanga social mais ampla.
Em uma perspectiva evolutiva, remetida a processos que ocorrem no interior da préxis social,
“sao as lutas moralmente motivadas de grupos sociais, sua tentativa coletiva de estabelecer
institucional e culturalmente formas ampliadas de reconhecimento reciproco, aquilo por meio
do qual vem a realizar a transforma¢dao normativamente gerida das sociedades” (HONNETH,
2003, p. 156).

Assim, a falta de paridade de participacdo traz conseqiiéncias de varias ordens e
apéiam a defesa de um processo de mudanca que ndo pode ocorrer sem qualquer
protagonismo decorrente de uma imprescindivel mudanga na posi¢do de seus agentes. Afinal,
de acordo com SAWAIA (1999) a exclus@do como um processo complexo e multifacetado,
envolve dimensdes politicas, materiais, relacionais e subjetivas. Nao é, portanto, um estado,

mas um processo que envolve integralmente o homem e também suas relacdes com os outros.
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Nas palavras da autora:

A dialética inclusao/exclusao gesta subjetividades especificas que vao
desde o sentir-se incluido até o sentir-se discriminado ou revoltado.
Essas subjetividades ndao podem ser explicadas unicamente pela
determinagcdo econOmica, elas determinam e sdo determinadas por
formas diferenciadas de legitimagao social e individual, e manifestam-
se no cotidiano, como identidade, sociabilidade, afetividade,
consciéncia e inconsciéncia (SAWAIA, 1999, p. 9).

De acordo com Berger e Luckmann (1983), na dimensdo da realidade cotidiana a
ordem institucional € revivificada por meio das rotinas e pelos papéis internalizados pelos
sujeitos. Sendo assim, os processos sociais sdo condutores da realidade interiorizada, como
também de sua manutencdo na consciéncia. A dindmica dos processos de socializagdo reforga
a imposi¢do de uma relacdo socialmente definida entre a realidade objetiva e subjetiva do
sujeito. Assim, o individuo nao nasce membro da sociedade, mas com a predisposi¢do para a

sociabilidade que podera torna-lo. Segundo esses autores:

O processo de tornar-se homem efetua-se na correlagdio com o
ambiente. Essa afirmativa adquire significacdo se refletirmos no fato
de que este ambiente € a0 mesmo tempo um ambiente natural e
humano. Isto €, o ser humano em desenvolvimento ndo somente se
correlaciona com um ambiente natural particular, mas também com

z

uma ordem cultural e social especifica, que € mediatizada para ele
pelos outros significativos que o tém a seu cargo (BERGER &
LUCKMANN, 1983, p. 71).

Tais aspectos levam a crer que uma abordagem da justica no campo social ndo deve
excluir a importancia da paridade de participacdo e tampouco a andlise da dimensdao do
sofrimento humano — o que parece inextricavel da 6tica dos direitos humanos e da cidadania.
A andlise de Honneth (2003) ¢ fundamental para que se possa ter a visdo de um tipo de
arquitetura do conflito que leva a reafirmar a crenga na importancia vital, para as pessoas com
deficiéncia, da intensifica¢do das relagdes sociais e da ampliagdo dos dominios culturais que
contribuam para apurar a sensibilidade, diminuindo a passividade e a incomunicabilidade
social, de modo que possam exprimir-se e alcancar um nivel mais elevado de reflexdo critica
acerca da realidade.

Dessa forma, € preciso pensar o enfrentamento de um cendrio que parece propiciar, a
esses individuos, uma situa¢do de maior confinamento em suas casas, em favelas na periferia
da cidade. Os dados ja apresentados na introducdo desta pesquisa demonstram o quanto a
deficiéncia estd associada a pobreza. A realidade cotidiana em que vivem essas pessoas

revitaliza o processo ao qual estdo relegadas, contribuindo para a aceitacdo de um lugar, que
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parece partilhado por todos, que ndo lhes atribui um papel na sociedade. Sua condi¢do as
aprisionam num modelo tipificado de um ser faltante, doente, na medida em que essas pessoas
normalmente t€m sua rotina limitada aos atendimentos médicos e fisioterdpicos — quando tém
acesso. Vivem como um infortinio sua falta de opc¢des e, a0 mesmo tempo, incorporam e
cristalizam um papel socialmente construido que lhes atribui, praticamente, uma sentenga de
sujeicdo a um ostracismo social.

Nao se quer dizer, de modo algum, que essas pessoas estdo totalmente desprovidas de
reacdo e impedidas de buscar uma participacdo mais efetiva. Entretanto, esse quadro parece
tornar mais complexo e desafiador o pressuposto de que as conquistas sociais advém das lutas
dos segmentos organizados da populacdo — o que ¢é legitimo e inegdvel para a formagdo da
cidadania. A mera informagdo sobre seus direitos ndo pode mobiliza-los porque nao
conseguem encontrar em si os sujeitos titulares de tais direitos, uma vez que nao se véem
como 0s outros para exigir a igualdade, pois a desigualdade ja foi incorporada. Numa
sociedade tdao desigual torna-se dificil que os segmentos mais severamente excluidos se
reconhecam como moralmente imputdveis € como membros de uma coletividade que partilha
os mesmos direitos e deveres. Percebe-se a estreita dependéncia entre a gramética do conflito
social e do entorno politico e cultural daqueles que sdo atingidos, no sentido de haver a
disponibilidade de algum meio de articulacdo de um movimento social.

A 1magem que o sujeito tem de si estd implicitamente relacionada ao modo como a
sociedade o vé€ e o trata. Como podem se indignar com a privacdo, se suas histérias foram
intensamente marcadas por ela e se convivem cotidianamente com as faltas — muitas delas ja
naturalizadas? Como sentir a falta do que ainda ndo foi instaurado, experimentado? De
alguma forma, € dificil constatar o que lhes foi tirado simplesmente porque muito pouco lhes
foi dado anteriormente.

Num contexto onde faltam horizontes, facilmente fica obstruida a visd@o de que muitas
das “tragédias” pessoais mantém estreita relacdo com a omissdo do Estado, numa sociedade
marcada pela competitividade e pela desigualdade de oportunidades. Essa constatacdao
representa um paradoxo para o sistema democratico, pois evidencia que geralmente fracassou-
se na criagdo de meios efetivos de participacdo, na esfera publica, que realmente representem
espacos de expressao dos segmentos desorganizados da populacdo ou com maior dificuldade
de mobilizagdo.

Esse paradoxo € decorrente do préprio sistema democratico que, de acordo com Chaui
(2006), exatamente porque opera com o conflito e com a criagdo de direitos, ndo se limita “a

um setor especifico da sociedade no qual a politica se realiza — o Estado —, mas determina a
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forma das relacdes sociais e de todas as institui¢des, ou seja, € o unico regime politico que é
também forma social da existéncia coletiva” (p.139). A democracia, portanto, institui a
sociedade democréatica na ampliacdo crescente da representacdo pela participagao.

Compreende-se, entdo, que a esfera social é também o espaco da democracia, uma vez
que essa ndo se limita aos mecanismos de participacdo instituidos por meio da democracia
representativa ou direta, tal como coloca Bobbio (1987, p. 155):

Se hoje se deve falar de um desenvolvimento da democracia, ele
consiste ndo tanto, como erroneamente muitas vezes se diz, na
substituicdo da democracia representativa pela democracia direta
(substituicao que € de fato, nas grandes organizacdes, impossivel),
mas na passagem da democracia na esfera publica, isto €, na esfera em
que o individuo € considerado como cidaddo, para a democracia na
esfera social, onde o individuo € considerado na multiplicidade de seu
“status”, por exemplo, de pai e de filho, de cOnjuge, de empresario e
de trabalhador, de professor e de estudante e até de pai de estudante,
de médico e de doente, de oficial e de soldado, de administrador e de
administrado, de produtor e de consumidor, de gestor de servicos
publicos e de usudrio etc.; em outras palavras, na extensiao das formas
de poder ascendente, que até entdo havia ocupado quase
exclusivamente o campo da grande sociedade politica (e das pequenas
e muitas vezes politicamente irrelevantes associacdes voluntdrias), ao
campo da sociedade civil em suas vérias articulacdes, da escola a
fabrica.

Por outro lado, quando a exclusdo € intensa, cristaliza-se o fosso da desigualdade que
se perpetua nas relacdes cotidianas de poder e submissdo. E conveniente lembrar que as
experiéncias anteriores de insucesso do individuo na escola, por exemplo, s6 tendem a
reforcar esse imagindrio de identidades categorizadas e hierarquizadas, uma vez que as
desigualdades sdo reproduzidas, resultando que uns s3o identificados (e acabam se
identificando) como fracassados e incapazes e outros como inteligentes e bem sucedidos.

Dessa forma, como antitese a uma arquitetura que motiva o conflito social, reitera-se
que, além da descrenca nas instituicdes, do individualismo e da indiferenca frente ao
sofrimento do outro, que colaboram para sedimentar as desigualdades, h4 vérios elementos
que contribuem para dar maior tessitura e complexidade a situagdo dessas pessoas,
desencadeando outro nivel de urdidura que instala o desdnimo e o sentimento de impoténcia
nos individuos, obstaculizando a construcao de um horizonte de expectativas e a superacao de
uma identidade que lhe parece destinar um lugar na sociedade, mais como doente do que
como um sujeito com impulso de vida.

Tais elementos ndo podem deixar de ser considerados como expressdes vivas da

cultura — como construgdes sociais que corroboram a producio da invisibilidade das pessoas
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com deficiéncia —, que inibem as suas formas de resisténcia e expressam as diferentes nuances
que podem aprofundar as desigualdades. Nesse sentido, o reconhecimento de que as pessoas
com deficiéncia tenham sua paridade de participacdo na sociedade, extremamente
prejudicada, reforca a importancia de que medidas sejam aplicadas, por meio da articulagao
das politicas publicas, de modo a buscar meios de amenizar tais dificuldades.

Supde-se que residir numa cidade como Sdo Paulo ja delimita uma forma de inserc¢ao
precaria dos segmentos mais pobres no espago urbano, o que contribui para acentuar a
situacdo de vulnerabilidade dessas pessoas. Isso porque a cidade mostra-se atraente pelas
amplas oportunidades e opcdes que oferece, exibindo uma face de modernidade e
desenvolvimento mas, a0 mesmo tempo, expressa sua ambigiiidade e contradicdo pelo
contraste entre a opuléncia e a miséria, que convivem lado a lado. Apesar de dispor de
inimeros atrativos, esses ndo sao desfrutados com equidade pelos seus habitantes, pois a
qualidade de vida da cidade ndo é compartilhada igualmente por toda a populagdo. Alguns
cidaddos possuem padrdes de qualidade de vida compardveis aos de cidades de primeiro
mundo, enquanto que uma grande parcela da populagdo vive uma realidade marcada pelos

piores indicadores de exclusdo. Vdrios estudos®

consideram que a pobreza urbana é um
fendmeno heterogéneo, que apresenta multiplas dimensdes e envolve a crescente segregacao
espacial e a diminui¢do de oportunidades de mobilidade social. Assim, a compreensao da
vulnerabilidade social de determinadas dreas urbanas nao se limita aos indicadores de renda e
escolaridade, mas a um somatorio de variadas condi¢des de precariedade, como exposi¢ao a
situagdes de risco variadas, composicao demogréfica, determinados perfis familiares e etc.

Ao analisar o urbanismo como modo de vida, Wirth (1967) menciona que o grau do
que € denominado urbano no mundo contemporaneo ndo pode ser medido pelo tamanho ou
pela proporcao da populacdo que habita a cidade. A urbanizagdo se refere aquela acentuagao
cumulativa das caracteristicas que distinguem o modo de vida associado ao crescimento das
cidades e também com as mudancas de sentido dos modos de vida reconhecidos como
urbanos. Apoiado no pensamento de Simmel (1903), Wirth (1967) reitera que o contato
incessante com grande quantidade de pessoas na cidade produz a segmentacdo das relagdes

humanas, tornando-as mais impessoais, transitérias e distantes. Nesse sentido, aqueles que

vivem nos grandes centros urbanos dependem de mais pessoas para satisfazer suas

2 A esse respeito, consultou-se o Mapa da Vulnerabilidade Social da Cidade de Sdo Paulo desenvolvido pela
Secretaria Municipal de Assisténcia Social da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo (PMSP-SAS) em parceria
com o Centro de Estudos da Metrépole (CEM/Cebrap), no ano de 2004; e o indice Paulista de Vulnerabilidade
Social (IPVS/2004), calculado pela Fundacio Sistema Estadual de Andlise de Dados (Seade) para o Estado de
Sao Paulo.



74

necessidades de vida e, por isso, precisam se associar a um ndmero maior de grupos
organizados.

A atratividade das varias dreas da cidade, como locais para o ordenamento das
diferentes camadas sociais, € determinada por diversos fatores como acessibilidade,
salubridade, prestigio e status social, sujeira, fumaca, caracteristicas raciais e étnicas,
preconceitos etc. Desse modo, os grupos populacionais antagdnicos, com modos de vida
incompativeis uns com os outros, tendem a se separar, sendo que pessoas com sfatus
homogéneo, consciente ou inconscientemente, se dirigem para uma mesma area. Assim, “a
cidade, conseqiientemente, tende a parecer um mosaico de mundos sociais nos quais € abrupta
a transicao de um para o outro” (WIRTH, 1967, p. 112).

No mesmo sentido, Rolnik (2004, p. 29) aborda que:

A insercdo precdria de vastas porcdes da drea ocupada, que
corresponde as atuais periferias, corti¢os e favelas, ndo € um acidente
circunstancial, mas uma construcdo social que produz e aprofunda
situacdes de vulnerabilidade das condicdes de vida e do territério. Um
a um, todos os indicadores apontam para a sobreposicao de fatores de
exclusdo nas periferias — baixa escolaridade, condi¢cdes habitacionais
precdrias, alta mortalidade infantil, elevados indices de homicidios.

Dessa forma, a autora aborda que a maior parte da populagdo que vive na periferia, e
que cresce a altas taxas, vive seu cotidiano limitado ao préprio bairro ou entorno e, cuja
cidade sitiada, na materialidade dos muros e grades, confina os cidaddos a uma vida apenas
entre familiares e iguais, com limita¢des na vivéncia de trocas e interagdes. Pode-se perceber
o quanto a desigualdade parece inscrita no espago urbano, como também a limita¢do no
acesso a cidade reforca a segregacdo e se constitui como problema a ser considerado a luz da
politica cultural. E, no caso das pessoas com deficiéncia, isso envolve certamente as
condi¢des adequadas de transporte para que o acesso seja efetivado. Afinal, o direito a cidade
€ um direito da cidadania. Na andlise de Jacobi (1986, p. 105):

O direito a cidade € algo que apenas estd no horizonte muito
longinquo, ja que isso representa acima de tudo a possibilidade de
transformagcdo do cotidiano, de forma que cada habitante e
principalmente os mais carentes possam de fato habitar e participar
plenamente do espaco que habitam, configurando a conquista de
direitos que representam a conquista do espaco da cidadania, nao
somente em termos de conquistas materiais, mas, principalmente, na
constituicdo de uma identidade que gradualmente vai quebrando a
consciéncia fragmentdria que lhes € imposta pelo sistema politico
dominante.

Sendo assim, o sentimento de pertenca fica extremamente prejudicado em virtude das
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dificuldades de acesso e da privacdo das relacdes sociais em diversos ambitos, que
representam uma mutilacio da cidadania. Cabe lembrar que a constru¢do da consciéncia como
um sujeito de direitos depende da existéncia do sentido de identidade e de pertenca a uma
comunidade (JELIN, 1994).

No caso das pessoas com deficiéncia ha também o preconceito, que contribui para
agravar esse quadro, posto que interfere nas relagdes e atua como um elemento desmotivador
das interacdes entre os sujeitos, de ambos os lados. Nesse sentido, € pertinente indagar: Como
pode essa sociedade ver a diferenga? Como enfrenta a deficiéncia? Vive-se numa sociedade
onde tudo vira mercadoria e até mesmo o corpo alcancou o status de objeto de consumo,
moldado de acordo com os ditames da moda e dos padrdes de beleza hegemonica.

Para Breton (2008), atualmente num contexto de individualizacdo do sentido e
mercantilizacdo de tudo, o corpo tornou-se um acessorio fazendo com que o design nao seja
mais uma exclusividade dos objetos. Ainda de acordo com o autor, essa tirania da aparéncia
expressa que:

-

E preciso se colocar fora de si para se tornar vocé mesmo, tornar-se
mais significativa sua presenca no mundo. A interioridade é um
trabalho de exterioridade, que exige retrabalhar ininterruptamente seu
corpo para aderir a uma identidade efémera, mas essencial num
momento do ambiente social (BRETON, 2008, p. J4).

De acordo com Silva (2006, p. 426) o preconceito em relacdo as pessoas com
deficiéncia “configura-se como um mecanismo de negac¢do social, uma vez que suas
diferencas sao ressaltadas como uma falta, caréncia ou impossibilidade”. O rétulo se sobrepde
ao individuo. A deficiéncia evoca a imperfeicdo humana que tanto se quer negar. Talvez seja
extremamente oportuna a invisibilidade desse segmento, mas ela ndo apenas as prejudica
como pessoas em suas possibilidades de fruir seus direitos, como também agrava o
isolamento e suas condi¢des sociais, uma vez que, conforme ja abordado neste estudo, a
deficiéncia estd associada a pobreza.

. s . . 7z . 7z . . 2z 23

O individuo estigmatizado € visto como alguém com uma diferenca indesejavel™ e
socialmente categorizado a partir dessa diferenca considerada negativa e, portanto, como um

atributo que desacredita aquele que o possui (GOFFMAN, 1988). Para esse autor, é possivel

» De acordo com o autor, um estigma se constitui quando um estranho apresenta um atributo depreciativo, que o
torna diferente de outros que se encontram na categoria em que o mesmo pudesse ser incluido, sendo que tal
caracteristica apresenta um efeito de descrédito muito grande — considerado um defeito, uma fraqueza, uma
desvantagem — havendo uma discrepancia entre a identidade social virtual (as exigéncias e o cardter que a
sociedade imputa ao individuo) e a identidade social real (os atributos que ele prova possuir). O estigma refere-
se, portanto, a uma caracteristica depreciativa que deve ser compreendida numa linguagem de relagdes com os
estere6tipos e ndo propriamente dos atributos.
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alcancar uma maior compreensdo dos conceitos de identidade social e pessoal se
considerados em conjunto, pois ambos sdo partes dos interesses e definicdes de outras pessoas
em relacdo ao individuo cuja identidade estd em questdo. Goffman (1988) confronta esses
conceitos com o que Ericson e outros autores chamaram de identidade do “eu” ou identidade
experimentada, que € subjetiva e reflexiva e refere-se ao sentido que o individuo experimenta
a respeito do estigma e sua manipulacdo. O conceito de identidade social permite considerar a
questdo da estigmatizacao e da identidade pessoal aquilo que o individuo pode experimentar a
respeito do estigma e sua manipulagdo. Nesse sentido, tornam-se relevantes as informagodes
que o individuo recebe e o campo de possibilidades que se apresenta na sociedade para a
constituicdo da identidade do sujeito.

O individuo estigmatizado vive uma situag¢do especial, pois a sociedade lhe diz que ele
¢ um membro de um grupo mais amplo, um ser humano normal, mas que também ele &, até
certo ponto, diferente, sendo que seria um absurdo negar essa diferenca. No entanto, a
diferenca deriva da sociedade, uma vez que antes de ser importante, a diferenca deve ser
conceptualizada pela sociedade como um todo. O individuo estigmatizado experimenta,
entdo, uma ambivaléncia no processo de constituicao de sua identidade, uma autocontradi¢ao
basica resultante de que, a0 mesmo tempo em que se define como nao diferente de qualquer
outro ser humano, ele e as outras pessoas o definem como alguém marginalizado
(GOFFMAN, 1988).

Assim, o estigma e os preconceitos de classe t€ém relacdio com os esquemas
tipificadores por meio dos quais os outros sdo apreendidos, na medida em que nivela as
pessoas de acordo com algum atributo, ignorando o sujeito em sua totalidade. Essas
tipificagdes afetam as interagdes porque também estabelecem os modos como devemos lidar
com os outros nas situagdes face a face (BERGER; LUCKMANN, 1983).

De acordo com Goffman (1998) a aceitagdo assume uma caracteristica central na vida
do estigmatizado. Sua situacdo especial € oriunda da contradicao que € sua sorte e seu destino,
em virtude de que é um ser humano como outro qualquer, mas a0 mesmo tempo ndo deve
encobrir-se e abandonar seu grupo. Por isso, necessitara elaborar codigos que fornecam bases
consistentes a sua atuagdo e, nesse sentido, os grupos exercem uma influéncia importante,
tanto no nivel intragrupal — formado por seus companheiros de sofrimento —, quanto nos
alinhamentos exogrupais, de modo que também possa perceber-se na perspectiva de um

segundo grupo — os normais>* e a sociedade de modo mais amplo — e se veja como qualquer

* Termo utilizado pelo autor.
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outro ser humano. Os contatos mistos, ou seja, 0S momentos em que os estigmatizados e os
normais estdo na mesma situagdo social, na presenca fisica imediata um do outro, marcam
uma das cenas fundamentais da sociologia, uma vez que ambos podem enfrentar diretamente
as causas e os efeitos do estigma; ainda que ambos se sintam pouco a vontade nos contatos
iniciais, hd mudangas significativas a partir dessa situacdo. Para esse autor, a falta de feedback
sauddvel do intercambio social cotidiano com os outros faz com que a pessoa se auto-isole,
levando a depressdo, desconfianga, hostilidade etc. (GOFFMAN, 1988). Percebe-se o efeito
nefasto do isolamento social, uma vez que as ambivaléncias experimentadas pelos individuos
estigmatizados e as contradi¢des enfrentadas no processo de construcdo de sua identidade,
atribuem as interagOes sociais caracteristicas peculiares e extremamente relevantes.

Considera-se que o estigma tem relacdo com os esquemas tipificadores por meio dos
quais os outros sdao apreendidos. Essas tipificacdes afetam as interagdes porque também
estabelecem os modos como se devem lidar com os outros nas situacdes face a face. A
tipificagdo dos desempenhos dos individuos situa-se, portanto, na origem de qualquer ordem
institucional. Os atores identificam-se com as tipificacdes da conduta, sendo apreendidos ndo
como individuos, seres unicos, mas nos papéis que interioriza e corporifica como seus. O
individuo participa do mundo social desempenhando papéis que, ao serem interiorizados,
tornam o mundo subjetivamente real para ele, e que representam e legitimam a ordem
institucional (BERGER; LUCKMANN, 1983).

Pode-se dizer que, se os esquemas tipificadores impdem certa padronizagdo, por outro
lado, tais padroes podem ndo resistir e serem continuamente modificados a partir da
reciprocidade de atos e da troca continua de expressividades entre os sujeitos, que ocorrem
nas situacoes face a face. Isso porque nenhuma outra forma de relacionamento pode refletir a
plenitude dos indicios da subjetividade que se apresentam nessas circunstancias, quando
ocorre a mais importante experiéncia de interagcao social. H4, portanto, um processo reciproco
de continua negociacdo entre os esquemas tipificadores, o que caracteriza as relagdes face a
face como altamente flexiveis, parecendo mais dificil sustentar uma interpretagdo equivocada
acerca do outro nessas situacdes, do que em outras formas menos “préximas” de relacdes
sociais (BERGER; LUCKMANN, 1983).

Nessas circunstancias o outro é completamente real, tornando-se parte da realidade da
propria vida cotidiana. O outro se torna mais real do que o préprio sujeito, pois embora a
propria subjetividade seja mais acessivel a si mesmo do que para o outro, um melhor auto-
conhecimento ndo se apresenta diretamente porque implica na exigéncia de reflexdo e de um

esforco deliberado para voltar a atencdo sobre si mesmo. Porém, aquilo que o outro é, torna-se
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diretamente acessivel ao sujeito na situacdo face a face, prescindindo de qualquer reflexdo.
Além disso, a atitude que o outro manifesta com relacio ao sujeito pode provocar a reflexdao
sobre si mesmo, constituindo-se como uma resposta “de espelho” as suas atitudes (BERGER;
LUCKMANN, 1983).

A invisibilidade das pessoas com deficiéncia e a limitacdo nas oportunidades de
convivio e de trocas, certamente, impede o enfrentamento do preconceito e a negociacao
reciproca dessas tipificacdes no ambito das relagdes sociais, pois acabam por ndo gerar
demandas para que o poder publico e a sociedade possam operar as modificagdes necessarias
no sentido de acolhé-las e de garantir seus direitos. Dessa forma, toda a sociedade perde a
oportunidade de conviver e de aprender a conviver com a diferenca.

Cabe lembrar também que essas pessoas, normalmente, estdo a margem do mercado
de trabalho, sem oportunidades ou muitas vezes subaproveitadas em atividades que ndo
possibilitam o crescimento profissional — o que também impdem limitagdes no campo da
sociabilidade. A esse respeito, Paugam (1999) traz que pesquisas realizadas na Franga
demonstraram a correlacdo entre a precariedade da vida profissional e a diminui¢do da
sociabilidade. Essa experiéncia € mais dolorosa quando atinge os individuos no cerne da vida
ativa pois, entre as pessoas que tém um vinculo estdvel, a participagdo na vida associativa é
duas vezes maior do que entre os desempregados: “quanto maior é a precariedade
profissional, menor € a possibilidade do individuo auferir ajuda do meio social. A
conseqii€éncia disso tudo é que o risco do enfraquecimento dos vinculos sociais € proporcional
as dificuldades encontradas no mercado de trabalho” (PAUGAM, 1999, p. 72).

Tal situacdo conduz a um vazio social, em virtude da falta de coesdo social e do
descontentamento dos individuos que residem em bairros desfavorecidos, havendo a
interiorizacdo de uma identidade negativa e atitudes marcadas pela introspeccdo. Nesse
sentido, o enfraquecimento dos vinculos sociais diz respeito as fases iniciais da
desqualificacdo social, que se referem a fragilidade e dependéncia. O processo de
desqualificacdo social caracteriza o recurso a assisténcia e a dependéncia dos servigos sociais,
em decorréncia da degradacdo do mercado de trabalho, implicando numa diversificacdo
(PAUGAM, 1999).

Na andlise de Carreteiro (1999), no Brasil as dimensdes do trabalho e protecao social
sdo estreitamente articuladas, pois a maioria dos direitos sociais vincula-se a condi¢cdo de
trabalhador. Essa autora analisa a situagao daqueles que mantém posi¢des sociais frageis, uma
vez que vivem em meios sociais desfavorecidos, a margem ou beneficiando-se minimamente

das grandes dimensOes estruturais (educacdo, saude, trabalho), as quais sdo intensamente
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agravadas com a manifestacio da deficiéncia. Dessa forma, esses individuos apresentam uma
sensacdo de inutilidade, vivida de modo claro ou difuso e que é geradora de sofrimento
psiquico que, por ter uma raiz social, pode ser qualificado de sofrimento social. Entretanto,
como esse sofrimento ndo encontra um lugar institucional que possa admiti-lo no interior do
sistema de protecdo social, o0 mesmo s6 pode ser reconhecido por meio da doenca, que é
resvalada do ambito social para o individual.

Assim, sem a possibilidade de manter vinculos operatérios com a cidadania, o corpo
doente passa a ser um meio de ter o reconhecimento da cidadania, uma vez que experimentam
um grande sofrimento de origem social. Essas praticas sdo reforcadas por -certas
representacOes das classes trabalhadoras uma vez que o corpo sdo € valorizado positivamente,
pois significa a potencialidade de poder converter-se em capital. Desse modo, as instituicdes
reconhecem o sofrimento individual oferecendo projetos-doencga e, ao legitimarem a cidadania
por essa via, asseguram determinadas condi¢des de sobrevida, na medida em que o sofrimento
de origem social fica dissimulado e o individuo doente se sobressai como realidade aparente.

Essa andlise convida a refletir sobre os mecanismos institucionais que contribuem para
reforcar a imagem das pessoas com deficiéncia na sociedade, como doentes, na medida em
que a atencao dispensada no ambito das politicas publicas parece ser, fundamentalmente, por
meio dos tratamentos médicos, paramédicos ou da assisténcia.

Como constituintes da cultura, essas tipificacdes negativas sdo irrigadas pelo
confinamento das pessoas, dado que o afastamento das situacdes face a face contribui,
sobremaneira, para progressivamente tornar essas tipificacdes andnimas, o que representa
uma generalizacdo dos atributos ao romper a possibilidade de que o outro se manifeste como
um ser atipico, tnico em sua individualidade (BERGER; LUCKMANN, 1983, p. 204).

Percebe-se que aqueles que ndo sdo valorizados socialmente encontram restricdes nas
suas condi¢des para superar e buscar isoladamente aquilo que sé poderia ser mediado pelos
contatos sociais com os outros. Isso porque “s6 € possivel o individuo manter sua auto-
identificagdo como pessoa de importdncia em um meio que confirma esta identidade”
(BERGER; LUCKAMN, 1983, p. 205). Por conseguinte, um individuo terd maior dificuldade
em lutar para que lhe assegurem um tratamento e condi¢des condizentes com o que considera
digno para si, se ndo incorporou como sua uma identidade correspondente. E mesmo que se
conforme com sua situacdo de infortunio pessoal, seu grau de confinamento rouba sua
dignidade, visto que esta privado de vivéncias que confirmem sua propria condi¢do humana.

Assim, reforca-se a idéia de que o acesso aos bens culturais representaria um luxo num

quadro de tantas privagdes. Entretanto, os bens culturais — de todos os tipos e em todos os



80

niveis — satisfazem necessidades bdsicas do homem porque permitem que os sentimentos
passem de um estatuto de pura emoc¢do para o da forma construida por criarem uma ordem
que serve de padrio, que assegura o seu carater de generalidade e permanéncia, como também
enriquecem a percepg¢ao e a visdo de mundo dos homens (CANDIDO, 2004). Sao, portanto,
indispensaveis a humanizacdo do homem, que se constitui como um processo que:
Confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, cComo 0
exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com
o préximo, o afinamento das emogdes e a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor (CANDIDO, 2004, p. 144).

Esses individuos ficam sem defesa subjetiva frente a identidade socialmente
estigmatizada. Tornam-se, para si e para a comunidade, aquilo que se supde que sejam e,
mesmo que essa realidade lhes pareca estranha e mutilada, tornam-se prisioneiros dela. Nesse
caso, sua socializacdo ocorrerd sem sucesso, pois haverd alto grau de disparidade entre a
realidade socialmente definida em que ele se encontra e sua realidade subjetiva que, apenas
precariamente, reflete esse mundo. Tal discrepancia nao implicard em conseqiiéncias
estruturais cumulativas porque esse individuo nao encontrard nessa sociedade estruturas de
plausibilidade que ofereca bases sociais para edificacio de contra-identidades e de uma
contra-realidade, num coletivo (BERGER; LUCKMANN, 1983).

Mesmo que surjam em sua consciéncia auto-identificacdes contrdrias, estas nao
ultrapassardo a esfera das fantasias, pois socializado sem éxito é estigmatizado socialmente.
Entretanto, Berger e Luckmann (1983) mencionam que, quando esses individuos se agregam
em grupos socialmente durdveis — mesmo que em ndmero ndo significativo —, emergem novas
contradefini¢cOes da realidade e da identidade. Nessas circunstancias ocorrem mudangas na
medida em que se configura uma partilha mais complexa de conhecimentos.

Embora a socializagdo ocorra sempre inserida no contexto de uma estrutura social, o
que € determinante para que os fendmenos da interiorizacdo da realidade tenham como
fundamento os aspectos estruturais, isso ndo implica em qualquer tipo de determinismo, pois
a realidade subjetiva e a identidade ndo sdo meros produtos da estrutura social, o que permite
ao individuo atuar no sentido de transforma-la. Assim:

A identidade € formada por processos sociais. Uma vez cristalizada, é
mantida, modificada ou mesmo remodelada pelas relacdes sociais. Os
processos sociais implicados na formagao e conservacio da identidade
sdo determinados pela estrutura social. Inversamente, as identidades
produzidas pela interagdo do organismo, da consciéncia individual e
da estrutura social reagem sobre a estrutura social dada, mantendo-a,
modificando-a ou mesmo remodelando-a (BERGER; LUCKMANN,
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1983, p. 228).

Dessa forma, ganham importincia as intimeras relagdes momentaneas ou duradouras,
conscientes ou inconscientes, inconseqiientes ou fecundas, que se dao entre pessoa e pessoa e
que as vinculam, incessantemente, umas as outras. Sao “interacdes que se produzem entre os
atomos da sociedade, e que somente sdo acessiveis ao microscOpio psicolégico; mas
produzem toda a resisténcia e elasticidade, a variedade e unidade desta vida da sociedade, tao
clara e tdo misteriosa” (SIMMEL, 1983, p. 72).

Nesse sentido acredito, veementemente, que uma mudanga ndo ocorreria em hipotese
alguma por meio de um trabalho terapéutico, no sentido de recuperar ou construir uma auto-
imagem positiva, mas sim por meio de um processo que rompa o ciclo de invisibilidade
dessas pessoas a partir de uma nova relacao na esfera publica, no ambito da comunidade, nos
espacos publicos, com o acesso a servicos e experiéncias que elevem o grau de participacao e
que instaure nos sujeitos novas demandas, sentimentos e expressdes, algumas até entdo
desconhecidas, ndo experimentadas e valorizadas.

Esta pesquisa tem como um dos pressupostos fundamentais a importancia da estreita
relac@o entre o processo de luta e reivindicagdo de direitos e a questdo da identidade, ou das
identidades. Contudo, a transformacdo desses processos excludentes requer,
concomitantemente, a reconstru¢do ou desconstrucdo das identidades hierarquizadas, de
ambos os lados. E preciso que os individuos saiam da condi¢do passiva de vitimas,
favorecendo o que Fischmann (1996) define como uma mudanca de perspectiva e de papel
social, em que as vitimas da discrimina¢do passem a uma perspectiva de responsaveis pelo
esclarecimento do outro.

A minha conviccao € a de que tais sujeitos necessitam ser vistos e tratados realmente
como seres humanos em sua integridade e dignidade; que alguma possibilidade de espaco de
participacdo se abra gradativamente nesse cendrio, por menor que pareca. Algum nivel de
insercao que possibilite o exercicio de seus direitos, a convivéncia e a emergéncia de um novo
papel, um novo estatuto de identidade e de pertencimento como membros ativos da
comunidade. Que seja provocado e instigado na ampliacdo de sua capacidade reflexiva, no
agucamento de sua sensibilidade, no olhar para si e para o outro. E que no processo de
emergéncia de atores, e ndo de sujeitos passivos, a vida na esfera privada seja gradativamente
ampliada para a esfera publica.

Muitas vezes serd prioritdrio a prestacdo de servicos assistenciais, em decorréncia do

alto grau de privacdo em que esses sujeitos se encontram, mas tais acdes niao devem
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prescindir de intervencdes articuladas com outras politicas publicas. No entanto, se a
assisténcia € necessdria, deve-se considerar, segundo Demo (2000), o que hd de menos
importante na assisténcia é a prestacao de servi¢os, uma vez que “ajudar o pobre” € menos
assisténcia do que ato politico, por isso esse trabalho pode tanto engrandecer o pobre e o
assistente social, como denegrir a ambos. Na perspectiva desse autor:

Mais decisivo deve ser o ato pedagogico implicito, voltado para a
cidadania, tendo-se sempre em conta o carater dialético complexo e
contraditério deste desafio. Assim como, em educagdo, apenas
alfabetizar ndo basta, também porque é sempre possivel imbecilizar,
na assisténcia ocorre o mesmo: dar beneficio pode ser muito
prejudicial ao pobre (DEMO, 2000, p. 112, grifo do autor).

2

E preciso considerar que o exercicio da participagdo é um desafio para todos e nao
apenas para os segmentos mais vulnerdveis. Todas as pessoas sdo vulnerdveis frente as
exigéncias e responsabilidades implicitas na constru¢do de uma sociedade mais democrética.
De um modo geral, a educagdo ndo prepara para a participagdo. Em maior ou menor grau
vive-se um esfacelamento da identidade e criatividade na vida escolar, onde ainda predomina
na pratica o medo de destoar e de ser diferente, além do estimulo a competitividade etc.

Considera-se, entdo, que a participacao nas mais diversas esferas € fundamental para a
realizacdo do homem. De acordo com Bordenave (2007), a participagdo € inerente a natureza
humana e apresenta, além de uma base instrumental que tem como objetivo solucionar
problemas, uma base afetiva:

A participacdo € o caminho natural para o homem exprimir sua
tendéncia inata de realizar, fazer coisas, afirmar-se a si mesmo e
dominar natureza ¢ o mundo. Além disso, sua préitica envolve a
satisfacdo de outras necessidades ndo menos bdsicas, tais como a
interacilo com os demais homens, a auto-expressdo, o
desenvolvimento do pensamento reflexivo, o prazer de criar e recriar
coisas, e, ainda, a valorizacdo de si mesmo pelos outros
(BORDENAVE, 2007, p. 16).

A educagdo ndo tem ensinado a lidar com a diferenca e, o tempo todo, os individuos
sdo instigados a ser meros consumidores, receptores de idéias, de ordens e praticas cuja
finalidade e sentido lhes escapam. Tais questdes sdo fundamentais para repensar ndo apenas o
papel da escola, mas o papel do educador em todas as esferas em que a educacdo ocorre.

Afinal, nas palavras de Bordenave (2007, p. 46):

Apesar de a participagdo ser uma necessidade bdsica, o homem ndo
nasce sabendo participar. A participagdo € uma habilidade que se
aprende e se aperfeicoa. Isto €, as diversas forcas e operagdes que
constituem a dinamica da participacdo devem ser compreendidas e
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dominadas pelas pessoas.

O compromisso com a educagdo para a cidadania requer, portanto, que nao se
reconheca tal tarefa exclusivamente como responsabilidade da educacdo formal, mas como
um conjunto de acdes das politicas publicas que possam envolver os mais diversos segmentos
da populagdo. Afinal, se houve uma evolu¢cdio marcadamente favordvel as pessoas com
deficiéncia no campo dos direitos, torna-se necessario que a implementacao dos mesmos seja
efetivamente objeto das politicas publicas e ndo considerados como principios abstratos, a
margem do que ocorre na sociedade. Nesse sentido, hd uma estreita relacao entre o tema dos
direitos humanos e as politicas publicas, uma vez que essas “atuam num plano, por assim
dizer, mais “operacional” no direito (BUCCI, 2001, p. 12).

Desse modo, ao abordar a relagdo entre direitos humanos e a responsabilidade do
poder publico, Comparato (1989, p. 55) ensina que:

O fortalecimento dos direitos humanos ndo decorre do
enfraquecimento do Poder Publico, mas do seu revigoramento, na
justica e na competéncia técnica. O respeito do direito a vida e a
dignidade pessoal para a massa espantosa de miserdveis, que formam
a maioria da populagdo; a progressiva igualdade no atendimento as
exigéncias sdcio-econdmicas elementares entre todos os brasileiros; a
eliminagdo dos atentados sistematicos aos bens da humanidade, em
nosso territério, constituem objetivos que sé podem ser alcancados
pela acdo planejada e controlada dos Poderes Publicos.

Acredito, portanto, na importancia do desenvolvimento de politicas publicas
comprometidas com a garantia dos direitos culturais, que devem ser assegurados as pessoas
com deficiéncia. Ao se compreender que tais direitos ndo sdo supérfluos, deixam de ser
reduzidos ao mero entretenimento com cardter festivo, a participacdo € ressignificada,
tornando-se potencializadora de aprendizagens que corroboram para a constituicio da
cidadania, especialmente ao pensar nos segmentos com baixo grau de participacdo na vida
social e politica.

Diante disso, o estabelecimento de uma nova relacio com a cultura parece muito

pertinente, tal como coloca Chaui (2006, p. 136):

Tratd-la como trabalho da inteligéncia, da sensibilidade, da
imaginagdo, da reflexdo, da experiéncia e do debate, e como trabalho
no interior do tempo, € penséd-la como instituicdo social, portanto
determinada pelas condi¢des materiais de sua realizacdo (grifo da
autora).

Um processo de formacdo para a constituicdo da cidadania implica, além de
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conhecimento dos direitos, certo nivel de responsabilidade pelo bem comum, sentimentos de
pertencimento e praticas de acdes solidarias e associativismo que ndo sio estimulados em
nossa sociedade. Sao demandas que podem ser compreendidas sob a 6tica de varias politicas
publicas e aqui, em especial, destacamos a politica cultural.

Nas palavras de Jelin & Hershberg (2007, p. 309), “nenhum movimento social dos
oprimidos pode crescer sem primeiro ter ganhado um minimo de humanidade (no sentido de
pertencer a uma comunidade, e de ter a capacidade auto-reflexiva necessdria para a
constru¢do de uma identidade coletiva)”. Trata-se aqui de reconhecer que mudancas e
conquistas aparentemente pequenas podem engendrar modificacdes num plano maior, num
processo que se adensa gradativamente. E nesse contexto que se compreende a intrinseca
relacdo entre educagdo e cidadania: como focos de uma politica cultural. Se “democracia,
cidadania e direitos estdo sempre em processo de constru¢do” (BENEVIDES, 1988, p. 6) é
porque os homens estdo também em constante transformacdo e tanto mais rico serd esse
movimento, quanto mais significativas forem suas experiéncias e descobertas.

Nao pretendo conceber a cultura de modo instrumental, mas de explorar seu potencial
educativo como objeto de politicas publicas, preocupada, sobretudo, com a inclusao dos
segmentos que apresentam maior dependéncia do poder publico para acesso aos bens culturais
e servicos. Nao se trata de considerar que a participacdo em atividades culturais seja
instrumentadora da organizagdo popular, o que seria puro dirigismo. Entretanto, num processo
de constitui¢do da cidadania democratica, a cultura € compreendida ndo como algo estético,
mas como um campo em que os sujeitos podem ser confrontados com sentimentos, emocoes,
valores, preconceitos, desigualdades, pertinéncias e identidades que emergem nas interacdes
sociais, no contato com os objetos simbdlicos, na relagdo com a prépria cidade e que,
desenvolvidos de modo sistemdtico e intencional, podem ser compreendidos no campo da
educagdo nao-formal. A cultura € o lugar, o modo e o tempo presente das relacdes e da
constru¢cdo dos significados e, portanto, o espaco onde as mudancas podem acontecer. Sao
contributos essenciais na constituicdo da autonomia do sujeito, visto que, de acordo com
Gohn (2006b, p. 546): “O processo reflexivo sobre a realidade é condi¢do de constitui¢ao dos
sujeitos histéricos que podem se posicionar, emitir opinides, fazer escolhas, construir rumos
para suas vidas”.

Se a implementacdo do direito a igualdade é essencial para qualquer projeto
democratico, o desafio de promové-la implica tanto em agdes especificas — a partir do respeito
as diferencas — quanto na eliminacdo de toda e qualquer forma de discriminacao

(PIOVESAN, 2003). Nesse sentido, ao se viver em uma sociedade que defende o respeito a
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diversidade, torna-se premente a necessidade de se equiparar as oportunidades de fruicao dos
direitos culturais as pessoas com deficiéncia, dado que muitas encontram-se privadas das
relacdes sociais e de adquirir novos conhecimentos, o que lhes impde sérias limitagdes as
oportunidades de desenvolvimento em todos os sentidos. Desse modo, a necessidade de se
construir uma sociedade inclusiva deve, necessariamente, estar apoiada na idéia de que, em
grande medida, é o meio que determina as limitagOes sobre a vida cotidiana das pessoas com
deficiéncia.

Sendo assim, uma educag¢do realmente comprometida com o cultivo de valores torna-
se fundamental. Ao abordar os fundamentos filos6ficos dos direitos humanos, Vieira (2002, p.
17) afirma que:

Quando associamos a expressao “humanos” a idéia de “direitos”, a
presun¢ao de superioridade, inerente aos direitos em geral, torna-se
ainda mais peremptdria, uma vez que esses direitos buscam proteger
valores e interesses indispensdveis a realizacdo da condicdo de
humanidade de todas as pessoas.

Nesse sentido, torna-se fundamental pensar numa concep¢do ampla de educacdo

concebida de forma associada ao conceito de cultura, tal como postula Gohn (2005, p. 98):

A educacdo é abordada enquanto forma de ensino/aprendizagem
adquirida ao longo da vida dos cidadaos; pela leitura, interpretacdo e
assimilacdo dos fatos, eventos e acontecimentos que os individuos
fazem, de forma isolada ou em contato com grupos e organizagdes.

A cultura é aqui entendida como movimento, vida. Para Chaui (2006, p. 136), a
compreensdo da cultura como trabalho, na transformacdo do existente em algo novo, “opera
mudancas em nossas experiéncias imediatas, abre o tempo com o novo, faz emergir o que
ainda ndo foi feito, pensado e dito”. Ao acreditar nesta concepcao, as formas mais sutis das
producdes, e as relacdes humanas, tornam-se também o campo para a mudancga cultural.
Assim, a andlise de Simmel (1983, p. 72) parece pertinente:

Os passos infinitamente pequenos criam a conexdo da unidade
histdrica; as interacdes de pessoa a pessoa, igualmente pouco visiveis,
estabelecem a conexdo da unidade social. Tudo quanto acontece no
campo dos continuos contatos fisicos e espirituais, as mutuas
excitagdes ao prazer e a dor, as conversacdoes e os siléncios, 0s
interesses comuns e antagdnicos, € o que faz com que a sociedade seja
irrompivel; de tudo isso dependem as flutuacdes de sua vida, mediante
as quais seus elementos ganham, perdem, se transformam
incessantemente.

Se a educacdo implica em mudangas que se operam nos sujeitos envolvidos a partir
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das relacdes que se estabelecem, cabe indagar: A politica cultural pode ser um campo mais
proficuo para a educag¢do ndo-formal? Como pensar o direito a cidadania cultural frente as
severas desigualdades de acesso em nossa sociedade?

A partir dessas perspectivas serd desenvolvido o préximo capitulo, no qual serd
abordada a cultura no sentido conceitual, buscando superar o tratamento meramente descritivo
e procurando captar o seu sentido vivo, como expressao de todas as formas de relagdo humana

e, portanto, ndo liberta das relacdes de poder que se estabelecem na sociedade.
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3 BUSCANDO UM CONCEITO DE CULTURA

“Toda cultura subjuga e emancipa, prende e liberta.”
Edgar Morin

Este capitulo procura, a partir da busca de um conceito de cultura, dar centralidade a
mesma como um valor fundamental, uma vez que, no ambito das politicas publicas ha
desafios importantes para a conquista da cidadania.

Ao analisar a mutagdo conceitual do termo cultura, Chaui (2006) esclarece que, vinda
do verbo latino colere, tem como significado o cuidado com os animais e as plantas para um
bom desenvolvimento, derivando dai o termo agricultura. Como extensao, o termo assume
outras derivacdes, tais como culto, representando o cuidado dos homens com os deuses, e
puericultura, empregado no cuidado e na educagdo das criangas.

A autora destaca que a cultura era, entao, concebida como a intervengao voluntaria dos
homens sobre a natureza de alguém a fim de torni-la condizente com os valores esperados na
sociedade, representando nessa perspectiva a moral, a ética e a politica. Nessa concep¢do nao
havia oposi¢do entre natureza e cultura, considerando que esta ultima era compreendida como
o aprimoramento da natureza humana, representando uma segunda natureza a ser cultivada
por meio da educagdo e dos costumes, de acordo com os ideais da sociedade. Embora fossem
considerados seres naturais, os humanos, diferente dos animais, s6 poderiam alcancar sua
verdadeira humanidade por meio do cultivo do corpo e do espirito, caso contrdrio sua
natureza tenderia a ser agressiva e destrutiva.

Os gregos antigos compreendiam a cultura como formacado de um ideal e elevado tipo
de homem. Essa idéia representava para eles o sentido de todo o esforco humano. Ao criar o
ideal de ser humano, ou cultura superior, e identificd-la a idéia de civiliza¢do, naturalmente
consideravam aqueles que se desviavam desse ideal como barbaros e inferiores (JAEGER,
1995).

A partir do século XVIII tem inicio a distincdo e, posteriormente, a oposicao entre
natureza e cultura quando, especialmente a partir da influéncia de Kant, os pensadores
consideram a existéncia de uma diferencga essencial entre o homem e a natureza, uma vez que
esta dltima é marcada pelo determinismo e opera mecanicamente, de acordo com as leis de
causa e efeito, e 0 homem — dotado de liberdade e razdo — pode agir de acordo com seus fins
(CHAUT, 2006).

Nessa perspectiva, a cultura passa a ter dois significados, representando tanto o
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processo interior dos individuos educados intelectual e artisticamente — designando o homem
culto em contraposi¢cdo ao inculto —, quanto o produto e os resultados da educacdo e da
intervencdo dos homens nos varios campos: as artes, as ciéncias, a filosofia, os oficios, a
religido, o Estado. Com o iluminismo essa idéia é reforcada e cultura passa a ser sindnimo e
medida de civilizag@o, visto que a expressdo das instituicdes e costumes de uma sociedade
resultam do aprimoramento dos seus processos de educagdo, sociabilidade e trabalho e,
conseqiientemente, é retomada a antiga distin¢do entre cultos e barbaros, uma vez que as
sociedades passam a ser avaliadas, hierarquizadas e classificadas como avancadas ou
atrasadas. Nesse sentido, cultura torna-se, também, sinonimo de histéria, demarcando a idéia
de progresso pois, diferente da repeticdo que caracteriza o reino da natureza, passa a expressar
os resultados das transformagdes racionais e o conseqiiente aperfeicoamento da humanidade
ao longo do tempo (CHAUI, 2006).

Hegel e posteriormente Marx enfatizaram a cultura como histéria. Para o primeiro,
cada momento histérico engendra uma cultura determinada, sendo ultrapassada no tempo pela
propria evolucao do Espirito e pela razao humana, num progresso continuo que se expressa no
campo da formas simbdlicas como a religido, as artes, a ciéncia e a linguagem. A visdo
marxista identifica-se com a visdo de Hegel no sentido histérico, mas o idealismo de Hegel ¢
inadmissivel para Marx, que compreende a historia-cultura como resultado das condigdes
materiais dadas e reproduzidas sobre a existéncia humana — as relagdes sociais e a ideologia
(CHAUI, 2007).

De acordo com Russel (2001), embora a visdo historica do desenvolvimento social de
Marx se origine em Hegel quanto ao método, pois o que parece contar € o sistema em seu
conjunto mais do que o individual, a for¢a propulsora, porém, € concebida de modo diferente.
Dessa forma, esse autor menciona que para Hegel o curso da histéria € uma gradual auto-
realizacdo do espirito que tende para o Absoluto. Marx substitui o espirito pelos modos de
producdo, e o Absoluto pela sociedade sem classes” (RUSSEL, 2001, p. 390).

Na segunda metade do século XX a antropologia social e a antropologia politica
conferem abrangéncia ao termo cultura que passa a significar o campo das formas simbdlicas,
praticas e valores que, por ndo serem naturais, sdo criadas pelos humanos como uma ordem
de existéncia, instituindo as relagdes entre seus membros e a natureza e, dessa forma, cada
cultura € vista em sua singularidade especifica. De acordo com Chaui (2006), a cultura passa a

ser compreendida como:

Criacdo coletiva da linguagem, da religido, dos instrumentos de trabalho, das formas
de habitagdo, vestudrio, culindria, das manifestacdes do lazer, da musica, da danga,
da pintura e da escultura, dos valores e das regras de conduta, dos sistemas de
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relagdes sociais, particularmente os sistemas de parentesco e as relagdes de poder
(CHAUI, 2006, p. 131).

Nessa concepg¢do antropoldgica a cultura representa um campo nao restrito as artes,
mas de modo abrangente abarca o conjunto de valores, comportamentos, priticas e
instituicdes, enfim, o universo das relagdes entre os homens e a natureza. Convém ponderar
que, tal como alerta Chaui (2006), o conceito antropolégico do termo cultura apresenta uma
abrangéncia que expressa uma comunidade indivisa, sendo necessdrio considerar que, numa
sociedade marcada pela divisdo de classes sociais, institui-se a divisdo cultural.

Ainda, de acordo com essa autora, a concep¢ao da cultura como distin¢do social entre
cultos e incultos tornou-se predominante, demarcando diferencas e dicotomias entre a cultura
e arte erudita e popular, sendo a primeira considerada a expressdo propria da elite e a segunda
a dos trabalhadores urbanos e rurais. Nesse sentido, cultura e arte erudita sdo compreendidas
como formadoras da tradi¢do nacional e identificadas com as producdes de belas-artes para
um publico de letrados, apresentando diferencas qualitativas que as tornam mais complexas e
vanguardistas, demarcando uma distin¢do clara entre o artista e o publico. De modo contrario,
a cultura e as artes populares sdo tomadas como expressoes simples e de facil compreensao,
caracterizadas como folclore, mitos e lendas, artesanato etc., consideradas tradicionalistas e
repetitivas, ndo havendo clara distincdo entre artistas e pablico (CHAUI, 2006).

Pode-se observar que os diferentes significados do termo cultura estao intrinsecamente
relacionados ao contexto social e histdrico de cada periodo. Para Williams (1969), a evolucdo
desse termo € tdo impressionante que pode oferecer o testemunho das reagdes as alteracdes da
vida social, politica e econdmica; fato esse que lhe confere uma qualidade de um tipo especial
de roteiro para compreender a natureza dessas alteracdes. Para melhor elucidar a
compreensdo desse conceito na atualidade, é extremamente pertinente a andlise de Chaui
(2006) acerca da necessidade de refletir sobre a separagcdo dos conceitos de natureza e cultura,
uma vez que para as ciéncias contemporaneas a natureza ndo € mais compreendida apenas
como uma realidade externa dada a ser observada, mas tornou-se um objeto de conhecimento
construido cientificamente e, paradoxalmente, passa a depender da interferéncia humana,
tornando-se um objeto cultural.

Convém lembrar que a concep¢ao preponderante na sociedade demarca a cultura como
distin¢@o social entre cultos e incultos, identificada com a educacdo formal ou como belas-
artes, com seus meios e manifestacdes proprios, acessiveis apenas para alguns privilegiados.
Tal concepcdo ndo sO reflete, mas contribui para a manutencdo de uma sociedade

estratificada.
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E também relevante a perspectiva de Branddo (1995), que analisa o fato de ainda se
trabalhar com concepcdoes de cultura que ndo correspondem as exigéncias da
contemporaneidade e com os avangos das recentes teorias antropoldgicas. Esse autor
considera que nao se pode reduzir a cultura a um conjunto de praticas, costumes, tradicoes,

condutas, ritos, producdes materiais e conjuntos acabados de visdes de mundo, uma vez que:

Ela € a particularidade por meio da qual os grupos sociais reproduzem as suas
condicdes de vida material, elaboram suas normas de organizacdo da vida em
sociedade e de conduta dos diferentes sujeitos como cddigos de regras e principios e,
finalmente, atribuem sentidos e significados as suas experiéncias — traduzindo tudo
isso nos seus sistemas de crengas, valores, visdes do mundo e identidade social,
étnica, sexual, profissional etc. (BRANDAO, 1995. p. 85).

Para esse autor, a cultura € compreendida como “o trabalho vivo da experiéncia
social” (BRANDAO, 1995, p. 85), apresentando-se em todas as dimensdes da realidade, num
conjunto complexo de simbolos e significados vividos.

Existe, nessa definicdo, um sincronismo com a andlise de Chaui (2006) acerca do
significado daquilo que Gramsci denominou hegemonia, como sindnimo de cultura, no
sentido amplo, como visdao de mundo, uma dire¢ao geral, politica e cultural numa sociedade
de classes. Nesse sentido, a hegemonia ultrapassa o sentido de ideologia, jd4 que esta se
caracteriza como um sistema abstrato de valores, representacdes, que produzem uma unidade

ilusédria, ocultando a divisao social de classes. Nas palavras da autora, a hegemonia:

Determina o modo como 0s sujeitos sociais se representam a si mesmos € uns aos
outros, 0 modo como interpretam os acontecimentos, o espago, o tempo, o trabalho e
o lazer, a dominag@o e a liberdade, o possivel e o impossivel, o necessirio e o
contingente, o sagrado e o profano, o justo e o injusto, o verdadeiro e o falso, o belo
e o feio, as relacdes com a natureza, as instituicdes sociais (religido, familia,
vestudrio, culindria, medicina, habitacdo etc.) e politicas (Estado, movimentos,
associacdes, partidos etc.), bem como a cultura em seu sentido restrito (as obras de
arte e de pensamento), em uma experiéncia vivida ou mesmo refletida, global e
englobante, cujas balizas invisiveis sdo fincadas no solo histérico pela classe
dominante de uma sociedade (CHAUL 2006, p. 22).

Para Chatelet; Duhamel; Pisier (1993), o conceito de ideologia tem um lugar central na
concepcdo Gramsciana de hegemonia, uma vez que ndo € vista como puro reflexo, mas como
uma concepcdo de mundo que se manifesta implicitamente em todas as expressdes da vida
individual e coletiva. Na concepcdo de hegemonia “a ideologia s6 tem importancia, s €
orgdnica, se representa o sistema de valores de uma classe, se se traduz em norma préatica”
(CHATELET; DUHAMEL,; PISIER, 1993, p. 420, grifo dos autores). No entanto, se emana a
estrutura social, irrigando a sociedade civil, dispde principalmente de uma autonomia relativa,
uma vez que considera o processo de reacao da ideologia sobre as estruturas sociais.

De acordo com Semeraro (2006, p. 30), o conceito de ideologia ndo € retratado por

Gramsci como “visao invertida” e deformada e se “ndo € um mero reflexo das estruturas
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materiais, por ter uma autonomia relativa, também ndo € ilusdo, uma pura criacdo da
imaginacdo deformada das pessoas, uma vez que € um fato historico real operante na conduta
dos homens” (grifos do autor). Nesse sentido, o autor enfatiza que a ideologia pode se tornar
instrumento de dominagcdo ou de promocdo dos grupos subalternos e, pelo seu carater
arbitrdrio, precisa ser desnudada, uma vez que visa naturalizar as relagcdes sociais,
universalizando a crenca na sua inevitabilidade.

A possibilidade de que a hegemonia seja desafiada, expressando a resisténcia na
interiorizacdo da cultura dominante, € que propicia o surgimento de uma contra-hegemonia
(CHAUI, 2006). Assim, pode-se apreender a importancia que Gramsci conferiu a cultura,
pois, ainda de acordo com essa autora, a hegemonia designa “a luta no interior da sociedade
politica com o objetivo de operar mudangas nas idéias, nos valores, no comportamento e nas
praticas por meio de acdes visando a consciéncia dos explorados e dominados” (CHAUT,
2006, p. 10).

Nesse sentido, Semeraro (2006, p. 29) ressalta que:

As conquistas das classes subjugadas ndo podem se restringir as reivindicagdes
econdmicas, a producdo e ao consumo material, mas devem inaugurar uma nova
maneira de pensar, devem instaurar valores e relagdes sociais que promovam a
participagdo, a criatividade, a responsabilidade, a constru¢do de um conhecimento
democritico que permite “um progresso intelectual da massa e ndo apenas de
reduzidos grupos intelectuais”.

Dessa forma, a partir da amplitude que esses conceitos permitem conferir ao conceito
de cultura, passa-se a tratar, em linhas gerais e sem qualquer pretensdo de um estudo mais

aprofundado do tema, os principais pressupostos da politica de cidadania cultural.

3.1 A CIDADANIA CULTURAL
De acordo com Chaui (2006), o projeto de cidadania cultural partiu da recusa de
politicas culturais desenvolvidas anteriormente nos érgaos publicos de cultura, a saber:

e O Estado autoritdrio: A preocupacdo consiste em ampliar o campo cultural,
buscando irradiar uma cultura oficial para toda a sociedade. O Estado, na
qualidade de sujeito cultural e, portanto, produtor da cultura, confere a cultura um
carater de generalidade nacional, determinando seus contetdos a fim de reforcar e
legitimar a sua prépria ideologia por meio da cultura. Essa concep¢do ocorreu
marcadamente durante o Estado Novo e a ditadura dos anos 1960/1970.

e A tradiciio populista: E pautada na divisdo entre cultura de elite e cultura popular.

Nesse sentido, o Estado busca conferir uma aura quase messianica a cultura
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popular e assim, os 6rgaos publicos de cultura apropriam-se dela com a pretensao
de desempenhar uma acdo pedagdgica sobre as massas populares, permitindo que
0 “povo” se reconheca nas a¢des que lhe sdo devolvidas, naquilo que seria uma
versdo popular das belas-artes e da industria cultural. Essa tradi¢ao foi mais forte
no periodo entre o final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960.

A posicdo neoliberal: Essa posi¢do, cujas raizes comecam nos anos 1980,
minimiza o papel do Estado, inclusive no plano da cultura, guiando-se pelos
padrdes ditados pela dinadmica da industria cultural e pelo mercado. As agdes
desenvolvidas pelo Estado tendem a privatizagdo das institui¢des publicas de
cultura, a compra de servicos culturais oferecidos por empresas e se expressa pelo
consumo da moda, pelos eventos efémeros e pela proliferacdo de imagens ja
consagradas. A politica neoliberal “abandona a garantia dos direitos,

transformando-os em servicos vendidos e comprados no mercado e, portanto, em

privilégios de classe” (CHAUTI, 2006, p. 138, grifo da autora).

Frente a necessidade de negacdo dessas concepgdes, a politica de cidadania cultural

considerava (CHAUT, 2006):

A visdo antropolégica de cultura, mdltipla e abrangente, evidenciando a
impossibilidade de que o Estado possa produzir cultura, uma vez que, ele préprio,
constitui-se como um dos elementos que integram a cultura, sendo, também,
produto da cultura que expressa a divisdo e a pluralidade de grupos e movimentos
sociais;

A cultura como um campo que ndo pode ser definido pela 16gica do mercado, uma
vez que, contrario a qualquer significado critico e criador, prioriza o consumo,
reduzindo a cultura a condi¢do de mero entretenimento;

A independéncia do 6rgdo publico e da cultura frente as exigéncias do mercado,
procurando-se enfatizar o carater publico da acdo cultural do Estado. A énfase na
cultura como direito busca romper com a idéia de consumidores e contribuintes,
tomando os individuos como cidaddos e membros de classes sociais antagonicas.
Nesse sentido, é enfatizado, em especial, como o direito a criagdo desse direito por
aqueles considerados como sistematicamente excluidos do direito a cultura — os

trabalhadores.

Dessa forma, a politica de cidadania cultural foi tomada na perspectiva democrética,
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apontando como prioridades o papel do Estado no sentido de “garantir direitos ja existentes,

criar novos direitos e desmontar privilégios” (CHAUI, 2006, p. 65), a partir das seguintes

perspectivas:

Uma definicao alargada de cultura, que ndo a identificasse com as belas-artes,
mas a apanhasse em seu miolo antropoldgico de elaboragdo coletiva e
socialmente diferenciada de simbolos, valores, idéias, objetos, préticas e
comportamentos pelos quais uma sociedade, internamente dividida e sob
hegemonia de uma classe social, define para si mesma as relagdes com o
espaco, o tempo, a natureza e os humanos;

Uma definicdo politica da cultura pelo prisma democrético e, portanto, como
direito de todos os cidaddos, sem privilégios e sem exclusdes;

Uma definicdo conceitual da cultura como trabalho da criacdo: trabalho da
sensibilidade, da imaginacdo e da inteligéncia na criacdo das obras de arte;
trabalho de reflexdo, da e da critica na criacio de obras de pensamento.
Trabalho no sentido dialético de negacdo das condicdes e dos significados
imediatos da experiéncia por meio de priticas e descobertas de novas
significagdes e da abertura do tempo para o novo, cuja primeira expressdo € a
obra de arte ou a obra de pensamento enraizadas na mudanca do que estd dado e
cristalizado;

Uma definicdo dos sujeitos sociais como sujeitos histdricos, articulando o
trabalho cultural e o trabalho da social, particularmente como combate a social
uma, indivisa, linear e continua, e como afirmac¢do das contradi¢des, das lutas e
dos conflitos que constituem a histéria de uma sociedade (CHAUT, 2006, p. 72).

Cabe ressaltar que a abordagem dos principais pressupostos da politica de cidadania

cultural é elemento importante, ndo apenas pelo conceito de cultura abordado, mas também

em virtude do papel preponderante do Estado na condugdo dessas politicas. Na seqiiéncia, a

reflexdo serd sobre a politica cultural que, enquanto politica publica, apresenta implicacdes

importantes no compromisso com o direito de todos e com o desenvolvimento de valores

fundamentais para a consolidacdo de uma sociedade democrética.

3.2 A POLITICA CULTURAL COMO POLITICA PUBLICA

Ao buscar um conceito de politica cultural, encontra-se em Coelho (1999, p. 293) que

a mesma € habitualmente entendida como:

Programa de intervencdes realizadas pelo Estado, institui¢des civis, entidades
privadas ou grupos comunitidrios com o objetivo de satisfazer as necessidades
culturais da populagdo e promover o desenvolvimento de suas representacdes
simbolicas.

O autor enfatiza que, a partir desse entendimento, a politica cultural representa um

conjunto de iniciativas que objetivam promover “a producdo, a distribui¢c@o e o uso da cultura,

a preservacao e divulgacdo do patrimonio histérico € o ordenamento do aparelho burocratico

por elas responsavel” (COELHO, 1999, p. 293).

Pode-se observar que esse conceito de politica cultural envolve um conjunto de agdes
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desenvolvidas por diversos agentes e ndo apenas pelo Estado. Mas essa defini¢do, pelo seu
carater geral, ndo parece suficiente para expressar uma necessiaria compreensiao acerca da
politica cultural e o seu cardter publico, fundamental para este estudo. Nesse sentido, verifica-
se que as politicas publicas sdo concebidas como programas de a¢do governamental que
visam ‘“‘coordenar os meios a disposi¢do do Estado e as atividades privadas, para a realizagcdo
de objetivos socialmente relevantes e politicamente determinados” (Bucci, 2002 apud

TOJAL, 2007, p. 33)*

Para Boneti (2006, p. 74), pode-se compreender como politicas publicas “as acdes que
nascem do contexto social, mas que passam pela esfera estatal como uma decisdo de
intervencdo publica numa realidade social, quer para fazer investimentos ou para fazer uma
mera regulamentacdo administrativa”. Para esse autor, as politicas publicas resultam da
dindmica do jogo de forcas que se estabelecem no ambito da sociedade.

De acordo com Souza (2007) ndo hd um unico nem melhor conceito sobre politica,
sendo que as diversas defini¢des indicam seu cardter multidisciplinar. Como o conceito
apresenta interrelacdes entre Estado, economia, politica e sociedade, muitas disciplinas t€ém
apresentado contribui¢des por partilharem interesses comuns nessa area. No entanto, a autora
destaca que, mesmo as defini¢des mais minimalistas, indicam os governos como lécus onde
se desenvolvem os embates em torno de idéias e interesses diferenciados.

Ao buscar uma sintese, a partir da definicdo de diversos autores, Souza (2007)
explicita os elementos principais, considerando que, embora seja materializada nos governos,
a politica publica envolve vdrios atores e niveis de decisdo, sendo abrangente, intencional,
permitindo distinguir as acdes propostas e efetivamente realizadas pelos governos. Nesse
sentido, a autora complementa que uma politica publica € de longo prazo, embora tenha
impactos em curto prazo, demandando “processos subseqiientes apds sua decisdo e
proposi¢do, ou seja, implica também implementacdo, execucdo e avaliacdo” (SOUZA, 2007,
p- 80).

No entanto, para efeito de aplicagdo das politicas publicas, € preciso ter clareza sobre o
conceito de cultura com o qual se debrugard determinada politica. Como traz Faria (2003)
que, ao tratar do tema das politicas publicas de cultura, afirma que a cultura deve ser
compreendida no seu sentido mais amplo, ou seja, como cendrio onde se movem atores e
ocorrem as vivéncias sociais € ndo como uma dimensio dada da realidade, sendo necessario

concebé-la como valores, pensamento, arte, imagindrio etc. Com efeito, para esse autor, a

ZSBUCCI, M. P. D. Direito administrativo e politicas pablicas. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.
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visdo de cultura “estd além do mundo artistico-cultural e também do fazer pensar restrito a
uma atividade cultural especializada” (FARIA 2003, p. 35).

No mesmo sentido, ao criticar que a cultura tem sido tratada pelo poder publico como
se fosse uma mercadoria e, em beneficio dos interesses globalizados de uma cultura tnica que
desvaloriza a diversidade, Brant (2003, p. 3) defende a necessidade de “inserir o setor em um
contexto mais amplo e moderno, essencial para seu entendimento como fator primordial ao
desenvolvimento social, ao pleno exercicio da democracia e da cidadania”.

Para Botelho (2001), do ponto de vista da formulacdo de uma politica publica, é
importante que se tenha clareza acerca das duas dimensdes que correspondem a cultura: a
antropoldgica — que envolve o plano cotidiano —, daquela que ocorre no circuito organizado,
caracterizada pela expressdo artistica em sentido estrito e denominada como dimensao
socioldgica. Essa autora considera que, embora atualmente se fale muito em politica cultural,
o financiamento de projetos assumiu o primeiro plano do debate e defende uma formulacdo
mais incisiva de politicas publicas, porém considera que, como jd hd um circuito social
organizado, a segunda dimensdo ¢é, freqiientemente, o campo privilegiado das politicas
culturais, uma vez que hd maior facilidade de planejamento e alcance de resultados visiveis,
sendo que o plano antropoldgico fica relegado ao nivel do discurso.

Para a autora, a dimensdo antropoldgica €, geralmente, considerada a mais nobre por
ser a mais democrética. No entanto, a dificuldade para alcancar a dimensdo antropoldgica
consiste no fato de que a cultura precisa interferir nos estilos de vida de cada um, cujas
alteracdoes s6 ocorrem de forma lenta. Também ressalta que, isoladamente, as politicas
culturais ndo conseguem alcancar a esfera cotidiana, sendo necessdrio, para tanto, dois tipos
de investimentos:

1) Que a demanda impulsione e exija respostas dos poderes publicos as questdes
concretas que nao sdo de ordem exclusiva da éarea cultural. Trata-se de um
nivel de investimento que a autora denomina de “estratégia do ponto de vista
da demanda”, sendo que, por meio dessa militdncia, poderia nomear as
necessidades e desejos advindos do cotidiano dos individuos.

2) Reordenagdo do aparato governamental, uma vez que diante da amplitude dos
desafios postos pela dimensdo antropolégica, deveria haver um compromisso
global do governo, sendo que a drea da cultura seria articuladora de
programas conjuntos, com demais setores da maquina governamental.

Embora tais investimentos sejam fundamentais num plano ideal, uma reordenacido do

aparato governamental, tendo a pasta da cultura como a responsével pela articulacao geral dos
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programas, esbarraria, comumente, em vdrios entraves administrativos e politicos, pois a
existéncia de um campo de disputas internas dentro de um mesmo governo interfere nas acoes
finais. Além disso, essa estratégia pode contribuir para dificultar a delimitagdo do foco de
atuacdo da propria politica cultural, enquanto acdes propriamente ditas, submetendo essa drea
governamental a um alto grau de dependéncia da ades@o dos outros setores do governo. No
entanto, ndo se pode ignorar a importancia na articulacdo das diversas politicas publicas,
igualmente defendida por Faria (1999, p. 21): “as politicas culturais devem estabelecer
interfaces com as demais politicas sociais para potencializar a a¢do cultural e intervir de uma
forma global na localidade, unindo Estado e sociedade”. De modo andlogo, os temas
considerados especificos em algumas areas, como por exemplo a gravidez na adolescéncia
como objeto da politica de saide, também mantém estreita relacio com a educagdo e a
cultura, uma vez que envolve valores e comportamentos, como a erotizacdo precoce e a
influéncia da midia.

Apesar de considerar fundamental a participacdo e organizacdo da sociedade para a
reivindicagcdo de seus direitos, convém questionar se a dimensdo antropolégica como objeto
das politicas, atrelada a necessidade de impulsos gerados pela demanda, ndo levaria a certo
grau de imobilismo do poder publico. H4d certamente vérios fatores que interferem nas
decisdes publicas — alguns nio tdo nobres porque frutos de interesses privados, politicos etc. —
porém, algumas vezes, o exercicio da responsabilidade na drea publica requer que haja uma
reflexdo junto aos demandatarios desses servicos, uma vez que certas demandas podem ferir
alguns principios e valores fundamentais porque reforcam preconceitos ou valores apregoados
pelos meios de comunicagdo de massa.

Nesse sentido, Coelho (1999) esclarece que certo grau de intencionalidade e dirigismo
¢ inerente a toda politica cultural, nao s6 porque na drea da cultura a maior oferta oferece
motivar uma maior demanda — mais do que o inverso —, mas porque “programas culturais
sustentados por politicas publicas devem destinar-se aqueles modos e préticas culturais nao
cobertos habitualmente pelas diversas ramificagdes da indudstria ou do mercado cultural — e
novamente o dirigismo surge como uma etapa incontorndvel” (COELHO, 1999, p. 152).
Decerto algum grau de dirigismo parece ser inerente a toda politica publica diante da
necessidade de a mesma ndo se distanciar dos principios basicos que a fundamentam, e em
virtude da diversidade de interesses advindos dos grupos de pressdo, uma vez que OS
segmentos sociais com maior forga politica seriam sempre os mais beneficiados.

Para Botelho (2001, p.5) a drea cultural “tende a ser vista como acessdria no conjunto

das politicas governamentais”. Entende-se, com essa idéia, que os proprios governantes e
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gestores publicos precisariam mudar seus coragdes € mentes para compreender a relevancia
dessa area. Embora ndo o considere um objetivo inalcangdvel, pondera-se que tal fato €
gerador de maior dificuldade para que as demais dreas governamentais aceitem a subsuncdo a
area cultural.

Essas consideragdes reforcam a idéia de um carater educativo das politicas culturais,
dado o entendimento que o préprio cultivo da cultura como um valor, no seu sentido amplo e
restrito, deva ser objeto de atencdo. Uma questdo desafiadora apresentada por Botelho (2001,

3

p.- 5) é que “uma politica cultural que defina seu universo a partir do pressuposto de que
cultura é tudo, nao consegue traduzir a amplitude desse discurso em mecanismos eficazes que
viabilizem sua pratica” (grifo da autora). Percebe-se a importancia de se reconhecer os limites
do seu campo de atuacdo, caso contrdrio os projetos, ainda segundo a autora, podem ficar
apenas no papel, resumidos a boas intengdes.

Outro aspecto a ser considerado, refere-se a necessidade de uma mudanca nos
paradigmas que orientam as politicas culturais e que, em virtude da forte tendéncia neoliberal,
enquadram-se predominantemente nas leis de mercado, sem compreender como dever do
Estado a promog¢do da cultura como um direito de todos. Tal mudanga implica numa politica
cultural comprometida com os direitos humanos e com os valores democraticos, garantindo
ainda uma visdo de totalidade da sociedade, ou seja, sem desconsiderar as desigualdades
decorrentes do processo historico. Isso porque o respeito aos direitos exige medidas concretas
e planejadas, tal como propde Arzabe (2001, p. 32): “A relacdo existente entre politicas
publicas e a realizacdo de direitos, especialmente dos direitos sociais, € por isso direta, porque
demanda prestacdes positivas por parte do Estado™.

Tal visdo demanda, portanto, a atencdo de todos para o fato de que, de acordo com
Boneti (2006), a maioria dos agentes definidores das politicas publicas adota uma visdo
conservadora por considerar que a igualdade se reduz a conquista de direitos assegurados
formalmente. Sendo assim, “o fato de ndo levar em consideracdo a desigualdade inerente ao
poder de acesso aos direitos sociais, faz com que as politicas publicas acabem beneficiando
sempre mais as classes dominantes” (BONETI, 2006, p. 29).

Benevides (1998b) esclarece que, para os liberais, a igualdade perante a lei € a Unica
igualdade que realmente conta, mas essas conquistas correspondem apenas a um dos pilares
da democracia. Dessa forma, “a defesa dos direitos humanos parte do entrelacamento
indispensavel entre liberdades civis e igualdade em termos de acesso aos bens e servigos

essenciais para uma vida com dignidade” (BENEVIDES, 1998b, p. 4).

Para Comparato (1993), a falta de implementacdo e regulacdo de politicas publicas
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destinadas a concretizacdo de direitos sociais, representa uma inconstitucionalidade por
omissdo. E a omissdo do poder publico implica que os grupos mais desfavorecidos

socialmente sejam ainda mais prejudicados, tendo em vista que:

Objeto dos direitos econdmicos e sociais sdo politicas publicas ou programas de
acdo governamental, que visam suprimir caréncias sociais. Os titulares desses
direitos sdo os grupos carentes ou despossuidos — como sujeito coletivo, ou
individualmente, para todas as pessoas que os compdem (BENEVIDES, p, 4).

Para tanto, € necessdrio compreender os varios mecanismos que contribuem para
reforcar as desigualdades, criando obsticulos a participagdo de todos, uma vez que ao tratar a
politica cultural como assunto de interesse exclusivo de artistas e produtores culturais, o
conjunto da populacdo permanece excluido desses direitos. Sendo assim, de acordo com
Faria (2003):

As leis culturais, por exemplo, t€ém trabalhado com um conceito restrito de cultura e,
portanto, voltam-se principalmente aos produtores artisticos e se esquecem das
préticas cidadas, da constru¢@o da esfera publica, dos valores, dos comportamentos,
das préticas cotidianas e modos de vida (p. 35).

A Convencdo sobre a Protecdo e Promocdo da Diversidade das Expressoes Culturais™
(UNESCO, 2005), aborda uma definicdo de cultura que também incorpora uma dimensao
ampla: “como um conjunto distinto de elementos espirituais, materiais, intelectuais e
emocionais de uma sociedade ou de um grupo social. Além da arte e da literatura, ela abarca
também os estilos de vida, modos de convivéncia, sistemas de valores, tradi¢des e crenga527.

Para Botelho (2001), a incorporacdo do conceito antropoldégico a politica cultural, por
implicar uma a¢do no nivel micro, demandaria uma a¢do privilegiadamente municipal, visto
ser o municipio a instancia administrativa mais proxima desse fazer cultural. Esse fator
contribui ndo apenas para que as estratégias governamentais sejam mais adequadas, de modo
a respeitar as diversidades, como também para a possibilidade de uma relacdo mais préxima
da populacdo com o poder publico. As experiéncias que ocorrem no plano local sdo
importantes para mudancas no ambito da sociedade, conforme apontado por Gohn (2004,
p.24):

E no plano local, especialmente num dado territério, que se concentram as energias
e forcas sociais da comunidade, constituindo o poder local daquela regifo; no local
onde ocorrem as experiéncias, ele € a fonte do verdadeiro capital social, aquele que
nasce e se alimenta da solidariedade como valor humano. O local gera capital social
quando gera autoconfianca nos individuos de uma localidade, para que superem suas
dificuldades. Gera, junto com a solidariedade, coesao social, for¢as emancipatdrias,
fontes para mudancas e transformacao social.

*® Assinada em Paris, na 33* Conferéncia da UNESCO, em 20/10/2005. Promulgada pelo Brasil, por meio do
Decreto n® 6.177, de 01/08/2007.
2" Preambulo da Declaracao Universal de Diversidade Cultural da UNESCO, 2001.
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Procurou-se aqui buscar um conceito de politica cultural, como politica publica,
destacando sua relacdo com os direitos humanos e os valores democréticos. Ao incorporar a
importancia da igualdade de acesso as politicas publicas compreende-se, entdo, que uma
politica publica cultural deve ser configurada e desenvolvida pelo poder publico, numa
perspectiva de organicidade com outros atores privados e instituicdes sociais, devendo ser
guiada, fundamentalmente, pela garantia dos direitos culturais como um direito de todos.

Convém, ainda, apresentar os principais topicos de alguns documentos internacionais,
como também a CF/88, e que se relacionam aos direitos culturais. O objetivo ndo é fornecer
uma andlise exaustiva de tais legislacdes, mas sim reconhecé-las como referéncia, como
marcos histdricos. Assim, no topico seguinte, serdo apresentados: a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948), o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais (ONU, 1966) e, considerando a relevancia e o carater de atualidade, os direitos

culturais estabelecidos na Convengdo sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006) **.

3.3 OS DIREITOS CULTURAIS: ALGUMAS REFERENCIAS NO PLANO FORMAL

Conforme abordado no capitulo 2, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de
1948 introduziu a concepc¢do contemporanea de direitos humanos e marcou o inicio do
desenvolvimento de um sistema de direito internacional, mediante a elaboracdo de varios
tratados (PIOVESAN, 2005).

Essa Declaracdo dispde sobre uma série de direitos considerados fundamentais para o
ser humano e, embora destituida de forca juridica obrigatdria, recebeu amplo reconhecimento
da comunidade internacional consagrando o cardter universal dos direitos humanos. No que se

refere aos direitos culturais, a Declaracao indica, no artigo XX VII:

1. Todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural da
comunidade, de fruir das artes e de participar do progresso cientifico e de seus
beneficios

2. Todo ser humano tem direito a protecdo dos interesses morais e materiais
decorrentes de qualquer produgdo cientifica literdria ou artistica da qual seja
autor.

9

O Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturaisz, a partir do

¥ Aprovada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) na 61°. Assembléia Geral da ONU, em dezembro de
2006. Promulgada pelo Senado Federal, em Brasilia, no dia 09/07/08, Decreto Legislativo n® 186/08. Disponivel
em: < http://www2.senado.gov.br/bdsf/item/id/99423 > Acesso em 28/11/08.

29Adotado pela Resolugdo n® 2.200-A da Assembléia Geral das Nagdes Unidas, em 16 de dezembro de 1966. Aprovado pelo
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reconhecimento da dignidade humana, estabelece que os Estados Membros comprometem-se
com a igualdade de todos no gozo dos direitos econdmicos, sociais e culturais. A referéncia

aos direitos culturais (Art. 15) € assim apresentada:

§1. Os Estados-partes no presente Pacto reconhecem a cada individuo o direito de:
1. Participar da vida cultural;
2. Desfrutar o progresso cientifico e suas aplicacdes;
3. Beneficiar-se da protecdo dos interesses morais e materiais decorrentes de
toda a producdo cientifica, literdria ou artistica de que seja autor.

§2.As medidas que os Estados-partes no presente Pacto deverdo adotar com a
finalidade de assegurar o pleno exercicio desse direito incluirdo aquelas
necessdrias a conservacdo, ao desenvolvimento e a difusdo da ciéncia e da
cultura.

§3.0s Estados-partes no presente Pacto comprometem-se a respeitar a liberdade
indispensavel a pesquisa cientifica e a atividade criadora.

§4.0s Estados-partes no presente Pacto reconhecem os beneficios que derivam do
fomento e do desenvolvimento da cooperacdo e das relagdes internacionais no
dominio da ciéncia e da cultura.

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) é o
primeiro tratado de direitos humanos do século 21 e reafirma a universidade, a
indivisibilidade, a interdependéncia e a interrelacdo dos direitos humanos e liberdades
fundamentais, ressaltando a necessidade de que todas as pessoas com deficiéncia tenham a
garantia de poder desfrutd-los plenamente, sem discrimina¢do. A Declaracao salienta as
condicdes de pobreza em que vive a maioria das pessoas com deficiéncia e a necessidade de
acessibilidade aos meios fisico, social, cultural, econdmico, a saide, a educacdo e a
informacdo e comunicacdo para as mesmas tenham condi¢des de desfrutar plenamente todos
os direitos.

O documento apresenta principios gerais como: respeito a dignidade humana, a nao-
discriminacdo, a plena participagdo e inclusao na sociedade, a igualdade de oportunidades, o
respeito a diferenca, a acessibilidade (Art. 3). Sdo mencionados os direitos das pessoas com
deficiéncia relacionados a participagdo na vida cultural, recreacdo, lazer e esporte em
condicdes de igualdade, dentre os quais: o acesso aos bens, programas e atividades culturais
em formatos acessiveis; a locais e servicos de eventos culturais, monumentos e locais de
importancia cultural nacional; a oportunidade de desenvolvimento e utilizacdo do potencial
criativo, artistico e intelectual; reconhecimento e apoio de sua identidade cultural e lingiiistica
especifica (Art. 30).

A CF/88 estabelece no capitulo III, Secdao II, os direitos culturais. O artigo 215

estabelece que “O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as

Decreto Legislativo n® 226, de 12/12/1991. Assinado pelo Brasil em 24 de janeiro de 1992. Entrou em vigor no Brasil em
24/02/1992. Promulgado pelo Decreto n® 591, de 6/07/1992.
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fontes da cultura nacional, e apoiard e incentivard a valorizacao e a difusdo das manifestacoes
culturais”. Também é dever do Estado, a protecao as manifestacdes das culturas populares,
indigenas, afro-brasileiras e outros grupos (§1°); e ainda estabelece a fixacdo de datas
comemorativas que tenham significado para os diferentes segmentos étnicos nacionais (§2°).
A Emenda Constitucional n® 48 promulgada em 10/08/2005, acrescentou o §3° ao art.
215 da Constituicdo Federal, que prevé a elaboracdo do Plano Nacional de Cultura visando o
desenvolvimento cultural do Pais e a integracao das a¢des do poder publico, no sentido de

conduzir a:

I- defesa e valoriza¢do do patrimdnio cultural brasileiro;

IT - producdo, promocdo e difusdo de bens culturais;

IIT - Informagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas miiltiplas
dimensoes;

IV - democratizag¢do do acesso aos bens de cultura; e

V - valorizagdo da diversidade étnica regional.

A CF/88 faz referéncia ao patrimonio cultural brasileiro, definindo-o como os bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, que se reportam a
identidade e a memoria dos diferentes grupos que formam a sociedade brasileira, nos quais se
incluem: as formas de expressdo; os modos de criar, fazer e viver; as criagdes cientificas,
artisticas e tecnoldgicas; as obras, objetos, documentos, edificagcdes e demais espagos
destinados as manifestagdes artistico-culturais; os conjuntos urbanos e sitios de valor
historico, paisagistico, artistico, arqueoldgica, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico. (Art.
216).

Nesta secdo foi apresentado como os direitos sdo mencionados nas principais
legislagdes, elaboradas em diferentes momentos historicos. Tais mecanismos legais podem
assegurar os direitos culturais basicos, sendo que a Convengdo Internacional das Pessoas com
Deficiéncia estabeleceu um maior detalhamento de modo a estabelecer pardmetros protetivos
para esse segmento.

Ap6s buscar conceituar cultura e politica cultural, e abordar a questdo dos direitos
culturais estabelecidos no nivel formal, serd oportuno trazer a reflexdo acerca da agdo cultural
propriamente dita, buscando maior aprofundamento sobre o vinculo com a educa¢do nio-

formal.

3.4 ACAO CULTURAL E EDUCACAO NAO-FORMAL: UM DIALOGO POSSIVEL

De acordo com Coelho (1999), o conjunto de intervengdes realizadas por meio da
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politica cultural pode tomar a forma de normas juridicas ou procedimentos que regem as
relacdes que se estabelecem entre os sujeitos envolvidos e os objetos culturais; ou
intervencoes diretas e especificas no processo cultural. Essas intervencdes diretas constituem
a acdo cultural propriamente dita que visam concretizar os objetivos da politica cultural,
podendo referir-se a cada um dos quatro niveis do sistema de producdo cultural: a producdo,
que envolve a criacdo de obras de cultura ou arte; a distribuicdo, a fim de possibilitar que as
obras circulem ou tenham acesso a pontos de exibicdo; a troca, que envolve a promocao do
acesso fisico a uma obra ou arte por meio de financiamento; € 0 uso ou consumo, que busca
promover a fruicdo de uma determinada obra.

Ha dois tipos de acdo cultural que estdo estreitamente relacionadas com 0s objetivos
propostos, sendo uma delas a acdo cultural de servicos, que € uma forma de animacao cultural
e visa prioritariamente a aproximacdo do publico por meio de vdrias estratégias de relacdes
publicas ou propaganda para a venda de livros, espetdculos etc. J4 a acdo cultural de criagdo,
ou acdo cultural propriamente dita, ao contrdrio, tem como preocupacdo estabelecer a
aproximacao entre as pessoas e as obras culturais, ou da arte, para que “possam as pessoas
retirar aquilo que lhes permitird participar do universo cultural como um todo e aproximarem-
se umas das outras por meio da invenc¢do de objetivos comuns (COELHO, 1989, p. 33).

Na acdo cultural propriamente dita, o processo de criacdo € concebido num sentido
amplo, ndo representando necessariamente a elaboracdo de uma obra, mas tomado sob o
prisma das relacdes que se estabelecem entre as pessoas por meio da obra e com a obra. Ha,
portanto, uma dimensao criativa cujo estimulo extrapola a ampliagdao do universo da obra para
0S UNiversos pessoais.

Coelho (1989, p.34) menciona uma modalidade particular desta segunda a¢do cultural,

denominada a¢do sociocultural, cujo propdésito:

Nao ¢ tanto eliminar a incomunicabilidade cultural freqiientemente constatavel entre
uma obra de cultura ou arte e seu receptor — incomunicabilidade que, néo raro, estd
na génese mesma da obra —, mas dissipar a incomunicabilidade social que se ergue
entre a obra e as pessoas por motivos de natureza econdmica, a politica ou outra
(grifos do autor).

Esse autor esclarece que ndo se trata de reforcar a atitude de consumidores, mas
diminuir a passividade que afeta a maioria das pessoas numa época em que ha influéncia
preponderante dos meios de comunicacdo de massa, buscando meios para que as pessoas, a
partir da compreensdo e dominio dos procedimentos de expressdo cultural, tenham condicdes
de exprimir-se nos vérios aspectos da vida social. Dessa forma, ndo se configura uma

aproximacao ou relacionamento qualquer entre as pessoas, ou apenas a fruicdo de momentos
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de lazer, mas aquilo que o autor descreve como um beneficio claramente social, uma vez que
se propde “a partir dos meios a sua disposicdo, uma reflexdo critica sobre a obra cultural,
sobre si mesmas e sobre a sociedade” (COELHO, 1989, p. 34).

Nesse sentido, a acdo cultural insere-se como um conceito, que se torna mais claro,

em oposi¢do ao termo fabricagdo, tal como analisa o autor:

A fabricacdo € um processo com um inicio determinado, um fim previsto e etapas
estipuladas que devem levar ao fim preestabelecido. A agdo, de seu lado, é um
processo com inicio claro e armado, mas sem fim especificado e, portanto, sem
etapas ou estacdes intermedidrias pelas quais se deva necessariamente passar — ja
que ndo hd um ponto terminal ao qual se pretenda ou espere chegar (COELHO,
1989, p. 12).

Pode-se conceber que se trata de um processo de apreensdo da obra, que € apreensao
do mundo, a0 mesmo tempo em que transforma os sujeitos envolvidos. Nesse sentido, o
conceito de acdo cultural parece bastante imbricado com o processo educativo, baseado nas
interacdes que se estabelecem e, que visa, sobretudo, a reflexdo, a mudancga. No processo de
constru¢do de conhecimento sobre o mundo, o sujeito reflete e transcende o conhecimento
sobre as suas condi¢des de existéncia no mundo. E o que difere seres humanos dos animais,
tal como aborda Freire (1984) ao analisar o processo de conscientizacdo. Os animais vivem
submersos na vida, no mundo, sem possibilidade de emergir dela, visto que estdo aderidos e

ajustados a seu contorno:

Homens e mulheres, pelo contrario, podendo romper esta aderéncia e ir mais além
do mero estar no mundo, acrescentam a vida que t€m a existéncia que criam. Existir
¢, assim, um modo de vida que é préprio ao ser capaz de transformar, de produzir,
de decidir de criar, de recriar, de comunicar-se (FREIRE, 1984, p. 66).

N ~

As caracteristicas aqui descritas relacionadas a acdo cultural, especialmente a acao
sociocultural, fornecem elementos para concluir que tais acdes ndo ocorrem de modo
espontaneo, o que configura um cardter intencional, indicando imbricacdes entre a acdo
cultural e o campo da educagdo nao-formal.

Essa interpretacdo permite estabelecer um didlogo com Coelho (1989), que ao discutir
a opg¢ao entre acdo cultural e acdo educativa, aborda o que considera uma questao tao delicada
— a relagdo entre cultura e educagdo — como jogo de simulacro. Esse autor reconhece que,
numa situagdo ideal, ndo existiria oposi¢cdo entre ambas e que a distin¢do € nitida entre esses
processos quando se trata de situacdes radicais, havendo entre uma e outra interpenetragcdo. Se
tomadas em seus limites, a cultura como manifestacdo radical, como a arte, “procura e
viabiliza o €xtase, o sair para fora de si, sair do contexto em que se estd para ver outra coisa
[...] A educagdo, embora pudesse ser outra coisa, em sua situacdo extremada, tem funcionado

para o exato oposto [... ] integrar-se ao que existe” (COELHO, 1989, p. 29). Nesse sentido,
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considera que, no lugar do espaco da criagdo, surgem palestras, debates, cursos etc.
prevalecendo, na prética, a dimensao da educagdo, como processo formal.

Porém, sem pretensdo a qualquer forma de purismo, acredita-se numa maior
possibilidade de interpenetragdo entre esses campos, na Otica da educacdo nado-formal, tal
como aqui abordado a partir da perspectiva de diversos autores.

A acdo cultural ndo € um produto pronto, com um fim determinado, pois depende,
sobretudo, do que as pessoas ou grupos dela decidam fazer. De acordo com Coelho (1989,
p.33):

A acdo cultural é, antes, uma aposta: dados certos pontos de partida e certos
recursos, as pessoas envolvidas no processo chegardo a um fim nfo inteiramente
especificado embora situado entre certas balizas. Ou ndo... O processo ou 0s meios,
neste caso, importam mais que os fins, e o agente cultural, bem como a politica
cultural por ele representada, deve aceitar correr este risco.

Entretanto, acredita-se que as balizas e apostas estdo situadas no entrecruzamento dos
campos da cultura, da cidadania e da educacdo nao-formal — de onde extraiu-se os
referenciais importantes desta pesquisa E para que a politica cultural possa estar realmente
implicada neste processo, torna-se necessdria a intervencdo do poder publico no sentido de
que a cultura — ela mesma —, se torne um valor para a constitui¢do da cidadania. Diante disso,
percebe-se a necessdria configuragdo dessa politica como uma acdo intencional e educativa,
entendida como processo lento, sem o carater espetacular predominante — ndo que o evento
seja totalmente dispensdvel, mas entende-se que o mesmo ndo deve constituir a acao
propriamente dita.

Sendo assim, exatamente por considerar a cultura no seu sentido amplo, como politica
publica compromissada com a igualdade e a democracia, o Estado deve adotar estratégias e
medidas diferenciadas de modo a criar condi¢des de acesso e participagdo, preocupando-se
com aqueles que estdo totalmente a margem dos seus projetos, aqueles que vivem a cultura
da exclusdo.

No préximo tépico, serd analisada a relacdo entre cultura e cidadania a partir do
entendimento de que € preciso superar a visdo da politica cultural como uma 4rea “acessoria”
no conjunto das agdes governamentais, mas que apresenta importantes desafios na conquista

dos direitos e no percurso de uma educagdo para a cidadania.

3.5 A CULTURA COMO UM VALOR PARA A CIDADANIA

As desigualdades constituem uma caracteristica da ordem econdmica mundial e seu
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grau de intensidade pode impor limites severos a fruicdo das oportunidades a educagdo, ao
. « .. - . . 0 . .
acesso aos bens culturais e a participacdo na vida social. Fernandes® assim analisa a

educacao:

A desigualdade econdmica, cultural e social tende a fomentar condigdes imprdprias
ao aproveitamento das oportunidades educacionais, fazendo com que as dificuldades
financeiras sejam consideravelmente refor¢adas pela indiferenca diante da instru¢do
ou pelo poder coercitivo varidvel do dever de instruir-se. O jogo desses fatores
extra-educacionais beneficia, naturalmente, as minorias bem instaladas, na estrutura
de poder da sociedade (Fernandes, 1959 apud BEISEGEL, 1986, p. 404).

De modo andlogo, Chaui (2007, p. 153) explicita, acerca do processo de participacao

na sociedade e da importancia da informacao como a condi¢do mais premente da democracia:

Seja qual for o estatuto econdmico, a posicdo dentro de um sistema global de
dependéncias sociais, um individuo participa da vida social em propor¢do ao volume
e a qualidade das informacdes que possui, mas, especialmente, em fungdo de sua
possibilidade de acesso as fontes de informacdo, de suas possibilidades de aproveita-
las e, sobretudo, de sua possibilidade de nelas intervir como produtor do saber.

Na reflexdo de Bordieu (2003), sobre o acesso aos museus, 0 autor aponta que mesmo
sem impedimentos, nem econdmicos, para 0 acesso aos museus, as pesquisas demonstraram
que o publico que freqiienta essas institui¢des € formado por uma elite culta, o que parece
evidenciar a existéncia de uma desigualdade natural entre as classes sociais, com necessidades

culturais diferentes. No entanto, o autor enfatiza que:

Considerando que a aspiracdo a pratica cultural varia como a prética cultural e que a
“necessidade cultural” reduplica a medida que esta € satisfeita, a falta de prética é
acompanhada pela auséncia do sentimento dessa privagdo; considerando também
que, nesta matéria, a concretiza¢do da intencdo depende de sua existéncia, temos o
direito de concluir que ela sé existe se vier a se concretizar. O que € raro ndo sao os
objetos, mas a propensdo em consumi-los, ou seja, a “necessidade cultural” que,
diferentemente das “necessidades bdsicas”, é produto da educacdo: dai, segue-se que
as desigualdades diante das obras de cultura ndo passam de um aspecto das
desigualdades diante da Escola que cria a “necessidade cultural”’, e, a0 mesmo
tempo, oferece os meios para satisfazé-la (BORDIEU, 2003, p. 69).

Sao fendmenos comumente vistos como problemas que pertencem, grosso modo, a
trés dreas: a educagdo, a politica e a cultura, sendo a segunda associada mais diretamente a
cidadania. Esses fendmenos, de modo mais simples e banal, indicam: Aquilo que nio se teve,
que ndo foi vivido, sabido, experimentado, sentido, vivenciado de alguma forma, ndo podera
se tornar um valor, uma préitica, um hdabito, uma aspiracdo, um desejo. Nao poderd ser
incorporado como um bem pessoal e também estara subtraida, a cada um daqueles que t€ém
sonegada, a oportunidade de fruir esse bem, um papel efetivo na sociedade, no sentido de

tornd-lo um valor compartilhado. Torna-se dificil pensar na valorizagdo dos direitos culturais

** FERNANDES, Florestan. Dados sobre a situaciio do ensino: Educacio e Sociedade no Brasil. Sdo Paulo.
Dominus, 1966.
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se a grande maioria ndo tem a oportunidade de frui-los. Essas questdes dizem muito sobre a
importancia da educacdo nas suas vdrias esferas e estimulam a pensar acerca dos prejuizos
individuais e sociais decorrentes da sua falta ou insuficiéncia.

Como menciona Bordieu (2003), as “necessidades culturais” sdo produtos da
educagdo, sendo que esse autor considera que a escola refor¢a as desigualdades de origem
quando se omite em buscar todos os meios possiveis para oferecer o contato com as obras, ou
um substituto que delas se aproxime. Com relagdo aos efeitos positivos na vida escolar para

aqueles que ja receberam estimulos para a pratica cultural, o autor afirma:

Assim, quem recebe da familia as mais fortes incitacdes explicitas ou difusas para a
prética cultural conserva também o maximo de possibilidades, ndo s6 de se manter
por mais tempo na instituicdo escolar porque traz para esta a ‘“cultura livre”,
pressuposta e exigida por ela, sem nunca a revelar de forma metédica; mas também,
de assistir a transformacdo das predisposicdes moldadas pelas aprendizagens
inconscientes da primeira educagcdo em disposic¢do culta (BORDIEU, 2003, p. 109,
grifos do autor)

Os efeitos, tanto das vantagens quanto das desvantagens sociais, sdo cumulativos e
pesam consideravelmente sobre a vida cultural e a trajetéria escolar (BORDIEU, 2003) e,
partindo dessa premissa, pode-se inferir que, se a politica cultural ndo pode ignorar a
dimensdo da sociedade na qual pretende intervir, tais constatagdes deveriam impor grande
responsabilidade a essa politica, no sentido de que, ao ignorar essas desigualdades, opera de
modo andlogo a escola, ou seja, sanciona essas desigualdades. E possivel, também, encontrar
na andlise desse autor, uma importante relacdo entre a educagdo nao-formal — aqui
compreendida no dmbito das politicas culturais — e a educagdo formal, j4 abordada nos
capitulos anteriores.

Brant (2003, p. 4) alerta para outra questao pertinente a essas desigualdades, uma vez
que ‘“‘a auséncia de visdo critica e de referéncias culturais que constituem identidade de um
povo o torna mais suscetivel aos valores descartdveis da sociedade de consumo”. A esse
respeito, Covre (1996) parte do estudo de autores como Arendt, Morin, Mills e Canetti que
analisam a atitude passiva das pessoas frente aos meios de comunicacdo de massa, 0 modo
como o tempo livre é utilizado com banalidades e no consumo de massa, € como o0s
relacionamentos humanos sdo afetados por esses valores. Dessa forma, a idéia de igualdade €
deturpada, posto que a mesma € almejada principalmente por meio do consumo. No entanto,
essa autora considera que, se o poder das estruturas submete os sujeitos, os mesmos podem
desfazé-las, o que expressa a face da liberdade presente no homem. A autora chama a atencdo
sobre a importancia do papel dos sujeitos e de seus valores para determinar o cardter de

cidadania que serd consumada. Para tanto, menciona como exemplos de novas formas de
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fazer histéria — ainda que fragmentadas — as experi€ncias comunitirias como a dos
movimentos populares, igrejas etc., que anunciam em suas posturas de militantes os desejos e
aspiracdes de individuos, acenando novos caminhos para uma cidadania recomposta com
novos contetidos e valores como a amizade e a solidariedade, visando o melhor para o
coletivo e a liberdade a orientar o tempo livre.

Porém, convém lembrar que a cidadania ndo é um estado acabado, mas um processo,
um caminho que se constréi por meio de variados niveis de participacdo, do micro ao macro
(BORDENAVE, 2007; GOHN, 2006b) e pode ser provocada por um agente externo, por meio
de mecanismos diversos (BORDENAVE, 2007). A escola é o ldcus privilegiado, mas ha
outros espacgos para a educagdo do cidaddo. Tal perspectiva incorpora o germe da educacao
ndo-formal.

Dessa forma, a emergéncia da cidadania, como um elemento fundamental do processo
democratico, ndo se da sem a transformacao de valores. Cabe lembrar o que Benevides (1998)
ensina sobre o processo de educagdo para a cidadania e que, necessariamente, implica numa

mudanca cultural:

A educagdo para a cidadania democrdtica consiste na formacao de uma consciéncia
ética que inclui tanto sentimento como razdo; passa pela conquista de coragdes de
mentes, no sentido de mudar mentalidades, combater preconceitos e discriminagdes
e enraizar habitos e atitudes de reconhecimento da dignidade de todos, sejam
diferentes ou divergentes; passa pelo aprendizado da cooperacdo ativa e da
subordinacdo do interesse pessoal ou de grupo ao interesse geral, ao bem comum. Se
falarmos em ética, trata-se de confirmar valores; nesse sentido, a educagdo para a
democracia inclui o desenvolvimento de politicas decorrentes dos valores
republicanos e democraticos (BENEVIDES, 1998, p. 148, grifo da autora).

A esse respeito Comparato (2006, p. 277) menciona que o termo solidariedade, que
deriva do latim solidum, significa a totalidade de uma soma, sendo que “a solidariedade nédo
diz respeito, portanto, a uma unidade isolada, nem a uma proporcdo entre duas ou mais
unidades, mas a relacao de todas as partes de um todo, entre si e cada uma perante o conjunto
de todas elas”. Essa idéia é importante porque solidariedade assume um sentido de virtude
politica, dificil de ser cultivada, uma vez que implica na exigéncia de acdes positivas para o

enfrentamento das injusti¢as. De acordo com Benevides (1998, p. 5):

O que levaria as pessoas que estdo no mundo da abundéncia a se envolverem com o
bem comum, se ndo existir a consciéncia de que a solidariedade é uma virtude
politica, ndo € a virtude privada da caridade, ndo € assistencialismo. Isto €, vocé
pode escolher ou ndo ser caridoso, mas através da solidariedade vocé compreende
que o desenvolvimento do seu pais depende da interdependéncia entre os varios
grupos sociais, no sentido de se corrigir os desequilibrios e as desigualdades entre os

que t€m tudo e os que pouco ou nada t€m.

Se o regime democrdtico deve incluir o respeito e a promocdo dos direitos humanos,

fundados em valores de liberdade, igualdade e solidariedade (BENEVIDES, 2004), ¢
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absolutamente necessdria uma mudanga cultural no sentido de revisar habitos, preconceitos e
préticas, o que implica, necessariamente, na importancia da educagdo, uma vez tais processos
nio poderdo emergir espontaneamente — nao no nivel desejado para uma mudanca na
sociedade.

A compreensdo do papel da educagcdo em todas as esferas, impde compromissos nao
apenas ao Estado, mas também a toda sociedade. No entanto, a crenca de que o regime
democratico se restringe apenas ao regime de dominagao por meio do consenso, pode levar as
pessoas a concluirem que esses temas realmente nao tém qualquer relagdo com esse campo,
mas ao concebé-lo como, mais do que um sistema politico, 0 modo como se instituem todas
as relacdes na sociedade (CHAUI, 2006) compreende-se que o acesso aos bens culturais é
exigéncia de uma democracia que tem como esséncia os direitos humanos. Por outro lado, a
visao da cultura como algo supérfluo, como um luxo reservado as classes privilegiadas, se
presta a manuten¢do das condi¢des de segregacao e de privacdo dos direitos para grande parte
da sociedade. Dessa forma, as desigualdades sdo deslocadas do terreno da economia — a posse
dos bens materiais — para o da cultura — a posse dos bens simbdlicos —, tornando possivel uma
dominacao legitimada pela divisao da sociedade entre os que possuem uma natureza culta e os
que ndo possuem, dissimulando as condi¢des sociais que a tornam possivel (BORDIEU,
2003).

Nesse sentido, convém citar as palavras de Chaui (2005, p. 291), acerca do modo de

conceber os direitos culturais na perspectiva da democracia cultural:

A democratizacdo da cultura e da arte tem como precondi¢do a idéia de que os bens
culturais sdo direito de todos e ndo privilégio de alguns. Democracia cultural
significa direito de acesso e de fruicdo das obras culturais, direito a informacéo e a
formacao culturais, direito a producéo cultural.

Desse modo, entende-se que a fim de dar efetividade ao direito de acesso,
especialmente junto aos segmentos mais vulnerdveis da sociedade, assume importancia o
desenvolvimento de agdes culturais ou socioculturais com o objetivo de desvanecer a
incomunicabilidade social entre os sujeitos e os bens culturais (COELHO, 1989). Outrossim,
o fato de compreender a ac¢do sociocultural como uma ac¢do educativa, leva a crer na exigéncia
de que haja outro nivel de compromisso do educador em suas praticas, seja no campo da
educagdo escolar ou na politica cultural. Alids, uma visao absolutamente cindida das politicas
publicas, sem a compreensdo das reais imbricacdes entre a educacdo e cultura, tende a
contribuir para a continuidade da omissdo frente as desigualdades.

Varios autores contestam o tratamento da cultura como mero entretenimento, como

um produto a ser vendido e consumido, o que implica na necessidade da sua
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desmercantilizacdo e na defesa de um sentido mais amplo em termos de politicas publicas
(CHAUf, 2006, BRANT, 2003; FARIA; 2003). Vale lembrar a andlise de Chaui (2005),
acerca dos mecanismos por meio dos quais a industria cultural massifica aquilo que, no
sentido restrito da cultura, s3o as obras de arte e de pensamento, operando no sentido
contrério a idéia de democracia cultural:

e Separando os bens culturais por um suposto valor de mercado, demarcando assim,
obras destinadas aos privilegiados de uma elite cultural e obras “comuns’
destinadas as massas;

e (riando a ilusdo de que todos tém acesso aos mesmos bens culturais, porém 0s
meios de comunicagdo de massa selecionam e estratificam as producdes para
cada grupo;

e Seduzindo e agradando o consumidor a fim de vender cultura. Para tanto, evita
perturbar o consumidor com coisas novas , devolvendo o senso comum com
aparéncia de novo;

e Definindo a cultura como lazer, entretenimento e distracdo, obstruindo a
dimensao sensivel, criadora e critica que ha nas obras de arte e de pensamento, a
fim de torna-la vendavel, consumivel. Nao ha preocupacio em difundir e divulgar
a cultura, despertando o interesse por ela. Dessa forma, a expressao artistica e
intelectual € banalizada e vulgarizada por meio da massificagao.

Para Faria (1999), as politicas culturais devem ser compreendidas como um processo

de criagdo que da sentido a vida das pessoas e, sendo assim:

Devem contribuir para gerar pertencimentos a partir do resgate da auto-estima
individual e coletiva. Sem auto-estima ndo € possivel o desenvolvimento humano e a
construcdo da cidadania. Sem pertencimento nio hd desenvolvimento integral. E af a
arte € exemplar quando resignifica a existéncia e opera transformagdes a partir de
linguagens que valorizam a vida como um todo e cria um outro discurso, diferente
daquela que j4 ndo sabe comunicar-se ou comunica-se mal com a sociedade
(FARIA, 1999, p. 21).

Assim, o sentimento de pertenca é absolutamente imprescindivel para a emergéncia da
solidariedade e para que os sujeitos se empenhem no bem estar da coletividade. E a cultura,
exatamente pelo seu sentido vivo e inacabado, e na sua imbricagdo com a educagdo, precisa
propiciar a emergéncia desses valores a fim de “produzir significados, provocar sentimentos
individuais e coletivos, criar disposicdes a acdo, e estabelecer formas peculiares de
experiéncia coletiva da vida e de reflexao sobre o seu valor” (BRANDAO, 1995, p. 85).

Embora a humanizacdo seja um termo corrente nos textos sobre direitos humanos,

cabe lembrar as palavras de Candido (2004) sobre importancia da literatura — e que pode ser
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estendida as mais variadas formas de expressao —, para desenvolver a quota de humanidade
porque torna os individuos mais compreensivos e mais abertos para a natureza, para a
sociedade e para o outro. Assim, como bens incompressiveis, a arte e a literatura
correspondem ‘““a necessidades profundas do ser humano, a necessidades que ndo podem
deixar de ser satisfeitas sob pena de desorganizacdo pessoal, ou pelo menos de frustracao
mutiladora (CANDIDO, 2004, p. 137).

Entretanto, € preciso considerar que a questdao do acesso dos segmentos vulnerdveis é
um grande desafio para as politicas publicas culturais e constitui-se condi¢cdo bdsica para que
a participacdo nessa esfera possa se ampliar para outras, num movimento crescente. Conforme
descrito anteriormente, as barreiras existentes e que impedem e dificultam a participacdo das
pessoas com deficiéncia na sociedade sdo, antes de tudo, expressdes da propria cultura, e nao
podem permanecer ignoradas ou consideradas como meras contingéncias pelas politicas
culturais. Por isso, cabe indagar: Quais sdo as condi¢des de acesso aos espagos publicos para
as pessoas com deficiéncia e quio limitadas sdo suas oportunidades de convivio e de
educagdo nas vdrias esferas? Trata-se de muito mais do que rampas, mas da acessibilidade a
vida social e as diversas politicas publicas, que devem contemplar a diferenca no tratamento
dos segmentos que impdem demandas diferenciadas, exatamente para que a igualdade das
condic¢des de acesso seja respeitada.

Para Simmel (1983) a sociedade existe onde existirem individuos em interacdo. A
sociacdo € o processo constituido por impulsos, interesses dos individuos e pelas formas que
essas motivacdes assumem. H4 na sociedade um grande nimero de formas de sociagdo,
entretanto, as motivagdes individuais, em si mesmas, ndo sdo sociais, mas representam o
conteddo ou a matéria da sociagdo quando os individuos se agrupam e constituem uma
unidade para satisfazerem seus interesses. A sociacdo pode ter diversos graus, desde uma
unido efémera até as relacdes por prazo indeterminado. A importancia dessas interacdes esta
no fato de levar os individuos a formarem uma unidade, de modo a mediar influéncias sobre
os outros ou recebé-las. Percebe-se a existéncia de um espago para se pensar na educagdo nao-
formal como um caminho para provocar a participac¢ao dos sujeitos que se encontram isolados
e sem paridade de participacdo na sociedade. A cultura parece, assim, um campo fundamental
para a abertura desses espacos.

Para tanto, € preciso entender também como matéria da prépria politica cultural, o
enfrentamento das barreiras simbdlicas que tornam alguns espagos culturais impenetraveis e
incomunicdveis para aqueles que nao tiveram a oportunidade de frequentd-los. Nesse sentido,

ao reiterar a existéncia da barreira invisivel e intransponivel entre cultos e barbaros, Bourdieu
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(2003), expde sobre a sacralizacdo dos museus, que opde o mundo da arte ao mundo da vida

cotidiana e que, nas palavras desse autor:

Estabelece a separagdo entre aqueles que sfo tocados pela graga e aqueles que ndo a
receberam, compreende-se que através dos mais insignificantes detalhes de sua
morfologia e de sua organizagdo, os museus denunciem sua verdadeira funcdo, que
consiste em fortalecer o sentimento de uns, da filiacdo, e, nos outros, da exclusdo
(BORDIEU, 2003, p. 168).

Nesse sentido, o desenvolvimento de agdes sistematicas que tenham cardter
educativo e que possibilitem o contato com a arte, a frui¢ao, a formacdo do gosto, a educacao
dos sentidos e o estimulo a convivéncia sdo imprescindiveis para que 0 sujeito possa exercer o
direito de ter opg¢des e, assim, escolher as formas de se expressar e de buscar sua satisfacao.
Isso porque o direito a cultura, de acordo com Benevides (1994, p. 185), “deve estar, sempre,
condicionado ao principio da liberdade individual: cabe ao individuo adulto escolher
livremente sua identificacdo cultural — ou ndo escolher, ou desistir da escolha, em qualquer
época”. Para exercer o direito de fazer escolhas, a educagdo para a democracia deve ser uma
educagdo para saber discutir e escolher. Todavia, esse direito fica tolhido quando € limitado o
acesso ao conhecimento de outras formas de vida e de expressao, de concepgdes diferentes de
mundo e de suas raizes (BENEVIDES, 1996). Refere-se aqui na possibilidade de algum nivel
de libertacdao de condicionamentos e interdi¢des, impostas a grande parte da sociedade pelas
suas condi¢des de privacao.

Isso tudo ndo é uma forma de educacao, privilegiadamente em outras linguagens, em
outros campos e esferas? As mudancas indicadas sdo constitutivas de um processo dindmico
baseado nas interacdes com o outro, mesmo que este seja um “outro” simbdlico, comunicado
e percebido por meio de uma obra. E um processo que ndo é pura recep¢io, ao contrario, é
reelaborado pelos sujeitos. Dessa forma, buscando romper a l6gica do mercado, onde a
cultura tem sua medida de valor estabelecido por indices de publico e vendas, ocultando o
valor da obra como processo de criacdo, Chaui (2006, p. 136) aborda a necessidade de captar

a cultura como um trabalho:

Captar a cultura como trabalho significa, enfim, compreender que o resultado
cultural (a obra) se oferece aos outros sujeitos sociais, se expde a eles, oferece-se
como algo a ser recebido por eles para fazer parte de sua inteligéncia, sua
sensibilidade e sua imaginacdo e ser trabalhada pelos receptores, seja porque a
interpretam, seja porque numa obra suscita a criagdo de outras. A exposi¢do das
obras culturais lhes € essencial, existem para ser dadas a sensibilidade, a percepgao,
a inteligéncia, a reflexdo e a imaginacdo dos outros.

Os valores que a sociedade preconiza ou rejeita estdo presentes nas diversas
manifestacoes culturais. Para Pinsky (2005, p. 1), “toda producdo material ou imaterial do

género humano pode ser chamada de cultura” e essa capacidade de produzi-la e transmiti-la é
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o que distingue o ser humano dos animais:

Assim, é uma questdo de crenga no potencial humano defender o direito de todos
terem contato com obras fundamentais da cultura, produ¢des do génio humano que
justificam nossa presenca neste planeta, ao qual, de resto, provocamos tantos
estragos. Nao acreditar no direito universal a cultura seria imaginar que apenas uma
casta de eleitos pode estabelecer contato com esse patrimdnio (PINSKY, 2005, p. 1).

Convém lembrar que essas vivéncias apresentam uma importante dimensao de prazer
as pessoas e que ndo pode ser ignorada. O fato de defender que a cultura ndo se reduz ao
entretenimento e diversdo ndo significa negar seu carater prazeroso. A esse respeito, Coelho
(1999) aborda que os estudos do imagindrio criam condi¢des para que o desejo retorne ao

circulo da vida coletiva, abrindo um espago nas politicas culturais. Assim, para esse autor:

Esta € a politica da contemporaneidade, uma politica que contemple o desejo, que
ndo se esconda atrds do discurso facilitador e demagdgico da necessidade, que deixe
de tragar suas pequenas titicas para o bem-estar e as mesquinhas comedidas e se
abra para o prazer e, no limite, para isso que se tornou, tragicamente, uma
impropriedade lingiiistica e filoséfica: a felicidade (COELHO, 1999, p. 14).

Ribeiro (2003), sem discordar da idéia da cultura como cidadania e como direito
basico na formacdo de um sujeito livre, menciona que normalmente a defesa dessa idéia nos

discursos politicos, oculta algo fundamental:

E cultural toda experiéncia da qual saio diferente — e mais rico — do que era antes.
Seja o que for, um livro, um filme, uma exposicdo: estou no mundo da cultura
quando isso ndo apenas me d4 prazer (me diverte, me entretém), mas me abre a
cabeca, ou para falar mais bonito, amplia 0 meu mundo emocional, aumenta minha
compreensdo do mundo em que vivo e, assim, me torna mais livre para escolher meu
destino (RIBEIRO, 2003, p. 1).

Candido (2004) enfatiza a importincia da literatura que, vista de modo amplo,
contempla todas as criacdes de toque poético, dramético ou ficcional, das mais simples as
mais complexas. E, nesse sentido, reitera que ndo ha homem que possa viver sem devaneios,
sem a possibilidade de contato com o universo fabulado de qualquer espécie, pois a criacao
ficcional ou poética estd presente em todos os individuos — analfabetos ou eruditos —
apresentando-se como causos, anedotas, histérias em quadrinhos, can¢gdes populares etc. Dai
pode-se refletir sobre o grau de sofrimento imposto as pessoas que estdo privadas das relacoes
sociais e do acesso aos bens culturais, num processo de mutilacdo da sensibilidade e da
capacidade de reflex@o critica que contribui, sobremaneira, para aumentar sua passividade.

E preciso atuar de forma a criar demandas para que os sujeitos conhecam o até entéo
desconhecido, para que experimentem o prazer da fruicdo de seus direitos culturais em sua
amplitude. Minha experiéncia j4 demonstrou que, por exemplo, a gratuidade ndo é um fator
decisivo para que os segmentos mais vulnerdveis da populacdo tenham acesso a determinada

programacdo ou as instituicdes culturais. O desejo deve ser despertado, desvelado, educado,
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para emancipar-se e fazer escolhas, sobre o que gosta ou ndo gosta. Afinal, ndo € possivel
saber se se gosta de algo que ndo se conhece ou nunca se experimentou.

Pode-se constatar a importancia do papel do Estado no sentido de fomentar um
processo de mudanca para que as diversas instituicdes culturais, publicas e privadas
estimulem e criem as condi¢Oes de acesso para as pessoas com deficiéncia. Se a invisibilidade
alimenta a exclusdo, o contrario também € verdadeiro, pois ao se tornarem visiveis certamente
passardo a gerar demandas em diversos niveis. Sabe-se que mudancas apenas nesse nivel nao
resolverdo os graves problemas da exclusdao, mas também € preciso ter consciéncia de que a
omissdo do poder publico, no que tange a politica cultural, ndo s incorre na pratica da
discrimina9503 ! como também contribui para o agravamento da invisibilidade e
vulnerabilidade social desse segmento.

Ao abordar a luta pela igualdade e contra a discriminagdo trazida pelos privilégios,
Cury (2005, p. 249) situa as politicas de reconhecimento “que possuem um horizonte e um
conteddo positivos [...] porque visam captar as injusticas do ponto de vista dos direitos
culturais. Tais injusticas concernem a falta de respeito para com o outro em sua alteridade
para além do s6cio-econdmico’.

Sendo assim, o direito a igualdade € tarefa essencial a qualquer projeto democratico e
impde desafios ao Estado para que adote politicas publicas que combine estratégias de modo a
estimular a participacdo dos segmentos vulnerdveis no espago social (PIOVESAN, 2003). E a
garantia do direito de acesso implica, portanto, na ado¢cdao de medidas apropriadas, pelo
Estado, fomentando parcerias entre os setores publico e privado e articulando as diversas
politicas publicas. Por isso a importincia da educagdo em diversas esferas, sendo que no
ambito da politica cultural pode atuar subvertendo as rotinas, os habitos e as praticas, gerando
novas necessidades e dando centralidade aos valores tdo caros a uma sociedade democratica
como solidariedade, igualdade nas condi¢des de acesso, respeito as diferencas e estimulo a
convivéncia como forma de resisténcia a discriminac¢do, a indiferenca e ao individualismo.

Esse parece ser o grande desafio das sociedades que se pretendem democréticas:
ampliar a participacdo dos segmentos vulnerdveis na esfera publica. Para tanto, € necessario

conceber o processo de formulacdo das politicas publicas, ndo apenas como o resultado de

o artigo 2 da Convencdo Internacional sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), define a
“discrimina¢do em razdo da deficiéncia", como “qualquer diferenciacdo, exclusdo ou restricio baseada em
deficiéncia, com o propésito ou efeito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais
nas esferas politica, econdmica, social, cultural, civil ou qualquer outra. Abrange todas as formas de
discriminacao, inclusive a recusa de adaptacao razodvel.

Disponivel em <http://www.bengalalegal.com/convencao.php#1>. Acesso em 15/12/07.
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uma correlagdo de forgas sociais, mas como uma necessdria intervencao do Estado no sentido
de buscar a participacdo de uma grande massa de excluidos do acesso aos servigos. Trata-se
de compreender a Otica da cidadania e do direito a educacdo nas diversas esferas,
especialmente daqueles que ndo assumem protagonismos nesse jogo. Isso implica no respeito
a dignidade humana e no reconhecimento de direitos, e ndo na tutela do Estado, uma vez que,
como cidaddos, t€m direitos e também deveres, dentre os quais o de lutar por condi¢des
melhores para si e para toda a coletividade.

Embora haja a necessidade de mudancas estruturais na sociedade, comunga-se com
Candido (2004), o entendimento de que ndo se pode desprezar qualquer medida, no dmbito
publico ou privado, que atue no sentido de diminuir o abismo da incomunicabilidade
decorrente da segregacao cultural:

A luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas que
todos possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A distincdo entre
cultura popular e erudita ndo deve servir para justificar e manter uma
separacdo iniqua, como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse
dividida em esferas incomunicéveis, dando lugar a dois tipos incomunicaveis
de fruidores. Uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos
e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os
niveis € um direito inaliendvel (CANDIDO, 2004, p. 158).

Dessa forma, a politica cultural, aqui mencionada como campo proficuo da educacao
nao-formal, pode contribuir para a emergéncia de algumas condi¢des de emancipagdo,
indiciando um caminho para um processo imprevisivel, dado que cabe a cada sujeito assumir
o seu papel — na medida do possivel e na medida em que possa revelar-se.

Conclui-se este capitulo com as palavras de Tojal (2007, p. 45) que, ao falar sobre a

importancia da inclusdo social ser aparelhada pelas instituicdes culturais, trata da cultura:

Ela ndo significa prover apenas uma identidade, nem tampouco libertar. Ela apenas
faz compreender, pelo exercicio da comunicacdo, do que fazem parte os homens, o
sentido de sua existéncia, o que é fundamental para que se veja como parte de um
processo, pouco importando se como sujeito ou como objeto. E preciso que os
homens se achem primeiro para pensar entdo em definir papéis. Essa j4 ¢ uma
grande tarefa, ainda que aparentemente desprovida da grandiosidade dos grandes
espetaculos revoluciondrios.

No proximo capitulo serd descrito o histérico do Projeto Sampa Inclui, visto o
proposito de revelar aos leitores o contexto de implantacdo e desenvolvimento do referido

projeto.
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4 O PROJETO PASSEANDO POR SAMPA INCLUI

O Projeto Passeando por Sampa Inclui, denominado neste trabalho como Sampa
Inclui, foi implantado no més de maio de 2004, no periodo em que assumi a Coordenadoria de
Assisténcia Social e Desenvolvimento (CASD) da Subprefeitura da Capela do Socorro
(SPCS) — 6rgao responsével pela implementacdo das diversas politicas publicas nessa regido.

Com excecdo da Supervisdao de Assisténcia Social, que ja existia de forma
descentralizada anteriormente, sendo apenas incorporada a Coordenadoria com seus recursos
e parcerias, ndo havia dotagdo orcamentdria para que a Coordenadoria desenvolvesse as
demais politicas em nivel local’>. Também ndo houve aumento do quadro de recursos
humanos com a criacdo da Coordenadoria, acarretando no remanejamento de alguns
funciondrios, de outros setores da Subprefeitura, para esta instancia com o objetivo de
assegurar uma estrutura administrativa minima. Foram previstos apenas supervisores para
algumas das dreas e eu acumulava, com a coordenacdo, a fun¢cdo de Supervisora de Cultura.
Muitos desafios se apresentavam diante desse novo contexto organizacional além de haver,
ainda, um clima desfavordvel, como resisténcias e a descrenca dos agentes publicos frente a
fragilidade da nova estrutura.

As novas responsabilidades assumidas com a Coordenadoria € com a Supervisdo de
Cultura, agucaram ainda mais as minhas inquietacOes acerca das amarras institucionais, dos
limites e das possibilidades na drea da politica publica de cultura. Faltavam recursos humanos
e materiais e ndo havia diretriz ou projeto das instancias centrais que desencadeasse acdes no
ambito regional, ou mesmo estratégias para estabelecer um didlogo e trocas com as demais
subprefeituras. No entanto, se tal cendrio poderia desencadear certo desdnimo, a0 mesmo
tempo a experiéncia da descentralizacdo era altamente instigante para a busca de novas
praticas amparadas na articulagdo do poder local — fator que me valeu de estimulo para
superar as limitacdes por meio da busca de parcerias.

Cabe esclarecer que quando coordenava a Casa de Cultura de Interlagos desenvolvia,
por meio de parcerias instdveis com empresas de Onibus da regido, o Projeto Passeando por
Sampa, que possibilitava o acesso de grupos de diferentes faixas etdrias e de diversos bairros
da regido aos equipamentos de lazer e cultura da cidade. Ao assumir a Coordenadoria de

Assisténcia Social, dei continuidade ao projeto estabelecendo parceria com a empresa Viagdao

32 Essas politicas referiam-se as respectivas supervisdes de: Seguranga Alimentar, Habitagdo, Cultura, Esportes e
Lazer. Quanto a 4rea de trabalho, sequer havia a previsdo de uma estrutura especifica na Coordenadoria, embora
realizdssemos diversas atividades nesse campo.
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Cidade Dutra — o que possibilitou sua expansdo e continuidade até a presente data.
Inicialmente era organizada uma programacao mensal com trés a quatro roteiros, divulgada
junto as organizagdes sociais da regido como Unidades Bésicas de Saude, Centros de
Convivéncia, abrigos, albergues e outros servicos que, mediante interesse em alguma
programacao, estabeleciam contato com a SPCS, responsabilizando-se pelas inscrigdes dos
participantes. Desse modo, além da elaboracdo dos roteiros, com programacgdes gratuitas, era
fornecido o transporte para os participantes, que deveriam ser acompanhados por monitores
ou responsdveis de sua institui¢ao.

Assim, o Projeto Sampa Inclui surgiu como uma necessidade de ampliar um trabalho,
ja existente, voltado as pessoas com deficiéncia, como também integrar o conjunto de
iniciativas que foram fomentadas com a participacdo da SPCS no movimento de cidades

sauddveis™>.

Este movimento tem como pressuposto que um municipio sauddvel deve
estabelecer um compromisso entre as autoridades publicas locais, as organizacdes da
sociedade civil e vdrios setores para a promog¢ao da saide num sentido mais amplo, visando a
melhoria da qualidade de vida da popula¢ao (OPAS, 2002). A missdo da SPCS foi definida no
planejamento estratégico do Governo Local da Capela do Socorro como: “Construir a Capela
do Socorro ambientalmente saudavel através do desenvolvimento sustentavel e solidario,
estimulando e contribuindo para a participacdo da populagdo e o exercicio de sua cidadania”
(FERNANDEZ; LICO, 2006).

No ano de 2004, procurei a SPTrans/ATENDE, empresa que presta servigos a
Secretaria Municipal de Transportes, a fim de discutir a idéia de uma parceria com a
Subprefeitura da Capela do Socorro para a implantacdo do Projeto Sampa Inclui, com o
objetivo de possibilitar o acesso de pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e seus
respectivos acompanhantes, aos equipamentos culturais, esportivos e de lazer da cidade.

O transporte do servico ATENDE € condicionado a inscri¢ao prévia e a existéncia de
vagas que ndo sdo suficientes para atender toda a demanda. No entanto, a hipétese era de que
esse servico era subutilizado nos finais de semana, uma vez que normalmente o transporte das
pessoas com deficiéncia € mais demandado para os atendimentos médicos e paramédicos do

que para atividades culturais e de lazer®*. Tal hipétese se confirmou e, mediante a disposicdo

3 Para o desenvolvimento do projeto Capela Sauddvel, contou-se com o apoio da Organiza¢io Pan-Americana
da Satide (OPAS) e do Centro de Estudos, Pesquisa e Documentag¢do em Cidades Saudadveis da Faculdade de
Satide Publica da Universidade de Sao Paulo (CEPEDOC). Cabe esclarecer que, embora o projeto tenha se
desenvolvido numa determinada édrea piloto, havia um ambiente que também instigava novas préiticas.

* Este servico destina-se, prioritariamente, 2 reabilitacdo, tratamento de satde e educacio. Disponivel em: <
http://wwwb.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/deficiencia_mobilidade_reduzida/legislacao/0015> Acesso em 10
de janeiro de 2008.
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dos representantes desse servico — Srs. Waldir Augusti e José Carlos Biagioni —, foi
estabelecida a parceria entre a Subprefeitura da Capela do Socorro®® ¢ SPTRANS/ATENDE,
que disponibilizou, de imediato, oito veiculos a cada sdbado, com excec¢do do primeiro de
cada més°.

Cabe esclarecer que nunca foi estabelecida uma parceria formal entre a Subprefeitura
da Capela do Socorro e a SPTRANS/ATENDE, mas sim um acordo entre as pessoas que
exerciam a func¢ao de chefia naquele periodo.

Nesse projeto foram introduzidas duas inovagdes relacionadas ao servigo prestado pelo
ATENDE: a ndo-exigéncia de cadastro prévio nesse servico e a possibilidade de inscri¢dao de
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia, ndo limitando a participagdo apenas as pessoas com
problemas de locomocdo’’, sendo que todos poderiam levar um acompanhante, caso
desejassem.

Assim que se obteve a concordancia das chefias do SPTrans/ATENDE para a parceria
com a Subprefeitura da Capela do Socorro, deu-se inicio a elaboracdo de uma programacao
inicial estabelecendo-se contato com instituicdes culturais que contassem com acessibilidade.
Gradativamente, foi elaborado um rol de institui¢des, para que o trabalho fosse facilitado,
organizado por meio de consultas a jornais e revistas — trazidos das casas dos envolvidos no
projeto — ou mesmo por meio de visitas aos sites € contatos telefonicos com as instituigdes
culturais.

A programacio, elaborada mensalmente e totalmente gratuita™, previa uma média de
trés a quatro roteiros, sendo geralmente teatros, museus, parques, exposi¢des, visitas a pontos
turisticos, como também passeios que possibilitassem situagdes interativas entre o0s
participantes. No caso das exposi¢des, quando disponivel, eram previstas monitoria especial
e/ou participacdo em oficinas. Assim, as inscricoes eram feitas individualmente,

principalmente por meio de contato telefonico estabelecido pelos interessados.

%O Subprefeito da Capela do Socorro, na ocasido, era o Sr. Tadeu José Aparecido Dias Pais.

36 Essa restricdo tinha como objetivo ndo prejudicar a participagdo das pessoas com deficiéncia nas reunides do
Conselho Municipal da Pessoa Deficiente — CMPD/SP, que sempre ocorriam no primeiro sdbado do més.

37 Conforme mencionamos na introdugdo desta pesquisa, para o cadastro no ATENDE s6 podem participar
pessoas que tenham problemas de locomocdo. J4 o critério do projeto apdia-se na visdo de que ndo € apenas a
dificuldade de mobilidade o fator impeditivo para que as pessoas com deficiéncia tenham acesso aos bens
culturais, as oportunidades de convivio e a uma maior participag@o social. Ha inimeras barreiras como a pobreza
associada a deficiéncia e a desigualdade de oportunidades, que dificultam o acesso e a criacdo de hédbitos para
esse tipo de atividade; as dificuldades de comunicagdo, sinaliza¢do e outras, impedem o acesso a cidade em
vdrios niveis. A Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) define as
pessoas com deficiéncia como: “aquelas que t€m impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as
demais pessoas” (Artigo 1).

¥ Quando necessdrio, era solicitada isencio de pagamento em algumas institui¢des culturais, que geralmente
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As condicdes para o desenvolvimento do projeto eram precdrias, pois tudo foi feito de
modo muito informal. Contava-se com duas estagidrias da drea de turismo, Roberta Pracga e
Bianca Tavares, mas que atuavam no Projeto Passeando por Sampa — ja sob a
responsabilidade da CASD —, e que passaram a desenvolver também esse novo projeto, pois
nao se dispunha de funciondrios. O trabalho requeria que as atividades nos finais de semana
fossem acompanhadas, uma vez que vérios veiculos chegavam aos locais da programacgdo
vindos de bairros diferentes, com os participantes. Dessa forma, foram remanejados duas
agentes publicas — que recebiam gratificacdes por tarefas especiais®’, por prestarem servicos
na Casa de Cultura de Interlagos e na Biblioteca Malba Tahan — que passaram a cumprir suas
respectivas cargas hordrias acompanhando, sistematicamente, o grupo participante e as
programacgdes do Projeto. Foram acertos que asseguraram a implantacdo e o desenvolvimento
do projeto, embora as condi¢des de trabalho fossem muito dificeis.

A divulgagdo inicial do projeto, na instancia da Subprefeitura, foi feita nas reunides de
coordenadores e por meio de documento enviado aos diferentes setores contendo breve relato
sobre seus propodsitos e ressaltando a importancia da divulgacdo do mesmo junto aos usudrios
das unidades. Foram estabelecidos contatos com a Secretaria Municipal de Cultura (SMC) e
com representantes do Conselho Municipal da Pessoa Deficiente (CMPD), por meio de oficio
e de telefone mas, infelizmente, o apoio e a participacdo dos mesmos nao se concretizou. Foi
também estabelecido contato com todos os coordenadores de grupos40 de pessoas com
deficiéncia da regido, indicados pela SPTrans/ATENDE a fim de divulgar o projeto.

Como ndo havia recursos para a impressdo das programacoes em grande quantidade e
nem mala direta, procurava-se otimizar a divulgacdo das programacdes mensais junto a
imprensa local e aos 6rgdos publicos para que fossem afixadas nos murais, na Praca de
Atendimento‘”, nas Unidades Basicas de Sadde, escolas etc. A CASD encaminhava,
sistematicamente, algumas cépias da programacgdo as demais coordenadorias da Subprefeitura
para que as mesmas fossem reproduzidas e enviadas as unidades que estavam sob a sua

responsabilidade. Para os pouquissimos casos de pessoas que dispunham de internet, as

forneciam ingressos gratuitos aos participantes.

* Gratificagio para servidores ptblicos que recebem uma complementagio salarial como horas-extras, para
acompanhar programacdes culturais nos finais de semana, feriados ou hordrios noturnos, que ocorrem nos
equipamentos ou em atividades externas que mantém algum vinculo com a Secretaria de Cultura da Prefeitura
do Municipio de Sdo Paulo — PMSP/SMC.

" S30 pessoas que mediam o contato entre os usuarios desse tipo de transporte na regido e a SPTrans/ATENDE.
I Com a criacdo das subprefeituras no municipio de Sdo Paulo (2002) e o processo de descentralizacio
administrativa, foram gradativamente implantadas as Pracas de Atendimento nas 31 regides com o objetivo de
reorganizar o fluxo de informacdo e dar maior agilidade a resolucdo das demandas apresentadas pela populagao,

na medida em que foram concentrados os atendimentos referentes aos diversos servigos e setores num mesmo
local (PMSP, 2004).
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programacoOes eram enviadas por e-mail.

O langamento do Projeto ocorreu no dia 15 de maio de 2004, no Centro Educacional
Unificado (CEU) Cidade Dutra, com a apresentacdo de Arthur Moreira Lima, por se
considerar importante que a primeira programacdao (ANEXO B) ocorresse para divulgar um
equipamento cultural publico, recém-implantado na regido. O evento foi precedido de um ato
que contou com a presenga de representantes da SPCS, da SPTrans/Atende, de organizacdes
sociais convidadas e dos participantes do projeto, momento em que foram expostos os
objetivos e a importancia do envolvimento de todos na divulgacdo desse trabalho. O
lancamento do Projeto foi noticiado pela imprensa local (ANEXOS C e D).

O sucesso obtido com a primeira programagdo, uma vez que as inscricoes foram
rapidamente efetivadas, motivou a ampliacdo do nimero de veiculos para 10, o que

possibilitava atender a 80 participantes*”

em cada sdbado, incluindo as pessoas com
deficiéncia e seus respectivos acompanhantes. A inscricdo dos acompanhantes era opcional,
no caso dos adultos, e ndo estava condicionada a qualquer critério de dificuldade de
mobilidade do participante. Isso porque a inten¢@o era permitir que as vivéncias pudessem ser
partilhadas com amigos, companheiros ou familiares, respeitando o direito de escolha dos
inscritos. Cabe esclarecer que, quando possivel, algumas programacdes eram agendadas em
conjunto entre os dois projetos — Passeando por Sampa e Sampa Inclui — com o objetivo de
propiciar a integragdo entre os participantes.

Convém ressaltar que, ndo obstante todas as dificuldades ja citadas, havia a
preocupacio em desenvolver um trabalho de qualidade, buscando incluir nas programacoes 0s
roteiros mais importantes da cidade, os novos espacos que surgiam, ou mesmo programacoes
destacadas pela imprensa em geral. Além disso, no decorrer do desenvolvimento do Projeto
alguns participantes, por vezes, apresentavam sugestdes para as programagdes.

No ambito da Coordenadoria foram realizadas reunides com os agentes publicos a fim
de solicitar a participa¢do de todos na divulgacdo, como também de facilitar o acesso das
pessoas com deficiéncia as programacdes. Os funciondrios da CASD, na Praca de
Atendimento da Subprefeitura, foram orientados a observar a presenca de pessoas com
deficiéncia para que a programacdo fosse apresentada e a participacdo, incentivada. Outros
contatos ocorreram a partir de indicagcdes de colegas de trabalho, especialmente para aquelas

que apresentavam maior grau de dependéncia dos servicos publicos, as quais eram contatadas

** Cada veiculo do ATENDE comporta oito passageiros, sendo dois que utilizam cadeiras de rodas e seis
sentados nos demais assentos.
Disponivel em: <http://portal.prefeitura.sp.gov.br/noticias/sec/transportes/2005/01/0001> Acesso em 10 de
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por telefone.

Uma estratégia fundamental para ampliar a divulgacdo do projeto, ocorreu por meio
das reunides mensais que a CASD realizou com as organizacdes sociais da regido, durante
todo o ano de 2004. Nessas reunides contou-se com a participacdo expressiva de lideres
comunitdrios € membros de entidades sociais, convidados independente de manterem algum
tipo de parceria com a Subprefeitura. Esses encontros tinham a seguinte dinamica:

Informes especificos da CASD e da Subprefeitura®;
Entrega, apresentacdo e esclarecimento de didvidas sobre todos os materiais
institucionais disponiveis;

e Espaco para que representantes dos féruns da regido e conselhos tutelares
dessem seus informes44;

e Debate sobre um tema escolhido pelos participantes (VIDAL, 2006, p. 102).

Dessa forma, compreende-se a importancia desse espago para a veiculagdo das
programacodes do Projeto Sampa Inclui, que eram entregues aos representantes da sociedade
civil, especialmente para alcancar aquelas pessoas que ndo estavam vinculadas aos servicos
pablicos. E importante esclarecer que todas as coordenadorias da Subprefeitura eram
convidadas a participar de tais reunioes.

Havia, também, o interesse por uma aproximacao com a Coordenadoria de Educacao
e, sendo assim, participei de algumas reunides que ocorreram com os familiares dos alunos
com deficiéncia, com o objetivo de divulgar o projeto.

Em decorréncia da falta de recursos materiais € humanos, o desenvolvimento do
projeto deu-se de modo precario, submetendo as poucas pessoas envolvidas em sua execugao
a uma rotina extenuante. Constantemente recusavam-se inscricoes de pessoas que moravam
em outras regides da cidade, uma vez que o projeto ocorria exclusivamente no territério
circunscrito pela Subprefeitura Capela do Socorro.

A minha expectativa era de que esse trabalho fosse gradativamente ampliado com a
previsdo de recursos humanos e materiais, como também investido em seu aprimoramento
técnico, uma vez que a rotina das inscri¢des individuais dos participantes, da elaboracao dos
roteiros para os veiculos do ATENDE (que buscavam cada um dos participantes do Projeto
em casa, levando-os de volta ao término da programacgdo), os contatos com institui¢des
culturais e os procedimentos burocraticos implicitos, ndo permitiam sequer uma maior

reflexdo sobre a pratica. Porém, tal expectativa ndo se concretizou porque o processo de

janeiro de 2009.

# Posteriormente elaborou-se um boletim para que os participantes nio desperdi¢assem tempo com anota¢des
das programacdes e informes.

* A CASD reproduzia os textos que fossem encaminhados previamente pelos féruns.
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descentralizacdo ndo ocorreu de modo efetivo e, assim, o Projeto permaneceu na mesma
condicdo de sua implantacdo. Inicialmente desenvolvido pelas duas estagidrias teve, ao
término do estdgio, no més de dezembro de 2004, sua continuidade assegurada por duas
agentes publicas, Sras. Maria dos Aflitos Alves e Elisabeth Renneberg Santos Rodrigues,
encarregadas do apoio operacional e administrativo do Projeto. Cabe destacar que as duas
agentes eram as mesmas que acompanhavam as programagdes nos finais de semana,
conforme mencionado anteriormente.

Como geralmente ndo ha uma cultura de planejamento e avaliacdes qualitativas e
sistemadticas na instituicao publica, as tnicas informagdes geradas sobre o projeto e enviadas
para os relatérios oficiais da Subprefeitura referiam-se, principalmente, aos dados
quantitativos dos participantes e/ou programacoes realizadas.

Em 24 de maio de 2004, a SPCS langou uma publicacdo denominada Subprefeitura
Capela do Socorro: construindo uma Capela sauddvel, na qual foram arroladas as principais
realizagdes durante os trés anos de gestdo. Essa publicacdo, distribuida num evento,
destinava-se, principalmente, a busca de parcerias com empresarios da regido para os diversos
projetos, dentre os quais o Projeto Sampa Inclui.

Desde o inicio do ano de 2004, fiz alguns contatos com o intuito de buscar apoio para
que esse trabalho fosse fortalecido e, de alguma forma, “institucionalizado”, para que pudesse
ser aprimorado e estendido para toda a cidade. O apelo a institucionaliza¢do do trabalho nao
visava apenas a garantia de continuidade e a avaliacdo sobre a pertinéncia de expandir o
projeto para outros locais da cidade mas, sobretudo, a melhoria de qualidade e a necessidade
de que o mesmo fosse objeto de investimentos € monitoramento.

No segundo semestre de 2004 procurei o chefe de gabinete da prefeita Sra. Marta
Suplicy, Sr. José Rocha Cunha, com o objetivo de informé-lo sobre a existéncia do projeto e
de sua viabilidade para ser implantado em outras subprefeituras, especialmente, por meio da
otimizacdo de recursos jd existentes. A partir desse contato participei, juntamente com as
estagidrias, de reunides com assessores do gabinete da Secretaria Municipal das
Subprefeituras, Srs. Agenor Palmorino Monaco Jr. e José Carlos Ribeiro, e com representante
da SPTrans/ATENDE, o Sr. José Carlos Biagioni, porém sem resultado positivo. Naquele
periodo, embora houvesse disposicdo dos representantes da SPTrans/ATENDE para
disponibilizar um nimero de veiculos que possibilitasse a implantacdo do projeto em outras
subprefeituras, ainda que em quantidade menor do que aquele utilizado na regido da Capela
do Socorro, a argumentacgao feita foi que ja se esgotava o periodo de gestao da prefeita Marta

Suplicy, sendo um momento extremamente dificil para contar com a organizacdo das
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estruturas internas de cada Subprefeitura e com a adesdo dos agentes publicos, nos varios
niveis, para a execu¢do de um novo projeto.

Em 2005, estabeleci contato com a Secretaria Especial da Pessoa com Deficiéncia e
Mobilidade Reduzida®® (SEPED) para apresentar o projeto mas, embora a representante do
orgdo, Sra. Valquiria Prates, tivesse considerado o trabalho pertinente, aquela Pasta ndo tinha
dotacdo orcamentdria para sua execu¢do. No entanto, a representante se prontificou a
apresentar a idéia as respectivas chefias a fim de estudarem a possibilidade de viabiliza¢do da
proposta.

No dia 14 de setembro de 2005 foi noticiado pela internet (ANEXO E), por meio da
reportagem da Radio Bandeirantes, que a Sra. Mara Gabrili, Secretdria da SEPED, estenderia
o Projeto Sampa Inclui para toda a cidade, nos préximos dias, apds ter tomado conhecimento
do mesmo, mas isso efetivamente nao ocorreu. Em 10 de outubro do mesmo ano, a Revista
Sentidos publicou no seu site uma matéria com informagdes sobre o Projeto, na qual eu
reafirmava ter procurado a SEPED a fim de que fosse estudada a expansdo do mesmo para as
outras subprefeituras da cidade (ANEXO F).

No més de setembro de 2004, a Secretaria Municipal de Cultura publicou em sua
revista mensal Cultura Dia-a-Dia, uma matéria sobre os Projetos Passeando por Sampa e
Sampa Inclui em que registrava o acompanhamento de duas programagdes e mencionava
depoimentos de alguns participantes (ANEXO G).

Cumpre esclarecer que as informagdes referentes ao periodo posterior a minha saida
da SPCS foram obtidas por meio de documentos fornecidos por aquele 6rgao, no decorrer
deste estudo, por pesquisas na internet e também por mensagens enviadas por e-mails a
Subprefeitura e 2 SPTrans/ATENDE.

No dia 30 de marco de 2007, a SPCS realizou o Semindrio “Qualidade de vida e

inclusdo social”*®

, no SESC Interlagos. Na matéria apresentada no site desse 6rgdo, em 15 de
fevereiro de 2007 (ANEXO H), foi divulgado que a idéia de organizar esse evento nasceu das
discussdes com os participantes dos Projetos Passeando por Sampa e Sampa Inclui, como

também a expectativa do poder puiblico de que o semindrio oferecesse palestras referentes ao

* A SEPED foi criada como uma secretaria especial, por meio do decreto 45.811, de 1° de abril de 2005,
assinado pelo entdo prefeito de S@o Paulo, Sr. José Serra. Sua oficializagdo como Secretaria Municipal da
Pessoa com Deficiéncia e Mobilidade Reduzida/SMPED ocorreu em 26 de dezembro de 2007, com a aprovagao
da Lei n° 14.659, de 26 de dezembro de 2007, promulgada pelo prefeito Sr. Gilberto Kassab. Disponivel em:

< http://wwwo6.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/deficiencia_mobilidade_reduzida/organizacao/0001>

Acesso em 10 de janeiro de 2009.

% O Semindrio foi gravado, mas ndo obtive a c6pia da gravagdo. Entretanto a SPCS forneceu cépias de alguns
documentos referentes ao evento, por meio dos quais busquei registrar os dados, sendo que outros foram
localizados pela internet.
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trabalho realizado pelas diversas secretarias. Embora considere esta iniciativa importante — e
ndo tenha sido propriamente o objetivo da Subprefeitura —, foi possivel observar®’ que
efetivamente o semindrio ocorreu de modo que os representantes das secretarias convidadas
apresentaram as agOes realizadas por suas respectivas pastas, sem qualquer articulagdo com o
tema principal do semindrio, ou seja, os projetos. A cOpia do convite enviado pelo
subprefeito, Sr. Waldir Ferreira, as autoridades indica a importancia do evento para a
divulgacdo das informacdes e dos programas sociais desenvolvidos pela Prefeitura de Sao
Paulo nas diversas Secretarias (ANEXO I). Os temas, que deveriam constar das palestras a
serem proferidas pelos representantes das diversas secretarias, foram enviados como
sugestoes aos participantes (ANEXO J).

Pode-se observar que o slide referente ao Projeto, e apresentado no semindrio,
(ANEXO K) indica a expansdo do Projeto como um sonho para toda a cidade, além de
informar que na Subprefeitura de Santo Amaro ja havia sido implantado o Projefo Passeando
por Sampa 48 Cabe esclarecer que, desde 2005, atuo na Casa de Cultura de Santo Amaro,
havendo grande interesse das chefias imediatas para que o Projeto Sampa Inclui fosse
implantado na Subprefeitura de Santo Amaro, fato esse que também nao ocorreu. Embora, a
partir de uma consulta verbal, o representante da SPTRANS/ATENDE tenha se manifestado
favoravelmente ante a possibilidade de se estabelecer uma parceria, prontificando-se a
disponibilizar alguns veiculos para comecar o projeto, 0 mesmo ndo pode ser implantado
devido a auséncia de condigdes bdsicas, para inicio e sustentacdo desse trabalho, tais como:
existéncia de apenas uma linha telefonica, falta de computadores e de rede no equipamento, e
ainda, a disponibilidade de um nimero minimo de agentes publicos para o desenvolvimento
do trabalho. Convém ressaltar que tais condi¢des sdo essenciais, de modo que ndo seja
reproduzida e mantida a estrutura precdria do projeto, implantada na SPCS.

No dia 11 de abril de 2007, a SPCS divulgou, apds a realizacdo do semindrio, uma
matéria em seu site (ANEXO L), em que o Subprefeito enaltece a equipe da Subprefeitura

pelo espirito voluntdrio dos profissionais. A carta de intengﬁes49, entregue pelos participantes

7 Assisti a esse semindrio apenas como convidada.

* Esse projeto foi implantado no ano de 2006 e, como se destina ao atendimento dos grupos nucleados nas
diversas instituicdes, ndo hd inscri¢des individuais, ndo necessitando, portanto, da mesma estrutura e
especificidades demandadas pelo Projeto Sampa Inclui. Todo inicio de ano o projeto € interrompido e sua
continuidade depende da possibilidade de que a Subprefeitura forneca os recursos para a contratagdo dos dnibus
e de dois produtores culturais, contratados temporariamente.

Nessa carta, subscrita pela “comunidade do Projeto Passeando Por Sampa Inclui”’, € mencionado que a unido
do grupo os fortaleceu e possibilitou que surgissem caminhos e sonhos. Nesse sentido, apresentam a SPCS uma
série de reivindicacdes, tais como a descentralizagdo do Servico ATENDE e a criacdo de uma rede de transporte
especial; a implantacdo de uma agéncia de empregos especifica para a destinacdo de vagas as pessoas com
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do Projeto e enderecada aos agentes do poder publico e ainda citada num dos depoimentos,
também € mencionada nessa matéria. Nos slides apresentados no semindrio, surge a referéncia
aos projetos como “turismo de inclusao social” (ANEXO M).

Chama a ateng¢dao o modo inusitado como o surgimento do Projeto Sampa Inclui foi
apresentado, uma vez que, ao construir o histérico desse trabalho, deveria ser resgatada sua
histéria de forma fiel aos fatos, tal como relatados neste estudo. A situacdo descrita no slide
(ANEXO N), apresentado pela SPCS no referido semindrio, traz a idéia de que este trabalho
surgiu a partir do fato de uma pessoa com deficiéncia ter “aparecido” para participar do
Projeto Passeando por Sampa’®, que ndo estava preparado para acolhé-la. Tal episdédio ndo
ocorreu, como também, nega a disposi¢do de todos aqueles que se empenharam para que esta
iniciativa se concretizasse, que naturalmente envolve a SPCS e a SPTrans/ATENDE.

E oportuno relatar que no dia 25 de setembro de 2004 a SPCS organizou um evento de
integracdo para os dois projetos, ocasido em que foram apresentados publicamente, o histérico
dos mesmos, as informacdes sobre os parceiros, os dados de atendimento, registros de
depoimentos etc., sendo este evento noticiado pela imprensa local (ANEXO 0O).

O Projeto Sampa Inclui recebeu da Revista Sentidos, no ano de 2007, o prémio de
menc¢ao honrosa: empresa/governo, alcangando o 3° lugar nesta categoria, sendo enfatizada a
perspectiva do turismo como a acdo principal do projeto (ANEXO P). Quanto aos
participantes, consta que o grupo € composto por 100 furistas, sendo 50 pessoas com
deficiéncia, das quais 26 sdo cadeirantes, e 50 acompanhantes. Embora o enfoque seja o
turismo, sdo mencionadas como atividades algumas oficinas e massagem terapéutica.

Considero que ndo foi possivel atender totalmente a proposta, deste estudo, de
construir a memoria do Projeto, uma vez que, infelizmente, os documentos gerais do projeto,
as reportagens e a totalidade das programacdes que estavam nos arquivos das Subprefeituras
nao foram preservados. Foi possivel obter na Subprefeitura da Capela do Socorro todas as
programacOes mensais referentes ao ano de 2007 e algumas dos anos anteriores; as listagens e
0 quadro com o cadastro dos participantes (embora nio atualizado); os dados de atendimento
referentes ao ano de 2006; e ainda os documentos relacionados ao semindrio realizado no ano
de 2007.

Cabe esclarecer que forneci alguns documentos para a Subprefeitura, como também

deficiéncia; um centro de reabilitacfio; a acessibilidade no espago urbano; a ampliacdo do Projeto Sampa Inclui
por toda a capital, entre outras.

*% Cabe esclarecer que ndo hé participagdes imprevistas em nenhum dos dois projetos, uma vez que as inscricdes
ocorrem previamente. No caso do Projeto Passeando por Sampa, cada institui¢do formaliza sua inscricdo apds a
ciéncia de todos os dados referentes a atividade escolhida, tais como: contetido da programacdo, faixa etaria
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apresento alguns deles neste estudo, uma vez que possuia a cépia de alguns arquivos. Nesse
sentido, considero que, ainda que incompleto, este registro contribui para a constru¢do da
memoria do referido projeto.

Quanto as informacdes que foram possiveis identificar para a constru¢do deste
historico, destaco que hd dados detalhados de atendimento referentes ao periodo de maio a
dezembro de 2004, totalizando 34 programacgdes e 1752 inscricdes naquele ano. No ano de
2005, ha apenas registros parciais de atendimento. Entretanto, no ano de 2006, a SPCS
forneceu um arquivo denominado “Relatério anual 2006, no qual é mencionado um total de
35 programagdes e 3175 inscrigdes. Nao ha dados completos sobre os outros anos. Na
resposta ao e-mail enviado a SPCS fui informada que o Projeto atendeu 20 mil participantes,
sendo que, descontados 10% de faltas, o nimero total real ¢ de 18 mil, mas sem dados
precisos sobre o periodo a que se refere tal informacgao. Sao, portanto, dados estimados e nao
ha registro detalhado de todos os anos.

Quanto ao numero de veiculos que atualmente € fornecido pela SPTrans/ATENDE os
dados igualmente ndo sdo precisos, pois a SPCS informou que nao hd um nimero exato,
sendo em média 16 veiculos. Jd& a SPTrans/ATENDE informou que, em média, sdo
disponibilizados 13 veiculos, sendo que, eventualmente e apds andlise, esse nimero pode ser
ampliado. Pode-se observar que, de acordo com a capacidade dos veiculos do Servigco
ATENDE, o nimero de 100 turistas — que inclui 26 cadeirantes —, mencionado pela SPCS,
realmente corresponderia a quantidade de veiculos informada pela SPTrans/ATENDE.

Quanto as programacdes que passaram a ocorrer aos domingos, conforme observado
em alguns documentos, a SPCS informou que o Projeto passou a incorporar,
sistematicamente, programacdes aos domingos e feriados a partir de setembro de 2005.
Entretanto, a SPTrans/ATENDE informou que o 6rgao recebe solicitacdes para eventos nos
finais de semana e, aos domingos, também a SPCS envia programagdes, que sao atendidas de
acordo com a disponibilidade do servico. Embora os dados ndo sejam compativeis, a inclusdao
dos domingos nas programacdes pode ser compreendida como um avanco no sentido de
ampliar as opcoes disponiveis aos participantes do projeto.

As imprecisdes quanto ao nimero de veiculos e aos dias efetivamente disponiveis para
as atividades, parecem incompativeis com a necessidade de se planejar as atividades que fardo
parte das programagdes, que implicam em agendamentos prévios com as instituicdes, como

também, a previsao do nimero de participantes, de veiculos etc.

exigida pela atividade, hordrio etc.
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Quanto aos voluntdrios, mencionados em alguns registros, os dados sdo igualmente
imprecisos € incompletos e, assim, ndo foi possivel incorporar essas informacdes. Embora o
eixo do turismo ndo tenha sido mencionado pela SPCS, quando indagada sobre as mudangas
ocorridas no projeto, foi apontado que outras atividades foram incorporadas, indicando maior
diversificacdo das programacdes como oficinas, palestras, jogos, dangas circulares, sendo
algumas delas ministradas pelas prdprias pessoas que acompanham o Projeto a partir da
participacdo das mesmas em cursos e oficinas.

Como alguns entrevistados mencionaram que tomam conhecimento das programagdes
por meio de contato telefonico com a Subprefeitura, uma semana antes das atividades
ocorrerem, solicitei esclarecimentos sobre tal mudanca, dado que anteriormente as
programacgdes eram elaboradas mensalmente e divulgadas em vérios locais. A representante
da SPCS informou que, embora a programagdo fosse feita com antecedéncia, os usudrios
tinham uma ansiedade muito grande para fazer as inscri¢des, mas nao havia compromisso por
parte dos mesmos em justificar as auséncias. Assim, optaram por informar semanalmente
sobre os roteiros, sendo abolidas, desde julho de 2008, as programacdes impressas. Foi
destacado que os usudrios que querem participar devem ligar semanalmente para a SPCS.
Compreendo que esta medida dificulta a participacdo de novos integrantes no projeto, na
medida em que pode contribuir para que um mesmo grupo, que tenha maior facilidade e ja
mantenha contato com a subprefeitura, participe das programagdes.

E importante ressaltar que as dificuldades encontradas referentes 2 preservacio dos
documentos e acesso a eles, bem como a imprecisdao dos dados obtidos, refletem o grau de
informalidade a que fica submetida uma agdo publica quando ndo reconhecida e devidamente
acompanhada pelos dirigentes publicos e, ainda, quando ndo-incorporada como, de fato, um
programa governamental. Com isso, a prética torna-se mais dispersa e descontinua e tudo
passa a ocorrer de modo informal. Nesse sentido, os proprios documentos e, em muitos casos
a auséncia deles, expressa tal fato. Isso pode ser percebido desde o inicio do Projeto, inclusive
no periodo em que assumi a Coordenadoria, uma vez que, embora tivesse a preocupacao com
o registro do trabalho, era comum encontrar documentos com dados imprecisos ou mesmo
sem a totalidade das informacdes necessarias.

Um dos participantes do Projeto Sampa Inclui criou uma péagina, no Orkut, com o

51y

perfil “Sampa Inclui Casd — Sub Capela Socorro””” e uma comunidade “Passeando por Sampa

>l Disponivel em: <http://www.orkut.com.br/Main#FullProfile.aspx ?rl=pcb&uid=4710029648448163620>

Acesso em 10 de janeiro de 2009.
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Inclui®>”.

Tal fato pode indicar que o sentido de identidade do grupo ultrapassa as
experiéncias presenciais nas programacoes.

Essas sdo as informacdes sobre o contexto de surgimento e da implementagdo do
Projeto Sampa Inclui na Subprefeitura da Capela do Socorro. Até o presente, o trabalho
continua sendo desenvolvido naquela Subprefeitura e ndo se tem conhecimento de que essa
experiéncia esteja sendo desenvolvida em outras regides. De acordo com a resposta enviada
por e-mail pela SPTrans/ATENDE, no més de outubro de 2008, ndo houve efetivamente
progresso nas discussdes sobre a expansdao do Projeto para outras subprefeituras. Demais
informacdes fornecidas por essa empresa referem-se ao custo médio por passageiro do
ATENDE que é de R$ 25,04 (base: agosto de 2008), sendo que hd 4107 pessoas com
deficiéncia cadastradas no Servico com 3122 acompanhantes, totalizando 7229 pessoas. A
frota patrimonial da empresa € de 296 veiculos.

Conforme informacgdes recebidas da SPCS, por e-mail, em 20 de outubro de 2008, o
Projeto Sampa Inclui, continuava subordinado a Supervisdo de Cultura — sendo o cargo de
supervisor exercido pelo Sr. Paulo Cesar Ferreira — e a coordenagao da CASD — que passou a
ser exercida, recentemente, pelo Sr. Donizeti Felicio da Silva>®. Cabe informar que, desde o
ano de 2006, a Sra. Maria dos Aflitos Alves, uma das agentes publicas, passou a exercer
outra atividade na SPCS, no ano de 2006, sendo substituida pela Sra. Sueli Nakamura,
mantendo-se, desta forma, duas agentes no desenvolvimento do projeto.

Espera-se, neste capitulo, ter fornecido informacdes relevantes sobre o histérico, a
dinamica da implantacdo e o contexto institucional no qual se desenvolveu o Projeto Sampa
Inclui. Diante da quantidade de material colhido e, em virtude da extensdo deste capitulo,

considero ndo ser possivel anexar todos os documentos e slides referentes ao projeto.

32 Criada em 22 de abril de 2006, a comunidade conta com 70 membros.

Disponivel em: < http://www.orkut.com.br/Main#Community.aspx?cmm=12211498> Acesso em 10 de janeiro
de 2009.

> Em substitui¢io 4 Sra. Eliana Lazzarini. Trata-se da quarta mudanca no cargo da coordenagdo durante o
periodo de gestao dos prefeitos José Serra (2004-2006) e Gilberto Kassab (2006-2008).
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5 A METODOLOGIA DA PESQUISA

Para atender ao seu principal objetivo™ esta pesquisa apGia-se na abordagem
qualitativa, uma vez que, geralmente, as investigacdes dessa natureza se preocupam com
situagdes complexas e particulares e com dados de realidade que ndo podem ser simplesmente
quantificados (MINAYO, 1994; RICHARDSON, 1999). De acordo com Richardson (1999, p.

80), esses estudos:

Podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interacao de
certas varidveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos
sociais, contribuir no processo de mudanga de determinado grupo e possibilitar, em
maior nivel de profundidade, o entendimento de particularidades do comportamento
dos individuos.

Convém ressaltar que os dados quantitativos ndo podem ser desprezados —
compreendendo-se que ndo ha campos exclusivamente quantificdveis ou qualificaveis,
podendo existir uma complementaridade entre ambos (CHIZZOTTI, 1995, p. 34; MINAYO,
1994, RICHARDSON, 1999). Porém, a abordagem qualitativa é a que pode atender de modo
mais satisfatério e adequado a natureza do fendmeno que ora busca-se analisar e as questdes
que pretende-se responder, dado que esse tipo de pesquisa “trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis” (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Segundo Bogdan & Biklen (1982 apud LUDKE & ANDRE, 1986)™, a pesquisa
qualitativa tem como caracteristicas principais:

e Considera o ambiente natural como fonte de dados, o que, no caso deste estudo,
motivou o contato direto com os participantes do Projeto Sampa Inclui de modo a
relacionar os pressupostos tedricos da pesquisa com as caracteristicas e as
perspectivas apontadas pelos mesmos.

e Tem o pesquisador como o principal instrumento, tanto de coleta como da andlise
dos dados. Dessa forma, o pesquisador ndo é um mero relator passivo dos dados

que coleta e tampouco os dados sdo elementos isolados, mas esses devem ser

>* Estabelecer um didlogo entre a politica cultural e a educagdo ndo-formal, destacando a importancia de tal
relacdo para a constitui¢do da cidadania das pessoas com deficiéncia.
33 BOGDAN, R. & BIKLEN, S. K. Qualitative research for education. Boston: Allyn and Bacon, Inc., 1982.
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interrogados constantemente pelo pesquisador a fim de alcangar uma compreensao
global dos fendmenos e avangar no processo de constru¢do do conhecimento.

e Enfatiza a descricdo substantiva dos dados, considerando importante todos os
dados da realidade e, assim, por mais elementares que sejam, todas as fontes
podem oferecer dados ricos para melhor se compreender o problema. Para
Chizzotti (1995, p. 82), a descricdo minuciosa e cuidadosa € fundamental “uma
vez que deve captar o universo das percepgoes, das emocgdes e das interpretacdes
dos informantes em seu contexto”.

e Tende a se preocupar mais com o processo do que com o produto, o que implica
na exigéncia de rigor na aplicac@o dos instrumentos de coleta de dados, buscando
cercar o maior nimero possivel de perguntas que busquem identificar como o
problema em questdo se manifesta nas atividades, procedimentos e interacdes
cotidianas. Dai que o foco principal da pesquisadora foi capturar a perspectiva dos
participantes, 0 que expressou, neste estudo, a preocupacdo em apreender como 0s
sujeitos davam significado as experiéncias decorrentes da participagdo no Projeto
Sampa Inclui.

e Utiliza uma abordagem indutiva em relacdo a andlise dos dados, uma vez que a
formagdo ou consolidacdo das abstragdes ocorrem com o transcorrer do estudo,
por meio de um afunilamento gradativo, a partir do qual as questdes amplas vao se
tornando mais diretas e especificas.

A partir desses referenciais, adotou-se como procedimento metodolégico a realizacao
de entrevistas com os participantes do Projeto Sampa Inclui, visto a preocupac¢do em ‘“‘dar
voz” aos mesmos — em virtude dos objetivos desta pesquisa — a fim de melhor elucidar os
questionamentos e reflexoes.

As entrevistas estdo embasadas nos pressupostos tedricos da histéria oral. H4 vasta
literatura que discorre sobre as possibilidades de trabalho com esse tipo de abordagem, com
variagdes nos procedimentos e suas respectivas denominagdes. A histdria de vida integra o
amplo quadro de possibilidades da histéria oral (QUEIROZ, 1991; THOMPSON, 1992;
LANG, 1996; MEIHY, 2005), ao lado de outras formas que captam as informacgdes
oralmente. De acordo com Queiroz (1991, p. 5), “tudo quanto se narra oralmente € histdria,
seja a histdria de alguém, seja a histéria de um grupo, seja a historia real, seja ela mitica”.

Para Thompson (1992), o fato de a mudancga social ser sempre descrita em termos das
experiéncias dos homens, organizadas por meio de pressdes coletivas e institucionais,

constitui-se um equivoco basico, uma vez que o papel cumulativo das decisdes tomadas pelos
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individuos ndo se incorpora como parte do processo de interpretacdo. Nesse sentido, torna-se

fundamental:

Saber como as idéias publicas e as pressdes econdmicas e coletivas interagem em
nivel individual — como no aproveitamento de oportunidades econdmicas, ou na
modelacdo de atitudes pela familia, pelos amigos e pelos meios de comunicagdo de
massa, ¢ mediante a experiéncia pessoal na infincia e na idade adulta — para
constituir aqueles milhares de decisdes que, cumulativamente, ndo s6 dao forma a
cada histéria de vida, mas constituem, também, o rumo e a dimensdo da mudanca
social mais ampla (THOMPSON, 1992, p. 330).

De acordo com Meihy (2005, p. 24), “a necessidade da histéria oral se fundamenta no
direito de participacdo social e nesse sentido esta ligada a consciéncia da cidadania”. No
entanto, esse autor enfatiza que, apesar do compromisso democratico da histéria oral, os
estudos realizados sobre grupos ou setores considerados minoritdrios ndo tém recebido a
devida atencdo. Dessa forma, procurou-se abordar a perspectiva daqueles que sdo os
principais atores, buscando-se um contraponto ao processo de andlise em que 0s sujeitos nao
sao considerados, uma vez que, de acordo com Meihy (2005, p. 37), “quando a cultura oficial
aborda os grupos excluidos, colocando-os como tema de seus estudos, o faz pela via indireta,
pelos documentos escritos. Assim, essas andlises sdo sobre eles e nunca deles” (grifos do
autor). Dessa forma, para compreender as possibilidades da histéria oral num projeto de
pesquisa, considera-se fundamental que a mesma seja vista, sobretudo, como uma opg¢ao
politica, no sentido de se fazer escolhas ao buscar o discurso de determinados grupos e ndo de
outros.

A historia oral € fundamentada num projeto de pesquisa que tem como base as fontes
orais coletadas por meio de entrevistas. Trata-se de uma denominag¢do ampla que pode
recobrir qualquer depoimento oral produzido com objetivos, meios e procedimentos variados.
As fontes orais podem se configurar como histérias orais de vida, relato oral de vida ou
depoimentos orais, sendo que as duas primeiras baseiam-se na prépria vida e experiéncia do
narrador e a dltima refere-se aos fatos que o mesmo presenciou ou sobre os quais dispde de
informacdes (LANG, 1996). O depoimento oral é mencionado como uma modalidade
bastante diversa “quando se busca obter dados informativos e factuais, assim como o
testemunho do entrevistado sobre sua vivéncia em determinadas situacdes, ou a participacdo
em determinadas institui¢des que se quer estudar” (LANG, 1996, p. 35).

De acordo com Queiroz (1991), o fato de os depoimentos orais, como também as
histérias de vida, circunscreverem-se num espago de investigacdo representado pelo passado
imediato e, especialmente pelo tempo presente, constitui um espago importante para que as

investigacdes alcancem grupos e camadas sociais parcamente atingidos pelos registros
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escritos.

Sendo assim, considera-se o trabalho com depoimento oral (LANG, 1996) muito
apropriado para esta pesquisa, tendo em vista a possibilidade de abordagem de uma
determinada experiéncia que se constitui como objeto de estudo, atendendo a preocupagao em
ouvir os participantes do Projeto Sampa Inclui a fim de captar as informacdes e os
significados atribuidos pelos mesmos acerca da sua participacdo no referido Projeto. Assim,
torna-se relevante o compromisso de construir uma histéria mais democrética, especialmente
no contexto atual, de necessidade de dar visibilidade as pessoas com deficiéncia.

Compreende-se que os depoimentos permitem uma rica interpenetracao entre a propria
vida do sujeito e aquilo que pode se constituir um relato sobre um aspecto ou um tema, na
medida em que ao narrd-los explicitam o modo como viveu determinada situagdo e os
significados atribuidos as experiéncias. Dessa forma, ao discorrer, rememorar ou refletir sobre
determinado aspecto, o sujeito também fala de si porque atribui significados aos eventos — a
partir do lugar que ocupa — de seus valores e de seu modo de pensar e perceber o0 mundo.

Outro aspecto pertinente a ser abordado refere-se as variagdes observadas quanto a
denominacdo do entrevistado, identificado por informante, depoente, testemunha etc. De
acordo com Meihy (2005), aqueles que se comprometem a fazer entrevistas de histéria oral
devem considerar as novas imposi¢des éticas que exigem tratamentos diferenciados e, nesse
sentido, deve-se utilizar deliberadamente a palavra ‘“colaborador”, a fim de expressar o
relacionamento e o compromisso entre as duas partes, demandado para o trabalho de uma
entrevista.

Como implica sempre em uma conversa entre o pesquisador e o narrador, a entrevista
estd presente em todas as formas de coleta de relatos orais (QUEIROZ, 1991). Ha, porém,
divergéncias quanto as modalidades a serem utilizadas, que vao desde a entrevista totalmente
livre, sem intervencdes do pesquisador, até as semi-estruturadas ou estruturadas. Para Queiroz
(1991), o depoimento oral pode ser dirigido pelo pesquisador, que conduz a entrevista, com
maior ou menor sutileza. Nesse sentido, optou-se pela elaboracdo de um roteiro para as
entrevistas com os participantes do Projeto, tal como propde Thompson (1992), como um
mapa, e ao qual pode-se recorrer ocasionalmente.

Adotou-se a indicacdo de vérios autores que recomendam ao pesquisador registrar, o
mais rdpido possivel, os comentérios sobre o contexto em que a entrevista ocorreu, os dados
sobre a personalidade do informante, além de outras observacdes adicionais que ndo foram
gravadas, mas que sdo fundamentais nas andlises (THOMPSON, 1992; QUEIROZ, 1991;
MEIHY, 2005).
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Neste estudo, foram coletados seis depoimentos; processo que, embora trabalhoso, foi
fundamental, uma vez que se pretendia buscar na diversidade do grupo aspectos similares que
contribuissem para aprofundar o didlogo entre a politica cultural e a educagdo nao-formal,
como elementos essenciais na constituicdo da cidadania dos sujeitos. Assim, foi possivel
ouvir homens e mulheres, brancos, negros e pardos, de diferentes faixas etdrias e graus de
escolaridade.

Estava absolutamente convicta de que o fato das vozes dos participantes emergirem no
estudo para ilustrar as reflexdes tedricas, ndo implicava, de modo algum, que suas falas
tivessem um papel secundario. Tal questdo se constituiu grande desafio, dada sua amplitude,
mas a crenga de que as falas dos participantes me levariam a perceber com maior clareza os
conteddos, tornava a pesquisa cada vez mais instigante. Ao término das entrevistas, muitos
conteidos emergiram, sendo a riqueza maior as nuances apresentadas — tdo contrastantes
quanto a diversidade dos entrevistados. Assim, os conteidos ndo formaram categorias
compactas e inertes, posto que o didlogo com os autores ndo ficou encerrado nos capitulos —
aguardando para ser reavivado nas andlises —, mas permeou todo o trabalho, sendo tao fértil

que chegou mesmo a ser inquietante.

5.1 CRITERIOS PARA SELECIONAR OS ENTREVISTADOS

Embora os participantes do Projeto Sampa Inclui sejam pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia, foi necessdrio estabelecer critérios complementares para a realizagdo das
entrevistas, a fim de alcancar o objetivo de apreender, nos relatos, os significados atribuidos a
participacdo no Projeto. Foram estabelecidos os seguintes critérios:

e Preferencialmente, os mais antigos, que participem ou tenham participado

sistematicamente das programacdes realizadas, durante pelo menos um ano, entre
o periodo de 2004 a 2007;

e Jovens e adultos;

e Aqueles que, no caso de apresentarem alguma deficiéncia intelectual, consigam
expressar suas idéias, dar anuéncia a entrevista e assumir o protagonismo de sua
fala.

Os participantes foram identificados a partir dos registros existentes na Subprefeitura

da Capela do Socorro™® e por consulta aos agentes publicos que atuam no Projeto, sendo

% Hi um cadastro, na Subprefeitura da Capela do Socorro, com 362 participantes e, embora nio esteja
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elaborada uma listagem com os nomes daqueles que atendiam os critérios estabelecidos nesta
pesquisa para a realizacdo da entrevista.

Todas as pessoas contatadas aceitaram prontamente em colaborar com a pesquisa —
exceto uma que desistiu apds o primeiro contato, alegando ter sido chamada para um trabalho,

0 que comprometeria sua disponibilidade de tempo.

5.2 A APLICACAO DAS ENTREVISTAS

Os contatos iniciais com os colaboradores foram realizados com o objetivo de explicar
os propdsitos da pesquisa. Antes, porém, de apresentar propriamente o roteiro do depoimento
oral, convém esclarecer que um didlogo, entre a pesquisadora e o colaborador, antecedeu as
entrevistas, com o objetivo de esclarecer as informagdes sobre:

e (s motivos para a realizacao da entrevista;

® As justificativas para a escolha dos entrevistados;

¢ O compromisso de se resguardar eticamente a identidade do informante;

e A justificativa para a gravacdo das entrevistas, como também a autorizacdo dos

entrevistados para esse procedimento.

Na aplicagdo das entrevistas foi utilizado, preliminarmente, um questiondrio
(APENDICE A) que tem como objetivo solicitar ao entrevistado alguns dados que permitam
identifica-lo, como também conhecer algumas informacdes a seu respeito (RICHARDSON,
1999). No momento da entrevista, foi feita uma questdo aberta de modo a permitir que o
entrevistado falasse livremente, a fim de se identificar quais informagdes emergiam
espontaneamente (APENDICE B). Nesse sentido, as intervencdes ocorreram apenas para
ampliar a fala do colaborador. Para possibilitar uma melhor compreensdo do local em que
vivem os entrevistados, foi realizada breve caracterizacdo da regido da Capela do Socorro
(APENDICE C).

As entrevistas ocorreram na casa dos colaboradores e tiveram a duracdo média de uma
hora. Virios autores recomendam que a entrevista tenha, em média, uma a duas horas de

duracdo, ndo devendo ultrapassar esse limite (THOMPSON, 1992; BONAZZI, 2005;

atualizado, ha dados referentes ao periodo de 2004 a 2007 (este tltimo ano incompleto), mas que contempla
o periodo estabelecido nesta pesquisa para a escolha dos entrevistados. Além desse quadro, havia vdrias
copias das listagens enviadas a SPTRANS/ Atende contendo os dados dos participantes em cada
programacdo semanal, sendo que algumas dessas listagens foram consultadas por amostragem, em periodos
diferentes, para conferir se os nomes dos sujeitos a serem entrevistados constavam de pelo menos algumas
delas. A Subprefeitura mantém fichas de inscri¢cdes individuais dos participantes do Projeto referentes ao ano

de 2006 e que também foram utilizadas para apoiar a selecio dos entrevistados.
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QUEIROZ, 1991). No entanto, concorda-se com Meihy (2005) ao ponderar que deve haver
flexibilidade quanto a duracdo das entrevistas, pois tudo depende da dindmica do encontro.
Procurou-se estabelecer um clima amistoso e informal, nos contatos iniciais € durante
a entrevista. Para Minayo (1992), o envolvimento do colaborador com o pesquisador, ao invés
de representar um risco que comprometa a objetividade, é pensado como uma condi¢@o para o

aprofundamento da relagdo intersubjetiva e para o €xito da pesquisa qualitativa.

5.3 A TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

De acordo com Gattaz (1996), a historia oral sé se concretiza quando chega ao texto,
ou seja, quando € feita a transcri¢cdo das entrevistas — o que procurou-se iniciar logo apds a
coleta do depoimento. A transcricao € definida por Queiroz (1991, p. 86) como “‘a reproducao,
num segundo exemplar, de um documento, em plena e total conformidade com sua primeira
forma, em total identidade, sem nada que o modifique”. Dessa forma, a transcricao permite a
preservacdo para posterior consulta, sendo esse o conceito mais adequado para denominar a
fase em que, a partir da fita gravada, se obtém um documento escrito.

A transcri¢do literal constitui a primeira etapa da passagem da oralidade a escrita, e
foi realizada por esta pesquisadora. Essa fase ¢ extremamente trabalhosa, pois cada hora de
gravacdo gerou cerca de sete horas de transcricdo, consistindo em inumeras (re)escutas e
leituras e releituras do texto, necessdrias para a percepcao de falas ou detalhes ndo captados
no momento da entrevista. Para Thompson (1992), a transcri¢do literal deve incluir todo o
conteddo da gravacdo, com uma possivel excecdo para digressdes, sendo que devem ser
mantidas a ordem e a gramdtica das palavras, hesitacdes etc.

Em seguida, procedeu-se a uma segunda transcricdo da entrevista, denominada
textualizagcdo, onde foram suprimidas as perguntas da pesquisadora (MEIHY, 2005). Nessa
fase eliminou-se as digressoes, os vicios de linguagem e repeti¢des de palavras que apareciam
no interior da mesma oracao e frases. Procurou-se registrar, por meio de sinais graficos, a
interrupcao de palavras, bem como foi utilizado o recurso de diferenciagdes no tipo de fonte
para os didlogos mencionados hipoteticamente ou como referéncia a fala do outro. A ordem
das palavras foi mantida tal como faladas, sendo assim, a seqiiéncia do depoimento foi
totalmente preservada.

Dessa forma procurou-se manter, o maximo possivel, a originalidade e a
espontaneidade das entrevistas, evitando-se um discurso escrito excessivamente elaborado.

Entretanto, compreende-se que garantir a fidelidade total a gravacdo é impossivel, sendo a
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maior preocupagdo, em sintese, a de verter a fonte oral para a linguagem escrita de modo a
facilitar o processo de compreensdo e reflexdo nas andlises posteriores. Nesse sentido,
convém lembrar a afirmacgao de Vidal (1998) que a transcri¢ao constitui-se numa reelaboragdo
na medida em que elementos caracteristicos da oralidade, como entonagdes e siléncios,
dificilmente se enquadram nas regras gramaticais da escrita, implicando em opg¢des mais ou
menos arbitrdrias de ortografia e pontuacdo. Assim, torna-se impossivel afirmar a
neutralidade do historiador na constru¢do do documento oral.

A segunda transcri¢do foi adotada como documento final a ser submetido a apreciacao
dos colaboradores, de modo a cumprir a fase, denominada por Gattaz (1996), como etapa de
conferéncia e legitimacdo, quando os mesmos puderam fazer alteracdes ou correcdes que
julgaram necessarias. As transcri¢des foram lidas e autorizadas pelos colaboradores e foram
conservadas como documento-base para andlise (VIDAL, 1998). A cépia dessas transcrigdes,
nas quais os entrevistados sdo apresentados com nomes ficticios, encontra-se ao final deste

trabalho (APENDICES D, E, F, G, H, I).

5.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Ap0s a coleta dos dados passou-se a andlise propriamente dita. Pode-se apontar como
finalidade da andlise de dados, em pesquisa qualitativa, “estabelecer uma compreensao dos
dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes
formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto
cultural da qual faz parte” (MINAYO, 1992 apud GOMES, 1994, p. 69).

Para tanto, recorreu-se ao método de andlise de contetido, que tem como objetivo
“compreender criticamente o sentido das comunicacdes, seu conteido manifesto ou latente, as
significacdes explicitas ou ocultas” (CHIZZOTTI, 1995, p. 98). Nesse sentido, foi empregada
a andlise de conteudo por categoria, que “se baseia na decodificacdo de um texto em diversos
elementos, os quais sdo classificados e formam agrupamentos analégicos” (RICHARDSON,
1999, p. 243).

De acordo com Ludke e André (1986, p. 48), a constru¢ao de categorias descritivas
consiste no primeiro passo da andlise, sendo que “o referencial tedrico do estudo fornece
geralmente a base inicial de conceitos a partir dos quais € feita a primeira classificagdo dos
dados”. Entretanto, a classifica¢do para se estabelecer conjuntos de categorias deve atender a

trés principios badsicos (GOMES, 1994; RICHARDSON, 1999):
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e Homogeneidade: as categorias devem basear-se em um unico principio de
classificacao;

e Exaustividade: o conjunto de categorias deve ser exaustivo, uma vez que deve
permitir a inclusao de todos os elementos relativos a um determinado tema;

e Exclusividade: as categorias devem ser mutuamente exclusivas, de tal modo que
nao seja possivel classificar um mesmo elemento em duas delas.

Richardson (1999) acrescenta, ainda, outros dois principios, a saber:

e Concretude: as categorias devem ser concretas, evitando-se termos muito
abstratos e complexos, para que os elementos sejam facilmente classificados;

e Objetividade e fidelidade: para que sejam evitadas diferencas na interpretacdo,
devem-se definir claramente as varidveis e os indicadores que determinam a
classificac@o de cada elemento em uma determinada categoria.

O trabalho com categorias pode ser empregado em qualquer tipo de andlise qualitativa,
uma vez que permitem agrupar em torno de um conceito abrangente, os elementos,
expressdes e idéias com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si (GOMES,
1994). Entretanto, a constru¢cdo das mesmas nao encerra a andlise, uma vez que esse processo
requer um esforco de abstracdo, de ultrapassagem dos dados para se estabelecer relacdes e
novas interpretacdes (LUDKE; ANDRE, 1986).

Espera-se, neste capitulo, ter conseguido detalhar a metodologia adotada para a coleta
e andlise dos dados, como também, apresentar o referencial tedrico que da sustentacio a

mesma.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo pretende analisar os dados coletados e refletir sobre eles a luz dos
pressupostos tedricos apresentados nos capitulos anteriores. A partir de um processo de
sucessivas leituras e releituras do material coletado nas entrevistas, buscou-se identificar os
conteidos emergentes nos depoimentos e estabelecer alguma forma de classificacdo e de
codificagdo, agrupando elementos com caracteristicas similares em torno de conceitos mais
amplos.

Assim, apresenta-se como resultado uma organizagdo de categorias € uma andlise

referenciada no objetivo da pesquisa, como também, nos seus pressupostos tedricos.

6.1 A VIVENCIA DA INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS COM DEFICIENCIA

Nesta categoria buscou-se identificar alguns dos contetidos que emergiram nos
depoimentos e que se reportam ao modo como os sujeitos se sentiam antes de ingressar no
Projeto. Tais manifestacdes surgem de modo implicito, em vérias falas dos sujeitos, porém
considera-se importante destacar algumas referéncias explicitas nesta categoria para melhor
efeito nas andlises.

Ao falarem de si, ou de outros participantes do Projeto, percebeu-se o quanto os
depoimentos expressam o grau de confinamento e de sofrimento a que estdo submetidas as
pessoas com defici€éncia, uma vez que o preconceito e a escassez de vinculos sociais
contribuem para lhes incutir um sentimento de inutilidade social a0 mesmo tempo em que,
parecem se tornar restritas, as oportunidades para transformarem suas realidades subjetivas.
Tal quadro também é expresso por sentimentos e situacdes de vergonha, tristeza, stress,

desanimo. Algumas falas podem elucidar tal andlise:

6.1.1 Perda de auto-estima

A experiéncia de desvalorizacdo social € acompanhada da perda de auto-estima,
subtraindo do individuo a possibilidade de se perceber como alguém estimado por suas
caracteristicas e capacidades proprias (HONNETH, 2003). Assim, as idéias negativas que dao
suporte ao preconceito e as tipificacdes dos individuos sao incorporadas as subjetividades dos
sujeitos. Nesse sentido, essa realidade pode ser apreendida de modo reificado, fazendo com

que o mundo das institui¢des pareca fundido ao da natureza, sendo vivido como destino. Do
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mesmo modo, hd a reificagdo dos papéis, quando apreendidos como fatalidades inevitaveis,
sem qualquer responsabilidade do individuo, que considera nao ter escolha sobre determinada
posicdo ou assunto. E assim, a prépria identidade pode ser reificada, tanto a do sujeito quanto
a dos outros, havendo uma identificagao total do individuo com as tipificacdes que lhe sdao

atribuidas pela sociedade (BERGER; LUCKMANN, 1983).

Antes eu tinha vergonha de sair na cadeira. Todo mundo ficava me olhando e eu
sentia vergonha... Eu era muito nervosa (Luiza).

Antes eu so ficava em casa estressado, agitado... Era muito triste a minha vida
(Gustavo).

Porque o cara, na cabega dele é so deficiente fisico e mais nada! Ndo pensa
nada além da deficiéncia fisica dele (Luis).

Porque o problema maior é que tem pessoas que ficam privadas de outras
coisas... Por exemplo: Eu ndo posso fazer isso mais! Eu me tornei uma pessoa
imprestdvel. Pra mim, tudo acabou (Jaime).

Porque é dificil as pessoas comecarem a entrar de corpo e alma na rua, porque
hd o medo, hd o receio: Ah! Mas como vdo me atender, como é que vai ser... (Pedro).

6.1.2 O sujeito e o outro: a incomunicabilidade

Nesta categoria foram agrupadas as falas que se reportam a relacdo intrinseca entre a
invisibilidade e as implicacdes na relacdo com o outro, visto que uma experiéncia ndo pode
ser isolada do contexto social na qual é gerada.

Percebe-se que vdrias falas remetem ao estranhamento nos contatos mistos, ao
preconceito e a falta de conhecimento do outro para lidar com a deficiéncia:

Nos lugares que visito eu me sinto normal, mas o pessoal — todos ficam
comentando — porque as vezes acham que o deficiente ndo pode sair de casa,
principalmente participar desses passeios... Existem aqueles que acham que o
deficiente ndo sabe pensar, que acham que a gente é qualquer um, que ndo sabemos
como fazer proveito de se comunicar com outras pessoas... Que acham que o
deficiente ndo sabe se decidir no que quer... Que nos temos que fazer tudo o que eles
querem e ndo é assim. A pessoa que ¢ muito normal acha que pra eles de qualquer
Jjeito estd bom (Elisa).

Eu ja fui a vdrios lugares, principalmente parques, coisas assim, que a gente
percebe um pouco do olhar das outras pessoas. Nossa! Fica todo mundo olhando:
Tanta gente cadeirante? De onde serd que veio esse pessoal? (Pedro).

Porque as pessoas acham: Um fulano vai ficar me olhando torto ou vdo me
achar um ser de outro planeta. Eu sinto até hoje que as pessoas tém muito... Ndo sei se
¢ medo, se é vergonha, a palavra certa, porque as pessoas parecem que ficam meio
reticentes... Ah! Ndo vou a rua, porque se ndo vao ficar me olhando ou porque vdo



139

ficar imaginando coisas... A gente encontra no dia-a-dia, as pessoas ansiosas. Ah!
Hoje tem uma quermesse ld em cima, mas eu ndo vou porque vdo ficar me olhando...
Até mesmo na rua as pessoas, das vezes, querem ajudar e ndo sabem como e... Entdo as
vezes elas ficam te olhando, de repente elas querem se oferecer pra te ajudar, mas ndo
sabem como chegar. Acho que isso é uma coisa que precisa melhorar um pouco pra
que as pessoas ndo tenham esse medo de se oferecer pra ajudar, porque eu acho que
as pessoas sentem um pouco de medo ainda (Pedro).

Tem gente importante que a gente encontra por ai. Eu creio que entendem a
gente essas pessoas, ndo é¢? (Gustavo).

Eu acho que muitas vezes o deficiente fisico tem preconceito, sofre preconceito...
(Luis).

6.1.3 O isolamento e a exclusido

A possibilidade de qualquer prética de cidadania € abortada quando a exclusdo é
intensa, e opde-se a légica da democracia, posto que implica na negacdo dos direitos
fundamentais (JELIN; HERSHBERG, 2007). Desse modo, dificilmente pode-se falar em
empoderamento dos sujeitos quando os mesmos se sentem desvalorizados, desencorajados e
com baixa auto-estima.

O trecho abaixo dé a dimensao das privacdes sofridas pelo sujeito e aquilo que julgava
inimagindvel ser possivel para ele, quando houve a oportunidades de participar do Projeto.
Ele relata que, quando foi convidado para participar, ndo estava preparado para esse tipo de

atividade, pois ndo havia a crenga em tal direito.

Ele fez o convite e eu ndo aceitava porque eu ndo acreditava no termo de uma
pessoa... Ter o direito assim... Faltava preparacdo, divulgacdo pra que a gente
aceitasse no momento aquele projeto, que a pessoa passou pra mim. Mas acontece
que quando eu fui a primeira vez nos passeios, eu achei possivel porque foi muito
bom! (Jaime).

A desigualdade fere o direito a liberdade, pois num quadro em que o sujeito sofre
privagdes em vdarios niveis, também sao tolhidas suas possibilidades para participar da vida
social e, por conseguinte, isso contribui para alimentar a passividade. Cabe lembrar que
Covre (1986), ao considerar um quadro de nio-cidadania ou semicidadania ressalta que a luta
pela democracia ndo se faz sem treino, em todos os niveis, no interior do todo social.

Eu so6 andava dentro de casa, ndo saia, ndo via o mundo. A gente tem que ver o

mundo, a gente tem que ter um pouco de liberdade para ver o mundo... Eu ndo sabia
hd pouco tempo até pegar um onibus (Gustavo).
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A minha rotina antes do Projeto é que eu quase ndo saia de casa, ndo fazia
nada. Ndo conhecia muito do mundo ai fora... Antes do Projeto era chato porque ndo
tinha nada pra fazer, so vivia dentro de casa... Tem gente que falava que ndo saia, que
s0 ficava em casa, ndo fazia nada... Eu ndo tinha coragem de sair antes, de onibus
ndo. Eu tinha medo! Eu ndo tinha andado de onibus antes... Eu nem tinha coragem de
sair sozinha, Pelo menos de ir a cidade sozinha, porque eu tinha medo antes do
Projeto (Elisa).

Antes minha vida era so ficar dentro de casa assistindo televisdo. Se o pai
estava em casa, ai sim, eu saia um pouquinho, ia pra igreja, Solo Sagrado (Luiza).

Eu ndo sabia o que era um carro Atende pra ficar me transportando para um
passeio. Eu so ficava preso dentro de casa na época, muito preso, ndo saia pra nada,
a ndo ser se um irmdo viesse me buscar pra igreja. Ai eu participava da igreja, mas
pra um evento eu ndo ia. Ndo conhecia um teatro. Ndo conhecia o Parque do
Ibirapuera. Eu ouvia falar passava por perto, mas ld dentro ndo conhecia... So saia de
casa no carro do Atende, pra ir pra consulta. Consulta ndo! Ir pra um tratamento ou
pra uma atividade igual eu fazia. Eu conhecia Sdo Paulo so através do carro
(Gustavo).

Antes de entrar no Projeto eu saia com menos freqiiéncia. Eu que ndo posso
dirigir, eu dificilmente, s6 ia a algum lugar quando ia com um amigo num shopping.
De vez em quando ia num parque, mas muito dificil, na casa de algum parente.
Sempre me levando: poe no colo, punha no carro... Mas com o Projeto ndo! (Luis).

6.1.4 Barreiras que tolhem a participagao

Além do isolamento e do preconceito que desencorajam as relacdes sociais, ha
algumas dificuldades concretas que precisam ser consideradas e que também tolhem a
participacao das pessoas com deficiéncia. Procurou-se apontar algumas dessas especificidades
que podem causar desconfortos ou constrangimentos, na medida que dificultam as pessoas
ficar por um periodo longo fora de casa sem o apoio necessdrio, como por exemplo, em

virtude de alguma disfuncdo urindria e intestinal:

Foi a primeira vez que eu fui nesses lugares e fiquei meio constrangido... Era a
primeira vez e como eu tenho uns problemas de bexiga, eu ficava preocupado que a
bexiga enchesse... Eu tenho os meus limites. Meu limite é a bexiga. As vezes, as
pessoas também ndo vio entender o meu limite. As vezes eu tenho um distiirbio
intestinal. Entdo, quer dizer, tudo isso é um incomodo, mas ndo por isso vou perder a
minha liberdade (Gustavo).

E a turma ndo sabe, a gente vé na televisdo, uma pessoa paraplégica o que é?
O cara muitas vezes é paraplégico... Tem dificuldade de urinar, de ir ao banheiro. As
vezes ndo se controla. Quem vé assim bonitinho - um cara na cadeira de rodas
sempre é bonitinho-, mas existem graus e graus de deficiéncias fisicas. E complicado!
(Luis).
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Outro aspecto refere-se a dependéncia de outrem para sair:

Eu jd tenho coragem pra sair, mas tem outras pessoas que ndo fazem o mesmo
que eu faco: Dependem da mde, do pai, do irmdo. Eu, no meu caso, dependeria de
uma pessoa pra sair comigo, mas eu ndo tenho (Gustavo).

Tem gente que ndo tem acompanhante ou tem um que vai num dia, mas depois
na outra vez, jd ndo vai ter de novo o mesmo acompanhante e ndo vai poder
continuar indo. Tem menino ou menina que as vezes quer ir, mas a mde ndo pode ir
com ela. Dd outra vez ela ndo vai porque ndo tem acompanhante. E complicado! E
coisa que acontece e tem que se dar um jeito com o tempo (Luis).

Eu ndo ia nesses lugares. Comecei a ir porque ndo tinha quem me levasse
(Elisa).

Foram apontadas dificuldades com o transporte coletivo e de acesso, em virtude da

distancia dos servigos e equipamentos culturais no municipio:

Tem parte que é mais a tarde e pra chegar aqui num certo hordrio, ai eu tenho
que ter muita coragem, depender muito mais ainda das pessoas... Dependendo do dia
da semana, o o6nibus é muito lotado. Isso também me incomoda porque as vezes as
pessoas ndo ddo espaco pra gente, ndo querem nem saber. Entdo, tem isso na vida da
gente (Gustavo).

Imagina um deficiente fisico, so ele e a mde, que cuida do menino; ou a filha
que cuida do pai que é deficiente fisico. Se ela ndo tem carro, ela vai passear com o
pai ou com o menino como?... Tem que atravessar a cidade pra chegar nesses lugares.
Nesse ponto é otimo porque a distdncia é o que mais atrapalha, sem meio de
locomogdo ndo tem como chegar nesses lugares!... Sdo Paulo é uma cidade muito
grande. Se vocé for daqui da zona sul para a zona norte, por exemplo, sdo muitos
quilometros de distdancia. Dificilmente uma pessoa assim deficiente fisica iria passear
ld no Horto Florestal que é muito longe, por exemplo. Mesmo o Ibirapuera, que é
mais perto, ndo é fdcil imaginar alguém pegando um carro, o maior trabalho,
desmontando uma cadeira, pra poder passar um dia no Ibirapuera... Eu acho que a
deficiéncia fisica, ndo é nem por se tratar de pobreza porque eu ndo me considero tdo
pobre assim, mas tém as dificuldades (Luis).

Entdo o acesso pra mim, ndo é bom, mas se eu morasse num local melhorzinho,
eu saia sem medo (Gustavo).

Que nem hd pouco tempo atrds, eu fui ao Paldcio do Governo. Como é que eu poderia
ir num lugar desses por meios proprios, totalmente fora de mdo? Ndo teria como
chegar até ele. Entdo eu acho que é uma oportunidade tinica (Pedro).

6.2 A POTENCIA DA ACAO

Evoca-se o conceito de poténcia de acdo (SAWAIA, 1999) por sua capacidade de
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realcar o papel positivo das emogdes na educacdo e no processo de conscientizagdo, que
passam a ser constitutivas do pensar e agir racionais € nao um fator de desordem. Nessa
perspectiva, esta categoria apresenta os conteidos que emergiram nos depoimentos € que se

relacionam ao modo como os sujeitos sentiram a si proprios apds o ingresso no Projeto.

6.2.1 Auto-valorizagao e revitalizacdo dos sujeitos

A auto-valorizacdo do sujeito representa uma condicdo fundamental para o
desenvolvimento humano, no sentido de que o mesmo reconheca sua dignidade e possa lutar
pela igualdade. Sem a auto-estima individual e coletiva ndo € possivel gerar pertencimento e
nem a constituicdo da cidadania, sendo esses os objetivos fundamentais da educagdo ndo-
formal (GOHN, 2006a) e das politicas culturais (FARIA, 1999).

Observou-se nos depoimentos maior revitalizagdo e auto-valorizacdo dos sujeitos

apds o ingresso no projeto, ainda que expressas em diferentes nuances:

Ele vai saber que por ele estar privado pela doenca, ele ndo é um imprestdvel,
ndo é uma pessoa que ndo tem valores... Claro! Depois que vocé passa a passear,
conhecer, ter outros conhecimentos, vocé passa a ter mais valor. Vocé passa a ter
mais sentido de vida... Eu me senti importante quando eu encontrei esse projeto,
quando eu fui procurado pra fazer parte dele! A primeira vez que eu fui a um teatro,
a um museu, galerias de arte eu me senti importante (Jaime).

Nesse contexto, as novas experiéncias e aprendizados dizem muito mais do que
meros acréscimos de contetddos a vida de uma pessoa, antes contribuem para a emergéncia de
um sujeito latente, tornando-o capaz de aprender, de participar e de ver o préprio sentido de
sua vida mudar.

Ele (a pessoa com deficiéncia) sair num passeio desses, ter o incentivo de
outras pessoas. Ele vai ver que a vida dele ndo estd tdo... ndo estd perdida... Ele é
importante! E ele é importante porque vé que, mesmo ele estando privado de algumas
coisas, existiu alguma coisa que deu a valorizacdo de vida pra ele de novo. Mas do
qué surgiu isso? Surgiu isso em termos do Sampa Inclui (Jaime).

Nao passo aquele stress, ndo fico estressado, de cabeca baixa. Eu sé olho pra
frente. Estou muito feliz, eu andava muito triste, muito estressado, mas agora me Ssinto
muito bem. Hoje eu sou muito feliz, viu? Tem muita motivacdo ld fora, em todo canto
que a gente vai. Esses eventos trouxeram pra mim a liberdade, a motivacdo, me
trouxe, pra falar a verdade, muito carinho e muito respeito... Eu sou motivado hoje,
gracas a Deus, assim, porque eu estou nesse grupo (Gustavo).

Dessa forma, o sentido que essas vivéncias assumiram para os sujeitos demonstram o

quanto elas contribuiram para que percebessem os problemas vividos, e a propria existéncia, a
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partir de outra perspectiva. Cabe lembrar que um maior empoderamento s6 pode emergir a

partir de outra visdo de si mesmo, € apoiada numa nova concep¢do da realidade. E a

construgdo e reconstrucdo de concepgdes de mundo — e sobre o mundo — também sao alguns
dos resultados possiveis desencadeados por meio da educacao nao-formal (GOHN, 2006a).

Mas o projeto — é ai que vale muito a pena — porque vocé passa a ver e

enxergar que tudo ndo acabou que vocé ainda tem vida, que vocé pode simplesmente

sobreviver através dos seus proprios problemas. Vocé tira, assim, uma valorizacdo
que vocé ndo tinha e que vocé achava que vocé ndo podia (Jaime).

Ao afirmar que participar do Projeto contribuiu para que ele se sentisse humano
novamente, pode-se perceber que, de um lado, tal fala revela a intensidade das violacdes de
direitos as quais essas pessoas estdo sujeitas, desumanizando-as e ferindo sua dignidade
humana (JELIN & HERSHBERG, 2007). De outro lado, expressa o impacto que pode resultar
das minimas a¢des empreendidas pelo poder publico ou, na falta delas, expde a dimensao das
conseqiiéncias de sua omissdo — ainda que parecam sutis porque vividas na subjetividade de
cada sujeito — que podem ser devastadoras no que tange a possibilidade da constitui¢do da
cidadania. Numa expressdo breve e contundente, seu discurso revela muito mais do que
melhoria de auto-estima, mas o reconhecimento de sua dignidade humana e a expressao de
outro papel social. Pode-se evocar o pensamento de Arendt (1976) acerca do paradoxo da
perda dos direitos humanos: quando a pessoa torna-se um ser humano qualquer, sem opinido e
privado de a¢do e expressdo sobre o mundo, perde o seu significado.

Agora, vocé veja a importancia: Ai aparece na vida de uma criatura dessas...
Que transporta vocé... Vocé passa a se sentir humano de novo! (Jaime).

Em outras falas, algumas conquistas foram apontadas pelos sujeitos e que sdo

significativas para aqueles que vivem numa condi¢do de isolamento, stress e desanimo.

E bom porque distrai a mente. Vocé fica mais leve, sabe? (Elisa).
Mudou muito a minha cabega, o meu jeito de ser... O passeio me acalmou mais

(Luiza).

Para Pedro, o fato de ter sido convidado para integrar o Projeto e ajudar na divulgacao,
as pessoas com as quais ele estabelecia contato, representou, de um lado, um ganho por ter
conseguido mobilizar vérias pessoas e, de outro, o afinco e seriedade que o mesmo
demonstrou parece exemplar do grau de relevancia, e também de motivacdo, que tal tarefa

representou em sua vida. Percebe-se o quanto o potencial dessas pessoas é subaproveitado.
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Eu fiquei sabendo do Projeto quando fui convidado pra ser coordenador de
um dos grupos, em maio de 2004. Nossa! Eu fiquei muito feliz pelo convite, fiquei
muito agradecido. Eu acho que a gente so recebe o que a gente colhe e eu mais uma
vez colhi frutos. Quando, primeiramente, eu tive o convite... Vocé fala: Como serd que
eu vou ter que fazer as coisas, o que eu vou ter que ajudar, quais vao ser as maneiras?
Tudo (Pedro).

Ha relatos em situacdes hipotéticas, daquilo que se diria ao outro que vive as mesmas
dificuldades anteriormente vividas por ele — e que ndo era a deficiéncia —, mas as privagdes
que fomentam um sentimento de inutilidade. Ao falar a esse outro hipotético, certamente fala
de si, de algo que j4 experimentou. Nota-se também o quanto se da €nfase as oportunidades
que esse outro teria e que, talvez, resuma-se a “tornar-se importante”. Assim, 0 sujeito narra o
que lhe parece um valor tdo caro. Nesse sentido, cabe lembrar Lafer (1988) ao comentar o

drama dos apétridas, inocentes condenados, seres supérfluos, sem um lugar no mundo:

Ndo, vocé ndo pode desistir! A sua vida é importante! Nos temos um projeto
que ele é valioso nisso! Nos levando vocé, no nosso projeto vocé pode participar de
reunioes com outros deficientes. Porque a gente pode fazer isso por vocé, porque a
sua vida também é importante! Vocé é uma pessoa que a sua vida ndo acabou! Vocé
s0O precisa aprender a conviver com os seus proprios problemas! E pra facilitar nos
temos o projeto, que nos podemos inscrever vocé num Projeto desse. Vocé conhece
outras pessoas, vocé conhece outros meios educativos. Vocé vai conhecer drea de
lazer, vocé vai ter outros amigos. Vai ter pessoas e vocé vai ver que vocé ndo é uma
pessoa que ficou esquecida. Vocé passou a ndo ser esquecido porque vocé tem um
projeto que dd um incentivo de vida pra vocé. E pra mim foi assim (Jaime).

E ainda, numa perspectiva clara de humanizacao e crescimento, o depoimento a seguir

€ bem ilustrativo:

O Projeto tem me ajudado no sentido de fazer com que a gente cresca e se
desenvolva emocionalmente e espiritualmente, ndo sei. Cresca e vai melhorando
minha vida! Acredito piamente nisso, ninguém vive sem cultura, sem lazer! O cara que
viver sem cultura e sem lazer vai ser um nada, infelizmente. Mas no momento em que o
cara tem cultura, acompanha o futebol, vé uma televisdo, vai ao cinema, num parque,
toma sol, vé o pessoal brincando, vé o moleque correndo. Embora o menino ndo ande,
mas ele vai, vé o menino correndo e ele estd crescendo, ndo sé6 com a patotinha da
casa dele, vai com o pessoal de fora. Tenho aprendido muito! (Luis).

6.2.2 Um espago que se abre para avivar as relacdes sociais

Sem fazer parte do cendrio, da vida social, ndo hd possibilidade de gerar o sentido de
pertenga e tampouco, a constru¢cdo de conhecimentos necessdrios para que Os sujeitos

aprendam sobre a propria pratica e possam interpretar e reinterpretar o mundo que os cerca —
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processos esses que podem ser originados pela educacdo nao-formal (GOHN, 2006a). Assim,
percebe-se que um avivamento das relacdes sociais pode ser abordado a partir de duas

dimensdes: os contatos mistos e o alinhamento intragrupal.

6.2. 2.1 Intensificagdo contatos mistos

Nas situagdes sociais mistas® percebe-se que, conforme menciona Goffman (1988),
gradativamente as pessoas vao enfrentando e aprendendo a lidar com as dificuldades que

surgem nos primeiros contatos:

Entdo, eu aprendi a lidar com tudo isso, porque no fim da historia, eu nem
esquento mais. Quer olhar, quer falar, quer comentar? So que eu acho que esse
pessoal é tudo pobre-coitado, porque acha que a gente é coitadinha, é pobre-coitado
que depende dos outros, mas quem acha isso é mais coitado do que nés (riso). E
verdade! Entdo eu vou fazer o qué? (Elisa).

A gente se integra nos locais porque eles ficam meio assim, de receber a
gente, mas depois eles percebem que a gente é super normal como qualquer outra
pessoa. E que normalmente a gente fica com receio. Existe um choque, infelizmente,
ainda demora um pouco pra melhorar isso, mas com o passar do tempo as coisas vao
melhorando (Pedro).

E mesmo assumirem o protagonismo na luta contra o preconceito:

Eu acho legal é que a gente que é deficiente, as vezes mostra a nossa
capacidade pra quem ndo é.. Eu acho que a gente tem mostrado mais isso,
participando, lidando mais com as pessoas (Elisa).

Mas, eu acho que com esse Projeto, a gente pode mostrar e provar que o
deficiente ndo estd tanto em casa; que o deficiente tem vontade de ir pra rua; que ele
estd indo pra rua... O fato de ir muita gente prejudica pelo lado de dar o choque
inicial, depois eu acho que acaba a pessoa: “Nossa! Que legal, quanta gente junta,
quanta gente unida!” Acho que é bom por esse lado... Quer dizer que é um grupo que
tem um monte de gente que tem o mesmo problema, mas mesmo assim, nem por isso,
eles querem ficar parado. Eles querem fazer atividades, eles querem ir pra cd, eles
querem ir pra ld. Eu acho que isso é muito importante. Entdo, se melhorou é porque
eles estdo vendo a gente com outro dngulo, entdo a gente estd aparecendo de alguma
maneira (Pedro).

Ao mesmo tempo em que pertencem ao grupo participante do projeto, os sujeitos

mencionam a importancia de terem acesso aos espagos publicos e conviver normalmente com

> Conforme abordado no capitulo 2.1, de acordo com Goffman (1988) os contatos mistos representam os
momentos em que as pessoas estigmatizadas e os normais estdo na mesma situagdo social, permitindo que ambos
enfrentem diretamente as causas e os efeitos do estigma.
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todas as pessoas. Uma experi€ncia de trocas, que parece ser rica também para os familiares e

acompanhantes:

E tenho aprendido a conhecer, a me relacionar com mdes, com irmdos, com
amigos dos que sdo deficiente fisico. Tenho aprendido muito! Ndo tem como dizer que
isso ndo é bom. E étimo e enriquecedor! Faz a pessoa crescer muito como pessoa,
conhecer deficientes fisicos iguais, a mde conhecer outra mde, amigo conhecer outro
amigo. Conheci outros deficientes, pessoas que ndo sdo deficientes... Esse Projeto é
importante por isso: Pega a pessoa na propria casa, leva no lugar do passeio, ld no
museu, no lugar onde a pessoa vai passar o dia ou as horas e fica ld se divertindo,
conhecendo, aprendendo, vendo que ndo é so ele sozinho que tem deficiéncia, que
existem muitas outras pessoas. E também convive com pessoas que sdo normais. Ai a
pessoa leva uma vida normal - embora ele ndo seja normal, que ndo é normal pessoa
deficiente -, mas ele vé que dd para encarar a vida numa boa com a deficiéncia fisica
dele. Entdo leva da maneira mais normal possivel (Luis).

6.2.2.2 O contato com aqueles que vivem dilemas semelhantes: alinhamento intragrupal

Goffman (1988) menciona que o alinhamento intragrupal — quando as pessoas
estigmatizadas estdo em grupos com seus colegas de sofrimento — é apoiado por profissionais
que o defendem como uma linha militante, o que pode levar a pessoa estigmatizada, nos
contatos mistos, a ostentar atributos estereotipicos, a elogiar as contribuicdes de sua classe.

Percebe-se a importancia, para os sujeitos, de estar num grupo com aqueles que vivem
0s mesmos problemas, uma vez que na relacdo com o outro hé indicacdes fundamentais de
trocas significativas, permitindo que os mesmos reelaborem o modo como lidam com a
propria deficiéncia. Esse tipo de alinhamento também assume um significado de formacao de
uma contracomunidade prépria, conforme andlise de Berger e Luckmann (1983), e que
permite, aos grupos estigmatizados, dar inicio a seus préprios processos de socializagdo como
forma de resisténcia a uma identidade subjetiva e objetiva, pré-predeterminadas socialmente.
Como as definicoes da realidade e de si mesmo, possibilitadas pelo grupo, assumem
relevancia na consciéncia do individuo, pode haver a cisdo entre sua conduta pré-estabelecida
socialmente e sua auto-identificacdio — mesmo que ainda pareca invisivel ao meio social —,
como um sujeito completamente diferente.

A ampliacdo do convivio com outras pessoas com deficiéncia e a oportunidade de
estabelecer trocas e aprendizagens em espacos agraddveis, permite ao sujeito atribuir outra
dimensao aos seus problemas, como também, descobrir novas potencialidades. Dessa forma,
encontra-se reciprocidade em Gohn (2006a) ao afirmar como um dos possiveis resultados da
educagdo ndo-formal, a formacdo do individuo para as adversidades da vida e ndo apenas a

capacitacdo para a entrada no mercado de trabalho.
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Nossa! Isso foi uma renovagdo fundamental porque eu comecei a conhecer
outras pessoas... E foi que eu vi que os meus problemas também passaram a ser
pequenos através de muitas coisas que a gente conheceu, através do sofrimento de
outras criaturas... E claro que ele passou a ver que as dificuldades de vida dele, talvez
fossem até menores do que outras pessoas, que ele encontrou com dificuldades
superiores as dele. Vocé pode acreditar que dai, uma pessoa aprendeu, conheceu, se
ele diz assim: Puxa o meu problema é tdo pequeno! (Jaime).

Eu aprendi muito no Projeto, porque hoje em dia existem muitas pessoas que
ndo se ddo valor, mas a gente vé tanta gente por ai que reclama muito da vida. S6 que
eu acho que a gente ndo deve ficar reclamando porque existem pessoas piores do que
a gente (Elisa).

Eu tive um aprendizado muito grande de poder ajudar as pessoas, ser proximo
e trocar experiéncias com os amigos. Aprendi muito com o Projeto. Eu acho que ndo
so aprendi, como o que eu jd tinha aprendido pude repassar as pessoas. As pessoas
procuram ver as coisas hoje em dia de outra maneira, comecam a pOr mais a cara na
rua e acho que melhora sempre, um pouco (Pedro).

Essas interacdes parecem assumir importancia na medida em que os sujeitos podem
conhecer mais sobre a deficiéncia e, assim, ajudar ao outro, num contexto diferente daquele
vivido nas institui¢des, nos servicos médicos e paramédicos. Estdo longe das situacdes
rotineiras, desgastantes, na medida em que, no Projeto, assumem outro papel — e certamente
ndo € o de doente. Véem o outro e a si proprios em situagdes prazerosas, em que ha trocas e
participacdo em atividades culturais; enfim, um novo cendrio se descortina, onde ha vida e

onde suas capacidades sdo evidenciadas, permitindo aos atores assumir outro papel no grupo.

De ld prd cd tenho aprendido muito com o pessoal deficiente fisico — sdo
vdrios tipos de deficiéncia fisica... Vocé vé as coisas acontecendo, vé o pessoal saindo
e fala: Dd pra fazer, ndo é tao dificil! As vezes é dificil porque vocé depende de
condugdo, mas se for pensar dessa maneira, vocé nunca vai sair nem no portdo de
casa (Pedro).

Eu vejo outras pessoas especiais também. Agora que estou enxergando é muito
bom isso! Uma coisa muito boa, ver todo mundo, pessoas que usam cadeira também.
E muito bom! Eu me sinto bem. Quando tem muita gente que ndo usa cadeira eu me
sinto mal porque ndo posso ficar em pé também, mas por enquanto... Eu me relaciono
com todos, gosto de todo mundo (Luiza)!

Aprendi muitas coisas, aprendi a gostar das pessoas, saber o que é uma
deficiéncia, saber um lado bom e um lado pior, porque tem vdrios tipos de deficiéncia.
Ndo é so cadeira de rodas, ndo é so no leito, ndo é so andador, mas tém vdrias
coisas... (Gustavo).

O projeto acrescentou na questdo da gente ter uma amizade, da gente trocar
experiéncia entre a gente — os deficientes —, da gente poder ajudar... De repente vocé
estd fazendo de um jeito errado, se vocé fizer assim vai melhorar pra vocé. Vocé vai
ter mais vontade de viver, vocé vai pensar de outra forma, vai querer por a cara na
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rua... Pessoas me procuram pra entrar no Projeto pra conversar, desabafar e pedir
ajuda. O importante é isso, porque a pessoa vé vocé, ndo como um ajudante para o
Projeto Sampa Inclui. O cara tem uma experiéncia de vida, o cara jd passou por isso,
de repente ele me fala alguma coisa que pode me ajudar no meu dia-a-dia... E
importante os deficientes conversarem entre eles, exporem os problemas que eles
tém... E importante porque sempre todo mundo vai falar sobre o mesmo problema — e
todos nos temos grandes problemas — que nés vivemos no dia-a-dia. Eu acho que vocé
conversar sobre isso com o seu amigo do Projeto, é importante, porque ele vive o
mesmo problema que vocé, ele vai saber do que vocé estd falando. E sempre uma
troca de experiéncia e isso é muito positivo sempre. Vocé se sente mais protegido,
mais forte e ndo fica tao assustado com as coisas (Pedro).

Eu achava que ndo devia fazer um grupo que se exclui que ndo interage com
as demais pessoas. SO que hoje em dia, eu acho que o cara ndo deva viver s6 em
fungdo dos deficientes fisicos. Mas tem que ter um grupo porque é no grupo que estd
forca do pessoal. E no momento que tem esse Projeto que junta vdrias qualidades de
deficientes fisicos: um cego, um que tem Sindrome de Down, outro que tem alguma
deficiéncia por algum acidente de automovel, de moto... Eu acho enriquecedor (Luis).

Quando a gente sai junto é legal porque, além de conhecer outras pessoas, aprende a
se dar com o deficiente e as vezes a gente aprende coisas melhores. Aprende a sair,
trabalhar, a ter nosso proprio espaco (Elisa).

O aprendizado da convivéncia €, também, considerado como uma das metas da
educagdo nao-formal em processos planejados de acdes grupais (GOHN, 2006a). Esse é um
tipo de aprendizado essencial para que as préticas coletivas e o empowerment do grupo

possam emergir.

Eu acho que o grupo é muito bom, primeiro porque eu gosto. E depois, porque
eu acho que é legal estar em grupo, sabe? Quando a gente vai se sente bem. Tudo
bem que existem aqueles que sdo chatinhos (risos), mas eu acho que a gente tem que
aprender a lidar com esse tipo de pessoas. Entdo pra mim é uma coisa muito boa que
eu gosto (Elisa).

Passei a ser uma pessoa, assim, mais paciente, porque vocé saindo da rotina,
vocé procura ser uma pessoa, mais paciente, mais tolerante. Aprende a conviver com
outros valores em termos familiares, de incentivo, de aprendizagem, de sabedoria
(Jaime).

6.2.3 A emergéncia de valores

O enfrentamento da deficiéncia parece implicar na busca por novas referéncias e
valores:

Vocé tem que procurar conviver com o seu problema, aprendendo muitas
coisas, valorizando outras que vocé ndo dava valor, enxergando coisas que vocé ndo
acreditava, porque quando vocé se encontra num problema desses, tem que ser uma
pessoa espiritualmente muito forte, com um astral positivo, porque isso é muito
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importante! (Jaime).

Pode-se dizer que a idéia de pertencimento € fundamental para a constituicio de um
novo estatuto de identidade do sujeito como membro de um grupo, de uma comunidade, ndo
s para que o mesmo se perceba como aceito, mas também para que assuma algum nivel de

responsabilidade pelo bem comum, de modo que também possa lutar pelo coletivo.

Eu faco parte de um projeto que eu vou lhe ajudar... Mas se ele tiver ajuda de
outro projeto, o meu, por exemplo, que eu faco parte dele, ele vai chegar ld (Jaime).

O Projeto é bom para que a gente, como deficiente, ndo fique excluido da
sociedade (Elisa).

Percebe-se a emergéncia de valores como a solidariedade, o amor e o respeito. Jaime
expressa o desapontamento por ndo poder ajudar o outro: ele evoca a inser¢do daqueles que
ndo t&m acesso, que estdo privados do convivio e de novos conhecimentos. Nesse sentido, o
fato de ele ter tido a oportunidade de acesso a um Projeto — que parece ndo dar conta da
demanda existente — ndo lhe subtraiu o desejo de compartilhar os mesmos valores e vivéncias
que experimentou. Percebe-se a importancia de uma educagdo para a cidadania que nao pode
prescindir de uma mudanca de valores, pelo cultivo do interesse e respeito ao bem comum

(BENEVIDES, 1998).

Porque eu posso me sentir assim: ajudar outras pessoas, se ndo for ajudar no
trabalho, mas ajudar com palavras que confortem o espirito daquela criatura...
Depois que vocé passa a ter um conhecimento desses, vocé passa a ter vontade,
também, de ajudar os outros... Mas o que me deixa triste é quando uma pessoa me
pede: Senhor Jaime serd que ndo dd pra vocé colocar um parente meu deficiente num
projeto desse? Uma pessoa dessas fica privada 24 horas, sem poder sair e eu ndo
posso nem pagar um transporte pra levar ele em lugar nenhum. Porque se eu ajudo
essas pessoas, essas pessoas vdo passear. Vdo ter um incentivo de vida melhor...
(Jaime).

A principal coisa é que cada pessoa é um s6. Quando estd em grupo — eu
estudei psicologia —, o grupo tem uma identidade propria. Todo grupo tem uma
identidade propria. Quando estd o pessoal do grupo é muito legal! Eu vejo assim:
Tem um passeio no Ibirapuera... Se por acaso, eu for ld e ndo levar nada pra comer,
com certeza sem comer eu ndo vou ficar, porque o pessoal , as mdes, as mulheres —,
geralmente as mulheres que mexem com essas coisas —, juntam, levam, dividem, véem
se estd precisando. Vejo que fazem campanha pra ajudar ndo sei quem que estd
precisando. E legal! Jd falaram pra mim: Luis, dd para vocé telefonar para fulano
porque estd precisando de uma palavrinha? Dai, dou uma ligadinha, converso. Ndo
fica mais uma pessoa individual, fica um grupdo (Luis).

Eu aprendi muita coisa. Aprendi amar as pessoas de verdade, porque o evento
€ isso ai. Ndo é so chegar e descer do carro esparramado ndo. Ndo é assim! A gente
cria. Vamos supor: As vezes, aconteceu comigo de eu ndo levar um lanche e na hora
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do almoco, reunir todo mundo. As pessoas brincam, colocam até na boca da gente as

coisas: Coma aqui! Um chama, outro vem. Isso é uma motivacdo de muita alegria e

muito prazer! A gente fica muito liberal com isso (Gustavo).

Tais mengOes também expressam uma identificacdo com o grupo do qual partilham
suas vivéncias. Nesse sentido, observa-se que as falas indicam a existéncia de vinculos,
valores compartilhados e experiéncias de ajuda mutua.

O grupo é muito bom! E um grupo paciente, um grupo tolerante. E um grupo
que olha muito o lado necessitado. Por exemplo, vocé precisa de alguma coisa, vocé
pede e eles procuram resolver entre o pessoal. Ndao tem aquela de dizer: Eu ndo faco

isso, ndo quero aquilo! Entdo é um pessoal que é assim: E um por todos e todos por
um! E eu acho que é importante também (Jaime).

E vocé encontra as pessoas, conversa ali, tem outro grupinho sem diferenca
entre pessoas, sdo todas do mesmo nivel, sdo todas do mesmo porte, independente de
qualquer deficiéncia... E cada pessoa que eu vejo, independente de qualquer
deficiéncia, pra mim é um irmdo, um amigo, é tudo na minha vida. Eu encontrei uma
familia de verdade. Eu adoro chegar e apertar a mdo de todos, dar um abraco
(Gustavo).

Ele é até uma idéia comunista porque o comunismo é uma coisa comum,
porque tanto faz para o sujeito que tem estudo, para o que ndo tem estudo, para o que
tem uma doencga fisica menor ou maior. O legal dele é ele ser do jeito que é. Por
exemplo: Ld tem gente que e é bem pobrezinha e tem gente que ndo é tdo pobrezinha...
(Luis).

Embora sejam mencionados valores fundamentais, a horizontalidade do grupo,
abordada nas falas, leva a um didlogo com Simmel (1983). Esse autor, conforme mencionado
nos capitulos anteriores, postula que as diversas formas de interacdo, denominadas como
sociacdo, fazem a sociedade. A sociag@o representa a forma — uma vez que essas interagoes
podem ser realizadas de diversas maneiras —, € os contetdos sdo as motivagdes que levam os
individuos a se agrupar para satisfazerem seus interesses. Isto posto, a sociacdo vai combinar
indmeras maneiras diferentes de interagir em funcio dos diversos interesses. E nesse ponto
que se insere o conceito de sociabilidade, que se constitui como a forma lidica da sociacdo e
que vem a ser o espaco onde a interacao sai dos meandros formais e entra no ambito do jogo,
da brincadeira, da conversa despretensiosa e do coqueterismo (ligado aos aspectos do
erotismo, do envolvimento). O puro processo da socia¢do torna-se um valor apreciado e,
assim, a relacdo interativa dos individuos é enfatizada de maneira vigorosa e efetiva. Nesse
sentido, as verdadeiras motivacdes da sociacdo, condicionadas pela vida, passam a ndo ter

relevancia para a sociabilidade.

A sociabilidade como um fendmeno descolado dos aspectos materiais e objetivos,
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implica na eliminacdo dos atributos objetivos como riqueza, posi¢do social e também, de
tracos pessoais, de cardter e de disposicio que comprometam a interagdo, tais como
depressdo, excitacdo, desespero. Esse tipo de relacdo requer qualidades pessoais como
amabilidade, cordialidade, tato, discri¢do. Assim, o mundo da sociabilidade, sendo composto
por individuos que ndo t€ém nenhum outro desejo além de criar com os outros uma interacao
pura, demanda a interag@o entre iguais, ndo desestabilizada por qualquer interesse material.

Simmel (1983) afirma que esse € um mundo privilegiado e artificial, uma vez que a
sociabilidade implica em que os individuos renunciem a seus conteidos objetivos e, assim,
modifiquem sua importancia interna e externa tornando-se iguais. Configura-se como um jogo
no qual se faz de conta que todos sdo iguais, a0 mesmo tempo em que se faz de conta que
cada um € reverenciado em particular. Nesse contexto, a conversagao nio implica na tentativa
de se atingir determinados fins, mas sendo puramente socidvel o assunto € apenas um meio de
satisfacdo por sua mera forma, implicando que nenhum conteddo ganhe importincia por si
mesmo.

Assim, a sociabilidade também surge como forma lidica dos problemas éticos da
sociedade concreta, dado que transfere o cardter sério dos problemas para o jogo simbdlico
que ndo colidem com os mesmos. A outra tarefa ética da socializacdo refere-se ao carater de
liberdade, ao se fazer relagdes desobrigadas de quaisquer determinantes concretos, fornecendo
uma miniatura de um ideal societario.

No entanto, ainda de acordo com Simmel (1983), tais representa¢des nao repousam em
suas formas, mas se sustentam na acdo de individuos concretos, com suas convicgdes,
impulsos e sentimentos. E ainda que pareca um jogo alegre, no qual os atritos com a realidade
parecem ser poupados, a sociabilidade simboliza a vida e se alimenta de uma relacao profunda
com a realidade, representando uma miniatura do ideal societdrio. A sociabilidade pode,
entdo, despertar duas reacoes diferentes: como algo irrelevante e sem vida ou como um jogo
simbdlico, na medida em que encarna a dinamica mais fina e sutil da existéncia social.
Assim, esse autor destaca que é exatamente a pessoa mais séria que obtém da sociabilidade

um sentimento de liberagdo e alivio, na medida em que:

Pode conseguir isso porque desfruta aqui, como numa representacdo artistica, de
uma concentra¢do e de uma troca de efeitos que apresentam sublimadas todas as
tarefas e toda a seriedade da vida, e as dilui ao mesmo tempo, pois as forcas
carregadas de conteido da realidade soam apenas vagamente, uma vez que sua
gravidade evaporou-se em mero atrativo (SIMMEL, 1983, p. 181).

Tal andlise faz-se pertinente em virtude da importancia das interagdes com cardter

estritamente informal entre os participantes do Projeto Sampa Inclui e por ser possivel
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identificar histérias de vida marcadas por privagdes e limitacdes nos contatos sociais. Os
depoimentos parecem mesmo trazer o prazer da convivéncia, pautada num cardter mais
lidico, descontraido e fundamentada em relagdes mais igualitdrias e solidarias. Considera-se
que as relacdes nesse ambito parecem encorajadoras para o alargamento dos contatos sociais
em outras esferas, especialmente ao se considerar as dificuldades relacionadas ao estigma, aos
preconceitos cristalizados, ao medo e inseguranca no enfrentamento das barreiras fisicas e
atitudinais e até mesmo na vergonha de se expor. Nesse sentido, essas vivéncias também
podem representar um importante exercicio dos rituais de socializag¢do, inclusive para o
balizamento de regras éticas e condutas aceitas pela sociedade, que se constitui como uma das
metas em processos planejados de agdes coletivas e que podem ser alcangadas pela educagdo
ndo-formal (GOHN, 2006a).

A referéncia a dedicacd@o e ao carinho dos motoristas do ATENDE, pode levar a idéia
de abnegaciao, daqueles que estdo no exercicio de sua profissdo e de suas obrigacdes, e que se
contrapde ao direito a um atendimento digno. Entretanto, sejam quais foram as motivagdes
para tais mengdes, foi possivel perceber que os valores se impdem. Ha pessoas treinadas, mas
nem sempre isso as capacita para lidar com seres humanos. Afinal, a dignidade do ser humano
também ¢ explicitada pela emocao e ndo se relaciona apenas a razdo (BENEVIDES, 2004).

Tém pessoas que nem 0s nossos proprios motoristas, a gente tem que olhar que
aquelas criaturas sdo muito importantes, como pessoas e como humanos. Deixam

suas proprias familias, deixam de fazer seu lazer com a familia, pra transportar a

gente com tanto carinho, com dedicacdo! Umas pessoas preparadas, treinadas pra

isso. Muitas vezes, tem criatura humana que, mesmo sendo treinada, as vezes ndo é

uma pessoa com o dom da paciéncia pra cuidar desse tipo de coisa. Entdo, a gente
tem que ver que tudo é importante no projeto (Jaime).

Fora que os motoristas também tém muita paciéncia, porque ndo é qualquer
um que tem tanta paciéncia de deixar sua familia para levar nos passeios. E eles
fazem isso com amor! (Choro). Eu acho a dedicacdo deles muito importante! (choro)
Pra quem estd participando e conhece também o trabalho deles, que é muito bom
(Elisa).

Esse Projeto pela forma que é, como é Van, tudo apropriado, tudo direitinho,
tem elevador. Tem os motoristas treinados. Poucos motoristas que até hoje eu ndo fui
muito com a cara deles, na maioria sdo pessoas muito educadas, muito gente boa. A
gente vé que sdo pessoas que fazem com gosto e sdo queridos pela turma. Eu vejo
pelos outros: As vezes estou numa perua com um menino que eu ndo conheco muito
bem e vejo ele: Mde olha o fulano! E ai quer ver o motorista, quer abragar, quer dar
tchau... Ai eu penso: Se estd querendo ver o motorista e abragar, dar tchau é porque
gosta dele. A gente vé que sdo umas pessoas muito bem treinadas! (Luis).
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6.2.4 Empoderamento

Convém lembrar que o empoderamento — que se traduz num acréscimo de poder que

ocorre em varios niveis, seja psicolégico, sdcio-cultural, politico ou econdmico —, permite

ampliar a eficdcia da cidadania dos sujeitos, acenando para a libertacdo de praticas sociais

injustas e discriminadoras (PINTO, 1998).

A intensa desigualdade estabelece nuances diferentes ao processo de empoderamento

dos sujeitos submetidos a sérias privagdes, € que ndo podem prescindir de um incentivo de

vida e encorajamento. Sem a libertacio das amarras, que tolhem a liberdade, ndo ha a

emancipag¢ao dos sujeitos. E o encorajamento surge com varias nuances:

O cara pode pensar em estudar, ir numa escola, fazer um curso, trabalhar,
arranjar uma namorada. Pode acontecer tudo isso, mas o cara - pela propria
educacdo, pela educacdo familiar, o jeito que tratam ele ou a pessoa se adaptou
assim - a pessoa vai sendo mimada e fica s6 em casa. Até um tempo eu também era
assim. Eu digo assim porque chega um tempo que o cara tem que dar um jeito e
mudar a vida dele. Esse Projeto tem tudo pra fazer mudar... Com essas leis novas que
existem, os deficientes fisicos estdo criando mais coragem, se expondo mais, tendo
mais acessibilidade e esse Projeto nada mais é do que uma ferramenta, até muito
importante, para deixar a pessoa conhecendo mais deficientes fisicos, vendo que esse
Projeto existe, que é uma coisa maravilhosa (Luis).

E eu acho que o Projeto encorajou um pouco mais. Pra mim foi muito bom
nesse sentido... (Elisa).

Uns me orientavam, outros falavam: “Gustavo vocé tem que fazer isso,
Gustavo a vida é assim, Gustavo a vida é clara, a vida é dessa maneira”... E isso ai
que é avida! E desse dia pra cd, eu posso falar porque eu tenho coragem! Mas
tudo isso eu conquistei através da coragem, convivendo com o meu povo, nos no
Passeando por Sampa (Gustavo).

Depois do Projeto perdi esse medo e jd sai de dnibus. As vezes eu venho ld do
Hospital Sdo Paulo com a minha mde de onibus, vou para o Shopping com ela de
onibus (risos). Entdo, eu acho que com o Projeto, eu perdi o medo e hoje em dia saio
de onibus porque tirou o medo de mim... Ndo vou sozinha, porque tem muita violéncia
por ai e quando saio eu sempre vou com a minha mde ou vou com outro
acompanhante (Elisa).

Elisa faz, ainda, referéncia ao fato de antes ndo andar sozinha no veiculo do ATENDE,

e agora ter vencido este medo também:

Agora eu vou sozinha se o Atende me levar. Antes eu acho que ndo tinha
coragem porque eu tinha medo e hoje ndo (Elisa).

Gustavo descreve sua experiéncia, de modo emocionante, ao vencer o medo e pegar

um Onibus pela primeira vez. Segue um pequeno trecho:
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Tem um ponto de oOnibus ali, serd que eu ndo... Serd? Eu fiquei naquela
duvida, peguei minha cadeira e me toquei para o ponto. Cheguei ao ponto, ia
passando um... E eu pedi ao pessoal: Meus irmdos me déem uma forca pra eu entrar
nesse onibus? Eu estou indo para o Cocaia. Eles me deram uma forca que foi a mdo
de Deus, eu creio que sim. Bom, dai eu sei o que é pegar um onibus... Tudo isso ai foi
o Projeto Sampa Inclui que me incentivou porque se eu sai de dentro de casa... Todas
as vezes, num evento sabados e domingos acontecendo isso, estou aprendendo a lidar,
eu estou sabendo a passar nos bairros, sabendo conhecer, olhar uma placa, ver uma
coisa diferente. Entdo quer dizer, tudo isso me levou a uma motivagdo. Isso aconteceu
quando eu jd participava... Isso tudo me incentivou bastante (Gustavo).

Ja a situacdo descrita abaixo revela um grau de organizacdo e protagonismo na defesa
do Projeto, uma vez que os participantes consideraram a existéncia do risco de o mesmo
acabar. Com isso, avaliaram que, embora o Projeto apresentasse dificuldades, era preciso
fortalece-lo e incentivé-lo. Tal situagdo expressa desconfianca no poder publico e certo grau
de perspicdcia e vigilancia, compartilhada com o grupo, no sentido de evitar qualquer
tentativa de uma suposta manipulacdo. Desse modo, a identificacdo de interesses que sao
partilhados pelo grupo representa um passo fundamental para a constituicio de uma
participacdo coletiva organizada, indispensédvel para o exercicio da cidadania.

O relato seguinte também corrobora a compreensao de que, ainda que pareca limitada,
a fruicdo de alguns direitos culturais contribui para que os sujeitos alcancem niveis de
participacdo cada vez mais amplos. Encontra-se também, estreita relacdo com a importancia
do aprendizado da participacdo, que gradativamente pode evoluir do nivel micro ao macro
(BORDENAVE, 2007; GOHN, 2006b) e da luta pela democracia, por meio do exercicio que
comega pelo basico, para a constru¢ao da personalidade democrética (COVRE, 1986). Assim,
observa-se o sentido de conquista obtido pela experiéncia de associativismo vivida pelo

grupo, em virtude da tentativa de mudanca®® do nome do Projeto pelo poder publico.

E inclusive, teve um passeio que a gente sentiu que o projeto estava
desmoronando. Eu ndo sei se aquilo ld era, por exemplo, favorecido, trazendo
beneficios pra outras coisas, pra outras pessoas... E a gente lutou. Eu vi que naquele
dia precisava de muita luta pra esse projeto ir adiante, ter, assim, um incentivo maior.
E tanto que houve um tipo de uma, ndo se diz assim, elei¢do, mas é uma participagdo
de pessoas que estavam ali fazendo parte do projeto, pra ver se incentivava que ele
ndo tivesse um fim... A votagdo era pra mudar de nome. Eu acredito que naquele dia
ld tinha alguns politicos, algumas pessoas que talvez achassem que... Eles diziam que
era pra melhorar, mas acontece que a gente passou a sentir que essa melhoria, talvez
nem fosse acontecer... Ninguém podia garantir se era pra melhor ou pra pior, sendo
que esse projeto Sampa Inclui jd existia, jd era um negdcio que estava vigorando, jd

5 ., . - . L. ~
A hipétese para a situacdo descrita refere-se a uma pratica que pode ocorrer na mudanga de gestdo, na
administracao publica, ocasido em que pode haver alteracdo na denominagdo de algum projeto que, com alguns
ajustes, € reapresentado e computado como uma nova a¢do governamental desenvolvida durante o mandato.
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estava sendo exercitado. E ali foi onde a gente lutou em termos de votacdo, para que o
projeto fosse melhorado em termos de incentivo. E ndo de acabar pelo nome se a
gente jd tinha um nome formado e um projeto incentivado, mesmo com suas
dificuldades, pra ndo acabar. Entdo foi ganho, naquele dia na votacdo, ficou do
mesmo jeito, mas a gente deu continuidade nos passeios. Muito bonito! (Jaime).

E ainda outras iniciativas:

Mandei carta e mando pra todo canto, quando posso mandar, eu mando. As
vezes cria uma motivacdo e foi coragem também no Projeto. Eu ndo escrevia tanto
assim! Nem escrevia, nem saia, nem conhecia o que era para conhecer. Eu ndo tinha
essa coragem! Ai eu fui tomando coragem, falei: Meu Deus! Eu ndo posso ficar aqui!
Eu ndo posso ficar aqui jogado dentro de casa em frente a uma televisdo de jeito
nenhum! Vdrias vezes eu mando cartas para orgdos publicos, as vezes pedindo
alguma coisa, cobrando alguma coisa... (Gustavo).

O fato de ter mais acesso a cidade, de ter criado coragem para andar de Onibus, fez
com que o sujeito percebesse desigualdades existentes em seu bairro — uma vez que nao
contava com Onibus de piso baixo —, como também, que tomasse a iniciativa de reivindicé-lo.
Esse é um relato fundamental, posto que a reclusao também impossibilita que o sujeito se
depare com os contrastes, com as situacdes de desigualdade que podem fomentar o

sentimento de injustica.

Eu cobrei um dia desses, tem mais de um ano, parece. Eu vivia nos pontos de
onibus aqui, mesmo assim quando eu peguei o conhecimento de pegar énibus, ndo
tinha aquele piso baixo central aqui no Cocaia. Subia gente numa boa, porque os
motoristas ddo uma forca, os cobradores, mas tinha onibus que ele vinha na minha
direcdo e eu estava no ponto - ele era elevador -, eu batia a mdo, o cara vinha, fazia
que ia parar e ia embora. Falava: Meu Deus! O que td acontecendo? E foi através do
Atende, a gente conversando, olhando o movimento, a gente passava nos bairros — as
vezes bairros menores tinham onibus de piso baixo central. Ah! Meu Deus do céu,
todo canto tem esse piso baixo e ld no do Cocaia ndo tem! Falei: Td bom! Cheguei em
casa numa quinta-feira, peguei um caderno e comecei escrever para o prefeito
Kassab. Escrevi, peguei essa carta e enviei para a prefeitura, falando sobre esse piso
baixo. Ah! Meu Deus! Gente, esse piso baixo serve pra deficiente, pra idoso, pra
mulher gestante, pra tudo quanto é pessoa. Por que ndo tem aqui no Cocaia? Quando
foi um dia, acabei de chegar e umas trés horas, chegou uma carta pesadinha. Eu
peguei a carta e comecei a ler. Ai estava assim: Gustavo saiu o primeiro piso baixo...
Cheguei ao ponto, naquele hordrio que estava na carta: O piso baixo (Gustavo).

Uma conquista e uma experiéncia fundamental, que fortalece a cidadania e que, ndo
tenho ddvida, ainda que numa condi¢do individual, tal situagdo pode encorajar o sujeito a
acreditar em si mesmo, no outro e no poder de luta que pode ser gradativamente ampliado.

Gustavo conta, também, de outras iniciativas e conquistas. Nesse sentido, ele ja passa



156

a reivindicar em nome do grupo, embora o faga individualmente. Dai a importancia de que o
Projeto avance para que as vivéncias e dificuldades sejam socializadas em encontros grupais

para que os individuos reconhecam interesses e dificuldades comuns.

Eu tinha um sonho de conhecer o Paldcio dos Bandeirantes. Como eu via que
0 nosso grupo ia pra tanto lugar... Entdo eu falei: Eu vou escrever uma carta em
nome do nosso grupo pra ver o que vai dar. Foi ai que veio essa motivacdo também.
Eles ligaram ld pra subprefeitura: Foi liberado pra visitacdo, pra nés conhecermos o
Paldcio dos Bandeirantes. Foi a primeira carta que escrevi, para o nosso grupo
Passeando por Sampa, o primeiro pedido, mas jd escrevi outras vezes pra Record. Eu
gostaria - eu acho que todos, ndo sei -, gostariam, quem sabe, de conhecer um estidio
da Record. Quer dizer, a Record é uma fonte mais de preferéncia, tém vdrias, mas até
agora ndo surgiu. Mandei a carta pelo nosso Projeto Passando por Sampa... Eu creio
que vai acontecer muita coisa (Gustavo).

Outra experiéncia relevante refere-se a carta de intencdes (ANEXO A) elaborada por
representantes do grupo e lida num semindrio sobre o Projeto realizado pela Subprefeitura
Capela do Socorro, no ano de 2007. Quando perguntei a respeito, o entrevistado informou que
o grupo nao havia obtido retorno algum, da Subprefeitura, acerca das questdes apresentadas.
Tal situacao ndo invalida, de modo algum, a iniciativa do grupo e nem o fato de a carta ter-se
tornada publica num semindrio, na presenca das autoridades. Contudo, provavelmente a falta
de momentos coletivos para troca de experiéncias, reflexao e discussdes do grupo, e que
favorecam a organizacdo coletiva, contribui para manter tais iniciativas isoladas e sem
continuidade.

Essa carta apresenta contetidos fundamentais acerca da apropriacdo dos direitos,
porém percebe-se que, para o entrevistado, o fato de ter lido o documento publicamente,
representando o grupo, foi o que apareceu como o aspecto mais significativo em sua fala. Nao
se dispoe de informagdes e tampouco cabe aqui analisar, o contexto em que tal documento foi
elaborado, porém percebe-se a importancia de que os processos, que podem contribuir para
uma maior auto-valorizacdo dos sujeitos, ndo podem ser descolados de uma agdo grupal,
educativa e reflexiva sobre a reconstrucao de direitos violados e a responsabilidade do poder
publico.

No ano de 2007, nos tivemos um semindrio sobre o Projeto Sampa Inclui e
durante esse semindrio a gente debateu algumas coisas, algumas atividades jd feitas,

0 que precisava melhorar. A gente tentou chegar a um niimero para melhorar e

ampliar o Projeto, pra gerar o bem a todas as pessoas do Projeto. Eu e outros

participantes demos testemunho e a gente falou a respeito do Projeto, o quanto vale e

a necessidade do Projeto. A gente teve uma carta de intencdo que eu tive o privilégio

de ler no semindrio, que eu fiquei muito feliz e emocionado, porque tudo a gente falou
ali, foi tudo o que a gente jd passou, sdo fases que a gente jd teve... Foi uma iniciativa
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dos usudrios e eu tive o privilégio de ler esta carta. Foi um prazer muito grande,
representando o grupo (Pedro).

Observa-se que a experiéncia de participar do Projeto motiva o sujeito a ter acesso aos
gastos publicos, o que parece muito significativo na medida em que o mesmo nao se coloca

como um mero usudrio, mas como alguém com o direito de acesso a tais informacdes:

Nao sei quanto é o gasto de um Atende desse, quanto a prefeitura paga ou se
ndo paga.... Eu tenho até vontade de saber um dia, fazer um estudo e saber como
acontece isso, o que as empresas de Onibus ganham, porque de graca ninguém dd
nada! De qualquer forma eu acho que o dinheiro estd sendo muito bem gasto.
Provavelmente as empresas de onibus ganham, ndo sei como! Eu tenho interesse de
saber como cidaddo, saber qual o ganho delas, que empresa de 6nibus vocé nunca viu
fechar! E quantos Atendes tém? Toda empresa tem sua cota de peruas do Atende...
Por exemplo: Eu vou a escola, no sdbado... Pela logica de onde deveria ser a perua
que vem me pegar? Teria que ser uma perua que vem daqui? Mas ndo, a perua que
vem pegar é ld do Brds. A cidade é grande, mas poderia ser uma coisa mais
coordenada. Isso ndo estd afetando em nada minha vida, mas poderia sobrar mais
dinheiro para mais projeto, para mais crescimento (Luis).

As falas abaixo remetem a idéia de projetos e ndo apenas a meras sugestdes para
outrem. Tal concepc¢ao se constitui em concordancia com Velho (1987), e traz como premissa
que ndo pode existir um projeto individual puro, sem que haja qualquer referéncia ao social.
Tal questao impde a reflexdo sobre a relagdo existente entre os projetos individuais e os
circulos sociais em que o sujeito se inclui ou participa, uma vez que oS projetos nao sao
fendmenos puramente subjetivos, mas “sdo elaborados e construidos em funcdo de
experiéncias socio-culturais, de um cdédigo, de vivéncias e interagdes interpretadas” (VELHO,
1987, p. 26).

O sujeito apresenta propostas para aprimoramento do Projeto e coloca-se com um ator
que poderia ser engajado no trabalho, assim como outros participantes do grupo. Isso parece

extremamente relevante e positivo.

Poderia ter até outro projeto dentro desse mesmo, pra esses que tém algum
grau de conhecimento em alguma coisa, pra poder passar e aprender também, porque
eu também tenho aprendido muito. A psicologia — tenho certeza — poderia ser tdo titil
nesse Projeto, ndo so o usudrio. Mas tem a burocracia de como pode ser feito, como
vai fazer. Por exemplo: Um trabalho que eu pensava em fazer é com mdes ou com os
parentes dos deficientes fisicos ou sé com deficientes fisicos. E um projeto que poderia
ser feito e eu faria com o maior prazer! Juntaria ld, conversaria, faria aquela
dindmica de grupo porque cada um pensa que o seu problema é o maior do mundo
quando estd sozinho. Quando ele estd em grupo ele vé que ndo é so ele que tem aquela
dificuldade, outros também tém. O que tem mais experiéncia passa para outro que é
mais novo. Eu vejo ld, tem menina novinha de 18, 19 anos que tem filhos com alguma
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deficiéncia fisica que eu ndo sei quais sdo. Estdo na cadeira de rodas, tém algum
retardo mental e a mde esta ld. S6 que se ela dividisse a carga dela com as mais
velhas ou com uma cara que soubesse fazer uma roda e conversar bem, seria mais
facil. Porque é complicado! (Luis).

Além dos passeios, ter alguma coisa que visse cursos, e se o sujeito quer
participar, ter reunioes. Nesse caso teria que ter algum lugar fisico para o pessoal, de
vez em quando se reunir. No meu caso, o que eu pensava, ndo dd pra fazer um
trabalho de psicologia se ndo for numa sala fechada, onde fica so o pessoal (Luis).

Ele quer, ainda, escrever um livro com as histérias de vida e as mudangas decorrentes

da participac@o no Projeto:

Eu estava pensando em fazer um livro solto, com depoimento de fulano, que a
doenga dele comecou e até essa época ele vivia de uma maneira e depois quando
conheceu o Projeto passou viver de outra, como ele é hoje. Contar um pouco a vida de
cada pessoa desse Projeto que eu tenho participado e que é muito interessante. Cada
um tem uma historia ali muito interessante (Luis).

E também, num trabalho junto as escolas:

Como sugestdo, o Projeto poderia aproveitar pessoas do proprio Projeto...
Nao estou dizendo que precisam ser formadas — mas pessoas que tenham vontade,
idéia. Eu tenho idéia de ter reunioes com o proprio pessoal. Eu acho que esse Projeto
poderia fazer uma coisa além do Projeto, palestras. Eu sei falar, sei dar minha
opinido, sou um deficiente fisico. E ndo propriamente para os deficientes fisicos, para
fazer ficar conhecido isso... Por ex: Um dia um representante do Projeto - um
deficiente fisico e também um colaborador —, fazer uma palestra numa escola sobre
deficiéncia fisica. Poderia acontecer uma coisa dessas. Ex: uma escola na zona leste,
0 Atende vai pra todo lado... Falar um pouco sobre deficiéncia fisica, o que o
deficiente passa o que pode fazer e como eles encaram o deficiente fisico. Fazer
brincadeira com o pessoal ld da escola, pegar o pessoal que danga e levar... Seria
uma forma de insercdo, porque um sujeito representando 200 deficientes fisicos jd é
enriquecedor! (Luis).

S6 que vocé tem que por um sujeito que é deficiente fisico pra ele chegar e
mostrar que vocé estd fazendo um trabalho para pessoas que tém potencial, que
demonstram que sabem encarar a vida, que ndo estdo desanimados, deprimidos em
casa. Essas pessoas que vdo aparecendo, vdo fazendo os outros que estdo escondidos
aparecerem também. Ndo sei quem falou que uma pessoa ndo consegue fazer alguma
coisa até que o outro faca. No momento que outro igual fizer, os outros vao fazer
também... No momento que eu ou outro sujeito vai e faz uma palestra, demonstra, fala,
vai enriquecer o Projeto... Levar um fulano ld pra ele apresentar e demonstrar o que é
um deficiente fisico, pra quem a gente estd fazendo nosso Projeto, onde esse dinheiro
estd sendo aproveitado, porque na verdade esse dinheiro estd sendo gasto de alguma
maneira. Quanto desse dinheiro do Projeto estd sendo gasto, qual o lucro que estd
tendo, qual o bem estar que estd fazendo (Luis).

Vé-se um grau participagdo em que o sujeito pode assumir o papel de protagonista,
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juntamente com seus pares, no sentido de lutar contra o preconceito e mostrar o seu valor,
compreendendo, sobretudo, que tais demonstra¢des sdao encorajadoras de mudangas em outros

sujeitos. Tal grau de empoderamento remete as palavras de Velho (1987):

Os projetos constituem, portanto, uma dimensdo da cultura, na medida em que
sempre sdo expressdo simbdlica. Sendo conscientes e potencialmente piiblicos, estdo
diretamente ligados a organizag@o social e aos processos de mudanca social. Assim,
implicando relacdes de poder, sdo sempre politicos. Sua eficdcia dependera do
instrumental simbdlico que puderem manipular, dos paradigmas a que estiverem
associados, da capacidade de contaminacdo e difusdo da linguagem que for
utilizada, mais ou menos restrita, mais ou menos universalizante. Nem tudo nos
projetos € politico, mas, quando sdo capazes de aglutinar grupos de interesses, ha
que se procurar entender sua riqueza simbdlica e seu potencial de transformacdo
(VELHO, 1987, p. 34, grifos do autor).

Trata-se de um processo de recusa a uma identidade socialmente atribuida e, nesse
sentido, cabe recuperar a andlise de Berger e Luckmann (1983), de que um grupo
marginalizado e incompletamente socializado, ao objetivar uma contra-realidade iniciando
seus proprios processos de socializacdo, cinde com o papel e com a auto-identificagdo pré-
estabelecida socialmente na medida em que as novas defini¢des construidas no grupo
assumem maior importancia. Tal situagdo faz com que se manifeste a “[...] clivagem entre
aparéncia e realidade na auto-apreensao do individuo. J4 entdo ndo € mais aquilo que se
propdoe que seja” (BERGER; LUCKMANN, 1983, p.220, grifos dos autores). Nessas
circunstancias, podem ocorrer avancos no sentido de que a sociedade em geral tome
conhecimento dessa clivagem e, por conseguinte, seja também afetada por essa mudanca.
Essa transformacdo denotaria, ainda, um significado mais amplo para essa sociedade ao
reiterar que os individuos podem recusar suas identidades socialmente atribuidas.

E possivel perceber, além da consonincia com os pressupostos tedricos apresentados
nesta pesquisa, o quanto a existéncia de encontros sistemdticos entre os participantes, no
contexto intencional da educacdo ndo-formal, poderia contribuir para inimeros avangos no
sentido da constru¢do de uma contra-identidade, tornando possivel a formulagdo e a conducao

de projetos.
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6.2.5 Acesso aos bens culturais / acesso a cidade

O direito a cidade € enfatizado por Jacobi (1986) como uma possibilidade para que os
sujeitos, especialmente aqueles que sofrem com as desigualdades sociais, possam participar
da conquista do espaco da cidadania, que ndo é apenas material, mas como possibilidade de
desmontar a fragmentacao social existente em nossa sociedade.

Nesse sentido, as falas evocam a importancia de as politicas publicas culturais se
preocuparem com a ruptura das barreiras simbdlicas que tornam os espagos culturais
impenetraveis aos segmentos mais vulneraveis da sociedade. Essa incomunicabilidade cumpre
a fungdo de legitimar a cisdo entre cultos e barbaros, cidadaos e ndo-cidadaos (BOURDIEU,
2003; CHAUI, 2006). E assim, observa-se que as pequenas rupturas de barreiras contribuem

para fortalecer o processo de apropriacao do direito.

Eu posso dizer que foi otimo porque eu passei a conhecer lugares que eu
mesmo ndo tinha nem conhecimento e que eu passei a freqiientar, como por exemplo,
museu... Eu me senti importante pelo fato de vocé ver a dificuldade de certos
brasileiros, as vezes ndo deficientes. Agora vocé calcula para o deficiente. Como é
que eu ia naquele lugar se eu ndo tinha condigoes? (Jaime).

O passeio para mim estd sendo muito bom porque novamente sai de casa e
conhecer pessoas novas, pessoas diferentes, conversar e conhecer outros lugares que
eu ndo tinha oportunidade. Acho legal participar dos passeios porque a gente se
diverte... Se enturma com o pessoal e jd estd bem melhor!... Conheci muitos lugares
legais e interessantes... O pouco que eu conhego eu devo tudo ao Projeto, que é muito
bom. Eu gosto! Com esse passeio melhorou muito mais a nossa integragcdo porque a
gente sai, conhece outros lugares (Elisa).

Com o passeio eu saio. E eu adoro! O que eu mais gosto nos passeios, além de
ver todo mundo, é ter a oportunidade de sair de casa, coisa que eu ndo tinha... Pelo
menos, dd para eu sair e ver as pessoas, ver meus amigos, igual eu tenho nos
passeios... Eu ndo conhecia o Joquei, Parque Ibirapuera... (Luiza).

A gente foi no Joquei — eu ndo conhecia. A gente foi em tantos outros eventos e
mudou muito porque eu ndo conhecia. Talvez se eu estivesse andando, ndo conhecia
nada disso. Entdo eu fui a tantas coisas. E muito evento, muito aniversdrio. E muita
coisa que motiva a gente porque vocé sai de casa sabendo — as vezes vocé sai ndo tdo
feliz de casa —, que ld fora vocé vai ficar muito feliz (Gustavo).

Eu acho que a partir do momento que vocé estd indo num passeio, vocé tem
que ter a liberdade de poder caminhar e aproveitar, porque ndo é sempre que vocé
tem essa oportunidade, de sair da sua casa, de vocé ir num passeio cultural e
aproveita (Pedro).

Com o Projeto conheci um monte de lugares... Eu nunca tinha ido ao Museu
do Ipiranga. Jd tinha ouvido falar muitas vezes. Um lugar que eu ndo tinha ido, no
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Joquei Clube... Eu sempre me considerei um cidaddo, me considerava inserido, mas
me enriqueci muito mais. No momento em que eu, como paulista estou num Projeto
que é da prefeitura de Sdo Paulo... Estd me levando pra conhecer lugares da cidade
onde eu moro, estou conhecendo pessoas de outros bairros. Por ex: zona leste /
Itaquera, aqueles lados... E longe! O que eu tenho que fazer ld? Néo tenho nada pra
fazer ld normalmente, mas com o Projeto eu vou, conheco, vejo tal coisa que estd
aparecendo ld... A gente vai conhecendo a propria cidade que a gente ndo conhece: os
bairros, lugares, pessoas, as diferencas dos lugares... O sujeito ndo é deficiente fisico,
mas ndo conhece os lugares que eu conheci (Luis).

Eu até comentei com a minha mde: Mde, como é que a gente poderia ir num
lugar desses, se a gente ndo tivesse um projeto desse, uma oportunidade dessa?
(Pedro).

H4, também, a men¢do a saide numa perspectiva ampla, que valida a importancia

dessas experiéncias:

A saiide ndo uma coisa so. Ela tem que ser fisicamente, social e mental. A
pessoa tem que estar bem da cabeca, sendo ndo estd sauddvel, tem que estar bem
socialmente. Se ela estd envolvida culturalmente, estd na luta, procurando melhores
caminhos, mudar a vida, ndo ficar na mesma: E um cara sauddvel e o Projeto
colabora muito com a saiide mental, social (Luis).

6.2.6 Iniciativas dos sujeitos que ocorreram de modo independente do Projeto

Foram relatadas iniciativas, por alguns sujeitos, que significam um alargamento das
atividades e de vinculos sociais, a partir de um estimulo desencadeado pela participacdo no
Projeto. Isso parece significativo como forma de contribuir para uma ruptura no quadro de

isolamento e assim propiciar uma maior participacao social.

E é legal que a gente vai convivendo. Para vocé ver como é o Projeto: No ano
passado fiz aniversario... A minha sobrinha veio de carro aqui: Luis, vamos dar uma
saidinha? Dai ela me levou para passear no Frango Frito... Quando chegou ld estava
o pessoal da turma do Sampa Inclui... Um monte de gente pra fazer meu aniversdrio
ld... De qualquer maneira tem a ver com o Projeto, porque é uma forma de eu
conhecer as pessoas, deles me conhecerem e eu ser amigo deles... Conheci gente ld
que estava fazendo trabalho voluntdrio em algum lugar que eu fui. Jd fui almogcar em
casa de gente que eu conheci no passeio, que ndo tem nada a ver com deficiente fisico.
E foi legal! E tudo a ver com ao Projeto... Enriquecedor! Tenho aprendido bastante e
conhecido muita gente bacana! (Luis).

Fora do Projeto eu tenho iniciativa para ir ao Autéodromo, para ir a jogo,
coisa assim. Quando eu quero, procuro ver com amigos meus e a gente tenta ir da
nossa forma. Sempre que posso, eu procuro ir em jogos, corridas e outras coisas que
eu gosto bastante. O Projeto estimulou bastante a sair, fazer essas coisas (Pedro).

Aprendi a andar sozinho nas ruas também! Eu tomei coragem porque eu jd
estava no meio do grupo. Eu jd estava vendo o movimento, jd estava uma luz na minha
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frente. Eu tomei coragem! Eu ndo tinha essa decisdo na minha vida... Vdrias outras
pessoas do nosso grupo jd me encontraram por ai no meio da rua. Nesses dias, estive
na Subprefeitura Capela do Socorro - ndo foi a primeira vez ndo, acho que foi pela
segunda vez... (Gustavo).

Mesmo quando ndo era o dia do passeio do Projeto, mesmo assim, o pessoal
sente tanta falta um do outro, que na primeira oportunidade, jd se reiinem para
comemorar alguma coisa. Jd teve outras vezes que o pessoal, como ndo tinha passeio,
foi na beira da represa, foi num restaurante, em vdrios lugares... E legal! Mesmo
quando ndo tem a van pra levar o pessoal, dd um jeito de se reunir. Quando dd, é
logico... Tenho participado de outros lugares, mas por causa do Projeto. No Clube

dos Paraplégicos fui umas duas ou trés vezes ld... (Luis).

6.2.7 As dimensdes da emogdo, do prazer

Nao se pode ignorar a dimensao da emocao, do prazer, cujo lugar ja fora destacado nas
politicas culturais. O acesso aos bens culturais e a existéncia de um espago possivel para a

experiéncia relacional sdo indispensdveis a humanizac¢do do sujeito:

Pessoas que encaminhem, atendam a sua sabedoria, que ele precisa fazer, um
tipo de projeto desse, que dé, que leve alegria a tantas pessoas que acham que jd ndo
tém mais.Tirar vocé de sofrimento pra alegria, levar vocé pra ter outras alegrias,
outros conhecimentos... (Jaime).

Eu gosto de ir. E muito bom! As vezes, a gente vai pra lugar tdo legal que néo
quer nem vir embora mais (risos). Mas no final a gente acaba tendo que vir embora.
Eu acho muito legal, muito interessante mesmo (Elisa).

Quando eu saio para o passeio é uma diversdo. No dia que eu vou para o
passeio é o dia mais feliz da minha vida! O que eu mais gosto é de ver as pessoas, ver
todo o mundo. Quando eu chego ld é uma festa! A bagunca que a gente faz! A
bagunca que eu faco! (risos) Ai eu me divirto (Luiza).

E sinto prazer, quando saio de casa, a minha vida muda completamente... Eu
ndo via as coisas belas assim... Ndo sabia que tinha tanta coisa que deixa a gente
emocionada! Me trouxe aquela emocdo! S6 de vocé chegar ali, estar com um amigo,
uma amiga, conversando, falando uma coisa: “Ah! Fulano a gente viu isso ontém!
Passou depois isso ld!”. Eu acho que é tudo na minha vida! (Gustavo).

Uma coisa que eu ndo conhecia também e fui com o Projeto, ld no
Ibirapuera... O Auditorio Ibirapuera. Ld é muito lindo, muito bonito. A primeira vez
que eu fui ld teve uma apresentacdo e no final do show abriu o fundo do teatro.
Nossa! Que coisa maravilhosa, bacana! Uma das coisas mais emocionantes que eu jd
vi! Muito lindo!... Esse Projeto é uma coisa enriquecedora, ndo deveria ser a unica
fonte de alegria do pessoal deficiente fisico, mas pra muitas pessoas ele é. (Luis).

Percebe-se que a sobrevivéncia a qual o sujeito se refere ndo tem qualquer relacdo com

0 sustento econdmico, mas com uma renovacdo de vida, antes reclusa. Sem dudvida, uma
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vitalidade necessdria para enfrentar a grande adversidade instalada pelo sentimento de
inutilidade — que nao provém da deficiéncia, mas da auséncia de cidadania —, imprescindivel

para que o sujeito reaja a essa condi¢ao:

Me ensinaram dentro do projeto — mesmo com sofrimento de outras pessoas —
o projeto trazer alegria pra aquelas pessoas que sofriam tanto, terem mais vontade de
viver. Saber que, mesmo ele sendo privado de algumas coisas, ele podia fazer muitas
outras coisas pra sobreviver (Jaime).

Quando as vezes eu ndo vou num passeio, nos eventos, me dd uma tristeza (Gustavo).

6.2.8 Aprendizagens / saberes gerados

Ao se considerar que as “necessidades culturais” sdo produtos da educacgdo
(BOURDIEU, 2003), observa-se a indicacdo de aprendizagens apontadas pelos sujeitos. A
imbricacdo compreendida entre cultura e educacdo nado-formal € expressa, destacando a
abertura para o novo em termos de conhecimentos, vivéncias e outras formas de expressao do

pensamento:

E um projeto desse aparecendo pra levar vocé pra conhecer coisas que vocé
nem sabia que existiam... Quando a gente fala que se sente importante, é que como eu
estava privado de algumas coisas, que eu achava impossiveis. Vamos dizer assim:
Era uma parte escura na vida de uma criatura assim! (Jaime).

A fala do sujeito, sobre aquilo que ndo se revelara ainda em termos de conhecimento,

reporta a uma referéncia sensivel da relacdo entre o conhecimento e a realidade cotidiana:

Meu conhecimento da vida cotidiana tem a qualidade de instrumento que abre
caminho através de uma floresta e enquanto faz isso projeta um estreito cone de luz
sobre aquilo que estd situado logo adiante e imediatamente ao redor, enquanto em
todos os lados do caminho continua a haver escuridio (BERGER; LUCKMANN,
1982, p. 66).

O que leva a reflexdao sobre a intencionalidade da educagdo, ao provocar, ao abrir
espacos para que campos latentes e obtusos possam emergir. Foi possivel apreender o grau de
importancia dessas novas vivéncias e o quanto seria dificil apresentarem-se como demandas,

sem jamais terem sido vividas e experimentadas.

E claro que ele [a pessoa com deficiéncia]l passou a ter outros
conhecimentos... E buscando outros conhecimentos, ndo é um valor muito importante?
... Eu posso dizer que foi otimo porque eu passei a conhecer lugares que eu mesmo
ndo tinha nem conhecimento e que eu passei a freqiientar, como por exemplo, museu.
E muitos outros lugares muito lucrativos, inclusive até pra propria educa¢do, sobre
conhecimentos que a gente achava que ndo existia... O projeto é lazer, divertimento e
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conhecimento. Vocé passa a valorizar outros tipos de coisas.. Porque se vocé me levar
numa galeria de arte, eu ndo estou tendo conhecimento? Eu ndo passei a conhecer
coisas que antes eu ndo conhecia?... Ai vocé fala: Ndo, mas o deficiente ndo precisa...
Como que ele ndo precisa? Ele precisa ter cultura! Porque um trabalho desse... Ele
também é cultural, é muito cultural! Ele é muito lucrativo, em termos de
conhecimento! (Jaime).

Tudo tem a ver porque eu ndo conhecia essas coisas antes. Conheci através do
Projeto. Agora eu quero conhecer mais ainda, me envolver mais ainda (Luis).

Eu jd freqiientava esses lugares, ndo com tanta intensidade. Hoje em dia eu
tenho maior vontade de ir para esses lugares, eu tenho mais animo, mais desejo de ir
pra essas coisas. A gente cria vontade, cria dnimo pra sair e encarar as coisas. A
gente aprende visitando os lugares (Pedro).

Algumas conquistas, embora parecam infimas, contribuem para que o homem se
liberte das amarras que tolhem sua participacdo. Percebe-se que o tipo de aprendizado
mencionado também tem relagdo com os resultados esperados da educacdo nao-formal, no
que se refere a consciéncia de como agir em grupos coletivos (GOHN, 2006a).

Depois que eu passei a freqiientar o projeto, hd quase trés anos, é que eu
fiquei mais fortalecido, eu fiquei assim, uma criatura com mais liberdade, mais

vigoroso em termos de responsabilidade, de conhecimento. Eu me senti uma pessoa
que pode participar de uma reunido (Jaime).

Essas andlises permitem recuperar a abordagem de Gohn (2006a, p. 28 ), acerca do
campo de desenvolvimento da educac@o nao-formal, com aquela “que se aprende ‘no mundo
da vida’, via os processos de compartilhamento de experi€ncias, principalmente em espagos e

acoes coletivos cotidianos”.

Entdo, dai tudo foi uma satisfacdo, tudo isso ai foi o Projeto Sampa Inclui que
me incentivou porque se eu sai de dentro de casa, todas as vezes num evento sabados
e domingos acontecendo isso estou aprendendo a lidar, eu estou sabendo a passar nos
bairros, sabendo conhecer, olhar uma placa, ver uma coisa diferente. Entdo quer
dizer, tudo isso me levou a uma motivacdo (Gustavo).

De acordo com Velho (1987), as trajetérias e experiéncias sociais delimitadas
socialmente produzem universos que contemplam expressoes, frases, vocabuldrios, temas,
escalas de valores e preocupagdes particulares que estdo marcadamente vinculados as diversas
fronteiras socioldgicas.

Vocé saber usar as palavras pra conversar com as pessoas! Eu aprendi muita

coisa. Muita coisa boa mesmo que, as vezes eu ndo falava, ndo falava dentro de casa,
nem pensava (Gustavo).
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Assim, a acentuagdo dos contatos sociais, ndo apenas produz a linguagem, mas atua na

constituicdo da subjetividade do sujeito.

6.2.9 O receio pelo término do Projeto

Nesta categoria buscou-se incorporar as varias menc¢odes dos sujeitos e que se reportam
ao medo de que o Projeto termine. Essa visdo € incompativel com a idéia de direito e,
possivelmente, € propiciada pelo fato do mesmo se constituir como uma iniciativa local e que
representaria um ato de benevoléncia, uma concessao por parte da Subprefeitura da Capela do

Socorro que empreende um esforco extra para viabiliza-lo.

Eu tenho receio que o Projeto acabe! Eu tenho porque quem é que pode dar
incentivo num sistema de projetos desse dai? Sdo justamente os nossos politicos... E se
estd acontecendo o que a gente vé por ai, como é que o deficiente vai ter confianga,
porque ele ficou privado de muitas coisas... Eu acredito que quantos e quantos
milhares de deficientes rezam pra acontecer um negocio na vida deles... (Jaime).

E espero que esse Projeto ndo acabe, que ndo acabem essas vans do ATENDE.
Além da Subprefeitura Capela do Socorro nos prestar essa atencdo, esse apoio
(Gustavo).

Cada um depende, cada um tem um espaco ali. Se acabar o que serd da gente?
Espero que sempre continue o nosso grupo Passeando por Sampa Inclui. Eu tenho
medo, porque acabando esse Projeto, como é que a gente vai fazer? Ficar dentro de
casa? Apesar de que a gente jd tem uma coragem (Gustavo).

E agradecer por estar indo aos lugares, aos museus, ao mercado municipal,
aos teatros, aos parques (Pedro).

E espero que o Projeto ndo termine, mas que cada vez mais possa aumentar.
Eu gostaria que ndo acabasse (Elisa).

6.3 SUGESTOES

Os colaboradores da pesquisa deram opg¢des para melhorar o projeto, a partir de
questdo instigadora. Elas serdo arroladas abaixo, buscando-se enfatizar cada sentido atribuido
pelos sujeitos as acdes que recomendaram. Alguns entrevistados sugeriram a ampliacdo do
niimero de participantes:

E pra dar um incentivo melhor ao projeto, é ele crescer mais. Eu estou falando

em atender mais pessoas, mais deficientes... Agora, vocé analisa que o transporte
passa a ser fundamental também nesse ponto (Jaime).

Eu espero que esse Projeto aumente cada vez mais e possa também ser
expandido para as vdrias outras pessoas que ndo tém oportunidade de sair de casa e
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conhecer outros lugares interessantes também... Porque ainda existem aqueles que
ndo saem nem de casa e eu acho que eles precisam sair (Elisa).

Tem que crescer mais! Deficiente fisico tem muito e eu mesmo fico admirado
quantos deficientes fisicos existem... E um Projeto muito legal! Néo sei por que ndo é
copiado em outras regionais aqui de Sdo Paulo. Eu ouvir dizer que estava para ser
copiado, pra ser também feito isso. Eu sei que ndo é fdcil, mas deveria ser, porque é
uma coisa muita rica, muito importante, porque faz com que a cidade de Sdo Paulo
seja mais reconhecida, porque é um Projeto muito importante! (Luis).

Foi mencionada a importancia de se manter e ampliar as situacoes interativas entre
os sujeitos:

Eu acho que minha sugestdo para melhorar o Projeto é isso mesmo, da gente
sempre conversar, interagir, procurar um ajudar o outro sempre (Pedro).

Observou-se a importancia de conhecer outros lugares ainda ndo previstos nas

programacoes:

Esperamos mais, que a gente vd mais longe e conheca mais coisas. Td certo
que a gente jd conheceu tantos lugares, mas tém outros pra gente conhecer, depende
das portas que forem se abrindo (Gustavo).

A maior preocupacdo com a acessibilidade fisica também foi sugerida:

Tem degrau e ndo tem rampa. Tem muitas coisas ai, mas quando fizeram
aquilo eles ndo pensaram nisso... Nao sei, espero que eles vejam esse lado ai pra
melhorar, porque nas calcadas estdo priorizando mais a cidade, mais o centro
(Gustavo).

O sujeito ressalta a importancia de uma acao educativa, da presenca de educadores que
possam mediar a relacdo entre o poder publico e os participantes. Nesse sentido, cabe lembrar
que a educagdo nao-formal ndo pode prescindir de mediador, de um educador (GOHN, 2005,

2006a):

Quem marca as reuniées sdo... As pessoas da Prefeitura que estdo na linha de
frente. Talvez eles achem que fazendo isso, o povo vai pensar que eles sdo chatos, mas
ndo é ndo! Eu acredito que a parte educativa é muito importante... As vezes existe um
mal entendido entre o préprio pessoal. E que precisava um pessoal de punho mais
forte e dizer: Isso ndo estd certo, tem que proceder assim!... E educadores sdo aqueles
que colocam, por exemplo, o seu povo em termos educativos... Procurar saber o que
estd acontecendo, fazer reunides e eliminar o problema ali. Algumas vezes tem
reunides, algumas vezes ndo. As vezes precisava ser mais do que tem (Jaime).
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Foi destacada a importancia de que haja maior fiscalizagcdo por parte do poder publico.

O sujeito expressa uma indignagdo, possivelmente, com a participagdo de pessoas que ndo

apresentam problemas de mobilidade e levam acompanhantes, o que demonstra auséncia de

informacdo quanto aos critérios estabelecidos para a participacio no projeto’” ou, entdo, a
defesa de maior seletividade em virtude do aumento da demanda e da escassez de vagas.

Mas sé que no projeto também, tém algumas coisas abusivas, porque tém

muitas pessoas que as vezes, usam o lado deficiente pra facilitar a caminhada de

outras pessoas que ndo tem necessidade, ndo precisam. Isso também precisa ser visto.
Muitas vezes, tirando o lugar de outra pessoa que tanto precisa... (Jaime).

A necessidade de maior organizacdo foi apontada no sentido de os agentes publicos
estarem presentes nas atividades desde a chegada dos participantes nos locais programados, o
que parece ndo ocorrer algumas vezes.

Existem alguns problemas, por exemplo, muitas vezes vocé chega a alguns
lugares e o lado do transporte — beltrano e cicrano sdo as pessoas que muitas vezes

precisam estar na linha de frente, pra pessoa confiar que vai chegar ali ndo e ndo ter
outros transtornos, mas as vezes ndo estdo (Jaime).

Este capitulo dedicou-se a organizacdo e andlise, em categorias, dos conteidos que
emergiram nos depoimentos acerca da participacdo no Projeto, ficando as conclusdes

reservadas ao capitulo seguinte.

% Qs critérios estdo explicitados no Capitulo 4 desta pesquisa.



168

7 A POTENCIA DA ACAO COLETIVA: UMA ABERTURA PARA A CONQUISTA
DA CIDADANIA

Esta pesquisa teve como proposito estabelecer um didlogo entre a politica cultural e a
educagdo ndo-formal, destacando a importancia de tal relagdo para a constitui¢do da cidadania
das pessoas com deficiéncia.

Com a finalidade de melhor elucidar as reflexdes apresentadas neste estudo foi
utilizada, como procedimento metodoldgico, a coleta de depoimentos orais (LANG, 1996) de
seis participantes do Projeto Sampa Inclui, implantado por esta pesquisadora na Subprefeitura
da Capela do Socorro (SPCS) e que tem como objetivo possibilitar o acesso das pessoas com
deficiéncia, bem como seus respectivos acompanhantes, aos equipamentos culturais e de lazer
da cidade.

Nesse percurso, foi adotado um referencial tedrico que possibilitou explorar o campo
da educacgdo nao-formal, suas perspectivas e ambientes, procurando estabelecer didlogos com
os objetivos da pesquisa (GOHN, 2005, 2006a; TRILLA, 1985, AFONSO, 2001; GADOTT]I,
2005, LIBANEO, 2005). O carter de intencionalidade e a preocupagio com a constitui¢io da
cidadania (GOHN, 2005, 2006a) foram essenciais para que a educacdo nao-formal fosse
evocada neste estudo, de modo a alcancar um patamar mais relevante no ambito das politicas
publicas e, especialmente, como foco deste estudo, das politicas culturais.

Entretanto, ao considerar que a educacdo, em qualquer modalidade, deve ser
comprometida com a mudanga, certamente isso impde uma implicacdo com o contexto social
na qual a mesma estd inserida. A partir desse pressuposto, a cidadania e os direitos humanos
(BENEVIDES, 1988, 2004; CHAUI, 2006; LAFER, 1988; ARENDT, 1976; LEFORT, 1991;
BOBBIO, 1987) foram, necessariamente, objeto de reflexao, especialmente frente aos
desafios da participagdo e da organizacdo coletiva dos segmentos mais vulnerdveis da
populacdo numa sociedade, embora democratica, extremamente desigual. Se a cidadania, a
democracia e os direitos humanos sio processos inesgotaveis (BENEVIDES, 1988; CHAUI,
2006), porque sempre em constru¢do, representam, portanto, campos férteis para a educacao
ndo-formal.

A abordagem dos direitos humanos, numa perspectiva histérica e visdo
contemporanea, foi fundamental para a compreensdo do cardter de universalidade e
indivisibilidade desses direitos, representando um importante aporte tedrico para o

reconhecimento da dignidade intrinseca do ser humano e da luta contra a desigualdade em
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todas as dimensdes, 0 que certamente requer um maior compromisso por parte das politicas
publicas em todas as dreas (BENEVIDES, 1988, 1984, 2004; PIOVESAN, 2005; VIEIRA,
2002; BUCCI, 2001).

Tal visdo impds uma compreensdo sobre politica cultural que, necessariamente,
fugisse da visdo restrita que a coloca como uma &drea acessOria no conjunto das politicas
governamentais — ou definida pela légica do mercado, reduzida a condicdo de mero
entretenimento. Desse modo, a cultura foi concebida como um direito de todos, o que implica
na proposi¢do de uma politica cultural que, numa perspectiva democrética, tenha como
prioridade a garantia de direitos ja instituidos, bem como a criacdo de novos, e a extingdo dos
privilégios (CHAUT, 2006).

Nessa perspectiva, foi explorado o papel preponderante do Estado na proposicdo de
acoes que fomentem a participacdo dos segmentos que estdo privados de seus direitos
culturais, especialmente as pessoas com deficiéncia, o que implica que o cardter publico da
acdo cultural seja comprometido com os direitos humanos e os valores democréticos.

A preocupacdo com essas pessoas levou a reflexdo sobre as condicdes adversas que
elas enfrentam, para além das dificuldades impostas pela desigualdade social. A invisibilidade
dessas pessoas € socialmente construida e pactuada pela sociedade, e nada mais € do que a
expressdo da desigualdade, constituindo, ela propria, um elemento da cultura em nossa
sociedade. Resulta dai que a andlise do reconhecimento das particularidades de certos
individuos, implica que se considere os efeitos das normas institucionalizadas sobre a posicao
relativa dos atores sociais e deve representar uma solucdo para a injustica social (FRASER,
2007; BENEVIDES, 2004).

Desse modo, procurou-se refletir sobre algumas dessas normas e padrdes que, embora
parecam té€nues, contribuem para manter a condi¢do de segregacdo social das pessoas com
deficiéncia, prejudicando-as nas oportunidades de acesso aos direitos culturais e as mais
diversas formas participacao na sociedade.

Considera-se que tais pressupostos parecem reforcar que a luta por reconhecimento
torna-se um arduo desafio para aqueles que ndo sdo valorizados na sociedade, que tém
limitadas suas relagdes sociais e que, portanto, t€m fragilizadas as possibilidades de construir
relagcdes solidarias num grupo. Nao € possivel ficar impassivel diante do isolamento social
dessas pessoas e, conseqiientemente, ao efeito do malogro de nio terem suas expectativas
atendidas e nem sequer reconhecidas como injustica, na medida em que facilmente se
cristalizam como fracasso pessoal ou sentimento de impoténcia. Por isso, reafirma-se que a

l6gica da invisibilidade, para a sociedade, faz com que esses sujeitos tornem-se invisiveis para
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si mesmos, pois ndo se reconhecem como possuidores de qualquer grau de protagonismo e
nem como portadores de direitos. Sendo assim, reafirma-se que a reclusdo, o isolamento
social, a cristalizacdo do papel de um ser faltante e debilitado, ndo s6 roubam infinitas
oportunidades desses sujeitos como, perversamente, desencorajam as relagdes sociais,
contribuem para baixar a auto-estima e lhes incute a tristeza, o medo e a vergonha de se expor
publicamente. Esse universo objetivo e subjetivo cristaliza identidades absolutamente
incompativeis com a emergéncia da cidadania.

Ao penetrar nesse mundo da invisibilidade, suas vozes trazem a tona privagdes e
formas veladas de violéncia que advém de um cotidiano sofrido que, como visto nos capitulos
anteriores, pode ser qualificado como sofrimento social (CARRETEIRO, 1999). Entretanto,
constata-se 0 quanto esses sujeitos t€ém a dizer, a propor e, também, o quanto estdo avidos por
contribuir e atuar como préprios agentes da mudanca. Foi observado o modo como se
solidarizam com aqueles que ndo t€ém a oportunidade de participar do projeto do qual fazem
parte, € o quanto podem contribuir com suas propostas, ndo apenas relacionadas a melhoria do
projeto mas, a proposi¢do de outros trabalhos. Entende-se que esse representa um dado
significativo, que indica um grau de protagonismo fundamental.

O didlogo entre a educacdo nao-formal e a politica cultural revela que a possibilidade
de participagdo, por meio de atividades culturais, faz com que esses personagens surjam na
cidade, conversem, descubram afinidades, se encantem, tenham prazer de conhecer lugares
novos e percebam o potencial que tém, como também, os recursos que nao t€m... Que
convivam, conversem, enviem cartas, se organizem, tenham projetos... Caminhem, enfim,
para niveis de participacdo cada vez mais amplos pois, como vimos, a participagcdo se aprende
e evolui do nivel micro ao macro, comecando pelo exercicio democritico em todos os niveis
(GOHN, 2006b; BORDENAVE, 2007; COVRE, 1986).

Assim, concorda-se com Velho (1987), ao observar como as experiéncias com grupos
e circulos sociais diversos podem afetar de modo acentuado a visdo de mundo, o estilo de
vida e o desempenho dos papéis sociais. O processo de socializa¢do, compreendido como um
movimento continuo que atravessa a vida do sujeito, certamente leva a contestar a existéncia
de um determinismo de classe, que marcaria o desenvolvimento emocional e intelectual do
sujeito, como também, o aprisionamento dos estigmas.

Apesar das deficiéncias do projeto — que serviu de suporte a este estudo — foi possivel
verificar, por meio dos depoimentos dos participantes, que as oportunidades criadas por ele
instauraram graus diferenciados de conquistas e, por menores que possam parecer, nao devem

ser menosprezadas. Compreende-se que os niveis diferenciados refletem a rica diversidade do
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grupo e o0 modo como cada qual vé seus horizontes ampliados a partir do patamar em que se
encontra, fato este que certamente se relaciona as suas histérias de vida, suas condi¢des de
acesso e idiossincrasias.

Sao conquistas significativas para esses sujeitos e revelam-se de modos diversos,
como: na perda da vergonha em se expor publicamente numa cadeira de rodas; no
encorajamento para pegar o Onibus e sair sozinho; no prazer e no fato de se sentir importante
por conhecer lugares que antes estavam oclusos; na seriedade e orgulho com que um
participante se embrenha no papel de coordenador e mobilizador de outras pessoas com
deficiéncia; sentir-se pertencente a um grupo; estabelecer lacos de amizade; perceber a
relevancia e mesmo se dispor a atuar num trabalho grupal com os demais participantes e suas
familias; sentir-se ator no enfrentamento do preconceito — quando vai para a rua e participa de
atividades culturais; assumir o protagonismo, lutando pela ndo-mudanca do nome do Projeto
ou enviando ao poder publico uma carta de intengdes.

Mais do que a perspectiva de experimentar mudangas no presente, emerge a
possibilidade de encorajamento para questionar e romper com os limites que vivenciavam,
como também, para pensar em projetos de vida e de mudanga — como o desejo de escrever um
livro retratando suas histérias de vida; atuar com o grupo em escolas, tornando-se ndo apenas
visivel, mas revelando suas capacidades e servindo para encorajar outros e transformarem a
realidade social, visando ao bem coletivo. Enfim, sdo intimeras questdes que revelam o
potencial fértil a ser explorado pelas politicas publicas para que, de fato, as pessoas com
deficiéncia tenham paridade de participagao na sociedade e exer¢cam sua cidadania.

Dessa forma, deve-se considerar que a conquista dos graus de autonomia e
emancipacdo dos sujeitos ndo s6 mantém estreita relacdo com a extensdo de suas amarras,
como também s6 podem emergir como possibilidades, num contexto que as favorecam. Nesse
sentido, a deficiéncia, a pobreza, o fato de morar na periferia da cidade ja representam
amarras considerdveis. Entretanto, como educadores, € possivel saber que sem as mudancgas —
ainda que ténues — a cidadania efetivamente nao podera ser ampliada.

Foi possivel observar, que parece comum a todos, o ganho do acesso a cidade; a
ampliacdo de suas esferas de relacdes; a percepcao de suas realidades e identidades de modo
mais positivo; o prazer do contato com o belo; os ganhos e as aprendizagens que resultam do
acesso aos bens culturais e das vivéncias num grupo e, mais do que isso, terem a seguranca de
a ele pertencer.

Esse parece ter sido o grande fato cultural: romper com a clausura forcada pela

impossibilidade de sair, pela falta de liberdade de conhecer a prépria cidade, “o mundo 14
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fora” — como alguns mencionaram —, sendo que tal condi¢do é reedificada pela construcao
gradativa de uma identidade que parece esfacelada, na medida em que uma sociedade ndo-
inclusiva incute a idéia de que esse sujeito ndo pode, ndo tem condicdo; com isso, faz dele um
sujeito com a percep¢ao de que € incapaz. Suas falas dizem muito sobre a ruptura de uma
condi¢do de ostracismo social, que se impds como uma sentenca advinda com a instauracao
da deficiéncia.

Entretanto, o Projeto Sampa Inclui nao pode ser visto como uma panacéia. Sabe-se
que sua condicdo de funcionamento € precdria, mas 0 mesmo representa a estrutura possivel
para que 0s encontros sistemdticos entre os participantes ocorram, com oportunidades de
participarem freqiientemente de atividades culturais e interativas na cidade. Assim, ao
recuperar 0os objetivos desta pesquisa, deve-se lembrar que o referido projeto é um
pressuposto para que se possa pensar na importancia da politica cultural que, dimensionada na
perspectiva emancipatéria da educacdo nao-formal, representa um campo extremamente
proficuo e que se enlaga a constitui¢do da cidadania como processo inesgotavel.

Cumpre enfatizar que ndo se teve como objetivo, a avaliacdo do referido projeto. Ele
serviu como um ponto de partida e como forma de melhor demonstrar as concepgdes
apresentadas neste estudo. Nesse sentido, observa-se que algumas das conquistas aqui
apontadas — e que foram dadas pelos sujeitos nos depoimentos —, emergiram de uma situacao
especifica, por meio de um contato individual para a coleta dos depoimentos. Logo, ndo se
pode deixar de indagar: Quantas outras conquistas e acréscimos nao surgiriam se fossem
propiciados espagos coletivos para reflexdo, troca de informagdes, idéias etc., em situacdes
sistematicas mediadas por um educador? Como o projeto estaria configurado se houvesse a
oportunidade para que os sujeitos contribuissem com suas propostas e se implicassem mais
nas acdes? Com isso, ndo cabe proceder a criticas que levem a pensar em qualquer grau de
autoritarismo por parte dos agentes publicos que atuam no projeto, de modo a impedir tais
experiéncias. Seria possivel, inclusive, supor que talvez ndo houvesse tanta adesdo ao projeto,
como também, muitas das conquistas apontadas pelos colaboradores, se fossem realizadas
apenas reunides, sem a participacdo em atividades culturais. Contudo, as andlises feitas
levam a crer no potencial de crescimento ndo sé desse, mas de outros projetos de educacdo
nao-formal que podem ser formulados no ambito das politicas publicas culturais.

Se a educagdo pressupde a emancipag¢do do sujeito, a mesma nao pode prescindir da
participacao. Tal processo ndo se consolida com a rentincia de vivéncias essenciais como:
convivio, trocas, didlogos, contato com a diversidade, experiéncias grupais. Um sujeito

privado desses direitos ndo pode arrogar a si proprio a qualidade de cidaddo. E assim, ndo se
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cumpre o ciclo permanente para a constitui¢do da cidadania, inerente a sociedade democratica
e necessdrio para a conquista dos direitos ja consagrados, assim como para a criagdo de outros
novos (CHAUI, 2006; BENEVIDES, 2004).

Convém mencionar que, de acordo com Brandao (1995), ndo se pode pensar em agdes
culturais emancipatdrias, por meio da educacio, sem que sejam repensadas as praticas € 0s
principios, difundidos pelos educadores, de uma democracia outorgada e ndo como fruto das
vivéncias cotidianas dos cidaddos, o que supde sujeitos participantes de seu processo. De
outro lado, implica também, na superacdo de uma idéia de cultura como um depdsito morto
de tradicdes e experiéncias do passado, e sim como o processo vivo das relacdes entre os
homens. Nesse sentido, o processo educacional precisa ser centrado “na criacdo de atitudes
ndo conformistas e, portanto, desenvolver critica e solidariamente opgdes politicas ativas e
priticas politicamente criadoras de novidades” (BRANDAO, 1995, p. 83). Essa idéia é
compativel com o que Freire (1984) apresenta sobre o esfor¢o de conscientizacdo, que se
identifica com a a¢do cultural para a libertacdo, uma vez que “nd@o ha conscientizagdo fora da
praxis, fora da unidade tedrica-pratica, da reflexdo-acdo (FREIRE, 1984, p. 139).

Cabe considerar que, de acordo com Freire (2001), a educagdo, assim como a pratica
humana, € submetida a limites de vérias ordens como os econdmicos, os politicos, 0s
culturais, os histdricos e, também, aqueles que se referem a competéncia dos sujeitos. E,
paradoxalmente, exatamente por se submeter a limites, é que a educacgdo se torna eficaz. Isso
porque, se os limites sdo dados, a educagao tem algum poder — e ai se confirma a sua eficdcia.
A questdo, portanto, que se coloca ao educador € localizar o poder ser da educacdo, como
indispensavel a transformacdo social. Assim, “o grande problema do educador ndo é discutir
se a educacdo pode ou nio pode, mas é discutir onde pode, como pode, com quem pode,
quando pode; € reconhecer os limites que sua pratica impoe” (FREIRE, 2001, p. 98, grifos do
autor).

Tal questdo sugere a idéia de quanto € importante vislumbrar caminhos e espagos
possiveis, sem que sejam demarcados resultados fixos e pré-estabelecidos que desconsiderem
os diversos contextos e as especificidades dos sujeitos. Por isso, a educagdo nao-formal — pela
diversidade de objetivos, metodologias e de segmentos que se constituem como seu publico
alvo —, parece ser tdo promissora, no sentido de possibilitar a reflexdo sobre o poder ser da
educacdo.

Acredita-se que esta pesquisa também reforce que nao se pode incorrer no erro de
generalizar ou criar referenciais que ignorem a heterogeneidade dos sujeitos. Nesse sentido,

tome-se como exemplo a afirmativa que a indica¢do de uma possivel conquista de autonomia
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dos sujeitos se daria pelo fato dos mesmos terem iniciativas para participar de atividades
culturais de modo independente do Projeto, sendo que o contrdrio os colocaria como meros
usudrios. Seria desejavel que, num movimento de aprimoramento do projeto, fosse possivel
estimular tais acdes, ainda que se tenha indicacdes de que alguns ja desenvolveram, nesse
aspecto, certo grau de autonomia.

Contudo, ainda que se faga o exercicio de reduzir os resultados ao acesso, de modo
independente, aos bens culturais, serd preciso considerar certas variantes e, portanto: observar
a escassez de servicos e equipamentos culturais nas periferias, as especificidades das
deficiéncias, a localizacdo de suas moradias e as condi¢des de acesso ao transporte publico,
fatores que dificultam que um sujeito se aventure a enfrentar horas para ter acesso aos
servicos da cidade — tarefa drdua até mesmo para os que nao apresentam deficiéncia. Ha,
inclusive, a declaracdo comum a todos os entrevistados sobre o quanto a participacdo no
grupo € absolutamente fundamental e, nesse sentido, a autonomia dos mesmos e um possivel
distanciamento do projeto representariam uma possibilidade de desligamento que lhes parece
indesejavel.

Enfim, ha particularidades e condicionantes que devem ser considerados, sendo tal
reconhecimento fundamental para a humanizagdo das politicas publicas, como também para
se fugir dos modelos homogeneizantes que ignoram a complexidade e a diversidade de
necessidades dos segmentos vulnerdveis (SAWAIA, 1999). Os depoimentos trouxeram
muitos elementos sobre algumas especificidades impostas por algumas deficiéncias, que
geram insegurancas e transtornos como: o efeito de medicamentos, disfuncdo urindria e
intestinal e a dependéncia de outrem para sair de casa, no caso daqueles que utilizam cadeiras
de rodas e etc. Esses sdo desafios pertinentes a esfera da politica cultural e da educagdo, mas
percebe-se que a educagdo nao-formal abriga um espaco fértil para evitar a homogeneizagao e
a uniformidade no olhar para os sujeitos e nas condutas.

Outro aspecto que merece destaque, com as experiéncias dos sujeitos, decorre do
contato com as mais variadas expressoes da arte, por meio das visitas as instituicdes culturais.
A desigualdade rouba também do individuo suas boas chances de contato com outras formas
de linguagem e com novas experiéncias estéticas que a arte pode proporcionar, como o
contato com o belo, o inusitado, com a experiéncia da contemplacdo, da reflexdo, da
divagacdo. Rouba-lhe, assim, a plena vivéncia da dignidade e integridade do seu ser que,
dotado de razdo e emocao, pode sentir seu mundo interior transformado pela experiéncia de
apreender a propria realidade de um modo diferente daquele encontrado em seu cotidiano. A

falta dessas vivéncias ndo s6 impede que os individuos conhecam outras formas de expressao,
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como também, que se apropriem de instrumentos que permitam criar simbolos abstraidos das
proprias experiéncias e ressignificd-las em outras linguagens.

Provavelmente, uma acdo intencional pautada no didlogo com esses sujeitos, acerca
dessas experiéncias — o que também poderia ser uma ag¢do do projeto —, seria fundamental
para que muitas aprendizagens nesse campo fossem objetivadas e socializadas. Nas vozes dos
sujeitos emerge a emogdo, o prazer de conhecer lugares, de ver novas formas, a experiéncia
de ter maior acesso a cidade, assim como mudangas no modo de verem a si mesmos € a
propria realidade. Cabe lembrar que a modalidade de agdo sociocultural visa dissipar a
incomunicabilidade social erigida entre a obra e o sujeito, no sentido de diminuir a
passividade das pessoas e provocar a reflex@o critica sobre a obra, o sujeito e a sociedade
(COELHO, 1989).

Sao dados imensurdveis e, nesse sentido, cumpre questionar: quanto dos
encorajamentos e das manifestacdes reflexivas dos sujeitos ndo foram motivados por essas
experiéncias e pela oportunidade de freqiientar espacos antes sacralizados e inacessiveis? Na
compreensdo do ser como dotado de razdo e emocao, tais questdes sdo insepardveis da arte de
conviver, de enfrentar os medos, de reconstruir valores, de experimentar maior prazer e
liberdade, de romper com uma auto-imagem cristalizada que corrobora para alimentar o ciclo
de invisibilidade. E tais experiéncias ndo emergem sem o apuramento da sensibilidade, da
emocao, da reflexao.

Por todos esses aspectos, pode-se pensar na importancia de que esses sujeitos sejam
capazes de formular projetos, implicando-se com a mudanga. De acordo com Velho (1987),
ndo pode haver um projeto individual que ndo seja referenciado no social, e isso certamente
implica na estreita dependéncia entre a possibilidade de formular tais projetos e os circulos
sociais em que o sujeito se inclui ou participa. Dessa forma, o projeto se alimenta de
experiéncias culturais baseadas em algum nivel de racionalidade cotidiana, de modo que
possa contemplar algumas expectativas. A relacdo do sujeito com seus contemporaneos
assume um peso importante, pois os mesmos dardo limites e possibilidades para que este
possa alcangar seus objetivos. Assim, quanto mais 0 sujeito estiver exposto a experiéncias
diversificadas, e menos fechada for a sua rede de relagdes na esfera do cotidiano e, por
conseguinte, quanto mais se deparar com visdes de mundo contrastantes, mais a sua
autopercep¢ao de individualidade singular serd marcada. Sendo assim, a essa consciéncia da
individualidade, gerada no contexto de uma experiéncia cultural especifica, correspondera a
uma maior elabora¢do de um projeto (VELHO, 1987).

Entretanto, num processo emancipatorio coletivo, a passagem dos projetos individuais
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para um projeto social que englobe multiplos interesses individuais depende, conforme
reforca Velho (1987), da vivéncia e percepcdo de interesses comuns que podem variar
segundo grupo étnico, religido, vizinhanga, grupo de status, ocupagdo, familia, religido etc.
Isso s6 contribui para reforcar a importancia fundamental de processos grupais intencionais
no ambito da educacdo ndo-formal, para que interesses individuais sejam agucados e,
especialmente, agregados. Dai vem também o movimento necessdrio a constru¢do das
semanticas coletivas, acerca dos sentimentos de injustica experimentados individualmente
(HONNETH, 2003).

Essas andlises parecem compativeis com aquilo que Sawaia (1999) defende como o
conceito de poténcia de acdo, que expressa a importancia de se atuar de modo concomitante
na configuracdo da agdo, enquanto significado e emog¢ao, nos aspectos individual e coletivo.
Desse modo, busca-se evitar a racionalidade contida nos conceitos de conscientizagdo e
educagdo, a0 mesmo tempo em que mantém a idéia de aprendizagem e de intencionalidade.
Assim, “a preocupa¢do com a potencializagdo de cada um e da coletividade derruba a
fronteira artificial entre a universalidade ética e a particularidade do desejo de cada um, e a
entre o coletivo e o individual, que sempre marcou a praxis psicossocial” (SAWAIA, 1999, p.
115).

Compreende-se, entdo, o quanto a reversdo das dinamicas cotidianas, com a
intensificacdo das interacdes sociais e, por conseguinte, dos contatos face a face podem
contribuir para debilitar fungdes e papéis cristalizados. Se a ordem € significada por meio da
linguagem, a auséncia desta — decorrente do isolamento social — ndo s6 impossibilita novas
vivéncias aos sujeitos que sofrem as privacdes, como também, mantém e atualiza a ordem da
desigualdade social. Nesse sentido, a conversa como forca geradora da realidade (BERGER;
LUCKAMNN, 1983) pode ressurgir impregnada de novos significados, incorporados na
dinamica do grupo e contribuindo para maior autopercep¢ao das individualidades, como
também, para a identificacdo de interesses comuns.

Novas dinamicas sociais reedificam outras realidades objetivas e subjetivas e, por
conseguinte, fomentam outros conhecimentos, papéis e identidades. O processo para
desacomodar determinada ordem, em qualquer nivel, também estd relacionado a uma
mudanca no estatuto de identidade do individuo, que é mantido na vida cotidiana e partilhado
pela sociedade por meio das tipificacdes que abarcam os estigmas e preconceitos de classe.

Assim, considero fundamental a assuncdo da responsabilidade efetiva das politicas
publicas sociais em diversas dreas — aqui neste estudo, mais especialmente da politica cultural

—, no fomento de acdes inseridas no campo da educacio ndo-formal que busquem ampliar as
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condig¢des de participacdo e a cidadania dos setores mais vulnerdveis da sociedade. Algumas
questdes ja foram expostas, mas convém destacar outros aspectos — os quais s6 confirmam a
importancia do processo educativo intencional, por meio da educagido nao-formal.

Um ensinamento, depreendido dos depoimentos, diz que o encorajamento parece ser
uma etapa necessdria para que algumas pessoas comecem a participar. Desse modo, ndo se
pode ignorar a relagdo existente entre o processo de emancipagdo individual e coletiva e,
também, que o simples somatério dos individuos ndo representa um processo social (GOHN,
2006), sendo esse um aspecto fundamental para os formuladores das politicas publicas no
campo da educacdo. As vezes, julga-se que apenas a provisio de recursos materiais seja
suficiente para garantir o sucesso de um projeto, entretanto, no caso de segmentos que sofrem
maior segregacao, parece que ha a necessidade de estimulo a participagdo em alguns casos. E
ainda, percebe-se que o encorajamento terd maior €xito se realizado pelos companheiros que
vivem ou viveram, em graus diferenciados, o mesmo dilema e que apresentam disposi¢do e
perfis compativeis para se engajar nesse tipo de acdo. Percebe-se que essas pessoas podem e
devem atuar em projetos e talvez essa seja uma boa forma do poder publico referendar a
capacidade de tais pessoas — tdo apregoada nos documentos e missdes institucionais —
incorporando-as e dando-lhes oportunidade de trabalho.

Levando-se em conta o que foi observado, parece de grande importancia os encontros
em grupos para abordagem da deficiéncia, com os participantes e familiares, pois a
segregacao social das pessoas com deficiéncia faz com que os problemas e as dificuldades —
inclusive aquelas que se referem aos modos de lidar com a defici€ncia — fiquem circunscritas
ao proprio sujeito, em decorréncia do preconceito e da fragilizacdo dos vinculos sociais. Esse
portanto, é um espaco que, acredita-se, deve ser assegurado, o que também acena a
possibilidade para que haja uma ag¢ao mais efetiva das pessoas com deficiéncia nesses grupos.

Do mesmo modo, os participantes podem se engajar em agdes junto as escolas,
conforme proposto por um dos entrevistados. Esse € um trabalho extremamente importante,
no sentido de que os mesmos podem assumir um papel mais ativo na sociedade, lutando
contra os preconceitos e fazendo-se reconhecer como membros que t€m o direito de participar
em condi¢des de igualdade. Assumem assim, a participacdo na educa¢do do outro e na
mudanca social.

Um trabalho dessa monta pode ser ampliado para outros locais, como organizacdes
sociais, empresas, 6rgaos publicos e outros. Contudo, as a¢des nao devem ser descoladas de
um processo educativo mais amplo e que, certamente, envolve a participacdo do educador

para a sistematizacdo de aprendizagens, socializa¢do das experiéncias, fomento a participacao
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em outros grupos etc. Isso porque, se um trabalho com o grupo de pessoas com deficiéncia e
familiares, voltado para o enfrentamento da deficiéncia, € importante, também & preciso que
as atividades nao fiquem encerradas apenas em torno deles, mas que as agdes e interacoes
sejam estimuladas e alargadas, gradativamente, para outras situacdes inclusivas.

Assim, € preciso reiterar que a educagdo ndo-formal pode e deve ampliar seu campo
de acdo com experiéncias relacionadas as politicas culturais, enfrentando os dilemas e as
dinamicas que se colocam nessa drea, o que, sem duvida, trard grande contribuicao. Muitos
aspectos podem ser aprofundados em outros estudos, como a prépria questdo da emancipacao
e do papel do educador nesse tipo de trabalho, uma vez que o mesmo nao serd um libertador,
mas um provocador para que os sujeitos socializem os modos de sentir e pensar para que
sejam instigados a refletir sobre seus limites e conquistas, aprendizagens, desafios, seus
direitos e papéis como agentes da propria mudanca. Certamente, essa € uma questdo
fundamental, inclusive porque na abordagem que procura compreender as diferentes
qualidades do sofrimento vivido cotidianamente por essas pessoas, a idéia de humanidade
torna-se central no debate e, sem a perda do coletivo, recupera a totalidade do individuo,
perdida nas andlises politicas e economicas (SAWAIA, 1999). Tal concep¢ao ndo pode ser
confundida com pieguice e/ou benevoléncia, que levam a atitudes paternalistas e que
aprisionam os sujeitos numa condi¢do de subalternidade. Assim, convém recuperar, nas

palavras da autora, a importancia desse tipo de abordagem:

Da forca ao sujeito, sem tirar a responsabilidade do Estado. E no sujeito que se
objetivam as vdarias formas de exclusdo, a qual é vivida como motivagao, caréncia,

z

emocdo e necessidade do eu. Mas ele ndo é uma monada responsdvel por sua
situacdo social e capaz de, por si mesmo, superé-la. E o individuo que sofre, porém,
esse sofrimento ndo tem a génese nele, e sim em intersubjetividades delineadas
socialmente (SAWAIA, 1999, p. 98-99).

Dessa forma, refletiu-se sobre os contetidos que pareceram fundamentais, em torno
dos eixos que nortearam este estudo. Contudo, outras questdes emergem, ndo propriamente a
partir dos contetidos, mas do status do projeto cujos participantes foram importantes
colaboradores. Embora j4 se tenha explicitado que a intencdo com esta pesquisa nao € a de
fazer uma avaliacdo do Projeto Sampa Inclui, parece fundamental abordar questdes, que
podem ser melhor exploradas em outros estudos, e que sdo relevantes pelas possiveis
contribuicdes no campo das politicas publicas. Dessa forma, num sentido mais amplo,
considera-se que tal experiéncia pode ser provocadora e levar a pelo menos trés niveis de
reflexdo.

O primeiro refere-se ao fato de que o isolamento de uma experiéncia local — e a

precariedade dos servicos — pode ser indicativo da necessidade de um exame mais
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aprofundado sobre a dindmica entre instancias locais e centrais. Isso porque os processos de
descentralizac@o da gestdo publica, sem qualquer aporte das instancias centrais, podem tornar
as tdo valorizadas iniciativas locais em ilhas de ineficiéncia, a¢des isoladas e voluntaristas,
que subsistem de forma precdria pela falta de apoio institucional. Nesse aspecto, revela-se
uma ambigiiidade, pois a0 mesmo tempo em que um projeto € instituido como uma
experiéncia local, numa Prefeitura do porte do municipio de Sdo Paulo, por outro lado, o
mesmo pode assumir um status, de certa forma, marginal, que o coloca em contraposi¢ao a
no¢ao de direito, uma vez que, se ndo é expandido para a cidade, tampouco pode contar com a
infra-estrutura necessaria para o seu desenvolvimento e nem € objeto de monitoramento,
avaliacdo e supervisdo e, portanto, sem qualquer garantia de qualidade e continuidade.

Esse quadro também pode ser indicador das limitacdes com que a drea da cultura
normalmente € tratada pelo poder publico e do descaso para com as necessidades culturais das
pessoas com deficiéncia. Esse cendrio parece realimentar a légica de uma ineficiéncia
antidemocratica, pois a0 mesmo tempo em que nao legitima os direitos, contribui para manter
a cultura, enquanto politica publica, em acdes isoladas, distanciadas de diretrizes e principios
gerais, o que a torna mais vulnerdvel ao tratamento de modo privatizado pelos agentes
publicos, ao clientelismo e as interferéncias de cunho eleitoral. Junta-se a isso o fato de que, a
mesma, especialmente nas regides periféricas, quando reduzida a festa, ao show, a um evento
ou mesmo a um mero acessorio de um evento maior, contribui para legitimar as
desigualdades existentes. Pode-se, inclusive, compreender como indicativo de que tal
condicdo alimenta a no¢do de clientelismo e negagao de direitos, incutindo o servico como
um favor, um ato de benevoléncia. O receio de que o projeto termine e a gratiddo ao poder
publico pela oportunidade de participar do mesmo — expressos por muitos participantes — dao
uma indicag¢do de que a nocdo de direito ndo foi apropriada o que, naturalmente, turva uma
posic@o mais critica, propositiva e reivindicativa frente ao poder publico.

Dessa forma, constata-se a importancia fundamental de que os projetos locais sejam
avaliados conjuntamente pelas instancias locais e centrais e, inclusive, com a previsdo de
etapas que envolvam os participantes. No caso do projeto em questdo, entende-se que muitas
contribuicdes poderiam ser dadas e, portanto, ndo deveria ser uma articulagdo restrita as
coordenadorias da Subprefeitura — como a Saude, Educacdo, Assisténcia — mas com a
Secretaria Municipal de Cultura e, especialmente, com uma pasta especifica voltada para as

pessoas com deficiéncia — a Secretaria Municipal da Pessoa com Deficiéncia e Mobilidade



180

Reduzida® — as quais ndo tém tido relagdo com esse trabalho. Isso provocaria ganhos ao
proprio projeto e possibilitaria que os participantes pudessem ter acesso aos Servicos em
diversas areas, assim como exigiria que tais 6rgdos assumissem uma responsabilidade mais
efetiva a partir de uma acao ja existente e que, necessariamente precisa ser avaliada, visando o
aprimoramento, redirecionamento ou uma possivel expansao para as demais subprefeituras.

Num segundo nivel, esse tipo de experiéncia pode indicar a necessidade de uma
reflexdo maior acerca do bindmio: elaboragao e avalia¢do de politicas publicas. Refere-se aqui
a avaliacdo que geralmente considera a implantacao a partir dos objetivos estabelecidos pelos
agentes formuladores da politica, mas que necessita também ser inserida num outro
movimento, no olhar para dentro da prépria institui¢do, buscando identificar préticas e
experiéncias que surgem em seu seio, mas que por nao serem reconhecidas ndo sao avaliadas,
valorizadas e expandidas. Além dessas praticas, hd também as novas demandas que sdo
expressas pelos usudrios dos servigos, pela comunidade em geral e ndo estdo necessariamente
relacionadas aos projetos e programas formulados pelas instincias centrais, mas que podem
oferecer elementos importantes na adequagao e formulagdo de novas politicas. H4, portanto,
uma rica dindmica entre instancias centrais e locais a ser melhor explorada, uma vez que esta
ultima ndo pode ser situada apenas como executora, posto que também pode contribuir com
praticas inovadoras; e a primeira, ndo pode ser apenas formuladora, distante da realidade
local.

Ja o terceiro nivel tem pertinéncia com o cuidado fundamental de ndo se incorrer em
premissas simplistas, € que muitas vezes se impdem aos agentes publicos e a muitos
educadores, ao defender que os trabalhos devem ser vinculados as demandas da populacgdo.
Embora, conforme exposto acima, essa seja uma questdo importante, convém refletir que, de
um lado, nem todas as demandas sdo necessariamente legitimas sendo que, algumas vezes, as
mesmas podem se contrapor aos principios e valores fundamentais, como por exemplo
refor¢ando preconceitos etc., o que exige um processo de reflexdo, agora do local e particular
para o nivel central e universal. Tal visdo também pode levar a que os educadores que atuam
nas instancias locais, sejam meros executores, nao fomentando novas experiéncias que

poderiam contribuir no processo de formulacao das politicas publicas.

% Essa Secretaria tem como missdo: “Promover a transformacio social necessdria a inclusdo das pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida. Assim, atua como uma ferramenta facilitadora para que o poder publico e os
vdrios setores da sociedade desenvolvam projetos que propiciem a interag¢do da diversidade humana”. Disponivel
em: <http://www2.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/deficiencia_mobilidade_reduzida/organizacao/0001> Acesso
em 15 de dezembro de 2008.
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Dai a importancia fundamental da educacdo e do papel do educador numa perspectiva
transformadora, que pode e deve contribuir com inovagdes, despertando contetidos latentes
nos sujeitos, criando demandas ndo expressas porque ndo puderem ser experimentadas.
Assim, igualmente pode-se incorrer no simplismo de considerar que um trabalho que ndo seja
demandado pela populagdo, ndo tenha legitimidade. Adentrar no campo dos direitos humanos
significa acreditar que os direitos ja conquistados devem ser assegurados, implicando em
obrigacdes do poder publico e compromisso de seus agentes. Nessa perspectiva, a educacao
também ensina que a riqueza estd no processo e, por isso, mesmo um trabalho previamente
demandado pode tornar-se amorfo, cair na mesmice, se ndo for compreendido como um
desafio constante, a ser instigado, refletido, avaliado e reconduzido, o que certamente envolve
a atualizacdo constante do compromisso politico de educador em sua prética.

Acredito que os objetivos desta pesquisa foram alcancados e que seus contetddos e
andlises podem oferecer contribuicdes para os muitos desafios colocados nos temas de
direitos humanos e da cidadania para os segmentos mais vulnerdveis da populacdo. Nesse
sentido, ndo apenas os referenciais tedricos, mas os depoimentos dos sujeitos, que
colaboraram de modo tdo precioso com esta pesquisa, trazem importantes subsidios. Neste
estudo pdde-se penetrar um pouco no mundo da invisibilidade, cujo termo j4 revela certa
naturalizacdo desse estado para as pessoas com defici€éncia. S@o invisiveis para quem? Sdo
para aqueles que ndo os véem, ndo os acolhem, ndo lhes ddo aten¢do e nao se comprometem
em buscar alternativas para diminuir a situa¢ao de desigualdade dessas pessoas, especialmente
o poder publico. Suas limitacdes ndo decorrem diretamente da instauracao da defici€éncia mas,
especialmente, pela auséncia de condi¢des na sociedade, em vdrios niveis, para que possam

participar e interagir com 0s outros como iguais.
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APENDICES



APENDICE A - Roteiro para caracterizacido do colaborador
¢ Dados de identificagdo:

Nome do entrevistado e nimero da entrevista;

Data da entrevista;

Local da entrevista;

Sexo;

Idade;

Endereco;

Numero de documento de identidade.

¢  Qutras informagdes:

Se estuda / escola;

Nivel de escolaridade;

Com quem reside;

Ocupacao;

Renda familiar;

Vinculo com servigos publicos;
Se é cadastrado no ATENDE;

Se utiliza outros servigos publicos. Quais locais e servigos;

Se participa de atividades comunitdrias. Quais e com qual freqiiéncia;

Outras informacdes.

¢) Se Habitualmente:

Acessa internet: Quanto tempo?
Se assiste TV. Freqiiéncia;
Se ouve musica. Freqiiéncia;

Se gosta de ler. Freqiiéncia (Jornais; revistas; livros; outros);

Se freqiienta algum servigo/equipamento cultural. Quais e com que freqiiéncia.

d) Caracterizar o nivel de participag¢do no Projeto:
Quando ingressou no projeto;
Com que freqiiéncia participa;

Se costuma levar acompanhante. Quem?
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APENDICE B - Roteiro para o depoimento oral

Questao aberta: Conte-me a respeito da sua participacdo no Projeto Sampa Inclui, desde o
inicio, falando sobre o que o projeto significa para vocg.

Questdes complementares que foram exploradas, dependendo da dinamica de cada entrevista.
1 Contexto da entrada no Projeto:

Como soube;

Como comegou;

Por que buscou o Projeto.

2 O que acha do Projeto.

3 Se considera que aprendeu algo.

4 Se o Projeto contribui ou contribuiu para que ele tomasse algum tipo de iniciativa.

5 Sugestdes para melhorar o projeto.

6 Se gostaria de fazer mais algum comentario
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APENDICE C - Uma breve caracterizacio da regiao da Capela do Socorro

De acordo com dados da Subprefeitura da Capela do Socorro®', essa regido, situada no
sul do municipio de Sao Paulo, possui uma éarea de 134 km? e compreende os distritos de
Socorro, Cidade Dutra e Grajad, contando com uma populagdo de 563.922 mil habitantes.
(BRASIL, Censo IBGE, 2000). Desde o ano de 1975 a regido passou a ser subordinada
legalmente a Lei de Protecdo aos Mananciais e a Legislagao de Zoneamento Industrial, sendo
cerca de 90% de seu territério inserido em area de protecao aos mananciais, embora nio tenha
sido possivel conter o avango da urbanizacdo e a degradacdo ambiental, uma vez que hd no
territério inimeros bairros irregulares(’z.

Quanto as favelas existentes na regido, apesar da diversidade de conceitos existentes, a
Prefeitura do Municipio de Sao Paulo considera que, com base nos dados provenientes do
Censo do IBGE/2000 (Setores Subnormais) e da Secretaria da Habitacdo (Cadastro de
Favelas/2000), a Subprefeitura da Capela do Socorro estd entre as seis subprefeituras que
apresentam a maior incidéncia de domicilios em setores subnormais, como também, entre as
quatro com maior ndmero de favelas, perfazendo um total de 221%.

A anélise das condi¢Oes de vida dos habitantes dessa regido, baseada nos dados do
Censo de 2000, demonstra que os responsaveis pelos domicilios auferiam uma renda média de
R$ 693,00, sendo que 52,4% ganhavam, no maximo, trés saldarios minimos. Os grupos
expostos as situacdes de maior vulnerabilidade social, com base em varidveis das condi¢des
socioecondmicos e do perfil demografico, sdo maiores do que as médias apresentadas por
outros grupos na cidades. Assim, € possivel observar indices de 38,4% que correspondem a

média, 5% altae 19,2% a muito alta vulnerabilidade social na regia?lo.64

®' Fonte: Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo. Subprefeitura da Capela do Socorro. Disponivel em: <
http://portal.prefeitura.sp.gov.br/subprefeituras/spcs/dados/0001> Acesso em 03 de janeiro de 2009.

%2 No site da Subprefeitura, ja mencionado, encontram-se informagdes dispares acerca do nimero de bairros
irregulares na regido, como por exemplo, 200 no link “histérico” e 400 em “dados”.

8 Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo. Municipio em dados. Disponivel em: <
http://www9.prefeitura.sp.gov.br/sempla/md/index.php?texto=introducao&ordem_tema=3&ordem_subtema=6>
Acesso em 03 de janeiro de 2009.

% fndice Paulista de Vulnerabilidade Social (IPVS). Fundagdo Seade. 2004. Disponivel em <
http://www.seade.gov.br/produtos/ipvs/analises/mspsocorro.pdf> Acesso em 26 de dezembro de 2008.
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APENDICE D - Depoimento de Jaime

Apresentacao

“A primeira vez que eu fui a um teatro, a um
museu, galerias de arte, eu me senti importante...
Vocé passa a sentir humano de novo!”

Sr. Jaime tem 64 anos e mora no distrito do Grajad, com a esposa e o filho. Ele
estudou até a 3* série do ensino fundamental e ndo esta trabalhando, sendo que realiza alguns
servigos eventuais em sua propria residéncia. Sua renda familiar é de dois salarios minimos.
Nao participa de nenhuma atividade em sua comunidade e o vinculo que tem com instituicdes
publicas, além do Projeto, limita-se a alguns recursos de saide da regidao da Capela do
Socorro. Ele ingressou no Projeto Sampa Inclui hé quase tré€s anos e participa semanalmente
das programacgdes, tendo como acompanhante sua esposa. Ele relatou que gosta muito de
participar de programagdes ao ar livre, como parques e dreas verdes e também de visitar
galerias de arte.

O depoimento de Jaime foi articulado e denso, sendo o inicio marcado por um relato
que tem como centro a instalacdo da paraplegia hé cerca de 12 anos e, conseqiientemente, as
novas rotinas que se impdem — como as fisioterapias — € o modo com sua vida ficou reduzida
a um circulo de colaboradores e profissionais das institui¢des, as quais passou a freqiientar
assiduamente. Foi num desses locais que ficou sabendo do Projeto, por meio de um usudrio
que o estimulou a participar. Tais mudangas demandaram um novo aprendizado em todos os
sentidos da sua vida, incluindo a familia — cujo apoio destaca como fundamental —, uma vez
que as mudangas envolvem a todos. Ele expressa uma grande fé e a importancia de uma forca
interna para superar as muitas dificuldades encontradas. Se a nova rotina imp0s novas
aprendizagens, ele também explicita a busca fundamental por outras referéncias e valores.

Ele abordou suas limitacdes de acesso aos equipamentos culturais e de lazer, em
decorréncia de sua situacao financeira dificil e da grande dificuldade para locomog¢ao. Nesse
sentido, destaca o quanto o Projeto foi fundamental para ele e para a esposa. Ele ressalta que o
fato de viver a mesma rotina diariamente, de ficar sempre num s6 lugar, o tornou depressivo,
agressivo e que, nesse sentido, o ingresso no Projeto foi fundamental porque passou a
conhecer outras coisas, a conversar com outras pessoas, como também com aquelas que

vivem 0s mesmos problemas — as pessoas com deficiéncia.
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Transcri¢do do depoimento de Jaime

O 1inicio da minha deficiéncia foi assim, um tanto dificil, como em toda deficiéncia de
uma pessoa que se encontraria normal e depois apareceu essa novidade, porque ninguém esta
preparado para o tipo de doenca - se é que se pode dizer doenca ou ndo doenca -, mas o fato é
que eu fiquei paraplégico. Isso foi mais ou menos hd onze, doze anos atrds. E vocé hé de se
conscientizar que uma pessoa que estd ativa, aparecendo um tipo de novidade dessas, muda
toda a rotina de vida de uma criatura humana.

Muda no sentido de vocé comecar a aprender tudo de novo. E esse tudo de novo que
eu digo, € vocé aprender conviver com a paraplegia; conviver com outras dificuldades;
conviver com a familia, porque se torna dificil pra todo mundo. E foi ai que eu, na realidade,
como uma pessoa... Logico eu acredito que me acho uma pessoa crista, porque eu digo que
uma pessoa, quando diz a palavra cristd, € porque a gente ndo estd preparada pra esse tipo de
novidade, mas acredito que a gente se fortalece na doenca ou na alegria. Vocé tem que
procurar conviver com o seu problema, aprendendo muitas coisas, valorizando outras que
vocé ndo dava valor, enxergando coisas que vocé ndo acreditava, porque quando vocé se
encontra num problema desses, tem que ser uma pessoa espiritualmente muito forte, com um
astral positivo, porque isso € muito importante!

A familia também que é uma base fundamental, € o esteio que fortalece. E foi ai que
comegou a trajetoria: fisioterapia... Isso teve uma duragdo de um ano e quatro meses — que
inclusive foi pelo Largo Escola Sao Francisco. Aprendi muito. Ficou muito fragil a
sensibilidade do corpo. E através de treinamento, paci€éncia dos colaboradores como
fisioterapeutas, isso e aquilo mais... E foi até ai que eu vi que a coisa mudou demais. E que a
vida é muito importante pra gente desistir, como muitas pessoas que ndo tem paraplegia
nenhuma. E perfeito de tudo e ndo agradece a Deus por nada e reclama de tudo. E ndo é bem
assim! Mas, pra isso voc€ precisa ser uma pessoa forte.

E af eu fui parar na Faculdade OSEC onde eu fui conhecendo outras pessoas que
participaram do meu problema, que me trouxeram, assim, um fortalecimento muito bom. Eu
fui pra fisioterapia. Ai é que entra o conhecimento do Projeto Sampa Inclui.

Nossa! Isso foi uma renovacdo fundamental, porque eu comecei a conhecer outras
pessoas!... O passeio, o projeto € muito bom, muito fundamental na vida de um paraplégico,
ou que ndo seja paraplégico, seja um deficiente visual ou um deficiente ndo-visual. E foi que
eu vi que os meus problemas também, passaram a ser pequenos através de muitas coisas que a

gente conheceu, através do sofrimento de outras criaturas, mas quando eu fui convidado para
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o Projeto...

Eu conheci esse projeto na fisioterapia com outro deficiente. Chegou o chamado
Leandro, que ele foi muito importante na minha ida para o projeto. Ele fez o convite e eu nao
aceitava porque eu nao acreditava no termo de uma pessoa... ter o direito assim... Faltava
preparacdo, divulgacdo pra que a gente aceitasse no momento aquele projeto, que a pessoa
passou pra mim, dizendo: Seu Jaime, o senhor quer entrar no projeto? E o projeto é assim:
Ele vai buscar o senhor na sua casa. Tém pessoas preparadas, ele traz. Existem pessoas
suficientes que cuidam dos seus problemas. Vocé é bem acolhido - que inclusive eu ndo posso
dizer o contrdrio -, mas acontece que quando eu fui a primeira vez nos passeios, eu achei
possivel porque foi muito bom!

O projeto € lazer, divertimento e conhecimento. Vocé passa a valorizar outros tipos de
coisas, porque vocé passa a ter um conhecimento que vocé nao tinha. Vocé€ vai pra... Parque
de diversdo, Parque Ibirapuera, por exemplo. Vocé se sente muito importante! Porque a
importancia de vocé sair daquela rotina do dia-a-dia, porque sinceramente, a gente passa a
ficar muito numa rotina, num lugar s6. Vocé passa a ser uma pessoa depressiva. E 16gico que
de um lado, vocé fica agressivo, porque vem o nervosismo e vocé caminhando num passeio
desses, voc€ passa a conversar com outras pessoas, outros deficientes. Vocé tira, assim, uma
valoriza¢do que vocé€ nao tinha e que vocé achava que voc€ ndo podia. Vocé tem assim, um
fortalecimento de conhecimento!

E ndo foi s6 pra mim que serviu o passeio, a acompanhante, - minha patroa -,
também, através dos problemas que surgiram, ficava muito angustiada. J4 comecou a entrar
em algum problema de depressdo. E nds, conhecendo o projeto... Foi muito bom, tanto pra
mim, como pra ela!

E o que eu senti do projeto em termos de valores e conhecimento, € que depois de
tanta gente que luta pelo projeto - que € muito importante pro deficiente - seja qual for a
deficiéncia dele -, é que falta um pouco de entusiasmo, um pouco de interesse,
principalmente, pelo lado da parte politica, dos poderosos, das pessoas que deveriam ajudar
mais e ajudam menos. Nao hé aquele interesse proprio, porque um projeto desse teria que ter
um incentivo maior. Maior pra mim e pra outras pessoas que precisam, porque t€ém pessoas
que ndo tém condicdes de nem ir daqui numa padaria e voc€ se conscientiza que um negocio
desses € muito importante, vocé tirar uma pessoa que esta privada de certos tipos de coisas...
Ele sair num passeio desses, ter o incentivo de outras pessoas. Ele vai ver que a vida dele nao
estd tdo... ndo estd perdida... Ele € importante! E ele € importante porque vé que, mesmo ele

estando privado de algumas coisas, existiu alguma coisa que deu a valorizacdo de vida pra ele
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de novo. Mas do qué surgiu isso? Surgiu isso em termos do Sampa Inclui, porque existiram
pessoas pra criar um projeto desse. E um projeto desse ndo pode ser apagado, banido, assim...
Como diz: Terminou, terminou... Nao é bem assim! Porque a coisa tem que funcionar, dando
incentivo para o deficiente porque nao ¢é facil!

Quando eu entrei nesse projeto do Sampa Inclui, era muito pequeno. E 16gico que as
pessoas passam a conhecer as dificuldades que tém na melhoraria do projeto. E inclusive, teve
um passeio que a gente sentiu que o projeto estava desmoronando. Eu nao sei se aquilo 14 era,
por exemplo, favorecido, trazendo beneficios pra outras coisas, pra outras pessoas... E a gente
lutou! Eu vi que naquele dia precisava de muita luta pra esse projeto ir adiante, ter, assim, um
incentivo maior. E tanto que houve um tipo de uma, ndo se diz assim, eleicio, mas é uma
participacao de pessoas que estavam ali fazendo parte do projeto, pra ver se incentivava que
ele ndo tivesse um fim. Isso foi mais ou menos ha um ano e meio, num dos passeios.

Eles queriam trocar de nome, sendo que a gente ja tinha um projeto, mais ou menos
fortalecido, porque nao é ficil vocé criar um projeto desse! Porque nisso entram outras
dificuldades, precisa ser votado, precisa ir pra mao de pessoas que t€ém que assinar... E vai pra
outros lugares, como Brasilia e isso e aquilo mais. Porque um projeto desses eles nao liberam
assim de qualquer jeito. E ali foi onde a gente lutou em termos de votagdo, para que o projeto
fosse melhorado em termos de incentivo. E ndo de acabar pelo nome se a gente ja tinha um
nome formado e um projeto incentivado, mesmo com suas dificuldades, pra nao acabar.

A votacdo era pra mudar de nome. Eu acredito que naquele dia 14 tinha alguns
politicos, algumas pessoas que talvez achassem que... Eles diziam que era pra melhorar, mas
acontece que a gente passou a sentir que essa melhoria, talvez nem fosse acontecer, porque
vocé tem que observar que uma coisa arrumada com tanto sacrificio! Chegar onde se chegou,
depois vai uma papelada pra Brasilia, depois ele vai retornar outra vez, com outro nome.
Ninguém podia garantir se era pra melhor ou pra pior, sendo que esse projeto Sampa Inclui ja
existia, ja era um negdécio que estava vigorando, ja estava sendo exercitado. A gente estava
muito no inicio de tudo, pra tentar mudar tudo de novo e comegar outra vez. E era impossivel!
Entdo foi ganho, naquele dia na votacao, ficou do mesmo jeito, mas a gente deu continuidade
nos passeios. Muito bonito! Eu pelo menos posso falar por mim, que foi muito bom! Pra mim
foi 6timo, bom nao! Eu posso dizer que foi 6timo porque eu passei a conhecer lugares que eu
mesmo ndo tinha nem conhecimento e que eu passei a freqiientar, como por exemplo, museu.

Eu nunca tinha ido a um museu, teatro, parques que eu nao conhecia com &areas de
lazer muito boas. Posso até citar nomes, como o parque Vila Lobos, Pico do Jaragua, Horto

Florestal, galerias de arte... E muitos outros lugares muito lucrativos, inclusive até pra propria
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educacgdo, sobre conhecimentos que a gente achava que nao existia. E se € assim comigo, no
meu conhecimento, eu achava que eu ndo conhecia esse lugar, quer dizer, favorecimento que
nem esse como nds estdvamos tendo no passeio, no Sampa Inclui... Eu acredito que quantos e
quantos milhares de deficientes, rezam pra acontecer um negdcio na vida deles. E as vezes por
causa de dificuldade, mesmo dificuldade financeira, de transporte, que é muito fundamental.
Porque tudo, num lugar que nés convivemos hoje em dia, por exemplo, que nem Sao Paulo,
gira tudo em torno de conduc¢do. Uma pessoa que estd privada de um tipo de coisas dessas dai,
muitas vezes nao tem nem condicdes alimenticias adequadas, como € que vai pagar pra se
deslocar de um lugar pra outro, com tanta dificuldade de transporte, principalmente para o
deficiente? Mesmo na época era muito precdrio também. NOs ndo tinhamos transporte
preparado - hoje eu ndo vou dizer que s@o mil maravilhas, mas pelo menos melhorou bastante,
em termos de plataformas. Eram lugares que, por exemplo, eram despreparados e hoje ja esta
muito melhor, mas ainda precisa de muito incentivo por parte das autoridades, pra melhorar
para os deficientes. Tem que ter um pouco mais de conhecimento, mais incentivo. Talvez seja
assim, com campanhas melhores, porque educadores t€ém, mas acontece que, sinceramente, 0
passeio do Sampa Inclui é um passeio também educativo.

Eu acho que € educativo porque: Vocé que ndo conhecia nada, vocé€ nao participava de
quase nada! Primeiro porque - eu pelo menos -, eu ndo tinha tempo quase pra nada,
trabalhava sempre. Depois que eu fiquei privado de certos tipos de coisas, passou a ficar
dificil... O passeio foi importante nas nossas vidas, porque eu achava que depois que eu fiquei
com esse tipo de problema, o negécio ficou dificil demais, porque eu ndo tinha condic¢des
financeiras que garantissem e que facilitassem pra que eu pudesse fazer tudo. E quando
apareceu o Sampa Inclui, passear por esse Projeto foi muito importante, justamente por esse
motivo: Vocé ndo tem situagdo financeira, vocé nao tem como se deslocar, ndo tem
transporte... Agora, voc€ veja a importancia: Af aparece na vida de uma criatura dessas... que
transporta voc€. Vocé passa a se sentir humano de novo!

Levar vocé em lugares que voc€ achava impossivel, que vocé nem conhecia! Agora,
analisando bem um negdcio desses, como € que existe pessoa que pode querer terminar um
trabalho desses que deve ter sido... Gente! Porque um trabalho desses deve ter sido feito com
muito carinho, com cabeca de pessoas, com um incentivo de muita humanidade; de tirar vocé
de sofrimento pra alegria, levar vocé€ pra ter outras alegrias, outros conhecimentos. Pessoas
que pensam no deficiente, no doente, no deficiente visual e outros tipos de privacdes. Vocé
veja s6 que uma criatura passa a criar um grupo, pra incentivar um projeto desses... Tem que

existir outras pessoas que incentivem outros projetos - ou que seja 0 mesmo -, mas que déem
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mais condicdes, porque existem problemas, dificuldades. Pessoas que teriam que dar um
incentivo melhor. Vamos supor: incentivo financeiro seja ele incentivo de finangas privadas.
Por algum motivo ndo tem que acabar, tem que incentivar mais projetos!

Eu tenho receio que o Projeto acabe! Eu tenho porque quem € que pode dar incentivo
num sistema de projetos desse dai? Sao justamente os nossos politicos. Porque o sistema de
negocio privado pode ajudar muito, mas também tem que ter incentivo politico. As nossas
prefeituras, os nossos prefeitos, senadores, os nossos governantes deveriam ajudar muito
mais, mesmo porque o nosso pais estd muito carente de incentivo politico. Nao precisa nem ir
muito longe pra gente ver o que estd acontecendo hoje em dia. E se estd acontecendo o que a
gente vé por ai, como € que o deficiente vai ter confianga, porque ele ficou privado de muitas
coisas. Como € que vao aparecer pessoas que incentivem ele a sobreviver naqueles
problemas... Ele estd, por exemplo, privado de tantas coisas, mas fala: Ndo! Ndo, eu estou
deficiente, mas eu tenho convicg¢do que... eu tenho pessoas que vao me dar aquele incentivo
de sobreviver, sobreviver os meus conhecimentos e passear sem problemas nenhum.
Participar de dreas de lazer sem tantas dificuldades.

Gente! N6s temos um projeto desse... Pra mim € tdo bonito; porque houve assim, uma
participacdo, uma criatividade de outras pessoas que pensam no deficiente, pensam naquela
pessoa que ndo t€m condicdes. Entdo, eu acredito que tinha que ter mais incentivo, mais
participa¢ao, mesmo dos nossos governantes, do setor privado, isso e aquilo mais... Que € pra
gente se sentir pessoas importantes, pessoas com sentido de vida mais facilitoso, melhor. E eu
mesmo penso assim e acredito que, quem sabe no dia de amanhd, os nossos governantes
olhem mais pra esse lado. E mesmo os nossos governantes, talvez tenham até aquela mania de
dizer que tudo é de graca. Gente, nada é de graca nesse mundo! Porque o cidaddo paga os
impostos porque hoje em dia, mesmo vocé sendo um aposentado, ainda tem uma participagao,
pagando seus proprios impostos. E como ele, milhares e milhares procedendo desse jeito.
Teria que ter mais incentivo, pra um tipo de projeto desse como outros. Vamos supor, ndao
vamos dizer que pelo mesmo projeto, mas outros poderiam surgir, pra dar mais incentivo,
mais poder da pessoa dizer assim: Eu sou deficiente, mas eu sou um cidadao, eu vivo porque
eu tenho como.

E pra dar um incentivo melhor ao projeto, € ele crescer mais! Vocé vé que quando
comegou, 0 nosso projeto era pequeno. Vamos supor que ele tinha meia dizia de veiculos -
porque o transporte ¢ muito importante! Af ele foi crescendo, mas através do crescimento,
apareceram seus proprios problemas. Porque t€ém pessoas que querem participar € ndo podem

mais, porque o projeto cresceu a um ponto de dizer assim: Afé aqui nos chegamos e ndo
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podemos mais continuar! Porque nds ndo temos assim mais um incentivo, porque pessoas
querem participar € ndo t€ém mais condi¢des. Porque pra mim, por exemplo: Eu sou Jaime, e
aparece Seu Antonio. Eu quero por ele no projeto pra ter um sistema de vida um pouco mais
facilitoso. Como € que eu vou pdr ele no projeto se eu vou ter que tirar Seu Jaime do passeio
de amanha pra por ele? Eu estou falando em atender mais pessoas, mais deficientes.

Porque um deficiente leva um acompanhante, dois deficientes ja levam quatro - seja
cadeirante ou nao cadeirante. Agora, vocé analisa que o transporte passa a ser fundamental
também nesse ponto. Como é que vocé vai me colocar, se vocé ndo tem como me transportar?
Que facilidade vocé vai encontrar? Vocé€ ndo pode transportar uma criatura deficiente numa
bicicleta ou numa moto! Nao tem jeito!

Entdo, € por isso que digo que tinha que ter mais valorizacdo nesse tipo de coisa e
mais incentivo dos nossos prefeitos. Ter mais campanhas... incentivar mais o setor privado
pra ajudar eles também, porque nada é de graca. Por exemplo, vocé me manda pra um
trabalho desses de meia ddzia de transporte, mas o governo também incentivar aquele setor
privado de ajudar, porque no fim do ano, o que vai acontecer? Ele pode passar isso para o
imposto de renda. Entdo, por que tanta dificuldade de melhoria num projeto desse?

Mas, eu... Eu faco parte do Sampa Inclui, mas voc€ pode arrumar outro nome € criar
outros projetos, que € aquele fato de vocé falar: Mas eu ndo posso por outra pessoa no
projeto porque ele jd estd no limite, ele ndo tem mais condi¢des! Mas, se tiver mais incentivo
podemos criar outros projetos, porque € fundamental um negdcio desses dai. Ai vocé fala:
Nado, mas o deficiente ndo precisa... Como ele ndo precisa? Ele precisa ter cultura! Porque um
trabalho desse... Ele também ¢é cultural, € muito cultural! Ele é muito lucrativo, em termos de
conhecimento! Porque se vocé me levar numa galeria de arte, eu ndo estou tendo
conhecimento? Eu ndo passei a conhecer coisas que antes eu ndo conhecia? A minha
sabedoria ndo melhora? Mas € claro que melhorou minha sabedoria! Claro que melhorou
meu conhecimento. Mas o que me deixa triste € quando uma pessoa me pede: Senhor Jaime,
serd que ndo dd pra vocé colocar um parente meu deficiente num projeto desse? Uma pessoa
dessas fica privada 24 horas, sem poder sair € eu ndo posso nem pagar um transporte pra levar
ele em lugar nenhum.

E se eu dissesse assim: Eu faco parte de um projeto que eu vou lhe ajudar! Porque
depois que vocé passa a ter um conhecimento desses, voc€ passa a ter vontade, também, de
ajudar os outros, mas como vocé vai ajudar se vocé€ nao tem condicdes? Que condicdes vocé
me d4, se vocé nao me ajuda? Isso é a parte fundamental... O meu vereador: Ndo, eu vou criar

outro projeto! Eu vou criar outro projeto ou vou incentivar o seu a crescer, a levar mais
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pessoas. Porque se eu ajudo essas pessoas, essas pessoas vao passear. Vao ter um incentivo de
vida melhor, ele vai saber que por ele estar privado pela doenga, ele ndo € um imprestavel,
nao € uma pessoa que nao tem valores... Claro! Depois que vocé passa a passear, conhecer, ter
outros conhecimentos, voc€ passa a ter mais valor. Vocé€ passa a ter mais sentido de vida.

Porque vocé pode se conscientizar de uma coisa: Nos ultimos tempos, eu posso falar
com toda sinceridade que melhorou, porque vocé vé que antes, o deficiente nao tinha coragem
de sair daqui até ali, mesmo andando com dificuldade, ele batia numa empresa, ndo tinha
emprego pra ele, ndo tinha jeito dele trabalhar, porque uma pessoa trabalhando... O qué vai
sentir uma pessoa dessa? Importante! Ele vai ter um sentido de vida muito melhor, mas hoje
ele passa em qualquer lugar por ai, e vé€ um incentivo: “Precisa-se de deficiente”. Mas af € que
vem o problema maior, muitas vezes ele nao tem condi¢des de transporte pra um lugar desses,
nao tem quem incentive. Quem € que tem que incentivar, quem é que tem que reeducar esse
povo pra esse tipo de coisa? Sao os nossos governantes. Ele ndo vai sair atrds do setor privado
pra ajudar ele, mas se ele tiver ajuda de outro projeto - o meu, por exemplo, que eu fagco parte
dele - ele vai chegar 14. Ele tem um transporte pra ir 14. Ele vai trabalhar, vai ajudar no
desenvolvimento do préprio pais dele. Ele ndo vai passar a ser uma pessoa imprestavel.
Pergunto eu pra vocé: Nao € importante isso para o proprio pais, para nossos governantes?
Porque essa pessoa trabalhando, vocé pode ter certeza de uma coisa, mesmo o deficiente
trabalhando, ele vai ter seus proprios gastos. Quem ganha com isso? O mercado de trabalho.
Porque vocé ganhando vocé€ compra, vocé trabalhando gera imposto, comprando vocé paga
imposto. Entdo, eu nao sei onde estd a dificuldade dos nossos governantes, pelo amor de
Deus!

Eu me senti importante quando eu encontrei esse projeto, quando eu fui procurado pra
fazer parte dele! Eu me senti importante, mas a minha tristeza maior € de ver que cresceu, mas
as dificuldades ficaram grandes e nds nao temos incentivos. Nao temos pessoas que falem:
Nao, onde tiver o problema nos vamos acabar. Nos vamos melhorar, nos vamos incentivar,
noés vamos procurar dar uma maneira melhor, mais facilitosa pra esse povo que usa se sentir
importante! E um povo que se sente importante, ele é mais educativo!

E era tdo bom, ndo s6 aqui, por exemplo, em Sao Paulo, como em todo nosso pais, que
se encontrasse um projeto, que acolhesse nossos deficientes, porque eu acho que nds temos
uma populacdo muito grandiosa de deficientes, mas os governantes deveriam olhar que os
proprios deficientes; podiam gerar também muitos beneficios para o préprio local onde
existisse esse deficiente, aproveitando eles, na medida do possivel, aqueles que pudessem

crescer, em termos profissionais. Vocé€ vai num supermercado por afi - ndo sao muitos -, mas a
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gente vé aquelas pessoas com tanto entusiasmo, vendo que ele ndo é um imprestdvel. Ele esta
trabalhando pra sobreviver, estd gerando, pagando seus préprios impostos porque ele sempre
vai comprar uma roupa, um cal¢cado, vai comprar sua alimentagao, vai sobreviver. E isso nao
€ muito importante numa criatura humana?

Quando a gente fala que se sente importante, € que como eu estava privado de algumas
coisas, que eu achava impossiveis. Vamos dizer assim: Era uma parte escura na vida de uma
criatura assim! E um projeto desse aparecendo pra levar vocé pra conhecer coisas que vocé
nem sabia que existiam. Como é que ndo passou a ser importante? Claro que passou a ser
importante! E claro que ele passou a ter outros conhecimentos. E claro que ele passou a ver
que as dificuldades de vida dele, talvez fossem até menores do que outras pessoas, que ele
encontrou com dificuldades superiores as dele. Vocé pode acreditar que dai, uma pessoa
aprender, conhecer, se ele diz assim: Puxa o meu problema é tdo pequeno! Porque eu posso
me sentir assim: ajudar outras pessoas, se ndo for ajudar no trabalho, mas ajudar com palavras
que confortem o espirito daquela criatura: Ndo, vocé ndo pode desistir! A sua vida é
importante! Nos temos um projeto que ele é valioso nisso! Nos levando vocé, no nosso projeto
vocé pode participar de reuniées com outros deficientes. Porque a gente pode fazer isso por
vocé, porque a sua vida também é importante! Vocé é uma pessoa que a sua vida ndo
acabou! Vocé so precisa aprender a conviver com os seus proprios problemas! E pra facilitar
nos temos o projeto, que nos podemos inscrever vocé num Projeto desse. Vocé conhece outras
pessoas, vocé conhece outros meios educativos. Vocé vai conhecer drea de lazer, vocé vai ter
outros amigos. Vai ter pessoas e vocé vai ver que vocé ndo é uma pessoa que ficou esquecida.
Vocé passou a ndo ser esquecido porque vocé tem um projeto que dd um incentivo de vida
pra vocé. E pra mim foi assim! Agora eu ndo sei a mentalidade de outras criaturas. Eu estou
dando essa entrevista pra vocé, pra vocé sentir que por onde passar uma entrevista dessa, que
surjam outras pessoas que se interessem pelo problema.

Depois que eu passei a freqiientar o projeto ha quase trés anos, é que eu fiquei mais
fortalecido, eu fiquei assim, uma criatura com mais liberdade, mais vigoroso em termos de
responsabilidade, de conhecimento. Eu me senti uma pessoa que pode participar de uma
reunido. Me ensinaram dentro do projeto - mesmo com sofrimento de outras pessoas - 0O
projeto trazer alegria pra aquelas pessoas que sofriam tanto, terem mais vontade de viver.
Saber que, mesmo ele sendo privado de algumas coisas, ele podia fazer muitas outras coisas
pra sobreviver. Porque o problema maior é que tem pessoas que ficam privadas de outras
coisas... Por exemplo: Eu ndo posso fazer isso mais! Eu me tornei uma pessoa imprestdvel.

Pra mim, tudo acabou! Mas o projeto - € ai que vale muito a pena - porque vocé passa a ver e
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enxergar que tudo ndo acabou, que vocé€ ainda tem vida, que vocé€ pode simplesmente
sobreviver através dos seus proprios problemas. E isso € o lucrativo do projeto. Eu acho que é
muito importante mesmo que outras pessoas facam esse tipo de coisa, que a pessoa pense em
fazer, que busque outras alternativas que facilitem a vida dessa populacdo deficiente. E
facilitar gente, ndo € dizer assim: Eu dou tudo! Mas a importancia do deficiente € ele saber
que ele pode fazer, que pode participar. Essa € a importancia, mas agora pergunto eu pra voce:
Vocé é minha entrevistadora hoje e vocé€ ndo acha que € decente um negdcio desses?

E outra coisa: Nosso projeto, além dele facilitar a vida dos seus préprios deficientes, o
Sampa Inclui, que hoje, por exemplo, eu estou dando uma entrevista pra propria fundadora do
nosso projeto, quem criou. Que eu acho que pra vocé mesma que estd me entrevistando, vocé
ndo acha que foi um aprendizado muito grande na sua vida? E claro, entdo, eu acho que é o
seguinte: Por que ndo aparecem mais incentivadores pra esse tipo de coisa? Por que € que as
pessoas dificultam tanto?

Pra mim, eu acredito que foi muito bom! Bom demais! Bom pra mim, bom pra minha
familia que viu o que eu passei. Passei a ser uma pessoa, assim, mais paciente, porque vocé
saindo da rotina, voc€ procura ser uma pessoa mais paciente, mais tolerante. Aprende a
conviver com outros valores em termos familiares, de incentivo, de aprendizagem, de
sabedoria. E... porque quando vocé passeia e vai numa drea de lazer, vocé ndo passa a
esquecer de alguns outros problemas? E se vocé passa a esquecer de outros problemas e,
buscando outros conhecimentos, ndo ¢ um valor muito importante?

Entdo, eu acho que € por ai que a coisa funciona, mas s6 funciona direito se vocé tiver
incentivo, pessoas que valorizem esse tipo de coisa, pessoas que déem condi¢des, que
encaminhem e atendam a sua sabedoria, que ele precisa fazer, um tipo de projeto desse que
dé, que leve alegria a tantas pessoas que acham que ja ndao t€ém mais. E eu acredito Deus
permita que apareca -, que estd em ano eleitoral, a renovac@o de outras pessoas que queiram
entrar numa cadeira publica, que pensem muito mais por esses lados. Que sdo pessoas que
passam a ndo pensar sé em valores proprios. Que pensem mais no nosso povo, no NOsso pais,
nas condi¢des de sobrevivéncia com mais facilidade. E que uma pessoa, por exemplo,
deficiente ou um cidaddo brasileiro, ou ndo brasileiro - que nds temos muitas qualidades
porque aqui € um pafs que acolhe muitos outros valores -, que ele se sinta na responsabilidade
de fazer com que as pessoas se sintam gente. Que, por exemplo, a remuneragdo de trabalho
seja melhor porque vocé tendo esses tipos de valores, vocé gasta mais, vocé consome um
pouco mais, seus impostos, vocé se sente importante quando vocé paga por eles. Vocé pode ir

buscar, por exemplo, exigéncias melhores, mas desde que os governantes também saibam
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gastar nesse tipo de coisa, que eu acho que € muito importante!

O acompanhante é importante porque vocé sabe que um deficiente passa a considerar
o acompanhante dele, buscando um valor de confian¢a. Vamos supor um cadeirante: ele quer
subir num lugar precério, vocé€ sabe o que no nosso dia-a-dia— o deficiente ainda precisa de
muita coisa pra ficar completa a facilidade de vida de um paraplégico, de um deficiente
visual, de uma pessoa que teve um AVC, que ficou com uma seqiiela e que ele nao encontra
facilidade. Entdo, por que um acompanhante? Porque ele vai acompanhar, pra facilitar a
caminhada do deficiente, esse tipo de coisa. Por exemplo: E precdrio entrar num lugar, num
sanitério e estd ali um acompanhante pra lhe ajudar! E precério entrar numa reparti¢cio, numa
galeria, se deslocar numa conducdo, pra facilitar a vida deles nesse tipo de coisa. Por isso, ele
passa a ser importante, mas sé que no projeto também, t€m algumas coisas abusivas, porque
tém muitas pessoas que as vezes usam o lado deficiente pra facilitar a caminhada de outras
pessoas que ndo tem necessidade, ndo precisam. Isso também precisa ser visto. Muitas vezes,
tirando o lugar de outra pessoa que tanto precisa. Isso daf precisava ser visto. E que muitas
vezes pessoas usam o acompanhante pra levar outras pessoas que se engajam nesse tipo de
coisa e, as vezes, vocé precisa por uma pessoa que tem necessidade e vé que aquela pessoa
ndo precisa disso. Pessoas que tem facilidade de deslocamento muito bom e as vezes usam o
projeto, ndo tem uma fiscalizagdo que veja esse lado: Ndo, ndo, espera um pouco, qual é a
sua deficiéncia? A sua deficiéncia ndo tem necessidade de vocé estar nesse projeto, vocé estd
tirando a necessidade de uma pessoa que tanto precisa! Entdo essas coisas precisam ser
revistas.

A primeira vez que eu fui a um teatro, a um museu, uma galeria de arte eu me senti
importante! Eu me senti importante pelo fato de vocé ver a dificuldade de certos brasileiros,
as vezes nao deficientes. Agora vocé calcula para o deficiente. Como é que eu ia naquele
lugar se eu ndo tinha condi¢des? E quem entra nesse meio, pra eu me sentir importante? O
projeto.

Tem pessoas que nem 0s nossos proprios motoristas, a gente tem que olhar que
aquelas criaturas sdo muito importantes, como pessoas € como humanos. Deixam suas
proprias familias, deixam de fazer seu lazer com a familia, pra transportar a gente com tanto
carinho, com dedicacdao! Umas pessoas preparadas, treinadas pra isso. Muitas vezes, tem
criatura humana que, mesmo sendo treinada, as vezes ndo € uma pessoa com o dom da
paciéncia pra cuidar desse tipo de coisa. Entdo, a gente tem que ver que tudo é importante no
projeto!

As nossas educadoras, os colaboradores, pessoas, por exemplo, que educam esse povo
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pra isso. SO que vocé sabe que tudo que vocé projeta, tem que saber que se ele crescer, 0o
crescimento traz coisas boas, mas também problemas! Mas ai € que entram os incentivadores,
as pessoas que dao condi¢des porque nao adianta vocé dizer assim pra mim: Eu quero que
vocé seja linha de frente num projeto deste! Mas é importante também que ele dé condicdes
de vocé ser um educador, de ser um coordenador, de conduzir aquele povo pra se sentir
importante, educativo, lucrativo. Os educadores saberem que vao levar um povo desse pra um
lugar e se sentir importante de ver o trabalho dele ser incentivado. Ter lucro do préprio
esfor¢co que fizeram e se sentir importante de ver aquilo que foi feito, pra ele ndo se sentir
envergonhado de ir a qualquer lugar que ele entrar. Por exemplo: Eu vim e apresento o meu
povo. E esse pessoal que eu lutei tanto no passeio, falar: Poxa!/ Ver um reconhecimento, por
exemplo, um povo educado, € um sistema de lucro muito importante! Vocé se sente realizado,
porque ser realizado € o lucro do trabalho que vocé fez, porque se vocé tem um trabalho, vocé
quer ver o lucro dele, ndo quer? Entdo nesse caso, vocé também tem que ter incentivo, veeé
tem que ter apoio, que € muito importante: apoio financeiro, de transporte, por exemplo, de
saber que vocé vai num lugar, vamos dizer assim... dar um lanche pra um pessoal desse, pra
que ele ndo va ficar precdrio, depois de fazer um tipo de trabalho desses. Ter condicdo de
dizer assim: Eu vou levar meu povo num passeio, mas eu tenho isso, eu tenho condicéoes, tem
valores pra isso! De onde € que sai tudo isso? Dos incentivadores do projeto.

No meu projeto nds temos cada passeio, que agora nido pode ser tudo porque agora
ficou pouco transporte pra muita gente... Os colaboradores sdo aquelas pessoas que dao
condicdes de agir, do jeito que eles pedem pra vocé, em termos do lado financeiro, os que
colaboram pra vocé conduzir um projeto desse. E educadores sdo aqueles que colocam, por
exemplo, o seu povo em termos educativos: Vocé faz isso, eu quero isso, eu quero assim, isso
precisa ser assim, nos temos que fazer uma reunido porque estdo surgindo alguns problemas
e através dos usudrios, ndo estd tendo, por exemplo, uma colaboragdo, um entendimento em
termos de educagdo! Porque educacgdo € aquele tipo de coisa que vocé fala: Eu ndo quero que
faca isso! Isso ndo estd certo! Entdo, essa € a parte educativa.

Quem faz esse papel sao justamente aquelas pessoas da linha de frente. Por exemplo,
quem comanda o pessoal do passeio s@o justamente as pessoas que tém que cuidar mais da
parte educativa. Existem alguns problemas, por exemplo, muitas vezes vocé chega a alguns
lugares e o lado do transporte - beltrano e cicrano sdo as pessoas que muitas vezes precisam
estar na linha de frente, pra pessoa confiar que vai chegar ali ndo e nao ter outros transtornos -
,-mas 2s vezes nio estdo. As vezes existe um mal entendido entre o préprio pessoal. E que

precisava um pessoal de punho mais forte e dizer: Isso ndo estd certo, tem que proceder
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assim! Mas, eu acho que com a educacao do povo, isso dai vai acabar, porque precisa ter um
punho mais forte, uma pessoa que tenha que dizer assim: Eu quero é assim, tem que ser
assim! Eu acredito que seja mais em termos de reunides com o préprio pessoal deles. E o
proéprio pessoal que toma conta daquela parte € que deveria fazer reunido.

O grupo é bom! O grupo é muito bom! E um grupo paciente, um grupo tolerante. E
um grupo que olha muito o lado necessitado. Por exemplo, vocé precisa de alguma coisa,
vocé pede e eles procuram resolver entre o pessoal. Nao tem aquela de dizer: Eu ndo faco
isso, ndo quero aquilo! Entdo é um pessoal que é assim: E um por todos e todos por um! E eu
acho que € importante também.

Bom, eu acho que eu falei tudo o que tinha pra falar. Eu fiquei pensando naquela parte
de dizer que o pessoal precisa mais de reunides pra deixar o povo um pouco mais educado.
Mas nao € no sentido de dizer que estou criticando, mas como um beneficio melhor para o
proprio pessoal usudrio. Porque quando a gente fala em reunido, quando tem um mal
entendido, mesmo no lar familiar, ndo € necessdrio fazer uma reunido no sentido de procurar
saber o que estd acontecendo? E € isso que eu falo: Procurar saber o que estd acontecendo,
fazer reunides e eliminar o problema ali.

Algumas vezes tem reunides, algumas vezes ndo. As vezes precisava ser mais do que
téem. Quem marca as reunides sdo aquelas pessoas que nem a Beth, que cuida do problema do
pessoal. E... como é que a gente fala... Meu Deus! E que eu esqueco, é colaborador, nio,
€?7...As pessoas que estdo na linha de frente. Talvez eles achem que fazendo isso, o povo vai
pensar que eles sdo chatos, mas nao é nao! Eu acredito que a parte educativa € muito
importante. Vocé fala: Eu quero é que funcione assim! Porque se ndo tem uma parte
educativa, ndo tem como funcionar direito. Em termos de opinido, se estd errado, vamos
eliminar o problema e eliminando o problema, funciona melhor. E funcionando melhor, tem
que ter reunido. Eu acho que é por ai que funciona.

Se falei coisas que ndo devem, vocé€ procura fazer um resumo na histéria, mas eu

acredito que tudo que foi falado estd dentro do problema.
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APENDICE E - Depoimento de Elisa

Apresentacao

“E que eu quase ndo saia de casa, ndo fazia nada.
Ndo conhecia muito do mundo ai fora...Eu acho
que é legal estar em grupo, sabe?”

Elisa tem 32 anos, cursou o ensino médio e mora no distrito da Cidade Dutra com a
mae, o padrasto e um irmao. A renda familiar estimada € de 1 a 2 saldrios minimos, uma vez
que dependem do faturamento de um pequeno bar que o padrasto mantém na frente da casa.
Ela soube do projeto por meio de uma coordenadora do Conselho Municipal da Pessoa
Deficiente, que a inscreveu. Elisa assiste TV diariamente e gosta de leitura, sendo que prefere
ler a biblia. Tem acesso a internet e elaborou uma pagina pessoal no Orkut.

Elisa sofre de Ataxia de Friedreich® e, por isso, perdeu os movimentos dos membros
inferiores, fazendo uso de uma cadeira de rodas. Os movimentos dos membros superiores
também estdo comprometidos e, embora tenha conseguido assinar o depoimento, o fez com
grande esfor¢o. Ela possui dificuldade para falar, o que exigiu grande atencdo durante o
depoimento, como também, algumas retomadas durante a entrevista para melhor
compreensdo. Os sintomas se manifestaram na juventude e gradativamente foram se
agravando.

A irma faleceu cerca de dois anos atrds com a mesma doenca, aos 32 anos. As duas
freqiientavam o projeto desde 2004. A mae avisou, logo no inicio da entrevista, que a filha
ndo consegue ouvir falar da irma sem cair no choro. Ela freqiienta semanalmente a igreja e
sistematicamente os servicos de saide como o Hospital Sdo Paulo e Lar Escola Sao
Francisco. Participa de algumas oficinas na Estacdao Especial da Lapa e, eventualmente, vai ao
shopping.

Eliana participa semanalmente do Projeto Sampa Inclui e sua mae é acompanhante
freqiiente. Ela diz que o que mais gosta de fazer é passear, conhecer pessoas, conversar € ir a
igreja. Antes do projeto, ela e a mae quase ndo saiam de casa e ela disse que ndo fazia nada.
Assim, considera que foi muito bom participar do Projeto porque pdde novamente sair de casa

e conhecer pessoas novas, conversar € conhecer outros lugares que ndo tinha oportunidade

65 Doenga genética e progressiva do sistema nervoso central em que os sintomas genéricos sdo dificuldades de
equilibrio, falta de coordenagdo e, gradualmente, dificuldades na articulacdo das palavras. Fonte:
<http://www.eurordis.org/article.php3?id_article=1551> Acesso em 15 de dezembro de 2008.
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antes. Acha que sua vida melhorou porque ndo conhecia muito “o mundo afi fora”. Ela aponta
como uma de suas conquistas a supera¢do do medo de andar de donibus e também de sair de

casa sozinha, sem a companhia da mae, num veiculo do ATENDE.

Transcri¢do do depoimento de Elisa

O passeio para mim estd sendo muito bom porque novamente sai de casa e conhecer
pessoas novas, pessoas diferentes, conversar € conhecer outros lugares que eu ndo tinha
oportunidade. Conheci muitos lugares legais e interessantes: O Zooldgico, Solo Sagrado,
Teatro Cultura, sobre a imigracdo japonesa. A gente foi ver o desfile, participamos,
conhecemos 14, foi muito bom! Eu espero que esse Projeto aumente cada vez mais e possa
também ser expandido para as vdrias outras pessoas que ndo t€ém oportunidade de sair de casa
e conhecer outros lugares interessantes também. E muito bom! Fora que os motoristas
também tém muita paciéncia, porque nao ¢ qualquer um que tem tanta paciéncia de deixar sua
familia para levar nos passeios. E eles fazem isso com amor! (choro). Eu acho a dedicacao
deles muito importante! (choro) Pra quem estd participando e conhece também o trabalho
deles, que € muito bom!

O Projeto € bom para que a gente, como deficiente, ndo fique excluido da sociedade,
porque antigamente era mais, agora ndao. Eu ndo me sentia muito porque eu tinha
oportunidade de sair, mesmo quando ndo fosse com o Atende, eu saia de carro, mas com esse
passeio melhorou muito mais a nossa integragio porque a gente sai, conhece outros lugares. E
muito bom! Conhecer outras pessoas, mas mesmo assim existem aqueles que acham que o
deficiente nao sabe pensar, que acham que a gente é qualquer um, que nao sabemos como
fazer proveito de se comunicar com outras pessoas. Tem tudo isso, mas ainda existem aquelas
pessoas que acham que o deficiente ndo sabe se decidir no que quer. A prépria pessoa que
acha que n6s temos que fazer tudo o que eles querem e nao € assim. Eu acho que mesmo as
pessoas normais tém que saber respeitar a gente e ndo querer se decidir por nds, porque a
gente tem muita capacidade de decidir o que quer. Mas o Projeto foi muito bom para mim
porque pelo menos sai de casa, porque a gente fica muito em casa. Entdo, a minha mae, como
minha como minha acompanhante, quis me acompanhar nos passeios e ela gosta também,
porque sendo ela também so ficaria dentro de casa. Quase nao ia para lugar nenhum. Eu acho
muito interessante, muito bom!

A minha rotina antes do Projeto € que eu quase ndo saia de casa, ndo fazia nada. Nao
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conhecia muito do mundo ai fora. E hoje estd melhor, tudo melhor, porque o pouco que eu
conheco eu devo tudo ao Projeto, que € muito bom. Eu gosto!

Eu fiquei sabendo do Projeto porque antigamente eu participava do Conselho
Municipal. Tinha uma coordenadora e entao ela me inscreveu porque ela também participava.
Eu participo ainda do Conselho, sé que agora eu estou indo com outra pessoa, outra
coordenadora. Entdo a coordenadora me inscreveu e eu gostei porque me inscreveram! E eu
continuei a participar. Eu gosto de ir. E muito bom! Eu nio tenho nada para fazer, s6 fico em
casa. Af € bom porque distrai a mente. Vocé fica mais leve, sabe?

As vezes, a gente vai pra lugar tdo legal que ndo quer nem vir embora mais (risos).
Mas no final a gente acaba tendo que vir embora. Eu acho muito legal, muito interessante
mesmo. E espero que o Projeto ndo termine, mas que cada vez mais possa aumentar. Eu
gostaria que ndo acabasse.

Eu nido ia nesses lugares. Comecei a ir porque ndo tinha quem me levasse. Conheci o
Solo Sagrado. Teve passeio na represa — ndo lembro o nome, Parque do Ibirapuera. Nos
fomos para o Auditério do Ibirapuera, foi muito bom também! Fomos passear 14 depois, fazer
pic-nic. Teve passeios para o Pico do Jaragud. O zooldgico € bom (risos). Arrumou e estd
melhor. Eu j4 tinha ido, mas como est4 agora nao.

Também ndo tinha ido a teatros e exposi¢des. Ja tinha ido ao Museu do Ipiranga. Teve
também no Mercad@o. Foi legal! (risos) Muito bom!

Eu aprendi muito no Projeto, porque hoje em dia existem muitas pessoas que nao se
dao valor, mas a gente vé€ tanta gente por ai que reclama muito da vida. S6 que eu acho que a
gente ndo deve ficar reclamando porque existem pessoas piores do que a gente. A gente tem
que aprender a levar a vida. S6 que tem gente que vai 14 e ndo enxerga — parece - e reclama de
tudo. Entdo eu aprendi isso com esse Projeto. As vezes sdo pessoas do Projeto que reclamam,
as vezes ndo. Porque existe muita gente que € curiosa, gosta de saber por que a pessoa esta
assim. Sabe, eu acho que o pessoal ndo devia muito ficar se preocupando com isso. Querem
saber o que aconteceu, porque o fulano estd na cadeira. Eu acho que tem que deixar ele seguir
a vida dele. Umas pessoas que s6 por curiosidade, porque tem uma pessoa 14 que eu detesto
(risos). Tenho vontade de ndo olhar nem prd minha cara. E ela fica querendo saber o que
aconteceu, querendo saber o que eu tenho... Vai cuidar da sua vida (risos)! Eu tenho vontade
de falar isso.

Também que eu acho legal € que a gente que € deficiente, as vezes mostra a nossa
capacidade pra quem nao é. Porque hoje em dia tem muita gente que chora de barriga cheia,

tem tudo e ndo sabe aproveitar e pessoas assim nunca vao pra frente. Eu acho que a gente
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mostra a nossa capacidade, mas tem gente que ndo entende. Porque, as vezes, tem gente que
acha que o deficiente ndo pode falar nada, ndo pode falar o que pensa, o que acha, o que quer.
Tem que aceitar tudo o que eles querem. Existe muita gente assim, tanto 14, como nos
passeios de fora, que nao sdo do Projeto. Eu acho que a gente tem mostrado mais isso,
participando, lidando mais com as pessoas. Eu gosto mais de participar com as pessoas
deficientes porque, as vezes, a pessoa que € muito normal acha que pra eles de qualquer jeito
estd bom. E eu acho que ndo € essa impressao.

Quando a gente sai junto € legal porque, além de conhecer outras pessoas, aprende a se
dar com o deficiente e as vezes a gente aprende coisas melhores. Aprende a sair, trabalhar, a
ter nosso proprio espaco. Eu acho interessante porque as vezes tem muito deficiente que acha
que por isso ndo pode nada, ndo pode sair de casa, tem que ficar trancado s6 dentro de casa.
Eu acho que também da pra sair, mesmo que ndo seja s6 com o Projeto.

Eu ndo tinha coragem de sair antes, de 6nibus nao. Eu tinha medo! Como a violéncia
estd muita... Eu tinha medo de sair at¢ com minha mae porque, as vezes, a gente fica
pensando: Como vai ser pra entrar no onibus? Como que ndo sei o qué? Mas sé que o
pessoal ajuda. Ainda existem pessoas de bom coragdo (risos). Depois do Projeto perdi esse
medo e j4 sai de dnibus. As vezes eu venho 14 do Hospital Sdo Paulo com a minha mée de
Onibus, vou para o Shopping com ela de dnibus (risos). Entdo, eu acho que com o Projeto, eu
perdi o medo e hoje em dia saio de Onibus porque tirou o medo de mim. Eu ndo tinha andado
de 6nibus antes. Eu gosto de ir ao shopping. De vez em quando € bom porque quebra a rotina
sair de casa, s6 ndo vou sempre porque as vezes € muita gente. Eu sou mais calminha, ndo
sou de ficar de zoeira assim.

Nos lugares que visito, eu me sinto normal, mas o pessoal - todos ficam comentando -,
porque as vezes acham que o deficiente ndo pode sair de casa, principalmente participar
desses passeios. SO que eu ndo ligo, sabe por qué? (risos) Porque eu acho que essas pessoas
sd0 bobas (risos). As vezes ficam comentando, quando muita gente vai num lugar. Eu nem
ligo porque (risos) eu acho que eu ndo estou indo com eles. Nao tem por que. Se quer....vai.
Quer olhar, olhe. Entio, para que ficar se preocupando com isso? As vezes eu prefiro ficar
com o pessoal do meu grupo s6, porque eu conheco muita gente. Entdo, eu acho o passeio
muito importante!

Eu acho que eu me integro nesses lugares, mas existem aqueles que acham que o
deficiente € bobo (riso). E que insiste pra ele falar em qualquer lugar. Entdo, eu aprendi a
lidar com tudo isso, porque no fim da histdria, eu nem esquento mais. Quer olhar, quer falar,

quer comentar? S6 que eu acho que esse pessoal € tudo pobre-coitado, porque acha que a
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gente € coitadinha, é pobre-coitado que depende dos outros, mas quem acha isso € mais
coitado do que nds (riso). E verdade! Entio eu vou fazer o que? E assim se vai a vida!

Espero cada vez mais melhorar pra gente. Aumentando mais a frota para ter mais
deficiente passeando, porque ainda existem aqueles que nao saem nem de casa e eu acho que
eles precisam sair. Tem gente que falava que ndo saia, que s ficava em casa, ndo fazia nada e
esse Projeto da oportunidade aqueles que nao saem também.

Eu acho legal participar dos passeios porque a gente se diverte, conhece lugares legais,
conhece pessoas diferentes, se enturma com o pessoal e jd estd bem melhor. Porque existe
tudo isso que eu falei. Existem aqueles que nio saem e que ndo fazem nada, que sé ficavam
em casa. E se a gente sai € bom porque distrai a mente. Faz voc€ achar coisa boa pra vida 14
fora, saber como é. Pra mim foi assim!

Antes do Projeto era chato porque ndo tinha nada pra fazer, sé vivia dentro de casa.
Nao conhecia ai fora, ndo sabia como era. Nao sabia como era sair de onibus (riso). E eu acho
que o Projeto encorajou um pouco mais. Pra mim foi muito bom nesse sentido. Pra quem
tinha medo de sair de dnibus e agora nao tem mais, estd melhor, porque antigamente eu nem
tinha coragem de sair sozinha, Pelo menos de ir a cidade sozinha, porque eu tinha medo antes
do Projeto. De 6nibus ndo vou sozinha, porque tem muita violéncia por ai e quando saio eu
sempre vou com a minha mée ou vou com outro acompanhante. Agora eu vou sozinha se o
Atende me levar. Antes eu acho que ndo tinha coragem porque eu tinha medo e hoje ndo.

Eu acho que o grupo € muito bom, primeiro porque eu gosto. E depois, porque eu acho
que € legal estar em grupo, sabe? Quando a gente vai se sente bem. Tudo bem que existem
aqueles que sdo chatinhos (risos), mas eu acho que a gente tem que aprender a lidar com esse
tipo de pessoas. Entdo pra mim é uma coisa muito boa que eu gosto. Eu acho muito

interessante!
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APENDICE F - Depoimento de Luis

Apresentacao

“Essas pessoas que vdo aparecendo, vdo fazendo os
outros que estdo escondidos aparecerem também”.

Luis tem 48 anos, trabalhou como professor da rede publica até o ano de 2007, porém
estd aguardando ser chamado para ministrar aulas novamente. Ele mora com os pais e trés
irmas numa casa, num local de certa forma acessivel aos meios de transporte coletivo. Sua
renda familiar é de 4 a 5 saldrios minimos. Ele tem formacdo em psicologia e, no momento,
faz aos sdbados uma complementacdo em filosofia, utilizando o veiculo do ATENDE. Ele
gosta muito de jogar xadrez, assistir a documentdrios e cantar.

Ele ingressou no projeto no ano de 2006 e ficou sabendo por meio de um rapaz cego
que morava ao lado da sua casa. No inicio ele ficou um tanto reticente com a idéia de
participar de um grupo restrito as pessoas com deficiéncia. Ainda assim, fez a inscri¢do e
valoriza muito essa experiéncia porque aprendeu muito com 0 grupo, a0 mesmo tempo em
que o Projeto permite conviver com os “normais” e levar uma vida normal. Ele considera que
conhece os equipamentos culturais, os parques e a cidade mais do que muitos dos seus alunos
e colegas “normais”. Luis falou sobre as dificuldades para uma pessoa com deficiéncia sair de
casa e o quanto a participacdo no Projeto estd sendo fundamental para a satide mental e social
dos sujeitos.

Ao falar de sua formacdo em psicologia, disse que percebeu que pode atuar e
contribuir muito em trabalhos grupais com as pessoas com deficiéncia, familiares, amigos etc.
Ele, inclusive, ndo s6 deu muitas contribui¢des como se prontificou a trabalhar, por meio de
outros projetos, “dentro do projeto”. Ele quer escrever um livro com depoimentos dos
participantes, abordando suas vidas, desde o inicio da deficiéncia, o modo como viviam e,
apo6s a entrada no Projeto, as mudancgas decorridas. Isso porque considera que hé histérias

extremamente interessantes. Talvez ainda ndo percebesse que a dele era uma delas.
Transcricao do depoimento de Luis
Primeiro vou falar sobre minha deficiéncia. Minha doenca chama-se artrite reumatéide

juvenil. Ela d4 em meninos e meninas da idade dos 10 até os 13 anos. Fiquei doente com 11

anos e desde 14 para cé parei de andar, fiquei com atrofia nas pernas, nos bragos, nas maos.
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Uma deficiéncia fisica bem completa, no corpo todo. Passei por varias fases porque na década
de 70 o preconceito era bem maior do que é hoje. Hoje eu vejo que, principalmente os
meninos € meninas sdo muito menos preconceituosos do que os anteriores. Os mais velhos
ainda s@o bem mais preconceituosos do que os meninos e meninas de 16, 17, 18 até os 25
anos. Olham e nem ai que uma pessoa € deficiente, tratam ele como pessoa normal. J4 os mais
antigos, naquela época, eram muito preconceituosos, hoje sdo menos, mas ainda t€ém muitas
pessoas mais velhas preconceituosas.

Entdo, passei por vdrias fases. Agora, quanto ao Projeto do Atende, do passeio do
Sampa Inclui, eu fiquei sabendo através de um rapaz cego que morava aqui do lado, chamado
Alisson. Ele veio e falou: Luis, por que vocé ndo participa de algum projeto ou de alguma
coisa assim? Eu s estava dando aula e falei: Ndo sei! Eu nunca fui muito envolvido, me
misturar muito com deficiente fisico que eu acho que ndo é necessario precisar ficar juntando
aquela turma de deficiente fisico. Nunca fui disso! Dai ele me deu a idéia e eu falei com o
Pedro, que era coordenador na época. E me inscrevi 14 com a Beth e a Sueli e comecei a
participar.

De 14 pré ca tenho aprendido muito com o pessoal deficiente fisico - sdo varios tipos
de deficiéncia fisica. E tenho aprendido a conhecer, a me relacionar com maes, com irmaos,
com amigos dos que sdo deficiente fisico. Tenho aprendido muito! Tenho ido a vérios
passeios que sdo riquissimos. Tenho aprendido muito porque Sdo Paulo — talvez se fosse
outra cidade menor ndo seria tanto -, mas S3o Paulo € uma cidade muito grande. Se vocé for
daqui da zona sul para a zona norte, por exemplo, sdo muitos quildometros de distancia.
Dificilmente uma pessoa assim deficiente fisica iria passear 14 no Horto Florestal que é muito
longe, por exemplo. Mesmo o Ibirapuera, que é mais perto, ndo € facil imaginar alguém
pegando um carro, o maior trabalho, desmontando uma cadeira, pra poder passar um dia no
Ibirapuera. Esse Projeto é importante por isso: Pega a pessoa na prdpria casa, leva no lugar do
passeio, 14 no museu, no lugar onde a pessoa vai passar o dia ou as horas e fica 14 se
divertindo, conhecendo, aprendendo, vendo que nao € s ele sozinho que tem deficiéncia, que
existem muitas outras pessoas. E também convive com pessoas que sdo normais. Ai a pessoa
leva uma vida normal - embora ele ndo seja normal, que ndo é normal pessoa deficiente -, mas
ele vé que da para encarar a vida numa boa com a deficiéncia fisica dele. Entdo leva da
maneira mais normal possivel.

Eu acho que a deficiéncia fisica, ndo € nem por se tratar de pobreza porque eu nao me
considero tdo pobre assim, mas tém as dificuldades. Hoje em dia é que tem mais 6nibus com

acessibilidade, lugares publicos com mais acessibilidade. Por exemplo: na escola que eu
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estava dando aula e na escola que eu faco estdgio aqui, ndo tem um nada de acesso. Nada!
Entdo, eu dava aula na escola estadual e 14 chegava tinha uma rampa. Até a rampa tudo bem.
Depois tinha a escada aonde ia para a diretoria, pra sala dos professores s6 que tinha degraus,
que eram uns 15 cm de altura e ndo tinha uma rampinha. No banheiro ndo tinha uma
rampinha! Pra ir para sala de aula ndo tinha nem uma rampa, nem nada. Tem uma baita de
uma escada e nada! E uma escola estadual que seria o primeiro lugar a ter uma rampa, um
elevador ou entrada pelo lado de fora! Teria um jeito de fazer e nem custaria muito caro. Mas
os caras nao pensam nada no deficiente fisico. Tem aqui, o Vieira que € a escola onde eu faco
estdgio - € uma escola que deve uns 40 anos, mais ou menos essa escola -, ndo tem um acesso
para deficiente fisico. A porta pra entrar para a sala dos professores € estreitinha, tem que dar
até uma estreitadinha na cadeira. Para ir para a sala de aula, se nao for os alunos me levarem -
e levam com a maior boa vontade -, por isso eu falo dos meninos que hoje em dia sdo muito
menos preconceituosos. O municipio eu ndo sei por que ndo conheco muito bem escolas
municipais, mas dizem que € muito melhor, mas no Estado ndo tem o menor acesso, nada que
deveria ter. Existe a lei para os particulares, mas eu acho que a lei é para todos. Se uma
lanchonete tem que ter um acesso para um deficiente fisico, imagine uma escola onde o aluno
queira estudar e o professor querer dar aula também. Foi sempre numa boa que os alunos me
subiram, me desceram, nem sei quantas vezes! E todas as vezes que eu precisei, eles mesmos
se prontificaram a subir, a ajudar. Isso é bom!

Estou falando isso, por esse Projeto levar a gente a lugares acessiveis em que o pessoal
ja trata a gente de outra maneira. Hoje em dia, pela prépria midia, por falarem tanto e pelos
deficientes fisicos também sairem de casa mais. Eu sou do tempo que deficiente fisico
ninguém sabia que o cara existia. Tinha deficiente fisico que: Ah o cara ld, tinha um
deficiente fisico? Viveu tantos anos l4 na cama ou na cadeira, mas ninguém nem viu o cara.
O cara ndo saia e morreu 14. Morria. Vai fazer o que? Chega um tempo que a vida até encurta
porque ndo tem alegria nenhuma, ndo se diverte, ndo estuda, ndo trabalha, nem nada. Hoje em
dia ndo! Com essas leis novas que existem, os deficientes fisicos estdo criando mais coragem,
se expondo mais, tendo mais acessibilidade e esse Projeto nada mais é do que uma
ferramenta, até muito importante, para deixar a pessoa conhecendo mais deficientes fisicos,
vendo que esse Projeto existe, que é uma coisa maravilhosa! Para vocé ver: Eu uso o Atende
na faculdade. Quando eu chego 14, vou de Atende. Entdo eu chego sdbado de manha e eu vejo
pela cara das pessoas. As pessoas que véem chegando e saindo ficam contentes para caramba.
Na verdade eles pensam assim - eu vejo porque eles me falam: Que legal! Uma van trazendo

um deficiente fisico para estudar, com elevador, com tudo, sem o cara precisar ficar
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descendo da cadeira nem nada. Vem, levanta, sobe o cara e desce! Entdo eles acham muito
legal. Vejo o ar de alegria porque na verdade o a cara que ndo € deficiente fisico ele estd
vendo uma coisa interessante, que estd sendo gasto um dinheiro para uma coisa util Todo
mundo aprova!

E quando € usado esse Atende para levar o pessoal para passear, legal também, porque
estd enriquecendo culturalmente o deficiente fisico. O acompanhante também vai, participa -,
quem acompanha também se diverte, ndo vai 14 fazendo um favor -, vai 14 se divertir também,
conhecer. E um Projeto muito legal! Ndo sei por que ndo é copiado em outras regionais aqui
de Sao Paulo. Eu ouvir dizer que estava para ser copiado, pra ser também feito isso. Eu sei
que ndo € facil, mas deveria ser, porque € uma coisa muita rica, muito importante, porque faz
com que a cidade de Sao Paulo seja mais reconhecida, porque € um Projeto muito importante!

Antes de entrar no Projeto eu saia com menos freqii€éncia. Eu que nao posso dirigir, eu
dificilmente, sé ia a algum lugar quando ou ia com um amigo num shopping. De vez em
quando ia num parque, mas muito dificil, na casa de algum parente. Sempre me levando: pde
no colo, punha no carro... Mas com o Projeto ndo! Tem dia marcado, tem hora marcada.
Entdo é mais facil! Eu sei que no domingo de manha, no sabado, vai aparecer a perua aqui,
vail me pegar o motorista € treinado, vai saber colocar a cadeira na van. E entdo é muito mais
facil!

Chega 14, tem o pessoal que a gente vai conhecendo. No comeco ndo conhecia muito e
hoje em dia ja conheco a maior parte deles. Alguns, que eu ndo conheco, procuro conhecer,
dar minhas boa vindas. E € legal que a gente vai convivendo. Para vocé ver como € o Projeto:
No ano passado fiz aniversario no dia 19 de outubro. S6 que no dia 20 a minha sobrinha veio
de carro aqui: Luis, vamos dar uma saidinha? Vamos tomar um suco? Eu estava mexendo no
computador na hora. Dai ela me levou para passear no Frango Frito, na Av. Robert Kennedy.
Quando chegou 14 estava o pessoal da turma do Sampa Inclui: A Beth, Ana Lu, Eliana, o
Pedro, um monte de gente pra fazer meu aniversdrio 14. J4 tinha feito um dia antes, mas no
sédbado fizeram 14. De qualquer maneira tem a ver com o Projeto, porque é uma forma de eu
conhecer as pessoas, deles me conhecerem e eu ser amigo deles. Mesmo quando nao era o dia
do passeio do Projeto, mesmo assim, o pessoal sente tanta falta um do outro, que na primeira
oportunidade, ja se reinem para comemorar alguma coisa. Ja teve outras vezes que o pessoal,
como ndo tinha passeio, foi na beira da represa, foi num restaurante, em vérios lugares.
Quando ndo tinha passeio junta o Pedro, eu, a Beth, vérias pessoas que nao vou lembrar o
nome de todas agora. E passa ali no restaurante uma tarde. E legal! Mesmo quando nio tem a

van pra levar o pessoal, dd um jeito de se reunir. Quando d4, € logico. Nesse dia do
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aniversdrio era o pessoal do Projeto. Uns em cadeira de rodas, uns vindo de carro, outros de
onibus, mas todo mundo la.

Quanto a outras iniciativas, mesmo o pessoal do Projeto: usudrios, maes, irmas, pais
dao opinido como deve ser feito, pessoas que as vezes nao ddo o valor necessario ao Projeto,
porque o usudrio que deveria dar mais valor ndo d4. O préprio pessoal déd as opinides também.
Sabem que é tdo importante esse Projeto. Vamos supor: O maior medo de um bom tanto de
gente 14, era de que entrasse um prefeito - na época que entrou o Kassab -, que fosse tirar esse
Projeto porque ninguém sabe o que passa na cabeca dos caras. S6 que o Kassab continua e
estd indo em frente. Agora seja quem for o prefeito, a gente acha que vai continuar porque €
uma coisa que nio d4 pra sair mais. Acho que tem que crescer e nio sair e tirar. E muito
enriquecedor! Tem que crescer mais! Deficiente fisico tem muito e eu mesmo fico admirado
quantos deficientes fisicos existem.

Com esse Projeto do Sampa Inclui, eu ndo conhecia o Clube dos Paraplégicos e passei

a conhecer. Conheci o pessoal de danca de cadeira de rodas que eu ndo conhecia. Teve um dia
que eu fui pelo Atende, mas niao pelo Sampa Inclui, mas pelo Clube dos Paraplégicos. Teve
um evento 14, dai fui inscrito e assisti. Entdo € tudo pelo comeco no Projeto. Nesse dia o
Atende veio, mas pelo Clube dos Paraplégicos. E que a gente vai se envolvendo e vai
conhecendo melhor.
Tenho participado de outros lugares, mas por causa do Projeto. No Clube dos Paraplégicos fui
umas duas ou trés vezes 1. A dltima vez que eu fui foi atrds do DETRAN, no Instituto
Biolégico. Tinha uma quermesse e o Clube dos Paraplégicos estava envolvido. Outra vez fui
ao Clube dos Paraplégicos e tinha uma competi¢cdo entre deficientes fisicos, volei, um monte
de esportes e sO fui assistir. Tudo tem a ver porque eu nido conhecia essas coisas antes.
Conheci através do Projeto. Agora eu quero conhecer mais ainda, me envolver mais ainda.

A principal coisa € que cada pessoa é um s6. Quando estd em grupo — eu estudei
psicologia -, o grupo tem uma identidade prépria. Todo grupo tem uma identidade propria.
Quando estd o pessoal do grupo € muito legal! Eu vejo assim: Tem um passeio no Ibirapuera,
um parque mais conhecido. Se por acaso, eu for 14 e ndo levar nada pra comer, com certeza
sem comer eu ndo vou ficar, porque o pessoal , as maes, as mulheres -, geralmente as
mulheres que mexem com essas coisas -, juntam, levam, dividem, véem se estd precisando.
Vejo que fazem campanha pra ajudar ndo sei quem que estd precisando. E legal! J4 falaram
pra mim: Luis, dd para vocé telefonar para fulano porque estd precisando de uma
palavrinha? Dai, dou uma ligadinha, converso. Nao fica mais uma pessoa individual, fica um

grupao.
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S6 que tém deficientes fisicos legais, tem uns mais ou menos € outros muito legais.
Uns conversam, t€ém uns que nao s@o muito de conversar e outros que sdo mais atirados. Tem
a Elisete, que é professora também. Tem o Lauro, que ja era professor e a deficiéncia fisica
dele € crescente, ndo sei exatamente o que € a deficiéncia fisica. Mas ele antigamente nao era
deficiente fisico, foi ficando com o passar do tempo. No grupo tem os professores - ndo tem
nada demais ser professor, todo mundo € igual -, mas uns caras que de alguma forma...
Poderia ter até outro projeto dentro desse mesmo, pra esses que tém algum grau de
conhecimento em alguma coisa, pra poder passar e aprender também, porque eu também
tenho aprendido muito. A psicologia - tenho certeza - poderia ser tdo util nesse Projeto, ndo sé
o usudrio. Mas tem a burocracia de como pode ser feito, como vai fazer. Por exemplo: Um
trabalho que eu pensava em fazer ¢ com maes ou com os parentes dos deficientes fisicos ou s
com deficientes fisicos. E um projeto que poderia ser feito e eu faria com o maior prazer!
Juntaria 14, conversaria, faria aquela dinamica de grupo porque cada um pensa que o seu
problema € o maior do mundo quando estd sozinho. Quando ele estd em grupo ele vé que ndo
€ s6 ele que tem aquela dificuldade, outros também tém. O que tem mais experiéncia passa
para outro que € mais novo. Eu vejo 14, tem menina novinha de 18, 19 anos que tem filhos
com alguma defici€ncia fisica que eu nao sei quais sdo. Estdo na cadeira de rodas, tém algum
retardo mental e a mae esta 14. S6 que se ela dividisse a carga dela com as mais velhas ou com
uma cara que soubesse fazer uma roda e conversar bem, seria mais facil. Porque €
complicado!

Eu acho que muitas vezes o deficiente fisico tem preconceito, sofre preconceito, a mae
€ preconceituosa, protege muito, exagera na protecao. Isso atrapalha muito! Nao proteger nem
um pouco atrapalha, mas proteger muito também atrapalha. Tudo isso eu vejo no Projeto, € a
visao que eu tenho. Eu acho que poderia ser ttil isso um dia no préprio Projeto. A experi€ncia
que eu estou tendo agora, eu até estava falando com o pessoal: Eu estava pensando em fazer
um livro sobre esse Projeto, sobre o que tem acontecido, sobre as coisas que eu vejo e que
acontecem. Igual vocé estd fazendo um depoimento comigo daria para fazer - o que vocé esta
fazendo € um projeto cientifico, tem uma regra, uma norma de fazer. Eu estava pensando em
fazer um livro solto, com depoimento de fulano, que a doenca dele comecou e até essa época
ele vivia de uma maneira e depois quando conheceu o Projeto passou viver de outra, como ele
€ hoje. Contar um pouco a vida de cada pessoa desse Projeto que eu tenho participado e que é
muito interessante. Cada um tem uma histéria ali muito interessante!

Té&m pessoas ali, que quando vém, ficam maravilhadas com o Projeto, tem uns que ja

vém meio desanimados, ficam meio peixe fora d’dgua. D4 até para saber que a pessoa ndo vai
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participar tanto. Alguns ndo tém acompanhantes. Tem gente que ndo tem acompanhante ou
tem um que vai num dia, mas depois na outra vez, j4 ndo vai ter de novo o mesmo
acompanhante e ndo vai poder continuar indo. Tem menino ou menina que as vezes quer ir,
mas a mie ndo pode ir com ela. D4 outra vez ela ndo vai porque nio tem acompanhante. E
complicado! E coisa que acontece e tem que se dar um jeito com o tempo. Eu estou
lembrando de uma mog¢a que eu conheci num passeio € que estava com a cunhada como
acompanhante. Ela estava estendendo roupa e caiu da laje, quebrou a coluna e ficou
paraplégica. E fazia pouco tempo, entdo ela estava deprimida ainda, porque demoram anos...
Porque normalmente o que o deficiente fisico fica esperando quando ele se quebra, tem um
problema na coluna e fica paraplégico ou tetraplégico? Ele espera um dia sarar. S6 que o cara
fica esperando sarar, voltar a andar e esse dia ndo chega nunca. Entdo ele ndo vive o hoje, fica
s6 esperando... Entdo, muitas vezes acontece. S6 no dia em que ele tiver consciéncia de que
ele é um paraplégico, que € uma pessoa com uma defici€ncia fisica, ele vai conseguir viver o
dia dele agora. Se ndo a vida dele vai passar e ele vai viver na ilusdo de ficar esperando uma
cura que pode ndo vir nunca. A gente tem que mesclar. Saber que pode acontecer uma cura.
S6 que se ele viver s6 em fun¢do do tempo em que ele vai andar novamente ele nao viver o
hoje. Nesse caso, essa moga caiu da laje, acho que tinha uma crianga pequena. Quem foi com
ela foi a cunhada, acho que o marido abandonou ela depois que ficou paraplégica. E a turma
ndo sabe, a gente v€ na televisdo, uma pessoa paraplégica o que €? O cara muitas vezes €
paraplégico e nao faz mais xixi normal, ndo faz coc6 normal, tem dificuldade de urinar, de ir
ao banheiro. As vezes ndo se controla. Quem vé assim bonitinho - um cara na cadeira de
rodas sempre € bonitinho-, mas existem graus e graus de deficiéncias fisicas. Um cara pode
estar na cadeira de rodas e bonitdo e se virar sozinho e ir ao banheiro na hora que ele quer;
fazer xixi na hora em que quer, mas muitos usam sonda. E complicado!

E nesse caso dessa mocga que caiu da laje e ndo podia mais andar, ela ndo podia ir ao
passeio porque nao tinha quem fosse com ela. O marido dela foi embora! Ficou a cunhada e a
amiga dela, mas ela estava no passeio € ndo foi mais nenhuma vez. Tem casos assim.
Conheco uma menininha que ndo vai porque a mae nio pode ir, porque tem outros irmaos
para cuidar.

Esse Projeto € uma coisa enriquecedora, ndo deveria ser a unica fonte de alegria do
pessoal deficiente fisico, mas pra muitas pessoas ele €. Imagina um deficiente fisico, sé ele e a
mae, que cuida do menino; ou a filha que cuida do pai que € deficiente fisico. Se ela ndo tem
carro, ela vai passear com o pai ou com o menino como? Desde que a van vem na casa, pega

e leva pra tal lugar, o evento... Ndo tem como dizer que isso ndo é bom. E 6timo e
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enriquecedor! Faz a pessoa crescer muito como pessoa, conhecer deficientes fisicos iguais, a
mae conhecer outra mae, amigo conhecer outro amigo. Conheci outros deficientes, pessoas
que nao sdo deficientes. Conheci gente 14 que estava fazendo trabalho voluntdrio em algum
lugar que eu fui. Ja fui almogar em casa de gente que eu conheci no passeio, que ndo tem nada
a ver com deficiente fisico. Tem uma menina que agora mudou para Ilha Bela. Teve um dia
no Projeto aqui nos escoteiros e ela estava fazendo um trabalho voluntério 1. Ela estuda artes
e estava ensinando o pessoal a desenhar, a fazer ndo sei o qué de barro, argila. Dafi ela fez o
molde da minha mao, tirou foto. Eu também estava com uma cimera e tirei umas fotos dela.
Agora ndo lembro se eu pedi o e-mail dela. Dai ela me adicionou no MSN - eu ndo sei se
peguei o telefone, eu nem lembro mais. N6s conversamos e dai um dia ela falou: Luis vem
almocar na minha casa? Vocé poderia vir no domingo? Falei: Vou! Falei um “vou” nao
muito catdlico! Dai no sabado, ela falou: Vocé vem amanhda? Ai eu falei: Entdo ¢é serio! Eu fui
e conheci amigo dela, amigas dela da faculdade também. E foi legal! E tudo a ver com ao
Projeto... Enriquecedor! Tenho aprendido bastante e conhecido muita gente bacana!

Eu sou deficiente fisico, mas por ter formag¢do em psicologia... Eu lembro que na
faculdade, um professor meu falava assim: Luis, uma drea que vocé vai poder trabalhar, que
vocé tem um conhecimento de causa muito importante é na drea com deficiente fisico, porque
tudo o que vocé falar ninguém vai poder dizer o contrdrio, porque vocé é deficiente fisico e
vocé sabe o que um deficiente fisico passa! Eu falei: Td bom! E nunca pensei nisso. Ele falou:
Pensa no que estou falando, vocé pode trabalhar numa drea que tem a ver com deficiente
fisico! Hoje em dia eu vejo que € mesmo! Eu ndo acho que eu deva sé trabalhar com
deficiente fisico porque - cada um tem sua crenga -, mas espiritualmente eu nao me vejo como
deficiente fisico. Até quando sonho, eu sou um cara - até meio metido -, mas na minha cabeca
eu ndo sou deficiente fisico. S6 que na realidade eu sou. Entdo, eu acho que eu devo me
relacionar com pessoas que nao sao deficientes fisicos e que sdo. Se tem gente que €
preconceituosa, fazer o qué? Mas eu me relaciono como estou me relacionando com vocé
aqui nesse momento.

Quanto ao deficiente fisico, eu acho que tenho que me aprimorar um pouquinho mais,
conhecer mais alguma coisa sobre deficiéncia porque nao existe s6 uma deficiéncia, mas
acredito que a minha visdo ja € diferente por eu ser deficiente fisico e por ter formag¢do em
psicologia. Muitas coisas que a pessoa estd passando, eu sei o que ela estd passando. Eu sei,
pelo menos em parte, o que acontece na cabeca dela. Eu acho que pra mim € enriquecedor por
isso: Eu estar aprendendo bastante e por poder ensinar bastante. Pelo menos, ds vezes, quando

eu Converso com as pessoas, sempre procuro passar alguma coisa que tem a ver. Embora a
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pessoa ndo saiba, mas quando estou conversando com uma pessoa, eu estou analisando. As
vezes, quando estou conversando com uma deficiente: Que cara chato! Porque o cara, na
cabeca dele € s6 deficiente fisico e mais nada! Na cabeca dele, ele s6 pensa: Eu estou ld em
casa! Nao pensa nada além da deficiéncia fisica dele. O cara pode pensar em estudar, ir numa
escola, fazer um curso, trabalhar, arranjar uma namorada. Pode acontecer tudo isso, mas o
cara - pela propria educacdo, pela educacdo familiar, o jeito que tratam ele ou a pessoa se
adaptou assim -, a pessoa vai sendo mimada e fica s em casa. Até um tempo eu também era
assim. Eu digo assim porque chega um tempo que o cara tem que dar um jeito e mudar a vida
dele.

Esse Projeto tem tudo pra fazer mudar. Eu vejo a Beth, de vez em quando, fala de
servico para a pessoa deficiente. S6 que no meu caso tem um problema: Eu, porque tenho
formacdo em psicologia, dd a impressao que seria mais facil arranjar um servigo, mas € mais
dificil, porque, por exemplo: Aparece servico para deficiente fisico, vamos supor, para
atendente de telemarketing. Eu penso: Eu com psicologia fazendo atendimento em
telemarketing, vender produtos, atender... E o saldrio é sempre € menos do que eu ganharia
como professor. Quando o deficiente tem um grau de escolaridade maior pode ser mais fécil
ou pode ser mais dificil. No meu caso ndo tem sido fécil arranjar um servi¢o que tenha a ver
com a psicologia mesmo, mas eu estou na luta, buscando.

Mas o Projeto tem me ajudado no sentido de fazer com que a gente cresg¢a e se
desenvolva emocionalmente e espiritualmente, ndo sei. Cres¢a e vai melhorando minha vida!
Acredito piamente nisso, ninguém vive sem cultura, sem lazer! O cara que viver sem cultura e
sem lazer vai ser um nada, infelizmente. Mas no momento em que o cara tem cultura,
acompanha o futebol, vé uma televisdo, vai ao cinema, num parque, toma sol, vé o pessoal
brincando, vé o moleque correndo. Embora o menino ndo ande, mas ele vai, vé o menino
correndo e ele estd crescendo, ndo s6 com a patotinha da casa dele, vai com o pessoal de fora.
Tenho aprendido muito!

Ja tive outras vezes oportunidades do pessoal me convidar para fazer parte de grupo de
deficientes fisicos e eu falava: Mas eu acho que ndo preciso viver so com deficiente fisico! Eu
acho que minha convivéncia tem que ser com todos! Niao é preconceito, mas € um
preconceito. Eu achava que ndo devia fazer um grupo que se exclui, que ndo interage com as
demais pessoas. SO que hoje em dia, eu acho que o cara ndo deva viver s6 em func¢do dos
deficientes fisicos. Mas tem que ter um grupo porque € no grupo que estd for¢a do pessoal. E
no momento que tem esse Projeto que junta vérias qualidades de deficientes fisicos: um cego,

um que tem Sindrome de Down, outro que tem alguma deficiéncia por algum acidente de
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automovel, de moto... Eu acho enriquecedor!

O pessoal que eu vejo hoje em dia, pela propria dindmica da cidade, o transporte,
principalmente o Atende revolucionou, porque eu vejo por mim, quando eu era crianca €
fiquei doente, quando precisava ir num hospital - e por aqui essa regiao é a mais abandonada
de todas -, ndo tem hospital! Eu tinha que ir ao Hospital da Cruz Vermelha, onde eu fiquei
internado. Ou sendo, depois, quando eu ja ndo andava, tinha que ir a Santa Casa ou senio no
Hospital das Clinicas. O tnico jeito de ir naquela época era de taxi... E pobre de taxi, toda
semana... Nao sei quanto estd um taxi daqui até 14, mas deve estar, a ida e volta, R$ 120,00 no
minimo. Nio é ficil! E se for uma vez por semana, quanto vai dar? Quase R$ 500,00! E o
saldrio de um pai de familia, hoje em dia. Com o Atende vejo o pessoal vai a AACD, na
escola, faz a equitacdo, natagao. Isso facilitou a vida de muita gente!

Eu ndo conhecia todo o trabalho que o Atende faz. Se bem que ¢ dificil conseguir! Eu
tinha pedido o Atende pra me levar na escola quando eu estava dando aula, pra me levar e me
trazer. S6 que depois de certa hora o Atende ndo atende mais. Eu dava aula 4 noite e entrava
as 7h00 e saia as 11h00. Assim mesmo eu pedi. No comeco desse ano o Atende me ligou: Sr.
Rodrigues, a gente queria confirmar: O Sr. estava pedindo o Atende pra te levar na Escola
Herbert Baldus? Falei: Ah! Esquece que eu ndo estou dando aula mais ld. Passou o ano
todinho e eu ndo consegui quem me levasse 1. Quando eles ligaram pra dizer que talvez me
levassem, ja era! Esse ano eu ia pedir, mas estava esperando a escola pra eu dar aula primeiro.
Se fosse uma coisa assim, por exemplo: Eu arranjei escola e falasse com o Atende e ja
conseguisse, a minha vida estaria uma beleza porque eu saberia que eu ia ter todo o dia ou o
dia que eu fosse dar aula 14. O Atende me levaria, mas ndo. Tem que ficar na fila e tem que
esperar um ano, dois, um més. Fica uma coisa duvidosa!

Mas quanto aos passeios do Atende, maravilhosos! Nao tem quem possa falar mal
porque estéd sendo ttil. Nao sei quanto € o gasto de um Atende desse, quanto a prefeitura paga
ou se ndo paga. Nem sei como funciona isso. Eu tenho até vontade de saber um dia, fazer um
estudo e saber como acontece isso. O que as empresas de Onibus ganham, porque de graca
ninguém da nada! Elas devem ter os ganhos delas, elas podem perder alguma coisa, mas de
outro lado ela vai ganhar. Qual o ganho delas com os Atendes? Eu acho muito legal. De
qualquer forma eu acho que o dinheiro estd sendo muito bem gasto. Provavelmente as
empresas de Onibus ganham, ndo sei como! Eu tenho interesse de saber como cidaddo, saber
qual o ganho delas, que empresa de 6nibus vocé€ nunca viu fechar! E quantos Atendes t€m?
Toda empresa tem sua cota de peruas do Atende, a Bola Branca tem, as outras empresas... Por

exemplo: Eu vou a escola, no sidbado, na Av. Jodo Dias. Pela 16gica de onde deveria ser a
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perua que vem me pegar? Teria que ser uma perua que vem daqui? Mas ndo, a perua que vem
pegar € 14 do Brés. A cidade é grande, mas poderia ser uma coisa mais coordenada. Isso ndo
estd afetando em nada minha vida, mas poderia sobrar mais dinheiro para mais projeto, para
mais crescimento.

Com o Projeto conheci um monte de lugares... Eu nunca tinha ido ao Museu do
Ipiranga. Ja tinha ouvido falar muitas vezes. O Parque Villa-Lobos que € longe, 14 na Lapa.
Um lugar que € perto e que eu nunca tinha ido € o Solo Sagrado. Muito lindo, uma maravilha!
Quem for 14 nunca mais esquece! O SESC campestre eu tinha ido vdrias vezes porque € perto,
mas os SESCs que ndo sdo campestres, na cidade, nenhum deles eu conhecia. Fui a vérios
SESCs. La tem jogos, cinema, musica, piscina, um monte de coisas que a gente viu 14. S6 fui
14 mais ver shows, mas a gente vé que tem varias coisas!

Uma coisa que eu nao conhecia também e fui com o Projeto, 14 no Ibirapuera — O
Ibirapuera, eu conhecia - o Auditério Ibirapuera. L4 € muito lindo, muito bonito. A primeira
vez que eu fui 14 teve uma apresentac@o e no final do show abriu o fundo do teatro. Nossa!
Que coisa maravilhosa, bacana! Uma das coisas mais emocionantes que eu ja vi! Muito lindo!
Um lugar que eu ndo tinha ido, no Jéquei Clube. Sempre passei 14, mas a gente acha que nem
€ pra gente, coisa de corrida de cavalo. Nunca tinha tido nem vontade de ir 14, nem tinha
pensado em ir. Foi também legal ver como é! Um lugar que eu também nunca fui e nunca iria
se nao fosse pelo Atende € no Horto Florestal, que é muito longe. Outro lugar: Parque da
Agua Branca. Virios lugares que eu ndo tinha ido, porque a cidade é muito longa, distante
mesmo! Tem que atravessar a cidade pra chegar nesses lugares. Nesse ponto € 6timo porque a
distdncia é o que mais atrapalha, sem meio de locomog¢do ndo tem como chegar nesses
lugares!

Qual menina vai pegar um pai que estd numa cadeira de rodas, todo atrofiado, todo
sem poder se mexer pra sair com ele de 6nibus pra ir ao Horto Florestal? Nao tem como! De
carro ela poderia ir. Assim mesmo, sozinha também ndo, porque niao conseguiria pegar o pai
no colo, pdr na cadeira... Esse Projeto pela forma que €, como é van, tudo apropriado tudo
direitinho, tem elevador. Tem os motoristas treinados. Poucos motoristas que até hoje eu nao
fui muito com a cara deles, na maioria sdo pessoas muito educadas, muito gente boa. A gente
vé& que sdo pessoas que fazem com gosto e sdo queridos pela turma. Eu vejo pelos outros: As
vezes estou numa perua com um menino que eu ndo conhe¢co muito bem e vejo ele: Mde olha
o fulano! E ai quer ver o motorista, quer abracar, quer dar tchau. .Ai eu penso: Se estd
querendo ver o motorista e abragar, dar tchau é porque gosta dele. A gente vé que sdo umas

pessoas muito bem treinadas!
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Ja tinha ido ao teatro antes, mas tenho ido com mais freqiiéncia agora e conhecido bem
mais. A gente que € paulista - e ndo é porque sou deficiente fisico -, eu me vejo como
deficiente fisico, mas me comparo também com os outros. O sujeito ndo é deficiente fisico,
mas ndo conhece os lugares que eu conheci. Pode perguntar pra qualquer pessoa: Vocé
conhece o Parque da Agua Branca?Jd ouvi falar, eu sei onde fica, mas nunca entrei. Vocé jd
foi ao museu do Ipiranga? Provavelmente, uma boa parte nunca foi. Eu estava dando aula na
escola e tinha menino de 17 ou 18 anos que nunca tinham ido nem no Parque Ibirapuera. Isso
nao € por ser deficiente fisico -, € também por ser deficiente fisico, que € mais dificil -, mas
muita gente boa que anda, que vai, que sobe, que anda de Onibus pra tudo lado, que tem carro
também, nunca foi nesses lugares. Nao é porque tem carro que vai passear. Entdo é uma coisa
enriquecedora! Muito!

Como sugestao, o Projeto poderia aproveitar pessoas do préprio Projeto, no caso eu, o
Lauro, outras pessoas - ndo estou dizendo que precisam ser formadas -, mas pessoas que
tenham vontade, idéia. Eu tenho idéia de ter reunides com o préprio pessoal, porque na
verdade o Projeto leva o pessoal para passear culturalmente e conhecer os lugares, conseguir a
cidadania. Porque na verdade vocé conhecendo a cidade que vocé mora € um jeito de vocé
conhecer a tua cidadania. Além dos passeios, ter alguma coisa que visse cursos, € se 0 sujeito
quer participar, ter reunides. Nesse caso teria que ter algum lugar fisico para o pessoal, de vez
em quando se reunir. No meu caso, 0 que eu pensava, ndo da pra fazer um trabalho de
psicologia se ndo for numa sala fechada, onde fica s6 o pessoal. Tem que ter pelo menos um
salao fechado, onde s6 tivesse aquele pessoal passando pelo atendimento. O Lauro também é
uma pessoa que sabe falar muito, sabe fazer palestra. Eu acho que esse Projeto poderia fazer
uma coisa além do Projeto, palestras. Eu Sei falar, sei dar minha opinido, sou um deficiente
fisico. E ndo propriamente para os deficientes fisicos para fazer ficar conhecido isso. O
Atende poderia muito bem me pegar, o Lauro, o Jaime que também é um homem que fala
bem. Acho que ele conserta televisdo, mexe com eletronica. Ele fala bem, tem uma bagagem
de vida e de deficiente fisico também. Por ex: Um dia um representante do Projeto - um
deficiente fisico e também um colaborador -, fazer uma palestra numa escola sobre
deficiéncia fisica. Poderia acontecer uma coisa dessas. Ex: uma escola na zona leste, o Atende
vai pra todo lado. Leva o Luis, o Lauro, o Pedro pra falar um pouco sobre deficiéncia fisica, o
que o deficiente passa, o que pode fazer, como eles encaram o deficiente fisico. Fazer
brincadeira com o pessoal 14 da escola, pegar o pessoal que danca e levar... Seria uma forma
de inser¢do, porque um sujeito representando 200 deficientes fisicos ja € enriquecedor!

No meu entender, um dos que fizeram a deficiéncia ficar mais popular foi com aquele
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livro, Feliz Ano Velho, do Marcelo Rubens Paiva. Foi no finalzinho dos anos 80 que ele
escreveu aquele livro. Eu acho que ele € uma pessoa muito antipatica para meu gosto. S6 que
o livro dele foi um best-seller. Ele mesmo aparecia, um sujeito sempre muito estudado,
jornalista... Ele estava em todas! Essas pessoas que vao aparecendo, vao fazendo os outros
que estdo escondidos aparecerem também. Nao sei quem falou que uma pessoa nao consegue
fazer alguma coisa até que o outro faca. No momento que outro igual fizer, os outros vao
fazer também. Ninguém consegue fazer uma coisa, mas quando um faz, aparece um monte de
gente fazendo. No momento que eu ou outro sujeito vai e faz uma palestra, demonstra, fala,
vai enriquecer o Projeto. Vamos supor: Vocé é a criadora do projeto, mas vocé ndao é
deficiente fisico. O Projeto ndo andaria sem vocé€. S6 que vocé tem que por um sujeito que €
deficiente fisico pra ele chegar e mostrar que vocé estd fazendo um trabalho para pessoas que
tém potencial, que demonstram que sabem encarar a vida, que ndo estdo desanimados,
deprimidos em casa. Vocé€ como responsdvel, dirigente, a que manda fazer isso: Levar um
fulano 14 pra ele apresentar e demonstrar o que € um deficiente fisico, pra quem a gente esta
fazendo nosso Projeto, onde esse dinheiro estd sendo aproveitado, porque na verdade esse
dinheiro estd sendo gasto de alguma maneira. Quanto desse dinheiro do Projeto estd sendo
gasto, qual o lucro que esté tendo, qual o bem estar que esta fazendo.

A Organizacdo Mundial de Saude fala que a saude é um bem estar fisico, social e
mental. A saide ndo uma coisa sé. Ela tem que ser fisicamente, social e mental. A pessoa tem
que estar bem da cabeca, sendo ndo estd sauddvel, tem que estar bem socialmente. Se ela esta
envolvida culturalmente, estd na luta, procurando melhores caminhos, mudar a vida, ndo ficar
na mesma: E um cara sauddvel e o Projeto colabora muito com a satide mental, social.

Eu sempre me considerei um cidaddo, me considerava inserido, mas me enriqueci
muito mais. No momento em que eu, como paulista estou num Projeto que € da prefeitura de
Sao Paulo, da cidade onde eu moro. Estd me levando pra conhecer lugares da cidade onde eu
moro, estou conhecendo pessoas de outros bairros. Por ex: zona leste/ Itaquera, aqueles
lados... E longe! O que eu tenho que fazer 14? Nio tenho nada pra fazer 14 normalmente, mas
com o Projeto eu vou, conheco, vejo tal coisa que estd aparecendo 1d. Na Lapa, Vila Mariana,
onde vdrios lugares ja fomos. A gente vai conhecendo a prépria cidade que a gente nao
conhece: os bairros, lugares, pessoas, as diferencas dos lugares. Pelo Projeto do Atende eu ja
encontrei pessoas conhecidas minhas em tais lugares. No Ibirapuera eu ja fui tal dia, mas eu ia
pelo Atende, pelo Projeto. E a pessoa foi pelos meios dela e 14 a gente se encontrou porque €
dificil ela vir aqui e eu ir a casa dela. E 14, como € mais no centro, é¢ mais facil de se encontrar.

N

E enriquecedor, ndo tem nada que seja contra o Projeto. A tnica coisa € manter organizado.
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Para os deficientes fisicos é muito bom mesmo! Dizer os erros eu ndo saberia dizer agora,
deve ter algum erro, deve poder melhorar, porque sempre pode.

Eu acho que esse Projeto, se ficar do jeito que estd... Ele € até uma idéia comunista
porque o comunismo € uma coisa comum, porque tanto faz para o sujeito que tem estudo,
para o que ndo tem estudo, para o que tem uma doenga fisica menor ou maior. O legal dele é
ele ser do jeito que €. Por exemplo: L4 tem gente que e € bem pobrezinha e tem gente que nao
€ tao pobrezinha. Mas esse Projeto, a finalidade dele, por exemplo, o irmao pode ter um carro,
mas nio € porque o irmao tem um carro que o sujeito vai passear. Isso ndo tem nada a ver!
Nao é porque o pai tem um carro que o filho vai passear, vai conhecer. O legal do Projeto ¢
exatamente isso. O sujeito mora em Sao Paulo, é deficiente fisico? Entdo, tem o direito de
passear e a oportunidade de passear, de conhecer a cidade. E vai - independente de grau
cultural -, a menos que o sujeito seja preconceituoso, se acha tdo importante que nao deva se
misturar com outro que tenha menos cultura ou menos dinheiro. Mas no momento em que €
deficiente fisico, independe de ter dinheiro ou ndo. D4 pra todo mundo passear, aprender com
o outro, conhecer. Muito legal! E uma coisa comum a todos! Ai estd a qualidade do Projeto,
exatamente de todos usufruirem igualmente.

Quanto ao acompanhante, por exemplo: Tem uma menina que vai comigo, a Thais.
Primeiro ia minha sobrinha Renata e depois de um tempo, por algum motivo, na sei qual, ela
ndo quis ir mais. A Thais vai e me acompanha. Em qualquer lugar que eu for, ela vai com o
maior prazer! Vai com alegria, gosta se vai ao shopping, ao teatro. Gosta porque passeia e
conhece a cidade. L4 tem o pessoal também, outros meninos, gente mais velha. No meu
entender, 0 acompanhante nio tem nada a perder, s6 a ganhar! Ele ndo estd nem fazendo um
favor pra quem estd acompanhando. Estd sé acompanhando por uma necessidade até
burocratica, porque muitas vezes tem que ter uma pessoa que seja responsavel pela pessoa,
dependendo se tiver que andar. No meu caso, que eu ndo consigo levar a cadeira sozinho, tem
que ter acompanhante. Para o acompanhante € enriquecedor! Também, ganha muito! Como
eu falei, esses passeios ndo € s6 o deficiente, quem estd acompanhando também, porque ndo
basta o sujeito andar pra conhecer a cidade.

Eu conheco pessoas que andam e nao conhecem a cidade o tanto que eu ja conheci nos

ultimos tempos. E muito enriquecedor!



230

APENDICE G - Depoimento de Gustavo

Apresentacao

“Eu s6 andava dentro de casa, ndo saia, ndo via o mundo...
A gente tem que ter um pouco de liberdade para ver o
mundo... Eu ndo via as coisas belas assim... Ndo sabia que
tinha tanta coisa que deixa a gente emocionada!”

Gustavo tem 43 anos e reside numa drea de ocupacdo irregular densamente povoada,
no distrito do Grajat, com a ex-companheira e mais trés filhos, num tipo de moradia precéria.
Estudou até a quarta série do ensino fundamental, ndo trabalha e sua renda familiar é de um
saldrio minimo porque recebe o Beneficio de Prestagdo Continuada® (BPC). Ele falou, em
alguns momentos durante a entrevista ou mesmo sem a gravagao, sobre suas dificuldades de
relacionamento no ambito familiar, especialmente por habitar o mesmo espaco com uma
pessoa com a qual parece manter uma relagdo hostil e de indiferenca. Talvez isso tenha
ajudado a compreender a importancia que ele d4 ao grupo participante do Projeto, uma vez
que em certos momentos fez varias meng¢des a0 mesmo como uma verdadeira familia.

Ele faz fisioterapia e natagdo, assiste televisdo diariamente e gosta de ler a biblia ou
algum jornal quando “aparece”. Freqiienta a igreja semanalmente. O que mais gosta de fazer é
de escrever e sair de casa, reiterando que para ele isso é um grande alivio.

Contou que ficou paraplégico no ano de 1996, ap6és uma queda na rua, por estar
alcoolizado, que o levou a fraturar a cervical. Gustavo expds 0 quanto sua rotina era triste,
com indmeras consultas e tratamentos médicos, o que o deixava muito estressado. Quando
safa de cada era quase, exclusivamente, para esses tratamentos e, de vez em quando, ia a
igreja quando alguém o levava. Disse que antes de ingressar no Projeto ndo via “coisas belas”.

Gustavo falou com euforia sobre sua experiéncia no Projeto. Ele ndo tem certeza sobre
o periodo exato em que comecou a participar € mencionou que talvez tenha sido no ano de
2006. Ele tomou conhecimento do projeto por intermédio de duas pessoas que eram,

respectivamente, acompanhante e made de participantes.

% O Beneficio de Prestacio Continuada da Assisténcia Social é um direito garantido pela Constitui¢do Federal
de 1988 e consiste no pagamento de 01 (um) saldrio minimo mensal a pessoas com 65 anos de idade ou mais e a
pessoas com deficiéncia incapacitante para a vida independente e para o trabalho. Em ambos os casos a renda
per  capita  familiar deve ser inferior a % do saldrio minimo. Disponivel em:
<http://www.mds.gov.br/programas/rede-suas/protecao-social-basica/beneficio-de-prestacao-continuada-bpc>
Acesso em 15 de dezembro de 2008.
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Gustavo enfatizou os lugares que pode conhecer e a emog¢do em participar do grupo,
de ter amigos e de ser bem recebido nos lugares. Para ele o Projeto possibilitou conhecimento,
liberdade, encorajamento e motivagdo. Sair as ruas também foi uma forma de conversar com
as pessoas, aprender, saber como agir e ver que seu bairro ndo tinha donibus adaptado. Alguns
encorajamentos se referem a vérias conquistas como ter criado coragem para pegar Onibus e
sair sozinho, escrever mais do que escrevia antes e, especialmente, reivindicar coisas.

Atualmente participa das atividades sem acompanhante.

Transcri¢do do depoimento de Gustavo

O meu nome é Gustavo. Sou um portador de deficiéncia e o nosso grupo Projeto
Passeando por Sampa Inclui mudou muito a minha vida porque antes eu sé ficava em casa
estressado, agitado. E depois que eu conheci essa nossa familia, pra mim foi a coisa melhor
que tive no mundo. Eu encontrei uma familia de verdade. Eu adoro chegar e apertar a mao de
todos, dar um abraco. As vezes ndo dd nem tempo de a gente fazer isso, porque é muito
rapido, mas € a vida e estamos ai lutando. Tem as nossas coordenadoras - pessoas
maravilhosas - nos ajudam, nos apéiam. A Subprefeitura Capela Socorro nos apdia e o Atende
também - a central, nos apdia bastante.

A minha vida mudou bastante, conheci muitas coisas que eu talvez se estivesse de pé
e com dinheiro, acho que eu nao conhecia. E sinto prazer, quando saio de casa, a minha vida
muda completamente. Nao passo aquele stress, ndo fico estressado, de cabeca baixa. Eu s6
olho pra frente. E cada pessoa que eu vejo, independente de qualquer deficiéncia, pra mim é
um irmao, um amigo, € tudo na minha vida. Entdo, eu agradeco muito a Deus por ter esse
Projeto nosso, que € o Projeto Passeando por Sampa Inclui. Estou muito feliz, eu andava
muito triste, muito estressado, mas agora me sinto muito bem.

O inicio, pra qualquer deficiente, eu creio que € muito dificil. Foi em 96 que aconteceu
uma queda de rua. Eu tinha tomado alcool e foi um almogo que tinha em um dia de domingo
na casa da minha mae, com meus irmaos. E foi ai que comegou: Eu vindo pra minha casa -
uns 3 minutos pra chegar aqui -, tive essa queda, minha vista apagou. Tinha pressdo muito
alta também. Af eu lesei a cervical da coluna vertebral a um nivel C7. A medicina diz que é
um nivel muito alto. E dai, foi uma longa caminhada, porque atingiu a medula também. Eu
vinha andando normal, quer dizer, nao vinha normal, porque eu nao estava legal, mas eu ja
tinha caido - eu trabalhava de pedreiro na época -, véarias vezes, nunca tinha acontecido, mas

essa foi fatal. Vinha andando e deu aquele apagdo e eu cai de boca no chido. Nao quebrou o



232

pescoco, mas fraturou a cervical.

Eu creio que foi em 2006 que entrei no Projeto, porque eu fui para o Lar Escola Sao
Francisco, Centro de Reabilitacdo, em 97 e sé sai em 2006 e ai comecei a participar do
Projeto.

Antes de entrar no Projeto minha rotina era muito triste, porque eu vivia aquele
rebulico na cabeca... As vezes, no comeco eu nem sabia o que era uma cadeira de roda direito.
Eu ndo sabia o que era um carro Atende pra ficar me transportando para um passeio. Eu tinha
um carro Atende, consegui, demorou, mas foi ai que eu tinha muita dificuldade. Era muito
triste a minha vida. Eu s6 ficava preso dentro de casa na época, muito preso, ndo saia pra
nada, a ndo ser se um irmao viesse me buscar pra igreja. Af eu participava da igreja, mas pra
um evento eu ndo ia. Eu ndo via as coisas belas assim. Dai, de repente, eu entrei nesse Projeto
e as coisas foram se criando, as coisas foram acontecendo. Hoje eu sou muito feliz, viu?
Muito feliz.

Na época eu s6 usava o carro do Atende no Largo Escola Sdo Francisco. Eu andava
assim, muito estressado, porque 14 era uma rotina que de segunda e ter¢a acordava de
madrugada. Eu me cansava muito cansado, estressado, andava magrinho. Tinha muita
infeccao urindria, muita coisa! Entdo quer dizer, eu andava mais sofrendo, mas depois que eu
conheci essa familia ai, hoje eu estou vivo aqui. Agradeco a Deus e quando as vezes eu ndo
vou num passeio, nos eventos, me dd uma tristeza... Mas estamos ai. Estamos na luta. Isso na
minha vida é uma bencao de Deus!

Eu ndo estou bem lembrado como soube do Projeto. Bom, aconteceu o seguinte: Eu
deixei um trecho pra trds: L4 no Lar Escola Sao Francisco, tinha duas pessoas que eram as
coordenadoras antigamente. Uma era acompanhante de uma pessoa deficiente e a outra era
mae de uma pessoa com deficiéncia, uma crianca. Entao elas falaram: Gustavo vocé quer
participar do evento? Eu respondi: Quero sim! Pela primeira vez que encostou um carro na
minha porta, tinha uma cadeira e a gente foi a primeira vez no passeio. Nao me recordo pra
onde a gente foi. E dai foi continuando através dessas duas pessoas, apesar de que depois eu
acho que elas foram retiradas, nao sei qual foi o motivo. E af foi que eu vim conhecer a Beth e
a Sueli. Nao... Conheci a Beth e a Maria que estava antes. Eu ndo sei o que aconteceu com a
Maria. Agora é a Sueli e a Beth. Dali pra cd ndo paramos mais, gracas a Deus. Pra mim ¢é
tudo, € minha familia, tem horas que ndo tenho nem palavras pra dizer direito as coisas, viu?

O Projeto trouxe muita alegria, muita coisa que eu nao conhecia. Eu ndo conhecia um
teatro. Nao conhecia o Parque do Ibirapuera. Eu ouvia falar passava por perto, mas 14 dentro

nao conhecia. Meu Deus! Sdo vérias coisas! A gente foi no Joquei - eu ndo conhecia. A gente
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foi em tantos outros eventos € mudou muito porque eu ndo conhecia. Talvez se eu estivesse
andando, ndo conhecia nada disso. Entdo eu fui a tantas coisas. E muito evento, muito
aniversdrio. E muita coisa que motiva a gente porque vocé sai de casa sabendo - as vezes vocé
sai ndo tao feliz de casa -, que 14 fora vocé vai ficar muito feliz. E vocé encontra as pessoas,
conversa ali, tem outro grupinho sem diferenca entre pessoas, sdo todas do mesmo nivel, sd@o
todas do mesmo porte, independente de qualquer deficiéncia.

Foi a primeira vez que eu fui nesses lugares e fiquei meio constrangido, porque € o
seguinte: Eu ndo me lembro com quem eu fui de acompanhante, mas creio que tinha sim um
acompanhante. Fiquei meio constrangido porque era a primeira vez € como eu tenho uns
problemas de bexiga, eu ficava preocupado que a bexiga enchesse. Eu ndo posso tomar nada
quando eu saio - dificilmente tomava um guarand ou uma dgua -, e eu ficava meio
preocupado. E muita gente! Eu ndo conhecia todo mundo, as pessoas que eu conhecia tudo
bem, e as que eu ndo conhecia? Mas ai a gente foi olhando... Esse é fulano, aquele é fulano,
aquele € ndo sei quem.

Gracas a Deus, fui muito bem recebido em todos os lugares que a gente foi. A gente
chegou maravilhosamente! H4 pouco tempo agora a gente foi no Joquei Clube de Sao Paulo.
Via na televisdo esse negdcio de corrida, mas nunca tinha ido. Quando eu cheguei, eu me
esqueci o nome do rapaz que estava l14. Eu falei pra ele que queria ir ao banheiro. Ele falou:
Gustavo, o Joquei Clube aqui estd reformadinho, bonitinho. Vocé vai ser o primeiro a usar
um banheiro que tem aqui! Voc€ vai ser o primeiro a inaugurar o banheiro. Vamos ld! Ele
me deu a maior forca. Eu me senti assim emocionado com isso, porque a gente nao recebe
isso todo dia. A gente, as vezes, na familia ndo recebe isso dos filhos...

Tem muita motivagdo 14 fora, em todo canto que a gente vai. As vezes a gente vai,
como a gente foi na Paulista, ndo sei foi no Banco do Brasil... Tem hora que € tanta coisa que
eu me embanano! A gente conversa com as pessoas. Tem gente importante que a gente
encontra por ai. Eu creio que entendem a gente essas pessoas, ndo e? Nesses CEUs, a gente
encontrou a atriz da Globo, pessoas maravilhosas, famosas, quer dizer, cada um tem uma
vida! Esperamos mais, que a gente v4 mais longe e conheca mais coisas. T4 certo que a gente
ja conheceu tantos lugares, mas t€m outros pra gente conhecer, depende das portas que forem
se abrindo. Ndo sabia que tinha tanta coisa que deixa a gente emocionado!

Esses eventos trouxeram pra mim a liberdade, a motivacdo, me trouxe, pra falar a
verdade, muito carinho e muito respeito. Vocé saber usar as palavras pra conversar com as
pessoas! Eu aprendi muita coisa. Muita coisa boa mesmo que, as vezes eu ndo falava, nao

falava dentro de casa, nem pensava. Me trouxe aquela emocdo! S6 de vocé chegar ali, estar
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com um amigo, uma amiga, conversando, falando uma coisa. Ah! Fulano a gente viu isso
ontém! Passou depois isso ld! Eu acho que € tudo na minha vida! Eu aprendi muita coisa.
Aprendi amar as pessoas de verdade, porque o evento € isso ai. Nao é sé chegar e descer do
carro esparramado ndo. Ndo é assim! A gente cria. Vamos supor: As vezes, aconteceu
comigo de eu ndo levar um lanche e na hora do almogo, reunir todo mundo. As pessoas
brincam, colocam até na boca da gente as coisas: Coma aqui! Um chama, outro vem.

Isso é uma motivacdo de muita alegria e muito prazer! A gente fica muito liberal com
isso. Tem muitas coisas que a gente as vezes esquece, deixa pra trds de se lembrar na hora. Ali
¢ tudo na minha vida! Aprendi muitas coisas, aprendi a gostar das pessoas, saber o que € uma
deficiéncia, saber um lado bom e um lado pior, porque tem vérios tipos de deficiéncia. Nao é
s cadeira de rodas, ndo € s no leito, ndo é s6 andador, mas tém varias coisas, tem o cancer ai
no meio, tém pessoas com vdrias lesdes. O meu problema foi queda, mas tém pessoas que
foram atingidos por outros objetos.

Isso acrescenta na minha vida, vida mais longa! Vou falar: Meu Deus! O tempo ndo
para! N6s precisamos continuar andando, lutando, mesmo que chova, faca frio, o que for! Nos
precisamos lutar. A gente nao pode ficar acomodada! Eu ndo sabia ha pouco tempo até pegar
um Onibus. Eu ia para o Hospital Sao Paulo... Na época, pra falar a verdade, eu tinha muita
consulta nesse hospital. Eu passava demais, parecia brincadeira! Marcava hora e eu tinha que
passar. E assim, foi uma época que eu escrevi para o governo de Sdo Paulo. Andei escrevendo
loucamente mesmo! E que eu escrevo e ndo tenho medo de errar. Escrevo mesmo, nem que eu
receba um nao! Foi no tempo de Geraldo Alckmin, escrevi que precisava de um carro porque
eu nao tinha um carro particular e as vezes eu perdia a consulta, marcava, mas ndo ia. E foi
quando me ligaram do Pal4cio dos Bandeirantes. Nem sei quem foi e me falou: Gustavo vou
te dar um niimero de telefone. E de uma frota de ambuldncia que leva gente pra hemodidlise.
Eu liguei e falei com uma pessoa l4. E a pessoa falou: Gustavo a partir de tal dia a perua
comeca a te pegar ai. Nos dias em que vocé tiver consulta é so ligar.

E eu entrei no meio dessas pessoas que s6 faziam hemodidlise. Eu ndo perdi mais a
minha consulta e assim foi, gragas a Deus! Ali € muito triste porque hoje vocé€ vé uma pessoa
dentro daquela perua - vocé estd indo cedo com ela, vocé estd vendo ela - e na outra semana
voce estd sabendo que aquela pessoa ndo existe mais, aquela pessoa faleceu. Muito triste! Mas
eu segui a minha vida ali dentro.

Quando foi um dia, eu tive uma consulta no Hospital Sao Paulo que era muito tarde.
Quando eu acabei de passar no médico, sai e ai o guarda falou: Tua perua passou ai e ndo te

levou. Ela foi embora... E eles ndo vdo voltar mais! Falei: Td legal. Ai eu fiquei naquele
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hospital, meio assim, muito timido ainda, que nem eu estou falando, nao sabia o que era um
onibus. Eu sabia o que era um 6nibus, mas ndo sabia pegar um Onibus ainda. Foi quando eu
dormi na cadeira de rodas - vérias vezes no Hospital Sdo Paulo isso aconteceu -, mas essa
Unica vez que eu dormi na cadeira de rodas no Hospital, eu ndo dormi. Eu fiquei ali a noite
toda no pronto socorro, vendo tanta coisa ruim, tanta gente gemendo de todo tipo!

Quando foram 6 horas da manhad, eu peguei minha cadeira e falei: Meu Deus! Tem um
ponto de 6nibus ali, serd que eu ndo... Serd? Eu fiquei naquela divida, peguei minha cadeira e
me toquei para o ponto. Cheguei ao ponto, ia passando um Onibus Ana Rosa, ndo era nem
adaptado esse Onibus. E eu pedi ao pessoal: Meus irmdos me déem uma forca pra eu entrar
nesse onibus? Eu estou indo para o Cocaia. Eles me deram uma forca que foi a mao de Deus,
eu creio que sim. Bom, dai eu sei o que € pegar um Onibus. Eu sei, gragcas a Deus! Nao tenho
tanta habilidade pra tocar a cadeira, as vezes eu me perco, mas devagarzinho a gente vai
longe. Nao tdo longe, mas vai! Entdo dai tudo foi uma satisfacdo, tudo isso ai foi o Projeto
Sampa Inclui que me incentivou porque se eu sai de dentro de casa, todas as vezes num
evento siabados e domingos acontecendo isso, estou aprendendo a lidar, eu estou sabendo a
passar nos bairros, sabendo conhecer, olhar uma placa, ver uma coisa diferente. Entdo quer
dizer, tudo isso me levou a uma motivacao. Isso aconteceu quando eu j4 participava. E isso eu
estou falando sé pra vocé, eu ndo falo pra ninguém esse tipo de coisa, falo somente pra Deus.
Isso tudo me incentivou bastante!

E o que eu falo pra vocé, que a partir do Projeto muita coisa aconteceu e eu nao anotei
0 que aconteceu, mas aconteceram muitas coisas boas... Eu nem sei te dizer, mas sei que
muitas coisas foram iniciadas pelo Projeto, me ajudou bastante. Eu vim conhecer muitas
coisas mesmo. Tem hora que eu ndo sei nem o que falar com vocé assim, mas a iniciativa
comegou foi por ai, porque eu s6 andava dentro de casa, ndo saia, ndo via o mundo. A gente
tem que ver o mundo, a gente tem que ter um pouco de liberdade para ver o mundo e...
Aprendi a andar sozinho nas ruas também! Eu creio que foi o Projeto Passeando por Sampa
que me ajudou. E me ajudou a tomar coragem, porque eu ndo saia de casa. S6 saia de casa no
carro do Atende, pra ir pra consulta. Consulta ndo! Ir pra um tratamento ou pra uma atividade
igual eu fazia. E depois que entrei no Projeto... Eu conhecia Sao Paulo sé através do carro. O
carro do Atende rodava, mas ai eu tomei coragem porque eu ji estava no meio do grupo. Eu ja
estava vendo o movimento, ja estava uma luz na minha frente: Gustavo vocé tem que ir ld, em
tal lugar amanhd, como é que vocé vai fazer?... Ndo. E s6 acordar de manhi cedo, pedir a
Deus permissdo, tomar um banho e ir. Entdo aconteceu comigo! Vdrias vezes acontece

comigo isso!
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Eu tomei coragem! Eu ndo tinha essa decis@o na minha vida. E desse tempo pra c4, a
Beth j4 me encontrou por ai, vdrias outras pessoas do nosso grupo ja me encontraram por ai
no meio da rua. Nesses dias, estive na Subprefeitura Capela do Socorro - ndo foi a primeira
vez ndo, acho que foi pela segunda vez. Eu s6 e Deus mesmo! J4 mandei uma carta 14 pra
prefeitura.

Mandei carta e mando pra todo canto, quando posso mandar, eu mando. As vezes cria
uma motivacao e foi coragem também no Projeto. Eu ndo escrevia tanto assim! Nem escrevia,
nem saia, nem conhecia o que era para conhecer. Eu ndo tinha essa coragem! Ai eu fui
tomando coragem, falei: Meu Deus! Eu ndo posso ficar aqui! Eu ndo posso ficar aqui jogado
dentro de casa em frente a uma televisdo de jeito nenhum! Meu Deus, eu via as pessoas. Era
raro eu ver uma pessoa cadeirante de rodas, mas conheci muitos no Lar Escola que guiam
suas cadeiras de rodas sozinhos. Falei: Deus, ndo! Eu estou perdendo tempo em casa. As
vezes precisando de algo e eu estou ali... Eu ndo tenho uma pessoa pra resolver as coisas pra
mim. Eu tenho que correr atrds mesmo!

Virias vezes eu mando cartas para 6rgdos publicos, as vezes pedindo alguma coisa,
cobrando alguma coisa... Eu cobrei um dia desses, tem mais de um ano, parece. Eu vivia nos
pontos de 6nibus aqui, mesmo assim quando eu peguei o conhecimento de pegar 6nibus, ndo
tinha aquele piso baixo central aqui no Cocaia. Tinha aquele de elevador. E aquele de
elevador, meu Deus do céu, as vezes ele parava e fazia aquele barulhdo. Subia gente numa
boa, porque os motoristas ddo uma forca, os cobradores, mas tinha dnibus que ele vinha na
minha direcdo e eu estava no ponto - ele era elevador -, eu batia a mao, o cara vinha, fazia que
1a parar e ia embora. Falava: Meu Deus! O que t4 acontecendo?

E foi através do Atende, a gente conversando, olhando o movimento, a gente passava
nos bairros - as vezes bairros menores tinham 6nibus de piso baixo central. Ah/ Meu Deus do
céu, todo canto tem esse piso baixo e ld no do Cocaia ndo tem! Falei: T4 bom! Cheguei em
casa numa quinta-feira, peguei um caderno e comecei escrever para o prefeito Kassab.
Escrevi, peguei essa carta e enviei para a prefeitura, falando sobre esse piso baixo. Ah! Meu
Deus! Gente, esse piso baixo serve pra deficiente, pra idoso, pra mulher gestante, pra tudo
quanto € pessoa. Por que nao tem aqui no Cocaia?

Af quando foram uns quinze dias depois, eu recebi a resposta. Veio da prefeitura: Seu
caso foi encaminhado para Sdo Paulo Transporte... Aguarde a resposta. Eu aguardei e
quando foi um dia, numa mesma quinta-feira, acabei de chegar da OSEC - da fisioterapia -,
parou um golzinho ai. Tinha trés homens granddes: O Gustavo mora aqui? E aqui mesmo! Eu

jé estava sentadinho e mandei entrar. Af eles: Gustavo, eu estou com uma carta sua na mao
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aqui. Eu quero saber o que vocé estda cobrando que ndo tem 6nibus aqui no Cocaia, piso
baixo! Eu ndo sei o que eles vieram fazer totalmente aqui. Ainda bem que eles vieram pra ver,
porque eu nao sou de enganar ninguém. Af eles chegaram com a carta na mao. Falei: Pois é,
meus amigos, preciso, ndo sé eu, mas a populacdo do Cocaia precisa de onibus piso baixo!
Ah, Gustavo um onibus daquele aqui vai arrastar no chdo. Eu falei: Ndo vai arrastar no chdo
ndo, meus amigos, porque tem os biarticulados grandoes - s6 ndo é adaptado pra cadeirante
- e roda o Cocaia aqui. Ele sobe a avenida ld e vai embora. Eles falaram: Ah! Mas é isso
mesmo que vocé estd precisando? Vamos falar com ndo sei quem. Eu falei: Entdo td legal!
Espero que vocés falem e resolvam o problema pra gente aqui! Ele falou assim pra mim,
quando saiu: Aguarda a resposta!

Quando foi um dia, acabei de chegar e umas trés horas, chegou uma carta pesadinha.
Eu peguei a carta e comecei a ler. Af estava assim: Gustavo saiu o primeiro piso baixo. Ele
sai do Cocaia tal hora assim, vocé quer conferir? Eu falei: Vou ler na carta: Cocaia, Praca
da Sé, tal hora assim, Santo Amaro ndo sei o qué... Eu fui olhando e no outro dia eu tinha
uma consulta no Hospital Sao Paulo. Eu sai antes daquele hordrio pra conferir se era piso
baixo mesmo. Cheguei ao ponto, naquele hordrio que estava na carta: O piso baixo. Dai a
pouco tem no Cocaia o piso baixo, apesar de que depois eles vao fazer uma grande mudancga e
tirar tudo.

Mas tudo isso eu conquistei através da coragem, convivendo com o0 meu povo, nds no
Passeando por Sampa. Uns me orientavam, outros falavam: Gustavo vocé tem que fazer isso,
Gustavo a vida é assim, Gustavo a vida é clara, a vida é dessa maneira... E isso ai que € a
vida! E desse dia pra cd, eu posso falar porque eu tenho coragem! Quando eu preciso
conseguir muitas coisas assim - ndo muitas -, mas muitas coisas melhores, eu conseguia,
porque pra érgdo publico as vezes ndo ddo muita motivacio! E complicado! Mas j4 escrevi
pra governador, Presidente Lula - tenho carta e cartao dele. Eu ja escrevi tudo assim, mas a
resposta vem das pessoas 14 de dentro. E a minha vida € essa!

Eu tinha um sonho de conhecer o Pal4cio dos Bandeirantes. Como eu via que 0 nosso
grupo ia pra tanto lugar... Vamos supor: pra uma chdcara, pra um parque... Tanta coisa ai que
eles levam a gente! Entdo eu falei: Eu vou escrever uma carta em nome do nosso grupo pra
ver o que vai dar. Eu preciso conhecer. Eu creio que todo mundo gosta. Eu pensei assim
comigo e comecei por: Atengdo do Sr. José Serra, governador do Estado de Sao Paulo. Tem
um grupo do Passeando por Sampa Inclui... Na minha idade, eles viram que eu era deficiente,
43 anos... O nosso grupo precisa conhecer o Paldcio dos Bandeirantes, através de um evento.

A gente precisa! Tanta coisa aqui em Sdo Paulo e a gente ndo conhecer? Foi ai que veio essa
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motivacdo também. Eles ligaram 14 pra subprefeitura, nio sei se foi a Beth, ou pra quem foi.
Foi ai que aconteceu que a Beth me ligou num dia e falou: Gustavo foi liberado ld no Paldcio
dos Bandeirantes. Foi vocé que escreveu a carta? Eu falei: Fui eu! Foi liberado pra visitagao,
pra n6s conhecermos o Paldcio dos Bandeirantes. E foi ai que chegou o grande dia. S6 nao
deu pra eu ir, mas fiquei feliz porque quem foi, disse que gostou. Uma coisa muito
maravilhosa! Eu ndo fui no dia porque eu ndo tinha acompanhante pra me acompanhar e o
motorista era novo também! A gente ndo tira a razao das pessoas, pode dar um problema pra
ele, ndo quero complicar ninguém. Eu falei: Ndo, tudo bem, eu fico, ndo tem problema! Af a
Beth ficou sabendo: Sr. Gustavo o que aconteceu que ndo deu pra vocé ir? Eu falei: Olha,
ndo deu ... Entdo vamos fazer o seguinte: nds precisamos ir ld numa terca-feira, que estdo
cobrando quem foi que escreveu a carta. Ela me fala dessa carta as vezes, me pergunta ainda
e falo: Meu Deus do céu o que serd que estd acontecendo? Tudo aquilo que eu pedi foi
através do nosso grupo Passeando por Sampa, foi em nome do nosso grupo.

Foi a primeira carta que escrevi, para o nosso grupo Passeando por Sampa, o primeiro
pedido, mas ja escrevi outras vezes pra Record. Eu gostaria - eu acho que todos, nao sei -,
gostariam, quem sabe, de conhecer um estidio da Record. Quer dizer, a Record € uma fonte
mais de preferéncia, tém vdrias, mas até agora ndo surgiu. Mandei a carta pelo nosso Projeto
Passando por Sampa. Ai eu coloco o nome do grupo, quem a gente €, que eu ndo sei o tipo de
pessoas, mas eu falo o que posso no meu entendimento. E isso ai que motiva a gente. Eu
creio que vai acontecer muita coisa, se Deus nos der saide e vida.

O que eu queria contar mesmo aqui é sé um pedacinho da minha vida. Eu sou
motivado hoje, gracas a Deus, assim, porque eu estou nesse grupo. Talvez se eu ndo estivesse
nesse grupo eu seria pior, eu nao teria uma escolha pra onde eu ia. Ia ficar jogado por ai,
abandonado, mas eu queria tanto ser feliz, viver feliz! Feliz assim, de outra maneira. Eu ndo
tenho assim um conforto em familia e, nas minhas cartas, tudo o que eu ponho nas minhas
cartas, € o que eu almejo. Espero que um dia, um filho de Deus pegue uma carta minha e veja
0 que eu quero. Se Deus me permitir vida, ainda eu vou viver muito tempo. Eu ndo sei se
amanha ele me leva ou depois? Nao sei. Deus sabe o propésito dele, mas eu queria ainda
viver um pedacinho do que eu quero e do que eu escrevo e sonho. Eu ndo vou falar mais,
porque as vezes as coisas se encaminham muito e ji aconteceu muito de eu falar e haver
assistente social rodando por aqui tal, mas ndo me ajudou. E ndo vai me ajudar nessa parte,
porque do outro lado tem a outra pessoa, que ndo incentiva. Ela ndo tem combinag¢ao, ndo tem
acordo e eu prefiro deixar quieto.

Sobre as sugestdes pra melhorar o Projeto, t€m muitos lugares que a gente vai e vé
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dificuldade. Muitas pedras no meio do nosso caminho ainda. Vamos supor: Tem degrau e nao
tem rampa. Tem muitas coisas ai, mas quando fizeram aquilo eles ndo pensaram nisso. Mas
tem muitas coisas, que no nosso mundo, de modo geral, € banco, onde a gente for, parque,
cinema... Eu creio que tem que ser tudo adaptadinho, porque eles estdo sendo adaptados, estdao
ampliando, mas tem muitos lugares em que a gente vai e encontra muita barreira no caminho.
Nao sei, espero que eles vejam esse lado ai pra melhorar, porque nas calcadas estdao
priorizando mais a cidade, mais o centro. Tem muitos bairros que as ruas estdo acabando, a
calcada. As vezes a gente vai passar, a gente roda na Cidade Dutra ali, Meu Deus! E s6
buraco, s6 pedra no caminho da gente, E muita coisa! Quer dizer, no caminho de todos
igualmente, mas de um cadeirante e de outras pessoas com dificuldade, idosos.. E
complicado! Tem pessoas que podem dar um pulo 14, igual ja pulei na minha vida, mas a
gente tem que pensar nos outros.

No momento ndo me passa pela cabeca, mas eu creio que vocés ai do Projeto, vao criar
alguma coisa pra gente ir mais longe, pra melhorar. Pra mim nio tem como melhorar mais,
que ja td bom demais! Se falta alguma coisa, eu nido estou me lembrando e vai depender
também de todos dando uma palavra.

E s6 isso mesmo o que eu sinto e o que eu tenho... E acabo falando pra vocé: A minha
familia € esse Projeto. E esse projeto € essa familia ai, porque se ndo fosse... E espero que
esse Projeto ndo acabe, que ndo acabem essas vans do Atende. Além da Subprefeitura Capela
do Socorro nos prestar essa atengdo, esse apoio. Tem gente que o carro do Atende vem na
porta dele e as vezes ndo vai, por motivos nao sei de que, mas eu ja vi que um carro desses €
uma grande ben¢do de Deus pra gente! Nao s6 pra consulta ndo, pra evento, que a gente vé
aquele monte de vans, aquela maravilha, todo mundo ali. Cada um depende, cada um tem um
espaco ali. Se acabar o que serd da gente? Espero que sempre continue O nosso grupo
Passeando por Sampa Inclui. Eu tenho medo, porque acabando esse Projeto, como € que a
gente vai fazer? Ficar dentro de casa? Apesar de que a gente ja tem uma coragem. Eu ja tenho
coragem pra sair, mas tem outras pessoas que nao fazem o mesmo que eu faco: Dependem da
mae, do pai, do irmado. Eu, no meu caso, dependeria de uma pessoa pra sair comigo, mas eu
nao tenho. Eu sé tenho Deus pra sair comigo. E as vezes um filho meu esta de folga na escola
- quando vai comigo em algum lugar -, mas cansa. Eu que estou na cadeira ndo canso e ele ta
forte e firme, andando e cansa. Entdo, quer dizer, tenho medo do nosso projetinho acabar.
Projetinho nao, Projeto grande, mas Deus, eu acho que ndo vai deixar.

Eu nunca sai pra uma atividade de lazer por conta prépria. Eu vou te falar a verdade:

Eu nunca sai porque, as vezes, vamos supor, muitos convites eu recebi: Gustavo, no Clube
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dos Paraplégicos tem um churrasco, uma coisa assim. Outros falam: Gustavo tem um ndo sei
0 qué de dancga teatral tocando e a gente se encontra ld? Eu nunca tive essa motivagao de ir,
porque € o seguinte: Tem parte que € mais a tarde e pra chegar aqui num certo hordrio, ai eu
tenho que ter muita coragem, depender muito mais ainda das pessoas. As vezes, quando as
pessoas chegam aqui depois das onze, meia noite ou as vezes a perua, fica para o lado de fora.
Entdo o acesso pra mim, ndo € bom, mas se eu morasse num local melhorzinho, eu saia sem
medo. Porque tem muita op¢do, tem muito Onibus, tem muito perueiro. A gente ia sair melhor,
mas como eu tenho essa dificuldade... Vocé v€ que ali na entrada da casa € baixinho, mas €
uma pedra grande no meio do caminho de um cadeirante de rodas. Se eu ndo tenho as criancas
para me tirarem dali, me virar, como vou sair pra fora? Vamos supor: O Onibus chega pra
mim até o Vencedor®’, numa boa. Ele pode parar ali meia-noite ou quatro horas da manha. E
tem que andar de 14 pra cd. E se eu s6 chego do lado de fora do portdo aqui, as coisas pra
familia j4 n3o uma coisa assim... Que eu nao gosto nem de ficar comentando... Como € que
faz? Eu vou ficar para o lado de fora esperando? J4 aconteceu de eu chegar, dar um adeus para
o rapaz do Atende, ele me deixou - ndo do evento -, mas vindo da UNISA.. E a menina
ouvindo o barulho do som. E eu cheguei ali e ndo tinha levado chave e eu fiquei quase uma
hora gritando. Todo mundo ouvia meu gritos e a pessoa ouvindo som... J4 pensou a noite,
como € que vai ser? Eu vou ficar 14 fora até o dia amanhecer. Muitas coisas eu evito porque
eu nao tenho conforto. Eu ndo tenho aquela possibilidade de falar: Eu vou sair, vou chegar e
ter alguém pra me ajudar! Se eu saio de manha pra voltar duas horas pra trés horas... Tudo
bem! Mas se for na parte da tarde ou a noite...

Eu tenho muito medo de sair também quando € a parte da tarde. Eu saio de manha e na
volta, dependendo do dia da semana, o O6nibus € muito lotado. Isso também me incomoda
porque as vezes as pessoas nao dao espaco pra gente, ndo querem nem saber. Entao, tem isso
na vida da gente! Mas eu vou criar coragem! Deus vai segurando minha coragem pra ir aos
eventos sem o Atende. Quando tiver alguma coisa: E Gustavo, tem uma coisa em tal lugar!
Fico sabendo, na televisdo passa. N@o custa nada, mas eu preciso ter coragem. Criar essa
coragem que ainda ndo criei: De sair pra em ir a outros lugares, independente do nosso grupo.

O problema é o hordrio e a chegada aqui. Ndo é vindo do 6nibus. E a chegada 14 na
Vencedor... E chegar aqui, quando é tarde da noite. O Paulo mora ali na Robert Kennedy, ele
vai num barzinho da noite e essas coisas assim... Ele me chamou vérias vezes: Vamos ld seu

Gustavo, vamos participar! Oh! Paulo, eu gostaria, mas se chego em casa de madrugada,

67 . .
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vou dormir paro lado de fora!

E outra coisa: Eu tenho os meus limites. Meu limite € a bexiga. De manha cedo eu
tomei dgua com dois medicamentos e até agora eu ndo tomei nada pra conversar com voOcg.
Entdo, quando eu saio ndo tomo nada! Entdo, quer dizer, eu tenho meus limites. As vezes, as
pessoas também ndo vio entender o meu limite. As vezes, se 0 grupo nosso vai sair no sibado
e chega o sdabado eu ndo estou legal, ndo deu tempo de avisar porque nao aconteceu antes,
mas aconteceu bem préximo. Entdo, ndo dd pra avisar a pessoa. As vezes eu tenho um
distdrbio intestinal. Igual vocé ontém ligou e eu estava no banheiro, o intestino € preso, a
bexiga é descontrolada. Entdo, quer dizer, tudo isso € um incomodo, mas ndo por isso vou

perder a minha liberdade.
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APENDICE H - Depoimento de Luiza

Apresentacao

“O que eu mais gosto nos passeios, além de ver todo mundo,
é ter oportunidade de sair de casa, coisa que eu ndo tinha...
Pelo menos dd para eu sair e ver as pessoas, ver meus
amigos, igual eu tenho nos passeios... No dia que eu vou
para o passeio ¢ o dia mais feliz da minha vida!”

Luiza € uma jovem de 28 anos,que mora com a mae € o pai numa drea de ocupacao
irregular e de dificil acesso, no distrito do Grajai. A renda familiar é de quatro saldrios
minimos, sendo que a mae trabalha em casa como bordadeira e o pai, que estd desempregado,
trabalha em servigcos eventuais. Ela soube do Projeto por intermédio de uma amiga da mae,
tendo ingressado no ano de 2006.

Ela sofreu um aneurisma com apenas 20 anos e que lhe deixou sérias seqiielas, como a
perda total de movimentos dos membros inferiores e superiores, inclusive com
comprometimento total das maos, além de ter ficado cega e recuperado apenas parte da visao
de um olho. Ela quase ndo saia de casa fora do projeto, a ndo ser quando o pai podia
acompanhd-la, especialmente a igreja ou, eventualmente, para algum passeio. Para ela o
Projeto representa uma oportunidade de sair de casa, ver as pessoas e se divertir muito com o0s
amigos. Outra conquista que ela atribui a sua participac@o no projeto foi a perda da vergonha
em sair na cadeira de rodas, depois de ver tanta gente “especial” como ela no Projeto.

Como € traqueostomizada, sua entrevista foi extremamente pausada em virtude da
necessidade de cobrir a saida do tubo traqueal com o dedo, o que exigiu grande esfor¢o para
compreender sua fala. Contudo, ela estava tao feliz e disponivel para dar o depoimento que a
conversa ocorreu de modo tranqiiilo. Apds encerrar a entrevista e desligar o gravador, ela
disse que se esquecera de falar algo importante, uma vez que depois do Projeto achava que
havia mudado e estava mais calma. Seu desejo foi atendido e o tal trecho, gravado, apds eu ter
feito um breve enunciado para informar o motivo de retomar a gravagao.

Seu depoimento foi importante, uma vez que as sérias dificuldades que apresenta e as
caracteristicas do local em que mora, em muito auxiliaram nas andlises para a compreensao
acerca do valor do Projeto para ela e a familia; inclusive quando menciona que, quando tem a

oportunidade de sair pelo Projeto, € o dia mais feliz de sua vida.
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Um fato abordado pela mae, na conversa anterior ao depoimento, ¢ que a mae do ex-
noivo — que visita a familia com freqii€éncia para dar apoio —, havia sugerido que elas fossem
morar proximo a sua casa, na zona leste, para prestar-lhes maior atencdo. Entretanto, disseram
que nao podem se mudar para l4 visto que ndo hé o Projeto Sampa Inclui naquela regido e isso
seria extremamente dificil para ambas. A mde é a sua acompanhante freqiiente nas
programacoes.

Luiza sonha em fazer medicina ou enfermagem e disse que gostava muito de ler,
porém agora ndao consegue mais, mas gosta quando sai porque pode ler as placas. Assiste TV
e ouve musica com freqii€ncia, sendo que prefere musicas evangélicas.

Ela havia mencionado, no dia da entrevista, que tinha medo de ficar em pé, mesmo
com as pessoas segurando. Entretanto, quando retornei a sua casa para validacdo® do
depoimento, os pais disseram que havia uma surpresa e, assim, anunciaram que ela tinha
voltado a fazer fisioterapia e que havia perdido esse medo, o que foi demonstrado com o
apoio carinhoso de ambos para levanta-la. Nesse dia, a mae do ex-noivo estava presente. Foi

um momento muito emocionante!

Transcri¢do do depoimento de Luiza

Eu acho o Projeto muito bom porque o meu pai as vezes nio estd em casa € eu posso
sair com o pessoal, meus amigos no passeio. Soube do Projeto porque uma amiga da minha
mae falou para ela desse Projeto maravilhoso, que eu adoro! Quando eu saio para o passeio é
uma diversdo. Eu vejo outras pessoas especiais também. Agora que estou enxergando é muito
bom isso! Com um olho s, mas estou!

Depois que eu sofri aneurisma perdi toda a minha visdo, fiquei cega e ai Deus
restaurou a minha visdo. O aneurisma aconteceu no dia 06 de outubro de 2000.

Eu entrei no Projeto porque quase ndo saia de casa. Com o passeio eu saio. E eu adoro! Gosto
muito. No dia que eu vou para o passeio € o dia mais feliz da minha vida! O que eu mais
gosto € de ver as pessoas, ver todo o mundo.

Antes eu tinha vergonha de sair na cadeira e com o passeio perdi a vergonha de sair de
cadeira na rua. Todo mundo ficava me olhando e eu sentia vergonha. Depois que entrei no
Projeto eu vi que todo mundo era especial que nem eu e fui perdendo a vergonha. Ndo é uma

cadeira de rodas que vai fazer eu ficar dentro de casa! Pra onde meu pai me chama eu vou.
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Fora do Projeto eu vou pra igreja, quando meu pai estd em casa.

O que eu mais gosto nos passeios, além de ver todo mundo, € ter a oportunidade de
sair de casa, coisa que eu ndo tinha. Antes minha vida era sé ficar dentro de casa assistindo
televisdo. Com o passeio, pelo menos, da para eu sair e ver as pessoas, ver meus amigos, igual
eu tenho nos passeios. Quando eu chego 1a é uma festa! A bagunca que a gente faz ! A
bagunca que eu fago! (risos) Ai eu me divirto.

La em Rondonia ndo tinha nada disso. Meu pai foi trabalhou 14 e morei 6 meses. O
que eu mais sentia falta quando estava 14 era dos passeios. Nao via a hora de voltar para Sao
Paulo. Nunca mais eu vou embora daqui... Largar os passeios... Ld ndo tinha diversdao
nenhuma. Se meu pai arrumar um servico eu espero que nao tenha que mudar, pra longe ndo.
O que mais me incomodou 14 foi o calor... Muito quente! E a fisioterapia... Arrumei 14 na
APAE e fui umas duas vezes, parecia que iam me quebrar. Detestei. Estou gostando agora, de
voltar para os passeios. Uma coisa muito boa, ver todo mundo, pessoas que usam cadeira
também. E muito bom! Eu me sinto bem. Quando tem muita gente que nio usa cadeira eu me
sinto mal porque nio posso ficar em pé também, mas por enquanto... Eu me relaciono com
todos, gosto de todo mundo!

Eu ndo conhecia o Joquei, Parque Ibirapuera... Um negécio que tem 14 dentro - o
Parque eu conhecia - ndo estou lembrando o nome agora... Vou tentar lembrar. Eu acho que
s0. O Joquei, eu achei muito bom. Pena que ndo montei em nenhum cavalo. Morro de medo!
O que me atrapalha € o medo de ficar em pé, de cair e ndo conseguir apoiar as pernas, os pés
no chao, mas quando voltar a fazer fisioterapia eu acho que perco o medo.

Eu ainda ndo estou fazendo fisioterapia. Fui para Rondonia e perdi, mas a mae colocou
meu nome em varias faculdades. La na UNISA mesmo onde eu fazia, na UNIB, em varios
lugares.

Eu adoro o Projeto! E o dia mais feliz da minha vida quando vou para o passeio
porque vejo as pessoas, vejo meus amigos. Quando estava em Rond6nia eu ndo via a hora de
voltar para c4 pra participar dos passeios de novo!

Antes de entrar no Projeto, vivia em casa. Se o pai estava em casa, ai sim, eu saia um
pouquinho, ia pra igreja, Solo Sagrado. Esses dias eu fui, lugar muito lindo 14! Fui com meu
pai. Tem que dar a idéia pra Beth levar a gente pra 14.

Mudou muito a minha cabega, o meu jeito de ser. Eu era muito nervosa, o passeio me

acalmou mais.
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APENDICE I - Depoimento de Pedro

Apresentacao

“Eu acho que com esse Projeto, a gente pode mostrar e provar
que o deficiente ndo estd tanto em casa; que o deficiente tem
vontade de ir pra rua; que ele estd indo pra rua... O Projeto

estimulou bastante a sair, fazer essas coisas”.

Pedro tem 33 anos e reside com a mie numa casa ha mais de 20 anos, num local
privilegiado, pr6ximo a uma avenida onde hd um corredor de Onibus. Ele cursou o ensino
médio, € aposentado por invalidez e possui renda familiar de dois saldrios minimos. Pedro
assiste TV, ouve misica e acessa a internet diariamente. Ele ndo gosta de ler e acompanha as
noticias pela internet. Faz natacdo e fisioterapia.

Quando tinha 23 anos, Pedro foi trabalhar como DJ numa grande casa que estava
desocupada e que fora alugada para uma festa, porém o mezanino desabou e ele sofreu uma
queda que o deixou paraplégico. Ele falou sobre as dificuldades que enfrentou no inicio, as
vdrias barreiras, e que também sentia muita vergonha, mas a convivéncia com outras pessoas
o ajudou a enfrentar o problema. Nesse sentido, também ressaltou o quanto € importante o
apoio da familia.

Seu ingresso no Projeto ocorreu no ano de 2004 e Pedro considera que o convite da
Subprefeitura Capela do Socorro, para que ele participasse, foi feito porque ja freqiientava o
Clube dos Paraplégicos e, especialmente, a Companhia de Danga Arte Sem Barreiras, da qual
acabou por se desligar quando ingressou no Sampa Inclui. Por ser um dos primeiros
participantes, creio que sua integracdo se deu por meio dos contatos fornecidos pelo
ATENDE, dos coordenadores de grupos e usudrios freqiientes do servico na regido, com os
quais estabelecemos contato, quando da implantacdo do referido projeto..

Ele ressaltou com grande alegria o convite para que fosse um coordenador de um dos
grupos do Projeto, mobilizando outras pessoas para participarem das programacdes. Essa
experiéncia é mencionada, inclusive, numa comunidade que ele criou no Orkut, na qual
também fala sobre a deficiéncia e suas atividades sociais. Pedro reconhece que encorajou
muitas pessoas a participarem do projeto, o que para ele é motivo de grande orgulho.

Percebe-se que ele de fato incorporou um discurso persuasivo sobre a importincia de

que as pessoas com deficiéncia participem e se encorajem mais para sair de casa, facam
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atividades fisicas e exijam seus direitos. No momento da validacio do depoimento fez
inimeros cortes porque percebeu que havia enfatizado muitas vezes a mesma coisa. Quando
sai de modo independente ao Projeto vai de dnibus ou trem, com amigos, especialmente em
atividades que gosta muito, como jogos e corridas. Ele disse que ja freqlientava esses lugares
antes do Projeto, porém ndo com tanta intensidade, uma vez que considera que ficou com
maior vontade e animo para sair.

Embora ndo tenha mencionado no depoimento, ele contou durante a conversa para o
preenchimento da ficha de caracterizacdo, que iniciou um namoro hd dois anos com uma

pessoa que conheceu por meio do Projeto, e que ela € irma de um participante.

Transcri¢do do depoimento de Pedro

O Projeto Sampa Inclui pra mim representa muita coisa boa. Eu tive um aprendizado
muito grande de poder ajudar as pessoas, ser proximo e trocar experiéncias com 0s amigos. A
gente esta procurando crescer e ajudar um ao outro cada vez mais e fico muito feliz de estar
neste Projeto desde o inicio e venho nele até hoje. Fiz grandes amigos, tive grandes
experiéncias, passei algumas experi€ncias a outras pessoas € estou sempre, na medida do
possivel, procurando ajudar e crescer junto com os amigos no Projeto.

Antigamente eu participava do Clube dos Paraplégicos, junto com a Andréa Passarelli.
Participei da Companhia de Danca Arte Sem Barreiras e tive uma grande experiéncia com
eles, pois se tratava de uma lesdo nova, como eles chamam. No inicio € dificil, tinha muita
barreira, muita vergonha das coisas, mas ai aos poucos, voc€ vai vivendo o dia-a-dia com
outras pessoas que tém o mesmo problema. Vocé€ acaba vendo que voc€ ndo tem nada e
procura aprender no dia-a-dia com as pessoas e passar experiéncias sempre a outras pessoas.
Acho que isso que € sempre muito bom!

Eu fiquei sabendo do Projeto quando fui convidado pra ser coordenador de um dos
grupos, em maio de 2004. Nossa! Eu fiquei muito feliz pelo convite, fiquei muito agradecido.
Eu acho que a gente s6 recebe o que a gente colhe e eu mais uma vez colhi frutos. Eu acho
que se eu tive esse privilégio de receber esse convite é porque eu fiz alguma coisa no passado
e hoje em dia eu sou muito feliz e agradecido por tudo isso. Eu j4 era cadastrado no Atende e
acho que até mesmo por causa das atividades que existiam com a Andrea Passarelli, as
apresentacdes culturais. Entdo, acho que dali surgiram as oportunidades, e acho que foi uma
fase muito boa, que eu aprendi bastante e procuro hoje em dia levar tudo isso numa boa... Eu

acho que essas experiéncias sdo bem positivas, a gente procura melhorar cada vez mais.
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Olha, é aquilo que eu falei: O projeto acrescentou na questio da gente ter uma
amizade, da gente trocar experi€ncia entre a gente - os deficientes -, de a gente poder ajudar e
falar: Meu, ndo faz assim, faz assado... De repente vocé estd fazendo de um jeito errado, se
vocé fizer assim vai melhorar pra vocé. Vocé vai ter mais vontade de viver, vocé vai pensar
de outra forma, vai querer por a cara na rua. Vocé é normal como outra pessoa, vocé tem
uma limitag¢do, ndo hd nada que impede vocé de ir num restaurante, num jogo, num teatro, no
que for. Eu acho que vocé tem o mesmo direito de qualquer outra pessoa. E faca valer o seu
direito, vocé ndo estd pedindo favor pra ninguém.

Eu ajudei pessoas a entrarem no Projeto. E fico muito feliz de poder passar as experiéncias
que eu ja passei... Mostrar o que eu ja aprendi nessa nova vida depois do meu acidente. Eu
acho que isso é muito importante sempre.

O meu acidente foi em dezembro de 98. Af eu entrei na AACD, fiz os tratamentos e
depois recebi a alta. Hoje em dia eu tenho acompanhamento médico sempre pela AACD, mas
a atividade continua e a vida da gente continua. A gente nio pode ficar chorando num quarto
que estd assim, porque sendo a coisa fica pior. Tem que estar sempre na atividade e se
empenhando pra que a gente possa melhorar.

E eu acho que essa parte de familia pra um deficiente, ¢ muito importante! Vocé ter
uma pessoa do seu lado que te ajuda, da forca e empenho. Acho que isso € importantissimo,
porque eu, em momento algum - em todos esses quase dez anos - abaixei a cabecga. Logico,
como qualquer outra pessoa, tem um dia que vocé ndo estd bem, mas eu acho que é
importante que a gente tenha a cabeca erguida e continue sempre na batalha, porque isso ai €
importantissimo para o dia-a-dia de um deficiente. E ndo Tinta vergonha de sair, vocé tem o
mesmo direito que qualquer outra pessoa. Porque as pessoas acham: Um fulano vai ficar me
olhando torto ou vao me achar um ser de outro planeta. Ndo é ndo! Vocé é normal como
qualquer outra pessoa, vocé tem o mesmo direito que as outras pessoas. Os onibus estdo ai
pra isso, vocé tem que usar os Onibus, vocé ndo tem que ter vergonha de entrar no onibus. O
onibus é seu direito também... S6 1sso que eu queria que o pessoal procurasse entender um
pouco mais. E procurasse respeitar estacionamentos porque € uma briga continua, todo dia
que voc€ vai num lugar publico, tem briga com isso. No estacionamento de deficientes tem
outros carros. Eles tém que entender isso. Ndo tem um estacionamento especifico de
deficiente porque € bonitinho ter um estacionamento, mas porque € necessario. O pessoal nao
consegue entender isso! A gente ndo estd pedindo favor pra ninguém, a gente s6 quer saber do
que ¢é nosso direito. As rampas de acesso t€m que ficar livres sempre. Toda vez que vocé vai,

tem um carro ou tem alguém na frente da rampa. Eu acho que isso é obriga¢do, ndo é favor
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pra ninguém.

Nao fago mais parte do Clube dos Paraplégicos, tenho contato sempre com a Andrea.
A gente sempre se comunica, mas nao sou mais freqiientador do Clube, desde 2004, quando
eu fui convidado para o Sampa Inclui. Eu conversei com a Andrea e expliquei a situagao e ela
prontamente aceitou e desejou boa sorte e eu desejei o mesmo pra ela. A gente sempre se fala
por telefone, e-mail, mas eu ndo fago mais parte do Clube.

Quando, primeiramente, eu tive o convite... Vocé fala: Como serd que eu vou ter que

fazer as coisas, o que eu vou ter que ajudar, quais vao ser as maneiras? Tudo. Mas ai, aos
poucos, voceé vai conhecendo as pessoas e vendo as necessidades, o dia-a-dia das pessoas e
procura ir ajudando, se aproximando. Tentar ser amigo verdadeiro e ajudar da melhor forma
possivel. Grande parte dessas pessoas, inicialmente, eu tinha da UNISA, que era onde eu fazia
e faco o meu tratamento de fisioterapia até hoje. E ai algumas pessoas se mantiveram, outras
mudaram, outras cansaram. Cada um toma o seu rumo. Mas eu acho que até hoje no Projeto
entram novas pessoas € pessoas me procuram pra entrar no Projeto pra conversar, desabafar e
pedir ajuda. O importante € isso, porque a pessoa vé€ vocé€, nao como um ajudante para o
Projeto Sampa Inclui, um ajudante pra uma pessoa que... O cara tem uma experiéncia de vida,
0 cara ja passou por isso, de repente ele me fala alguma coisa que pode me ajudar no meu
dia-a-dia. Eu acho que isso € bem importante pra gente viver no dia-a-dia da gente!
Eu falava com eles sobre o projeto na fisioterapia, explicava a situacdo e ai todo mundo
prontamente queria ir inicialmente. E depois as pessoas comecam a tomar cada um o seu
rumo, um muda de Estado, outro comega a namorar, outro comeca a ter outras atividades.
Mas, dia-a-dia vem mudando as pessoas, 0s grupos... Sempre tem gente nova entrando no
Projeto.

Eu sinto até hoje que as pessoas tém muito... Nao sei se ¢ medo, se é vergonha, a
palavra certa, porque as pessoas parecem que ficam meio reticentes... Ah! Ndo vou a rua,
porque se ndo vdo ficar me olhando ou porque vdo ficar imaginando coisas. Eu acho que é
importante mudar essa mentalidade do deficiente ficar s6 dentro de casa, eu acho que ele
precisa ir pra rua, viver o seu dia-a-dia e procurar exercer da maior forma possivel a parte
cidada dele. Ele tem tanto direito como qualquer outra pessoa.

A gente encontra no dia-a-dia, as pessoas ansiosas. Ah! Hoje tem uma quermesse ld
em cima, mas eu ndo vou porque vao ficar me olhando... Acho que vocé tem que ir, falar que
voce estd ali porque tem o mesmo direito que ela.

Aprendi muito com o Projeto. Eu acho que nao s6 aprendi, como o que eu ja tinha

aprendido pude repassar as pessoas. As pessoas procuram ver as coisas hoje em dia de outra
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maneira, come¢am a pdr mais a cara na rua e acho que melhora sempre, um pouco. Porque é
dificil as pessoas comecgarem a entrar de corpo e alma na rua, porque ha o medo, ha o receio:
Ah! Mas como vdo me atender, como é que vai ser... Mas assim, eu acho que a gente vai
passando as experi€ncias pra outras pessoas que vao entendendo melhor e pondo a cara,
sentindo as coisas ai fora como é que sdo. Mas eu acho que a experiéncia que eu tive e tenho
no Projeto até hoje é muito boa!

Eu ja fui a vérios lugares, principalmente parques, coisas assim, que a gente percebe

um pouco do olhar das outras pessoas. Nossa! Fica todo mundo olhando: Tanta gente
cadeirante? De onde serd que veio esse pessoal?
Mas, eu acho que com esse projeto, a gente pdde mostrar e provar que o deficiente ndo esté
tanto em casa; que o deficiente tem vontade de ir pra rua; que ele estd indo pra rua e
agradecer, cada vez mais, por existir esse projeto; por ser o unico aqui da regido. E agradecer
por estar indo aos lugares, aos museus, a0 mercado municipal, aos teatros, aos parques. E
poder dizer que a vida estd ai pra ser vivida. E procurar sempre fazer atividades fisicas, que eu
acho que a gente também nao pode ficar parado esperando a banda passar e nao fazer nada pra
gente. Temos que pensar no futuro - as células-tronco estao ai. A gente ndo pode ficar sentado
esperando as coisas acontecerem, se a gente ndo se cuidar. Nao adianta nada ficar parado e as
novidades aparecerem. Ai quando chegar no seu nivel pra vocé fazer a célula-tronco, vocé
ndo vai poder, porque vocé estd pesado, estd fora de forma, por causa dessas coisas. Entdo, eu
acho que a gente tem que estar na atividade fisica, fazer atividade fisica.

Na época quando eu participava com a Andrea da “Arte Sem Barreiras", a gente se
apresentava muito em teatros, coisas assim, nas faculdades... Entdo, a gente ja tinha uma
pequena experiéncia, mas naquela época era uma briga um pouco grande com relacdo a
condugdo, porque transporte naquela época era bem dificil. Os 6nibus, quando passavam, o
cobrador nao sabia mexer na mdaquina ou estava quebrada ou entdo, nunca tinha Onibus
adaptado. Entdo eu acho que no dia-a-dia as coisas vao melhorando. A gente precisa honrar
também. Nao adianta ter um monte de Onibus de piso-baixo e a pessoa ter aquela cabeca de
ndo sair de casa. As coisas estdo ai pra gente poder usar hoje em dia e aproveitar 0 maximo.

Olha, a gente, principalmente quando a vai ao parque ou coisa assim, a gente tem a
iniciativa de fazer caminhadas, de fazer atividades e ndo ficar esperando as pessoas se
prontificarem a fazer alguma coisa. Eu acho que a partir do momento que vocé estd indo num
passeio, vocé tem que ter a liberdade de poder caminhar e aproveitar, porque nao € sempre
que vocé€ tem essa oportunidade, de sair da sua casa, de vocé ir num passeio cultural e

aproveitar. Entdo, eu acho que ji que surge a possibilidade vocé tem que aproveitar o
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maximo.

Fora do Projeto eu tenho iniciativa para ir ao Autédromo, para ir a jogo, coisa assim.
Quando eu quero, procuro ver com amigos meus e a gente tenta ir da nossa forma. Sempre
que posso, eu procuro ir em jogos, corridas e outras coisas que eu gosto bastante. O Projeto
estimulou bastante a sair, fazer essas coisas. Eu procuro sempre fazer alguma atividade no
sdbado ou no domingo, quando ndo € na semana. Quando eu ndo tenho um passeio, eu
procuro interagir de outra forma, vejo alguma forma de ir ao cinema, de ir ao estddio, ao
Autédromo, procuro nio ficar parado em casa nao.

Eu j4 freqiientava esses lugares, ndo com tanta intensidade. Hoje em dia eu tenho
maior vontade de ir para esses lugares, eu tenho mais animo, mais desejo de ir pra essas
coisas. A gente cria vontade, cria animo pra sair e encarar as coisas. Ah! Vocé vé as coisas
acontecendo, vé o pessoal saindo e fala: Dd pra fazer, néo é tdo dificil! As vezes é dificil
porque vocé depende de conducdo, mas se for pensar dessa maneira, voc€ nunca vai sair nem
no portdo de casa, porque qualquer coisinha hoje em dia, a gente estd sujeito aos imprevistos
de acidente, assalto, do que for. Mas, eu acho que a gente tem que estar sempre de cabeca
erguida e sempre na atividade cultural e atividade fisica. Nao ficar chorando dentro de casa,
porque a gente nao vai ganhar nada. Entdo, eu acho que a gente tem que viver o nosso dia-a-
dia e tendo a oportunidade de sair, sair mesmo.

Quando saio sem o Projeto vou de 6nibus ou trem. Eu acho que a gente tem que saber
usar e aproveitar o que a gente tem, de melhor. porque se estd ali, € porque a gente merece. A
gente também tem o mesmo direito que outras pessoas tém.

No ano de 2007, nés tivemos um semindrio sobre o Projeto Sampa Inclui e durante
esse semindrio a gente debateu algumas coisas, algumas atividades ja feitas, o que precisava
melhorar. A gente tentou chegar a um nimero para melhorar e ampliar o Projeto, pra gerar o
bem a todas as pessoas do Projeto. Pra que todo mundo pudesse aproveitar mais, que nao
reclamasse por algum motivo de: Ah! Hoje eu ndo consegui ir porque tive um problema,
amanhd eu quero ir, mas ndo dd. Entdo, eu acho que a gente tem que saber aproveitar e esse
semindrio foi muito lucrativo nesse aspecto, porque as coisas ficaram claras, limpas. Eu acho
que é importante a gente falar pra ndo haver esse tipo de desconforto entre as pessoas, porque
a gente sempre vai procurar fazer o bem para as pessoas, nunca a gente vai conseguir agradar
a todo mundo. Mas eu acho que foi um semindrio muito importante para o Projeto, abriu
muitas portas. Eu acho que a gente estd evoluindo cada vez mais. A inten¢do sempre vai ser
essa.

Foi um semindrio organizado pela Beth, pelo Flavio, pela Sueli, o pessoal da
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Subprefeitura da Capela do Socorro. O Flavio Munhoz deu uma for¢a pra gente - ele chega a
ter um parentesco junto comigo - € a gente procura sempre trabalhar juntos. Eu j4 dei algumas
forcas pra ele. Ele faz um trabalho voluntdrio nas igrejas, coisas assim e eu também ja ajudei
bastante ele nessa época. Eu acho que nada melhor do que a gente trocar experiéncia e um
ajudar o outro. Por isso, que eu falo que € importantissimo a gente sempre ajudar o outro e
procurar fazer o bem pra nacdo geral, porque um depende do outro. Valeu bastante, a gente
aprendeu muito com isso. Eu e outros participantes demos testemunho e a gente falou a
respeito do Projeto, o quanto vale e a necessidade do Projeto. A gente teve uma carta de
intengdo que eu tive o privilégio de ler no semindrio, que eu fiquei muito feliz e emocionado,
porque tudo a gente falou ali, foi tudo o que a gente j4 passou, sdo fases que a gente ja teve. A
gente dia-a-dia aprende cada vez mais com isso e foi uma experiéncia muito boa e positiva,
porque tudo que foi lido 14, foi o dia-a-dia da gente no Projeto.

Fizemos sugestdes e dia-a-dia a gente vem fazendo os passeios € conversa com todo
mundo. Se acha que precisa melhorar e o que precisa resolver. A gente procurar sempre,
durante os passeios, conversar sobre isso pra melhorar os passeios € ndo prejudicar ninguém.
Foi uma iniciativa dos usudrios e eu tive o privilégio de ler esta carta. Foi um prazer muito
grande, representando o grupo.

Eu acho que o Projeto vem crescendo bastante e a gente estd melhorando porque o
nimero de usudrios cada vez maior. Mas eu acho que € valido porque todo mundo tem a sua
experiéncia, aprende, conhece e cada um toma o seu rumo. A vida € assim mesmo.

Eu acho que é muito vélida essa oportunidade de sempre participar, usufruir do
Projeto e passear junto com as pessoas, interagir nessas atividades, essas noticias, falar entre
os amigos. E importante os deficientes conversarem entre eles, exporem os problemas que
eles tém. De repente ele conversa: O fulano faz assim, é fulano faz assado. E importante
porque sempre todo mundo vai falar sobre 0 mesmo problema - e todos ndés temos grandes
problemas - que nds vivemos no dia-a-dia. Eu acho que vocé conversar sobre isso com o seu
amigo do Projeto, € importante, porque ele vive o mesmo problema que voce, ele vai saber do
que vocé estd falando. E sempre uma troca de experiéncia e isso é muito positivo sempre.
Vocé se sente mais protegido, mais forte e nao fica tao assustado com as coisas. Vocé procura
encarar as coisas de outra maneira, Eu acho que isso € muito importante... Sdo grandes
experiéncias, sempre.

A principio existe choque nos locais que visitamos, depois as pessoas recebem a gente
e procuram se solidarizar com a gente, Eles procuram tratar a gente da melhor maneira, mas a

principio eles tém um choque: Nossa? Quanta gente? Todo mundo assim, deficiente! Existe
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um choque, infelizmente, ainda demora um pouco pra melhorar isso, mas com o passar do
tempo as coisas vao melhorando. O fato de ir muita gente prejudica pelo lado de dar o choque
inicial, depois eu acho que acaba a pessoa: Nossa! Que legal, quanta gente junta, quanta
gente unida! Acho que € bom por esse lado... Quer dizer que é um grupo que tem um monte
de gente que tem o mesmo problema, mas mesmo assim, nem por isso, eles querem ficar
parado. Eles querem fazer atividades, eles querem ir pra cd, eles querem ir pra 14. Eu acho que
isso é muito importante.

A gente se integra nos locais porque eles ficam meio assim, de receber a gente, mas
depois eles percebem que a gente é super normal como qualquer outra pessoa. E que
normalmente a gente fica com receio. Até mesmo na rua as pessoas, as vezes, querem ajudar e
nao sabem como e... Entdo as vezes elas ficam te olhando, de repente elas querem se oferecer
pra te ajudar, mas ndo sabem como chegar. Acho que isso é uma coisa que precisa melhorar
um pouco pra que as pessoas nao tenham esse medo de se oferecer pra ajudar, porque eu acho
que as pessoas sentem um pouco de medo ainda. Eu acho que ndo ha necessidade pra essas
coisas, mas cada um cada um.

Eu acho que minha sugestdo para melhorar o Projeto € isso mesmo, da gente sempre
conversar, interagir, procurar um ajudar o outro sempre. Eu acho que, se ajudando uma
pessoa, ela pode te ajudar amanha ou 14 na frente. Eu acho que o importante € isso, ajudar as
pessoas e estar sempre proximo no que ela precisar... Acho que isso € importantissimo...
Acima de tudo... E em momento algum desistir. Muito facil desistir na primeira instancia.
Tem que sempre continuar lutando, pedras vdao haver varias, s6 que vocé passa por cima
delas, ou entdo, voce passa de lado. Porque se eu fosse desistir diante da primeira pedra, eu
ndo sairia do meu quarto até hoje. Eu acho que eu ja aprendi muito e ja tive grandes
experiéncias e nem por isso eu quero parar de ter essas experiéncias... Mas foi sempre uma
fase muito boa da minha vida que eu aprendi bastante.

A gente aprende visitando os lugares. Eu até comentei com a minha mae: Mde, como é
que a gente poderia ir num lugar desses, se a gente ndo tivesse um projeto desse, uma
oportunidade dessa? Que nem ha pouco tempo atrds, eu fui ao Paldcio do Governo. Como ¢é
que eu poderia ir num lugar desses por meios proprios, totalmente fora de mao? Nao teria
como chegar até ele. Entdo eu acho que ¢ uma oportunidade tinica. Acho que a gente tem que
usufruir e aproveitar da melhor maneira possivel. Eu acho que ¢ vélido. A gente tem que
sempre segurar essa bandeira e de forma alguma desistir disso, estar sempre em atividade e
nunca desistir das coisas. Pode ser dificil, concordo, mas nunca desistir porque ¢

importantissimo o empenho de todo mundo pra conquistar as coisas aos poucos. No inicio do
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meu acidente, que foi em dezembro de 98, era bastante dificil e continua dificil, mas
melhorou um pouco. Entdo, se melhorou € porque eles estdo vendo a gente com outro angulo,
entdo a gente estd aparecendo de alguma maneira. A paraolimpiada mais uma vez esta ai para
poder provar tudo isso. A gente pode fazer inimeras coisas que a gente nao tem nogao. A
gente acha: Ah! Ndo, ndo vou conseguir! Tenta. Eu acho que € vélido a gente tentar e fazer
alguma coisa; Eu acho que dia-a-dia a gente v€ as coisas, as provas vao acontecendo cada vez
mais. E eu acho que é hora da gente abragar isso e nao perder a vontade... Estar sempre

empenhado e com ambicao de conquistar as coisas. Acho que € importantissimo isso.
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ANEXO A - Carta de intenc¢oes do grupo enviada a Subprefeitura Capela do Socorro/
Seminario Qualidade de Vida e Inclusao Social” — 2007

Sao Paulo, 30 de marco de 2007.
“O pior cego € aquele que ndo quer ver!”

Carta aberta de intencdes a comunidade,

Nés, usudrios, familiares, voluntdrios, parceiros, amigos e simpatizantes do projeto
“Passeando por Sampa Inclui”, viemos de uma grande caminhada até chegar neste semindrio.
Mesmo com intmeras dificuldades, caminhar para nds significa uma vitéria. Mas o feito de
caminhar quando se parece impossivel nos motiva a ir mais longe. A inclusdo social
proporcionada pelo projeto nos alegra muito, torna-nos gente, constréi o cidaddo, muitas
vezes esquecidos por nés mesmos. Agradecemos infinitamente a cada mao que se estendeu
neste caminho e que nos trouxe até aqui. Mas passear por nossa querida Sampa nos trouxe
mais que diversdo, cultura e entretenimento. Unir os iguais que vivem em meio a
desigualdade nos fortaleceu, apontou caminhos, horizontes, sonhos. Hoje estamos aqui para
aprender, partilhar e definirmos nossos rumos. Nao queremos favores, apenas exigimos
nossos direitos garantidos na constitui¢ao deste pais.

Assim a partir de um levantamento de demandas advinda de usudrios, familiares,
parceiros e voluntdrios descobrimos a funcdo maior deste projeto: ser semente! E agora
queremos planta-las. Nossas reivindicagdes, que queremos encaminhar ao poder publico, sdo
frutos de intensas conversas em cendrios diferentes de nossa capital. Esperamos breves
respostas, para exercer de fato nossa cidadania:

- Criacao de uma coordenadoria especifica na Sub Prefeitura ji que existe uma Secretaria
Especial da Pessoa com Deficiéncia e Mobilidade Reduzida.

- Descentralizacdo do Atende e criacao de uma Rede de Transporte Especial

- Criag@o de um Centro de Convivéncia e Reabilitacdo em nossa Regido

- Ampliacdo do Passeando Por Sampa Inclui por toda a capital

- Criaco de uma agéncia de empregos dedicada aos portadores de defici€éncia

- Assessoria aos familiares dos usudrios dos projetos e, se necessdrio, cadastra-los aos
programas sociais.

- Adequacao das pracas, vias publicas principais e dreas de lazer — com atividades especificas.

- Criacdo de grupos de PSF especiais
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- Criacdo de grupo de trabalho (composto por corpo técnico da Sub Prefeitura e voluntérios

do projeto) para o encaminhamento das propostas.

Desde ja agradecemos atencao e esperamos ansiosos pelas breves respostas.

Comunidade do Projeto Passeando Por Sampa Inclui
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ANEXO B - A primeira programacao - 2004

#F RETEATE RE B
st Iy

HEI, . Capela do 5o
o PIRETERER
PREFEITURA DO MUNICiPIO DE SAO PAULO
SUBPREFEITURA pA CAPELA DO SOCORRO
COORDENADORIA DE ASSISTENCIA SOCIAL E DESENVOLVIMENTO

SUPERVISAO DE CULTURA

Programacao ‘“Passeando por Sampa Inclui”’ - 2004

15/05 - 10:30 h - Ato oficial para a celebracio da parceria entre a Subprefeitura da Capela do Socorro e a
SPTrans — Programa Atende.
11:00 h - Apresentacio de Artur Moreira Lima.

22/05 — Rancho - Equoterapia

Vagas: 50 criangas
Andar a cavalo/ Charrete / Alimenta-los / Como o cavalo dorme e outros atrativos / contato direto com o
animal, escovio: Aprender a escovar os dentes do cavalo,recreacio.

Horario: 14:00 as 17:00 h

22/05- Teatro Gazeta

Vampiros na Blodway
50 pessoas
Hor4ério : 17:30h

Resumo: Um espetdculo da série “Draculinha” nos estidios de Hollybllood. Draculinha e Dracunilda sdo os
atores de um grande filme. Depois de muitas cenas cheias de confusdes e mordidas, o filme acaba ficando
pronto. Recomendado para criancas a partir de 7 anos.

29/05 - Circo Spacial

Atragdes: Balé — Contemporaneo / Malucos espaciais/ acrobacia /

Malabares / Homem Pdassaro / Dominio aéreo/ Alegria - Palhacos & Mimicas / Troupe de Evolucdes
em solo / Trapézio

Individual / Boneca — Contorcionismo / Equilibrismo / Paradas Olimpicas - Dominio do Corpo /
Acrobacias aéreas com

Tecidos / Mistério - Magia & Ilusionismo / Concerto - Musical Coémico

Vagas para Cadeirantes: 15
Horaério: 16:00 h
29/05 — Rancho Rezende - evento “Tarde Sertaneja Especial”
Evento a ser realizado com atrativos musicais sertanejos.

Apresentacdo de Regi e Robson
Horério: 14:00 as 17:00 h
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29/05 — SESC INTERLAGOS

Com monitoria
100 criancas
“Viveiro” Atividades de jardinagem e plantagdo
Horario: 9:30 h/ 1:30 de visita
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ANEXO C - Reportagem sobre o lancamento do Projeto
Jornal Noticias da Regiao — 2004

4 77[9({(/4_ a” ,dé’( / ?(5,&( ét-(/'

8 Sao Paulo, 21 de maio a 3 de junho de 2004

Projeto cultural visa
deficientes especrigjf

Apresentagao de Artur Moreira Lima, no CEU Cidade Dutra

A Subprefeitura Capela
do Socorro (SPCS) reali-
<0u no ultimo dia 15, no
CEU Cidade Dutra, o langa-
mento do programa Passe-
ando por Sampa Inclui, em
parceria com a SPTrans/
Atende.

O objetivo do programa
é criar condigdes as pesso-
as em situagao de exclusao
social, oportunidade de
acesso aos diferentes equi-
pamentos e atividades cul-
turais existentes na cidade
de Sao Paulo.

Através da parceria sao
disponibilizados, aos saba-
dos (exceto o primeiro sa-
bado de cada més), os vei-
culos do Atende para pes-
soas portadoras de qual-
quer deficiéncia.

A programacao e as ins-
cricbes para o Passeando
por Sampa Inclui sdo feitas
pela Coordenadoria de As-
sisténcia Social e Desenvol-
vimento da SPCS. Os par-
ticipantes podem levar um
acompanhante e nao é pre-
ciso estar inscrito no Aten-
de para participar da ativi-
dade. Toda programacgao é
gratuita.

H4 trés anos a Subpre-

feitura Capela do Socorro ja
vem desenvolvendo o Pro-
grama Passeando por
Sampa e, atualmente, con-
ta com o apoio da Viagao
Cidade Dutra que fornece
6nibus nos finais de sema-
na para que entidades e
grupos organizados da re-
gido tenham acesso a pro-
gramagao cultural da cida-
de de Sao Paulo.

Logo apés o langamen-
to do programa no CEU Ci-
dade Dutra, aconteceu um
show com o pianista Arthur
Moreira Lima.

Para este més de maio,
a programacgao do Passe-
ando por Sampa Inclui é a
seguinte: Conjunto Cultural
da Caixa Econémica Fede-
ral (exposi¢cao Anita Malfati
e acervo do museu) — 22 e
29/05; Rancho / Equotera-
pia — 22/05; Teatro Gazeta
— 22/05; Zooldgico — 22/05;
Circo Spacial — 22 ou 29/05;
Rancho Resende (evento
“Tarde Sertaneja Especial”)
— 29/05; SESC Interlagos -
29/05; e Parque Estadual /
Horto Florestal — 29/05.

Outras informagdes so-
bre o programa no telefone
5667-8039.
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ANEXO D - Reportagem sobre o lancamento do Projeto
Jornal Gazeta de Interlagos - 2004

e e b e

4 Sao Paulo, 28 de Maio a 10 de Junho de 2004

GAZETA DE 1

Culturna & Lazer -

LANCAMENTO DO
“PASSEANDO POR SAMPA INCLUI”

A Subprefeitura Cape-
la do Socorro em parceria
com o SPTRANS/ATENDE
langou neste sdbado (15), o
Programa “Passeando por
Sampa Inclui” com a presen-
¢a de mais de 120 pessoas.

O langamento aconte-
ceu no CEU Cidade Dutra e
contou com a presenga do
Gerente do ATENDE, Waldir
A Augusti; a Coordenadora de
Assisténcia Social e Desen-
volvimento, Jussara Vidal; e a

Coordenadora de Educagédo
Maria Terezinha Dias repre-
sentando, autora do “Guia de
Solidariedade”, Elisa Maria
Grossi Manfredini.

Esse programa faz par-
te do “Passeando por Sampa”
da Subprefeitura Capela do
Socorro que leva os
municipes aos diferentes
equipamentos e atividades
culturais existentes na cidade
de Sao Paulo, como museus,

exposigbes, teatros, e etc,"

mas que oferece condigbes e
oportunidades de acesso
para pessoas portadoras de
qualquer deficiéncia.

A parceria com o
ATENDE é inédita, porém
que pretende ser ampliado
para toda a cidade. Na oca-
sido o ATENDE ofereceu 10
oOnibus para transportar os
deficientes para todos os s&-
bados (exceto o primeiro s&-
bado do més).

Toda atividade é gra-
tuita, incluindo transporte e
entrada nos locais de visita,
basta fazer a inscrigao (infor-
magoes pelo telefone: 5668-
1852).

A dltima visita foi no dia
22 para Conjunto Cultural da
Caixa Econémica Federal,
Rancho — Ecote-rapia, Teatro
Gazeta, Zooldgico e o Circo
Espacial. E a préxima visita
serd no dia 29 para Conjunto
Cultural da Caixa Econémica
Federal, SESC Interlagos, Par-
que Estadual do Horto Flores-
tal, Circo Espacial e o Rancho
Rezende.

EXPOSICAO “INSPIRACAO”

NO SHOPPING INTERLAR INTERLAGOS

Até o dia 4 de julho a
artista pldstica Bia Procépio
estard apresentando, no Es-

turas causam tanta curiosida-
de que muitas vezes as pes-
soas querem tocéd-las para

derno, Bia traz parte de uma
exposicao de cidades em ho-
menagem aos 450 Anos de

pago Design do Shop-
ping Interlar Interlagos,
a Exposigdo “Inspira-
¢ao”, reunindo cerca de
50 obras.

Seu trabalho vol-
ta-se para o estilo abs-
trato moderno, tanto na
pintura a dleo, acrilica
ou mista, Bla expressa
sua emogdo e ndo uma
imagem criada ou com-
posta intelectualmente.
Utiliza para isso cores

Sao Paulo, realiza-
da no Espago V
Centendrio da As-
sembléia Legis-
lativa de Sao Pau-
lo. Durante o even-
to, seus trabalhos fi-
zeram tanto suces-
50 que uma de suas
telas, “Fragmentos
Paulistanos”, foi ce-
dida ao acervo da
Assembléia.

As obras po-

o
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ANEXO E - Noticia sobre a expansao do Projeto Sampa Inclui para o municipio
de Sao Paulo - 2005

ceena
REPORTER _/\_
on-line '

Prefeitura vai estender programas de lazer para deficientes

14/09 08h04
POR Carolina Ercolin

A Prefeitura de Sao Paulo promete estender para toda cidade o programa gratuito que garante o lazer
de pessoas com deficiéncia. Atualmente o servigo é prestado apenas pela subprefeitura da Capela do
Socorro, idealizadora do projeto, € ja tem feito a vida de muita gente mais feliz.

Como a de Giovane, de 11 anos, que tem sindorme de down e paralisia cerebral desde o nascimento.
A mie, Rosalina, fala dos beneficios que o programa trouxe ao filho.

Ha 1 ano, o programa Passeando por Sampa Inclui garante também o transporte especial dos
participantes com os énibus de outro servigo da prefeitura, o Atende, que ficam parados durante o
fim-de-semana. Neste més, 80 pessoas puderam ver de perto a Parada Civica de Sete de Setembro no
Sambddramo do Anhembi.

A responsavel pelo programa, Jussara Vidal, explica a importancia das atividades na vida dos
participantes. O servigo chamou a atengdio da responsavel pela Secretaria Especial da Pessoa com
Deficiéncia de Sdo Paulo. Mara Gabrili pretende estender o programa para toda cidade ja nos
préoximos dias.

Os telefones para informagdes sobre o programa Passeando por Sampa s&o: 5667-8039 e 5667-3776.
Por enquanto, o servigo sé esta disponivel na subprefeitura da Capela do Socorro, na zona sul da
capital.

@ imprimir

http://www.radiobandeirantes.com.br/reporteronline/interna.asp?id_not=63166 14/9/2005
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ANEXO F - Matéria da Revista Sentidos® - 2005

Passeando por Sampa Inclui

Projeto oferece lazer gratuito e acessivel para moradores da Capela do Socorro, Sdo Paulo. A
idealizadora do projeto quer ampliar o alcance para toda a cidade.

Reportagem: Adriana Perri
Inserida em: 10/10/2005

O Projeto Passeando por Sampa Inclui, implantado no més de maio de 2004 na Capela do Socorro, em
Sdo Paulo, ja levou cerca de 3.050 participantes com deficiéncia para passear pela cidade e se divertir.
Com programacao diversificada, o projeto atende pessoas de todas as idades. E o melhor € que ndo ha
nenhum custo para os participantes. Toda a programagao € gratuita e vans do ATENDE vao buscar e
levar de volta as pessoas em suas casas.

O projeto foi criado pela pedagoga Jussara Vidal, quando ela era coordenadora de Assisténcia Social e
Desenvolvimento da Subprefeitura da Capela do Socorro, para sensibilizar a sociedade para o acesso
de grupos excluidos aos equipamentos de lazer e cultura da cidade de Sdo Paulo. Com a mudanga na
coordenacgdo da subprefeitura, o projeto foi mantido. O atendimento ainda € restrito as pessoas da
regido, mas Jussara ja procurou a Seped, Secretaria Especial das Pessoas com Deficiéncia e
Mobilidade Reduzida, para levar o projeto para todos os paulistanos. "Como este € um projeto
desenvolvido exclusivamente pela Subprefeitura da Capela do Socorro, sé podemos atender pessoas
que residam na regido. E um projeto de politica ptiblica vidvel, pois foi implantado apenas otimizando
0s recursos ja existentes e 0 meu maior sonho é que muitas outras pessoas possam ter acesso."

Jussara afirma que as pessoas com deficiéncia vivem a face mais cruel da exclusao social, porque além
das dificuldades socioecondmicas, ha as dificuldades de acesso aos servigos bdsicos. "Sdo pessoas que
igualmente devem ter assegurado seus direitos de acesso aos servicos de lazer e cultura." Para a
pedagoga o trabalho do Passeando por Sampa Inclui, portanto, vai muito além de propiciar que a
comunidade participe de passeios e aprecie exposigdes, espetdculos, e outros. "Possibilitamos a
convivéncia, criando condi¢des de acesso a atividades de boa qualidade, contribuindo para despertar o
interesse e a compreensdo sobre sua cidade, seu pais e o mundo."

O projeto ja levou pessoas com deficiéncia para visitar locais como a Biblioteca Monteiro Lobato,
Rancho Ecoterapia, Teatro Gazeta, Circo Spacial, Rancho Rezende, SESC Interlagos, Museu de Arte
Brasileira - MAB, CEU Cidade Dutra, Peninsula do Bororé, Solo Sagrado, Estacdo Ciéncia, Centro
Cultural Banco do Brasil, Pinacoteca do Estado de Sao Paulo, Fonte luminosa - Ibirapuera, Centro
Cultural da Marinha, Mercado Municipal de Sdo Paulo, Galeria Olido, Corpo de Bombeiros, e muitos
outros. "Por causa do projeto, minha filha pdde conhecer lugares diferentes e sua vida pode ir além da
rotina médico e escola ", contou a mae Iraci Bento Madeira, moradora do Parque América/Grajad, em
depoimento a Revista Cultural Dia-a-Dia, da Secretaria Municipal de Cultura .

O projeto conta com a parceria da SPTrans/ATENDE que disponibiliza 10 vans, todos os sdbados com
exce¢do do primeiro sdbado de cada més, que tem capacidade de atendimento para 80 pessoas a cada
sdbado. A pessoa ndo precisa ser cadastrada no ATENDE e podem participar pessoas com qualquer
deficiéncia além de cada inscrito poder levar um acompanhante. "Cabe esclarecer que, para o cadastro

% Disponivel em: <http://sentidos.uol.com.br/canais/materia.asp?codpag=9026&codtipo=1&subcat=
S5&canal=agenda> Acesso em 03 de janeiro de 2009.
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no ATENDE s6 podem participar pessoas que tenham problemas de locomocdo. Nesta parceria
pessoas com qualquer deficiéncia fisica, sensorial ou mental pode participar, sem o cadastro prévio no
ATENDE", informa Jussara.

Informagdes e inscricdes: (11) 5667-8039 ou 5667-3700 ramais 2028 e 1895
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ANEXO G = Revista Cultura Dia-a-Dia — Secretaria Municipal de Cultura,

> Monitoria que apresenta as técnicas e desenvolve a percepcdo

Por Clementina Constantino
Fotos: Adriana Elias

Para os moradores da regiao da Subprefeitura
Capela do Socorro, falta de dinheiro e de lugares a
serem visitados nao sao mais desculpas para ficar em
casa nos fins de semanas.

Os projetos “Passeando por Sampa” e “Passeando
por Sampa Inclui”, da Coordenadoria de Assisténcia
Social e Desenvolvimento, tém elaborado uma dezena
de roteiros para pontos turisticos da cidade, com
transporte gratuito cedido pela Viagao Cidade Dutra.

Em 15 de agosto, quem passeou pela cidade foi a

garotada do Programa Comunitario da Reconciliagao. _

Eles puderam viver uma tarde diferente, conhecendo
um pouco da obra do pintor Arcangelo lanelli, em
exposicao no Museu de Arte Brasileira.

Cerca de 30 garotos com idade entre 7 e 17 anos,
que em sua maioria entravam pela primeira vez em
um museu, nao se intimidaram com o local. Durante a
visita, respondiam as questdes levantadas pelas mo-
nitoras Cristiane Alves e Marcela Tiboni. “Buscamos
fazer a monitoria de uma maneira que eles possam
desenvolver a percep¢ao podendo diferenciar as técni-
cas, 0 uso da cor, o tipo de pincelada. Isso ajuda a criar
uma intimidade com o trabalho artistico, dando certa
autonomia para quando quiserem voltar sozinhos ao
museu, 0 que muitas vezes ocorre”, afirma Marcela.

O artista é vocé

Depois de conhecerem um pouco a respeito do
artista, veio o melhor da festa: uma atividade no

atelié. L3, desenhando uns aos outros, exercitaram
sua visao das técnicas apresentadas.

Euclides Barbosa Neto foi um dos que pds em
pratica seu talento. Ele, que entrou no Programa
Comunitario da Reconciliagao para fazer um curso de
pintura, ficou satisfeito com sua primeira visita a um
museu. “Gostei de poder ver as diversas formas de
pintura e a maneira com que o artista trabalha a
mesma coisa em angulos distintos. Quero fazer isso
também com minhas pinturas.”

Se as pinceladas de Arcangelo lanelli encantaram
os turistas do “Passeando em Sampa”, em outro dia,
as belezas naturais da Ilha do Bororé também
deslumbraram os passeantes da versao “Inclui” que,
por ser direcionada a portadores de necessidades
especiais, da aos participantes a facilidade de serem
apanhados em suas casas e levados até o ponto turis-
tico com os veiculos do projeto “Atende”.

Ailha que nao é ilha

Sao quatro os roteiros que levam a Bororé. Trés
deles sao feitos pelas balsas Joao Dias, Taquacetuba e
Bororé, esta a mais utilizada e que transportou os
turistas até a regidao. O quarto caminho, explica o
guia Eduardo Freire Santana, é a Estrada da Varginha,
que liga, por terra, a localidade ao bairro do Grajau. £
justamente essa estrada que faz de Bororé uma
peninsula e nao uma ilha, ja que nao esta totalmente
rodeada pelas aguas da represa Billings.

Cultura Dia-a-Dia

40

Setembro 2004
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0 “Atende” é um servigo porta-a-porta oferecido
pela Prefeitura as pessoas portadoras de defi-
ciéncia fisica com alto grau de dependéncia, que
nao podem utilizar os meios de transportes
comuns adaptados. Atualmente ele é operado
por veiculos do tipo van, com elevador e espago
para cadeira de rodas. Mais informacdes pelo
telefone 0800-155234

ITha ou peninsula, nao importa. Para Mariana, de
11 anos, que estava acompanhada de sua mae, Iraci
Bento Madeira, e da irma Leticia, o melhor de tudo foi
0 “passeio de barco”, numa referéncia a balsa.

Em comboio, as vans conduziram o grupo e, pelo
radio do “Atende”, Eduardo Santana chamava a
atencao dos turistas para os dez quildometros quadra-
dos de mata atlantica que cobrem a localidade e que
ainda preservam fauna caracteristica. “Aqui, podem
ser encontrados gatos do mato, ongas, e bugios”,

esclarece.

> Euclides Barbosa exercitando as técnicas aprendidas

Cultura Dia-a-Dia

Além da beleza natural, existem no local construcoes
de relevancia histérica, como uma igreja de 1904 e uma
casa de taipa, possivelmente erguida no século 18.

Saindo da rotina

Pessoas como lIraci Bento Madeira, moradora do
Parque América, no Grajau, tém sido beneficiadas pe-
lo“Passeando em Sampa Inclui”.“Por causa do projeto,
minha filha pdde conhecer lugares diferentes e sua
vida pode ir além da rotina médico e escola”, elogia.

Paulo Scarpelli, que ja participou de outros
roteiros, também aprova a iniciativa. “E uma excelente
idéia. Sem o projeto, conhecer um local como esse
seria muito dificil para os portadores. Essa iniciativa
tem nos trazido muita alegria”, diz, com entusiasmo.

Para participar do “Passeando por Sampa” ou do
“Passeando por Sampa Inclui” € necessario morar nos
locais atendidos pela Subprefeitura Capela do
Socorro. Mais informacoes, pelo telefone 5667-8039,
com Roberta ou Bianca. [

S ESRINVEECO

Exposi¢do “lanelli - Os Caminhos da Figuragao”

Até 19 de setembro - De 3* a 62, das 10 h as 21 h, saba-
dos e domingos.das13h as18h

Museu de Arte Brasileira - Mab Faap

Rua Alagoas, 903, prédio 1, Higienépolis

Tel. 3662-7198

0 Setembro 2004
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ANEXO H - Site da Subprefeitura Capela do Socorro: Divulgacio do seminario
“Qualidade de Vida e Inclusao Social””® - 2007

Subprefeitura realiza seminério de Qualidade de vida e Inclusdo Social
15/02/2007 - Capela do Socorro

No préximo dia 30 de marco acontecerd no auditério
do SESC Interlagos o semindrio de “Qualidade de
Vida e Inclusdo Social” organizado pela
Coordenadoria de Assisténcia Social e
Desenvolvimento da Subprefeitura da Capela do
Socorro, que tem como objetivo discutir os servigos
prestados pela prefeitura para inclusdo social e

% principalmente a inclusdo de pessoas com deficiéncia
e mobilidade reduzida.

A idéia do semindrio nasceu a partir das discussdes realizadas com os grupos que participam
dos Projetos Passeando por Sampa e Passeando por Sampa Inclui.

Ambos projetos t€m por objetivo levar pessoas carentes para conhecer os espagos publicos e
histéricos da cidade de Sao Paulo, além de assistir espetdculos culturais; os passeios sdo
realizados em teatros, museus, cinemas, auditorios.

O projeto Sampa Inclui € totalmente dedicado a pessoa com mobilidade reduzida e seus
familiares.

Os Projetos sao executados desde 2004, com parcerias do servigo da SPTrans/Atende e
Viagdo Cidade Dutra.

A expectativa da subprefeitura € que esse semindrio leve palestras das secretarias: do
Trabalho, de Participagdo e Parcerias, das Subprefeituras, de Assisténcia e Desenvolvimento
Social, Cultura, Turismo, Transporte e Esporte além de oferecer oficinas e palestras de ONGs
que trabalham com temas sociais.

As vagas para o semindrio serdo limitadas e as reservas podem ser feitas com antecedéncia
com Beth ou Sueli pelo tel: 5668-1855 R 2036

Auditério do SESC Interlagos — Av. Manoel Alves Soares n° 1100 — Pq. Colonial Semindrio
de Inclusdo Social — Dia 30/03/2007 das Sh as 17h

70 Disponivel em: <http://www?2.prefeitura.sp.gov.br/noticias/ars/capela_do_socorro/2007/02/0004> Acesso em
03 de janeiro de 2009.
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ANEXO I - Convite para palestrantes: Seminario “Qualidade de Vida e Inclusao
Social” - 2007

PREFEITURA DA CIDADE DE

SAO PAULO

Subprefeitura Capela do Socorro

Sao Paulo, 2 de fevereiro de 20097.

Convite para ser PALESTRANTE em evento da Subprefeitura Capela do Socorro

Sr. Secretario:

Gostarfamos de ter a honra de sua presenca ou de seu representante para ser PALESTRANTE em
evento voltado para a inclusdo social e inclus@o da pessoa com deficiéncia e mobilidade reduzida, que
serd realizado por esta Subprefeitura em 30 de Marco de 2007, no SESC Interlagos.

O evento serd um semindrio para 500 convidados, entre imprensa, empresarios, presidentes de ONGs e
entidades sociais, autoridades publicas e lideres comunitdrios, além de representantes de movimentos
em defesa da pessoa com deficiéncia e mobilidade reduzida. Ele serd dividido em 2 partes e cada tema
serd abordado em rapidas palestras com duracdo média de 10 a 15 minutos.

1 — Das 10:00h as 12:30h, Secretdrios Municipais falardo sobre os programas que a sua Secretaria ja
desenvolvem no campo da inclusdo social com destaque para a inclusdo Social do deficiente fisico.

Esperamos contar nesta primeira parte do evento com Palestras das Secretarias de Coordenagao das
Subprefeituras, Desenvolvimento Social, Trabalho, Participacao e Parceria, Pessoa com Deficiéncia e
Mobilidade Reduzida, Cultura, Esporte, SPTuris e SPTrans, além da palavra do sr. Prefeito da Cidade
de Sao Paulo.

2 — Das 13:00h as 15:00h acontecerdo palestras especificas sobre os Programas Passeando por Sampa
e Sampa Inclui desenvolvidos pela Subprefeitura Capela do Socorro

Ao final serd aberto espaco para discussdo e avaliacdo dos temas apresentados.

Devido a sensibilidade do tema temos a certeza de poder contar com uma ampla cobertura da midia,
para agir como multiplicadora das informacdes e programas sociais desenvolvidos pela Prefeitura de
Sdo Paulo nas mais variadas Secretarias.

Dede j4 agradecemos a sua atengdo e temos a certeza de poder contar com a sua presenga ou de um
representante para apoiar esta importante iniciativa.

Aguardamos sua confirmagdo para ser palestrante em nosso evento. Os contatos podem ser feitos com
a nosso Assessor de Comunicacio — Carlos Nascimento no tel 5667 4621 ou por e-mail:
carlosnascimento @prefeitura.sp.gov.br ou carlos @off5.com.br

Valdir Ferreira
Subprefeito — Capela do Socorro

P S: anexa estd uma relagdo com sugestdo de temas que podem ser abordados dentro dos programas
sociais que sabemos ja sdo desenvolvidos em cada uma das secretarias.
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ANEXO J - Temas sugeridos para Palestra: Seminario “Qualidade de Vida e Inclusao
Social” - 2007

PREFEITURA DA CIDADE DE

SAO PAULO

Subprefeitura Capela do Socorro

Relaciao de Temas sugeridos para Palestra de Inclusao Social — Capela do
Socorro 2007:

Secretaria de Coordenacao das Subprefeituras: Programa Passeio Livre, Programa de adogéo de
areas verdes, etc...

Secretaria de Assisténcia e Desenvolvimento Social: Programa Ac¢do Familia, Programa Sao Paulo
Protege, Programa Dé mais que esmola dé futuro, etc...

Secretaria do Trabalho: Abordar o tema gera¢do de emprego falando sobre os CATs e o emprego
para deficientes, etc...

Secretaria Especial de Participaciao e Parceria: Abordar os trabalhos desenvolvidos por cada uma
de suas coordenadorias e sobre as parcerias possiveis com a Prefeitura, além de falar sobre o Funcad,
etc...

Secretaria da Pessoa com Deficiéncia e Mobilidade Reduzida: Abordar o tema acessibilidade na
cidade de Sao Paulo, etc....

Secretaria de Cultura: Falar sobre os programas de inclusdo cultural desenvolvidos pela Secretaria e
sobre os espagos culturais gratuitos que a cidade oferece, etc...

Secretaria do Esporte: Abordar os temas - incluséo social através do Esporte e também esporte
adaptado para deficientes, etc...

Sao Paulo Turismo: Abordar o tema turismo social e espagos turisticos da cidade de Sdo Paulo
abertos 2 visitagdo gratuita, etc...

SPTrans: Apresentar os numeros e conquistas do sistema Atende e sobre o transporte publico
adaptado etc...

O espaco reservado para a apresentacdo serd dotado de todos os equipamentos necessarios para a
realizacdo das palestras, como microcomputador, data show, video, DVD etc.

Sugerimos que as apresenta¢des de apoio sejam gravadas em DVDs e ou CDs.

E conveniente que se traga duas cdpias de cada material e se possivel que o mesmo seja enviado com
pelo menos uma semana de antecedéncia a nossa assessoria de comunicacao.

O evento contard com pessoal de apoio para a distribuicdo de materiais impressos ao publico presente,
que também devera ser enviado com antecedéncia.
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ANEXO K - Slide apresentado no Seminario: “Qualidade de Vida e Inclusao
Social” - 2007

O sonho de partilhar

O projeto Passeando por Sampa que
nasceu na Capela do Socorro ja
comega a se desenvolver em outras
regides da cidade, como por exemplo
Santo Amaro, mas o sonho é que
toda a cidade em cada uma de suas |
31 subprefeituras possa desenvolver &
projetos semelhantes e que o '
Servigoa ATENDE possa ser ampliado \
e levar tambem o Inclui para toda a
cidade.
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ANEXO L - Site da Subprefeitura Capela do Socorro: matéria sobre Seminario
“Qualidade de Vida e Inclusio Social”’" - 2007

Capela realiza SEMINARIO QUALIDADE DE VIDA E INCLUSAO SOCIAL

11/04/2007 - Capela do Socorro

No tltimo dia 30 de marco, a Subprefeitura da Capela do Socorro — CASD — Supervisdo de
Cultura realizou o Seminario Qualidade de Vida e Inclusdo Social no teatro do SESC
Interlagos.

Durante todo o dia foram apresentadas vdrias palestras relacionadas a acessibilidade e
inclusdo da pessoa com deficiéncia e mobilidade reduzida no mercado de trabalho. Também
foi exposta toda a mecanica dos projetos Passeando por Sampa (PPS) e Passeando por Sampa
Inclui (PPSI) executados pela Supervisdo de Cultura da Capela do Socorro que levam pessoas
carentes e pessoas com mobilidade reduzida para passeios em pontos turistico da cidade de
Sao Paulo.

Iniciado em 2003 os Projetos Passeando por Sampa e Sampa Inclui ja levaram mais de 5 mil
pessoas a diversos passeios e shows pela cidade, e o objetivo do semindrio foi de aproximar
cada vez mais as ac¢des da prefeitura e investimentos realizados ao publico que necessita de
acessibilidade.

O Subprefeito Valdir Ferreira enalteceu a importancia do trabalho realizado pela supervisao
de Cultura da Subprefeitura capela do Socorro que € a responsdvel pelo desenvolvimento dos
projetos e em especial o espirito voluntario dos profissionais que dedicam muitos de seus
finais de semana em prol de uma comunidade que muitas vezes se sente excluida ou a
margem da sociedade.

Valdir Ferreira aproveitou a oportunidade para homenagear as funciondrias que tocam dia a
dia o PPS e o PPS], entregando um buqué de flores a cada uma delas ao lado do Coordenador
de Desenvolvimento Social ElImer Marques e do Supervisor de Cultura Paulo César Ferreira.

Os palestrantes convidados discorreram sobre varios temas, o secretario adjunto da cultura o
Sr José Roberto Sadek, explicou sobre os investimentos feitos para melhorar a acessibilidade
nos locais turisticos como parques, casas de shows e prédios publicos, o secretdrio adjunto da
Secretaria de Pessoa deficiéncia e mobilidade reduzida o Sr. Roberto Rios, enfatizou a
importancia da criacdo desta secretaria para pensar e resolver situacdes que a pessoa
deficiente vive atualmente, o representante da secretaria do Trabalho Carlos Eduardo de
Lucca, ressaltou a abertura de mercado de trabalho para o deficiente, cursos de capacitagcdo e
a questdo da responsabilidade social das empresas, Marina Bragante da Secretaria Municipal
de Assisténcia Social explicou sobre o Programa Acdo Familia e o engenheiro José Renato da
secretaria de Subprefeituras abordou o tema de calgadas com o Projeto Passeio Livre.

I Disponivel em: <http://www?2.prefeitura.sp.gov.br/noticias/ars/capela_do_socorro/2007/04/0006> Acesso em
03 de janeiro de 2009.
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Entre as atracdes que abrilhantaram o semindrio participaram os musicos Rafael Renneberg e
Paulo Boa Vista, o happer Ivan, os alunos da SOBEI Montanaro, Alexandre Curvelo autor do
logo do projeto Passeando por Sampa, HP Academia com distribui¢ao de bolsas, SP Market
com distribuic@o de brindes, fundacdo Mokiti OkadaMiltes Rosatti recitando poesia,
apresentacao do balé do Clube dos Paraplégicos, CEFAI — Capela do Socorro, Unisa - com
trabalho de hidroterapia, Inside, SESC — Sao Paulo, Sptrans/Atende, Viacdo Cidade Dutra e
aos eternos voluntarios Claudio Jeronimo, Léia Costa e Flavio Munhoz.

Na cerimOnia a comunidade participante do projeto entregou uma carta de intengdes
enderecada aos agentes do poder publico com uma série de sugestdes e observagdes a respeito
da acessibilidade na cidade de Sao Paulo.
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ANEXO M - Slide apresentado no Seminario “Qualidade de Vida e Inclusao
Social” - 2007

Uma Visao dos Projetos

Passeando por Sampa

Passeando por Sampa Inclui

Turismo de inclusao social

Passeando por Sampa Inclui
Turismo para pessoas com deficiéncia
e mobilidade reduzida
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ANEXO N - Slide apresentado no Seminario ‘“Qualidade de Vida e Inclusao
Social” - 2007

Um desafio Especial

Com o sucesso do Passeando por
Sampa, muitas pessoas passaram a
procurar o Projeto e em um destes
dias, os profissionais da
subprefeitura se depararam com
uma situacao inusitada quando um
portador de necessidades especiais
apareceu para o passeio e o Projeto
nao havia se preparado para isto.




Jornal Gazeta de Interlagos (01 a 14/10/04)

CAPELA DO SOCORRO
COMEMORA O PROJETOS
PASSEANDO POR SAMPA E
PASSEANDO POR SAMPA INCLUI

No dia 25 de Setembro,
a Coordenadoria de Assistén-
cia Social e Desenvolvimento
(CASD) da Subprefeitura Ca-
pela do Socorro, realizou no
CEU Cidade Dutra o Evento
de Comemoragao dos Proje-
tos Passeando por Sampa e
Passeando por Sampa Inclui.

O evento contou com
a participagao de trés grupos
sociais, 0 Jardim Reimberg, o
Grupo de Terceira Idade de
Interlagos e o Grupo de Jar-
dim Manaca, alémde 19 vans
do ATENDE. Ao todo, cerca
de 300 pessoas da comunida-
de, estiveram presentes na
ocasiao.

A comemoracgao teve
inicio com a apresentagao dos
dois projetos, seu histérico, os

resultados e fotos de passei-
0s ja realizados. Também fez
parte da programagao o depoi-
mento de alguns membros da
comunidade, autoridades e
parceiros narrando sobre a im-
portancia do Passeando por
Sampa e Passeando por
Sampa Inclui.

Em seguida, realizou-
se o coquetel e apds isso
aconteceram nove apresenta-
¢bes de danca da Academia
Narcisa Coelho.

O Projeto Passeando
por Sampa tem como objetivo
possibilitar o acesso dos mo-
radores da regiao, principal-
mente aqueles que estejam
em maior situagao de exclusao
social, aos equipamentos cul-
turais e de lazer da cidade,

despertando o interesse pela
fruicao de atividades de qua-
lidade.

Ja o Passeando por
Sampa Inclui € uma agao ino-
vadora, em que através de
uma parceria com a SPTrans
ATENDE, séao disponibili-
zados 10 veiculos aos saba-
dos (exceto o primeiro saba-
do do més) para o transpor-
te de pessoas com qualquer
tipo de deficiéncia, podendo
cada usuario levar um acom-
panhante.

A realizagao desses
projetos possibilitou que os
moradores da Capela do So-
corro pudessem desfrutar de
uma programacao de quali-
dade monitorada e especial-
mente pela CASD.

274

ANEXO O - Reportagem sobre evento realizado pela Subprefeitura Capela do Socorro



ANEXO P - Pigina referente ao prémio da Revista Sentidos’> para SPCS - 2007

FOTOS ARQUIVO SCS
v

PERFIL: A Subprefeitura Capela do Socorro,
em Sao Paulo, é responsdvel, em parceria
com a SPTRANS/ATENDE, pelo Projeto
Passeando por Sampa, que inclui turismo
para pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida. Os passeios acontecem em pontos
turisticos da cidade. O grupo de turistas
é formado por 100 pessoas, sendo 50
deficientes, das quais 26 sdo cadeirantes,

e 50 acompanhantes. Em 2006, foram
realizados 35 passeios com 3.175
participantes. Dentre os locais visitados,
as atividades desenvolvidas foram:

* Oficinas e Jogos Cooperativos, abordando
o tema reciclagem.

¢ Oficinas de informdtica, de danca,
de recitacdo de histéria e musica.

* Massagem Terapéutica.

& Disponivel: <http://sentidos.uol.com.br/downloads/livreto.pdf> Acesso em 03 de janeiro de 2009.

32 LUGAR: Ao promover 0 acesso ao turismo
a populagdo com deficiéncia,
a Subprefeitura Capela do Socorro,
na zonal sul de Sao Paulo, contribui
para a inclusao dessas pessoas na sociedade

e o exercicio pleno da cidadania.
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