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ABSTRACT

This work investigates the production of masculinities of young gay
students in Senior High-School. It starts with an attempt to intertwine the
concepts of gender by Joan Scott, sexuality by Jeffrey Weeks, habitus by Pierre
Bourdieu, school and social experience by Francois Dubet, and prejudice by
Agnes Heller. The analysis, based on interviews with students from public and
private schools in the city of Sdo Paulo, Brazil, highlighted several elements in
the school itinerary of the young men being researched. Contradictions were
found that reveal, on one hand, school yet as a place permeated by homophobia
with the presence of physical and verbal violence, with pressures that reiterate
the heterosexual standard, and the constant reference of homosexuality as non-
place; on the other hand, school is also seen as a place where there are
retaliation to assaults, situations of welcome and acceptance by classmates and
empowerment resulting from transgression of gender rules, made possible by the

feminist and GLBT (gay, lesbian, bissexual and transgender) movements.
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INTRODUCAO

Uma das tarefas mais importantes da pratica
educativo-critica é propiciar as condi¢coes em
que os educandos em suas relagbes uns com
0os outros e todos com o professor ou a
professora ensaiam a experiéncia profunda do
assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assungdo de nos
mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E
a ‘outredade’ do 'nao eu’, ou do tu, gue me
faz assumir a radicalidade do meu eu.”

Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia

Um longo percurso eu trilhei até chegar a elaboracao da dissertacao
de mestrado que ora apresento ao Programa de Pds-Graduacdao da
Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo. Nele, misturam-se
inextrincavelmente aspectos distintos da minha vida: pessoais,

académicos e politicos.

Em dezembro de 1984, eu concluia a graduagcdao em Filosofia na
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP. O
acaso me levara a cursar disciplinas optativas na area de Antropologia
despertando minha curiosidade e fazendo-me envolver em pesquisas
etnograficas sobre a violéncia urbana na regidao central de Sao Paulo. O
interesse foi tao grande que acabou por me levar a prestar o exame de
selecdo ao mestrado em Antropologia Social, junto ao Museu Nacional,

programa vinculado a Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Eu havia me matriculado no bacharelado em Filosofia em funcao de
uma aguda crise existencial provocada pela percepcao de uma
sexualidade divergente da maioria. Sob influéncia da Igreja Catdlica,
encaminhava-me para a carreira eclesiastica, deixando para tras o curso
de Engenharia que eu frequentara por dois anos. Contudo, estando agora

imerso num universo propicio a questionamentos de toda ordem -
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epistemoldgicos, ontoldgicos e ideoldgicos —, algum tempo depois minha
vida dava nova guinada. Mantinha contato com correntes de esquerda,
por meio do movimento estudantil, o que me levou a filiagdo ao recém-
fundado Partido dos Trabalhadores, no qual fui presidente do diretério
zonal de Pinheiros, Sdo Paulo. Além disso, em pleno inicio dos anos 1980,
perambulava pelo circuito cultural onde respirava a abertura politica e o
arejamento dos costumes, estudava alemdo e praticava aulas de balé

classico. Comegava também a fazer a ronda dos locais gays noturnos.

A mudanca de Sao Paulo para o Rio de Janeiro em 1985
descortinava um periodo em que, saindo do convivio familiar e trocando
de ambiente urbano e de circulo de amigos, passei a assumir cada vez
minha uma identidade homossexual. Morando no bairro carioca de
Botafogo, repleto a época de bares, decidi fazer como trabalho de
avaliacdo ao curso de Antropologia Urbana, um estudo sobre os
freqientadores de um estabelecimento abertamente gay. A partir de
entdao, configurou-se a intencao de investigar mais profundamente a
dindmica proépria da clientela destes lugares, tendo por base tedrica a
nocao de sociabilidade em Georg Simmel e o conceito de habitus de Pierre
Bourdieu. Interessava-me particularmente entender porque a atragao
fisica unia, com tanta forca, homossexuais em encontros fortuitos nos
espacos comerciais, mas era insuficiente para manté-los acasalados na
convivéncia que assim se iniciava. Minha suspeita recaia na diferenca de
habitus, isto é, na forma como a origem de classe dos individuos
conformava modos de ver e viver a realidade cotidiana tornando a relagao

dificil ou mesmo impossivel.

Fatores de variadas ordens, entre eles o corte da bolsa de estudos,
me conduziram de volta a Sao Paulo e, distanciado fisicamente da
instituicdo de ensino superior, abandonei - inacabado - o projeto de

pesquisa que versava sobre “os jogos do olhar”.

Ainda no Rio, iniciei a minha atividade docente, atuando como
professor universitario em duas faculdades particulares. Retornando a Sao

Paulo, retomei a licenciatura em Filosofia e comecei a lecionar a disciplina
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em uma escola privada de classe média alta. Mais tarde fui professor de
Histéria da Educacdo num antigo centro de formacgdo de magistério
(CEFAM). Atuava também como professor de inglés em institutos de

idioma.

Desiludido com a derrota de Lula a Presidéncia da Republica em
1989, depois de ter me dedicado de corpo e alma a sua campanha, devido
ao dominio da lingua inglesa, viajei para a Europa no ano seguinte e fixo
residéncia em Londres por 10 meses. Na capital britanica se intensificou
algo que havia ocorrido algum tempo antes no Rio, que fora a minha
participagcdo na campanha de Herbert Daniel, ex-guerrilheiro e exilado
politico que assumira sua homossexualidade, deixando perplexa a
esquerda da época. O contato sistematico com uma extensa comunidade
homossexual, mesmo com as barreiras da cultura e lingua estrangeiras,
me situou num novo patamar, ao conhecer mais de perto o movimento

gay organizado e sua demanda por reconhecimento social e politico.

Regressando ao Brasil em marco de 1991, esforcei-me em localizar
pessoas que também estivessem dispostas a lutar contra o preconceito
aos homossexuais. No entanto, morando sozinho num apartamento
proprio e trabalhando em casa como tradutor técnico, isolei-me sem
perceber e minha vida social se restringiu ao entretenimento nos velhos

bares e boates gays.

Em 1996, um boletim informativo do PT anuncia a atividade do NGL
(Nucleo de Gays e Lésbicas) daquele partido em comemoragao no proximo
28 de junho. Eu havia sido sensibilizado para a data em Londres, quando
vim a saber dos disturbios no bar Stonewall Inn, em Nova York, em 1969.
Encontrei assim, o lugar onde homossexualidade e poder politico se
entrelacavam definitivamente nas minhas concepgdes ideoldgicas e na

minha pratica como militante.

Meses depois eu viria a conhecer e ingressar no Grupo CORSA -
Cidadania, Orgulho, Respeito, Solidariedade e Amor, pequena associagao
civil sem fins lucrativos que, nascida de um punhado de jovens que faziam

terapia com o mesmo profissional, dedicava-se a “conscientizacdo e
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emancipagao de gays, lésbicas, bissexuais e transgéneros”. Com o passar
do tempo, tornei-me dirigente da entidade e devido a formagao
universitaria anterior, passei a coordenar projetos de intervencao social
voltados a prevencdo das DST/Aids junto a populacdo homossexual

masculina.

Uma das primeiras iniciativas do CORSA nasceu do fato de o grupo
concentrar um numero significativo de educadores em seus quadros.
Convencidos da importancia de combater a discriminagao a partir de suas
raizes e buscando efeitos mais duradouros, o grupo elaborou e executou
um projeto destinado a discutir os “direitos humanos dos homossexuais”
junto a professores/as da rede publica municipal, aproveitando a eleicdo
de Marta Suplicy (que se notabilizara pela apresentacao de uma proposta

de lei conhecida como PCR - Parceria Civil Registrada).

O projeto “Educando para a Diversidade - os GLBTs na Escola”
logrou ministrar palestras e oficinas para cerca de 5.000 profissionais de
ensino da Prefeitura Municipal de Sao Paulo. Para os integrantes do
CORSA ficava patente que, em boa medida, aqueles/a agentes de
educacao expressavam muito mais um desconhecimento do que um
preconceito hostil aos homossexuais. Devo assinalar também a inspiracao
dada por um amigo e militante gay americano. Ao visitar o grupo em
1999, Mark Donwey, empresario bem sucedido, relatou que dedicava
voluntariamente algumas horas por semana para conversar sobre
diversidade sexual com estudantes de escolas publicas de Massachussets,
EUA, como parte do programa Safe Schools (escolas seguras) promovido

pela autoridade educacional daquele estado.

Devido ao éxito da iniciativa, tornava-se para mim imperioso
aprofundar a discussdo de um ponto de vista técnico que, entre outros,
apontava para lacunas na formacao docente inicial e continuada. Surgia ai
também o apelo para o estudo em nivel superior, o que me levou
primeiramente ao EdGES, grupo de Estudos de Género, Educagao, e
Cultura Sexual (liderado por Claudia Vianna e Marilia Carvalho) e,

posteriormente, ao mestrado na FEUSP.
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O projeto de investigacdo com o qual fui aprovado para a pds-
graduacdo da FEUSP refletia as preocupacdes praticas que me
assombravam naquele momento. Acreditando estar a instituicao escolar
impregnada da homofobia resultante do machismo prevalecente em nossa
sociedade, seria necessario proceder a uma “radiografia”, termo que
utilizei para a proposta de uma etnografia educacional. Era como se eu
estivesse prestes a desvendar tracos homofdébicos ndao apenas nas
pessoas que circulam pela escola, mas também nas carteiras, no piso, nas

paredes...

O curso ministrado pela Profa. Claudia Vianna, agora minha
orientadora, sobre “IDENTIDADE COLETIVA, GENERO E EDUCAGAO” me
chamou a atencdao para o complexo processo de construgao social das
masculinidades e feminilidades, do qual a escola é certamente uma das

principais engrenagens.

Assim, levando em conta minha propria crise existencial; a
inabilidade reportada por professores e professoras para lidar com
estudantes GLBT; minha intuicdo de que a sexualidade era um ambito
contido em algo maior, que é o género; as leituras instigantes sobre a
constituicdo de identidades coletivas; e ainda o acalentado desejo de
explorar a nocao de habitus de Bourdieu; optei por investigar um grupo
de sujeitos sobre os quais pouco se sabe: os jovens alunos gays do Ensino
Médio.

Assim, a presente dissertacao ndo se propde a examinar o sistema
educacional, em sua inteireza, sob a 6tica das relagbes de género, mas
tenta entrever em seu todo o modo como se lida com a diferenga sexual
(sempre entendida no ambito das relacdes de género) atribuida as
masculinidades homossexuais. Uma investigagao mais abrangente sobre o
género na educacdao deveria, forcosamente, esmiucar suas politicas e
formas organizativas buscando de que modo discursos e praticas incidem
sobre os corpos discente e docente, sobre a direcao e outros gestores
educacionais. Implicaria também em entender como se d& (ou ndo) a

formacdo docente sobre género e sexualidade, antes da chegada dos
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futuros profissionais as salas de aula, o conteldo curricular do ensino
guanto a (re)producdo de esteredtipos, entre outros elementos. Contudo,
deste universo amplo, heterogéneo e complexo, recortarei apenas e tao
somente o0s depoimentos de jovens do sexo masculino que, sendo
homossexuais, freqientam a escola e a constroem de forma peculiar em

suas falas.

Fincada na Sociologia da Educacdo e, tendo por mira
especificamente os aspectos de socializacdo promovidos pela instituicao

escolar, a dissertacao esta dividida em quatro capitulos.

No primeiro deles, apresento os conceitos de género, oriundo das
teorias feministas, e de habitus, formulado por Pierre Bourdieu e busco
uma articulagao entre ambos, propondo o que chamei, junto com algumas

autoras inglesas e australianas de “habitus de género”.

O segundo capitulo procura aferir a compatibilidade entre a nocao
de experiéncia social proposta por Frangois Dubet, e habitus. Lanca mao,
especificamente, da idéia de experiéncia escolar, a partir da qual foi

possivel refletir sobre a producdo de habitus de género entre alunos gays.

A terceira parte da dissertacdo descreve o recorte metodoldgico
proposto, isto é, a escolha de entrevistas semi-estruturadas como veiculo
de obtencdo do material empirico, bem como a abordagem dos sujeitos

pesquisados.

No capitulo quarto, os depoimentos compilados sdo interpretados e
analisados a luz do quadro tedrico delineado nos dois capitulos iniciais.
Procura, sobretudo, entrever as contradicdes que marcam a dinamica da
instituicdo escolar na atualidade, oscilando entre a reiteracdao do modelo
heterossexista que legitima a homofobia e as frestas de resisténcia que se

abrem e sao ocupadas por estudantes homossexuais.

Nas consideracgoes finais, busco os ensinamentos que me pareceram
licitos extrair ao cabo do processo investigativo concernentes ao papel da
escola no combate ao preconceito e em prol de uma sociedade que

respeite a diferenca pela afirmagao perene da iguadade.
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CAPITULO 1 - EXPLICITANDO CONCEITOS

Que [o filésofo] pretenda falar em nome da evidéncia
ingénua do mundo, que se proiba a si préprio de acrescentar-
Ihe algo, que se limite a dela tirar todas as conseqliéncias,
isso ndo o desculpa, muito pelo contrario, ele apenas despoja
a humanidade mais completamente, convidando-a a pensar-
se como enigma.

Assim é, e nada se pode fazer em contrario. Ao mesmo
tempo, é verdade que o mundo é o que vemos e que,
contudo, precisamos aprender a vé-lo. No sentido de que,
em primeiro lugar, é mister nos igualarmos, pelo saber, a
essa visdo, tomar posse dela, dizer o que é nds e o que é
ver, fazer, pois, como se nada soubéssemos, como se a esse
respeito tivéssemos que aprender tudo.

Maurice Merleau-Ponty, O visivel e o invisivel

Com o intuito de compreender - a partir de um ponto de vista
socioldgico - os relatos da vivéncia escolar de jovens gays no Ensino
Médio na cidade de Sdo Paulo, procuro indicar e articular neste primeiro
capitulo da dissertacdo os conceitos e respectivos referenciais tedricos que
me permitiram definir e delimitar, progressivamente, o objeto de
investigacao a partir da trajetdria descrita na Introducdo. Tais concepgoes
orientam também a escolha dos caminhos metodoldégicos empregados na
pesquisa. Sera, portanto, no ambito do quadro tedrico aqui explicitado
gue empreenderei a anadlise dos depoimentos obtidos por meio de

entrevistas gravadas.

No mundo contemporaneo marcado pela fragmentacdao, pela
dispersao e pela disparidade dos valores e das referéncias, como entender
as diferentes maneiras de ser e de agir que hoje nele encontramos? De
gue forma esta multiplicidade “liquida” - para usar um termo caro a
Zygmunt Bauman (1999), afeta especialmente as percepcdoes e as
condutas relativas ao género, antes tao sélidas e seguras de si? Que

influéncias exerce a escolarizacao neste processo?

Para examinar a constituicdo de uma destas variacOes possiveis,
qual seja a das masculinidades homossexuais, nelas ressaltando os efeitos

especificos introduzidos pela instituicdo escolar, abordarei tais
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masculinidades entendendo-as como dotadas de um "“dentro” e de um
“fora”: no lado da interioridade estdao modos de perceber, de sentir, de
pensar, de julgar e de decidir, ao passo que, no ambito externo, estao
condutas que operam como meios de expressao que vao além das
palavras e que, em decorréncia, abrangem também gestos e postura
corporal, vestuario e aderecos, enfim, uma exterioridade que se apreende

e se compreende a medida que se manifesta para outrem.

Tais maneiras de ser ndo estdao prontas e acabadas no ser humano,
ndo sao dadas nem muito menos inatas: sdo construidas. Sdo adquiridas,
lenta e gradualmente, por meio da observacao e da interagdao com o meio
social. O ato de ver-se e portar-se como homem e/ou mulher - em sua
gama de possibilidades - é parte crucial desta construcdo, remetendo a
formacao de identidades e a modelagem de comportamentos. O que
alguém é ou o que acredita ser na dimensdo de género e, dentro dela, na
esfera da sexualidade, depende sempre de um movimento dialético: a
percepcao de si préprio/a e a interacdao com outros e outras. Postula-se,
portanto, que esta dimensao da vida ndao estd nem dentro nem fora dos

seres humanos. Estd no meio, na relagao.

Poder-se-ia, é licito indagar, encontrar a chave para a compreensao
destes multiplos modos de existéncia no individuo? Bastaria, se quisermos
chegar a este entendimento, examinar cada pessoa com rigor e
profundidade para captar quem e como ela é? Vivemos numa cultura que
tende a encarar a constituicdo do género e, dentro dele, a sexualidade,
pelo prisma das particularidades individuais. Segundo Norbert Elias
(1994), durante muito tempo fomos levados a crer na existéncia de um
abismo intransponivel separando como se fossem duas realidades
distintas o individuo e a sociedade. Essa visdo é fruto de nossa dificuldade
em reconstruir no pensamento as situagdes que vivenciamos no cotidiano.
Elias recorre a sugestiva imagem proposta por Aristételes para entender
esta ligacdo: as pedras e a casa. Nao podemos explicar uma casa pelo
mero acumulo ou juncdo das pedras que a compdem. A casa possui uma

estrutura que nao pode ser apreendida pela observacao isolada de cada
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pedra. O todo é qualitativamente diferente da somatdria de suas partes.
Para decifra-lo é preciso apreender as relagdes destas entre si e delas com
a totalidade. O mesmo se aplica, argumenta Elias, as pessoas e as

coletividades humanas.

A solucdo deste impasse, segundo Elias, que ora atribui realidade ao
individuo e ora toma como concreto a sociedade, estd em refazer nossa
propria auto-imagem deixando de insistir em entender a vida social pelo
exame detalhado de seus membros. E preciso, ao contrario, diz ele,
romper com essa antinomia, desarticular o que o autor chama de uma
“antitese cristalizada”. Pois, se é verdadeiro que nao existe sociedade sem
individuos, é preciso também enfatizar que nao passa de abstracdo
estudar as pessoas sem levar em conta os vinculos que as ligam ao social.
Contudo, adverte Elias, a alusdo a totalidade ndo é suficiente. Ela localiza

o problema, mas nao o resolve. Trata-se apenas de um ponto de partida.

Da discussao acima podemos inferir que a escola constitui-se num
dos espacos onde ocorre este processo, de proporcdes nao despreziveis
dada a importancia que desempenha na vida dos individuos que por ela
transitam. Por este motivo, ao investigar as masculinidades homossexuais
gue se desenrolam neste espaco, sera preciso considerar que elas sdo
parte de um conjunto mais complexo, que chamaremos de relagdes de
género. O estudo destas implica em buscar a ldgica coletiva, que
transcendendo os individuos, os categoriza e os aloca como membros de
um sexo, isto €, como homens e mulheres, sem nenhum - ou quase
nenhum - espaco para a ambivaléncia, pois este é resultado de um longo

processo social e historico.

Como pedras pontiagudas que parecem desencaixar-se da
edificacdo, as alteridades de género (que tendem a ser vistas apenas
como sexuais) mostram-se incomodas e altamente reveladoras de tensdes
e contradicdes que permeiam a sociedade, marcadas fortemente que sao
pelo conflito e pelo rigor como sao tratadas. Sao, por assim dizer,
simultaneamente, indicios e reflexos de resisténcia em uma das

dimensdes fundamentais a estruturar a vida social, funcionando segundo
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uma ldgica prépria e relativamente autbnoma: a do género e, dentro dele,
a sexualidade. Nesta esfera, ora em consonancia com ela ora desafiando-
a, os individuos parecem nao ter como escapar de se localizarem e serem
localizados pela rigida demarcacao que separa e opde o masculino e o
feminino como terrenos estanques, eternos e imutdveis. Faz parte deste
processo, com sua ldgica inexoravel, buscar apagar seus vestigios
espaciais e temporais. Ocorre que, nos tempos atuais, por serem plurais,
fragmentados e dispersos os lugares e os momentos onde se desenrolam
as relagoes sociais, sendo estas também multiplas e intrincadas, torna-se
extremamente complexa a insergao individual de seus membros. E o
argumento que expomos aqui é de que o género é um de seus pilares

desta construcgao social.

Assim, inspirado em Elias, buscarei esmiucar - tanto quanto possivel
nos limites desta dissertacdo - dentro do campo das relacdoes de género,
considerado aqui como um dos ambitos centrais da vida social de nossos
dias, alguns elementos do que o autor denominou “ordem oculta”, pois
além de nao serem perceptiveis a primeira vista, tais relacdes sofreram
um processo de significacdao que as naturalizou e, conseqlientemente, as
cristalizou. Nao podemos, no entanto, tomar a sociedade como um todo
abrangente estatico e imutavel. O género, constituindo uma destacada
dimensao (ou, nas palavras de Elias, uma “camada”) do social, pode ser
pensado como sendo parte de uma totalidade que é incompleta e que,
permanecendo aberta no tempo e no espaco, estd sujeita a
transformacgdes. Trata-se, portanto, de encarar a sociedade e, no seio
dela, as relagdes de género, muito mais como um fluxo do que de algo
imovel, ainda que - para fins de analise - nosso olhar concentre-se em
alguns pontos fixos, fornecidos pela pesquisa empirica. Enfim, tudo se
passa como se tentdssemos fotografar alguns tragos do real, mas sem
perder de vista o movimento fugidio, nele buscando captar elementos

indicativos do seu rumo e sentido.

Visando a constituicdo das masculinidades de jovens estudantes

homossexuais, recorro ao conceito de habitus tal como formulado por
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Pierre Bourdieu (1980) em sua teoria da pratica. Por meio dele procurarei
iluminar alguns aspectos da mediagao entre individuo e sociedade, unidos
entre si por uma relacao dialética. Com este instrumento tedrico, creio ser
possivel apreender a construcdao de identidades em meio a significativas
mudancgas estruturais e institucionais (Setton, 2002), recortando e
articulando tal processo na dimensdao do género (Scott, 1995) e
observando-o a partir da escola, entendida como importante instancia de
socializacdo, para ali documentar e analisar as vivéncias juvenis escolares
como uma experiéncia social, no sentido atribuido a este termo por
Francois Dubet (1994).

Conceito de Habitus

Bourdieu define habitus como o conjunto de disposicdes corporais e
mentais que informam e conformam de antemao as acdes cotidianas dos
agentes sociais, guiando suas escolhas de curto e longo prazo. Por sua
amplitude descritiva e explicativa, entende-se que o0 habitus incide
particularmente sobre a formacdo das identidades pessoais e coletivas,
imprimindo-lhe uma natureza complexa. Sera entdo necessario operar, no
conceito de habitus, um recorte por meio do qual possa emergir, em sua

especificidade, a dimensdo do género.

O habitus é definido por Bourdieu em Sens Pratique (1980) como
um sistema de disposicdes duradouras e transponiveis que, ao integrar as
experiéncias passadas, funciona em cada momento como uma matriz de
percepcoes e apreciacdes que guia as aclOes. Através dele, torna-se
possivel realizar tarefas infinitamente diversificadas, pois o habitus ndo é
uma maneira uniformemente imposta de ser ou de agir, nem muito menos
um leque ou um repertério de possibilidades de acao, ele € muito mais
gue isso: € um principio gerador e organizador de praticas. Por este
motivo, segundo Graga Setton (2002), o habitus constitui-se em
instrumento conceitual apropriado para examinar a coeréncia de tragos
comuns, observaveis em grupos sociais submetidos as mesmas condicdes

de vida.
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Em uma de suas definicbes mais acabadas do conceito, Bourdieu na

obra mencionada (1980) apresenta o habitus nos seguintes termos:

Os condicionamentos associados a uma classe particular de
condicbes de existéncia produzem habitus, sistemas de
disposicdes duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes,
ou seja, enquanto principios geradores e organizadores de
praticas e de representacées que podem ser objetivamente
adaptadas ao seu fim sem suporem a mira consciente dos
fins e o dominio expresso das operacbes para os atingir,
objetivamente “regradas” e “regulares” sem ser de forma
alguma o produto da obediéncia a regras e, sendo tudo isso,
serem coletivamente orquestradas sem serem o produto da
acao organizadora de um maestro. (p. 88, minha traducéo,
grifos do autor)

Nesta citagdo, o socidlogo relaciona diversos fatores por meio dos
quais busca encontrar a inteligibilidade dos comportamentos humanos e
estes, em seu conjunto, constituem o que o autor denomina de “pratica”:
ao agir, os individuos e grupos sdo dotados de principios que estruturam
suas agoes. Tais principios encontram-se assimilados como formas de ver,
de apreciar e de julgar. Além disso, estes mesmos principios, por
disporem de uma coeréncia interna, formam um sistema que visa fins
objetivos embora estes ndo aparecam ao individuo como o resultado de
uma decisao consciente. Assim, dada a possibilidade de distinguir os
principios comuns que orientam a acao e o significado a ela atribuidos
num determinado grupo social (entendido como conjunto de sujeitos
submetidos as mesmas condicbes de existéncia), o habitus assume um
carater ao mesmo tempo coletivo e individual. Através dele, podem-se
correlacionar estruturas objetivas as expressbes particulares destas na

pratica, isto €, as condutas observaveis dos individuos e grupos.

A pratica ndo é, no entanto, uma reacdao mecanica que possa ser
inferida automaticamente de normas, modelos ou papéis, pois a0 mesmo
tempo em que decorre das condigOes objetivas, ela preserva a autonomia
relativa do sujeito. A pratica &, nas palavras de Bourdieu, “o produto de
uma relacdo dialética entre uma situagcdo e um habitus, entendido como
um sistema de disposicoes duradouras e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma

matriz de percepcgbes, de apreciacdes e de agdes (2000, p. 167, grifo
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original). Para o autor, a transponibilidade dos principios estruturados do
habitus advém do fato de ser sempre por analogia que os esquemas ja
sedimentados sdao aplicados a novas situacdes, o que os faz refletir e
repetir resultados obtidos no passado. Em termos de aplicacao concreta, o
conceito de habitus surge da necessidade empirica de apreender as
relacOes de afinidade entre o comportamento dos agentes e as estruturas

e condicionamentos sociais.

Do ponto de vista epistemoldgico, o habitus é um conceito forjado
com a intencdo de romper, nas ciéncias sociais, com a dicotomia entre
objetivismo e subjetivismo. Na visao subjetivista, adverte Bourdieu, o
mundo é um espetaculo no qual as interacbes se reduzem a trocas
simbdlicas, desprovidas ou ao menos descoladas de suas bases materiais.
Esta forma de ver a realidade, afirma o autor (1977), pressupde que o
observador esteja em posicao elevada na estrutura social e implica na
tendéncia a ver o mundo como representacao de “papéis” (no sentido
teatral). Contra o materialismo positivista, Bourdieu dird que os “objetos
do conhecimento sdo construidos” e sao mais do que algo que meramente
se registra. Desta posicdo advém, para o sociélogo, o imperativo de que,
para conhecer um aspecto do social, é preciso explicitar o lugar social de

onde o examinamos bem como as relagcdes que com ele mantemos.

Setton (2002) resume e esclarece a utilidade e as possibilidades

analiticas da nocao quando afirma que concebe:

...0 conceito de habitus como um instrumento conceptual
que me auxilia a pensar a relacdo, a mediacdo entre os
condicionamentos sociais exteriores e a subjetividade dos
sujeitos. Trata-se de um conceito que, embora seja visto
como um sistema engendrado no passado e orientando para
uma acdo no presente, ainda é um sistema em constante
reformulacdo. Habitus ndo é destino. Habitus é uma nogédo
que me auxilia a pensar as caracteristicas de uma identidade
social, de uma experiéncia biografica, um sistema de
orientagdo ora consciente ora inconsciente. Habitus como
uma matriz cultural gque predispdée os individuos a fazerem
suas escolhas. Embora controvertida, creio que a teoria do
habitus me habilita a pensar o processo de constituigdo das
identidades sociais no mundo contemporéneo.” (p. 61, grifo
meu)

A forca da nocao de habitus, podemos inferir, provém do fato de que

ela supera a mera descricdao, pois busca mais profundamente reconstituir
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a dinamica dos processos que se interpdoem na relagao entre as praticas
dos agentes (incluindo ai suas praticas discursivas, isto ¢, o modo como
representam para si e para outrem o que sdao e o que fazem) e suas
condicbes materiais e simbdlicas de vida. O habitus torna-se, assim Uutil
para apreender “flashes” significativos que funcionam como indicios das
formas incorporadas de como o0s agentes assimilam a ordem social na
qual estdo inseridos. Ao recortar o conceito de habitus pelo eixo do
género, tentaremos identificar tragos importantes da producdao dos corpos
e seus modos de agir: a identidade de género - resultante da acdo e
assimilacdo de um habitus - aparecerd inscrita num corpo sexuado e
sexualizado, com disposicoes duraveis, mas nao imutaveis. O género §&,
portanto, uma dimensao central no processo de construcdo das
identidades individuais e coletivas, processo esse que se revela através da
complexa incorporacao de um habitus de género. Entendo a identidade de
género como dotada simultaneamente de uma interioridade e de uma
exterioridade: ela forma uma totalidade que poderia ser traduzida como
sendo o0 modo pelo qual uma pessoa se sente e se apresenta para si e
para os outros como homem ou como mulher, ou como uma mescla de
ambos, sem que haja uma conexdao direta e necessaria com sua

conformagao genital.

Longe de ser algo fixo ou um leque (limitado) de papéis sociais a
desempenhar, a identidade de género é incessantemente construida e
reconstruida a partir experiéncia concreta e diversificada dos individuos e
grupos sociais, entre si e com os demais. Um outro componente é a
orientacdo sexual, isto &, a direcdo ou inclinacdo que assumem os desejos
e vinculos afetivos e erdéticos pelo sexo oposto, pelo mesmo sexo ou por
ambos, dando origem a heterossexualidade (imposta socialmente como
norma e modelo a ser seguida por todas) bem como a bissexualidade e a
homossexualidade, veiculadas como transgressdao, ou seja, como negagao

que no fundo confirma e reitera a norma.

O habitus de género, como conjunto de esquemas orienta as

condutas e as formas de percepcao e apreciagdo das mesmas,
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predeterminados e anteriores ao sujeito, por serem adquiridos na
socializagao - tanto nas escolhas rotineiras quanto nas atitudes e reacoes
frente a situacdes inusitadas - oscilardo entre a repeticdao e improvisacgao,
em cujas brechas poderemos entdao observar, simultanea ou
alternadamente, a permanéncia e a ruptura. Longe de se cristalizarem
numa memoria sedimentada e inalteravel, tais esquemas estardo, como ja
sublinhado na citagdo de Setton, em constante reformulagao e,

consequentemente, sempre abertos ao novo.

A nocao de habitus desfaz, destarte, a aparente oposicao entre
realidade exterior e trajetdrias individuais. Expressa um didlogo constante
entre um mundo social objetivo e as percepcdes e condutas subjetivas. E
um sistema compartilhado - mesmo que isto nao ocorra por interagoes
individuais diretas, isto é, face a face - que revela a faceta socialmente
construida de disposicdes estruturadas (no social) e estruturantes (no
corpos e mentes) que sdo assimiladas por meio das experiéncias praticas
do cotidiano, ou seja, em condigdes especificas de vida de cada um e cada
uma (cf. Setton, 2002). Ressalte-se que o habitus é um conjunto de
disposicdes inscritas no corpo € na mente dos agentes sociais, sem que
estes tenham plena consciéncia: sdo inconscientes porque internalizados
em “doses homeopaticas” e regulares através das situagdes cotidianas. O
carater repetitivo conforma padrdoes de acao que ficam entranhados nos
individuos e estes, com o passar do tempo, passam a lidar os mesmos na
forma de um senso comum, fazendo com que o habitus adquira um

sentido pratico que orienta as escolhas e define modos de ser e agir.

Ora, num mundo marcado por relacdoes de género que, de forma
ainda predominantemente, apartam e opdem homens e mulheres, a
dimensdo do género do habiuts passa a se fazer valer na medida que tais
relagcdes impdem aos agentes uma auto-percepgao e uma apresentagao de
si, mutuamente exclusivas ao menos em sua logica de oposicdo binaria e
polar, como seres masculinos ou femininos. Sera possivel entdo esmiucar,
nos individuos e nos grupos, as maneiras peculiares como tais relacdes

sao assimiladas e acionadas nas praticas corriqueiras. No caso do género,

28



por sua propria natureza, estardo do modo mais 6bvio incorporadas nos
agentes. Além disso, nosso interesse pelo conceito de habitus advém de
sua potencialidade para a compreensao dos ajustamentos e
desajustamentos entre as estruturas objetivas e subjetivas. Pensando
particularmente nas formas masculinas de existéncia, torna-se instigante
examinar as variacdes que o modelo dominante permite e condena, tendo
como foco as trajetdrias escolares. Nao é a toa que, sendo o habitus
concebido para aferir e demonstrar a correspondéncia entre as praticas
individuais e condicOes sociais de vida, ele seja ainda mais proficuo para
explicitar as situagbes de desajuste. Claramente, as masculinidades

homossexuais se prestam a este exame.

Em boa parte da cultura brasileira ainda prevalece a idéia de que a
homossexualidade é uma opcao sexual que se reconhece pelo nao
cumprimento das regras que organizam o comportamento publico legitimo
de género. Ao nivel do senso comum, trata-se de uma escolha deliberada
do individuo. A observacao de elementos comuns aos homossexuais
decorrentes da utilizacao do conceito de habitus, contribui para repensar
esta relacao entre individuo e sociedade realgcando, nos aspectos que cada
um apresenta de pessoal e subjetivo, as marcas sociais, coletivamente
orquestradas. Assim, por meio do habitus é possivel observar indicios que
aproximam as praticas de alunos secundaristas gays, que nos permitirdo
entrever uma subjetividade socializada em termos das relagdes de género.

Passemos, entdo, a explicitar o significado desta expressao.

Conceito de Género

A compreensdao da organizacao e reproducao social pela 6tica das
relacdes de género é empreitada académica relativamente recente.
Enquanto categoria de analise, o conceito de género foi crucial para
superar explicacdes que se atinham as relagdes de producdo entendidas
basicamente como econdmicas. Em diversas vertentes da teoria marxista,
por exemplo, o embate entre as classes sociais — definidas a partir de sua

posicdo no modo de producdo - constitui o elemento histérico
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determinante. Este olhar centrado na divisao desigual dos resultados da
producao material do trabalho social, desconsiderou durante um bom
tempo quase por completo a incidéncia de categorias como raca/etnia e
género. Segundo a historiadora americana Joan Scott, a abordagem
exclusiva das desigualdades de classe ndao déd conta do género, pois a
subordinacao das mulheres é anterior ao capitalismo e ndo se extinguiu
com o advento das revolugdes socialistas do século XX. Classe e género
interagem para produzir contextos sociais e histdricos especificos, mas é
possivel e pertinente - segundo a definicdo proposta pela autora -
destacar analiticamente os significados associados as diferengas
socialmente construidas entre os sexos, resgatando sua autonomia

relativa.

Como alerta Scott (1995, p. 71), o género também é fundamental

na construcdo das identidades e das relacdes humanas:

O género, entdo, fornece um meio de decodificar o
significado e de compreender as complexas conexdes entre
vdrias formas de interacdo humana. Quando os/as
historiadores/as buscam encontrar as maneiras pelas quais o
conceito de género legitima e constréi as relacées sociais,
eles/elas comecam a compreender a natureza reciproca do
género e da sociedade e as formas particulares e
contextualmente especificas pelas quais a politica constréi o
género e o género constroéi a politica. (1995, p. 86)

Na concepcdo de Scott, género denota o arsenal simbdlico que cada
sociedade, a seu préprio modo e em cada época, aciona para definir e
organizar as interagdes humanas com base na forma como sao percebidos
0s sexos, isto €, como cada coletividade humana explicita o pertencimento
a cada sexo bem como as diferencas e as relagdes que podem e devem
manter entre si. Uma vez que tais relacdes entre os sexos envolvem a
distribuicdo de bens, de direitos e deveres bem como o acesso as posicoes
de mando e obediéncia, as imagens e significados associados as
masculinidades e as feminilidades manifestam e realizam, na pratica (isto
é, concretamente na vida social) os mecanismos de poder vigentes numa
dada sociedade. Mas, como se apreende em Scott, o género nao é
meramente reflexo da maior ou menor desigualdade entre seres

classificados primariamente como machos e fémeas e re-significados
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como masculinos ou femininos. Género, ao mesmo tempo em que
expressa, incide agudamente sobre as relacoes de poder. Reproduz, mas
também resiste, cria residuos, abre brechas e por meio destas re-elabora
os significados e reestrutura as relagdes. Obtemos disso um bom exemplo
guando olhamos para a histéria social, recontada a partir de abordagens
feministas. Nelas se destaca o papel desempenhado pelas mulheres em
diversos momentos em que a histéria “oficial”, dominada por categorias
de pensamento e agdo masculinas, sé conseguia enxergar os homens
como unicos personagens dotados da capacidade de apreender e,

consequUentemente, de interferir sobre os fatos.

A nocdao de género constitui-se numa categoria importante para
pensarmos o0 modo como se estruturam as relagdes sociais, pois envolvem
rituais bastante definidos de sociabilidade e, principalmente, uma
domesticacdo dos corpos em funcao daquilo que é considerado masculino
ou feminino, num determinado contexto cultural, a cada época. As
diferentes possibilidades de insercdo nas esferas publica e privada serdo,
assim, fortemente afetadas pelo pertencimento de género (Brito, 2004). A
este respeito, o pesquisador australiano Robert Connell (1995) fala de
politicas de género, que funcionam como um conjunto de fatores cruciais
que incidem de forma determinante sobre os destinos individuais e

coletivos numa dada sociedade.

Buscando melhor entender o fendmeno social da homossexualidade
na contemporaneidade, o antropodlogo Peter Fry (1982) faz uma tentativa
de aproximacao e correlacao entre as lutas feministas e a emergéncia de
uma nova consciéncia homossexual no Brasil, fortemente influenciada pela
constestacgao e visiblidade gay ocorrendo nos Estados Unidos e na Europa,

a partir de meados da década de 1960.

Para Fry, as mulheres organizadas em movimento foram justamente
as primeiras a protestar com vigor contra as posicoes e os atributos
anteriormente designados de forma bastante rigida aos sexos.
Impulsionados por esta onda que comecga a produzir reviravoltas na

sociedade como um todo, sobretudo por contestar a hierarquia e
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reivindicar a igualdade entre homens e mulheres, os homossexuais
também emergem na cena politica para exigir reconhecimento e deplorar
a discriminacdao que lhes tolhe direitos. Passam assim também a
guestionar as figuras até entdo socialmente consagradas e altamente
estereotipadas do “bofe” e da “bicha”, termos utilizados primordialmente
em referéncia a posicao no ato sexual (penetrar ou ser penetrado), que se
desdobravam em marcadores identitdrios com inequivocos conteudos
associados a condutas tidas como masculinas e femininas,
respectivamente, em perfeita homologia com a divisdo assimétrica entre
os sexos. Contra este modelo, que Fry denominou “hierarquico”,
prevalecente nas classes populares e nas comunidades interioranas e
rurais, forjou-se um outro nas camadas medias urbanas, associado ao
surgimento de um novo personagem social, o “entendido”: homem
homossexual que buscava relacionar-se com outros, como ele, em

condicdes de igualdade.!

Esta é a trilha também seguida por Robert Connell (1995), da
Australia, o qual examinard o género a partir das mudancas sociais
provocadas pelo femininismo assim como pelo movimento gay organizado
em escala mundial, principalmente apds os tumultos vinculados a invasao
do bar Stonewall Inn em Nova York, que deram origem as grandes
manifestagdes de rua conhecidas como Paradas do Orgulho Gay. Nestes
fendmenos, Connell também constata profundas alteragdes nas maneiras
de ser que vao colocando em xeque de um lado a hierarquia entre

homens e mulheres e, de outro a base “natural”, isto &, bioldégica desta

! Sobre o surgimento de uma nova consciéncia homossexual, inspirada a busca da
igualdade entre os sexos proposta pelo feminismo, e principalmente sobre as tensas
relagcbes entre o movimento gay organizado em grupos de militancia — com seu “zelo
quase puritano” sobre as relagdes interpessoais - e a comunidade homossexual, ver O
qgue é homossexualidade, de FRY e MacRae, 1983. Ver também James Green (1999) em
Beyond carnival: male masculinity in twentieth-century Brazil (traduzida para o
portugués e publicada pela Ed. da UNESP sob o titulo Além do Carnaval: a
homossexualidade masculina no Brasil do século XX), que documenta e analisa como de
uma cultura de encontros fortuitos e clandestinos entre homens nas pragas e banheiros
publicos, em fins do século XIX, chegou-se décadas mais tarde a um amplo circuito de
sociabilidade homossexual, que foi por sua vez a base da qual emergiu uma consciéncia
social e politica nos anos 1980.
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desigualdade. Diz Connel (1995, p. 189) que “se o género é um produto
histérico, entdo ele estd aberto a mudanca histérica” e, portanto, a
hegemonia de um sexo nao pode ser tomada como sinbnimo de
totalitarismo de género. Connell chamou de “masculinidades
hegemonicas” as posicoes dominadoras assumidas pelos homens nas
sociedades ocidentais contemporaneas, revelando que elas implicam nao
apenas no poder sobre as mulheres, mas também e, sobretudo, uma
posicao de contraste e de superioridade a outras formas masculinas de

existir.

Connell (1995) ilustra esta concepcdo com uma pesquisa que
revelou um grupo de jovens agressivos numa escola, que cultuavam o
futebol e acirravam as disputas fisicas. Na mesma instituicdo, era possivel
encontrar um outro grupo de rapazes dedicados aos estudos para os quais
a competitividade se dava no ambito puramente académico. Com este
singelo exemplo, o autor chama a atencao para a energia, a atividade e a
dimensdao ativa presentes num individuo em formagdo, pois a
masculinidade ndo é um dado, mas um projeto perseguido ao longo de
muitos anos, com voltas e reviravoltas. O sujeito se depara tanto com
instituicdes - familia, escola, mercado de trabalho - quanto com forgas
culturais, entre elas a midia, a religidao e movimentos sociais como o
feminismo. Para Connell, ha um “caminho dialético” que situa os sujeitos
entre aceitacao da estampa que o meio social Ihe imprime e a rebeldia

com que pode confronta-los e/ou reconstrui-los.

Para Connel (1995, p. 191) a masculinidade é “um projeto coletivo
tanto quanto individual” e sua anadlise nos permite ver, na sociedade
moderna, como a masculinizacdo do Estado e da geréncia empresarial sao
produtos de uma acdo coletiva, exercida e consolidada mediante uma
infinidade de praticas que excluem, subordinam ou marginalizam as
mulheres bem como aqueles e aquelas que, pelo comportamento tido
como divergente, sdo vistos como ameacadores da ordem hegemoénica
estabelecida. Ambas as situacdes, isto €, as mulheres em posicao inferior

bem como as e os transgressores de género empurrados para o lugar
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social da ndao conformidade, implicam em tangiveis desvantagens

materiais e simbdlicas.

Assim, na perspectiva de Connell, bastante préoxima a meu ver a de
Peter Fry mencionada acima, o advento do feminismo contemporaneo e os
movimentos de liberacao gay foram capazes de produzir uma contundente
critica aos esteredtipos de sexo e, especialmente, as masculinidades
convencionais dominantes, denunciados como fonte de opressdao. O
guestionamento a aspectos elementares da politica de género, contudo,
nao demoliram ainda seus fundamentos estruturais. Neste sentido,
acredito que o autor australiano esteja em sintonia com a nocdo de
habitus em Bourdieu, uma vez que o género se repde cotidianamente
pelas praticas sociais que sua inculcacdo nos corpos e nas mentes ajuda a
sedimentar. Nao obstante, Connell, porém, enxerga Vvé naqueles
movimentos uma nova criatividade na critica cultural com forca para
desafiar a hegemonia masculina. Adverte, no entanto, para o custo de
enfatizar a diferenca, pois, numa cultura ainda fortemente patriarcal, a
diferenca pode continuar sendo lida em termos opositivos e hierarquicos,
com a tendéncia de predominancia de um dos poélos: por suposto, o
masculino. A desconfianca com que Connell vé a androginia também o
coloca ao lado de Bourdieu, ja que para o sociélogo australiano na figura
andrégina énfase situa-se nas atitudes, no simbdlico, ndo atentando para
as desigualdades materiais e de poder existentes no fosso que separa

homens e mulheres e, de modo analogo, hétero e homossexuais.

A solugdao, para Connell, estaria em recompor os elementos de
género ao invés de simplesmente aboli-los, disponibilizando todos os
simbolos e praticas de género a todas as pessoas, expandindo as opgoes.
Um exemplo neste sentido seria desfazer a imagem de que as carreiras
nas areas de ciéncias exatas e técnicas como preponderantemente
masculinas, viabilizando seu acesso as mesmas por parte das garotas.
Outra sugestdo dada pelo autor seria exercitar o aprendizado por meio do
colocar-se no lugar do sexo oposto. Neste aspecto, eu acrescentaria, seria

também interessante, ainda que de forma simbdlica e utilizando artificios
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lUdicos, por-se na pele dos que desejam e amam o mesmo sexo. As
palavras de Connell a este respeito sdo dotadas de grande elogliéncia
porque sintetizam uma andlise e uma tomada posicdo, que é ao mesmo
tempo ética e politica. Diz-nos o autor: “podemos rearranjar a diferenca
apenas se contestarmos a dominagdo. Assim, uma estratégia de re-

composicao exige um projeto de justica social” (Connell, 1995, p. 200).

Espaco social e campo

A compreensao e o uso do conceito de habitus, na construcao
tedrica de Bourdieu, pressupde a existéncia de um campo, pois enquanto
conjunto de esquemas de percepgao, apropriacao e agao, concretamente
experimentados e postos em pratica, o habitus opera sempre tendo em
vista as conjunturas de um campo que o estimule (Setton, p. 63). Um
campo € um espaco social estruturado pelas relacdes dinamicas entre as
instituicdes e agentes sociais distintamente posicionados. A via que liga o
habitus a estrutura de um campo é de mao dupla e por meio dela ocorre
uma relacao dialética entre sujeito e sociedade. Segundo Setton (2002, p.
64), em conformidade com a teoria do habitus, podemos ver que “as
acoes, comportamentos, escolhas ou aspiracdes nao derivam de calculos
ou planejamentos, sdao antes o produto da relacdo entre um habitus e as

pressdes e estimulos de uma conjuntura”.

Na teoria da pratica de Bourdieu, um habitus sé pode de fato existir
e atuar dentro de um campo. Afirma o autor (1989) que, em sociologia,
costuma-se representar o mundo social de maneira topoldgica, isto é,
como um espaco - formado por diversas dimensdes — que é construido
tendo por base principios de diferenciacao e distribuicdo. Tais dimensodes
conformam um conjunto de propriedades que atuam no universo social
considerado, conferindo forga e poder aos agentes, tanto individual quanto

coletivamente. Nas palavras de Bourdieu (1989):

Os agentes e grupos de agentes sdo assim definidos pelas
suas posicoes relativas neste espaco. Cada um deles esta
acantonado numa posicdo ou numa classe precisa de
posicbes vizinhas, quer dizer numa regido determinada do
espaco, € ndo se pode ocupar realmente duas posicoes
opostas do espaco.” (p. 134)
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Temos aqui uma concepcao do mundo social como um campo de
forgas as quais estdo sujeitos todos os agentes que pertencem ao mesmo.
As propriedades do campo independem das intengbes dos agentes
individuais e menos ainda se reduzem as interagdes diretas entre eles. Ao
poder que se exerce num determinado campo, Bourdieu atribui 0 home de
capital. Assim, a posicao de um agente no espaco social é definida pela
combinatdria das posicdes que este ocupa nos diversos campos por onde
transita, ou seja, pela quota de capital (isto é, de poder) que detém. O
capital assume diversas formas, dentre as quais Bourdieu define e
privilegia algumas: a mais Obvia e concreta delas ¢é, evidentemente, a
gue representa o acumulo e manipulacdo de bens materiais, qual seja, a

forma econ6mica.

Juntamente com ela, e tdo importante quanto ela para o
funcionamento de uma sociedade, estao o capital cultural, o capital social
e o capital simbdlico. De sua somatédria e articulacdo, dado o peso relativo
gue assumem em cada esfera da vida social, provém o maior ou menor
poder dos agentes e grupos. O reconhecimento e eficicia deste poder esta
relacionado a ultima forma mencionada: o capital simbdlico, também
chamado de prestigio, reputacdo ou fama. E ele que garante que a posse
das outras espécies de capital seja percebida e reconhecida como

legitima.

Seria possivel falar num “campo do género” no interior da
sociedade? Ora, se o campo social é definido como um conjunto de
posicdes que o0 agente ocupa em cada espaco (cada um deles com sua
l6gica e hierarquia préprias), fica bastante claro que o pertencimento de
género pode ser entendido como uma das coordenadas cruciais de um
agente ou um grupo de agentes. O valor relativo do género advirg,
portanto, do peso que assume em cada campo. Isso significa que o
prestigio, os atributos e os poderes que podem ou devem ser exercidos
por homens e mulheres também variardo em funcao do espacgo especifico

em que se encontram e do capital total que tenham em maos.
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Claro que, para Bourdieu, o campo econ6mico com seu capital
proprio tende a impor sua estrutura aos demais campos (0 que ndo nos
exime de considerar, determinar e analisar a forgca dos outros capitais, os
quais nao existem separadamente, nem nos permite isolar os recursos
materiais das demais esferas, pois cairiamos numa visdo economicista da
sociedade). O peso relativo das dimensdes da vida social nos autoriza,
portanto, a conceber - entre os principios que organizam as praticas dos
agentes e grupos sociais - as variaveis do pertencimento de género. E
neste sentido que podemos falar num habitus de género, com todas as
implicacbes que a correlagdo entre os dois conceitos abre para a andlise
da dindmica social. De modo sucinto, pode-se dizer que as masculinidades
e feminilidades adicionam um elemento fundante que problematiza a
posicao dos e das agentes dentro do espacgo social e as relagdes que

estabelecem entre si em seu interior, incidindo sobre individuos e grupos.

Por este motivo, parece-me ainda crucial e relevante o recorte
efetuado pelas teorias feministas acerca da insercao de homens e
mulheres no mundo social. Gragas a elas, sao explicitadas as hierarquias
gerais e locais que distribuem de forma predominantemente desigual
(mas, também e muitas vezes, com equidade) as posicdes socialmente
ocupadas por estes e por estas. Grosso modo, creio ainda ser possivel,
pensando no conjunto, dizer que as masculinidades ocupam um lugar
superior as feminilidades numa sociedade como a brasileira. Esta
afirmacdo é tanto uma constatacdo como um desafio tedrico e politico,
gue caminhe rumo a sua superagao. Ela deve levar em conta, também, os
diversos ainda que restritos espacos - sejam eles institucionais ou
informais - em que a igualdade passou a prevalecer deixando de ser
apenas uma proposicao bem-intencionada. Os dispositivos
antidiscriminatérios constantes na Constituicdo Federal do Brasil,
paralelamente a novos arranjos na distribuicdo das tarefas domésticas,
sobretudo nas classes médias, sdo um vigoroso testemunho desta outra

realidade.
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Segundo Bourdieu, “o mundo social pode ser dito e construido de
diferentes modos: ele pode ser praticamente percebido, dito, construido
segundo diferentes principios de visao e divisao” (1989, p. 137). O
género, estd claro, representa uma categoria que nos ajuda a enxergar
estes modos de ver e classificar os seres humanos em funcao do sexo tal
como socialmente percebido e expresso. Para as sociedades
contemporaneas, entre elas a brasileira, esta serd uma marca
fundamental que ndo pode mais ser descurada, pois nos levara a entender
como o0s grupos masculinos e femininos (que existem sempre no plural),
representam o mundo social a partir do lugar que estao, participando
assim ativamente da construcao da visdo deste mundo e, em Uultima

instancia, da prépria construcao deste mundo.

Creio ser possivel aqui estabelecer um paralelo a organizacdo do
mundo social, tal como a entende Bourdieu (1989), estendendo-a ao
género, pensando-a como dotada de uma dupla estruturacdao: no lado
“objetivo”, observam-se as probabilidades de distribuicao (desigual) de
poderes e recursos associados as masculinidades e feminilidades; no lado
“subjetivo”, encontram-se esquemas de percepcao e apreciacao, que
estando sedimentados na linguagem, sdo produtos das lutas simbdlicas
anteriores e exprimem, o estado das relacdes de forca entre homens e
mulheres. Ressaltemos, portanto, que os lugares e atributos de cada sexo
e das diferentes masculinidades e feminilidades estd permanentemente na
mira destas lutas que Bourdieu chama de simbdlicas porque envolvem
formas de ver, de pensar e de dizer, mas que remetem sempre a maior ou

menor posse de bens e de poder.

A forte adequacao entre condicdoes objetivas e percepcoes e
apreciacoes subjetivas é que garante a consisténcia do habitus, o que faz
com que umas e outras se reforcem mutuamente. D3o-nos a impressao
de que sdo imutaveis, porque as coisas assim funcionam ha muito tempo,
como se fossem “naturais’ e, mais ainda, como se estivessem destinadas

a operar desta maneira. Aqui vemos que, no plano do género, este
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processo também faz sentido. Do ponto de vista do individuo, estas forcas

parecem intransponiveis, inalteraveis. Diz Bourdieu (1989):

As categorias de percepcdo do mundo social sdo, no
essencial, produto da incorporacdo das estruturas objetivas
do espaco social. Em conseqiiéncia, levam os agentes a
tomarem o mundo social tal como ele é a aceitarem-no
como natural, mais do que a rebelarem-se contra ele, a
oporem-lhe possiveis diferentes, e até mesmo antagonistas:
o sentido da posicdo como sentido daquilo que se pode ou
ndo se pode ’‘permitir-se a si mesmo’ implica numa
aceitacao tacita da posicdo, um sentido dos limites ( “isto ndo
é para nés’) ou, o que é a mesma coisa, um sentido das
distdncias, a marcar e a sustentar, a respeita e a fazer
respeitar. (p. 141)

Quando recordamos a insisténcia dos e das teodricas feministas em
desnaturalizar a visao e a divisao social existente entre os sexos, temos
um ponto de apoio em Bourdieu para compreender por que motivo,
apesar de tantas e encarnicadas lutas que levaram a introducdo de
diversos instrumentos politicos e juridicos que visavam garantir a
igualdade entre homens e mulheres, o desnivelamento s6 muito
lentamente se altera na realidade. Isto se justifica, no ambito do

pensamento de Bourdieu quando o autor nos diz que,

se as relacbes de forca objetivas tendem a reproduzir-se nas
visbes do mundo social que contribuem para a permanéncia
dessas relacbes, é porque o0s principios estruturantes da
visdo do mundo radicam nas estruturas objetivas do mundo
social e porque as relagbes de forca estao sempre presentes
nas consciéncias na forma de percepcdo dessas relagdes (p.
141).

Conservar ou transformar este estado de coisas, isto €, o quadro em
que se encontram estas relagbes, depende de um conhecimento do
mundo social que se expressa como luta politica, por se tratar de um
embate ao mesmo tempo tedrico e pratico, uma vez que devem incidir
simultaneamente sobre a alocacao de posicdbes bem como sobre as

categorias de percepgao que temos destas posicoes.

No presente momento das relagcbes de género, tal como as
constatamos, falta ainda aprofundamento, impacto e Vvisibilidade as
mudancas ocorridas nas Ultimas décadas. O que Pierre Bourdieu diz, de
modo geral, a respeito dos conflitos entre as classes e 0os grupos sociais,

me parece ter plena validade para pensarmos tanto as condicdes objetivas
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guanto as possibilidades subjetivas de alteracdo dos fen6menos sociais

vinculados ao género. Diz o autor (1989):

A capacidade de fazer existir em estado explicito, de
publicar, de tornar publico, quer dizer, objetivado, visivel,
dizivel, e até mesmo oficial, aquilo que, por ndo ter acedido a
existéncia objetiva e coletiva, permanecia em estado de
experiéncia individual ou serial, mal-estar, ansiedade,
expectacdo, inquietacdo, representa um consideravel poder
social, o de constituir grupos, constituindo o senso comum, o
consenso explicito, de qualquer grupo. De fato, este trabalho
de categorizagcdo, quer dizer, de explicitacgdo e de
classificagdo, faz-se sem interrupcdo, a cada momento da
existéncia corrente, a propdsito das lutas sociais que opéem
0s agentes acerca do sentido do mundo social e da sua
posicdo neste mundo, da sua identidade social, por meio de
todas as formas do bem dizer e do mal dizer, da bendicao e
da maldicdo e da maledicéncia, elogios, congratulacdes,
louvores, cumprimentos ou insultos, censuras, criticas,
acusacées, calunias, etc. Ndo é por acaso que katégorein de
gue vém as nossas categorias e 0s nossos categoremas,
significa acusar publicamente. (p. 143, grifos do autor)

Neste aspecto, parece relevante lembrar que uma das formas mais
eficazes de enquadramento de homens e mulheres nas categorias fixas,
rigidas e estanques dos sexos, isto é, a classificacdo de género, continua

sendo através da anatema da transgressao.

Sexualidade, corpo e poder

Estivemos até aqui falando das relagbes sociais que estruturam e
organizam a vida social a partir de diferenciais de capital e status
existentes entre os sexos. Mas em que medida as relacbes de género
incidem sobre os corpos considerados como “naturalmente” diferentes,
sob a perspectiva do sexo bioldgico, isto € a conformacao anatomica e
fisioldgica?

Discorremos agora a respeito de um fendmeno também bastante
amplo e complexo, que é a sexualidade, a qual a nosso ver esta
subsumida no género, pois que existem regras e significados que
comandam - seja impelindo ou refreando - as aproximagoes e os contatos
propriamente sexuais. Alertamos assim para o fato de que as praticas
sexuais, por mais individuais e privadas que possam parecer no mundo
contemporaneo, estdo carregadas de significados e atualizam valores e

normas que as regulam.
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As praticas propriamente sexuais sdao também, como afirma o
socidlogo inglés Jeffrey Weeks (2003), um ’construto social’. Nao
obstante, nas sociedades ocidentais, diz o autor, circula a suposicao de
que “o corpo expressa uma verdade fundamental sobre a sexualidade”
(2003, p. 37). Mas que verdade seria esta? Indaga Weeks qual é a relagao
entre o conjunto de drgaos bioldgicos que portamos desde o nascer e
nossos desejos, condutas e identidades vinculadas a atividade sexual.
Para o autor, embora veiculo do sexo, a sexualidade ultrapassa o corpo,
pois ndao podemos dissocia-lo das crencas, ideologias e imaginacdes
(2003, p. 38).

Em funcdo desta importancia extrema que o corpo sexuado tem
recebido nas sociedades atuais, diz Weeks, evidenciou-se o carater
mutante (se comparado com outras épocas histdéricas) da sexualidade:
mais do que bioldgico, trata-se de um fendmeno social, pois “os corpos
nao tém sentido intrinseco, a sexualidade é um construto histérico” (2003,
p. 38). E é com este fundamento que Weeks vai falar em identidades
sexuadas, e tentando articular as relagcbes de poder que atravessam os
corpos - em suas conexdes com classe, raca/etnia e género —, mostrara3,
de um lado, como a heterossexualidade foi institucionalizada e, por outro,
se deu a ‘invencdo’ da homossexualidade, estabelecendo-se assim a
maneira dominante de se ver e pensar as praticas e identidades. Ressalta
que estas construgdes, ao produzirem o normal e, por extensao, a sua
contraface, isto € o anormal no campo da sexualidade, funcionam como
fortes reguladores dos corpos e da sociedade como um todo. Para Weeks,
elas estdo nas raizes profundas que definem, na cultura ocidental, a
separacao entre o publico e o privado. Divisao essa que costumamos

tomar como dada ou natural, mas que também tem sua historia.

Enxergando a sexualidade, a partir de uma vasta literatura, como
uma “construcdo social”, Weeks enfatiza-a como uma questdo politica,
pois o sentido e o peso que lhe atribuimos hoje, por serem fruto de uma
potente modelagem social, quando assim percebidos prestam-se a critica

e, conseqlentemente a contestacdo e a mudanca social. Como se
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depreende, Weeks se alinha a Robert Connell e Peter Fry, mencionados
anteriormente, quando vé o feminismo e o movimento homossexual
contemporaneo como provas vivas da potencialidade e da realidade das
transformacdes de género. Para os fins desta pesquisa, que envolve
relacbes de género e a sexualidade tais como vivenciadas e expressas por
um grupo de estudantes gays, € importante reter esta visdao de que a
imbricacdo entre género e sexualidade representa um marcador

particularmente sensivel de outras relacées de poder.

A consolidagdo, nas ciéncias sociais, do carater social e
principalmente histérico da sexualidade e do género, tornou-se para
Weeks peca fundamental na contestacao de vertentes que as viam como
uma “esséncia”, a se reproduzir naturalmente em todos os tempos e
lugares. Combater a visao essencialista ndao é facil, sequndo o autor,
porque esta ganhou estatuto de “verdade” a partir do surgimento da
sexologia em fins do século XIX. Para o autor, muito do que pensamos e
fazemos em relagdo ao sexo estd indissociavelmente ligado aos regimes

discursivos produzidos com base no essencialismo.

Vendo a sexualidade como “forga avassaladora”, dotada de “energia
vulcénica”, a sexologia construiu todo um aparato que busca definir o que
é a sexualidade sadia e normal, o que implicou em conté-la dentro de
limites “aceitaveis’. Reich se insurgird contra este saber amplamente
estabelecido para denunciar com vigor que a sociedade capitalista se
organiza e se reproduz ao redor da repressao da sexualidade (cf. Weeks,
2003). Para Reich, a liberdade sexual seria a possibilidade de desafiar
uma ordem social opressiva. Contudo, afirma Weeks que, sem
menosprezar a importancia da obra de Reich na luta pela mudanca social,
Michel Foucault rejeitard esta “hipdtese repressiva”, ao mostrar que a
sexualidade é um aparato histérico que se desenvolveu como parte de
uma rede complexa de regulagao social que visa modelar (policiar) os
corpos e os comportamentos individuais. Em suma, a sexualidade nao
pode agir como resisténcia porque estd excessivamente imiscuida nas

engrenagens do poder.
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Vale a pena nos determos aqui numa interessante reflexao: ao nos
propormos a investigar um pequeno conjunto de jovens estudantes gays,
nao deixa de ser curioso como, nesta expressdao, que o adjetivo que
fornece a referéncia a sexualidade dos individuos acabe preponderando
sobre os outros termos. Mais ainda, ele parece assumir a forca de um
substantivo, como se fosse uma coisa ou, na visao de certo senso comum,
“uma esséncia”. Este fato aponta para a dificuldade de nos livrarmos da
nocdo de que a sexualidade nos diz a verdade definitiva sobre nds
mesmos e sobre nossos corpos. Contudo, alerta Weeks, a sexualidade nos
diz, realmente, muito mais a “verdade” sobre nossa cultura e do papel
gue as praticas sexuais nela desempenham. Por outro lado, nos adverte o
autor, o fendmeno da sexualidade ndao pode de forma alguma ser
desvinculado da dominagcdo masculina, isto é, das relagdes de género das

quais vimos falando anteriormente.

Por fim, tomamos de Weeks a idéia de que, na visao social
construcionista da sexualidade, "mesmo a direcao do desejo sexual em si
(por exemplo, a escolha do objeto ou a hetero/bi/homossexualidade) nao
€ intrinseca ou inerente ao individuo, mas que é construida.” Esta
afirmagao nos da fundamento e alento para tentar desfazer a idéia de que
a orientacao sexual, entendida como a atracao afetiva e erdtica que um
individuo pode sentir por outro/a(s), ndao é uma opgao, isto é, ndo é o
fruto de uma escolha consciente entre objetos considerados de mesmo
valor (Picazio, 1998). No entanto, ndo nos cumpre aqui sustentar ou
contestar que as pessoas nascem com inclinagdes para 0 mesmo sexo ou
para o oposto, ou ambos, como se esta fosse uma marca de nascencga
como a cor dos olhos ou a tonalidade da pele. O desejo, como o
demonstra vigorosamente o fendmeno da publicidade nas sociedades
contemporaneas, é facilmente incitado e excitado, instigado e modelado

através de mensagens mais ou menos explicitas ou sub-repticias.

Visando melhor compreender o surgimento da figura publica do
homossexual, recorremos agora a reflexdo de Michel Foucault sobre os

desdobramentos historicos dos ultimos 150 anos, tal como nos mostra em
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A Histéria da Sexualidade (1985). Nela, diz o autor, percebemos um
longo, tortuoso e contraditorio trajeto que vai de meados do século XIX -
quando o discurso da medicina se apropria da sexualidade e produz um
novo tipo social, o homossexual - até o surgimento do movimento gay no
final dos anos 1960. O discurso cientifico sobre o sexo, ancorado
basicamente na medicina e no direito, se esforca por medicalizar e
confinar, seja nas instituicdes psiquidtricas, seja nas instituicdes penais,
uma forma de sexualidade definida como anormal, oscilando entre ser
considerada como aberracao (patologia), como imoralidade (desvio de
conduta) e atentado contra a ordem (crime). Num momento de
desencantamento do mundo e enfraquecimento da religido, substituida
pela fé nos poderes da razdo consubstanciada na ciéncia, perde forca a
idéia de que as praticas sexuais que divergem do padrdao sdo atos contra
os “designios de Deus”, passando a serem vistas pelo prisma da infragao

as normas da natureza e da sociedade.

Prevaleceu, assim, até o inicio da década de 1970, a concepgao de
gue a homossexualidade era um disturbio psiquico. Nela, a inversao do
objeto da libido, que “naturalmente” deveria dirigir-se ao sexo oposto, era
atribuida - por exemplo, pela teoria freudiana - a uma fixacdo a fase anal
do desenvolvimento sexual humano. E somente em 1974 que a
Associacao Americana de Psiquiatria retira a homossexualidade do rol das
patologias psiquicas. Na base desta importante mudanca no ambito
cientifico estd a compreensdo de que entre duas mulheres assim como
entre dois homens pode existir afeto erético. Ou seja, é possivel nado
apenas desejar o contato fisico com o0 mesmo sexo bioldgico, mas também
ama-lo ou ama-la por inteiro, como um ser humano integral. Este avanco
conceitual introduz a nocao da validade do desejo afetivo e sexual em
toda sua amplitude e, assim, bissexualidade e homossexualidade passam
a ter o mesmo status de “normalidade” antes designada apenas a

heterossexualidade, ainda que numericamente minoritarias.

Nos anos 1980, a homossexualidade é eliminada do CID - Cddigo

Internacional de Doencas - que até entdo era considerada uma
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perturbacdo psiquica ou um distirbio comportamental. A virada ocorre
quando diversos estudos (Picazio, 1998) questionam a classificacao das
praticas homoeroticas como uma forma de perversao (como é o caso do
voyerismo, do fetichismo, do sadomasoquismo, do exibicionismo, da

necrofilia, da zoolifia, da pedofilia, entre outras).

Sexismo e Homofobia

Embora enfraquecido pela ascensao crescente da racionalidade
moderna, o discurso religioso sobre a sexualidade e, em particular sua
condenacao a homossexualidade, ndo pode ser desprezado. Responsavel
em grande parte pela visdo naturalizante do sexo, ele € um dos pilares
gue ajuda a explicar o que, do ponto de vista do género e da sexualidade,
torna uma sociedade como a brasileira, tdo sexista e homofdbica. A
homofobia é uma decorréncia ldgica e pratica de relagdes desiguais entre
0s sexos, onde as transgressdes de género (no caso aqui em tela, as
praticas e identidades ndo convencionais, isto &, aquelas nao estritamente
heterossexuais) sdao vistas como uma forte associacdo entre o
homossexual masculino (gay) e as caracteristicas do sexo dominado, ou
seja, ser afeminado assim como também vincula a homossexual feminina
(lésbica) a tracos do sexo dominante, quer dizer, ser masculinizada. As
transgressdes de género parecem desempenhar um duplo papel: de um
lado, ameagcam o sistema e, por este motivo sdo punidas com uma forte
carga de violéncia verbal e fisica; de outro, sdo a excecdo que confirma a
regra, pois transformadas em caricaturas, as transgressdes constituem
um ndo-lugar, isto €, uma posicdo de sujeito tdo assombrada e depreciada

gue ninguém, em sa consciéncia, desejaria ocupar.

Essa dupla funcdo desempenhada pelas transgressdoes de género
torna a homofobia um fen6meno endémico e preocupante numa sociedade
machista como a brasileira. Na raiz do mesmo, encontraremos explicacoes
que, em particular, associam a homossexualidade ao descumprimento dos
designios divinos (pecado), uma postura de vida que ndao se coaduna com

os bons valores (imoralidade) ou um funcionamento indevido das fungoes
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psiquicas ou corporais (doenca). Subjacente a estas trés vertentes esta a
idéia de que se trata de um desvio, isto €, uma situagdo em que o padrao
“normal” ndo foi seguido e que portanto merecer receber, conforme o
caso, castigo instigado pela culpa, perseguicao policial e confinamento

pela ameaca aos demais ou tratamento.

A percepcao das formas nao-convencionais de sexualidade, em
particular a homossexualidade, transforma o desvio em preconceito social
ao qual se déd o nome de homofobia. Cabe-nos entao indagar quais feicoes
assume a homofobia. Numa sociedade diversificada internamente como a

brasileira, quais sao os principais indicadores deste fen6meno?

O Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa define homofobia como
“rejeicdo ou aversao a homossexual e a homossexualidade”. No mesmo
dicionario, fobia é descrita como “medo exagerado” e como “falta de
tolerancia e aversao”. Ja o verbete “homossexual” afirma que se trata
“daquele que sente atracdo sexual e/ou mantém relagdo amorosa e/ou
sexual com individuo do mesmo sexo”. A partir destas expressoes
aparentemente neutras, um leitor desavisado tenderia a pensar que a
homofobia seja talvez pouco mais do que uma certa ma vontade por parte
de alguns individuos em relacdo a pessoa que se enquadra naquela
definicao. Entretanto, de acordo com os casos pacientemente coletados,
ano apoés ano, pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), o Brasil apresenta um
elevadissimo indice de assassinatos e agressdes de homossexuais, sendo
possivelmente um dos paises do mundo onde o fendmeno se manifeste de

maneira mais intensa.

Para Luiz Mott, fundador do Grupo Gay da Bahia e professor da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), trata-se de um problema mundial,
gue atinge tanto os paises ricos quanto os paises em desenvolvimento,

sendo a expressao mais grave e cruel da homofobia.

Entre 1980 e 1999, o Grupo Gay da Bahia (GGB) documentou a
ocorréncia de 1830 assassinatos homofdbicos, sendo que apenas em 1999
foram registrados 169 homicidios, perfazendo uma média de um crime a
cada dois dias. (Mott, 2000, p. 11)
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Tais crimes, diz o autor na mesma pagina, sao perpetrados com
requintes de crueldade, o que evidencia um verdadeiro “édio patoldgico
aos homossexuais”. Ainda segundo Mott, as cifras estdo muito aquém da
realidade e representam apenas a “ponta de um iceberg de sangue e
odio”.

Embora nao defina textualmente, Mott (2000, p. 15) refere-se aos
assassinatos homofdbicos como crimes de ddio, pois levam “seus autores
geralmente a praticarem elevado grau de violéncia fisica e desprezo moral
contra a vitima, sendo tais mortes muitas vezes antecedidas de tortura,

uso de multiplas armas e grande numero de golpes”.

Em meio a tantas mortes e, como destacam as publicacdes do GGB
assim como o livro Dias de Ira: uma histéria veridica de assassinatos
autorizados, do jornalista Roldao Arruda (2001), a maioria dos crimes nao
recebe o mesmo tratamento por parte das autoridades policiais, os quais
terminam por serem arquivados sem que seus autores sejam punidos. O
esquecimento a que tais mortes sao relegadas além de ser mais um
indicio da homofobia, neste caso do sistema judicial, funciona no sentido

de arrefecer a indignagao contra tais mortes.

Para tentarmos compreender o preconceito contra os homossexuais,
tomamos agora como ponto de partida e inspiracao a reflexdo de Agnes
Heller (2000, p. 43) sobre a incidéncia do fenémeno que finca suas raizes
do dia-a-dia da vida humana. Heller abre seu texto afirmando que “o
preconceito é a categoria do pensamento e do comportamento

cotidianos”.

De origem hungara, Agnes Heller é integrante de uma linha de
pensamento filosofico conhecida como Escola de Budapeste, corrente que
se formou em torno de um dos mais renomados tedricos marxistas, Georg
Luckacs. A autora celebrizou-se por sua monografia sobre A Vida
Cotidiana, na qual recupera elementos ontoldgicos na obra de Marx,
buscando compreender a singularidade da existéncia dos individuos em
sua relagcao com as estruturas sociais mais gerais no momento em que as

vivem bem como em face de sua transformacdo ao longo do tempo.
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Em seu ensaio, “Sobre preconceitos”, incluido em O Cotidiano e a
Histéria - pequena obra de apenas 121 pdaginas, mas de fundamental
importancia sobre o tema -, Heller circunscreve temporalmente o
fendbmeno a esfera da cotidianeidade. Justamente por se fixar na
experiéncia empirica, trata-se de uma forma de ver assentada em
ultrageneralizacdes sendo que a conseqliéncia destas é a assimilacao
acritica de esteredtipos, analogias e esquemas. Entendendo que a vida
diaria seria invidvel se cada ato dependesse de conceitos cientificos
fundamentados, Heller (2000, p. 44) conclui que “a ultrageneralizacdo é
inevitavel na vida cotidiana”, definindo a primeira como um modo de
pensar que € prenhe de juizos e regras provisérias “porque se antecipa a
atividade possivel e nem sempre, pelo contrario, encontra confirmagao no

infinito processo da pratica”.

Assim, opostamente ao juizo cientifico que se baseia em hipdteses
confirmadas, os juizos e esquemas de comportamento do cotidiano sdo
considerados pela autora como doxa, isto €, mera opinido, que se alteram
a medida que também se modifica a situacao social e individual. Mas, se
nem todo juizo provisdrio é preconceito, sustenta Heller (2000, p. 45) que
“o preconceito é um tipo particular de juizo provisério” (2000, p. 45). Isso
se deve a unidade imediata que encontramos na vida cotidiana, marcada
pelo pragmatismo: neste ambito, o pensamento jamais é teoria, as agdes
didrias nunca sdo praxis, pois lhes faltam finalidades e conteldos, nao
produzem o novo e nao tém em seu horizonte o que a autora define como

humano-genérico.

A estrutura pragmatica da vida cotidiana, segundo Agnes Heller,
orienta as relagdes sociais porque faz com que o ser humano, num dado
contexto social, se guie pelas normas, pelos esteredtipos (ou
ultrageneralizacdoes) e pela integracao primaria a que pertence (classe,
camada, nagao). Mas assevera Heller (2000, p. 46) que “os juizos
provisérios que podem ser refutados pela ciéncia e por uma experiéncia
cuidadosamente analisada, mas que se conservam inabalados contra

todos os argumentos da razdo, sao preconceitos”.
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Deste modo, nao se trata de ver nas atitudes preconceituosas o
produto da idiossincrasia dos individuos tomados isoladamente (sua maior
ou menor aceitacao), mas resultado de processos coletivos mais amplos e
difusos, porém socialmente determinados e, portanto delimitaveis e
inteligiveis, que sdo constitutivos do préprio tecido social tal como o
vivenciamos contemporaneamente. Essa maneira de perceber, analisar e
compreender e, em Uultima analise, colaborar no sentido de combater o
fendmeno social do preconceito desloca o olhar do individuo, pois ndo se
trata simplesmente de convencer pessoas a mudarem seu modo de
pensar e agir, mas de interferir na dindmica que o repde sem cessar no

meio social.

Investigando as raizes antropoldgicas do preconceito, Heller (2000,
p. 48) as localiza no que chama de “fixacao afetiva”. Diz ela que dois
afetos nos ligam fortemente a uma opinido, a uma visdao ou a uma
conviccao, sao eles a fé e a confianca. A fé satisfaz necessidades proprias
de cada ser humano em sua peculiaridade, pois todos tém motivagoes
auto-centradas que pacificam suas necessidades. Por isso, afirma a
autora, “crer em preconceitos é comodo porque nos protege de conflitos,

porque confirma nossas agoes anteriores” (2000, p. 48).

Embora possa se expressar de forma individual, a maioria dos
preconceitos tem existéncia mediata ou imediatamente social. E
assimilado espontaneamente a partir do meio sendo depois aplicado a
casos concretos através de mediagOes e se alimenta de estereétipos, pois
“todo preconceito dominante ou relativamente generalizado (...)
apresenta via de regra um ‘nucleo” estereotipado, em torno do qual se

/4

podem situar “variantes’” (Heller, 2000, p. 51, grifo original). Segue em
geral um mesmo processo de constituicao: inicia-se com o ressentimento,
passa por uma racionalizacdo até virar comportamento (discriminacdo,

tortura fisica, exterminio).

Ora, se o0s preconceitos revelam uma coesdao internamente
ameacgada, conclui Heller, que a maioria deles se origina das classes

dominantes, a quem mais interessa manter uma estrutura social dada que
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Ihes beneficia mobilizando inclusive individuos que representam interesses
diversos e, em muitos casos, até antagbnicos aos seus. Utilizando-se este
raciocinio temos algum embasamento para tentar compreender porque as

mulheres ocupam posicao subalterna também nas classes dominadas.

Acredito que a reflexao proposta por Heller nos permita analisar com
maior acuidade o fen6meno do preconceito de género e um de seus
subprodutos a homofobia. Ambos demonstram ser fundamentalmente
sociais por dois motivos: primeiro porque implicam num processo coletivo
de circulacdo de imagens, idéias e significados a respeito das
masculinidades e feminilidades. Segundo porque a prépria dinamica do
preconceito é a de atribuir tracos depreciativos a um grupo de individuos,
motivo que faz com que o preconceito seja muito mais do que
simplesmente a antipatia ou ma vontade de uma pessoa e relagao a outra.
Sua intensidade reside no seu carater generalizante e sua eficacia advém
de sua "naturalizacao’, como se em cada individuo do grupo que é alvo
do preconceito houvesse uma “esséncia’ inferior ou degenerada. E neste
sentido que podemos falar na existéncia do preconceito de género e por
orientacdo sexual numa sociedade como a brasileira, fendbmeno que se
torna visivel através da discriminacdo, que nada mais é do que o

preconceito em acao.

Evidentemente a violéncia é sempre a faceta mais forte e visivel da
discriminacdo, mas nao é o unico indicador do preconceito. Nas relacdes
sociais entre os sexos, 0os homens geralmente assumem a prerrogativa de
ditar as normas aceitaveis de conduta das mulheres, bem como verificar
se tais normas estdo sendo efetivamente cumpridas. No ambito do
emprego e da renda, os estudos feministas tém revelado ha duas
décadas, pelo menos, a desigualdade entre homens e mulheres, seja em
termos de ganhos globais seja em termos de salarios diferenciados

quando exercem as mesmas tarefas ocupacionais.

Este tipo de discriminagdao, na forma de tratamento diferenciado e
depreciativo que se encontra amilde nas conversas informais, nos

atendimentos de servicos publicos ou no comércio, no lazer, no trabalho e
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em tantos espacos sociais quantos se queira, ndo é facil de quantificar. As
razoes para esta dificuldade provém de fatores tais como: sua
invisibilidade social (em muitos ambientes sociais podem nem sequer ser
percebida como tal), o temor de torna-la manifesta por parte daqueles
gue a sofrem (em funcdo das conseqiéncias adversas que a divulgacao
poderia acarretar), ou ainda a auséncia de pesquisas sistematicas sobre o

tema.

Em relacdao a homossexualidade, sdo escassos os dados de qualquer
espécie. Devido ao aparecimento de nichos de consumo dirigido aos
homossexuais, o antes geograficamente confinado “gueto” (entendido
como pequeno numero de estabelecimentos comerciais que atendem
especificamente a esta clientela) tende a expandir suas fronteiras
consolidando-se como base material e espacial de producao e expressao
de uma subcultura homossexual. Sua importancia, como Edward MacRae
ja havia assinalado no inicio dos anos 1980, esta no fato de possibilitar a
emergéncia de uma intersubjetividade que ancora novas identidades.
Torna-se também a porta para a inclusao social do que antes estava a

margem do padrao exclusivamente heterossexual.

Entre o conflito, expresso pelo preconceito e consumado pela
discriminacao, e a acomodacdao, que cede pequenos e controlados
espacos, reelaboram-se significados e reconstroem-se praticas, como por
exemplo algumas realocagdes, ainda que pontuais, no mundo do trabalho

em geral e no acesso a determinadas profissoes.

Evidentemente, essas transformagdes ao mesmo tempo simbdlicas e
materiais chegam a instituicdo escolar, provocando rearranjos nos
discursos e redesenhando escolhas e trajetérias académicas. Parece ser
consenso que, embora a discriminagcao possa e deva ser coibida pelos
mecanismos legais, ndo ha como proibir o preconceito. O combate deste
depende de uma nova consciéncia ética nos e pelos sujeitos e, para atingi-

la, confia-se no papel decisivo a ser desempenhado pela educagao.
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CAPITULO 2 - ESCOLA E MASCULINIDADES
HOMOSSEXUAIS

N&o repousando mais no sistema, a unidade das
significacbes da vida social ndo pode existir sendo
pelo trabalho dos proprios atores, trabalho pelo qual
constroem sua experiéncia e que se torna, entdo,
um dos objetos essenciais da  sociologia.

Francois Dubet, La sociologie de | éxperience

Procuramos, no capitulo anterior, construir uma aproximacdo - no
ambito da sociologia - entre os conceitos de género e habitus, de modo a
possibilitar uma articulacdao que culminasse na idéia de um habitus de
género, constituindo-o numa ferramenta tedrica destinada a iluminar o
estudo de masculinidades de jovens homossexuais durante sua
escolarizacao no Ensino Médio. Vimos que, com o conceito de habitus de
Bourdieu, amplia-se o entendimento das diferencas existentes entre as
classes e grupos sociais tomados a partir de suas praticas. Por intermédio
do habitus, torna-se claro que as distingdes que o sociélogo observa no
seio da sociedade ndao se reduzem a uma simples “variacao de
comportamentos”, mas remetem a visdes de mundo onde a posicao dos
individuos e dos grupos na estrutura social se entrelacam de forma
inextrincavel aos principios que fundamentam e organizam seus modos de

existir.

O habitus é, assim, uma categoria analitica que permite pensar a
complexidade da relacdo entre os individuos, os grupos e o conjunto social
do ponto de vista dos fatores que garantem, de um lado, a continuidade
do sistema pela reiteracdo material e simbdlica das praticas e, de outro,
as rupturas e transformagdes que podem ocorrer sejam ela no nivel micro
ou no macro. Repetir uma pratica significa atualizar um modelo pré-
existente, mas ao mesmo tempo reconstrui-lo e, assim, no jogo entre a

permanéncia e a mudanca manifesta-se a dinamica ora harmoniosa ora
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conflituosa que as relagdes sociais assumem ao longo do tempo, dando

vida as culturas.

Encarado sob esta oética maior, o género é entendido como um
recorte do sistema social mais amplo: é a nocdo utilizada para
compreender de que maneira, em cada momento histérico determinado,
uma dada sociedade percebe e interpreta as diferencas de ordem sexual.
Neste sentido, género nao significa apenas buscar e destacar onde estao
as mulheres (ou, no caso desta pesquisa, quem sdo e onde estdo as e os
homossexuais). Implica, antes de tudo e ao contrario, em abandonar
explicacOes bioldgicas para a subordinacdo das mulheres bem como
causas genéticas para a uma suposta preferéncia sexual “desviante”. Nao
se trata simplesmente de revelar o que ndo estd a mostra, mas de

entender a ldgica e a forma deste ocultamento.

Na cultura ocidental, o modo de ver e classificar os seres humanos
primariamente como homens ou mulheres, designando os lugares sociais
e codificando as condutas apropriadas, tem um lastro ja milenar, cujo
efeito maior foi ter chegado a produzir e a disseminar uma visao
“naturalizante” das diferengas bioldgicas entre os corpos, fazendo
daquelas o esteio de identidades e posicdes sociais ndo apenas diversas,
mas principalmente polares e opostas, as quais se erigiram também como
hierarquicas. E como ja dito anteriormente, deu origem a criacdo de um
nao-lugar que reitera a polaridade ao mesmo tempo em que execrar as
ambiglidades. A homofobia - enquanto aversdao sistémica as
homossexualidades - pode ser entao apreendida como um subproduto de
relacoes de género, uma excecao que existe para confirmar a regra, onde
a masculinidade sé se define como contraposicao estrita a feminilidade na
forma de uma dominacao que se impde material e simbdlica. Em suma,
masculinidades e feminilidades sdo construcdes que expressam, de
variadas formas, uma vertente de tensdes e disputas internas a uma dada
sociedade. Mais do que um dado da natureza (ainda que assim
veiculadas) elas sao o resultado de processos sociais. Ou, retomando a

maxima popularizada por Simone de Beauvoir, ninguém nasce homem ou
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mulher, pois cada um/a de néds torna-se aquilo que é. Nosso pressuposto
aqui é o mesmo para a orientagdo sexual: ninguém nasce homo, hetero
ou bissexual, pois estas sdao também condicdes de existéncia assimiladas
e produzidas a partir de imagens e modelos de género, acessiveis no meio

social.

Em sintese, no campo do género e da sexualidade, aprendemos
todos a ser o que somos e a expressa-lo para si e para outrem por meio
de uma ampla constelacdo de simbolos e praticas. Eis ai porque faz
sentido dizer, junto com Connell e pensando especificamente no objeto
desta pesquisa, que as masculinidades sdao antes de tudo um projeto. As
maneiras socialmente definidas e sancionadas de ser homem exigem um
grande esforgo para existirem, se afirmarem e subsistirem e, além disso,
apresentam-se em uma coexisténcia diversificada e hierarquica, pois ha
formas de vida masculinas que sobrepujam outras em forga, valor e
status. A isto, Connell deu o nome de masculinidades dominantes -
também elas variantes conforme a histéria e a geografia - e o
pressuposto desta investigacao é que a instituicdo escolar representa um

fator crucial no processo de difusao e incorporagao das mesmas.

A implicacdo que se pode extrair aqui é que, depois de mais de um
século e meio de “invencao” pelos saberes médicos e juridicos e de sua
reiterada associacao a tracos de feminilidade, os homossexuais
contemporaneos puderam finalmente romper o cerco e reivindicarem-se
como homens integrais e ndo mais como afeminados, isto €&, invertidos,
pervertidos ou transtornados. Por outro lado, a consciéncia de serem
inferiorizados por encarnarem um modo de existir “desviante” (porque
ndo natural ou imoral) ou “menor” (porque ser mulher é menos do que
ser homem) revela - para eles mesmos e para toda a sociedade - o peso
da dominacdo a qual permanecem submetidos, em funcdo das poderosas
engrenagens de género ainda prevalecentes. Deste modo, nosso quadro
de referéncia maior onde género e sexualidade produzem por uma

dindmica social propria, simultaneamente, masculinidades e feminilidades
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designadas como hetero, bi ou homossexuais num jogo que valoriza umas

as custas de outras.
A escola como lugar da construcdo de género

Cumpre, portanto, investigar os aspectos socioldégicos que
especificamente fazem da escola, na atualidade e em nossa sociedade,
uma instituicdo onde tais masculinidades e feminilidades sao veiculadas e
(re)construidas, como formas induzidas de viver relativas aos sexos e a
sexualidade. Do cotidiano escolar, que ora implicitamente ora
abertamente legitima as relacdes dominantes de género e mantém sob
cerco cerrado as diferengas vistas como perturbadoras e anormais (e mais
recentemente como  “exéticas”), sera necessario retirar as
homossexualidades da invisibilidade que as encobre e lancar luz sobre os
modos como estas sao acionadas como um nao-lugar que serve para

reiterar a ordem heteronormativa estabelecida.

Contudo, como observar a vivéncia dos atores escolares que, sendo
homossexuais, encarnam um “personagem excéntrico” (no sentido de que
escapam ao que estd no centro, visivel e aceito) e que representam a
excecdo de uma regra que é preciso fazer valer a qualquer custo? Ainda
gue tomados em sua individualidade, serd possivel enxergar em que
medida os alunos homossexuais conformam um grupo social? E sendo
assim, como abordar os elementos fundamentais que sustentam um
habitus de género deste coletivo analiticamente construido? Para tanto,
recorri @ nocdo de experiéncia escolar tal como definida e utilizada por
Francois Dubet em seu estudo sobre estudantes secundaristas em Les
Lycéens (1991). A partir deste conceito, nascido de pesquisas empiricas
em liceus franceses, o0 socidlogo da educacdao desenvolvera

posteriormente a nogao de experiéncia social (1997).

Dubet (1991), retomando a concepgao de Durkheim, entende que a
escola socializa ao mesmo tempo em transmite uma cultura capaz de
formar e de transformar sujeitos. O autor procura desvendar o que a
escola “fabrica” e afirma que sera preciso ir até os alunos e indagar como

constroem sua vida dentro da instituicdo. De que tipo de ator se trata?
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Como encara-los sem reduzi-los a “pedes” ou “engrenagens” do sistema
e, menos ainda, a “objetos pedagdgicos”? (p. 15). O conceito de
experiéncia escolar, que para Dubet, é a vertente subjetiva do sistema
educacional formal, nos revela em primeiro lugar que ela nao se limita ao
recinto dos estabelecimentos de ensino. Ela envolve aspectos cognitivos
entrelacados a dimensdes afetivas, supde encontros e desencontros com
os outros atores (docentes, direcdao, demais servidores/as escolares),
envolve tanto a participagcdao como a omissao, a paixao tanto quanto a

indiferenca. Diz o autor:

A experiéncia escolar é a de um ator que ndo é totalmente
identificavel a seu papel, que constréi uma subjetividade,
qgue se esforca para ser o sujeito de seus estudos medindo
seus investimentos, aderindo a uma cultura ou rejeitando-a
(1991, p. 16).

Para Dubet, é possivel - e necessario - estudar objetivamente a
subjetividade dos alunos, tomando aquilo que dizem, o que repetem, os
seus julgamentos e apreciagcdes nao como “verdadeiros ou falsos”, mas
como construcdes elaboradas por atores dentro de um contexto social
determinado. S3do verdadeiras na medida em que se transformam em
praticas, pois formam a base da experiéncia escolar. Elas se dao a ver
como um “pacote”, como um conjunto indistinto de condutas, de discursos

e de relacdes, que é preciso descrever, interpretar e analisar.

Experiéncia social e suas dimensoes

As vivéncias individuais, para que venham a adquirir sentido e
possam ser compreendidas, devem ser localizadas em seu contexto, que é

0 sistema educacional. Dubet assim o define:

Ndo é wuma maquina, um conjunto de engrenagens
organizadas em torno de uma ‘funcdo’ Unica, quer se trate
da reproducgdo social, da inculcacdo cultural ou da educagdo
de futuros cidaddos. A escola ndo é uma maquina porque
deve gerir varios problemas, por em relacdo varios niveis de
pratica ou, se se prefere empregar uma linguagem mais
antiga, varias ’‘fungbes’. E justamente porque essas
‘fungbes ’ sdo distintas e relativamente independentes que
sera possivel falar da experiéncia, de uma atividade prépria
do ator situado no cruzamento destas I6gicas (1991, p. 16).

A multiplicidade de ldgicas sociais, que também estdao presentes e

atuam na escola, € uma das caracteristicas principais do que Dubet
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(1997) conceitua como experiéncia social. Para o socidlogo, as sociedades
contemporaneas nao podem mais ser definidas por sua homogeneidade
cultural e funcional, pois nao apresentam mais um conflito central em
torno do qual gira a vida social. Isto nos impede de reduzir atores e
sistema a uma Uunica légica ja que, nesta situacdo, separam-se
nitidamente a subjetividade dos atores e a objetividade do sistema. As
instituicdes passam a ser percebidas como construgdes e nao mais como
organismos funcionais, e as condutas sdo vistas como estratégias e nao
como realizacdo de papéis (p. 15). Por ndo ter mais centro, o mundo
social e a experiéncia que dele tém os atores sao marcados pela
heterogeneidade de seus principios constitutivos e pela atividade dos
individuos que precisam construir, por si proprios, o sentido de suas

praticas no seio desta heterogeneidade.

A experiéncia social apresenta, para Dubet, trés tracos principais.
Em primeiro lugar, estd a heterogeneidade das regras e valores que
organizam as condutas. Ela serd responsavel pelo aparecimento de
identidades que nascem e se firmam num jogo incessante de
identificagcbes sucessivas com outros atores e instituicbes, que ora sao
vistos como aliados, ora como adversarios, ora como familiares, ora como
exoticos. Os antigos “papéis sociais” e a posicao social ja ndo bastam para
definir os elementos estaveis da acdo: é o proprio individuo que deverd
construir a unidade a partir de elementos diversos da vida em
coletividade. Em meio a multiplicidade de estimulos e orientacdes que os
atores recebem dos diversos meios pelos quais circulam, a identidade
social, afirma Dubet, ndo é mais um “ser” pois tornou-se, de fato, um
“trabalho” (p. 16).

O segundo traco da experiéncia social é a distadncia subjetiva que o
ator social mantém em relacdo ao sistema. O que a primeira vista parece
ser uma “falta de socializacao” revela-se como resultado da
heterogeneidade das légicas de acdao que se cruzam na vida dos
individuos. Essa distancia é vivida como um “problema” porque faz de

cada individuo o autor de sua propria experiéncia, mas autor relativo na
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medida em que os elementos desta construcao nao foram definidos nem

pertencem aos individuos. Dubet sintetiza da seguinte forma:

A pluralidade da experiéncia engendra uma distdncia e um
destacamento. Os individuos ndo podem aderir totalmente
aos papéis e aos valores que ndo tém mais necessariamente
coeréncia interna, ndo os ‘colam’ mais as suas personagens
(1991, p. 16).

Em decorréncia, a distdncia dd margem a reflexividade. Este traco
da experiéncia social exige que se levem em conta a autonomia dos
atores, pois esta os transforma, progressivamente, em sujeitos. Dubet
adverte também que o fenédmeno da subjetivacdo impede reduzirmos os
atores aos papéis que desempenham assim como aos interesses que
perseguem. Ao buscarem unidade para suas vivéncias, ganha destaque a

"autenticidade ’.

O terceiro e ultimo traco apontado por Dubet nos fala da construcao
da experiéncia coletiva em substituicdo a nocao de alienacdo. Como efeito
da dissolucdo da cultura comunitaria que se fundava em interesses
comuns e utopias compartilhadas, o mundo moderno perde sua unidade e
as lutas por causas coletivas arrefecem em sua intensidade. Para Dubet, o
fenomeno da dominacao tal como vivida na contemporaneidade ndo
unifica a experiéncia social, ao contrdrio, ela a dispersa mais ainda.
Ademais, a dominacao dificulta enormemente que os atores compreendam

e controlem sua experiéncia social.

Considerando o quadro tedrico proposto por Dubet, inferimos que na
perspectiva do género, podemos falar também numa experiéncia social de
género a qual implica em reconhecer a heterogeneidade das légicas que
regem as masculinidades e feminilidades, o distanciamento dos atores
frente a estas lédgicas que ndo formam uma totalidade abrangente e Unica,
0 que conduz a um sentimento de perda da unidade de suas identidades
coletivas e individuais. Em que medida este quadro afeta as vivéncias dos
estudantes homossexuais? Significa, antes de mais nada, que o que vale
numa esfera social nao necessariamente se transporta, intacto, a outros
espacos. Por exemplo, as cobrancas no ambito da familia de condutas

“apropriadas” em termos de género e sexualidade podem ndo coincidir
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com aquelas preconizadas pela escola ou veiculadas pelos diversos

veiculos da midia.

Habitus e experiéncia social: em busca de interlocugcao

Assim, nao obstante suas especificidades, o habitus de Bourdieu e a
experiéncia social de Dubet me parecem conceitos que podem ser
utilizados de forma combinada na observacdo, interpretacdao e analise -
sob a otica do género - dos depoimentos de jovens homossexuais
masculinos em sua passagem pela escola de nivel médio. Enquanto a
primeira nocao nos abre as portas para o entendimento de principios
gerais que regem as praticas individuais e coletivas, o segundo termo
permite contextualizar os discursos e condutas que materializam as
praticas que desejamos investigar. Atendo-se especificamente a
experiéncia escolar, as falas revelam que os estudantes gays
entrevistados apreendem elementos substantivos das praticas de género
das quais sdao simultaneamente testemunhas e atores. Os depoimentos
revelam ademais as maneiras proprias através das quais assimilam e
incorporam tais praticas, a maior parte do tempo de forma inconsciente,
mas ndo passivamente. Alternando-se entre a reiteracdo e as
microfissuras presentes no cotidiano, mostram ainda as releituras e
transformacdes a que estdo sujeitas estas mesmas praticas. Do aluno, o
sistema educativo exige uma capacidade de guiar a propria experiéncia e
torna-la significativa, ja que esta se inscreve atualmente numa sociedade
gue ha muito deixou de ser una e que estd longe de constituir-se num
universo de sentidos homogéneo. A decorréncia que aqui se pode extrair é
gue este aluno é também instado a construir o significado de género que
permeia todas as suas relagdes sociais. No caso dos jovens secundaristas,
tal processo tem a peculiaridade de ocorrer justamente num momento em
que, no plano individual, estdo ocorrendo descobertas e revelacdes acerca
do corpo e da sexualidade e, no plano macro, ha uma maior insercdo e

circulagao no meio social.
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Se na esfera do lar eram relativamente claros e rigidos os elementos
atribuidos aos sexos, como a divisdo das tarefas domésticas, o vestuario,
os produtos culturais consumidos, as regras de saida e retorno a casa,
entre tantos outros, nos outros ambientes tais elementos se reconfiguram.
Enquanto pais geralmente questionam (ou até proibem), por exemplo,
gue um rapaz use um adereco para eles inaceitavel (como um brinco, um
piercing, uma roupa considerada extravagante), na escola estes itens
podem ser vistos de outra forma, como marcadores positivos de auto-
afirmacdo, redesenhando a insercao social pela ressignificacdao de género.
Contudo, em funcao da resposta ou reacao por parte de colegas e
docentes que podera variar enormemente, serd necessario manter as
aparéncias ou conquistar espacos. Entrardao em choque, deste modo,
principios elementares utilizados para avaliar, orientar e legitimar a
conduta de si e a dos outros: surge em cena o conflito de modos de
percepcao e acao forjados anteriormente (habitus de origem), conduzindo
a negociacao, a hierarquizacao e, as vezes, a exclusao de umas praticas
em detrimento de outras, dando origem a um habitus modificado na e

pela instituicao escolar.

Discutindo a visdo de que a escola é uma instituicdo, ainda que
reconhecendo que o termo seja bastante polissémico, Dubet nela destaca
sua funcao de socializagao (1999, p. 165), uma vez que tem por missao
transformar valores em normas e papéis que estruturam, por sua vez, a
personalidade dos individuos. A educacdao escolar se diferencia daquela
realizada pela familia porque, além de “voluntéaria”, ela se identifica com
um modelo cultural que visa produzir um tipo de sociedade e individuo
(1999, p. 166). Por este motivo, além de um curriculo - como conjunto de
conteldos e habilidades mentais que toda escola transmite e desenvolve
nos alunos - subjaz uma concepgao de sujeito. Em seu funcionamento, a
instituicdo produz hierarquias e qualificagcdes a partir das hierarquias
sociais que lhes sdao dadas. O que é essencial para a sociologia da
educacdo, afirma Dubet, é investigar as desigualdades que sdo produzidas
ou reproduzidas pela escola. Diversos estudos, de inspiragao feminista,
revelam como o preconceito de género desemboca em procedimentos e
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rotinas aberta ou veladamente discriminatérios, que devem ser

considerados hoje quando se investiga a escola.

Relacoes de género na escola

Claudia Vianna (2001) chama a atencao para o fato de que a
atividade docente é cada vez mais majoritariamente feminina, um dado
que evidentemente afeta o trabalho, a identidade e a organizacgao
profissional e escolar. Nao obstante, ainda que constituido por uma
maioria de mulheres, o sistema escolar nao deixa de reproduzir
esteredtipos que remetem as subordinagdes de género, lidando com muita
dificuldade em situagcdes onde escolhas sexualmente diferenciadas de
alunos e alunas sdao confrontadas e questionadas. As diferencas sao
acentuadas - por exemplo, quando se justificam caracteristicas distintas
como amor e cuidado maternos “instintivos” atribuidos as mulheres contra
a competitividade e a agressividade “naturalmente” encontrada nos
meninos - deixando entrever vigorosos mecanismos de exercicio de poder

gue chancelam a dominacao de género.

Claudia Vianna e Sandra Ridenti (1998) destacam, por outro lado,
gue no universo escolar, instancia que definem como “politica” por estar
atravessada de ponta a ponta pela luta de classes, opera um processo que
transforma a diferenca em exclusdo, através de esteredtipos que sao
corriqueiramente acionados. Nao obstante, lembram que no ambito
especifico do género, ha resisténcias capazes de reelaborar valores e
atitudes, e exemplificam com a ampliacdo do numero de garotas que se
encaminham para carreiras de elevado status no mercado de trabalho e o
estimulo aos rapazes das fungOes de cuidado. Vianna e Ridenti rejeitam a
idéia de uma “complementariedade das funcbes” atribuidas aos sexos,
pois ela mantém intacta a hierarquia. Indicam também como a escola
costuma trabalhar com conceitos universais tidos como “naturais”, os

guais ocultam a dominagao e a subordinacdo, que sao histéricas e reais.

Vemos assim que o projeto educativo de uma escola também é

perpassado pelo género, fato constatavel quando se examinam a
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aplicacdo de regras e distribuicdao de papéis vigentes no campo escolar.
Por meio destas regras e papéis sexualmente diferenciados, a escola vai
progressivamente integrando criancas e jovens a sociedade, legitimando
de modo acritico as relagdes de género que hierarquizam homens
mulheres. Neste processo embaralham-se, nos lembra Dubet (1991), as
funcdes de transmissao cultural, selecdo e socializagdo, mas estas nao
estdao plenamente integradas no aluno, nao formam um todo coerente. Ao
contrario, remetem a ja mencionada heterogeneidade da experiéncia
social , trazendo a tona elementos de tensdao muito fortes. Tais funcgoes,
ao invés de serem um bloco fechado, representam uma construgao
instavel, formam um arranjo. Nele, o estudante ajusta suas ambicoes
sociais, transformando-as em ambicdes académicas e desta forma, a auto
e hetero identificagdo aos lugares e papéis masculinos e femininos tem
carater determinante nas escolhas académicas bem como na energia
empregada para atingi-las. Aplicar-se com demasiado afinco aos estudos e
tarefas é muitas vezes considerado uma atitude prépria das garotas, e

motivo de gozagdo para os rapazes?.

Historicamente, a sociologia da educacao tem denunciando como a
dinamica das classes sociais tem sido perniciosa no acesso e permanéncia
dos segmentos sociais economicamente e culturalmente desfavorecidos.
Neste sentido, diz Dubet a escola acelera e reforga a as desigualdades que
recebe. Além disso, concebida para ser uma ilha de justica social em meio
a uma sociedade desigual, a educacdao engendra suas proprias
desigualdades e suas proéprias exclusdes (Dubet, 1991, p. 171). Isto

também é verdadeiro no tocante ao género.

2 Na minha experiéncia como gay, como militante e como coordenador de projetos de
formacgao junto a educadores, houve sempre uma confluéncia de relatos segundos os
quais a grande maioria dos homossexuais masculinos teve mais éxito académico do que
seus irmdos/as e seus colegas, isto &, aqueles de origem social bastante préoxima. Em
termos da teoria de Bourdieu, expressa em Os Trés Estados do Capital, entendo este
dado como resultante de um investimento educacional maior, que visa a aumentar o
proprio capital cultural para compensar o temor da perda de prestigio e status, isto é, de
capital social. Devo admitir, no entanto, que infelizmente ndo existem no Brasil dados
quantitativos que possam correlacionar escolaridade e orientacdo sexual.
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A percepgdo e a discussao das questdes propriamente de género
devem levar em conta, que escola é hoje definida muito menos por seus
valores e funcdes e mais por sua capacidade de produzir a acao
concertada (Dubet, 1991, p. 172). Nao se trata de uma crise, mas sim do
esgotamento de um modelo de organizacdao. Abandonou-se
paulatinamente o modelo serial ou mecénico onde a coeréncia de conjunto
advinha da conformidade dos atores e de sua adesao pessoal aos valores
da escola. Reina entdo um modelo politico em que a coordenacdao das
acoes provém de um ajustamento as limitacdes do ambiente, em termos
de capacidade de lidar com a heterogeneidade dos atores e seus
objetivos. O género &, sem duvida, um elemento critico neste universo
complexo e num momento em que as antes rigidas fronteiras entre os
sexos comegam a se esvanecer. Entram em cena novas identidades de
género e com a ela a percepcao de da existéncia da diversidade sexual,

gerando conflitos préprios.

Homofobia na escola

Uma das marcas mais reiteradas da experiéncia escolar de jovens
homossexuais é a rejeicdo a que sao submetidos por parte de colegas.
Recentemente, este fato pdéde ser minimamente aquilatado em termos
quantitativos. Estudo realizado pela UNESCO, a cargo das pesquisadoras
Mary Garcia Castro, Miriam Abramovay e Lorena Bernadete da Silva
(2004), tendo por base dados colhidos em 13 capitais (Belém, Cuiab3,
Floriandpolis, Fortaleza, Goiania, Maceid, Manaus, Porto Alegre, Recife, Rio
de Janeiro, Salvador, Sao Paulo e Vitéria) e no Distrito Federal, revela que
muitos jovens ja foram alvo de violéncias, entre elas assédio, estupro e
discriminacdo de género ou por orientagdo sexual, com ocorréncias dessa
natureza atingindo a 10% em algumas localidades. A pesquisa incluiu a
aplicacdo de questionarios a 16.422 estudantes entre 10 e 24 anos, a
4.532 pais e a 3.099 professores de escolas de ensino fundamental e de

ensino médio.
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De especial interesse para esta dissertagao, a discriminagao sofrida
por estudantes homossexuais chama a atengdao das autoras que
demonstram, com clareza, o nivel de preconceito nas capitais pesquisadas
ao concluirem que cerca de um quarto dos alunos afirma que ndo gostaria
de ter um colega homossexual. Alunos mostram-se mais hostis do que as
alunas. A proporcao de alunos do ensino fundamental e médio que ndo
gostaria de ter homossexuais em sua sala de aula varia, entre os
meninos, de 45% em Vitéria a 34% em Belém, e de 22% em Recife a

10% no Rio de Janeiro, entre as meninas.

Dedicando especialmente uma secao aos preconceitos e
discriminagdes diretamente vinculados a homofobia, Castro, Abramovay e

Silva (2004, p. 227) iniciam com estas palavras:

Privilegia-se, nesta secdo, um tipo de violéncia pouco
documentado quando se tem referéncia a escola, a
homofobia, o tratamento preconceituoso, as discriminagoes
sofridas por jovens tidos como homossexuais, sendo que,
muitas vezes, 0s professores ndo apenas silenciam, mas
colaboram ativamente na reproducéo de tal violéncia (Castro,
Abromavay e Silva, 2004,p. 227).

Segundo as autoras, sao procedimentos que ferem a dignidade do
outro, provocando sofrimentos e revoltas. Estao ancorados, afirmam, em
“padroes culturais que cultivam simbdlica e explicitamente hierarquias e
moralismos em nome da virilidade, da masculinidade e da rigidez que
codifica uma determinada vivéncia da sexualidade como a normal, a
consentida.” (2004, p. 278) Ao mesmo tempo, outras expressoes e
atitudes sao naturalizadas e, portanto, deixam de ser percebidas como
agressivas. Neste sentido, propdem que - para combater a violéncia nas
relacoes de género - a escola precisa discutir (e criticar, evidentemente)
como certas formas de desrespeito aos demais sdao incentivadas ou
banalizadas pelo siléncio. Lembram ainda que a linguagem e a
comunicacao sdo veiculos privilegiados de expressao dos preconceitos,
destacando sobretudo as “brincadeiras” que ocorrem difusamente no

ambiente educacional.

Na avaliacdao de Castro, Abramovay e Silva (op. cit., p. 280), “a

discriminacdo contra homossexuais é mais abertamente assumida (ao
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contrario do racismo e sexismo), mas € valorizada, sugerindo um padrao
de masculinidade por esteredtipos e medo ao estranho préximo, o outro,

que nao deve ser confundido consigo”.

A pesquisa trouxe a tona também outra faceta dramatica da
homofobia no campo educacional. Ela constatou que, entre os membros
do corpo técnico-pedagdgico, um numero expressivo de profissionais que
nao gostariam de ter homossexuais como alunos/as por considerar a
homossexualidade uma doenca. A proporgao chega a 8,2% entre homens
professores de Belém e a 6,0% no Distrito Federal, no caso das
educadoras. Refletindo sobre a natureza dos fenOmenos aferidos pela
pesquisa, as autoras reconhecem que as causas sao complexas. Apontam
a reproducdo do preconceito “por inércia” e um sentimento de impoténcia,

onde nao sabem o que fazer diante da culpabilizacdo da prépria vitima.

Em conseqliéncia, os e as estudantes que sdo alvos das “indiretas”,
das chacotas ou mesmo das agressdes verbais e/ou fisicas explicitas, sao
condenados a uma meia vida. Nas palavras das pesquisadoras (2004, p.
281), “muitos dizem que ndo tém preconceito, desde que o homossexual
permaneca longe, nao se aproxime e, que nao insinue que eles possam
ser um igual ou um parceiro da relacdo. Os rapazes tém aversao as
“cantadas” vindas de homossexuais, sentido-se ameagados em sua

masculinidade e, muitas vezes, reagindo com violéncia”.

Ora, depreende-se aqui que a principal manifestacdao da violéncia
envolvendo os alunos do sexo masculino nas escolas é de natureza fisica,
sendo licito supor que aqueles que dela ndo participam sejam vistos com
uma boa dose de desconfianca pelos demais. A simples recusa de se
envolver numa disputa com um colega podera ser percebida como
fraqueza, sinal de uma masculinidade incompleta ou, no pior dos casos,
auséncia dela. Castro, Abramovay e Silva (2004) chamam a atengao para
a ocorréncia de persistentes relatos de estupros e outras violéncias
sexuais no entorno da escola, especialmente no itinerario de retorno de

estudantes as suas casas.
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Utilizando a técnica de grupos focais, o estudo (2004, p. 285)
detectou diversas idéias preconcebidas que atuam com muita forca, como
€ o caso de um depoimento de aluno de Fortaleza, sobre os
homossexuais: “sao moleques, sao safados, ddo em cima de vocé”. Além
disso, a relacdo amorosa entre iguais é identificada como “suja’, como se
depreende do comentario de um participante: “"Homem beijando homem

com bigode? Ah, que nojo!”

A andlise dos termos pejorativos merece destaque ja que a
linguagem expressa uma visao de mundo. Neles, podemos perceber que a
nomeacao do outro por formas negativas tem o claro intuito de humilhar,
discriminar, ofender, ignorar, isolar, tiranizar e ameacar. Vale lembrar
gue, na escola, o cuidado com a linguagem - matéria-prima da educagao
- deveria ser redobrado, pois a linguagem &, de fato, um termometro que
permite aferir se a igualdade é um parametro a vigorar entre alunos e

alunas.

Como nos adverte Guacira Louro (1997), a linguagem institui e
demarca lugares, pois através dela se oculta o feminino, se adjetiva de
forma diferenciada, se utiliza ou nao o diminutivo, se escolhem os verbos,
se estabelecem associacdes e se constroem analogias entre certas

qualidades, atributos e comportamentos e os sexos. Afirma Louro que:

tdo ou mais importante do que escutar o que é dito sobre os
sujeitos, parece ser perceber o ndo-dito, aquilo que é
silenciado - os sujeitos que ndo sado, seja porque ndo podem
ser associados aos atributos desejados, seja porque nao
podem existir por ndo poderem ser nomeados. (Louro,
1977, p. 67, grifos originais)

Castro, Abramovay e Silva (op. cit., p. 281), também se referem a
relatos de meninos que sao perturbados por serem delicados ja que nao
apresentam a conduta que deles se espera de acordo com os padroes
machistas. Estes sdo chamados através de termos que carregam muito
menos uma referéncia a praticas sexuais nao-convencionais, mas que
serve para ferir moralmente o outro, entre eles: “boiola”, “bicha, “viado”,
“travesti” e “gay”. Além do palpavel decréscimo na auto-estima dos
estudantes, as autoras mencionam relatos de abandono dos estudos por

parte daqueles que nao conseguiram suportar o fardo moral da
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desqualificacao ininterrupta. Na esmagadora maioria das vezes, dizem as
autoras, direcdao escolar e corpo docente se mantiveram numa coémoda
posicdao de indiferenca, nao intervindo de maneira clara para combater o

assédio, as chacotas e as agressoes fisicas.

Os resultados contundentes acima revelados tornam-se mais
dramaticos se considerarmos a escassez de reflexdao sistematica sobre o
tema da diversidade sexual no contexto educacional. Mesmo pesquisas e
coletaneas que tratam das dificuldades que segmentos sociais inteiros
enfrentam na escola (e que podem inclusive culminar na exclusao),
passam ao largo das questdes que envolvem a discriminagdao por
orientacdao sexual e identidade de género. Pode-se citar como exemplo a
publicacdo organizada por Julio Groppa (1998) que, a despeito do titulo
Diferencas e Preconceitos na Escola -, ndo trata especificamente dos
apuros sofridos por alunos e alunas homossexuais ou transgéneros(*).
Assinale-se, porém, alguns importantes ensaios - como os de Guacira
Lopes Louro (2003) - que tentam relacionar os GLBTs enquanto novos
atores sociais na perspectiva de critica da rigidez das praticas
pedagdgicas, pouco se fala do assunto. No geral, uma leitura mesmo
superficial dos materiais didaticos de educacdo sexual mostra que a
homossexualidade aparece em geral como tema “polémico” e servem
mais para alertar para a existéncia desta pratica do que para elucidar
questdes e situacdes vivenciadas mais e mais pelos e pelas alunas. Na
imprensa escrita e em alguns sites de Internet, € comum aparecerem
matérias em que o/a jornalista denuncia o mutismo das escolas em
relagdo ao assunto, as quais alegam que este tipo de “problema” nao

ocorre em suas dependéncias.

Num outro estudo de Mary Castro e Miriam Abramovay (2003),
intitulado Marcas de Género na Escola, as autoras examinam a reproducao
e questionam o lugar e o papel da escola neste processo, afirmando que
“muitos dos discursos de professores e diretores, por exemplo, alinham-se
a uma cultura que tende, se nao necessariamente a apoiar, muitas vezes

silencia sobre discriminacdes”. As autoras cobram da educacao formal
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mais empenho em sua tarefa de formagcao para a cidadania, pela
valorizacdo da diversidade e desconstrucdo das relagdes de género

assimétrica que legitimam discriminacdes, entre elas a homofobia.

Castro e Abramovay centram o olhar nas trajetorias diferenciadas de
meninos e meninas (cujos efeitos se farao sentir mais tarde, sobretudo no
momento da insercao no mercado de trabalho). E sem perder de vista as
politicas educacionais mais gerais, chamam a atencao para questdes que,
a seu ver, dizem respeito a prépria organizacdo escolar. Destacam
“procedimentos pedagdgicos autoritdrios” que tornam mais agudas as
dificuldades sociais enfrentadas por certos segmentos. Da mesma forma
gue, com a expansao do ensino formal, professores/as de classe média
deixam de responder as demandas especificas de estudantes mais pobres,
ao gerar expectativas que estes nao tem como cumprir, a desatencao as

guestoes de género pode também provocar ruidos e desencontros.

Dentre os poucos estudos propriamente académicos sobre jovens
gays no Brasil, destacam-se os de Anderson Ferrari e Marcio Caetano.
Ferrari (2000), em sua dissertacdo de mestrado apresentada a
Universidade Federal de Juiz de Fora, junto a Faculdade de Educacao,
busca apreender as concepcdoes e praticas docentes frente ao
homoerotismo através da observacdo de cunho etnografico em duas
escolas da cidade, uma publica e outra particular. Constata, deste modo,
que professores e professoras entrevistados por ele reforcam a
heterossexualidade e, em conseqliéncia, isolam e/ou afastam os alunos
que nao se coadunam com as normas de conduta sancionadas para cada

SEXO0.

Mostrando que o sistema de ensino reproduz as relagdes de poder g,
por meio delas, a distribuicao desigual de direitos e deveres entre alunos
e alunas, procura ver nas atitudes e nas falas os modos como a escola
mais reforca mais do que contesta os esteredtipos de género. Ferrari pode
assim presenciar e documentar uma variada gama de momentos em que
o siléncio e indiferenca diante de alunos tidos como homossexuais

corroborava o carater discriminatdrio. Ao ndo problematizar as situagoes
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vexatoérias vivenciadas por estes alunos - por exemplo, quando um aluno
ndo quer ir a lousa para resolver um problema, pois sabe que se expora a
chacota dos demais -, docentes e a prépria escola perde preciosas
oportunidades de trabalhar o respeito as diferencas individuais e coletivas
bem como o valor da diversidade como pilares para a construgao da

cidadania.

Marcio Caetano (2005) segue caminho semelhante ao tratar da
invisibilidade dos sujeitos homossexuais nos espagos escolares. Constando
a auséncia de dados nos 6rgdos oficiais acerca das agressdes sofridas no
ambito fisico e psiquico ou qualquer outra referéncia sobre o assunto é
tratado, Caetano realizou pesquisa na qual entrevistou pessoas que
freqientavam um grupo ativista de conscientizacao na cidade do Rio de
Janeiro, do qual o pesquisador também é membro e dirigente. Através dos
relatos, conclui que a escola ndao apenas silencia, ela deliberadamente
oculta a existéncia dos homossexuais, na escola e na sociedade.
Consequentemente, os alunos se retraem e passam a controlar

rigorosamente a voz e a postura corporal para ndo serem reconhecidos.

A homossexualidade oscila entre ser um locus da aberragao, da
transgressao e do ridiculo e ser um nado-lugar, um vazio, algo que
simplesmente nao existe posto que nao deveria existir, por isso dele nao

se fala, ndo se comenta.

Género no inicio da escolarizacao

E preciso lembrar que as questdes de género se enraizam
prematuramente ja nos primeiros estagios da escolarizacdo. Esta
perspectiva é adotada e documentada por uma rica etnografia escolar,
produzida pela pesquisadora americana Barry Thorne em Gender Play
(1993). Apds diversos meses acompanhando regularmente as atividades
de duas escolas primarias em diferentes regides dos Estados Unidos,

Thorne pode afirmar que:

as nocoes de feminilidade e masculinidade, as divisGes de
género que se véem nos playgrounds escolares, estruturas
de dominacdo masculina, a idéia de género em si — tudo sédo
construgbes sociais. As criancas (...) sdo socializadas no
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interior de arranjos de género ja existentes. (Thorne,
1993,p.3, minha tradugdo, grifos da autora)

Segundo Thorne, hd muitas influéncias socializadoras em acdo, as
guais sdo emitidas de e em diversas direcdes - livros, cancdes, anuncios
publicitarios, programas de TV e filmes - passando pelas roupas e
brinquedos infantis, que funcionam como ilustragdes, vivas e poderosas,
dos esteredtipos de género. O uso das cores rosa e azul sao exemplos
bastante significativos dessa demarcacao. Quando comegam a conviver

entre si, aparecem os sinais de fronteira. Diz a autora:

Os grupos de pares, mergulhados em idéias culturais do que
é ser menino ou menina, também perpetuam jogos e
interacdo tipificados pelo género. Em suma, se meninos e
meninas sdo diferentes, ndo nasceram e sim se tornaram
assim. (Thorne, 1993, p. 2, grifo da autora)

Baseada nas minuciosas e prolongadas observacdes que fez em
campo, Thorne se deu conta da insuficiéncia do quadro tedrico a respeito
da socializacao de género, particularmente na educacdo. Para a autora, tal
teoria explicava a forca modeladora das praticas a partir de um
movimento de diregdo Unica, isto é, enxergando apenas os adultos como
agentes da socializagdo infantil, ou ainda, apenas os professores e
professoras na tarefa de socializar alunos e alunas. A esse respeito,

escreveu.

O poder, de fato, é central em todas as relacées, mas
criangas, alunos e os menos poderosos ndo sdo de forma
alguma passivos ou destituidos do agir. (...) As criangas
agem, resistem, reelaboram e criam; elas influenciam os
adultos do mesmo modo que sdo influenciadas por eles.
(Thorne, 1993, p.3, grifos meus)

A conseqliéncia que Thorne extrai de sua propria reflexdo é que, ao
deixar de ver as criancas (e eu estenderia 0 mesmo raciocinio com relagao
as e aos jovens no Ensino Médio) como a proxima geracao de adultos e,
ao contrdrio, passar a vé-los como atores sociais numa gama de
instituicdes, abrimos espaco para o novo, pois ndo caimos na tentacao de
“prever” o que ja “sabemos”. Situar toda a explicacdo do que ocorre na
socializagcdao escolar numa perspectiva reproducionista fechada e
mecanica, nos faria sempre concluir que “as forcas que operam sobre as
criangas produzirao adultos que serao convencionalmente masculinos ou

femininos” (p. 9) a menos que se ‘desviem’ ou o processo falhe. No
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entanto, para Thorne, a socializacdo que ocorre na escola ndo é

preparacdo para a vida, mas ja é, em si mesma, a propria vida.
Género como parte do jogo social na escola

Thorne, ao estudar a realidade escolar sob o angulo do género se
vale também - como o fez Bourdieu, ainda que nao da mesma forma - da
metafora do jogo. Ela permite a autora afirmar que em meio aos
altamente homogéneos e homogeinizadores padrdoes de espago e tempo,
tdo vigorosos na escola, isto é, “dentro das complexidades, dentro do
"jogo de género’, residem as possibilidades de mudanca social” (op. cit.,
p. 10). Nesta perspectiva, Thorne esvazia a diferenca dicotémica,
fazendo-a perder relevancia na construcao identitaria. Nao obstante,
insiste no fato de que, de uma maneira ou de outra, sempre exibimos o

género ou, dito de modo mais acurado, fazemos género.

A forca que a escola imprime as demarcacdes de género
corresponde também um cerceamento e um esvaziamento da
sexualidade. Neste aspecto, Paula Ribeiro, Nadia de Souza e Diogo Souza
(2004), investigando as pedagogias escolares das séries iniciais do Ensino
Fundamental, constatam nas narrativas que puderam colher de docentes
uma atuacgao e correlacao de discursos e interdicdes. As falas enfatizam a
imagem da crianga “inocente e assexuada” enquanto que as interdicdes
revelam a supremacia das explicacdes bioldgicas que justificam
repreensdes, nomeacdes pejorativas e separacdo ou transferéncia de
alunos, entre outros. Estudos como os de Ribeiro, Souza e Souza revelam
como se constrdéi ja prematuramente, na instituicdo escolar, o zelo e a

vigilancia em relagao a sexualidade.

Guacira Louro (2003) explora este caminho ao falar justamente de
uma “escolarizagcao do corpo” como requisito fundamental para aquilo que
denominou pedagogias da sexualidade. Trata-se em suma de um
disciplinamento que ocorre de forma “muitas vezes sutil, discreta,
continua, mas quase sempre, eficiente e duradoura” (p. 17). Referindo-se
a exemplos de escolas inglesas, Louro cita Philip Corrigan que, por sua

vez, explora as situacbes em que a escola legitima a violéncia que os
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alunos maiores exercem sobre 0s menores, realizando desta forma um
verdadeiro “making of the boy” (produgao do menino), caracterizada por
uma masculinidade dura e inflexivel na qual o esporte €, ao mesmo
tempo, metafora e um laboratério vivo onde a mesma é praticada
regularmente. Pela exacerbacdo da competicaio e das agressoes

consentidas sdao produzidos meninos de verdade.

Sao “investimentos no corpo e sobre o corpo”, enfatiza Louro, ao
dizer que a escola deixa sempre marcas expressivas em seus alunos e
alunas, sua eficacia residindo no fato dela nos ensinar a “usa-lo (o corpo)
de uma determinada forma” (p. 18) Em contraposicdo a rigidez atribuida
aos meninos, as garotas aprendem a ser “dodceis, discretas, gentis, a
obedecer, a pedir licenca, a pedir desculpas” (p. 18). Deste modo, os
conhecimentos cientificos e culturais que a escola transmite vém
transpassados de um adestramento fisico, sobretudo a vencer o cansaco e
a estar sempre atento as palavras e gestos das professoras e professores.
Contudo, adverte a autora, no planejamento e nos relatérios educacionais
s6 aparecem os atributos ldgicos e intelectuais que estudantes devem
adquirir juntamente com a ciéncia, a cultura e a arte. Ocultam assim, que
0 maior investimento da escolarizacdao é, no fundo, na formacdo de
homens e mulheres “de verdade”. Justamente por isso as marcas
escolares que carregamos pela vida ndo envolvem os conteddos
programaticos a que fomos expostos, mas remetem a cenas do cotidiano,
sejam elas corriqueiras ou extraordindrias. E essas marcas, conclui Louro,
“tem a ver com as formas como construimos nossas identidades sociais,

especialmente nossa identidade de género e sexual”.

Louro, porém, apressa-se em eximir uma responsabilidade cabal a
escola na tarefa de explicar a constituicdo das identidades sociais, mas
chama a atencdao - em consonancia com Foucault - que tudo o que as
praticas pedagdgicas fazem com seus alunos tem “efeitos de verdade”,
efeitos esses que sao amplificados pelos mecanismos legais e morais que
impOe aos pais a obrigacdo de enviar filhos e filhas a escola. Apds a

passagem, ao longo de ininterruptos anos por sucessivas salas de aula
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(mas também por patios, corredores, quadras esportivas, auditérios, salas
de espera da direcdo e até passeios externos), “os corpos dos individuos
devem, pois, apresentar marcas visiveis desse processo; marcas que, ao
serem valorizadas por essas sociedades, tornam-se referéncias para
todos” (Louro, 2003, p. 21)

A despeito de todas as oscilagdes, contradicdes e fragilidades que
marcam esse investimento cultural, a sociedade busca, intencionalmente,
através de multiplas estratégias e taticas, “fixar’ uma identidade
masculina ou feminina "normal’ e duradoura. Esse intento articula, entdo
as identidades de género "normais’ a um uUnico modelo de identidade

sexual: a identidade heterossexual” (p. 26)

Ainda segundo Louro (op. cit.), a escola tem um papel
preponderante neste processo, mas o faz de maneira ambigua: ao mesmo
tempo em que incentiva a sexualidade dita "normal’, deve conté-la.
Enquanto impinge as imagens de homem e mulher de verdade, busca
evitar o maximo possivel as praticas sexuais, adiando-as para depois da
escola, isto é, para a vida adulta. Este dispositivo reforca o que ja
dissemos, com Barrie Thorne (op. cit.), de que a escola considerando-se
sempre instancia preparatoéria para a vida acaba por, de fato, tentar negar
a vida presente de estudantes. Talvez por isso mesmo, as agressoes e
desrespeitos que testemunhe sejam levadas tdo a sério, ou relevadas,
pois se alimenta da crenca de que o “aqui e agora” da escola sao mero

ensaio para o mundo “real”, fora de seus muros.

Aos que ndo se encaixam nos dois modelos (Unicos possiveis) de
heterossexualidade, masculina e feminina, restam apenas o silencio, a
dissimulacgdo ou a segregacao. Claramente, a afirmacao da
heterossexualidade exige a negacao e rejeicdo extremas da
homossexualidade. Para Louro, ndo é raro que nestes casos se manifeste
com vigor a homofobia, pois a afetividade entre meninos e homens exige

vigilancia intensa e extensa, sendo fortemente desestimuladas ou mesmo
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impedidas no espaco publico. Ela obriga a manter a camaradagem dentro

de limites, com rigoroso controle de gestos e palavras®.

Numa tentativa de resposta a indagacao de Dubet - o que a escola
‘fabrica’? - poderiamos dizer que, em primeiro plano esta a constituicao
daquilo que a instituicdo como sendo o bom e a boa estudante. A
experiéncia escolar tem condicdes de revelar aqui a centralidade do
habitus, pois por detras do modelo discente ideal ndo ha apenas um
discurso na forma de um rol de nobres valores a serem atingidos,
regularmente enunciados e repetidos pelo sistema formal de ensino.
Trata-se de um processo que é simultaneamente de inculcacdo e de
incorporagao, que se tornaram modos de ver e de sentir, acima de tudo
modos de ver-se e sentir-se, em suma, produzird uma subjetividade
socializada. E com base nela, se forjardo identidades masculinas e

femininas e, na fissura entre estas, identidades “desviantes”.

Género e o projeto discente

A escola ndo é, portanto, um local neutro e universal, mas serd
necessario que seus agentes acreditem na neutralidade para mais
docilmente a ela se submeterem. Nela, os cddigos linglisticos e os
pressupostos pedagogicos tem indeléveis e inegaveis tracos de género, os
guais mascaram a familiaridade e conivéncia entre os padroes dominantes
de relagdo entre os sexos e as praticas escolares. Nela, todos e todas
aprendem a obedecer ao poder que atribui lugares diferenciados a ricos e
pobres, assim como a homens e mulheres e, acima de tudo, que o poder

que exercerao é legitimo.

Em Les Lycéens, Dubet (1991) afirma que:

3 Louro comenta um caso, narrado por um professor inglés que havia recebido flores de
um aluno quando este soube que havia sido aprovado nos exames. Devido aos
comentarios que comegaram a circular pela escola, o aluno em questdo envolveu-se
numa briga para 'defender sua honra’. Chamado pelo diretor da escola, o professor
defendeu-se alegando que ndo poderia ser responsabilizado pela briga, mas
surpreendeu-se ao perceber que para o diretor a troca de flores entre dois homens
representava uma ameaca muito maior do que a agressdo fisica. (Cf. Louro, 2003, p. 27-
28).
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a primeira dimensdo da experiéncia escolar é o projeto do
aluno, como mediagdo entra a funcao de selegdo e o modelo
cultural do sistema escolar. Na medida em que a
adolescéncia pode ser definida como uma passagem que
conduz necessariamente a um estado adulto, todo estudante
secundarista “constrdéi” seu futuro estatuto de adulto e se vé
as voltas com a elaboracdo de projetos. De fato, os estudos
adquirem sendo um sentido, ao menos uma utilidade caso o
ator inscreva seu trabalho e seus esfor¢cos num percurso, na
realizacdo de objetivos mais ou menos claros. Para trabalhar
hoje, o aluno deve projetar no futuro uma imagem de si
mesmo, de seu status, de sua posicdo e de sua profissdo
(1991, p. 24, grifo original).

O que importa perguntar é qual a relevancia do género na
elaboracdao deste projeto, pois ao buscar a unidade de sua atividade
discente hoje, o aluno também imprime a visdo que tem de si mesmo no
futuro, o lugar que vird a ocupar num mundo reiteradamente definido
como de homens e mulheres. Seus anseios sao também eles marcados
pelas imagens que dispOe das masculinidades que enxerga com variantes
possiveis de serem alcancadas mais adiante. Nao se trata evidentemente
de enxergar o estudante como um sujeito totalmente livre e autbnomo em
condicdes de escrever seu porvir como se fosse uma folha em branco. Tal
projeto, que é central na experiéncia escolar no Ensino Médio, ao mesmo
tempo em que combina as restricdes do seu grupo social e as expectativas
de sua familia, faz com que o estudante se veja como o adulto e o

profissional que serda amanha. A esse respeito diz Dubet:

O projeto resulta de uma exigéncia da adolescéncia e do
encontro entre a estrutura social e a escola. A posicdo social
impoe certas ambicbes e aspiracbes que se chocam, na
escola, com os recursos atribuidos e com as disposicoes
reconhecidas pelo sistema escolar. Saido deste encontro, o
projeto define entdo a utilidade subjetiva dos estudos, o
valor dos conhecimentos adquiridos, sua adequacdo as
perspectivas dos alunos” (p. 25).

Nao é dificil perceber que a decisdo sobre os passos a serem dados
no campo do trabalho leva em conta o status das ocupacgOes profissionais
do ponto de vista nao apenas dos ganhos materiais que ensejam, mas
também da associacdo que apresentam em relacdo ao género. Em que
medida, aos rapazes homossexuais, serda necessario contrabalancar a
forca social que os impele as carreiras de maior prestigio, fortemente
vinculadas a imagens masculinas vigorosas (sucesso financeiro, realizagcao
pessoal, projecao social) ao desejo de seguir caminhos mais arejados, isto
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€, menos permeados por exigéncias de controle da conduta e
apresentacdo de si? Sera preciso analisar, assim, os que dizem os alunos
gays quanto as suas pretensdes profissionais para entendermos as forgas
sociais que atuam neste processo. Neste caso, género e posicdo social
introduzem logicas que ndo necessariamente coincidem e representam

elementos que determinam causalidades especificas.

No contexto escolar, onde estdao em cena a agao integradora da
educacao, as decisOes estratégicas que revelam a interdependéncia do
ator frente ao jogo do qual faz parte e a dindmica subjetivadora que
coloca o individuo em tensao dialética pela postura de critica e conflito
gue assume frente a realidade com que se relaciona, podemos perceber
gue o aluno, como de resto qualquer outro ator social, ndo é nem
clarividente nem cego. A experiéncia social que o estudante vive na escola
nao se reduz uma interiorizacao “mecanica” dos cédigos sancionados pela
instituicdo, mas também esta longe de ser um encadeamento de escolhas
sob controle racional absoluto por parte do aluno. As condutas, sustenta
Dubet, ndo estao diluidas no fluxo continuo de uma vida cotidiana feita de
interacO0es sucessivas: ha um fio que as conduz, pois se organizam por

principios duradouros porém heterogéneos.

Ao destacarmos a presenca simultdnea de sistemas que sdo
estruturados por principios autonomos (os conflitos de interesses
materiais, a disputa de poder representada pelo género, entre outros),
estamos buscando aproximar o habitus que se realiza e se manifesta
através da experiéncia social dos atores. Poderiamos dizer que o habitus é
0 que imprime uma certa homogeneidade as praticas dos agentes, mas
dentro de um contexto marcado pela multiplicidade e diversidade. Ou,

como diz Dubet:

Na medida em que sua unidade ndo é dada, a experiéncia
social engendra necessariamente uma atividade dos
individuos, uma capacidade critica e uma distdncia a eles
mesmos. Mas a distdncia a si, a que faz do ator um sujeito, é
ela propria social, é socialmente construida na
heterogeneidade das légicas e das racionalidades da acao.
(Dubet, (1997), p. 92)
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O papel no género da auto-definicdo e na sua insercao social fica
claro quando se compreende, como o fazem Bourdieu e Dubet, que o
individuo ndo guia mais sua acao por algo que estad fora dele - seja a
tradicdo ou a coercao explicita exercida pelo meio -, mas que o principio
de sua acdo estd nas regras sociais que ele incorporou (assimilou ao
proprio corpo) executando-as como se ele mesmo as tivesse criado [cf.
Dubet (1997), p. 37]. Esta concepcao sintoniza-se plenamente com o
auto-controle no campo da sexualidade, que discutimos com Jeffrey

Weeks, reverberando Foucault, no primeiro capitulo.

Uma outra aproximagao entre Bourdieu e Dubet é possivel através
da nocdo de pratica. Em ambos, esta é pensada como maneira de superar
a alternativa entre “subjetivismo” e “objetivismo” (Bourdieu, 1980, p. 87;
Dubet, 1997, p. 76), que sinteticamente poderiamos definir como a
oposicao - na ciéncia em geral, e nas ciéncias humanas em particular -
entre o ponto de vista do ator e a logica do sistema. Trata-se de uma
guestdo classica da sociologia: como relacionar a atividade autébnoma do
individuo a coeréncia do sistema? Dubet retoma Bourdieu para afirmar
que, valendo-se do conceito de habitus, o segundo rejeita que a agao seja
entendida tanto como mera execucdo de um papel ja totalmente escrito
quanto como realizagdao de intengdes conscientes. Ambos os autores
concordam que a acdo ndo é nem mecanica nem estritamente racional.
Dubet entdo define a pratica como a posta em marcha de um habitus, ao

descrever este como sendo:

Conjunto de cddigos e disposicées adquiridas de maneira
precoce e que o individuo pée em acdo na diversidade das
circunstancias. Este conjunto engendra condutas
objetivamente "regradas” e “regulares” sem ser, no entanto,
o0 produto da obediéncia a regras e, sendo tudo isso,
coletivamente orquestradas sem ser o produto da acdo
organizada de um maestro. (1997, p. 76).

Na apropriacao que faz do habitus, Dubet demonstra que este
estabelece um principio de coeréncia com o conjunto social, em que as
condicOes objetivas geram disposicdoes objetivamente compativeis com
estas condicdes. O habitus é resultado de uma “programacdo’ cultural e é

também uma estratégia, embora ndo se revele como tal. Seu efeito reside
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nisso, em ocultar-se como dispositivo, em “naturalizar-se” como
comportamento ou estilo de ser. Supde também uma amnésia do
processo de formacao. Definindo, como o temos feito até aqui, o género

A\Y ”

nao como um “ser”, mas como um fazer, percebemos a utilidade de
observar e interpretar as praticas individuais e coletivas a partir de
principios que as estruturam e as circunscrevem no tempo e no espago.
Podemos falar entdo numa experiéncia de género como o modo pelo qual
se exprime um habitus de género. No ambito da educacdo formal, o
habitus nos permitird aferir a centralidade da dimensao do género
experiéncia escolar.

Lembra ainda que um habitus pressupde um campo porque se

|II

realiza na forma de um “jogo social”, onde os melhores jogadores sao os
gue mais intensamente incorporaram o respectivo habitus, isto é, os que
interiorizaram os esquemas de percepcdao, apreciacao e agao de um

determinado campo.

Se o habitus assegura as condicbes de sua proépria reproducao, o
individuo pode ser visto como um estilo pessoal, um sentido de jogo
particular, num sistema de posicoes desiguais que se reproduz pela
propria eficacia das praticas. Do ponto de vista do habitus de género, se
as homossexualidades tendem, no momento atual, a serem tratadas
menos como “desvio” e mais como uma “opg¢ao”, é porque sao vistas
como um jeito de ser da pessoa que a faz seguir as regras de género até
um determinado ponto e a inverté-las, a subverté-las ou adapta-las -
dependendo dos recursos materiais e simbodlicos de que disponha - deste
ponto em diante. E por meio deste mecanismo, que infere identidades das
praticas, que os homossexuais serdo classificados (e, freqlientemente,
auto-classificados) como um grupo. No fundo, o que ha por tras disso é
este conjunto de individuos, nele incluidos por serem portadores de
determinados tragcos comportamentais que os identificam como
executores de um mesmo habitus de género: eles infringem as regras de

género de modo similar.
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Diante do quadro tedrico exposto, poderiamos sintetizar que o
objetivo desta pesquisa é investigar de que maneira uma pequena
amostra de jovens homossexuais do Ensino Médio, provenientes de um
contexto urbano complexo, como é o caso da cidade de Sao Paulo,
concebem e relatam suas vivéncias de género na escola entendendo-as
como parte de uma experiéncia social maior (nela incluida a dimensao do
género), a partir das quais serd possivel apreender e explicitar um

habitus de género destes atores, tomados como parte de um grupo social.

Deve-se entdao descrever as légicas de agao presentes nas falas
destes estudantes, de compreender as situagdes que relataram como mais
significativas buscando ver como combinam e articulam as diversas
l6gicas que lancam mao para justificar os acontecimentos narrados e as
explicacbes que apresentam para entender o que ocorre a sua volta, na

escola.
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CAPITULO 3 - ABORDAGEM METODOLOGICA DOS
SUJEITOS

Para além da curva da estrada

Talvez haja um pocgo, e talvez um castelo,

E talvez apenas a continuacdo da estrada.

Né&o sei nem pergunto.

Enquanto vou na estrada antes da curva

S6 olho para a estrada antes da curva,

Porque ndo posso ver sendo a estrada antes da curva.
De nada me serviria estar olhando para outro lado

E para aquilo que ndo vejo.

Importemo-nos apenas com o lugar onde estamos.
Ha beleza bastante em estar aqui

e ndo noutra parte qualquer.

Se ha alguém para além da curva da estrada,

Esses que se preocupem com o que ha para além da
curva da estrada.

Essa é que é a estrada para eles.

Se nds tivermos que chegar la,

guando la chegarmos saberemos.

Por ora s6 sabemos que la ndo estamos.

Aqui hd sé a estrada antes da curva, e antes da curva
Ha a estrada sem curva nenhuma.

Fernando Pessoa, Poesia

Uma vez definidos o objeto e o marco tedrico em referéncia ao qual
situamos a presente pesquisa, este terceiro capitulo tem por finalidade
explicitar e justificar a metodologia adotada e, ao mesmo tempo, aferir se

a mesma demonstra afinidade e aplicabilidade perante o objeto proposto.

O esforgo investigativo contido nesta dissertacao se insere numa
perspectiva que a pesquisadora mexicana Elsie Rockwell (1986), definiu
como sendo o de “documentar o nao-documentado”. Ao colher o
depoimento de jovens estudantes meu intuito foi o de registrar uma fala
gue condensasse, tanto quanto possivel, uma intensa rememoracao que
fosse, de um lado, afetiva por carregar situagdes vividas e as pessoas
nelas envolvidas e, de outro, reflexiva por constituir-se num revisitar de
acontecimentos ocorridos num passado ainda recente. Deste modo, as
entrevistas procuraram primordialmente recuperar momentos
significativos — que a andlise pudesse revelar com sendo um ponto de

inflexdo na histéria de vida e educacional destes sujeitos. Momentos que
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muitas vezes, ao acontecerem, passaram despercebidos, mas que foram
mantidos na lembrancga, ao lado de outros momentos em relagao aos
guais o individuo ainda se debate, se questiona, que podem inclusive
incomodar e, que sem duvida deixaram suas marcas na busca de

caminhos para seguir adiante, tanto dentro quanto fora da escola.

Contexto e o conceito de cultura

E preciso alertar, contudo, que sdo também depoimentos tomados
num determinado contexto. Para expressa-los, os entrevistados utilizam
uma linguagem que permite evocar o meio social do qual provém. Por
este motivo, sua fala sé faz sentido no interior de um conjunto de relagdes
sociais que sao, a0 mesmo tempo, materiais e simbdlicas, isto &, estdo
imersas numa cultura, conceito que utilizamos em concordancia com o

antropdlogo Clifford Geertz (1973), que assim o explicita:

O conceito de cultura que eu adoto, e cuja utilidade os
ensaios abaixo tentam demonstrar, é essencialmente
semidtico. Acreditando, junto com Max Weber, que o homem
é um animal suspenso em teias de significacdo que ele
mesmo teceu, eu entendo a cultura como sendo este
conjunto de teias e a analise da mesma, portanto, ndo como
uma ciéncia experimental em busca de leis, mas uma ciéncia
interpretativa em busca do significado. Eu procuro
explicacdo, analisando expressdes sociais que sdo, em sua
superficie, enigmaticas. (p. 5)

N3ao se trata, entretanto, de registrar a fala e correlaciona-la ao
cotidiano do entrevistado, porque seria impossivel acompanhar todas as
atividades didrias dos diferentes sujeitos. Para analisar o conteudo que
expressam numa conversa reservada e gravada, sera necessario ter em
mente os significados de género presentes na “teia”, da qual fala Geertz
acima. Deste emaranhado de relagdes, destacamos em primeiro lugar o
ambiente escolar onde estao posicionados, que é constitutivo do cotidiano
destes individuos, deixando de lado nesta andlise, mas sem perder de
vista a existéncia anterior e/ou exterior, o contexto em que também estao
inseridos, dentre eles a familia, a midia e de um circuito mais ou menos
amplo de socializagao afetiva e sexual que forma, grosso modo, o que
denominarei como sendo a subcultura GLBT (gays, lésbicas, bissexuais e

transgéneros). Todos estes aspectos representam, sem duvida, elementos
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estruturantes da trajetéria de construcdo das identidades dos jovens gays.
Mas nesta pesquisa nos concentraremos naqueles advindos propriamente

da socializagcao escolar.

Um cuidado importante se impde que é o de ndo tomar o conjunto
de individuos pesquisados como homogéneo, pois nele cabem
significativas diferengas e variacdes. Entre outras, podemos claramente
dizer que os sujeitos sao diversos quanto a posicao social, ao local de
moradia, ao tipo de escola que freqlientam (publica ou particular), a idade
e, conseqlientemente, as experiéncias de vida por que ja passaram, em
funcdo de seu acesso diferenciado a recursos materiais e a discursos
simbdlicos. Vale lembrar também que o pesquisador inevitavelmente ird
diferir, em todos ou alguns dos aspectos mencionados acima, com relagao
aos sujeitos que investigou. E necessario, entao, que este se revele como
ser social para nao isolar a si mesmo nem ao jovem pesquisado com
guem manteve didlogo de seus respectivos grupos de origem. A este

respeito, indaga Claudia Fonseca (1999, p. 60),

Com quais instrumentos vamos tentar apreender e
compreender a realidade diante de nds? Com a intuicdo
pessoal de cada um? E o que temo, pois essa intuicdo - que
tende a chegar na forma de vagos principios universalizantes
- é muitas vezes o que mais garante o massacre simbdlico
do ‘“outro”. Resgata-se sua particularidade psicoldgica
(enquanto individuo sui generis), mas as custas de sua
realidade enquanto membro de um grupo social com valores
possivelmente bem diferentes dos do pesquisador.

A experiéncia pessoal de cada individuo sé adquire sentido quando
remetida ao todo, pois, conforme assevera Fonseca, a conduta individual
jamais é simbdlica nela mesma. O maior desafio, pondera a autora, esta
na dificuldade em captar a dimensdo social da emocao através de
entrevistas isoladas, afastadas do “fluxo continuo da vida cotidiana”,
depositando-se todo o peso no discurso verbal da pessoa, como se este
portasse uma autonomia que na verdade ndo tem. Referindo-se a
sociologia de Marcel Mauss, Fonseca retoma os ritos sociais que, sendo
parte do leque de experiéncias do individuo, servem como “educacao
sentimental”, pois emogdes tais como o riso, o choro, a alegria, a dor, o

desgosto, o carinho, ou édio jamais sdo inteiramente espontaneas, ja que
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carregam consigo um lastro social que é, ao mesmo tempo, fisiolégico e

psicoldgico.

A opcao pela entrevista semi-estruturada

Diante das questdes colocadas acima, o método escolhido para a
coleta de material empirico foi o de realizar entrevistas gravadas. O uso
das mesmas ndo almejou captar as inevitaveis discrepancias entre o
discurso e a pratica, pois uma entrevista traz sempre uma versao de certa
forma idealizada dos fatos que retrata, refiram-se eles ao locutor ou a
outrem. Ainda assim, as falas revelam facetas de uma realidade vivida
pelo sujeito que ora sdo expressas de forma nua e crua, ora sao intuidas
por mecanismos mais indiretos como a fofoca, as piadas, as desculpas
nada convincentes, os comentarios aparentemente espontaneos, entre

outros.

Mas por que, entre varias alternativas possiveis, a opcdo pela

entrevista?

Segundo Maria Isaura Pereira de Queiroz (1983), em Variagoes
sobre a Técnica de Gravador, é necessario distinguirmos metodologia de
técnica. Enquanto a metodologia diz respeito a totalidade dos
procedimentos de investigacdo, a técnica € um “é maneira de agir para se
obter um resultado, mas maneira de agir particular, seguida para executar
algo; seu sentido é material e pratico. Nao é reflexao” (p. 13). Assim, a
pergunta que fazemos aqui - e recorremos a Queiroz para respondé-la - é
se a entrevista se coloca de fato como uma técnica apropriada aos
objetivos desta pesquisa, pois como adverte a autora, o uso do gravador
se difundiu no mundo académico, mas nem sempre se refletiu
adequadamente quanto aos efeitos que exerce sobre o pesquisador e o

informante e, ademais, quanto a relacdo que se estabelece entre eles.

Queiroz faz um levantamento daquilo que considera serem o0s
pressupostos e as conseqiéncias da utilizacdo de entrevistas gravadas.
Elas, evidentemente, nos dao acesso a um rico material oral, o qual ao ser

passado para a linguagem escrita, exige cuidados. S6 essa diferenciacao,
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adverte Queiroz, permite uma analise que seja a producao de uma sintese

as questoes colocadas de inicio e que sao reelaboradas sob novos angulos.

A investigacdao de carater qualitativo, como a realizada por meio de
entrevistas, permite chegar a descobertas que vao sendo realizadas no
percurso. Esse ir e vir entre o material que vai sendo coletado e a reflexao
prévia e posterior ensejada pelo marco tedrico sdo a garantia do

enriquecimento da analise.

Queiroz define pesquisa como sendo “um esforco da inteligéncia,
cuidadoso, constante, atento, aprofundado e conseqiiente” cuja intencao é
o0 conhecimento de algo que se ignorava anteriormente. Refere-se,
portanto, a algo que o pesquisador pretende responder e envolve,
naturalmente, dificuldades a serem transpostas. Sendo um trabalho que
visa uma solugdo, requer reflexdo critica e agdo organizada. Em suma,
define Queiroz, “pesquisa é acdo refletida” (p. 14), pois se trata,
basicamente, de confrontar os fundamentos de uma abordagem tedrica

com os dados empiricos que a busca possibilitou reunir.

Com o intuito de conhecer as vivéncias escolares de jovens
homossexuais — perguntando sobre fatos e situacdes das quais se recorda
e como se sentiram frente a elas -, a tarefa que se coloca é a de
reconstruir estas lembrancas de maneira inteligivel, conferindo-lhes uma
organizacdo interna e explicitando suas referéncias externas. O uso do
gravador se justificou, na esteira da discussao feita por Queiroz, porque
este permite apanhar com fidelidade o didlogo com os informantes bem
como guarda-lo por um longo periodo, isto &, enquanto a fita magnética

permanecer intacta.

Apreender os sentidos que vao se colocando numa conversa
informal, mas dotada de uma seriedade que é aquela atribuida as
entrevistas realizadas pela midia ou no mundo académico, abre
possibilidades que um formuldrio escrito - que poderia ser submetido a

um numero muito maior de informantes - ndo teria condicdes de oferecer.
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Por outro lado, o préprio pesquisador ndo é neutro. Ao contrario,
pode constituir em elemento perturbador da entrevista, a ponto de torna-
la impraticavel. Ha ainda a distancia social e outras disparidades as quais,
se nao forem levadas em conta, podem levar ou a um mutismo ou a um

palavreado desconexo.

Para contornar estas dificuldades, propus-me entdao a realizar o que
Queiroz denominou “entrevista com roteiro, semi-orientada”. Nesta
técnica, o pesquisador introduz de tempos em tempos alguma intervengao
que mantenha o informante ao redor dos assuntos que estdao sendo
investigados. Nesta situacao, raciocina a autora, “o informante fala mais
que o pesquisador, dispoe de certa dose de iniciativa, mas na verdade

guem orienta todo o didlogo é o pesquisador.” (p. 47)

Ainda sobre a relacao que se estabelece nesta situagao de

entrevista, Queiroz acrescenta:

O dialogo entre pesquisador e informante tem por objetivo a
coleta de informacgbes precisas sobre determinado problema,
por meio de perguntas e respostas efetuadas de maneira
direta, tanto quanto possivel; o pesquisador define sempre
de antemdo, em detalhe, o que esta procurando e é ele
qguem conduz o jogo, de onde sua posicdo é claramente de
dominacdo neste relacionamento. Da precisdo do
conhecimento anterior que possui sobre o que deseja saber,
dependem a acuidade e a objetividade das perguntas. (p. 48)

E de se prever que a entrevista pressuponha ndo apenas um
conhecimento prévio - ainda que provisdrio — daquilo que se pesquisa,
mas também e principalmente exige que se entabule uma relagdo com o
entrevistado para que no momento da gravacao se aprofundem aspectos
e elementos que antes nao haviam emergido. A entrevista, sintetiza
Queiroz, “é uma técnica para aclarar com novas informacdes dados

especificos” (p. 48) que o pesquisador ja possui.

A importancia de se elaborar e seguir um roteiro pode ser atestada

pelo fato de que:

o conhecimento anterior sobre os problemas a serem
resolvidos pode ser menor, ou entdo o pesquisador deseja ao
mesmo tempo ter certo conhecimento de como o informante
conduz seu discurso. Deixa-lhe por isso certo grau de
liberdade, trazendo-o novamente ao problema todas as vezes
que percebe uma divagacdo para rumos totalmente diversos;
trata-se, pois, de dosar as intervengbes. Por outro lado,
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também nesta caso o pesquisador segue um caminho pré-
determinado, e suas intervencbes sdo no sentido de impor
este caminho ao informante (p. 49)

Nao obstante, embora permaneca sendo sempre uma relacao
controlada pelo entrevistador, o recurso ao roteiro nao impede a
espontaneidade que confere ao entrevistado alguma liberdade na

conducdo de sua fala.

O contraste dos sujeitos

Uma vez decidido a realizar um nimero consideravel de entrevistas,
minha propensdo mais imediata foi a de proceder a comparacdo entre
elas. Esta opgdo claramente se contrap0s a idéia de colher o depoimento
com mais profundidade de apenas um ou dois informantes, através de
diversos encontros, o que evidentemente conduziria a uma maior riqueza
de detalhes. Mas, justamente por lidar constantemente a diversidade
sexual, pareceu-me sempre mais ajustado ir em busca da variedade de
trajetorias individuais que fossem emblematicas de outras tantas posicoes
sociais. Deve-se destacar, porém, que a pequena quantidade de falas que
foram obtidas, no caso oito, ndao abrird muito espaco para encontrar o que
Queiroz denominou “linhas coletivas de diferenciacdao” que o pesquisador
poderia construir ao agrupar, entre outros, blocos de informantes por
idade, raga/etnia, nivel socio-econdémico, local de moradia, tipo de escola
(publica ou privada), etc. Este fator revela, claramente, umas das

limitacOes do presente empreendimento investigativo.

N3o obstante, a analise das gravacdes permitiu reter a expressao e
concatenacdo proépria do entrevistado em relacdo as situacdes que narrou
bem como as explicacdes que |Ihes atribuiu. Neste sentido, Queiroz cita as
reflexdes de Roger Bastide, ainda na década de 50, para batizar a
entrevista semi-estruturada com roteiro de “técnica da liberdade”, ja que
instado pelas perguntas do investigador, o informante organiza a narrativa
do modo que quiser. O poder do entrevistador se reduz a pontuar e
solicitar maiores esclarecimento quando os julga necessarios ou

pertinentes.
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No entanto, nos interpela novamente Queiroz, “a aparente
desordem é muito mais reveladora do que quando se exigem seqliéncias
marcadas e nitidas”. O argumento da autora assevera que é preciso ter
em conta que, ao permitir o livre curso das falas, o pesquisador também
cria um problema para si e sua analise. Fica muito mais complicado
aproximar e correlacionar informacdes que nao foram originadas de uma
mesma e exata maneira. Por outro lado, o jogo das nuances ajudam a
compor um quadro que impede uma visdo estatica sobre os informantes e

seu vivido.

Finalmente, ainda em consonancia com as preocupacoes de Queiroz,
procurei manter-me atento ao risco de nao arquitetar um “objeto” que as
falas dos informantes viessem simplesmente corroborar. Embora com um
amplo conhecimento das vivéncias e trajetérias de individuos
homossexuais, em momento algum tive o propdsito ou a postura de nao
me abrir ao novo e ao desconhecido nas entrevistas, atitude que soaria
como um “eu ndo disse? Ja& sabia de tudo isso desde o inicio!”. Foi por
este motivo que permaneci atento a mudangas de rumo e a explorar veios

gue ndo eu ndo havia antecipado na minha preparacao as entrevistas.

Homossexuais vistos como grupo

Ao discorrer sobre a técnica da entrevista gravada, Queiroz (1983)
chamava a atengao para a necessidade de definir o grupo que estd sendo
inquirido. Assim, uma questao de fundo se nos apresenta: em termos
socioldgicos, numa sociedade como a brasileira, pode-se dizer que os
homossexuais formam um grupo? Em caso afirmativo, trata-se de um
grupo aberto ou fechado? O que definiria suas fronteiras, isto &, quais

seriam os critérios de inclusdo e exclusao neste grupo?

Segundo o Dictionary of Sociology [Marshal (ed.), 2003] da
Universidade de Oxford, um grupo é "um numero de individuos, definidos
por critérios formais ou informais de pertencimento, que compartilham um
sentimento de unidade ou estdo ligados por padrdoes relativamente

estaveis de interacdao” (minha traducao). O segundo critério é necessario,
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afirma o dicionario, para distinguir os grupos sociais de outros agregados,
que sdo construgdes dos socidlogos, pois sdo agrupados apenas em
sentido estatistico por possuirem algumas caracteristicas socialmente
relevantes, como no caso dos praticantes de uma profissao ou os
moradores de bairros periféricos, por exemplo. Nesta acepgao, se
considerarmos que possivelmente a maior parte dos homossexuais de
uma localidade ndo se auto-declaram como tais, seriamos obrigados a nao
considera-los como um grupo. No entanto, adverte o dicionario, dada a
existéncia de algum sentimento de unidade, o termo grupo acabou sendo
aplicado, em sociologia, também quando os individuos ndao mantém
interacao social regular, como no caso dos grupos étnicos de maior porte.
Portanto, do ponto de vista socioldgico, poderiamos definir um grupo
como sendo um conjunto de individuos do qual se infere um sistema de
relacbes sociais, balizadas por valores e praticas culturais préprias. Em
decorréncia, por compartilharem certas caracteristicas comuns, acabam
por se tornarem portadores de uma identidade comum que |lhe confere o

sentimento de estarem afiliados a um nods.

No caso dos homossexuais, creio que a idéia de que sejam dotados
de interesses e objetivos comuns é bastante ténue, pois na pratica sao
muito mais definidos como grupo internamente bastante diversificado. E,
neste aspecto, ndo se distinguem - enquanto coletivo - dos individuos
confinados numa prisao, os quais ali se encontram nao por vontade

propria, mas por coercao fisica.

Pode-se tracar um paralelo entre a relagdo entre hetero e
homossexuais e a analise empreendida por Norbert Elias em Estabelecidos
e Outsiders (2000), se considerarmos que os heterossexuais formam o
grupo com posicao fincada e consolidada no terreno do género e os
homossexuais, os forasteiros inferiorizados. Ao estudar uma pequena
comunidade, Elias deparou-se com uma forte cisao entre dois grupos que
eram parte de uma mesma comunidade e sobre a qual o autor retrata
como sendo uma espécie de miniatura de um tema universal. Comenta

Elias:
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0 grupo estabelecido cerrava fileira contra eles [0 grupo de
outsiders] e os estigmatizava, de maneira geral, como
pessoas de menor valor humano. Considerava-se que lhes

faltava a virtude humana superior - o carisma grupal
distintivo - que o grupo dominante atribuia a si mesmo (p.
19)

Nao devemos confundir o pertencimento ao grupo (ainda que este
elo seja uma construcao analitica e ndo um dado da realidade) com o
assumir-se publicamente como homossexual, processo que ficou
conhecido pelo termo cunhado pela comunidade gay norte-americana,
coming out of the closet, que significa, literalmente, sair do armario.
Nesta perspectiva, manifestar a prépria identidade sexual é encarado
como algo potencializador de beneficios, entre eles, o reconhecimento
social. Devido a tensao entre o dar visibilidade a prépria orientacdo sexual
(o sair do armario) e a postura da negacdo total ou parcial (isto &, o ndo
assumir-se publicamente ou fazé-lo apenas a um circulo restrito de
pessoas), os homossexuais implementam estratégias que se situam nas
posicoes extremas de uma gama de possibilidades reais ou imaginarias de
ganhos e perdas materiais e simbdlicas, tornando patente que nao apenas
os interesses e objetivos podem nao ser comuns, mas que, ademais,
podem estar em disputa. E esta situacao claramente impede de falarmos
de uma consciéncia de grupo bem delineada e consistente. Para ilustra-la
bastaria lembrar, de um lado, a militdncia organizada em movimento
social com suas aparigdes publicas (em manifestacdes ou na midia) e, do
outro, os freqlientadores an6nimos dos locais de paquera ou salas de
bate-papo na Internet em busca de parceiros que se declaram “fora do

meio”.
A questao da idade: o conceito de juventude

Previamente as entrevistas, concentrei em procurar individuos que
estivessem na faixa etaria compreendida entre 15 e 19 anos, e tais
patamares inferior e superior resultaram da combinacao de dois critérios.
O limite mais baixo levou em conta que, pelas normas educacionais, as
criangas sao matriculadas na primeira série do Ensino Fundamental no ano

em que completam sete anos de idade. Assim, chegam a modalidade
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escolar posterior, isto é, o Ensino Médio, oito periodos letivos depois,
guando estardo prestes a completar 15 anos. O teto etario foi definido, de
um lado, por uma questdao de conveniéncia para impedir que a amostra
ganhasse uma abrangéncia onde a presenca de outros fatores pudessem
fugir ao controle. Por outro, trata-se de uma delimitacdo arbitraria pois,
numa sociedade como a nossa, nao ha como apontar diferencas
significativas na vivéncia de jovens em funcdo de alguns anos a mais ou a
menos de vida. Neste sentido, importaria pouco que o limiar fosse de 19,
20, 21 anos... Pareceu-me no entanto, que nao deveria deixar este
quesito indeterminado. intuitivamente guiei-me pela percepcao de que por
volta desta idade (19 anos) ja se encerrou o0 surgimento das
caracteristicas sexuais secundarias, provocadas pela acdo hormonal, entre
elas o crescimento dos seios nas meninas € menarca nas meninas; a voz
gue se torna mais grossa, surgimento do pomo de adao e semenarca nos
meninos. O que vale ressaltar é que, neste periodo, a atividade sexual
torna-se nao apenas uma possibilidade mas também um fator de

preocupacao constante da vida dos jovens.

A decisao de me ater ao periodo inicial da juventude advém do fato
de podermos observar nele a ocorréncia de processos que articulam a
construcdo da identidade com as questdes especificamente oriundas do

ambito da sexualidade.

As autoras americanas Ryan & Futterman (1997, que dedicaram um
livro destinado a aprimorar o atendimento de jovens gays e lésbicas nos
servicos de saude norte-americanos, referem-se a este periodo da

seguinte maneira:

A adolescéncia é um momento de exploracgo e
experimentagdo; como tal, a atividade sexual ndo reflete
necessariamente a orientacdo sexual presente ou futura.
Além disso, a atividade sexual é um comportamento
enquanto a orientacdo sexual é um componente da
identidade. (p. 214, grifos originais, tradugcdo minha)

Contudo, é preciso problematizar a naturalidade desta demarcacao.
Para Marilia Sposito (2000), a definicdo da categoria juventude enfrenta
uma imprecisao epistemoldgica que a torna um problema socioldgico, pois

os critérios para constituir tal categoria sdo histéricos e culturais. Segundo
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a autora, a juventude é uma condigdo social ao mesmo tempo em que é
um tipo de representagcao. Duas vertentes principais trabalham a
juventude ora como conjunto social derivado de uma determinada fase da
vida, com énfase no aspecto geracional, ora designando-a como uma
tematica subsumida em outras dimensdes da vida social, sobretudo as

referentes as diferentes situacdes de classe.

No balanco que fez sobre o conceito de juventude, Sposito afirma
nos anos 1960, a sociologia se perguntava se os jovens constituiam de
fato um grupo social homogéneo ou se estes se dissolvem, enquanto
categoria na diversidade das classes sociais. Sposito (2000) cita Dubet,
para falar que a condicdo juvenil carrega uma tensdo intrinseca pois ao
mesmo tempo em que representa o surgimento de um universo social
relativamente autbnomo, alude também a distribuicdo dos individuos na
estrutura social. Quer dizer, € o momento em que se apartam para logo

em seguida se dispersarem na sociedade mais ampla.

Na mesma linha de raciocinio, Juarez Dayrell (2003), da Faculdade
de Educacdo da UFMG, também procura desfazer fronteiras

excessivamente nitidas ressaltando seu carater plural ao dizer que:

construir uma nogao juventude na perspectiva da diversidade
implica, em primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a
critérios rigidos, mas sim com parte de um processo de
crescimento mais totalizante, que ganha contornos
especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos
individuos no seu contexto social. Significa ndo entender a
juventude como uma etapa com um fim determinado, muito
menos como um momento de preparacdo que serd superado
com o chegar da vida adulta. (Dayrell, 2003, p. 42)

Da discussao acima interessa-nos reter de que forma podemos
pensar o jovem gay neste periodo de transitoriedade em que ja perdeu a
heteronomia propria da crianga mas ainda nao adquiriu a plena autonomia
dos adultos. Se a juventude é um periodo da vida que cumpre algumas
fungdes no conjunto das fases da vida, tal como organizadas num dado
contexto social e cultural, as questdes relativas ao género vém inscrever
aspectos relevantes na insercao dos jovens na vida adulta, sobretudo na
modelagem dos papéis de marido e pai ou de esposa e mde. Sposito

alerta, porém que a realidade juvenil ndo é unidirecional, ela ndo é mero
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repositério das estruturas sociais sedimentadas, pois que é palco de
“agregados sociais” que dao origem a movimentos sociais ou a formas
especificas de acao e expressdo. Nao se pode, portanto, de forma alguma

subestima sua influéncia.

Ao nos indagarmos sobre os aspectos préprios deste periodo no
tocante a vida dos jovens homossexuais, estamos de fato em busca do
modo, a duracao e as caracteristicas que conduzem de uma fase a outra.
Segundo Sposito, no entanto, é grande o risco de definirmos a juventude
pelo que ela ndo é: ndo é mais infancia, ainda ndo é vida adulta. Ao
desqualificarmos o periodo por designa-lo como mera passagem,
estabelecemos sua inevitdvel subordinacdo a vida adulta e nele
destacamos a instabilidade e a crise. Esta visao transforma o mundo
adulto em algo estatico, o que a época contemporanea ja demonstrou
suficientemente ndao o ser. Ao contrario, vivemos tempos de inseguranca,
turbuléncia e rapidas transformacoes. Assim, de modo geral, a sociedade
adulta oculta parte de seus conflitos referindo-se a juventude como o
l6cus de “problemas”. Do ponto de vista da diversidade sexual, as
experiéncias que se afastam da heteronorma (heterossexualidade
compulsoria por arranjos conjugais estaveis) sdo desconsideradas como
tentativas incorretas e infrutiferas que um dia chegardao ao resultado

esperado.

N3ao é por acaso, afirma Sposito, que a psicologia privilegie ao
abordar a juventude a instabilidade, a irreveréncia e a revolta. Ja a
sociologia oscila entre valorizar os aspectos juvenis que possibilitam a
mudanca mas sempre alerta aos “perigos” que a condicdo representa
guando os jovens “desviam”. Também em termos socioldgicos, se nos
anos 60 a juventude protagonizou uma aguda crise de valores entrando
em profundo conflito com as geracdes anteriores, ja na década seguinte a
questao maior, no mundo industrializado, era a falta de emprego que
dificultava a entrada na vida adulta porque economicamente ativa. A meu
ver, nesta virada de milénio, estes dois caminhos se mantém

entrecruzados: de um lado, os questionamentos no nivel do género e da
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sexualidade impuseram grandes reviravoltas tanto na esfera publica
guanto na doméstica, mas a mudanca em prol da igualdade se deu muito
mais no discurso do que na pratica. De outro, a economia capitalista num
pais ainda em desenvolvimento como o Brasil, onde a concentragdo e
desigualdade de renda é uma das piores do mundo, pressiona o
retardamento da entrada dos jovens no mercado de trabalho. Seu impeto
contestatodrio se arrefece em funcao de sua cronica dependéncia familiar:
sem recursos financeiros, devem satisfacao aos lugares aonde vao e nao
tem como sair de seu lar de origem. Por isso, a ameaca de expulsao de
casa se relevada a sua orientacao sexual ndao é um temor psicoldgico

individualizado: é uma realidade a ser driblada cotidianamente.

A pesquisa empirica

Assim, para examinar elementos significativos da socializacao de
género dentro do ambiente escolar, foram colhidos depoimentos orais,
através de entrevistas formais gravadas, de oito jovens do sexo
masculino, auto-identificados como homossexuais, entre 15 e 19 anos de
idade, residentes e regularmente matriculados no Ensino Médio no

municipio de Sao Paulo.

As entrevistas realizadas tiveram duragao de cerca de duas horas.
Esta delimitacdo se deveu a duas razdes: a primeira delas, decorréncia de
indicacdo da prépria Maria Isaura Queiroz, que acredita que o cansago que
se apossa de pesquisador e informante depois deste tempo, pode
comprometer a qualidade do material colhido. A segunda razao se deve ao
fato de que no inicio de sua juventude, os individuos tém, devido a pouca
idade, uma histéria de vida mais curta. Por isso, decidi me concentrar em
aspectos vivenciados no periodo do Ensino Médio embora, para lhes dar
sentido, tenha também indagado sobre recordagdes da infancia e de

situacdes experimentadas ao longo do Ensino Fundamental.

Quando pensava especificamente nos jovens com quem tive a
oportunidade de conversar, procurava nao deixar interferir, de um lado,

pela minha prépria passagem pela juventude e, por outro, pelas posicoes
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politicas que minha militdncia me permitiram adquirir ao longo dos ultimos
anos. Neste aspecto, talvez soe prosaico eu afirmar que, ao ouvir as
narrativas, eu era tomado de uma saudavel inveja por perceber as
enormes transformacdes sociais e culturais pelas quais passou a nossa
sociedade no tocante ao género, a sexualidade e, em particular, a

orientacdo sexual.

Por este motivo, na escolha dos jovens homossexuais no Ensino
Médio para a realizacao de uma entrevista, o critério adotado foi a auto-
identificacdao, absolutamente livre e despojada de quaisquer “deducoOes a

partir do comportamento, por parte do sujeito entrevistado.

A presente investigacao, de carater exploratério, trabalhou com uma
amostra de conveniéncia, isto €, um universo restrito de estudantes
homossexuais que foi possivel localizar, contatar e entrevistar em tempo
habil. Num primeiro momento, confesso ter vivido a ilusdo de que a
obtencdo de depoimentos seria tranquila porque abundante. Mas varias
adversidades se antepuseram as tentativas de acesso ao grupo social em
guestdo. Numa cidade com 10 milhdes de habitantes como é caso de Sao
Paulo é de se espear a existéncia de um inesgotavel contingente de alunos
secundaristas que se identificam (ainda que ndo publicamente) como
homossexuais. Contudo, entre a auto-definicdo e a decisao de conceder
de fato a entrevista interpuseram-se uma série de obstaculos, nem
sempre francamente revelados ao pesquisador. No periodo de cerca de
um ano transcorrido entre o primeiro e o ultimo depoimento, isto é, de
agosto de 2004 a julho de 2005, varios informantes potenciais foram
abordados pessoalmente, por telefone ou por correio eletronico. Na
maioria dos casos, a recusa foi dada no ato ou, em alguns casos, o jovem
pedia um tempo para avaliar melhor, antes de dar uma resposta. Ao
retomar o contato e ante as evasivas, passei a considerar que o ato de
esquivar-se era em si mesmo altamente revelador. Por mais que se
assegurasse o anonimato do entrevistado através da eliminacdao de
qgualquer referéncia fisica, etdria, geografica ou institucional que

pudessem levar a identificacdo do mesmo no texto publicado da pesquisa
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ou em apresentacdes orais, o sentimento de inseguranca, de estar
correndo um risco dificil de calcular (e que poderia ser evitado) assombrou
a um contingente no minimo duas vezes maior. Esta percepcao me levou

a redobrar as preocupacoes de ordem ética.

Embora na propria abordagem dos jovens eu fizesse uma breve mas
detalhada do que se tratava a pesquisa e a que ela se destinava, isto &, a
redacao de uma dissertacao visando a obtencdao do grau de mestre em
Educacdo pela Universidade de Sao Paulo, por sugestao acatada da banca
de qualificacao, elaborei um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
no qual eram explicitadas as condicdes da entrevista e os procedimentos a
serem utilizados na sua andlise (ver Anexos). Tal documento foi assinado
por todos os informantes. Nao obstante esta formalidade, destaco aqui
que - pelo fato de pertencer a um grupo militante e pela visibilidade que
pessoalmente adquiri enquanto ativista - sempre ofereci aos jovens
depoentes qualquer tipo de ajuda que pudessem vir a necessitar
doravante em fungao de sua condicao de homossexuais. De fato, alguns
me procuraram por telefone alguns meses depois, mas felizmente a
nenhum deles sucedeu qualquer evento de agressdao ou violacdo de
direitos humanos. Queria, na maioria das vezes, ter alguém mais velho e
experiente com quem conversar, a quem pudessem confidenciar
dificuldades pessoais relativas a conquistas amorosas, relacionamentos e
recomendacdes de locais de interesse que pudessem freqlentar. Essa
abertura me trouxe a sensacdao de que havia de fato entabulado uma
relacdo que, se ndo totalmente reciproca, era de confianga mutua. Num
Unico caso, um dos entrevistados me telefonou a altas horas da noite
porque estava na rua sem dinheiro para voltar para casa. Sem perder a
paciéncia e entendendo que ele extrapolara o sentido de cooperagao que
deveria prevalecer entre nds, eu o fiz ver que seu pedido nao fazia
sentido, que nao era justo me ligar naquele horario inoportuno em que ja
estava na cama. Talvez por se sentir acolhido, ele se tranquilizou e
conseguiu contornar a situacao. Alguns dias depois ele me ligou para se

desculpar e ambos consideramos a situacao superada.
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Ha que se lembrar também a idiossincrasia prépria da situacdo de
entrevista. A narrativa de suas vivéncias familiares e escolares recentes
nao se deu perante um interlocutor qualquer, objetiva e subjetivamente
neutro. Ao contrario, a conversa ocorreu num clima de total acolhimento,
em que eu procurei demonstrar meu enorme interesse pela histéria de
vida do entrevistado, colocando-o sempre a vontade para falar ou deixar
de falar sobre o que quisesse. Além disso, por me conhecerem como
membro de um grupo de militancia e pelas minhas diversas aparigdes na
midia, houve também uma grande dose - que ndo transparece nas falas,
mas esta implicita - de respeito e admiracdao que nutrem por mim como
alguém engajado na Iuta pela plena cidadania de gays, lésbicas,
bissexuais e transgéneros. Nao creio que esta empatia tenha prejudicado
ou distorcer os depoimentos no sentido de torna-los mais amenos ou

exagerar em sua negatividade.

Segundo Antonio César de Almeida Santos (2000), as entrevistas
sao fontes orais, mas a narrativa é produzida pelo pesquisador, porque é
este quem conduziu a entrevista, organizou seu roteiro previamente e,
uma vez transcrita a fala grava, ele sera responsavel por destacar seus
pontos mais importantes, detectando sua ordem interna e correlacionando
com os demais depoimentos. Neste sentido, adverte o historiador, a
producdo e andlise de fontes orais atende sem duvida a interesses do

pesquisador.

A indagacdo que devemos colocar neste instante é: os depoimentos
orais sao instrumento eficaz para o estudo de processos de socializagao na
escola? Creio ser afirmativa a resposta se tivermos cientes de que
entrevistas poder fornecer apenas partes, pedacos, flashes de um
processo maior em curso. Mas inegavelmente as falam trazem uma
riqueza inestimavel por serem formuladas sob a ética daqueles que estao
vivenciando o processo (cf. Santos, 2000). Na impossibilidade de ouvir e
observar a diversas posicoes de sujeitos no ambiente escolar do Ensino
Médio, minha opcdo foi a de buscar um grau ainda que minimo de

profundidade no conhecimento de uma realidade, até agora pouco
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estudada pela Sociologia da Educagao, dando voz a individuos que estdo

imersos nestes processos.

Uma das minhas maiores preocupacdes era com relacdo as emogdes
gue o relato de experiéncias dolorosas pudessem trazer a tona. Como eu
lidaria com um entrevistado que, ao narrar um episédio de sofrimento por
que passou na escola, se pusesse a chorar? Tinha por assim dizer uma
preocupacdao de, minimamente incentiva-lo a contar sua vivéncia
mantendo um ritmo em que, implicitamente, ele pudesse refletir e quem
sabe até superar alguns aspectos mais traumaticos. De todo modo, a
organizacao do relato era externa, pois seria sempre eu quem instaria a
prosseguir, a correlacionar com coisas ja ditas ou a indagar sobre

elementos ainda ndo mencionados.

Foi interessante me dar conta de que o material humano que eu ia
acumulando em minhas maos, através das entrevistas, era parte ndo sé
da histéria individual daquele jovem, mas também parte de um processo
maior, no qual eu e ele estdvamos inseridos. Era a propria Historia
acontecendo, de forma an6nima, diante dos meus olhos. Ao mesmo
tempo, estava alerta de que o depoimento ndo era “espontdneo”. Talvez
aquele individuo jamais viesse a rememorar ou refletir sobre
acontecimentos de sua vida particular se tivesse sido solicitado a fazé-lo
por alguém. Mas também ndo era forcado. Apds alguns minutos e mais
familiarizados entre si, informante e entrevistador, a conversa fluia de
modo tranqulilo, onde éramos guiados tanto pelas associacdes
relativamente livres na fala do entrevistado quanto pelo roteiro e pelas

possibilidades que as respostas me pareciam abrir a cada instante.

Por isso, como adverte Santos (2000), é preciso estar ciente de que
a entrevista “mostra menos a experiéncia direta do informante do que o
resultado do que a memdria faz com esta experiéncia”. Ao responder a
uma pergunta, o entrevistado tem que vasculhar dentro de si e
rememorar situagdes que ocorreram em outros tempos e lugares,
envolvendo outras pessoas. Mas a referéncia permanece sendo sempre o

tempo presente, o acumulado atual de suas lembrangas e suas reflexdes
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sobre o vivido. Voltar no tempo, mesmo de acontecimentos ocorridos ha
um ano ou dois, é um exercicio que necessita um constante ir e vir, cada

lembranca ancora-se ao agora.

Paulatinamente, fui me dando conta de que entrevistar é acima de
tudo estabelecer uma relagdo comunicativa. Embora se esgota-se num
Unico encontro, levavamos ambos a sensacdo de que uma parte
significativa da vida do entrevistado tinha sido tirada da poeira e posta

sobre a mesa.

Como resume Santos, a matéria prima de um depoimento é a
lembranca, pois ele é a reconstrucdo de um passado (ainda que recente)
com os elementos do presente. Porém, diz o autor, “as lembrangas nao
vivem no passado. Ao contrario, precisam de um tempo presente de onde
sejam projetadas e ancoradas por um sentido”. Nao sao tampouco
isoladas, pois ao envolverem outros tempos e lugares e, principalmente,

outras pessoas, sao relacionais. Nelas, nunca estamos sos.

Das Entrevistas

O primeiro procedimento foi sempre o pedido de realizacdao da
entrevista, no qual explicitava também a minha necessidade de registra-la
através do uso de um gravador portatil. Todas as conversas se realizaram
num local silencioso: quatro foram feitas na minha casa ou no saldao de
festas do prédio onde moro e as outras quatro ocorreram em
dependéncias de uma escola publica estadual da Zona Norte. Coincidiram
com o periodo de férias apdés o término de um curso de formagao de
professores em que atuei como coordenador e monitor de uma das
turmas. Era portanto conhecido das funcionarias daquele estabelecimento.
Além disso, o fato de realizar estas entrevistas no recinto escolar ajudar

bastante a focar os relatos no ambito educacional.

Como contrapartida ao entrevistado e para facilitar o deslocamento,
em todas as vezes combinei de encontra-lo em algum lugar de facil acesso
para ele e, apds a conversa, o deixava no mesmo local ou em outro de

sua preferéncia.
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Antes de ligar o gravador, retomava todas as informacdes ja
fornecidas previamente, para enfatiza-las e esclarecer se fosse o caso:
explicava do que se tratava a pesquisa (ndo em muitos detalhes, para nao
induzir as respostas). Antes de tudo insistia no fato de que o entrevistado
deveria ficar absolutamente a vontade para nao responder qualquer coisa
que ndo quisesse e que, a qualquer momento, poderia simplesmente
desistir da entrevista e que para tal nao precisaria me dar nenhuma

satisfacao.

Sobre a investigagao, dizia mais ou menos o seguinte: “estou
fazendo uma pesquisa sobre as experiéncias de jovens estudantes
homossexuais no Ensino Médio e nesta entrevista gostaria que vocé,
sendo gay e em funcao disso, me contasse um pouco sobre sua vida na
escola”. Explicava que se tratava de uma pesquisa em nivel de mestrado
para a Faculdade de Educacao da Universidade de S&o Paulo. A mengao a
instituicdo parecia conferir uma aura de seriedade ao empreendimento.
Ocasionalmente um ou outro depoente me indagou o que seria
exatamente o titulo de mestre e para que servia, ao que procurei
responder sucintamente. Alertava que o material colhido seria transcrito e
trechos seriam usados na analise em confronto com outros depoimentos.
Declarava que o nome e outras informagdes que pudessem identificar a
pessoa nao seriam revelados no texto da dissertagcdao, ou em textos ou
apresentacdes orais que eu viesse a fazer em fungao da pesquisa. Diante
disso, varios dos informantes que ja haviam assumido publicamente sua
orientacao sexual exclamavam algo mais ou menos assim: “ah, nao tem
problema, pode colocar meu nome verdadeiro sim, eu nao me importo!”
Declarei também que, se fosse de seu interesse, poderia fornecer uma
copia da transcricdo da entrevista e da propria dissertacdo depois de

finalizada.

Sendo pesquisador e entrevistado ambos homossexuais, um forte
elo de identificacdo e comunicacao se formava de imediato. Era como se
no siléncio disséssemos, o entrevistador: “que bom que vocé, sendo gay,

esta colaborando para que outras pessoas entendam essa condicao no
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ambito da educagao”, e o informante: “que bom que alguém, que me
entende, estd se dando ao trabalho de fazer essa pesquisa”. Ao fazer as
perguntas, segui - mas nao estritamente - o roteiro que consta nos
Anexos. Procurei sempre nao invadir a privacidade mantendo-me atento
aos sentimentos, sem explora-los, e a dignidade da pessoa que tinha
diante de mim, respeitando-a integralmente. Em nenhum momento fiz
perguntas que pudessem ferir emocionalmente o entrevistado. Nos
momentos em que percebia um indicio de sofrimento na rememoragao
buscava antes confortar e contornar do que aprofundar. A preocupacao
maior, durante o tempo todo, inclusive agora quando redijo sobre as
entrevistas e as analiso, é a de proteger meus informantes de qualquer
vulnerabilidade que lhes possa advir por terem sido entrevistados. Esse
cuidado incluiu também atengdo para o fato de que falar sobre relagdes
afetivas e sobre a sexualidade, em especial, envolver questdes delicadas

gue podem vir a tona muito tempo depois da entrevista.

Os contatos prévios me permitiram partir para a entrevista com

algumas informacdes ja em mente.

Na elaboragdo do questionario (em anexo), aparecem claramente as
diversas questdes tedricas que rondavam a minha cabeca naquele
momento. O roteiro seguia uma ordem que comecgava pelos dados de
trajetoria de vida e status socioeconOmico como filiacdo, profissdao dos
pais, local e tipo de residéncia (se propria ou alugada), tempo de moradia
no lugar e, se fosse o caso, mudancas de endereco. Indagava também
sobre a existéncia de irmdos e irmas, a convivéncia com estes, o tipo de
relacao estabelecido. Neste aspecto, buscava sobretudo indicios de itens
diferenciais na trajetoria escolar e profissional (maior ou menor

escolarizacao e dedicacao aos estudos).

Ainda nesta primeira parte, tentava levantar elementos do padrao
de vida, sobretudo em termos culturais: os habitos em relacdo a musica,
livros, cinema, teatro, roupas, cuidados com o corpo, freqliéncia com que

saia de casa para diversdo, montante normalmente gasto, locais
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freqlentados, entre outros. A énfase num ou outro aspecto variou em

funcao do modo como o informante respondeu a estas questoes.

Na segunda parte, a conversava girava em torno da infancia e das
regras e dos significados de género, sobretudo na relagdo com pai, mae e
irmds/os, falando sobre os momentos em familia (como viagens e eventos
festivos) ou sobre as tarefas domésticas. Na terceira parte, indagava
sobre vivéncias mais ligadas a sexualidade que permitissem entender as
praticas sexuais em relacdo a construcao da propria identidade de género.
Na quarta etapa, as questdes tratavam do ambiente escolar propriamente
dito, das melhores e das piores lembrancas, da relacdo com colegas e
professores, das disciplinas preferidas e detestadas, do trabalho em sala

de aula bem como dos eventos extra-classe.

Procurei sempre fazer perguntas foram curtas e concisas para nao
confundir nem induzir o entrevistado. Evitei perguntar duas coisas ao
mesmo tempo, embora em algumas vezes tentasse correlacionar com
uma resposta anterior. Tentava ser indagar do modo mais objetivo
possivel deixando pouco ou nenhum espaco para minhas proprias opinides
- politicas, principalmente, advindas do movimento GLBT, para que o
entrevistado ndo fosse levado pelo meu ponto de vista. Independente do
que estava sendo dito, mantinha uma expressao facial que mostrasse o
meu interesse e incentivasse um relato bastante rico em detalhes, mesmo
em situagcdes em que julgasse que a maioria dos homossexuais, ou eu

mesmo, teria reagido de forma diversa.

Sem dizer isso textualmente, procurava situar as respostas de modo
que os informantes nao me dessem as respostas socialmente mais
esperadas. E claro que as vezes interferimos involuntariamente na
narrativa pelos olhares ou pela entonacao da voz que pode indicar
descaso, espanto, contrariedade... Tanto quanto pude ndao me vali de
raciocinios hipotéticos cujos efeitos sdo de grande inducdao da resposta,
como por exemplo: “mas vocé ndao acha que se tivesse dito ou feito tal

coisa, a situacao (ou a reacao dos envolvidos) seria outra?”

101



Terminei com duas perguntas de carater mais emotivo que me
pareciam dar vazdo a uma totalizacdo, ainda que provisoria e
momentanea da escolarizacdao dos entrevistados. Eram elas: 1) Quais sao
as maiores lembrancas que vocé levard da escola? e 2) Se vocé tivesse

que mudar algo na escola, o que seria?

A selecdao dos entrevistados foi bastante aleatéria. Movia-me um
desejo de cobrir certo nivel de diversidade. Contudo, é dificil dizer se fui
eu quem escolheu o0s entrevistados ou se foram eles que me
“escolheram”. Como ja foi dito, muitos foram abordados e convidados,
mas um contingente no minimo de mesmo tamanho ndo aceitou participar

como informante.

Nas entrevistas, estava sempre munido de um bloco para
anotacoes, a folha com o roteiro impresso (que ficava a minha frente e a
vista do interlocutor), o gravador, fitas cassetes virgens e pilhas
sobressalentes. Finda a conversa, checava a qualidade do som e colocava
uma etiqueta adesiva com a identificagcdo da entrevista e a data de sua

realizagao.

O roteiro funcionou como um mapa, pelo qual me guiava. Na maior
parte do tempo, porém, deixava-me levar pela intuicdo, sobretudo quando
percebia que valia a pena deter-me num tema ou situagdo, em fungao do
peso que parecia adquirir na propria articulacao da narrativa. Reagia com
calma respeitosa nos instantes em que o entrevistado parava para pensar
antes de responder. Reformulava a questdo quando notava que a mesma
nao tinha sido suficientemente clara ou quando obtinha uma resposta

laconica.

Em momentos diversos e alternados, a natureza da conversa se
altera numa entrevista: ora se faz relato (descricao), ora entra em cena
uma avaliacdo (o resultado ou impacto de uma atitude), ora emerge um
“pensar alto”, uma reflexdao (a mudanga ocorrida no modo de ver ou

viver).
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O contato com os entrevistados

Conheci Julio em janeiro de 2004, por ocasidao da Parada de Sao
Paulo, evento na forma de um desfile pela Av. 23 de Maio por ocasidao do
aniversario dos 450 anos de fundacdo da cidade de Sao Paulo. Grupos,
militantes e individuos avulsos ligados ao movimento GLBT paulistano
combinaram através de comunicacao pela internet de se encontrarem na
porta de entrada do Shopping Paulista, de onde seguiriam juntos e
portando uma vistosa bandeira do arco-iris (simbolo internacional do
movimento homossexual organizado) até o local das festividades. Julio foi
uma das pessoas que compareceu e engrossou a turma, sendo um dos
mais animados. Como tivemos a possibilidade de conversar antes e
durante a marcha pela avenida, eu o abordei para perguntar se ele
aceitava conceder uma entrevista para a pesquisa. Ele concordou
imediatamente e me forneceu seu endereco eletronico por meio do qual

estabelecemos contato.

Na mesma época, o acaso me colocou diante de Cleber no dia em
gue este participou de uma reunidao do grupo de convivéncia para
homossexuais, que se realiza toda 22 feira hum Centro de Testagem e
Aconselhamento (CTA), érgao da rede municipal de saude da Prefeitura de
Sao Paulo, encarregado da prevencao de DST/Aids localizado na Zona Sul.
Estes encontros sdo como uma espécie de espaco terapéutico onde jovens
homossexuais provenientes dos bairros mais afastados e menos
abastados da cidade podem compartilhar suas experiéncias de vida. Neste
dia especificamente, Cleber relatou uma situacdo de grave agressao fisica
gue sofreu na escola, devido a sua orientacao sexual e de cujo episddio
ele porta uma indelével seqliela no braco. Depois de algumas semanas,
procurei-o reservadamente para lhe perguntar se aceitava fazer uma

entrevista para a minha pesquisa. Prontamente ele assentiu ao convite.

Flavio, o terceiro entrevistado, também circulou durante algumas
semanas no mesmo CTA mencionado acima. Alguns trechos de sua fala

durante as reunides do grupo me fizeram entrever que ele também
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cumpria os critérios de selecdao dos entrevistados. Morava em bairro

diferente do informante anterior e ndao o conhecia.

O quarto depoimento foi colhido de Fabiano, com o qual travei
contato através de atividades de um projeto organizado pelo grupo Corsa
gue visava a disseminacao do uso do preservativo masculino nas areas de
freqiéncia homossexual do Centro de Sao Paulo. Por ser falante e
desinibido, Fabiano foi recrutado como agente social do projeto.

Convidado, também concordou em ser entrevistado.

O informante de niumero 5, David, foi localizado gracas a indicacao
de um dos professores que participou do curso de formacao em
Diversidade Sexual, promovido pelo grupo Corsa em parceria com a ong
Ecos, na Zona Norte da cidade. Eu havia solicitado aos educadores da
turma que estava sob meus cuidados que, caso soubessem de algum
aluno gay, indagassem ao mesmo sobre a disposicao de conceder a
entrevista. O professor em questao ligou-me para tratar de questdes
administrativas do projeto e aproveitou para informar que um de seus
alunos havia aceitado participar da pesquisa. Pedi que passasse meu
nimero de telefone ao estudante para que ele tivesse a liberdade de me

procurar, o que aconteceu alguns dias depois.

André, o sexto a ser entrevistado, entrou em contato comigo por
email e depois por telefone, quando divulguei entre ativistas do
movimento GLBT em Sao Paulo, que estava realizando a pesquisa de
mestrado na area de sociologia da educacdo e que precisava entrevistas
jovens secundaristas gays entre 15 e 19 anos. André era comecara a
namorar recentemente com um dos ativistas e se prontificou a colaborar.

Residia na Zona Norte.

O sétimo depoente foi Rafael, que também residia na Zona Norte,
um ponto desfavoravel porque a esta altura eu tinha a preocupacdo de
diversificar geograficamente o conjunto de informantes. Entretanto, diante
da dificuldade de localizar outros jovens dispostos a falar sobre sua
experiéncia escolar enquanto gays, acabei realizando a entrevista. Ao

descobrir que Rafael estudava num estabelecimento particular e que era
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musico e praticava ginastica olimpica, dei-me conta que poderia trazer

elementos novos a investigacao.

A oitava e Ultima entrevista foi realizada em julho de 2005 com
Mauro, de quem travei conhecimento num semindrio com tematica GLBT
realizada numa biblioteca publica na regido central. Mauro residia na Zona
Leste, o que representou um alivio em termos de abrangéncia espacial, ja
que minhas tentativas anteriores nesta regidao havia sido frustradas. E ao
contrario do que parecia, ele ndo era ativista como sua presenca poderia
levar a crer. Estava apenas acompanhando amigos no evento em que

tivemos contato pela primeira vez.

De todos os jovens abordados, Julio — o primeiro abordado - foi
aguele com quem mais interacao eu tive através da Internet. Mauro tinha
acesso intermitente. Flavio e Cleber mandaram emails e chegaram a me
convidar para suas festas de aniversario. David ligou algumas vezes para
simplesmente conversar ou pedir meus conselhos em relagao a seus casos
amorosos. Encontrei André ocasionalmente em atividades de militancia. E
Rafael, que me prometera chamar quando se apresentasse para tocar em

algum lugar, foi o que se mais se distanciou.

Perfil dos Jovens Entrevistados

Todos os nomes de pessoas e instituicdes constantes nas entrevistas
foram alterados para substitutos ficticios, a fim de garantir o anonimato
dos informantes e protege-los de qualquer prejuizo que a publicidade de
sua orientacdo sexual pudesse acarretar. Ha, em anexo, um quadro-

resumo com as principais informagdes sobre cada um dos informantes.
Entrevistado N° 1 - Julio - 16 anos

Julio tem 16 anos, nasceu numa cidade do interior de S3ao Paulo e
mudou-se com a familia para a capital aos cinco anos. Vive na mesma
casa ha cerca de cinco anos. Seus pais se separaram quando ainda era
bem pequeno, sendo que o pai, que era advogado, faleceu um ano antes

da entrevista. O pai trabalhava no Tribunal de Contas do municipio e
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cuidada de pequenas causas no interior. A mde é professora primaria,
tendo cursado o magistério em nivel secundario. Julio mora com duas
irmas mais velhas, de 20 e 22 anos, também nascidas no interior, onde os
pais se conheceram e se casaram. Tem irmaos do outro casamento do
pai, mas ndo tem contato com eles. Em seu segundo casamento, que ja
dura 11 anos, a mae pode mais ter filhos. O padrasto é analista de
sistemas de uma metallrgica. As duas irmds fazem faculdade, mas por
dificuldade de recursos, ambas trancaram a matricula. Julio diz que ird

fazer o curso técnico de ator e mais tarde, pretende estudar jornalismo.

Mora numa casa “bem pequena”, com trés quartos, um dos quais é
exclusivo seu. Sobre seu dia-a-dia diz: “ah, aquela rotina. De casa para o
colégio e de volta pra casa. E ai, de vez em quando saio com os amigos.
Estudo, internet, televisdo, aquela coisa basica”. Nos fins de semana, vai
ao cinema, ao teatro ou ao Parque do Ibirapuera. Ou entao fica em casa,
sozinho no quarto, pois diz ele, “as vezes é bom ficar no seu canto”.
Quando sai, vai com amigos, depois de combinar pelo telefone uma peca
ou filme que seja do interesse do grupo. Costuma ir ao “Shopping Frei
Caneca, Shopping Paulista. Gostamos de ir bastante ao centro, na Galeria
do Rock, para ver as novidades. E andar pela Av. Paulista, ficar ali pelo

MASP... conversando um pouco, zoando, sabe?”

Entrevistado N° 2 - Cleber — 17 anos

Jovem negro bastante sorridente e comunicativo, Cleber trabalha no
gabinete de uma vereadora de municipio fronteirico da Zona Sul. Como
executa tarefas externas, seu acesso a internet é irregular pois depende

da boa vontade de outros funciondrios para usar o computador..

Cleber tem 17 anos, nasceu no bairro de Santo Amaro, na Zona Sul
da capital. A familia morou em Minas até 3 anos, tendo vivido com a avod
materna para finalmente se instalar no Capao Redondo, no extremo
sudeste da cidade, onde reside até hoje. Mora com o pai, desenhista

projetista, 43 anos e a mae, cabeleireira, 35. O pai estudou até a 42 série
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e a mae completou o EF. Nascidos em SP. Estuda, estd no 2° ano do EM e
trabalha assessor de uma tia que é vereadora em Embu das Artes
(municipio contiguo). Tem um irmdo de 25, que faz faculdade de
economia e trabalha na Oscar Freire (ndao disse o que faz) e uma irma de
20, que ¢é recepcionista num saldo de cabeleireiros (Soho), cursa
psicologia. Estudam na mesma faculdade, custeada por eles proprio com
valor de cerca de 600 reais por més. Moram todos na mesma casa,

propria.

Cleber divide o quarto com o irmdo e ha o quarto dos pais e da
irma. Trabalha das 8 as 17h, arquivando documentos, indo a bancos,
atendendo o telefone. Quando pode, fica no computador (com internet). A

noite, estuda numa escola publica estadual, que oferece de 52 a 82 e EM.

Cleber é negro e somente ao final comentard essa caracteristica,
quando perguntado se seus pais falavam sobre preconceito racial em
casa. Ele responde que ndo, “eu sou filho adotivo. A minha mae é morena,
um pouquinho mais clara que eu e meu pai é branco. Mas eles sempre me
contaram que eu era adotado”. Em meio aos outros filhos ndo adotivos,
esclarece que sempre foi tratado com igualdade e, as vezes, “até melhor,

com mais atencao e preocupacgao”.

Aos sabados a noite, costuma freqlientar a rua Vieira de Carvalho.
Tal rua se localiza no Centro, proximo a Praca da Republica, numa area
caracterizada pelo grande nimero de bares e boates voltados ao publico
gay masculino, com grande circulagdao de pessoas em situacao de paquera
que ficam postadas em frente aos estabelecimentos bebendo ou apenas
conversando em pequenos grupos. Cleber costuma encontrar os amigos
neste local e, eventualmente, o parceiro com quem esteja se relacionando
no momento. Menciona um dos bares da regiao, que tem mesas, nao
cobra ingresso nem consumacao minima, onde o som ndo é muito alto e
tem show de variedades com drag queens. Mesmo sendo menor de idade,
afirma que nunca teve problemas por aparentar ser mais velho. As vezes
vai com uma amiga lésbica. Costuma gastar por volta de R$ 15,00

incluindo a conducao.
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Nao assiste TV por falta de tempo, ouve musica (pop, techno e
rock), costuma ir ao cinema, o ultimo filme tinha sido Cazuza. Raramente
viaja e quando o faz é com a familia. Gosta de ler e no momento Ié um

livro de Jodo Déria que fala de pessoas e sonhos, como conquista-los.
Entrevistado N° 3 - Flavio — 18 anos

Alegre e bem humorado, Flavio é um rapaz negro e reside num dos
bairros extremos da Zona Sul. Nasceu no bairro do Jabaquara. Passou a
infancia em Diadema (municipio da Grande S3o Paulo) e depois veio
morar no Campo Limpo, regidao sudoeste da Capital. O pai é italiano, fez
duas faculdades e trabalha como programador de computadores na
empresa publica de saneamento. A mde é de Sao Paulo, é professora,
tendo cursado magistério em nivel secundario. O pai é originariamente de
Mildo, veio para o Brasil com 8 anos e se naturalizou brasileiro. Tem 40

anos. A mae tem 33.

Flavio ndao trabalha, apenas estuda, mas diz que ja fez pequenos
servicos, como distribuir folhetos de um dentista na rua, ganhando R$
5,00 por dia.

Mora com a mae, o padrasto de 36 anos e dois irmaos — um menino
de 7 e uma menina de 3 anos, oriundos do segundo casamento. O
padrasto é pinto e completou o ensino médio. Moram num apartamento
financiado, num conjunto habitacional popular (CDHU). “Meu dia-a-dia é
na minha casa... eu vou pela manha pra escola, levo meu irmdo junto
porque ele estuda no mesmo hordrio, depois eu chego em casa, faco
comida, depois quando eu nao tenho nada pra fazer eu vou na casa de

amigos ou se nao, eu fico estudando”.

No fim de semana, vai para a casa de amigos. “Fico o dia inteiro na
casa deles conversando, fazendo alguma coisa, e a noite eu tenho o
costume de sair pra passear mesmo, dar um a andada pelo bairro ou se
ndo eu vou pro Autorama”. Flavio refere-se a um ponto de encontro
homossexual noturno, onde circulam dezenas de carros, formado por um

bolsdo de estacionamento junto ao Parque Ibirapuera, que permanece
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aberto embora os portdes de acesso ao parque fechem as 22h. A grande
maioria vai com o proprio veiculo ou de carona. Sdo bem mais raros os

casos como o de Flavio que vai ao local de 6nibus.

Flavio afirma que costuma ir sozinho, portando em média R$ 50,00
[valor evidentemente acima do que um rapaz de seu nivel social gastaria].
Segundo o entrevistado, esse dinheiro provém da pensdao que recebe de

seu pai, cujo montante diz ser de R$ 700,00.

Gosta de assistir TV, principalmente os videoclipes musicais do canal
MTV. Assiste ainda Globo Repdrter, Fantastico e alguns programas da TV
Cultura. Nesta emissora, assiste os desenhos animados que passam
durante a tarde. Gosta de musica, tendo preferéncia pelos ritmos axé,
pagode, pop e rock. Gosta de cinema, principalmente dos filmes de

suspense e agao.

Sobre leitura: “eu gosto de ler, sé que livro eu ndao tenho muita
paciéncia, eu leio assim as vezes porque eu faco trabalho de escola entdo

€ obrigatdrio ler o livro se nao fica sem nota”. Nunca comprou um livro.

Fez teatro amador, tendo entrado inicialmente para fazer uma
“ponta” numa peca chamada Menino de Rua, a convite de um professor
que, tendo gostado de sua participacdo, colocou-o depois no papel
principal. “eu adorei fazer teatro porque todo mundo diz que eu levo jeito,

entdo foi muito bom”.

Entrevistado N° 4 — Fabiano — 19 anos

Extremamente comunicativo e imponente em seus 1,83 m de altura,
Fabiano despertou meu interesse em entrevista-lo por morar na Zona
Norte da cidade, regido da cidade desprovida de locais de encontro de
freqiiéncia gay. Adicionalmente, é de familia evangélica mas ha cerca de
dois anos comecou a freqientar assiduamente um terreiro de candomblé

no bairro de Brasilandia, umas das areas mais carentes de Sao Paulo.
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Fabiano tem 19 anos, e afirmar que nasceu “na Lapa”, apressa-se
em corrigir: “quer dizer, no distrito da Lapa. Na verdade em Pirituba”
(bairro mais afastado e por isso de status socioecon6mico inferior).
Sempre viveu no mesmo bairro embora tenha mudado de casa 2 vezes.
Mora com a mae, o padrasto e uma irma de onze anos. No convivio diario
com a familia, ele disse que “conversamos o basico”. Seus pais se
separam ha 6 anos. “Desde que completei 17 anos ele ndo me ligou mais.
Telefonou naquele aniversario para me dar os parabéns. Sé tenho noticias
dele pelas minhas tias quando o véem. Ele mora com a mae dele em
Minas. Sei que estd bem casado, fez isso e aquilo, mas tem dois anos que

14

nao falo com ele.” Estudou até a 82 série, era caminhoneiro quando
residia em Sao Paulo, e agora é agricultor. A mde cursou a metade do
ensino fundamental e trabalha na linha de producdao de uma fabrica de
cosméticos. Ficou afastada por licenca médica (tendinite) e voltou

recentemente a trabalhar.

Fabiano estuda e trabalha. Teve seu primeiro emprego aos 13 anos
numa lanchonete perto de casa, na época da Copa do Mundo, que “tinha
movimento por causa dos jogos”. Depois trabalhou numa casa de
produtos de limpeza e, em seguida, foi empregado por trés anos numa

vidracaria”.

A vida de Fabiano muda quando encontra um amigo abertamente
gay na escola: “ele era super popular, por ele ser assumido e eu comecei
a pensar assim: 'Nossa, o cara é assumido, ninguém zoa com ele, ele é
admirado, porque eu nao posso ser também?”. Pegavam Onibus no
mesmo horario para trabalhar, e num dia Fabiano arrumou coragem para
confirmar sua percepcdo e declarar-se gay também, nascendo dai a
amizade entre os dois. Comecou a ficar proximo, demonstrando para os
demais na escola que também era homossexual. A convivéncia se
expandiu para saidas noturnas constantes em funcdao das quais ambos

foram reprovados naquele ano.
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Entrevistado N° 5 - David - 16 anos

David cursa o 2° ano do Ensino Médio numa escola de grande porte
na Zona Norte de Sao Paulo, num bairro bastante humilde. Seu pai que
trabalhava de pedreiro em grandes construcdes faleceu quando ele tinha 7
anos. Tinha o costume de andar armado tendo sido assassinado por
inimigos por causa de uma rixa num dia em que ndo portava seu revélver.
A mae trabalha na Prefeitura e, sequndo David, ela é um “pai e uma mae
para mim. O que eu precisar dela, ela estd ali para me ajudar.” Mesmo
guando discutem e a mde briga com ele, ela se justifica: “é porque eu
gosto de vocé”. Diz que “sempre fui o errado da familia”, queixando-se do
irmao que parece ser privilegiado no tratamento porque se faz “de

coitadinho”.

Da infancia, tem como recordacdo os carrinhos com o0s quais
gostava de brincar e que tem guardado até hoje. Dessa época também
ficou um grande amigo de infancia: “a gente se conhece desde pequeno. E
depois de um tempo ndés comecamos a “ficar’. Ele € mais velho do que
eu, tem dezoito anos. Nés ’‘ficamos’ de nos beijar, transamos, 1a em

casa.

Afirma que gosta de sair “ir para saldo, longe de casa, porque ai eu
faco o que quiser”, livrando-se assim dos comentdrios que poderiam ser
feitos a sua mae caso freqientasse os lugares mais préximos de sua casa.
Ja se envolveu em brigas por estar com uma garota e um dos rapazes

“mexer” com ele.

Apesar de gostar de cinema, nao tem o costume de ver filmes. Nos
finais de semana, vai a “Matriz” (praca que fica em frente a Igreja Nossa
Senhora do O). “E um lugar entre a igreja e o cemitério, com um monte
de barzinhos”. Ndo tem nenhum bar “gls”, lamenta David. “E s6 homem

com mulher mesmo...”

Indagado sobre conhece novos parceiros, ele responde enfatico
“quando eu saio na rua, eu me demonstro”. Mas os contatos também

surgem através de amigos e amigas, como Vanessa, que € um
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“homossexual que se monta”, afirma David, querendo referir-se ao fato de

que se trata de uma pessoa que se traveste com roupas femininas.

Por ser negro, David demonstra que os preconceitos se sobrepdem e
se acentuam. Dos colegas da escola costuma ouvir: “aquele viado, e ainda

por cima é preto”.

David tem planos de fazer enfermagem, pois é uma profissdo que
“eu adoro, e nao pelo dinheiro, pois desde pequenininho eu sempre quis

trabalhar com isso. Eu vejo no enfermeiro aquela pessoa que salva vidas”.
Entrevistado N° 6 — André — 17 anos

Cursando o 3° ano do Ensino Médio, André é mestico de pai branco
com mae indigena. Nasceu no bairro da Liberdade, em Sdo Paulo, tendo
passado por diversos bairros da capital. Teve a experiéncia de sair de casa
para morar com um namorado em um municipio da Grande Sao Paulo.
Seu pai, filho de italianos que migraram ao Brasil e aqui se casaram,
trabalha como serralheiro e a mae é dona de casa, nunca tendo exercido
funcdo remunerada. Ambos estudaram até o Ensino Médio. O pai é
paulistano e a mae veio do Rio Grande do Norte quando ainda era
pequena. E o segundo de seis filhos e apenas a terceira é mulher. O mais

velho tem 19 e 0 mais novo estda com 9 anos.

Moram num sobrado préprio, na Zona Norte, com os trés filhos
menores. O irmao mais velho e a irma ja se casaram. “E vocé?” indago,
intrigado com o fato de ter ido busca-lo num bairro localizado préximo ao
Centro. “Eu to enrolado!”, responde com um sorriso maroto, dando a
entender que mesmo sendo ainda menor de idade estd vivendo, ou ao

menos passando varios dias da semana, na casa do namorado.

Da convivéncia diaria, André diz que “nunca tive problemas. Antes
meu irmao [mais velho] mexia comigo, zoava comigo pelo fato de eu ser
gay. Com os mais novos nunca tive problema porque era s6 mandar calar
a boca. Com minha mae, sempre tive uma conversa muito boa com ela.”
Os pais souberam que é gay ha cerca de 8 meses, quando resolveu sair

de casa para viver com um ex-namorado. Diz que, de inicio, o pai nao
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recebeu bem a noticia, mas com o tempo e o apoio da mde, acabou

aceitando e passou a trata-lo bem.

Sobre a infancia, recorda-se de ter formado um vinculo mais forte
com sua irma, um ano mais nova: “tinha mais afinidade com ela, faziamos
tudo juntos”. Nos momentos de conflito na rua, era ela que vinha em seu
socorro, pois “eu era o mais fraquinho da familia, entdo era minha irma
gue me defendia”. Na sua lembranca, o que se sobressai é o almoco de
domingo, com todos reunidos a mesa. Mas era também bastante retraido,
“sempre fiquei mais afastado dos outros, nao gostava que entrassem no

meu mundo”.

André nao trabalha atualmente, mas ja& deu aulas iniciacao a
computacao como também ja lavou carros num lava-rapido. Faz parte de
um grupo de amigos que encontra “no Centro Cultural Sao Paulo para
estudar. Queremos prestar vestibular, por isso tentamos ajudar uns aos

outros, estudamos bastante.”

Sem amigos na vizinhanca, as amizades se restringiam mais a
escola, que ficava um pouco longe. “"Eu passava muito tempo fora [de
casa], a gente ficava muito tempo junto, eu ndao conseguia sair da escola
(...) . Eu fazia muito teatro”. A arte dramatica sempre o ocupou, por isso
nunca fez esporte. Sobre suas roupas diz que usa o “basico”: jeans e
camiseta, mas “se eu acordar hoje e quiser colocar uma saia, eu vou por e

pronto”, mas apressa-se em dizer que nunca usou uma.

Assiste pouco a TV, preferindo ouvir musica. Diz que gosta de ler
mas nao se recorda ultimo livro que leu. Acessa a Internet apenas para ler

seus emails.

Sobre religido, dividiu-se entre o pai que é catdlico e a mae que
freqienta uma igreja evangélica. Relata que quando estava na 82 série,
uma professora pediu um trabalho sobre o tema e ele pesquisou sobre o
catolicismo. Conta que “ai eu vi tudo aquilo, que em 1500, a [Igreja]
catolica queimava e enforcava todo mundo que ndo fosse como ela. Eu

achei aquilo um absurdo e fiquei contra a catdlica desde entdao, me afastei
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totalmente.” Chegou a freqlientar o culto evangélico, levado pela avd
materna, mas se afastou porque “quando fui criando minha personalidade
sozinho, eu vi que nao tinha nada a ver comigo, principalmente porque ali
s entrava quem tinha roupa bonitinha”. Depois viveu uma fase espirita,
em que gostava dos livros, e finalmente abandonou tudo ao concluir que

lhe bastava “acreditar em Deus” sem nenhum vinculo institucional.
Entrevistado N° 7 — Mauro - 17 anos

Ja em vias de concluir o Ensino Médio, Mauro tem 17 anos, é negro
e estuda numa escola estadual num bairro ndo muito distante do Centro,
na regidao mais populosa da cidade, a Zona Leste. A familia, de classe
média, mora mais adiante, e ele alterna periodos em casa com outros em

gue fica com parentes mais préoximos da escola.

O pai é policial militar e a mde é gerente de restaurante e seu maior
receio, diz Mauro, é que descubram “o que” ele é. Deixa transparecer que
€ bastante controlado pelos pais, mesmo quando estd fora de casa. No
momento da entrevista, a primeira coisa que fez foi ligar avisando que
chegaria um pouco mais tarde em casa porque estaria fazendo um
trabalho em grupo para uma de suas disciplinas. Define-se como um
aluno que procura participar de todas as atividades, “faco tudo para ser o

|II
.

melhor possive

Costuma sair com os colegas de sala, que formam a turma da qual
faz parte, a diversos lugares, principalmente a shoppings e lanchonetes.
Ocasionalmente vao ao cinema. O clima de bom entrosamento do grupo

permitiu que ele revelasse sua orientagao sexual aos demais.

Com a pele parda, mais para escura, em momento algum fez
referéncia a esta caracteristica durante a entrevista. Esta situacao deixou-
me a sensacao de que seria necessario insistir para que ele relatasse
alguma situacao de preconceito racial. Preferi entdo ndao entrar por esse
caminho, dando mais vazao a seus relatos que enfatizavam, com excegao

do desconhecimento de sua orientacao sexual por parte de seus pais, uma
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relativa acomodacao com o meio social em funcao de um relativo poder

aquisitivo, a julgar pelas roupas de grife.

Mauro também tinha acesso freqlente e constante a Internet,
utilizando este recurso para se comunicar com 0S amigos e colegas da
escola bem como para, eventualmente, buscar contatos afetivo-sexuais

com parceiros do mesmo sexo.

Entrevistado N. 8 — Rafael — 16 anos

Nascido e criado na Zona Norte, onde morou em diversos bairros,
Rafael vive com o pai, a mae, um irmao maior e outro de nove anos. O pai
veio do Estado de Pernambuco, terminou apenas o curso primario e
atualmente é representante comercial. A mde vem do interior de Sao

Paulo, concluiu o Magistério, e trabalha como educadora.

Cursa 0 2° ano do Ensino Médio numa escola particular onde estuda
desde a 42 série e da qual se considera “macaco velho”. Numa situacao
com a qual nao havia me deparado ainda, Rafael contou que seu irmao
mais velho também é gay. Tem 20 anos, faz curso superior de
Administracdo numa conceituada faculdade particular e trabalha com

pesquisas de mercado.

Rafael tem uma rotina puxada. Acorda as 5h da manha para
trabalhar. Entra no servico as 8h e sai as 14h. Vai direto para o ensaio do
seu grupo de danca e ginastica olimpica. Treina diariamente cerca de trés
horas. Em seguida, vai para escola, onde estuda das 19h as 23h, de onde

entdo retorna para casa.

Nos fins de semana, se ndo estd com o namorado, fica em casa. Nos
momentos em que fica sozinho, aproveita para tocar violao pois também é
musico e, inclusive, gosta de compor novas cangoes. Apesar de ter acesso
a internet em casa, nao a utiliza muito por falta de tempo. E também
porque, justifica ele, “meu computador, coitadinho, € meio lento e eu ndo
tenho muita paciéncia, ndo!” Seu interesse maior ao navegar é encontrar

novidades na area da musica. Apesar de ser sua paixao, ele possui apenas
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um antigo toca-discos e coleciona gravacdes em vinil. Mas planeja

comprar um aparelho de CD assim que puder.

Costuma sair a noite com regularidade. Freqienta bares e boates da
regiao dos Jardins, evitando os locais mais populares da area central da
cidade, na companhia de amigos e do namorado. Gasta relativamente
pouco por noite (cerca de 15 reais) para poder sair mais uma vez por

seémana.

Por causa da falta de tempo, praticamente nao assiste mais TV e se
ressente de ndao poder mais ver os telejornais, o que faz se sinta

desinformado, sem saber o que estd acontecendo no Pais e no mundo.
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CAPITULO 4 - HABITUS DE GENERO E
MASCULINIDADES GAYS NA ESCOLA

Depois, com os direitos civis dos anos 60, surgiu o
gay power, com homossexuais fortes e de bigode,
malhados, cheios de orgulho. (...) Em suma, por mais
qgue ‘aceitemos” os gays, eles sempre foram uma
fonte de angustia, pois atrapalham nosso sossego,
nossa identidade ‘“clara”. O gay é duplo, é dois, o
viado tem algo de centauro, de ameacador para a
unicidade do desejo. A bicha louca ou o travesti, a
biba doida ou o perobo, o boy, o puto, a santa, a tia,
a paca, todos eles nos tranqlilizavam com suas
caricaturas auto-excludentes. Ja o gay sério inquieta.
O gay banqueiro, o gay de terno, o gay forte, o gay
caubdi sdo muito proximos de nos, a diferenca fica
minima.

Arnaldo Jabor, 'O Segredo de Brokeback Mountain’ é
um filme de herdis machos. Jornal O Globo, Rio de
Janeiro, 7 de margo de 2006.

A primeira tarefa que nos é colocada quando iniciamos a analise do
material empirico colhido através das entrevistas é um delineamento geral
do grupo de informantes. Transcritos, os depoimentos contém cerca de
200 paginas nas quais estdo compiladas por volta de 20 horas de
gravacao. Pode-se afirmar que constituem um quadro bastante ilustrativo
no qual comparece uma ampla constelagdo de questdes que suscitam a
interpretacdo por parte do pesquisador. O carater qualitativo e
exploratério impediu, no entanto, a pretensdao de trabalhar com uma
representacao estatistica deste segmento da populagdo, até pela absoluta
falta de dados numéricos sobre a populacao de gays, lésbicas, bissexuais
e transgéneros (GLBT) no Brasil. O intuito foi o de obter elementos
significativos, provenientes de uma relativa diversidade de posicoes e
trajetorias sociais dos entrevistados, que servissem de base a uma
primeira compreensao de um universo que, a despeito de estar presente
ainda que invisivel no sistema educacional, carece de investigacao
sistematica e que, portanto, permanece bastante desconhecido tanto da

sociedade em geral como da prépria comunidade escolar.
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Os relatos foram obtidos junto a jovens residentes nas Zonas Norte,
Sul, Leste e o Oeste do municipio de Sdo Paulo. Dois dos rapazes
encontram-se matriculados em estabelecimentos particulares de ensino e
os seis restantes sdo alunos da rede publica estadual. Do total, cinco sao
negros, dois sdo brancos e um é de origem indigena.? Ndo parece casual
gue os dois alunos brancos sejam também os que freqientam o ensino

privado.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE), divulgados em seu site oficial em www.ibge.gov.br, no momento

de inicio da realizacdo das entrevistas, em 2004, havia 559.120
estudantes matriculados no Ensino Médio na cidade de Sao Paulo. Destes,
a grande maioria — por volta de 83% - estudam em escolas da rede
publica estadual, ao passo que apenas 15% freqlientam as instituicdoes
privadas. Uma cifra individual de menos 1% representa os alunos das
redes federal e municipal, demonstrando que seu impacto quantitativo
ndo é relevante para o ensino secundario. Ainda de acordo com o IBGE,
conforme dados disponiveis do Censo de 2000, o numero de jovens
paulistanos com idade entre 15 e 17 anos é de 574.366 habitantes e, de
18 e 19 anos, 418.436. Isoladas, cada uma destas faixas etdrias - nas
quais estdo abrangidos os entrevistados desta pesquisa - representa 5,5%
e 4%, respectivamente, da populacdao do municipio de Sdo Paulo. Juntas,
contudo, revelam que um em cada dez moradores da Capital tem esta
idade. A defasagem entre o numero de habitantes jovens e o de
matriculas nos leva a supor que um contingente expressivo deste
segmento ndo teve acesso ao Ensino Médio ou ndo teve condigdes de

concluir esta modalidade de ensino.

* Apesar do esforco em localizar um estudante de origem oriental, minhas tentativas
foram infrutiferas. Tal busca se justifica pelo fato de que Sao Paulo é a maior cidade com
imigrantes e descendentes japoneses fora do Japdo, perfazendo uma colénia - segundos
dados do IBGE (www.ibge.gov.br) — de cerca de 900.000 habitantes, ou seja, 8,5% de
uma populacdo da Capital, estimada em 01/07/05, como sendo de 10.928.000.
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Chaves teoricas da analise

Do conjunto dos relatos dos oito jovens gays entrevistados
sobressai, de imediato, um carater ambivalente, pois apresentam - todos
eles — pontos positivos e negativos, fato que nos impede de atribuir um
sentido unico, fechado e homogéneo as significacbes que deixam
transparecer em suas falas. Para estes alunos, a escola foi — e continuava
sendo até o momento do depoimento - um lugar marcado por sofrimentos
e alegrias. Se em diversos momentos se sentiram incomodados e até
propensos a abandonar os estudos, em outros foram capazes de driblar os
percalgos, fazer aliancas e até de se divertirem. Com essa contradicdo em
mente, a analise construida neste capitulo percorre os diversos graus de
adversidade para em seguida transitar pelos varios matizes indicativos de
acomodacao e revolta, de exclusao e acolhimento solidario na interacao
dos entrevistados - observada exclusivamente a partir do seu olhar - com
0s outros atores presentes no mundo social de um estudante

secundarista.

Buscamos, entdo, identificar elementos que remetem ao reforco
heterossexual manifestado — de modo fragmentado, mas constante - pela
escola. Recortamos a seguir os relatos que a descrevem como um
“inferno” e, logo apds, as referéncias ao sentir-se deslocado num universo

que, em tese, deveria tratar a todos com igualdade.

Ja no lado ativo e gratificante da experiéncia escolar, encontramos o
revide das agressdes que desfazem a idéia de passividade destes sujeitos.
Em seguida, refletimos sobre as pessoas e ocasides que se mostraram
empaticas e compreensivas. Por fim, analisamos alguns mecanismos que
possibilitaram uma relativa reversao do preconceito dando espago a uma

positiva auto-afirmacao.

As falas e atitudes de docentes e direcao, relembradas nas
entrevistas, formam outro aspecto, fornecendo um panorama da variagao

nas posturas e discursos por parte de adultas/os.
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Em todos os eixos elencados acima se explicitam principios que
estruturam, no ambito das relagdes de género, as praticas vividas no
ambiente educacional formal ou em conexdo com ele, isto €, um habitus
de género cuja analise exigiu a construcdo tedrica esbocada no primeiro
capitulo. Tais principios sdao agora analisados no ambito da experiéncia
escolar dos entrevistados, entendo-a como uma experiéncia social e,
consequentemente, marcada pela heterogeneidade, pelo distanciamento

reflexivo e pela natureza construtiva que ela implica por parte do sujeito.

A reiteracao da heterossexualidade na escola

Um dado que se encontra em praticamente todas as falas remete as
praticas escolares onde prevalece uma rigida divisao entre os
comportamentos considerados adequados aos sexos. A aula de Educacao
Fisica, em particular, parece ser o lugar recorrente deste fato, acirrado
que é pela separacao dos corpos sexuados em atividades diferenciadas.
Fabiano, aluno negro de 19 anos, da Zona Oeste, aluno de escola publica,

referindo-se as aulas desta disciplina, disse:

Eu ndo podia jogar porque eram as meninas que jogavam
vélei, os meninos tinham que jogar futebol, entdo eles me
diziam ‘ai, é viado! E bicha!’ Desde a 52 até a 89 série, isso
era direto. (Fabiano)

A forte expectativa criada ao redor da Educagao Fisica pelos colegas
também é mencionada por André, 17 anos, terceiranista do Ensino Médio
na Zona Norte de Sdo Paulo, filho de pai branco e mae de origem
indigena.

Praticamente todo mundo sabia que eu era gay, mas
ninguém nunca entrou nesses detalhes, eu também ficava
com meninas, sO pra disfarcar, ndo sei porque, porque eu
ndo sentia atracdo nenhuma (André)

A falsa, ou fingida, aproximagao com mulheres aparece aqui como
esforco para garantir uma imagem masculina aceitdvel perante os pares.
E embora caracteristicas tidas como afeminadas ndo possam ser erigidas
em regra universal no processo de socializacao dos homossexuais -
inclusive porque existem muitos deles sobre os quais 0 senso comum
costuma dizer que “jamais se suspeitaria ser gay” -, estes tracos tém

uma presenca e uma forga que nao podem ser desprezadas.
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Neste tipo de situacao, vai se conformando a reputacao do aluno e
esta se vincula intimamente as identidades de género delineadas no dia-a-
dia. Sao tao fortes a ponto de mostrar que socializacao realizada pela
instituicdo escolar nao se limita ao que ocorre em seu recinto, pois
transborda para suas adjacéncias. Temos pistas deste processo quando

Fabiano relembra uma cena:

Certa vez fomos, em oito jovens - quatro rapazes e quatro
garotas - ao shopping. Formaram-se trés casais, e eu e
outra menina ficamos sobrando. Acho que fizeram
intencionalmente para ver se eu ficava com ela. Ficaram
insistindo para eu beijar ela. "Ah, ndo vai beijar? Entdo é
viado!” Colocaram aquela pressdo e eu fui praticamente
obrigado a ficar com a menina, se eu quisesse manter minha
imagem e néo dizer que era homossexual. Naquela época era
o fim do mundo ser homossexual. Dai eu fiquei com essa
menina, figuei umas vezes com ela e o pessoal amenizou um
pouco a brincadeira. Mas, ndo foi por isso que pararam de
me chamar de viado. (Fabiano)

Nas interagdes que ocorrem tanto dentro quanto fora do espaco
escolar, a atividade corporal pode tornar-se um campo de batalha nas
definicbes atinentes as condutas de género que, pouco a pouco,
alimentam e orientam as praticas e as identidades. O pitoresco do caso
rememorado por Fabiano estd na pressdo exercida pelos pares para que
este desempenhe o comportamento socialmente esperado de um homem
(tomar a iniciativa e beijar a garota). Contudo, mesmo cumprindo o que
se exige como conduta masculina sancionada, o grupo nao se contenta
com essa atuacdo e, mesmo assim, continua a considera-lo um
transgressor das normas de género, tratando-o de maneira hostil por

meio de nomes desdenhosos e ofensivos.

André procura tecer uma explicacdo para essas cenas, também
vivenciadas por ele. Diz ele, por serem tidos como “mais delicados” e
associados aos homossexuais masculinos, desencadeiam tensdes com os
outros estudantes. Perguntado sobre o que achava ruim na escola, André

respondeu:

O que é ruim é o pessoal zoando comigo, porque eu sou
diferente com uma pessoa quando eu a conheco pela
primeira vez e sou diferente com quem ja conhego ha muito
tempo. A pessoa que eu conheco agora, eu Sou um pouco
fechado, entdo eu me controlo e minha voz fica grossa. Com
pessoas que tenho amizade ha muito tempo, entdo eu posso
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me liberar, eu posso ser quem eu sou, ai fico um pouco
afeminado, minha voz sai um pouco mais fina. Por causa
disso sempre sofri zoacdo. (André)

Aqui percebemos que os demais cobram do rapaz atitudes e
posturas corporais que sao identificadas ndo apenas como préprias de um
homem, mas como as Unicas possiveis e que conformam aquilo que, com
Robert Connell (Connell & Messerschmidt, 2005), denominamos
masculinidade hegemonica. Para André ndao ha solucao sendo viver uma
personalidade dupla, ter uma conduta, uma “cara” perante os
desconhecidos e os conhecidos ndao empaticos e outra, diante dos amigos.

Por escapar ao que se espera, André passa por situagoes dificeis:

Na outra escola, eu quase fui agredido. Sempre tem aqueles
machistas, tipo o funddo da sala e eu sempre fui da frente,
tipo, @a mesa da professora na frente e eu sentado la. Todo
mundo achava ruim, porque eu respondia primeiro. No
intervalo, eu sempre ficava com as meninas, nunca consegui
ficar com os meninos. Mesmo que eu tentasse, o maximo
que eu conseguia ficar era cinco minutos.

Julio, 15 anos, branco, aluno de um estabelecimento privado na
Zona Sul, mostra como a pressao, no momento em que nao sabia ao certo
se era hetero ou homossexual, o obrigou a se relacionar com meninas,
sendo que “aos treze anos, eu perdi minha virgindade”. Sua fala mostra
como sua masculinidade pode ser ambigua justamente porque escapa aos
padroes binarios, utilizados pela escola e por alguns de seus colegas para

rotular os estudantes como ou machos ou fémeas.

Manter a ambivaléncia ndo o perturba, talvez porque a polaridade
soe para ele como uma camisa-de-forca, o que pode ser visto como uma
estratégia dotada de certa eficacia. Julio afirma que teve experiéncias
positivas tanto com garotas quanto com rapazes e que, “para evitar
cobrancas”, resolveu “jogar nos dois campos. Mas tem uma hora em que
vocé vé que um lado te puxa mais que o outro”. E eventualmente, quando
vai a uma festa, por exemplo, e é paquerado por uma garota, ele se sente

livre para ‘ficar’ com ela. Explica a situacdao assim:

Tudo bem porque eu ja fiquei com garotas depois disso [de
ter percebido que era gay], sabe? As vezes eu fico, sei 13,
porque é legal. As vezes eu fico por amizade, sei la, uma
forma de carinho: dar um beijo, uma coisa assim, sabe? Eu
ndo me sinto incomodado. (Julio)

122



Ja os fatos narrados por Mauro, 17 anos, negro, morador da Zona
Leste de Sao Paulo, distante de sua casa e mais préoximo do Centro da
cidade, remetem a uma situacao curiosa, diversa da encontrada nos
outros entrevistados. Ao explicar porque tem mais amizades com garotas

e um distanciamento dos rapazes do fundo da sala, ele diz:

E um grupinho de pessoas que curte rock e tudo mais. Mas
tem um que é o cabeca. Ele gosta de se aparecer, ele ndo
tem... Acho que ele ndo tem amor em casa... Ele fica falando
coisas, ele quer chamar a atencdo pra ele. E ele tem um
pensamento muito idiota, ele fala que ndo acredita em Deus,
essa coisa toda. E é contra o que eu acredito e o que eu
penso. E para nédo ter contato com ele, para ndo entrar em
tensdo com a maneira que ele pensa, porque interfere no
pensamento... Entdo, pra ndo ter isso, ndo ter esse
pensamento junto com ele, ndo tenho contato com ele nem
com o pessoal com quem ele anda... Ja que ele contagiou o
pessoal, o resto do grupo. (Mauro)

Numa outra vertente da concepcao naturalizante dos sexos e, neste
caso, nao calcada nas explicacdes religiosas das diferencas sexuais que
legitimam as condutas e hierarquias de género em outros circulos sociais,
na classe de Mauro ele tem que se haver com idéias ateistas. De todo
modo, este grupo ateu é formado por rapazes, com excecao de uma
garota que, segundo Mauro, gravita ao redor por estar interessada num
deles. Revela-se aqui outra expressao da masculinidade, associada a
contestacao cultural que, supomos, envolve maneiras agressivas de se
portar e se vestir e que embora nao possam ser classificadas estritamente
como parte da masculinidade hegemonica, se fazem ativamente

presentes.

Quando estar na escola significa estar no inferno

Num segundo recorte da analise, destacamos agora os momentos
em que a vivéncia escolar passou da cobranca genérica de atitudes
comumente associadas a masculinidade heterossexual para a agressdo
verbal e/ou fisica explitica. Nos depoimentos, vem a tona um sentimento
comum e recorrente de incbmodo, por estarem num espaco em que
prefeririam nao estar, porque sao hostilizados e, em decorréncia, sentem-
se estranhos. Vergonha diante das chacotas, depressao, vontade de

abandonar os estudos ou ao menos trocar de escola, brigas e desavencas
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com colegas, comentarios jocosos por parte dos docentes, tudo isso sao

ingredientes que se repetem ou se alternam nas entrevistas.

Cleber, de 16 anos, negro, aluno de uma escola estadual na Zona
Sul de S3o Paulo viveu o caso mais impressionante e tragico dos que
foram relatados quando, certa feita, foi cercado por colegas ao voltar para

casa apos o término das aulas:

Foi perto da escola, na saida. Eu tava saindo do colégio,
normal, estava eu e um amigo meu, andando normal. Ai
comegaram a mexer comigo, me chamando de “bichinha”,
vieram por trds e comecaram a segurar meu braco de uma
forma que eu ndo podia me mexer. Comegaram a gritar no
meio da rua. (...)

Eram trés. Um segurou um braco e outro segurou o outro
bragco e comegaram a apertar. Eles diziam: “vai, confessa
que vocé é viado!’. Eu gritando pelo amor de Deus para eles
pararem. E esse meu amigo, tava com medo e foi embora,
me deixou sozinho. Eu acho que ele estava combinado com
eles trés. Um deles segurou com tanta forca que quebrou
meu abraco assim... [mostra uma saliéncia entre o cotovelo
e o pulso, seqiliela da fratura]. Depois disso, quando eles me
soltaram, eu fui a diretoria, com o braco doendo demais, com
muita dor. A diretora me levou pra casa e conversou com
meus pais. (...)

[Meu pai] me abracou e ficou quieto, disse que nao ia falar
pra minha mée. Eu disse que podia contar. Eu fui ao Pronto
Socorro s6é no dia seguinte, porque ja estava de noite, eu
dormi com o brago quebrado e sé fui no outro dia. (Cleber)

O relato de Cleber coloca em foco quatro elementos que, de uma
forma ou de outra, parecem se articular nos episddios envolvendo
estudantes gays no ambiente escolar. A natureza conflituosa e agressiva
do tratamento por parte dos pares, a intervencao dos adultos, a relacao
com os pais e as questdes de ordem moral que rondam estes casos. Para
saber se este episddio era a culminacdo de um processo anterior de maus
tratos, perguntei a Cleber se ja tinha sofrido ataques de natureza fisica
antes. Ele disse que nao, que esta era a primeira vez que algo assim lhe
acontecera. Admite, no entanto, que vinha sendo alvo constante de
brincadeiras e piadas a respeito do seu modo de ser. A diretora o chamou
a sua sala no dia seguinte, mas, com medo de represalias ainda mais
violentas, preferiu nao denunciar os agressores. “Fiquei com medo de
acontecer alguma coisa pior. Eu enrolei e ndao contei”, disse. Tudo leva a

crer que a diretora ndo levou o caso adiante. De volta a aula, Cleber é
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recebido com siléncio pelos colegas de sala, os quais “preferiram ndo falar

nada”, afirma.

Neste ato de violéncia, que sintetiza a conexdo de trés esferas
significativas da vida cotidiana de um jovem homossexual - educacao
formal, familia e moralidade -, vemos que, no ambito especifico da escola,
gue nos interessa apreender mais de perto nesta investigacdo, o episddio
vivido por Cleber mostra-se em total consonancia com os dados obtidos
pela j@ mencionada pesquisa da UNESCO (Castro, Abramovay e Silva,
2004) em que uma parte ndao desprezivel - 27% - dos colegas
explicitamente rejeita a presenca um/a homossexual em sua sala. Além
disso, os resultados mostram que a agressao fisica contra estas pessoas
sequer é tida como relevante, passando muitas vezes despercebida.
Procurada por Cleber, a diretora limitou-se a conduzi-lo a sua casa sem
nenhum cuidado quanto a maneira como a familia lidaria com o problema.
Sob o pretexto de nao piorar as coisas, a direcao do estabelecimento, ao
deixar de tomar medidas enérgicas ou exemplares de punicdo aos
agressores, passa sem duvida uma mensagem de que bater em
homossexuais ndo é algo que mereca ser investigado mais a fundo e
perde-se aqui uma preciosa ocasiao de conscientizacdao para a cidadania
ao se assinalar a existéncia do preconceito e da convivéncia com a

diversidade no ambiente escolar e, por extensao, na sociedade em geral.

Por ultimo, a falta de reacdao dos colegas acrescenta que o episddio
nao provocou indignacao como outras situacdes de agressao talvez
viessem a produzir. Da-se o assunto por encerrado e a vida retorna ao
gue era antes. Pelo peso que sua familia e ele préprio atribuem a
educacdo e as portas que esta |he abrird no futuro, apesar da dor fisica e
moral resultante da brutalidade de um braco fraturado, Cleber segue

freqientando a escola.

A narrativa de Flavio, de 16 anos, negro, morador da Zona Sul de
Sdo Paulo, revela outra faceta dessa dificil coexisténcia. Hoje cursando o
20 ano do Ensino Médio, lembra com nitidez fatos ocorridos quando tinha

12 anos e estava na 62 série que ele assim resume: “foi 0 ano em que
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virei chacota, eu nao suportava ir para a escola”. Ele descreve aquele

momento com detalhes:

Al era chato, por que... Assim... Todos os dias tinha briga
comigo, porque eu ndo sou de levar desaforo para casa,
entdo os moleques vinham me fazer de chacota e eu ja
levava pra violéncia. Era briga todo dia. A diretora me
chamava pra conversar, entdo era desagradavel, eu chegava
na escola e virava o pivo, entendeu?

[(P) E a escola ndo fazia nada?]

Eu pensei em mudar de escola, de tanto que era horrivel,
fiquei assim, querendo muito sair de la e ndo voltar mais.
(...) Os professores ndo falavam nada. Eu tava sentado,
fazendo minha licdo, nem sentava no fundo, eu nunca sentei
no fundo porque eu ndo gosto, eu sentava na frente... E era
aquela atacacdo de papel. Eu abria o papel e tava escrito
“seu viado” e ndo sei o que la. Era horrivel, era muita
humilhagéo.

[(P) E os professores viam isso?]

Viam e ndo faziam nada. (Flavio)

Mais tarde, por um descuido de Flavio, que se abriu com um colega
gue considerava amigo, seu “segredo” é revelado a outros e a noticia se
espalha. As conseqliéncias sdao desastrosas para o rapaz:

E ai, depois, foi onde eu virei a chacota da escola. Eu
passava no corredor, e 0os moleques faziam duas fileiras para
eu cruzar no meio e quando eu passava, eles me agrediam,
me chutavam, entdo saia briga direto. Foi o pior momento
qgue eu estudei, a pior fase de escola que eu ja tive. (Flavio)

As lembrancas de Mauro, da Zona Leste e também negro, revisitam
seus tempos no Ensino Fundamental, vividos numa escola - proxima da

sua casa - onde tudo parecia ser mais “complicado”:

La eu era motivo de chacota. Ali, me apelidaram de goiaba,
ficavam falando coisas... e eu ndo gostava. Ai eu acabei
brigando com grande parte do pessoal... Agiam assim por
acharem que eu era gay. Ai faziam esse tipo de brincadeira,
entendeu? Ficavam fazendo musiquinha, chacotinha sem
graga.

Levando em consideracdo que na faixa etaria abrangida pelo Ensino
Fundamental, as e os estudantes ainda estao muito longe de iniciar suas
experiéncias propriamente eréticas e de definir sua orientacao sexual, as
permanentes acusagdoes por parte do grupo de pares visa pura e
simplesmente enquadrar as condutas aos esteredtipos de género que

trazem de casa e que se reproduzem na escola.

No caso de Mauro, ainda no Ensino Fundamental, tem que aturar ser

chamado pelo nome de uma fruta (“goiaba”) que em clara referéncia a
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delicadeza que porta nos gestos e modo de falar, em contraposicdo a

firmeza que se espera do seu sexo.

Nos relatos acima, de Cleber, Flavio e Fabiano (e, mais adiante
também de David), os entrevistados se envolveram em confrontos fisicos
com seus colegas. Chama a atencdao de que os quatro rapazes sejam
negros. Nao é meu intuito discutir em profundidade aqui o cruzamento
entre a escolarizacdo e questbes étnico-raciais, até por ndo dispor de
bases tedricas suficientemente sdlidas para tal. Mas a constatacdo em si
parece indicar uma maior vulnerabilidade destes individuos nas suas
relacbes com os demais sujeitos escolares, como se o fato de serem
negros tornasse as brigas mais corriqueiras, ou seja, menos
“problematicas”. Tudo leva a crer que existe um componente étnico-racial
na corporalidade agressiva de garotos e rapazes na escola, podendo ser

um importante marcador que se soma ao habitus de género.

Na memodria de Julio, também estdo cenas consideradas por ele
como as menos agradaveis pelas quais passou na escola. Além das ja
mencionadas aulas de Educagdo Fisica (“porque eu nunca gostei de
esportes”), estdao os momentos de confronto com alguns dos rapazes, que
“zoavam com a minha cara” por estar sempre por perto das meninas e ter
mais transito entre elas. Indagado se na escola tinha amizades

masculinas, Julio respondeu:

Né&o. Eu tinha alguns, mas os que eu tinha valia por todos,
né? Fazer mal assim pra mim... Era ruim... Vocé estar num
lugar e ndo se dar bem com todo mundo. E uma coisa que te
faz mal, te incomoda bastante. (Julio)

O fato de ser branco, de classe média e freqlientar uma escola
particular nao exime Julio das chacotas tantas vezes repetidas e
enfatizadas pelos entrevistados negros e de condicdes econ6micas de vida
inferiores. A diferenca parece estar nos recursos simbdlicos que dispde
para lidar com as situagcbes em que surgem piadas e comentarios
depreciativos, pois afirma ele: “aquilo eu descartava”. As agressoes fisicas
constantes nos depoimentos dos rapazes nao-brancos levam a crer que
ndo tinham condigdes simbdlicas nem fisicas de ignorar as provocacoes,

como o faz Julio, que da a entender que se coloca acima delas.
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A homossexualidade como um nao-lugar na escola

Neste ponto, temos uma indagacao central que nos leva a pensar na
existéncia de conflitos cuja origem é a dimensao do género nas relacdes
interpessoais — na escola ou fora dela -, uma distingao entre os valores
morais (a condenacao explicita da homossexualidade como algo errado,
pecaminoso, sujo, doentio) e a transgressao das normas que regem e
conferem aceitabilidade aos comportamentos atribuidos aos sexos, sem
conotacao erética. Evidentemente as duas esferas estao imbricadas, mas
infringir normas que regulam a superficie das relacoes (ser efeminado ao
invés de ser masculo) produz, em geral, deboche, porque sdo menos
ameacadoras da ordem do que as posturas de tomada de posicao, isto &,

0 assumir-se manifestamente como homossexual.

Uma cena mostra-se emblematica quando, André, 19 anos, de
origem indigena, do 3° ano em escola publica na Zona Norte, responde
quando lhe perguntei por que ele preferia a companhia das garotas a dos

a dos meninos:

Eu ndo sei dizer por qué. Porque normalmente meu irmé&o,
eu nunca consegui ficar com ele por causa disso... O que eles
vao falar é de futebol ou outros assuntos que ndo tinham
nada a ver comigo, ndo tem nada a ver com o que eu quero
ou com o que eu sou. Com as meninas era mais facil.
(André)

Mauro, por sua vez, nao se distancia de todos os rapazes:

Tem um pessoal de tras que eu procuro ndo ter muito
contato, porque eu ndo gosto mesmo. Por algumas idéias e
pela maneira de agir na sala. Procuro ndo ter muita amizade.
Entdo eu fico mais com o grupo da frente, com o grupo do
lado. Que sdo meus amigos mesmo e que sdo muito legais.
(Mauro)

Contudo, ambos remetem aqui ao que outras pesquisas ja tém
relevado ha um bom tempo: o interesse e maior participacdo nas aulas e
tarefas ligadas ao conhecimento por parte dos rapazes os associa as
meninas, os “feminiliza”, sendo um ingrediente adicional e poderoso nas
acusacoes que colocam em xeque a masculinidade (a partir do referencial
hegemonico, evidentemente) dos mesmos. A discussdo aqui € intrincada
porque remete novamente a naturalizacdo e a polarizagdao dos sexos, mas

se no senso comum, 0os homens sao mais racionais e as mulheres mais
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emotivas, por que um rapaz tem sua masculinidade “arranhada” quando é
um aluno dedicado? Por outro lado, o exemplo de Flavio, que nao se
aplicava aos estudos e era briguento ndao o livrava da imagem de

efeminado.

Curiosamente, a matéria e os professores que André sempre gostou
mais eram os de matematica, ao passo que nao se relacionava bem com o
conteudo e com os docentes de histéria e geografia. Estes dados nos
impedem de fazer qualquer leitura linear e binaria que vincule alunos gays
as humanidades em contraponto as ciéncias exatas, supostamente

preferidas pelos heterossexuais.

Ainda em relacdo a Mauro, da Zona Leste, quando indagado se ele
ja teve algum problema na escola, se ja sofreu alguma agressdo, ele
pergunta: “Por eu ser gay... [pensativo] ou por acharem que sou gay?” A
duvida expressa por Mauro é instigante e reveladora do fato de que, na
convivéncia escolar, ha um embaralhamento entre ser e o parecer ser,
gue remete ao jogo de aparéncias e suas manipulacdoes que os

depoimentos anteriores (sobretudo o de André) nos permitiram constatar.

No episddio do braco quebrado de Cleber, o desfecho da situacgao
gue se deu na conversa com o pai é bastante significativo da confusao
vivida por um jovem que nao consegue encontrar um lugar onde se

situar:

Quando a diretora foi embora, eu falei com meu pai. Quando
contei a ele, fiquei com vergonha e preferi contar no escuro.
Nisso ele me abracou, falou que catdlicos ndo sdo assim.
Entdo ele pediu a Deus, disse que Ele ia me libertar disso.
(Cleber)

Embora aqui a fala do pai (e talvez seja mais comum que uma mae
gue a faca) remeta a explicacdo religiosa, seu teor poderia se apoiar
igualmente na ciéncia (doenga, perturbagdo psiquica) ou na moralidade
(conduta condenavel). Exprime com clarez o nao-lugar do ponto de vista
da polaridade de género: se ndo é homem, entao é mulher. E deste lugar
sem eira nem beira, impensavel, que esta fora das polarizacbes - visiveis,
sancionadas e sacramentadas - entre os sexos, € preciso sair, pois nao

deve e ndao pode estar ali. Dependendo do habitus do grupo a que se
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pertence, a desocupacdo do ndo-lugar sera feita, ou recomendada, pela
oracao, pelo exorcismo, pela cura, pelo tratamento, pela admoestagao

moral ou pela punicdo, por e simples.

A exclamacao que Cleber diz ser a mais repetida pelos seus colegas
é “vira homem, sua bicha!”. Afirma que ndo reage porque, em sua
opinidao, “se eu retrucar, se eu xingar de volta, eu vou ser pior que ele”.
Ou seja, sua Unica possibilidade é o siléncio. O jovem homossexual é
entdo, constantemente, remetido pelas chacotas e insultos ao lugar
simbdlico que sintetiza todo o mal todo execrecado pelos demais.
Capturado pela vergonha, Cleber prefere falar "no escuro”, como se sua
face e palavras ndo pudessem jamais vir a luz do dia. Trata-se ainda de
uma prisdo que o condena ao mutismo e a obscuridade, da qual é preciso
liberar-se, abandona-la o mais rapidamente possivel, desfazer-se de todos

0s resquicios que a recordem.

As palavras do pai que, de um lado abraca o filho agredido e ferido
gue geme de dor, mas de outro recorre aos principios religiosos para
desaprovar sua homossexualidade também leva a crer que a familia nao
cobrou da escola uma atitude mais firme, de condenagao da agressao,

seja de punicao seja de prevencao de futuras violéncias.

Um outro aspecto, que é a supostamente maior “sensibilidade”, que
0 senso comum costuma atribuir tanto as mulheres quanto aos
homossexuais, tem fundamento na experiéncia social de ambos, a partir
da otica das relacdoes de género. Ambos ocupam posicoes marginalizadas
no meio social em que vivem, seja pela inferiorizacdo sistematica dos
aspectos propriamente femininos do universo das mulheres (que
socialmente se apdia em uma infinidade de esteredtipos, tais como
inteligéncia limitada, reducdo ou auséncia da capacidade de executar
tarefas tais como conduzir um automovel, verborragia excessiva,
predisposicao ao trabalho domésticas, ao cuidado dos outros e,
especialmente a maternidade) seja pelo tratamento ostensivo dado as

transgressoes da regras de género, como € o caso dos homossexuais.
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Podemos constatar nesse processo outros elementos, como o
afastamento das pessoas mais préximas e o controle moral que tentam
exercer sobre os transgressores. Descobrindo-se como gay naquele
momento, Flavio revela sua orientacdo sexual ao estudante em quem
mais confia e que considera ser seu melhor amigo na escola. O colega, no
entanto, ndo corresponde a expectativa de Flavio e prefere se afastar,
deixando de conversar com ele e, nao satisfeito com o distanciamento,

passa a contar aos outros o que sabe do ex-amigo.

Outro exemplo de expressa o nao-lugar é informado por David,
negro, tem 16 anos e estd matriculado no 2° ano do Ensino Médio numa
escola publica estadual de grande porte na Zona Norte, localizada num
dos bairros mais pobres da capital. Ele afirma que em seus tempos de
Ensino Fundamental, ainda persistiam as filas exclusivas para meninos ou
meninas. Em algumas ocasides, os companheiros de David, por
camaradagem, o incentivam a “furar a fila”, afinal ele ndao pertence a
nenhuma das duas divisdes, idéia que nos faz pensar que o ndo-lugar é
nao apenas simbodlico, mas também fisico. No discurso, aparece na boca
de docentes. Quero saber como sao tratadas as meninas na escoal e ele

responde:

Os professores eu ndo posso falar muito, s6 mesmo quando
falam de machismo, falam que o homem é melhor do que a
mulher, dai eu me intrometo, porque eu tenho as minhas
amigas. (...) Ai o professor diz, 'David, vocé estd do nosso
lado” e eu digo "néo, eu estou do lado das minhas amigas!’
Ai ele diz, '‘tem um homem-mulher para defender
elas! "(David)

Fica no ar a insinuacao de que David corporifica algo que soa como
absurdo, contraditério, uma aberracdo. Em suma, trata-se de algo que
nao merece, que nao pode ser levado a sério, que sé pode ser tratado
como deboche, na esperanca de que os nele se encaixam um dia caiam e

si e abandonem esta posigao.

Os mais fracos, do ponto de vista da estatura e forca fisica, terdo de
apanhar calados e temerdo reportar os ataques aos docentes e a diregdo,
pois sentem que poderao sofrer represalias ainda mais violentas por parte

dos agressores. Por outro lado, se nao revidam, acabam por assentir
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gquanto a sua fraqueza e inferioridade, tendo que se submeter ao
enquadramento de si como menos masculinos, ou, na pior das hipdteses,
como desprovidos de masculinidade, tal como demonstram a expressao

lII

“mulherzinha” ou a exclamagao “vira homem!” As entrevistas deixam
claro, entretanto, que nenhum dos rapazes enxergava a si mesmo como
pertencendo ao sexo oposto. Mesmo David - com suas atitudes mais
delicadas e as vezes “abusadas” - se considera homem, ainda que no seu

|éxico ele estabeleca uma oposicdao entre *homem” e “gay”.

Digna de nota, neste sentido, é a tendéncia que permeia atualmente
a cultura gay nos meios urbanos de classe média que valoriza e preconiza
uma masculinidade exacerbada em sua estética e posturas corporais. Nos
anuncios em busca de parceiros afetivos e/ou sexuais € comum constar a
frase: ‘“dispenso afeminados”, como se o0s homens com estas
caracteristicas fossem coisa de um passado da homossexualidade que se
prefere esquecer. Impde-se aqui uma dinamica em que gays mais
masculinizados exercem formas de preconceito que excluem justamente

aqueles que, um dia, simbolizaram a ruptura com as normas de género.

O revide das agressoes como forma de resisténcia

A disposicao de ndao mais aceitar calado as violéncias sofridas
permeia boa parte dos depoimentos, desfazendo a imagem de vitimas
indefesas e passivas que se poderia atribuir, equivocadamente, aos
estudantes homossexuais. O revide, é claro, varia entre os entrevistados,
mas evidenciam sua tentativa de superar a atitude de simplesmente “nao
ligar”, ou seja, ignorar 0os agressores, como se nao estivessem realmente

presentes e nao fossem motivo de real tormento.

Flavio descreve um episddio bastante ilustrativo a este respeito, ao
relembrar o dia em que agrediu uma professora por causa dos conflitos

que vivia com os colegas de classe:

Foi assim. O menino jogou um papel em mim. Al eu peguei e
mostrei pra professora e ela respondeu ‘'ah, n&o liga’. Eu
respondi, ‘vou ligar sim’. Ai eu fui até a carteira dele e
taquei a cadeira em cima dele. Nisso comegou a briga, ela
veio e passou uma adverténcia pra mim. Eu falei: "sé pra
mim?’. Ela respondeu que eu tinha agredido o garoto. Ai eu
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fui e agredi ela, taquei uma cadeira em cima dela, fui pra
cima dela, tanto que foi a classe inteira pra me tirar de cima
dela, porque eu fico nervoso e é aquela coisa. Foi
desagradavel. (Flavio)

A reacdao descontrolada de Flavio demonstra que este, embora
ultrajado, estava disposto a nao agientar, imdével, a agressdo verbal e
gue, além disso, lancaria mao da violéncia fisica. Este parece ser um
contraponto importante a imagem relativamente difusa no senso comum
de que os estudantes homossexuais, por terem seu comportamento
considerado ‘feminino” e tornarem-se alvo de chacotas e desdém, ndo
reagem aos abusos perpetrados. A narrativa de Flavio também pde por
terra o esteredtipo de que os gays, por assimilarem e se identificarem

com condutas atribuidas as meninas, sejam geralmente bons alunos.

Nesta época, Flavio chega ao apice do desagrado em relacdo a
escola e descreve sua vida no seio da instituicdo como sendo algo que ja
mencionamos: um “inferno”. Uma professora comenta com sua mae 0s
apuros vividos pelo filho, chegando a dizer - segundo relata Flavio - que
este “esta fazendo papel de ridiculo”. Mas essa conversa informal ndo
altera o quadro e num dos revides contra colegas, ele narra de forma

dolorosa uma situacao extrema:

Teve um caso que teve até policia, em que eu quase quebrei
o0 nariz do moleque, quase deixei ele em coma. Foi horrivel,
veio até policia e tudo. Foi a pior época da minha vida.
Depois, gracas a Deus, eu comecei a recuperar, recuperar...
E ai recuperei tudo, passei a tirar boas notas e até hoje eu
tenho amizades com alguns deles... (Flavio)

O recurso a violéncia parece ser a moeda encontrada por Flavio na
sua infrutifera tentativa de restabelecer sua reputacdo masculing,
vinculada por um bom tempo, a sua imagem de aluno desordeiro e pouco
aplicado aos estudos. Nao obstante, a fama de “brigdo” ndao o impede de
usar estratagemas para fugir das aulas de Educacdo Fisica que se
resumiam ao futebol, que ele detestava: “eu inventava mil desculpas,
cheguei a dizer que eu tinha cancer!”. A alternativa que encontrou foi a de
jogar handibol com as meninas, mas, sendo o Unico garoto a praticar o

esporte junto com elas, reacendiam as chacotas.
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Somente ao sair desta escola, ao passar para o Ensino Médio, é que
a vida académica de Flavio parece retomar uma certa tranquilidade. No
novo estabelecimento, desconhecido dos demais, ninguém se importa com
0 entrevistado ou o perturba. Algum tempo mais tarde, por fazer amizade
com uma colega lésbica, surgem suspeitas, mas as piadinhas ja nao
existemm mais ou, quando esporadicamente vém a tona, Flavio as

desconsidera, levando-as “na esportiva”.

Situacdao semelhante foi contada por Mauro, quando ainda estava na
73 série do Ensino Fundamental. Alvo de constantes gozagbes, perguntei

como reagia nestes momentos. Disse-me entdo:

Eu, de principio, ficava quieto, ndo fazia nada, so escutava.
Mas depois, teve um dia que eu ndo aglientei, fiz uma coisa
ridicula... Catei a cadeira do fundo, quase que eu acertei na
cabeca do moleque. Fez um risco na parede. Ficou por isso
mesmo. (Mauro)

O relato do estudante o aproxima dos depoimentos mencionados
anteriormente. Encontramos um contraponto as reacdes agressivas de
Fldvio e Mauro, ambos negros, na trajetéria descrita por outro aluno
também negro. Dos oitos entrevistados, David, é seguramente o que
apresenta mais trejeitos e, de modo instigante, é a pessoa que com maior
clareza revela uma consciéncia que poderiamos denominar “feminista”,
pela maneira como se posiciona. David, de um bairro humilde da Zona

Norte, indagado sobre seu cotidiano na escola, relata:

As vezes eu me divirto, ds vezes eu choro, sou uma pessoa
muito fragil para isso. Quando uma pessoa fala comigo e me
deixa magoado, eu choro, entro em depressdo. Eu ja tive
namorados na escola, ja tive varias propostas ali. (David)

Em sua resposta, contextualizada pelo esclarecimento prévio que
teve acerca do tema da pesquisa, David revela a ambivaléncia de sua
vivéncia escolar. E alegre e triste ao mesmo tempo, local de experiéncias
boas e ruins. Defendendo o estabelecimento e o curriculo transmitido e
criticando os colegas que os depreciam, afirma que “da pra aprender sim,
se falar que a escola ndo presta, quem nao prestam sao os alunos.” Em
relagao aos professores diz que “estdao fazendo a parte deles, mas os
alunos ndo querem escutar. Acho uma o6tima escola e tenho orgulho de

estudar nela”. Mas a boa referéncia sobre a instituicdo esbarra nos
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conflitos com que se depara, pelo fato de ser assumidamente

homossexual. Diz David:

E uma escola onde o pessoal me aceita, mas sdo poucos que
me aceitam. Os professores conversam comigo, perguntam
como comegou tudo isso [sua homossexualidade], eu
respondo que desde pequenininho eu gostava de meninos.
Tem uns amigos que me apdiam e tem outros que dizem que
sdo meus amigos, mas ndo sdo. Hoje em dia, se vocés
pararem pra pensar vdo ver que a realidade ndo é o
machismo. A relacdo também pode ser de homossexuais de
todo tipo. (...) Porque nés temos que aceitar o ser humano,
como todo mundo é. (David)

Novamente aparece a dualidade de sentimentos que David mantém
em relagcdo ao ambiente escolar. O fato de ser declaradamente gay faz
com que este seja um tema das conversas com professores e colegas e a
conseqléncia é a mescla de aceitacdo e rejeicdo que vivencia, por parte
dos demais. Para ele, além disso, esta clara a origem dos conflitos: a
situagcao desigual entre homens e mulheres que ele resume numa palavra,

0 machismo.

A visao de David nos permite afastar qualquer possibilidade de
explicacdo linear e causal entre o quadro das relacdes de género e a
posicao social dos atores sociais. Como discutimos anteriormente no
Capitulo 2, um modo de entender os homossexuais brasileiros foi proposto
por Peter Fry (1982), antropdlogo inglés radicado no Brasil, que formulou
dois modelos analiticos. Definiu, grosso modo, como modelo hierarquico
aquele em que, na interacao sexual entre dois homens, as figuras do bofe
(masculo) da bicha (efeminado) reproduzem a assimetria existente entre
homens e mulheres. Segundo Fry, pensando a realidade do pais no inicio
da década de 1980, esta configuracdao seria mais marcadamente
identificada nas populacdes rurais e nas periferias das grandes cidades.
Seu oposto seria 0 modelo igualitario, que vigora nas classes médias
urbanas, onde - ao menos no nivel simbdlico - se equalizam as posicoes
masculinas e femininas. Ora, a opiniao de David, sabidamente de origem
social baixa, escapa completamente a este esquema e a questdao nao é
tanto descartar o raciocinio explicativo de Fry porque, a rigor, ele ajuda a
esclarecer, de modo geral, a intensidade dos conflitos que um jovem

homossexual que se porte com maneirismos tem com seu meio. Pois, se
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por um lado, a vivéncia de David enfatiza tracos que, no senso comum,
sdo associados ao feminino, por outro, fica dificil localizar a origem de sua

defesa da igualdade entre os sexos pela critica ao machismo.

Nesta posicdo em que rejeita a hierarquia sem abrir mao dos
trejeitos e da “sensibilidade” (o fato de chorar com facilidade), David
revela situacdes de atrito com colegas, recorrendo ao ataque fisico, de
modo semelhante ao de Flavio. Conta David:

As vezes eu brigava, ano passado eu briguei com um
menino. Quando eu brigo, eu choro muito. Ele falou assim:
'se vocé é viado ou ndo, ndo precisa dizer isso’. Eu falei que
precisava dizer sim, porque se a pessoa gostar de mim, tem
gue me aceitar do jeito que eu sou. Al ele ndo gostou da
palavra, pegou a cadeira e levantou pra dar em mim. Falei
gue era a cara dele fazer isso e que eu ndo admitia ele fazer
aquilo porque eu sé dou liberdade para os meus amigos.
Estava sentado com meus amigos e ele veio passar a mao
em mim, eu ndo gostei, dei um gancho de braco nele e ele
nédo conseguia se mexer... (David)

Creio que se pode ler a atitude de David como resultado do
‘empoderamento’ das masculinidades homossexuais produzido pela
reviravolta em curso nas relacdes de género, frutos do feminismo e da
nova visibilidade promovida pelo movimento GLBT dos ultimos anos. Para
David, ndao lhe basta apenas ser gay, ele também precisa tornar isso
publico e, ao deparar com hostilidades, estd preparado para confronta-la
com uma luta que é frequentemente verbal, mas que também pode ser
fisica. E importante ressaltar aqui a diferenca entre Flavio e David, porque
0s revides agressivos do primeiro visavam primordialmente a manter sua
reputacdo de "homem’, enquanto David insiste em mostrar-se e assumir
como gay. E ainda que aceite ser chamado com palavras consideradas
ofensivas (como bicha e viado), ele exige ser tratado com respeito e nao
admite que seu corpo seja abusado, isto &, que seja tocado com intencdes

abertamente sexuais sem sua permissao.

No caso de David, o desdobramento da briga foi novamente a
intervencao policial, realizada por uma PM feminina, que conduziu ambos
a diretora. O outro rapaz cumpria regime de liberdade condicional na
FEBEM. A dirigente anotou os nomes, chamou o0s pais e as maes e

indagou se alguma das partes envolvidas tinha a intencao de apresentar
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gueixa a policia. Se o fizesse o ato David reconduziria o colega ao
internamento compulsério. David mostra-se compreensivo ao dizer porque

ndo tomou esta atitude:

N&o [dei queixa] porque quando a gente tem a faca e o
queijo na mao para prejudicar a pessoa, a gente pensa: 'se
fosse contra mim eu ndo ia querer ser prejudicado. As vezes
vocé tem raiva da pessoa e pensa que ela poderia sofrer o
mesmo castigo. (David)

O gesto de David reforca a idéia de reciprocidade em seu
comportamento, em sintonia com sua visao igualitaria entre os seres
humanos, sejam eles homens ou mulheres, homo ou heterossexuais.
Indagado sobre o que achava que estava na cabecga de seus colegas, que
nao aceitam o fato dele ser gay, reiterando constantemente o apelo “vira
homem, cara”, David responde com uma pergunta: “nem Jesus agradou a
todo mundo, por que eu tenho que agradar?” Retorna, porém, ao tema do

machismo e agora exemplifica com uma cena familiar:

Minha mae proibe minha irma de colocar saia curta, porque é
nova. E minha irm& nédo pode arrumar namorado, quer que
meu irmao vigie a minha irma e bata na pessoa que tentar.
Se ela deixa ele namorar, por que ela ndo pode deixar a
filha? Tudo bem que ela é nova, estda na hora de estudar. E
ele também, a mesma coisa, esta certo, mas o mesmo
direito que tem um homem tem que dar para a mulher.
Minha mde da muita atencdo ao que os outros dizem e se
parasse pra pensar um pouco, seria bom. (David)

A fala de David mostra claramente sua disposicao em romper com
as regras que mantém hierarquizados as atribuicdes masculinas e
femininas e se ressente que a mae nao tenha a mesma coragem, uma vez
que se importa com a opiniao dos outros. Novamente, fica patente a
postura autébnoma de David que desagua numa forte critica as relacdes
dominantes de género, clamando por igualdade. Mas a atitude corajosa e
ousada tem seu preco a pagar, como revela este trecho de sua fala,
quando lhe perguntei se ficava ofendido com os xingamentos dos outros

meninos:

N&o vou dizer que ndo fico, porque eu fico. Porque a pessoa
fica chateada, mesmo eu dizendo que sou viado mesmo. Mas
no fundo, no fundo, vocé quer ser respeitado, quer andar
dignamente com seu namorado na rua, de mdos dadas e
ninguém ficar te olhando, mas isso é muito dificil das
pessoas aceitarem, o preconceito é muito grande e, ou eu
luto para eu ser respeitado um pouco mais... Ndo sé para
mim como para todos nds. Nés queremos ter uma liberdade
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para andar na rua como todo mundo anda com seu proprio
namorado ou namorada. Vocé fica chateado, vocé fica sem
graca, vocé ndo tem liberdade, ou entdo vocé tem que ficar
trancado, ter todas as suas coisas escondidas, s6 poder
beijar na rua quando estiver na Parada Gay... (David)

Neste momento da entrevista de David, confesso que me emocionei,
pois eu tinha diante de mim um rapaz pobre, negro, morador da periferia,
sem nenhum contato sistematico com o movimento GLBT organizado,
fazendo um discurso veemente de defesa de direitos que ele percebe
como coletivos, isto é, como sendo tanto seus quanto de outros
homossexuais e, mais ainda, como universais, inerentes a qualquer

pessoa.

Sei, por experiéncia propria, pela ter participado das mais diversas
ocasides em que se faz uso publico da palavra, que ainda sao muito
poucos 0s atores sociais - das mais variadas condicdoes socioeconémicas e
culturais - que utilizam simultaneamente o masculino e o feminino para
se dirigir a uma platéia. E David faz exatamente isso, reiterando a
igualdade inclusive na linguagem, quando diz “como todo mundo anda
com seu proprio namorado ou namorada”, caso em que o uso do

substantivo masculino representaria "naturalmente” a ambos os sexos.

O relato de David nos da pistas para pensar que estamos diante de
um discurso que anda em par com suas atitudes, isto é, trata-se de uma
pratica que é orientada por habitus, claramente marcada pela dimensao

de género.

A questdao que fica é sabermos de onde poderia provir este habitus
de género que, ao romper com a tradicional hierarquia entre homens e
mulheres, pudesse fornecer substrato a experiéncia de David?
Evidentemente, ndo é sé a transgressdao de David que pode ser
considerada elemento forte do habitus de género, pois tudo o mais
também o é: a violéncia e os condicionamentos impostos pela pressao
heterossexista, a naturalizacao do lugar dos sexos que cria um nao-lugar
para 0os gays e as rupturas com as normas de género que estas praticas

claramente indicam.
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Escola, sexualidade e género: espaco de contradicoes

Analisaremos agora as situacdes em que, nas entrevistas, entraram
em cena docentes e direcdo escolar. David faz referéncia a postura
machista de alguns professores. Falando sobre as brincadeiras que faziam
em relacdo a isso ele insiste que os educadores homens afirmavam
constantemente que os homens eram melhores que as mulheres “em
todos os sentidos”. Como vimos anteriormente, sua defesa veemente das
mulheres e da igualdade entre os sexos o torna suspeito de “nao ser

homem de verdade” ou de ser um “homem-mulher”.

Fabiano trouxe em sua entrevista situagdes diversas, as quais,
ocorridas na mesma instituicdo, dao a dimensao do teor contraditério das
mensagens transmitidas pelos professores e diretores através de suas
falas e de suas posturas. Um exemplo de total desatengao as questdes de

género é dado por Fabiano no trecho abaixo:

Por eu ser assim, ndo ter amizade com os meninos e, por
eles serem aquela coisa mais punk, aquela coisa mais
pesada, eu me enturmava com as meninas da sala. Até que
um dia, eu lembro, foi na 7@ série, no primeiro dia de aula. A
primeira aula era de inglés. A professora chegou e falou para
nos apresentarmos para todo mundo. Ndo sei se foi uma
brincadeira que ela fez, mas eu guardo até hoje essa coisa
dela. Eu estava me apresentando e ela disse: “qual é mesmo
seu nome?”, Eu falei: “Fabiano”. "Como é mesmo, Fabiana?”.
Nisso eu fui motivo de gozacdo o ano inteiro e até terminar a
8@ série. Foram dois anos aglientando ser chamado de
“viado! Fabiana!”. (Fabiano)

Um lapso de uma professora, intencional ou ndao - nao importa -
traz a dimensao da capacidade de interferéncia do educador nas relagoes
que acontecem na sala de aula, podendo marcar para sempre, ou ao
menos por um bom tempo, a imagem de um aluno. Marilia Carvalho
(1999) refere-se a este carater relacional da atividade pedagdgica e
destaca que “o turbilhdo emocional gira em siléncio, aguardando como um
vulcdo adormecido uma oportunidade para vir a tona” (p. 17). O incidente
com Fabiano provocou um desgaste, tornando-se uma cicatriz em sua
vida escolar e a lembranga, mesmo transcorridos varios anos, ainda lhe

causa dor, pois o ato impensado da professora desencadeou um processo
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que afetou profunda e negativamente a reputacao do aluno no tocante ao

género.

Ja Mauro, indagado se os professores e direcao faziam alguma coisa
num caso como o0 que havia descrito, em que reagiu com uma cadeirada

no colega que o havia chamado de “mulherzinha”, respondeu:

N&o [faziam nada]. Porque eles simplesmente ndo ficam
sabendo. Eles ndo tinham contato. Geralmente isso acontecia
quando tinha professor na sala. Ai eu ndo gostava de ficar
falando pra professor, preferia resolver eu mesmo, entao
ficava por isso mesmo. (Mauro)

Perguntei-lhe entdo o que achava que as coisas iriam ficar piores se

contasse pros professores ou pra diregao ia ser pior. Ao que ele retrucou:

Ia, porque eu iria até a direcdo pra falar dessas coisas, so
por esse motivo, ia ficar marcado entendeu? (...) Iam dizer

4

“olha, ta vendo como ele fraco?!”, entendeu? E eu ndo sou
uma pessoa fraca, gosto de eu mesmo resolver minhas
coisas. Foi por esse motivo que eu nunca contei. (Mauro)

Distante dos olhares dos adultos, irrompem cenas de agressoes

verbais e fisicas que, ao que tudo indica, fogem ao controle.

No episddio narrado por Flavio (no item sobre o revide as
agressoes) pudemos perceber a omissao da professora. Flavio havia
recebido um bilhete ofensivo do colega e por isso parte para a briga com o
mesmo. A professora ndao averigua o motivo do conflito entre os alunos,
penalizando somente Flavio. Este, sentindo-se injusticado por ela, parte
para a violéncia fisica. Na seqliéncia do relato, Flavio diz que no dia
seguinte, instado pela mae, pediu desculpas a professora e esta retirou a
suspensao aplicada. Afirma ainda que “mais tarde, eu recuperei a amizade
com ela, mas nunca mais foi a mesma coisa”. Este incidente permite
entrever a importancia da estima expressa pelos docentes aos alunos na
construcao de sua experiéncia escolar com significativas implicagdes tanto
para o desempenho académico quanto no tocante a constituicao de

identidades.

Sobre comentarios de professores, Fabiano referiu-se a algo que

envolvia um fato da midia:

A Ultima brincadeira que teve foi um professor meu que
chegou e falou, quando o Jean - que é homossexual
assumido - ganhou o Big Brother: “"Gostou que seu amigo
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ganhou o prémio?” Eu respondi: “Gostei, sinal de que o povo
brasileiro ta aprendendo a aceitar as diferencas sexuais dos
outros”. Houve um comentario na sala "vixi!” e eu disse [aos
colegas]: "quem fala o que quer, ouve o que ndo quer”.
(Fabiano)

Lembremos que, neste episddio, Fabiano ja havia se assumido como
gay perante a escola e que, novamente ao langar contra ele a suspeita de
um espirito corporativo na defesa dos interesses dos homossexuais, ele
responde de igual para igual ao professor, mostrando a este que talvez ele
nao tivesse compreendido em sua inteireza a licao dada pela vitéria de um
participante nao heterossexual num programa de grande participagao
popular como o Big Brother em que a decisao de permanecer no jogo e a

vitdéria na competicao é dada pelo voto da audiéncia.

Qualquer conclusao sobre a atitude dos adultos profissionais de
educacao, com base nos poucos trechos acima, extraidos das entrevistas,
seria precipitada e temeraria. Talvez pelo roteiro ter seguido um itinerario
que se centrava muito mais nos aspectos da desqualificacdao verbal
expressa nas falas e condutas, pouco espaco foi dado a narrativas que
contrariassem a visdo negativa esbocada abaixo. Contudo, é ainda
Fabiano que rememora um episddio que tinha acabado de acontecer e que
colocou em relagdao o entrevistado e o entrevistador de maneira

totalmente imprevista:

Essa semana chegou uma professora minha, de Biologia, e
falou: “Fabiano, sabe o que a gente esta fazendo?” Respondi
gue ndo. "A gente ta fazendo um curso sobre diversidade
sexual na escola. Achei legal falar pra vocé. Agora nés vamos
aprender a lidar com este tipo de aluno nas escolas”. E eu
comentei: "“poxa, até que enfim o governo tomou uma
atitude!”. (Fabiano)

Fruto do acaso, a entrevista com Fabiano me permitiu aferir que
existem profissionais da educagao que estao buscando se atualizar nas
guestdes relativas ao género e sexualidade e, por mera coincidéncia, uma
atividade em que eu mesmo estava envolvido (o projeto “Diversidade
Sexual na Escola”) como coordenador estava atingindo um aluno que
estava me dando um retorno positivo quanto ao impacto desta iniciativa.
A abordagem da professora de Biologia da& sinais de mudanca e

arejamento no trato dos alunos homossexuais na escola.
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Situacoes de empatia e acolhimento

Ao terror, muitas vezes vivido cotidianamente, se contrapde um
significativo nUmero de momentos em que o conflito, se ndo se resolveu
por completo, arrefeceu consideravelmente e tornou o ambiente escolar

mais respiravel para os alunos gays entrevistados.

Flavio, por exemplo, narra que ao mudar de escola ainda no Ensino
Fundamental teve dificuldades de se relacionar no comego, pois os demais
alunos ja se conheciam desde a 12 série. Com o passar do tempo tudo

parece mudar, para melhor:

Entdo de repente quando eu me viro, eu ja era o garoto mais
popular da escola e mais popular assim, ndo de boniteza, de
atracdo por meninas, mas de amizade. Eu conhecia todo
mundo, de todos os periodos, entendeu? Entdo qualquer
coisinha, eu era o mais novo da turma, eu era o cagula e
todo mundo tinha um xoddé comigo. Era uma coisa muito
boa, até a diretora e a coordenadora pedagdgica me
amavam, que eu até ia na casa delas.

[(P) Mas vocé era um bom aluno?]

Nunca fui um bom aluno, nunca fui o melhor da sala, como
eu era popular, eu era super bagunceiro, entendeu? Tanto
qgue cheguei a repetir de ano. (Flavio)

O relato de Flavio, que como ja vimos, passou por conflitos
dramaticos sofrendo e usando de violéncia com os colegas, mostra que
ndo fora assim que se dera sua insercdo na escola. Ao contrario, seu
carisma o tornava bem-quisto por todos. E importante realcar este lado
positivo da experiéncia escolar de Flavio porque nos faz abrir mao de uma
visao exclusivamente sombria e cruel do sistema de ensino e seu

cotidiano.

Outro exemplo em que mais do que revidar, o entrevistado mostrou
ter um acumulo capaz de reverter a situacdo favoravelmente a si, é o de
Julio. As garotas sao maioria no seu circulo e a amizade mais estreita que

Julio tem também é do sexo feminino:

Eu tenho uma melhor amiga, assim... a gente se conhece faz
nove anos. Entdo ela é minha amiga pra tudo. Eu s6 me abro
com ela. Ela sabe de todos os meus problemas. Ndo preciso
nem falar, para ela é sé eu olhar que ela ja sabe o que eu to
passando. (Julio)

Alessandra, a confidente inseparavel - “somos como irmaos”,

confidencia - foi a pessoa com quem Julio falou pela primeira vez sobre
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sua homossexualidade. A reacao inicial foi ficar chocada com uma
exclamacdo do tipo “ah, ndo pode ser! Imagina que vocé é isso... Meu
melhor amigo!”, mas segundo o rapaz, com o tempo se acostumou com a
idéia: “ela foi vendo que era realmente o que eu queria, que aquilo ndo

era uma fase”.

Por ser filho de uma professora, uma pessoa bastante familiarizada
com a rotina escolar cotidiana, a vida de Julio é marcada por uma forte

ambivaléncia:

Era bom e ruim ao mesmo tempo. Vocé tem que ser o
primeiro da sala. Tudo que vocé fazia, sua méae ficava
sabendo na mesma hora. Era bom porque todo mundo te
respeitava 14, ndo tinha ninguém que falasse um ‘a’. Vocé
ta com a mée ali perto, qualquer coisa sua mae saia batendo
em Deus e todo mundo. Ah, eu gostava de estudar, era um
ambiente legal na escola onde eu estudei até a oitava série,
porque tinha um pessoal unido, tinha gente de tudo quanto é
jeito e era perto da minha casa... (Julio)

De modo semelhante, André fala que o comportamento tido como
"afeminado” (e, por isso transgressor de género e motivo de rechaco)
acaba por aproxima-lo das alunas. Este fato o fortalece e, ao narrar como

se assumiu a turma da escola, André relembra:

Primeiro eu contei para uma amiga minha, que eu conhecia
ha bastante tempo, mais de dois anos. Eu peguei e pedi uma
reunido, com as pessoas que mais me importavam na escola.
Quatro amigos da minha sala, quatro amigos de outra sala,
alguns professores, algumas professoras, chamei todo
mundo numa sala e dai eu contei para eles. (André)

Durante a entrevista, a rememoracao de André me emocionou
muito, pois representou, uma vez mais, um seguro indicio das grandes
transformacodes pelas quais estdao passando, de um lado, a sociedade em
geral e, de outro, o sistema escolar como parte deste todo social. Um
evento como esse, em que um aluno redne num recinto as pessoas com
as quais tem maior empatia para revelar-se como gay, sabendo que
aquele ambiente ainda carrega concepgoes rigidas de género, demonstra
a perda da forca da idéia de que ser gay é encarnar uma transgressao, ser
um transviado. Um novo clima de arejamento parece se instaurar em
alguns circulos sociais e a escola ndo é excecdo. Segundo André,
“ninguém se abalou”, como se os ouvintes ja esperassem ou, melhor

dizendo, como se a revelagcao foi tida como “trivial”. Nao se pode
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minimizar, contudo, os efeitos desta situacdo. Ela remete, é licito inferir, a
busca da autenticidade a qual Dubet (1992, 1999) se refere como
resultante da necessidade de construcao de uma unidade que o ator social
é solicitado a atribuir a sua prépria vida, sendo vivenciada em esferas
heterogéneas do mundo contemporaneo. Deste modo, fica mais inteligivel
a discussao do coming out, versao abreviada da expressdo em inglés
come out of the closet (literalmente, sair do armario) que o movimento
GLBT tem defendido como um imperativo politico que da visibilidade as
identidades contrastantes e de resisténcia de gays, lésbicas, bissexuais e
transgéneros. Sustenta-se que esta €é uma decisdo pessoal e
intransferivel, cabendo ao individuo avaliar os efeitos - isto €&, os

beneficios e os custos - que a mesma certamente acarretara.

O que é relevante no episddio da conversa relativamente formal que
André pede para ter com seus pares e educadores é percebermos uma
tendéncia, por parte de ao menos uma parcela de jovens, de antecipacdo
do sair do armario. E, neste sentido, a escola assume um carater
contraditorio, pois se ela estd longe de deixar de ser o lugar onde o aluno
gay é importunado quando porta caracteristicas de ndo-conformidade aos
estereodtipos de género, ela comecga a ser vista como o espaco onde ha
fortes possibilidades de alianca no momento crucial do assumir-se. A
revelacao, ao mesmo tempo em que produz um enorme alivio emocional,
dd um passo significativo numa espécie de “amarragdo” de universos
desconexos da vivéncia pessoal e social, pela relevancia da dimensdo de

género.

Mauro, 17 anos, negro, Zona Leste, também falou sobre o lugar

onde estudava de modo positivo:

Ah, é uma escola normal. E muito legal, uma escola
aceitavel, ndo tem preconceito. Ninguém te olha com
indiferenca. Os professores sao legais, tratam todo mundo
igual, ndo tem nenhum tipo de interferéncia. Ninguém fica
julgando ninguém. (Mauro)

Em busca de um ensino de melhor qualidade, Mauro se dispde a
tomar um 6nibus e o metré6 para ir até a escola, na companhia de uma

amiga. Tem colegas dos dois sexos, e quando |he pergunto como é sua
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relagao com eles, ele indaga “amigos ou amigas?”, deixando entrever uma

diferenca no trato.

Na transicdo para o Ensino Médio, que - em funcdao das marcas de
distincao que carrega (conclusao e formatura do ciclo anterior) — pode ser
vista como um rito de passagem, as coisas se acalmam para Mauro, agora
que estd numa nova escola. Ndo é mais alvo de gozagdes, pois é um
novato entre tantos outros alunos, passando a ser tratado, segundo disse,
“de forma civilizada.” Contudo, os recém-conhecidos colegas ndo sabem
da orientacdo sexual de Mauro, e ele comenta: “E, desconfiam, né? Pelo

meu jeito. Mas ninguém tem a certeza”.

Como sobreviver num meio desconhecido trazendo consigo as
marcas da hostilidade vivida na escola anterior? Mauro comeca entao a
falar sobre o seu circulo mais intimo de amizades, que foram se

estreitando ao longo do Ensino Médio. Diz ele:

Quando eu digo que ndo sabem [e que apenas desconfiam],
eu digo no geral. Porque eu tenho uma amiga, o grupo que
eu ando em si, que é composto por duas amigas e alguns
meninos. S40 meus amigos, estdo comigo desde o primeiro
ano, tem uns gue eu conhecia de antes até, ai eu contei
algumas coisas que aconteceram, quando eu namorava com
um cara, e tudo mais. Ele ja foi me buscar na porta da
escola. O grupo inteiro foi comigo [e 0 namorado] comer no
Mac [Donalds]. Eles conhecem tudo, sabem tudo o que
aconteceu, o que eu sofri quando ele foi pra Irlanda. (Mauro)

A fala de Mauro aponta numa diregao interessante, que nos ajuda a
romper com a visao vitimista dos homossexuais em termos de sua
socializacdo na escola. Ao mesmo tempo em que o ambiente a sua volta
pode ser de aguda hostilidade, como demonstram os relatos precedentes
e a propria experiéncia de Mauro no estabelecimento onde cursou o
Ensino Fundamental, existem também nichos que podem se formar e que
representam importantes possibilidades de didlogo e de compreensao.
Aparece aqui a figura de alguém do sexo feminino com quem um rapaz -
que se enxerga como gay - pode se abrir, contar suas primeiras
aventuras afetivas, dividir o peso e romper o siléncio que lhe é imposto

pela rigidez das normas que regulam as relacbes de género. Ora, a
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aproximacdo e clima de confianca que se estabelece ndo é meramente

fruto do acaso.

A identificacao entre um jovem gay e uma garota heterossexual tem
a predisposicao de fortalecer-se e ampliar-se para um circulo maior. Com
um convivio mais estreito, permeado por confidéncias e atividades
extracurriculares comuns, principalmente aquelas vinculadas ao lazer e
entretenimento, forma-se um grupo do qual fardo partes também outros
rapazes. Nao qualquer rapaz, mas aqueles que demonstrem, de um lado,
maior abertura no tocante as condutas socialmente atribuidas aos sexos
e, de outro, na se sentem amecados de serem “contaminados” pela
convivéncia com um homossexual. E assim, uma parte significativa dos
colegas deixa de ser encarada como potencial fonte de atritos e cobrancas
guanto a uma estrita execucdo dos esteredtipos de género, tornando-se,
ao contrario, um espaco de alivio emocional, onde o individuo pode falar e

agir mais a vontade.

Para este grupo mais compreensivo e no qual Mauro se sente aceito
e integrado, serd mais facil viver situacbes antes impensaveis. Mauro
relembra que um ex-namorado costumava ir encontra-lo na porta da
escola e este relato funciona como prova definitiva de uma espécie de
alforria afetiva, pois tornard visivel aos olhos de seus colegas (que agora
sao também amigos) a sua vida sentimental. Além disso, Mauro podera
inserir seu parceiro no grupo, em atividades corriqueiras, como a ida a
uma lanchonete. E mais do que tudo, terd condicdes de falar a respeito
do seu relacionamento amoroso, dividindo com seus pares, as dores e

alegrias que lhes sao proprias.

Essa “galera da escola”, com quem Mauro se relaciona, tem ainda a
peculiaridade de frequentar, em sua companhia, o que ele chama de
“baladas GLS"”. A sigla GLS significa “gays, |ésbicas e simpatizantes” e foi
cunhada por André Fischer, colunista da Revista da Folha, e rapidamente
assimilada pela midia eletronica direcionada ao publico homossexual em
referéncia a estabelecimentos comerciais, principalmente os noturnos

como bares e boates, frequentados por este segmento. Em seus
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primérdios na década de 1990, o termo foi usado como uma espécie de
senha de acesso, com a clara intencao de identificar locais cujos
proprietarios ou eram também homossexuais ou que fossem abertamente
tolerantes e compreensivos para com a orientagao sexual de seus clientes.
A popularidade do termo se deve ao que tudo indica ao fato de nao
remeter imediatamente as palavras “gay” e “lésbica” (ainda dificeis de
pronunciar em meios sociais conservadores), mas de subentendé-las
protegendo quem as utilizasse da obrigatoriedade de assumir-se
publicamente. O adendo dos ‘“simpatizantes”, isto €, pessoas
heterossexuais que nao se importam de serem vistas nestes lugares,
representou a consolidacao e a visibilidade social de uma nova postura de
respeito as individualidades sexuais e de género. Segundo Mauro, a

“galera” também vai as...

...baladas GLS porque eles gostam da musica. A musica de
uma balada GLS é muito mais legal do que a balada hetero.
Tanto que muitas coisas que tocam nas boates gays sé vdo
tocar em outros lugares e nas radios um bom tempo depois.
Eu acho isso uma coisa bacana: se vocé vai numa balada
GLS, vocé é respeitado, caso vocé seja hetero. Mas se vocé
vai numa balada hetero e vocé é gay, vocé ndo é respeitado.
(Mauro)

Embora de forma desigual e talvez até aleatdria, este novo clima
também chega ao ambiente educacional. Retornando a ja mencionada
pesquisa da UNESCO (Abramovay, Castro e Silva, 2004) nos damos conta
de que, se ha realmente por volta de um quarto de estudantes -
majoritariamente do sexo masculino - que hostilizam seus camaradas
homossexuais, é preciso nao desconsiderar, em contrapartida, os 75%
restantes que ndo se incomodam com essa presencgaj. Em muitos casos, é
licito supor, podem inclusive chegar a dar apoio moral aos colegas
discriminados. Isso ficaréa patente quando, um pouco adiante na
entrevista, Mauro esclarecera o episoédio da partida do antigo namorado
para a Irlanda, onde nos fara entrever, no episdodio em questdo, a
importancia assumida pelo circulo de amigos formado por colegas de
classe heterossexuais. Assim ele narra, referindo-se a um companheiro de

sala:

Um cara la, o Rodrigo, um dos meus melhores amigos, ele
mesmo, ele catou... foi num dia que tava ‘'mé’ mal... Ele
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veio, me abracou, conversou comigo, falou comigo assim...
Me deu uma pa de conselhos, entendeu? Se mostrou um
amigo mesmo, foi super legal. (Mauro)

O abraco acolhedor do colega de classe que consola 0 amigo em sua
dor e desolagao pela partida do namorado para um pais estrangeiro (que
implica no término do relacionamento) nos dd uma dimensdao que se
contrapOe a face mais exposta, isto €, aquela conflituosa e agressiva, da
experiéncia escolar vivida por jovens gays em S&o Paulo. Do ponto de
vista dos processos sécio-culturais em relagdao a sexualidade, a afetividade
e as identidades de género, € um gesto que aponta para o surgimento de
um terreno comum de intercambio e didlogo nas relagdes sociais onde
vigoram a empatia, o colocar-se no lugar do outro para entender os
sentimentos e reacdes que este enfrenta no contato com os outros.
Podemos talvez pensar essa dinamica social como “bolsdes” em que,
através da convivéncia com as diferencas, ocorre um acréscimo na
compreensao do outro, resultando em maior aceitacdao e harmonia na
convivéncia. Paulatinamente, estes circulos vao se ampliando,
conquistando um nuUmero crescente de pessoas que véem com
tranqulilidade as manifestacdes afetivas entre dois homens ou duas

mulheres.

De onde surgem estas novas atitudes na escola? Nossa primeira
inclinacao seria a de suspeitar que é a proépria instituicdo escola esta
produzindo uma nova matriz de percepgdes e avaliagdes de género. E por
que nao? Ela pode sim criticar o que gera atrito e, assim, gestar outros
padrdes sem que cesse, também, de reproduzir a exclusdao. O acolhimento
que produz empoderamento dos jovens gays parece provir tanto fora

quanto de dentro da escola.

A influéncia feminista aparece de modo muito evidente na fala de
David, quando raciocina sobre os padrdoes morais distintos que se

atribuem a cada um dos sexos:

Eu pretendo lutar junto com as mulheres, porque o que o
homem pode a mulher também pode. Se o homem fica com
duas mulheres, ele é o garanhdo. Se a mulher faz isso, ela é
vagabunda, prostituta. Isso eu ndo aceito. Do mesmo modo
qgue o homem pode ter, a mulher deve ter. (David)

148



Pela entrevista de David, ndo é possivel - nem seria factivel -
afirmar que todos os professores do sexo masculino fagam ou tenham
feito comentarios machistas. Mesmo tendo solicitado que os entrevistados
falassem das coisas positivas (no tocante as relacdes de género) ocorridas
na escola, o tom de desabafo diante das situacdes dificeis de algum modo
prevaleceu. Contudo, nao seria exagero inferir € que a concepcao de
género de David estd sendo remodelada, uma vez que seu habitus de
origem (familiar) também é machista, como nos fez crer pelo tratamento
diferenciado que mae da ao irmdo e a irma. Ha, sem duvida, a influéncia
exercida pela midia e, em algum grau, do movimento social, mas esta so
tem impacto relevante se reverbera de algum modo junto aos outros

atores escolares.

O efeito do movimento GLBT vem a tona quando David menciona a
Parada Gay. Ao vincular a liberdade de expressdo publica do afeto a
igualdade entre os sexos, equiparando-a entre hetero e homossexuais,
David demonstra que ele ndao apenas foi exposto, ainda que
indiretamente, o discurso politico dos militantes, mas, sobretudo, que
assimilou seu teor em profundidade, aponto de reproduzi-lo em sua
escola. Vale lembrar que estamos nos referindo a um estudante de 16
anos, morador num bairro bastante afastado da regido central de Sao
Paulo, onde se concentram os principais espacos de sociabilidade

homossexual da cidade.

No caso dos dois entrevistados brancos e de maior poder aquisitivo,
a internet mostra-se decisiva no fortalecimento do aluno gay. Julio, que
estuda uma escola confessional na Zona Sul de S3ao Paulo, tem acesso
regular a Internet, por meio da qual travou contato com outros rapazes
homossexuais. No episddio narrado a seguir, nota-se uma diferenca entre
as atitudes pejorativas que cobram o cumprimento das normas de género
e a situacao que emerge quando fica patente a orientacao sexual
divergente, isto €, a homossexualidade explicitada em relacionamentos

concretos. Julio contou-me o seguinte:

Eu tinha um blog com um namorado meu. Um ex-namorado,
alias. E fazia tempo que eu ndo atualizava, mas estava I3

149



com fotos nossas, se abracando, se bejjando e com
comentarios apaixonados... E esse ano... Bum... Descobriram
esse blog, eu nem me lembrava mais que eu tinha feito esse
blog. Os outros alunos acessaram, os professores também,
viram tudo, ndo tinha como eu desmentir. Viram minha foto,
eu ali beijando outro cara e eu vou desmentir?

[(P) Mas como descobriram?]

Até hoje eu ndo sei porque eram sé gays que acessavam
meu blog naquela época. Dai descobriram. Os professores
falaram um monte de mim pros outros colegas e acabei
ficando sabendo. Entdo eu cheguei em casa e contei pra
minha mae. Ela falou que eu tinha arrumado um problema
pra mim. Dai um dia a orientadora me chamou pra conversar
e me disse "sua mae veio aqui no colégio, contou tudo pra
gente, se abriu com a gente, contou do site e tudo mais”.
Entdo eu fiquei assim. Ja sabem e nem tenho motivo pra
falar alguma coisa. (Julio)

O relato de Julio parece colocar em relevo diversos aspectos que
remetem a sua origem social e que indicam seu acesso diferenciado a
informacgdes (p. ex., os sites de paquera gay bem como os de defesa e
ajuda aos GLBT), mas a incorporagao de um estilo de vida onde o respeito
a individualidade é uma das marcas. H& também uma forma de a familia
lidar com questdao da reputacdao do filho que leva a mae a procurar a
direcdo da escola. Misturam-se as dimensdes privada e publica do
ambiente educacional. Esse entrelacamento é revelado pelo que Julio
disse em seguida em relacdo ao episddio. Perguntei como tinha sido a

conversa com a orientadora e ele assim a descreveu:

Bom, ela foi super legal comigo porque ela é branca e casada
com um negro. Ela falou: “eu sei como é o preconceito”. Ela
foi super legal e olha que ela é religiosa, adventista, tudo
mais. Ela me conhece desde crianca também, porque ela é
esposa do diretor da minha mae. Ela me deu apoio e tudo
mais. Agora alguns professores me chamaram pra conversar
e vieram com aquele lance, “olha, isso ndo é certo” e aquelas
coisas, mas eu ndo ligo para o que eles falam. (Julio)

O desfecho positivo deste caso, em que houve uma revelagao
“forcada” da homossexualidade de Julio, nos leva a elencar uma série de
fatores que contribuiram para uma resolucdo ndo extremada da questao.
O ethos do didlogo entre as partes, o arejamento do ambiente de classe
média ndo pautado por visdes e divisbes tdo rigidas em relagdao as
condutas atribuidas aos sexos, a percepcdo de que o tratamento
depreciativo aos homossexuais constitui uma forma de preconceito (e ha o

imperativo de que nao se deve ser preconceituoso) sao elementos que
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amenizaram as reagoes, ainda que do ponto de vista dos principios morais
(baseadas sobretudo na religido), as praticas homossexuais
permanecessem sendo condenaveis. Mas como Julio conseguiu finalmente
neutralizar a situacdo? Seu depoimento revela indicios de intolerancia que
ameagavam sua permanéncia na instituicdo. Entra em cena agora sua
vivéncia anterior, sobretudo as informacdes que pode colher através da
internet e das interacdes com outros homossexuais com quem teve

contato virtual ou presencial:

Mas no meu colégio, por exemplo, quando eles ficaram
sabendo esse ano que eu sou gay... eu cheguei logo e falei:
"vocés querem me tirar do colégio?” Eles desconversavam,
“ndo, imagina!”. Bom, mas ai eu falei: “é bom que vocés
tenham consciéncia das leis, pois elas estdo meu lado!” Eles
falaram que querem me levar pra igreja, pra me exorcizar.
Ele fingem que ta legal, mas por dentro sei que estdo
dizendo "“ai, que saco”. (Julio)

O discurso de Julio mostra claramente como o mesmo se sente
fortalecido para enfrentar a adversidade, oriunda da divulgacao
indesejada de sua homossexualidade, acionando o conhecimento que tem
da legislacdo que o protege. Embora ndo tenha mencionado, é bastante
obvio (e por isso sequer precisei pedir confirmacao durante a entrevista)
de que Julio esta se referindo a Lei Estadual N°© 10.948, em vigor desde 5
de novembro de 2001. Este dispositivo legal proibe a discriminagdo por
orientacdo sexual em todo o Estado de Sdo Paulo e, dentre as praticas
consideradas abusivas, de acordo com o site da Secretaria de Justica e
Cidadania (www.justica.sp.gov.br), encontram-se: (I) agdes violentas,
constrangedoras, intimidatérias ou vexatodrias; (II) proibicdo do ingresso
ou permanéncia em local publico ou privado; (III) atendimento seletivo;
(IV) tratamento discriminatério por ocasido de hospedagem; (V)
tratamento discriminatério na alienacdo de bens mdveis e imdveis; (VI)
demissao direta ou indireta em razao da orientagao sexual; (VII) inibicao
ou proibicdo de acesso profissional em estabelecimento publico e privado;
e (VIII) livre expressao e manifestacao de afetividade. As penalidades
impostas aos infratores desta lei vao da simples adverténcia a suspensao
e cassacao da licenca de funcionamento, passando multas conforme a

gravidade da infragao.
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O que chama a atencao no fato de Julio mencionar a Lei N© 10.948 é
gue, na época da entrevista, concedida alguns meses depois dos eventos
narrados, tal legislacao havia sido promulgada ha menos de trés anos. A
necessidade de definir mecanismos de efetiva aplicagdo da mesma foi,
contudo, motivo de intensos debates e mobilizacao por parte do
movimento GLBT, destacando um acontecimento que ficou conhecido
como o Beijaco Gay, no qual em agosto de 2003 um shopping center da
Capital enfrentou a reacdao de cerca de 3.000 manifestantes que
protestavam contra a atitude arbitraria da seguranca que obrigou um
casal gay a retirar-se do estabelecimento pelo simples fato de terem se
cumprimentado com um beijo ao se encontrarem no local. O fato recebeu
ampla divulgacdo por parte de toda a midia, inclusive dos veiculos
televisivos de abrangéncia nacional, sendo reverberado pelas entidades
GLBT em seus sites informativos bem como nas listas de discussao
eletrénica entre ativistas e a comunidade em geral. Em suma, a atitude de
Julio em defesa de seus direitos — no caso, o de continuar estudando na
escola particular onde estava matriculado - revela que o mesmo nao
apenas se apropriou do discurso e dos instrumentos de agao do
movimento social do qual certamente se sente parte, mas também que
estd pronto a aciona-los concretamente no momento necessario.
Evidentemente, ndo se pode generalizar esta consciéncia e ha que se
levar em conta que, fossem outros os envolvidos, as condigcdes materiais e

simbdlicas que possibilitassem o exercicio da lei seriam bem diversas.

A vida de Fabiano, da Zona Oeste, passa por uma alteracao positiva
guando, por ter parado de estudar um ano, retorna a escola quando os
colegas de quem sofria chacotas ja ndo estdo mais. Neste momento,
Fabiano trava contato com um colega que vai ajuda-lo em sua

sexualidade:

Entdo eu conheci um amigo, que era gay, que também
estudava 1d [na mesma escola]. Ele era super popular, por
ser assumido. Eu comecei a pensar comigo mesmo “nossa, o
cara é assumido, ninguém zoa com ele, ele é admirado, por
gue eu ndo posso ser também?”. Nés pegavamos o énibus no
mesmo horario para trabalhar, eu estava la no ponto, eu
olhei pra ele, ele olhou pra mim e eu disse: “"posso te fazer
uma pergunta?” Ele disse que sim. “Vocé é gay mesmo?”
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"Sou”. “Ah, eu também sou!” E foi dai que comecou nossa
amizade, comecei a andar com ele, a demonstrar que eu era
homossexual pra escola. Diziam “ih, o bando de viados ta
crescendo”. Era eu, o Tomate, o Samuel e tinha as lésbicas.
Quando dei por mim, éramos varios. Eu achei aquilo o
maximo, todo mundo ja sabendo. (Fabiano)

Seguimos aqui a seqiéncia narrativa que deixa clara a importancia
gue teve para Fabiano ter conhecido alguém que o entendia porque
passava pelos mesmos apuros. Conviver com um gay assumido confere a
Fabiano a coragem que |he faltava para se assumir. E juntos, ainda que
ainda discriminados como grupo, sentem-se fortalecidos e protegidos,
impondo aos demais uma visibilidade que vai ganhando contornos nao

mais pejorativos.

No ano em que volta para a escola, sentindo-se mais seguro, mas
sem ignorar possiveis reacdes adversas, Fabiano pode dar passos mais

ousados:

Eu voltei a estudar, fui pro periodo da manha, porque achei
que ndo ia me dar bem. Fui pro periodo da manha, sabe, eu
quero alguma coisa pra minha vida, eu quero fazer
faculdade. Esse ano eu to ndo auge. Todo ultimo final de
semana tem um baile e sempre antes do baile eles colocam o
aparelho de som no patio, e colocam musica no intervalo. Eu
peguei um CD de drag queen e pedi pra colocarem. As
meninas que conversavam na sala comigo, comegaram a
dancar junto. Dai a escola inteira comegou a me chamar. Eu
subi no palco para dancar e quando vi tava todo mundo
dancando, gritando comigo, foi aquela coisa. Foi uma
semana inteira se explicando pra todo mundo, todos queriam
saber. Tornei-me a pessoa mais conhecida da escola.
(Fabiano)

Uma vez mais a cultura gay - pelo menos no seu aspecto mais
conhecido pela sociedade em geral, que sdo a musica e as frenéticas
pistas de danca - é acionada para dar esteio a postura publica de um
estudante ja plenamente fora do armario perante os colegas de escola. A
ousadia do apresentar-se publicamente rende frutos em termos de capital
social, pois torna-se conhecido sendo solicitado a dar voz aos alunos em

outros momentos de negociacdao com os atores escolares.

Mas isso nao é tudo, a forca social do grupo homossexual assumido

chega também a esfera politica. Fabiano narra os acontecimentos:

Eu lembro também que, no ano passado, quando a gente [o
circulo de amigos gays e lésbicas] comegou a se enturmar
com o povo, a gente formou uma chapa, a G3, pro grémio da
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escola. Eu falei: “vamos criar uma chapa gay, pegar o povo
da escola que é entendido e vamos fazer uma chapa?”
Montamos a chapa e foi aquela popularidade. Fizemos
divulgacdo nos trés periodos e ficamos em segundo lugar!
Teve debate e foi super irbnico, o pessoal rindo horrores. O
engracado €& que tinhamos uma proposta de colocar
absorvente no banheiro feminino porque as meninas diziam
que as vezes tinham menstruacdo antecipada. (Fabiano)

Embora as reacdes a campanha da chapa organizada por um grupo
gay fosse de tentar desqualifica-la, sob a alegacdo de que “a chapa G3 vai
pintar a escola de cor de rosa”, como se aqueles individuos fossem
incapaz de se enxergar e de pensar no coletivo, a perda da eleigao por
pequena margem de votos teve, sem duvida, forte impacto no imaginario
dos estudantes daquela escola. Integrado a arena politica, Fabiano decidiu
nao concorrer no ano seguinte, por estar ocupado com outras tarefas
académicas e estar trabalhando, mesmo assim disse que procurou ajudar

ao grémio de outras formas.

Na Zona Norte de Sao Paulo, temos uma outra situagao que aponta
na mesma direcdo daquela vivida por Julio. Trata-se de Rafael, de 16
anos, também branco e matriculado no 2° ano do Ensino Médio em
estabelecimento particular de ensino. Enfrentando uma rotina didria
puxada, o jovem trabalha de manha, participa do ensaio do grupo de
danca e ginastica olimpica a tarde e estuda a noite. Rafael é também
musico e cantor. Ter internet em casa, onde realiza pesquisas musicais,

sendo a bossa nova seu ritmo predileto.

Rafael freqlienta os locais gays da regiao dos Jardins, pois “nao
curto as boates da Republica [arredores da Praga da Republica, no centro
de Sdo Paulo, com marcada freqiiéncia de homossexuais de baixa renda]”.
Nas suas relacbes de amizade, parece ter um equilibrio maior em relagao

aos demais entrevistados. Dos amigos do sexo masculino, ele menciona:

Bom, eu tenho dois amigos que sdo meus irmaos, eu conheci
eles no colégio. Eles jogavam vélei comigo, na época em que
eu praticava este esporte. Inclusive um deles, o Thiago,
pediu para minha méae ser madrinha de batismo dele, enfim
hoje ele é da familia mesmo. O outro é o Olho. Eu considero
muito estes dois. Tem ainda outros, como o Diego que foi
meu primeiro namorado e outros que ele me apresentou e
acabamos nos tornando muito amigos. (Rafael)
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Dos dois amigos mais proximos com quem convive na escola, Thiago
e Olho, o primeiro também é gay e o segundo é heterossexual e ndo ha

nenhum mal-estar em fungao disso.

Rafael tem amigos que conheceu em grupos de discussao virtual
pela internet, chegando a participar de encontros informais e reunioes,
mas nao se sentiu contagiado e animado a prosseguir. Este fato o coloca -
tal como o ocorrera com Julio, que conhecia a lei antidiscriminatoria - em
posicdo mais proxima ao movimento organizado, e faz dele alguém mais
informado e consciente a respeito das demandas e lutas da comunidade
GLBT.

Esse contato com outros homossexuais assumidos transforma o
comportamento de Rafael. Isso fica patente quando ele termina o Ensino
Fundamental e passa para o nivel de ensino seguinte. No trecho
imediatamente anterior, ele explica que por seu nome ser José Rafael, era
mais conhecido na escola como Zé. A riqueza dos detalhes que ficaram
gravados em sua memoria, a respeito desta ocasido, ele nos fornece ao

contar o ocorrido:

No 1° ano eu fui ficando mais... né? Porque agora minha
méae ja sabia. E engracado que quanto mais vocé vai se
assumindo para as pessoas, vai ficando um pouco mais
desbocado. Eis que chega no 2° colegial, que é o ano em que
estou agora. Tem o curso técnico que eu faco de gestdo
empresarial, e tem o curso de informatica. O curso de gestdo
abriu com um bimestre de atraso, é uma turma pequena,
acho que com 15 ou 17 pessoas. Mas no primeiro dia de
aula, havia aquelas conversinhas e eu era meio isolado, até
porque eu ndo tinha muita intimidade (...) entdo eu ficava
meio isolado, s6 com algumas menininhas. Eis que no
primeiro dia de aula de gestdo alguém diz: “E ai, Zé, qual é a
sua? Vocé é gay ou vocé é bi? Eu sou bi”. (...) Confesso que
ja fazia um tempo em que eu vinha sonhando em acabar
falando para o pessoal do colégio. (...) Eu respirei bem fundo
e falei: “eu sou homo”. "Como é que é, Zé?” E eu disse "eu
sou gay!”. Ai o pessoal que tava em volta se olhou e
comentou, "nossa, cara, que legal”. E eu lembro que naquele
dia ndo foi aula de gestdo, era uma aula a respeito de
educagdo sexual, eu falei pra sala toda. O professor parou a
aula dele pra ficar me ouvindo, e eu fiquei falando aquelas
declaracbes basicas: “por que vocé é assim?”, “vocé ja
beijjou?”, “vocé ja deu?”, isso e aquilo. Aquele tipo de
pergunta que todo mundo faz, eu respondi todas, assim na
maior. (Rafael)
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Ser reconhecido e até aclamado pelos colegas de escola em funcdo
da sua homossexualidade constitui, sem duvida, o &pice de uma
experiéncia marcada até entdo pela incompreensdo e pela perseguicao. O
longo trecho acima, extraido da também longa entrevista de Rafael,
ilustra com mindcia quase cinematografica o *“momento de gléria” que ele
viveu quando, num determinado dia de sua trajetoria escolar, se deteve
por um instante e resolveu contar tudo de uma vez. Embora pareca um
gesto herdico a primeira vista - e ndo quero com isso de forma alguma
diminuir a ousadia e coragem do entrevistado -, o acontecimento foi
sendo gestado gradualmente pelos seus passos anteriores. O proprio
Rafael admite que ha um bom tempo sonhava com aquela situacao e nao
seria exagero dizer que, de certa forma, preparou-se pouco a pouco para
ela. E sua intuicdo sobre Ihe dizer exatamente quando a hora certa havia

chegado.

Dois fatores se entrecruzam para o feito quase épico de Rafael: de
um lado, sua insergao num meio social mais “arejado”, digamos, em
relacdo as demarcacdoes de género, criando ao seu redor um ambiente
menos propicio a rigidez dos esteredtipos masculinos e femininos
fechados. Proveniente de uma familia com trés filhos homens de classe
média e mesmo em face de haver quase sempre uma empregada
domeéstica, aprendeu desde cedo a dividir e a executar as tarefas do lar,
como cozinhar, lavar a louga, arrumar o préprio quarto. Segundo seu
testemunho, teve uma mde que o apoiou quando por acidente, ou
curiosidade, esta ficou sabendo - ou talvez melhor, teve certeza, porque
fica no ar a impressdo de que ela ja soubesse - da orientacdao sexual do

filho:

Uma vez eu tava no telefone falando com ele [Diego, o
primeiro namorado], dai minha mde pegou a extensao, hoje
em dia ela ndo faz mais isso, mas enfim... Eu desliguei o
telefone e ela me chamou: “"Rafael, eu acho que esse Diego é
gay”. E eu "mas por que, mée?” Ela respondeu "Pela voz
dele, eu acho que ele é gay.” Eu disse: "Ah, mie, ele é um
amigo meu, s6, o que tem, nada, né?” E ela "Mas se ele for
gay, ndo tem problema, pode contar.” Ai eu falei: “E s6 um
amigo mesmo”. E ela entdo disse: "Mas se fosse seu
namorado, também n&o ia me importar nem um pouquinho,
mas enfim, de qualquer forma eu acho que ele é gay”. Sabe
quando fica aquele siléncio assim, passou longe daqui. Dai
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eu falei: "E se fosse meu namorado, mae?” Dai ela falou:
"Nada, isso é normal!” Porque minha mae sempre teve a
cabeca aberta pra esses assuntos. Entdo eu assumi que o
Diego era meu namorado mesmo. (Rafael)

A abordagem da mae deste entrevistado é interessante, embora nao
possa de forma alguma ser considerada a mais comum. Ao invés de
perguntar a queima-roupa se o filho é homossexual, vai rodeando,
fazendo comentarios acerca do amigo, criando um clima de confianca, no
qual Rafael vai perdendo as resisténcias e, por fim, se assume perante a
made. Essa proximidade ele afirma ndo ter em relacdo ao pai, com quem
trabalhou durante um ano (“foi a pior coisa que eu fiz na minha vida!”),
antes de ter o emprego atual. Segundo diz, foi um periodo marcado por
brigas e cobrancas. No domingo da Parada Gay (em 2005, ano em que
concedeu a entrevista), Rafael chega tarde da noite e o pai quer saber
onde esteve o dia todo. Ele responde que estava na Av. Paulista e o pai
retruca que ja sabia. A conversa se desenrola até Rafael dizer que é, de
fato, homossexual, e assim ele resume o ocorrido: "“Primeiro, ele
desconfiava, depois de um tempo, passou a ter certeza, mas mesmo
assim ele esperava que dissesse da minha prépria boca, mas eu fiquei

esperando que ele me perguntasse”.

Este parece ser um padrao na vida dos jovens homossexuais: de um
lado, a mae que desconfia, testa e finalmente fica sabendo a respeito da
orientacdo sexual do filho; de outro, o pai que, se tem suspeitas, prefere
nao encara-las de frente e, mesmo quando se inteira sobre o fato, prefere
gue o filho se declare de viva voz. De acordo com a experiéncia adquirida
na convivéncia de anos com outros gays, a probabilidade é de que a mae
seja mais receptiva enquanto a reacdo mais adversa fica por conta do pai.
O inverso parece menos provavel de acontecer, embora possivel. Uma
explicacdo plausivel seria admitir que, presa a necessidade de cuidar e
proteger a prole, a figura materna ainda que contrariada com o “problema
sexual” do filho, se esforca para compreendé-lo e evitar que sofra em
funcdo da incompreensdo alheia. J& no lado paterno, imperaria uma
necessidade de preservar a honra da familia, constituindo uma grave

ameaca a mesma a presenca de um homossexual, devido ao substrato
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inconsciente de que os desviados sexuais tendem a ser efeminados,

escandalosos, futeis, promiscuos e fracos de carater.

Por este mesmo motivo, quando Rafael se assume abertamente
como gay na escola perante sua turma e outros colegas, inclusive “os do
fundo, da bagunca” que normalmente sao associados a comportamentos
mais viris no espaco educacional, seu gesto é imediatamente interpretado
e elogiado como “atitude de macho”. Isso parece revelar carater
contraditorio da reacao, pois ela, subrepticiamente, repde a hierarquia de
género que de maneira desavisada poderiamos enxergar naquele
momento crucial. Afinal, ser corajoso o suficiente para se assumir é algo

masculino, o que nao se poderia esperar, portanto, de uma mulher.

Seja como for, do braco quebrado de Cleber ao reconhecimento
explicito (mas talvez ndo generalizado) de Rafael, entre diretores que se
acomodam e outros de maior abertura, dos professores que fazem
comentarios homofdébicos aos que percebem e valorizam a diversidade
sexual de seus alunos, fica a certeza de que estamos vivendo um patamar
mais elevado rumo a igualdade nas relacbes de género, oxigenando
habitus e acarretando maior respeito as diferencas e identidades de

género e orientacdo sexual no espaco escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Seria vdo voltar as costas ao passado para s6 pensar no
futuro. E uma ilusdo perigosa acreditar que haja ai uma
possibilidade. A oposicdo entre o futuro e o passado é
absurda. O futuro ndo nos traz nada, ndo nos da nada; nos é
que, para construi-lo, devemos dar-lhe tudo, dar-lhe nossa
propria vida. Mas para dar é preciso ter, e ndo temos outra
vida, outra seiva, a ndo ser os tesouros herdados do passado
e digeridos, assimilados, recriados por nds. De todas as
necessidades da alma humana ndo ha outra mais vital que o
passado.

Simone Weil, A condi¢cdo operaria e outros estudos sobre
opressdo

A andlise dos depoimentos dos oitos estudantes secundaristas
homossexuais nos faz retornar a discussao de um habitus de género. Sem
a pretensao de dar conta de processos sociais extremamente amplos e
complexos, constatamos, no entanto, elementos que estdao bem marcados
nas trajetérias rememoradas. Eles sdo indicativos de alguns principios que
organizam as praticas destes individuos, a ponto de nos permitir que os
identificamos como um grupo social posto que estdao submetidos - no
ambito especifico das relacoes de género - a condicOes de vida bastante
semelhantes. Nao obstante, no interior do grupo localizamos importantes

variagdes quanto ao peso relativo e a efetiva execugdo destes principios.

Pierre Bourdieu (1980), ao tratar da correlacao entre as estruturas
sociais e as praticas individuais e coletivas, faz mencdo ao fato de que os
membros de uma classe (raciocinio que também pode ser aplicado a um
grupo social) tém maiores probabilidades de se verem confrontados como
atores ou como testemunhas de situagdes mais freqlientes do que os
membros de outra classe (ou grupo). E claro que ao falarmos de um
habitus de género que unifica as praticas de jovens ao longo do processo
de descoberta e afirmacao de sua homossexualidade, temos que
considerar que formam um grupo. No entanto, é preciso nao esquecer que
de modo algum constituem um conjunto estritamente homogéneo do
ponto de vista de outros aspectos relevantes, como a origem de classe e
étnico-racial, por exemplo. Assim, se de um lado vemos que todos

sofreram com gozacOes intermitentes que colocavam a prova seu
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pertencimento de género, sob a constante suspeita (ou, as vezes,
acusacdo) de nao serem realmente do sexo bioldgico que ostentam,
observamos também que reagiram e desenvolveram estratégias distintas
para enfrentar sua desvalorizacao perante o meio, no caso, a escola -
lugar de suas vivéncias cotidianas. Constatamos uma grande diferenca
entre ser um aluno homossexual negro ou branco, com mais ou menos
recursos econdmicos e, por conseguinte, maiores ou menores acessos a

bens culturais.

Ao final do capitulo sobre o habitus, Bourdieu afirma que

Nunca sendo a histdria do individuo mais do que uma certa
especificacdo da histéria coletiva do seu grupo ou da sua
classe, podemos ver nos sistemas de disposigoes individuais
variantes estruturais do habitus do grupo ou classe,
sistematicamente organizadas nas proprias divergéncias que
as separam e em que se exprimem as diferencas entre as
trajetérias e as posicbes no interior ou no exterior da classe.
De fato, o estilo 'pessoal’, quer dizer, essa marca particular
de que sédo portadores todos os produtos de um mesmo
habitus, praticas ou obras, nunca é mais do que um desvio,
ele préprio regulado e as vezes codificado por referéncia ao
estilo proprio de uma época ou de uma classe.” (Bourdieu,
1980, p. 184)

O socidlogo francés utiliza aqui a expressao “desvio regulado” e
remete, por meio dela, a idéia de que na atualizacdo individual de um
habitus, que em principio remete a dimensao coletiva das praticas,
existem variacdes que se distanciam relativamente do que é comum ao
grupo. Prefiro, no entanto, falar num afastamento regulado, para fugir da
conotacao normalizante, de cunho patoldgico, que o termo desvio carrega.
Em suma, o grupo homossexual de uma sociedade pode ser visto como
aquele que rompe com determinadas regras que governam o género, mas
ao mesmo tempo aderem e seguem tacitamente alguns principios, os
guais, ademais, sao precisamente os que conferem inteligibilidade as suas
condutas individuais e coletivas. O que, a meu ver, da sustentacdo a idéia
de um afastamento regulado observavel no grupo homossexual e,
especialmente entre os estudantes muito jovens e com pouca insergao na
sociedade mais abrangente, estd justamente no fato de repetirem
isoladamente - isto é, sem se conhecerem, sem que haja (ou havendo

pouquissimas) interacGes face-a-face entre si - 0os mesmos tracos que
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caracterizam suas trajetérias particulares. E forgoso concluir que se
afastam das normas hegemodnicas do género, assimilando outras tantas

diretrizes que norteiam suas praticas.

Neste conjunto de principios que regem as praticas sociais de
género, sejam elas masculinas, femininas ou neutras, que denominamos
habitus de género, encontramos uma faixa ampla — mas nao ilimitada -
de variacdes em funcao de outros eixos estruturais, como a posicao social,
a origem étnico-racial, a bagagem cultural e a geracao. De Cleber, o rapaz
franzino negro que teve o braco quebrado por colegas de uma escola
publica a Rafael, aluno branco de classe média num estabelecimento
privado, com habilidades socialmente valorizadas (ginasta, dangarino,
musico e cantor), um mundo de diferencas sociais os separa apesar da

masculinidade homossexual que existe em ambos.

Poderiamos refletir aqui sobre a oportunidade de observar e analisar
as trajetdrias escolares de jovens homossexuais como um momento em
gue o habitus de género que estdo constituindo, como - entre outros - os
elementos que aventamos nesta dissertagao (a pressao heterossexista, o
deboche e as agressdes homofébicas, o ndo-lugar representado pela
homossexualidade, o revide, o acolhimento e o empoderamento) mostram
uma ruptura com seu habitus de origem, isto &, aqueles principios que
regem as condutas de suas familias e a dos atores escolares com quem

convivem diariamente.

Na esteira proposta por Agnes Heller, retomamos aqui sua
insisténcia em afirmar que a desqualificacdo do outro é um fendmeno
social e nao se restringe ao comportamento individual. Por essa linha,
podemos pensar que o preconceito seja a face visivel do entrechoque
entre diferentes habitus e, no caso do machismo e da homofobia, de
distintos habitus de género. Na superficie das interagdes sociais emergem
- ora de forma sutil, ora com grande carga de hostilidade - os conflitos
provocados por maneiras diversas de ver, entender e julgar os lugares
sociais, os atributos e os significados assignados as masculinidades e

feminilidades e, em decorréncia, as constantes tentativas de implementar
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mecanismos que expulsam, que empurram para um nao-lugar, aqueles e
aquelas que nao se enquadram, ou melhor dizendo, que se nao se deixam

encaixar nas limitadas classificagdes impostas.

As entrevistas analisadas nesta pesquisa nos fizeram ver que o inicio
da juventude dos estudantes gays pode ser visto como um momento em
gue um habitus de género diferenciado, que chamamos acima de
afastamento regulado, estda se constituindo pelo descolamento que se
opera em relacao ao habitus da geracdo precedente (familia) e do grupo
de origem (colegas). Pudemos perceber toda a carga dramatica da
discriminacdo homofébica na escola, mas ela ndo nos deve cegar para as
possibilidades que estdao surgindo rumo a transformagbes que, ao
valorizarem a diversidade prépria e inerente a cidadania, pode conduzir a

uma sociedade melhor porque mais justa, democratica e solidaria.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pesquisa de mestrado
“Educacdo, género e diversidade sexual: adolescentes gays no Ensino Médio”

Pesquisador: Luiz Ramires Neto (FEUSP)

O presente termo de consentimento refere-se a pesquisa, destinada a minha
Dissertacdao de Mestrado em Educacao pela Faculdade de Educacao da Universidade de
Sdo Paulo (FEUSP), sobre o tema: Educacdo, género e diversidade sexual: adolescentes
gays no Ensino Médio, a qual busca retratar e interpretar a experiéncia escolar de jovens
entre 15 e 19 anos, visando melhor compreender o processo de construgao de
masculinidades homossexuais e a formacdo de identidades sociais no ambito da
educacao.

Vocé estd sendo convidado a participar desta pesquisa, como entrevistado. A
entrevista serd gravada, com perguntas abertas. Vocé tera total liberdade de responder
da maneira como achar melhor a qualquer pergunta, sendo-lhe assegurado direito de
ndao responder quando a questdo lhe parecer inconveniente e inclusive encerrar a
entrevista, a seu inteiro critério, sem que precise dar nenhuma explicagdo a respeito.
Uma vez terminada, as fitas serdo transcritas e seu conteldo utilizado para analise pelo
pesquisador. Ndo serda fornecido o nome verdadeiro dos entrevistados bem como
nenhuma informagdo que possa levar a identificacdo direta dos mesmos, seja na
dissertacao ou em artigos, publicacdes e apresentacdes que possam advir da pesquisa.

Eu, ,
recebi uma descricdo oral do estudo incluindo uma explicagdo do seu objetivo e
procedimentos, entre eles, tratamento respeitoso de assuntos de foro intimo
(especialmente quanto a minha sexualidade) e o uso de um gravador para registro
completo da entrevista.

Estou ciente de que ndo receberei nenhuma remuneragdo em decorréncia da
minha participagdo. Minha assinatura abaixo neste documento, por livre e esponténea
vontade, representa a concordancia em agir como sujeito na atividade proposta. Em
contrapartida, o pesquisador forneceu seus contatos telefénicos para que eu possa
procura-lo, caso necessite de ajuda em qualquer eventualidade que venha a enfrentar
relacionada a minha orientacdo sexual. Quando oportuno, terei acesso aos resultados
obtidos pelo trabalho.

Sé&o Paulo, / /

Assinatura do entrevistado:

Assinatura do entrevistador:

Telefones para contato com o pesquisador: (11) 3773 5514 e 9377 2790.

165



Roteiro de Entrevista

Nome:

Idade:

Local de nascimento:

Sempre morou |4? (em que outros lugares ja morou)

Profissao do pai: escolaridade:

Profissdo da mae: escolaridade:

Pai/mae sao de SP? De onde: Qto tempo em SP?
So6 estuda ou trabalha? Em que:

Tem irmaos: Idades:

Trabalham, estudam? Onde moram?

Moram juntos?

(diferencial social/cultural em relacdo a irmaos)
Como é sua casa? (propria, alugada, parentes)
Como é seu dia a dia?

O que costuma fazer nos fins de semana?

Costuma sair? Onde vai normalmente? Com quem?
Quanto gasta em geral?

Assiste TV? Tem som? Que tipo de musica?
Cinema Viagens Livros

INFANCIA

Maiores lembrancgas

Coisas alegres Maiores dificuldades

Adolescéncia
Relacdao com os pais
Relacdao com os irmaos

Amigos (onde vivem - vizinhos, parentes, colegas de escola ou
trabalho, outros)
Corpo: Cuidados? Praticas?  Aderecos? Vestuario?

Participa de algum grupo ou movimento? Qual?
Quais seus planos para o futuro?

CONSTRUGCAO DA IDENTIDADE

Como vocé se define sexualmente? Por que?
Em que momento vocé percebeu que era assim?
Como foi isso na sua vida?

Que problemas vocé enfrenta ou ja enfrentou?

Como foi isso na infancia, algum problema?

Desejo:

Pratica:

Como conheceu parceiros?

Quais as experiéncias mais marcantes?

Teve relagoes sexuais?

Teve namorada? Namorado?

Leu alguma coisa a respeito?

Com guem vocé conversa a respeito?

Acessa internet? Que tipo de sites? Tem email?
Sua familia sabe? (irmdos, mae, pai, tios/avos)
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Como reagem?

VIVENCIAS ESCOLARES

Em que escolas vc estudou?

Como era?

O que lembra de mais agradavel?

O que lembra de mais doloroso?

(quem sdo os protagonistas)

O que seus pais diziam a respeito da escola e do estudo?

Ensino Médio

Como foi a mudanca do ginasio para o colégio? Algo se alterou?
Como é seu cotidiano na escola?

Relacdo com colegas

Participa dos trabalhos em grupos

Eventos (ciéncias, artes, apresentacdes, concursos, grémio, festas)
Que matérias vocé mais gosta? Menos gosta?

Como sao os professores?

E a direcdo da escola?

Seus pais alguma vez foram a escola? Para que?

Como vocé se sente ou se sentia?

Alguém sabe da sua orientacao sexual?

Isso interferiu de algum modo? Como?

A escola ajudou ou atrapalhou?

Quem ndo te percebeu (e vocé queria que tivesse percebido)?
Com guem vocé pode contar?

Se vocé pudesse dar um recado ou uma sugestao (anonima) pra escola,

qual seria?
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