UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE EDUCACAO

MARILIZE CREPALDI

Alfabetizacdo em biologia na educacao de jovens e adultos

Sao Paulo

2012



MARILIZE CREPALDI

Alfabetizacdo em biologia na educacao de jovens e adultos

Tese apresentada a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Séo Paulo para obtencdo do Titulo
de Doutora em Educacao.

Area de concentracdo: Ensino de Ciéncias e
Matematica

Orientadora; Prof.2 Dra. Myriam KrasilchiK

Séao Paulo

2012



Autorizo a reproducgéo e a divulgacdo total ou parcial deste trabalho, por qualquer
meio convencional ou eletrdnico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Catalogacéo na Publicacédo
Servico de Biblioteca e Documentagéo

Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo

Crepaldi, Marilize

Alfabetizacdo em Biologia na educacdo de jovens e adultos/ Marilize
Crepaldi orientagdo; Myriam Krasilchik. S&o Paulo:s.n. 2012

153 p.il.; grafs.; tabs.;anexos

Tese (Doutorado — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Area de
Concentracdo: Ensino de Ciéncias e Matemaética) - - Faculdade de Educacédo
da Universidade de S&o Paulo.

1. Biologia 2. Educacéo de jovens e adultos 3.Curriculo 4. Educacéo
I. Krasilchik, Myriam, orient.




FOLHA DE APROVACAO

Crepaldi, Marilize.
Alfabetizacdo em biologia na educacéo de jovens e adultos.

Tese apresentada a Faculdade de Educacdo da Universidade de
S40 Paulo para obtencéo do titulo de Doutor em Educagio. Area
de Concentracdo: Ensino de Ciéncias e Matematica.

Aprovado em:

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Insituicdo
Julgamento Assinatura
Prof. Dr. Insituicao
Julgamento Assinatura
Prof. Dr. Insituicao
Julgamento Assinatura
Prof. Dr. Insituicao
Julgamento Assinatura
Prof. Dr. Insituicéo

Julgamento Assinatura




DEDICATORIA

Para vocé, Monize, filha Unica em todos o0s
sentidos, que me ensina todos os dias, que me faz rever e
pensar sobre tudo. Por cuidar de mim, por sua coragem
em realizar mudancas e estar sempre comigo, pelo amor
mae e filha sem precedentes! Eu te amo... eu te amo...eu
te amo...



AGRADECIMENTOS

Ao meu Deus escolar que permitiu o término deste trabalho.

A Prof.2 Myriam, sempre, por tudo o que representa em minha vida, sua dedicagdo como
orientadora, professora, amiga de todas as horas, exemplo de vida e de conduta admiraveis.

As professoras Prof.2 Dra. Sonia Maria de Sousa Penin e Prof2 Dra. Flavia Inés Shilling,
pelos apontamentos muito valiosos no exame de qualificagéo.

A minha familia, minha méae, a forte Dona Odete, aos meus irm&os: Aroldo e Hamilton, pelo
amor que me dedicam e pela bela histéria que temos juntado.

Ao meu grande pai Aroldo Crepaldi (in memorian), que saudades de ouvir suas poesias. De
ouvi-lo me chamar de Princesa. Pai, lindo poeta, amigo, trabalhador, leitor, defensor do meio
ambiente.

A todas professoras e professores do curso de poés-graduacdo, especialmente aquelas que
tiveram maior contato comigo nos cursos e em outros momentos por quem tenho grande
admiracdo: Prof.2 Dra. Ana Maria Pessoa de Carvalho, Prof.? Dra. Marilia Pontes Sposito,
Prof.2 Dra. Denice Barbara Catani, Prof.2 Dra. Sonia Maria de Sousa Penin (também pelo
inesquecivel estagio no PAE), Prof.2 Monica Appezzato Pinazza, Prof.2 Dra. Sonia Maria
Vanzella Castelar.

A Sueli Aparecida Lourenco que tantas vezes me atendeu e socorreu nesses anos de aluna do
curso de pds-graduacao.

A querida professora Ana Claudia Ramos Sacramento, pela amizade, carinho e por estar
sempre ao meu lado nesses anos de curso.

Aos meus amigos de pés-graduacdo: Claudia, Diana, Paulo, Rosana, lone porque somos do
cld “Krasilchik™.

A comunidade escolar da escola “Dona Clara Mantelli” pela generosidade e compreensdo em
permitir que eu me aproximasse da sua vida escolar. Especialmente as professoras que me
atenderam tdo bem, que exercem essa nossa profissdo com tanta dignidade e respeito. Aos
alunos da EJA, pela coragem de trabalhar e estudar e pensar em uma vida melhor, quando
tudo parece tao dificil.

A todos 0s amigos que me incentivaram na execucao deste trabalho e ndo vou nomeé-los para
néo correr o risco de me esquecer de nenhum deles.

As jovens e eficientes auxiliares: Monize Crepaldi e Thalita Marangon.



“O homem das fronteiras segue caminhos que primeiro surpreendem,
logo novamente sdo rotas e passam entdo por evidéncias. Caminha ao
longe das linhas divisorias de &4guas e escolhe a via que vai rumo ao
horizonte. As vezes passa ao longe das terras prometidas; ndo entra
nelas. E a sua marca. Sempre vai rumo a outras terras, rumo ao
horizonte dos horizontes, de momento em momento, basta que divida
as linhas distantes de um continente inexplorado. Descobrir é sua
paixdo. Somente pode andar de descoberta em descoberta, sabendo
gue para avancar necessita dominar uma necessidade de saber que se
deter aqui ou ali, para aprofundar...”

Henri Lefebvre



RESUMO

O presente trabalho € um estudo de caso do CEEJA “Dona Clara Mantelli”, por
possuir uma proposta curricular singular na cidade de S&o Paulo. A importancia da Biologia
para a formacdo do cidaddo é parte essencial do trabalho. O objetivo principal dessa
investigacdo foi 0 de analisar se os estudantes da educacéo de jovens e adultos dessa proposta
metodolodgica de ensino diferenciada de ensino supletivo podem atingir niveis cognitivos mais
complexos de aprendizado dos contetdos da disciplina Biologia. A sequéncia metodoldgica
consistiu de trés momentos. No primeiro Momento foram entrevistados quarenta e trés alunos
que cursavam o ensino médio em 2010 e responderam ao primeiro instrumento de pesquisa
que atingia questdes relativas ao conhecimento da clientela da escola, sua relagdo com o
curriculo e a disciplina Biologia. Ainda nesse momento, houve a entrevista com o Dirigente
da escola que respondeu sobre a comunidade escolar. O enfoque do segundo momento foi
dirigido as professoras e a visdo sobre o curriculo. O terceiro Momento aconteceu em 2011 e
procurou se aproximar dos diferentes niveis cognitivos que quarenta e oito alunos poderiam
atingir frente aos vinte contetdos de Biologia que foram previamente selecionados. As
principais conclusfes apontaram para o significado da alfabetizacdo em Biologia na vida do
aluno jovem e adulto que participou desse programa, entre elas que a concepgéo desse curso
ainda é antropocéntrica, embora os cursos da atualidade estejam preocupados em se dirigir
para uma visdo mais ecocéntrica da Biologia. O espaco de leitura se mostrou essencial para o
desenvolvimento do autodidatismo desse modelo de curso. A disciplina Biologia favorece a
insercdo do sujeito na vida cidad& e contribui para seus direitos humanos sejam assegurados.
As oficinas de Biologia se mostraram eficientes com os trés temas selecionados: Botanica,
microscopia e Genética, possibilitando aos alunos durante o processo, atingir niveis

cognitivos mais complexos de compreensao sobre os assuntos da disciplina.

Palavras chave: Biologia. Educacdo de Jovens e adultos. Educacdo. Curriculo. Alfabetizacéo

em Biologia.



ABSTRACT

Crepaldi, Marilize. Literacy in biology for youth and adults. 2012. 153 f. Tese (Doutorado)
— Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2012.

The present work is a case study of CEEJA "Dona Clara Mantelli” for possessing a singular
curriculum proposal in the city of Sdo Paulo. The importance of biology to the formation of
the citizen is an essential part of the job. The main purpose of this research was to examine
whether students of education of young people and adults of this methodological proposal of
supplementary education can achieve differentiated levels more complex cognitive learning
Biology discipline content. Methodological sequence consisted of three moments. At the first
moment were interviewed forty-three students who attended high school in 2010 and
responded to the first survey instrument that was issues relating to knowledge of the clientele,
its relationship with the school curriculum and discipline biology. Still at that moment, there
was the interview with the head of school who responded about the school community. The
focus of the second moment was directed at teachers and the insight into the curriculum. The
third moment happened in 2011 and sought to bring the different cognitive levels that forty-
eight students can reach facing twenty biology contents that were previously selected. The
main conclusions pointed to the significance of literacy in biology on young and adult
students who participated in this program, including the design of this course is still
anthropocentric, although today's courses are concerned about heading to an ecocentric view
of biology. The reading area proved essential to the development of this autodidacticism
model of course. The Biology discipline encourages the insertion of the subject in civic life
and contributes that their human rights will be insured. The workshops Biology proved
efficient with the three selected topics: botany, microscopy and Genetics, enabling students
during the process, achieve more complex cognitive levels of understanding on matters of
discipline.

Key words: Biology. Education of young and adults. Education. Curriculum. Literacy in
biology.
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INTRODUCAO

BREVE DESCRICAO DA TRAJETORIA DESTE TRABALHO

Segundo o censo de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), somos 190.732.694 brasileiros. Cerca de 14 milhdes de pessoas sdo analfabetas® e
tém muitas dificuldades em chegar a alfabetizacdo nos niveis mais elevados de ensino. O Bra-
sil € uma grande nacéo, pais de paradoxos, repleto de riquezas e pobrezas e, apesar dos avan-
cos, tem ainda, na educagéo, que se dedicar mais aos jovens e adultos que ndo conseguiram

concluir os seus estudos.

Essa populacdo que ficou alijada dos estudos na idade considerada apropriada precisa
da educacdo, pois foi destituida de seus direitos mais elementares garantidos pela Constitui-
cdo. A condicdo de ser um adulto analfabeto ou com pouco estudo € limitante e excludente.
Essa observacdo vem de minha experiéncia como professora e analista técnico educacional
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), quando conheci mais profundamente a situacdo des-

ses alunos.

Procurar reverter essa condicao € ainda mais complexo, pois hd um temor em ndo con-
seguir acompanhar o ritmo e a demanda das tarefas escolares dadas as necessidades de traba-
Iho, de manter a familia e tantos outros fatores que afetam a vida cotidiana. Recorrem a edu-
cacdo supletiva e optam por modalidade, presencial, semipresencial, a distancia, conforme

suas possibilidades.

Enfrentar a escolarizacéo depois de certo tempo ausente da escola ndo é tarefa simples,
pois ha todas as obrigacdes a serem cumpridas aléem da baixa autoestima. O desafio dessas

pessoas € se posicionarem novamente como alunos e estudar além de trabalhar.

Para facilitar o acesso a cultura escolar e dar conta de estudar, podem recorrer aos di-
versos modelos educacionais que sdo oferecidos tanto pelas iniciativas estaduais como parti-

culares. Podem optar por modelos em que a presenca nao é tao exigida, como forma de néo se

' Dados do ano de 2000 do IBGE informam a taxa de analfabetismo no pais como sendo de aproximadamente 14
milhdes de pessoas.

2 A pesquisadora exerceu funcdo de Analista Técnico Educacional da Rede SESI — Servico Social da IndUstria.
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ausentar da casa, do trabalho, além de enfrentar o deslocamento de um local ao outro, em um

trafego intenso na cidade de Sao Paulo para poder concluir os estudos.

Os conhecimentos humanos avancaram, de forma que os conteddos curriculares estéo
cada vez mais extensos e com recursos novos, por exemplo, a internet e a utilizacdo dos
computadores, softwares como apoio didatico. O mundo atual é digital e essa realidade se
altera diariamente, incessantemente, trazendo um volume de informagdes, com mudancas
rapidas, ocasionando demandas na vida do cidaddo cada vez mais extensas. Tarefas
elementares como ir ao banco para utilizar caixas automaticos, utilizar cartes em lojas,
padaria, mercado, posto de gasolina, ou ainda, na prépria moradia com a utilizacdo das novas
tecnologias nos aparelhos eletronicos, como televiséo, geladeira, telefone, telefonia celular,

tudo envolve tecnologia. Ndo ha como se ausentar dessa realidade.

Nesse cenario, inclui-se o conceito de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambi-
ente (CTSA) multiplicando o contetido escolar com os temas transversais e despertando nos
sujeitos a preocupagdo com o ambiente. Também se enquadra o desenvolvimento cientifico, o
que transformou a vida do homem e sua condi¢do no mundo. Provavelmente, todo esse qua-
dro foi consequéncia do aumento da populacdo humana com progresso sem planejamento e

interferéncia incisiva do homem na natureza.

As pessoas vivem em sociedade, € um dever inseri-las na vida cidadd, pois, do contréa-
rio, isso podera ocasionar exclusdo social e desvio das condicdes essenciais a qualidade de

vida. A educacdo pode auxiliar os estudantes a viver em sociedade e leva-los a cidadania.

A educacdo bésica esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN 9394/96), que, em seus artigos 37 e 38, diz:

Art. 37 A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e a-
dultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportuni-
dades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do a-
lunado, seus interesses, condicfes de vida e de trabalho, mediante cur-
SOS € exames.

Paréagrafo 2° O Poder Publico viabilizard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante ac¢Bes integradas e complementares
entre si.

Art.38 Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando
ao prosseguimento de estudos em carater regular.
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§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o: |1 — no nivel
de conclusédo do ensino fundamental, para 0os maiores de quinze anos;
Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoi-
to anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(BRASIL, 1996)

Dessa forma, as leis para a educagdo em nosso pais tém preocupa¢do com a educacao
de jovens e adultos e Ihes asseguram os direitos cabiveis para a continuacdo dos estudos. A
educacdo basica inclui a conclusdo do ensino médio, no qual o aluno poderd desenvolver

competéncias em sua formacéo geral elevando as suas capacidades.

O curriculo é o caminho planejado, um conjunto de referéncias as quais constituem o
plano de curso de uma institui¢do. Outros pensam que pode ser exclusivamente os conteudos,

metodologias, competéncias, habilidades.

Sacristan (1991, p.19) descreve o curriculo como “uma concepg¢do pedagogica, uma
realidade previamente elaborada sobre todos os niveis da educacdo obrigatéria que pretende
refletir o esquema socializador, formativo e cultural que tem a instituigdo escolar”. (Tradugao

nossa)

Assim, uma proposta curricular articula um plano em que apresenta 0s propdsitos da
instituicdo, na qual o curriculo sera realizado e suas implicacdes nos varios ambitos que en-

volvem as instituicdes escolares.
Krasilchik (1998) ressalta:

“qualquer que seja o nivel da proposta curricular, curso, uni-
dade ou aula, devem ser considerados o0s objetivos do trabalho, o con-
tetdo a ser apresentado, as modalidades didaticas que usardo, os re-
cursos de que dispdem e os processos de avaliagdo que servirdo para
indicar a congruéncia entre o proposto e o executado.” (p.5)
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No curriculo do ensino médio, a Biologia é importante, pois pode capacitar o estudan-
te para “disciplinar” um entendimento a respeito de seus principios bioldgicos, uma forma de
pensar conforme os preceitos do estudo da vida e permitir a compreensdo do mundo em que
vivemos com énfase em alguns dos temas: satde individual e coletiva, meio ambiente, avan-
cos da genética, que sdo conhecimentos de dominio das ciéncias bioldgicas, e que podem ser
adquiridos no ensino médio com o estudo da disciplina Biologia.

A minha preocupacéo neste trabalho ¢é analisar e verificar possiveis ideias para melho-
rar a alfabetizacdo em Biologia e, como pesquisadora dessa disciplina, considero que seus
temas fundamentais sdo essenciais na formacao dos sujeitos que a aprendem. De acordo com
Krasilchik (2004), no mundo atual, promover acesso ao saber cientifico com qualidade é de-

ver de todos os tipos de profissionais e envolve toda a sociedade.

A ideia que envolve este trabalho foi também produto da dissertagdo de mestrado:
“Biologia em um programa de educagdo a distancia™, uma vez que ndo pode se responder a
todas as questdes surgidas durante a pesquisa. Assim, a analise desse contexto resultou no

prosseguimento das ideias sobre a alfabetizacdo em Biologia.

Nas conclusdes da referida dissertacédo, aventei a possibilidade de continuacdo em di-
versos assuntos que considerei imprescindiveis para o melhor desenvolvimento do curriculo
da Biologia. Naquele trabalho, estudei a disciplina Biologia no programa do Telecurso 2000*
(atualmente conhecido como NOVO TC), criado na década de 1990, pelo empresariado para

elevar a escolaridade dos trabalhadores.

Com metodologia de educacdo a distancia, os multimeios (livros e fitas) foram criados
para a utilizagdo em varios tipos de recepcao para os alunos. Estudei especificamente a recep-
¢ao organizada nas telessalas dos centros educacionais do Servigo Social da Industria (SESI)
onde ha a presenca de um tutor, ndo necessariamente formado na disciplina a ser veiculada.
Pode acontecer de profissionais com formacdo em Biologia, Matematica, Quimica e Fisica
serem os tutores da disciplina Biologia e responsaveis por responder as davidas, corrigir exer-

cicios e explicar a aula televisionada e escrita.

*Biologia em um programa de educagdo a distancia”. Pircio (2007) trata do estudo da disciplina Biologia no
Telecurso 2000 nas telessalas dos centros educacionais do SESI de Séo Paulo.
* Telecurso 2000 - programa concebido pela Fundagéo Roberto Marinho e pela Federagdo das Indistrias do

Estado de Sao Paulo - FIESP - Atualmente conhecido como Novo TC.
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Para frequentar o curso, os estudantes se deslocam até os centros educacionais que
constituem as unidades de recepcdo e sdo responsaveis por recebé-los e apresentar as midias

televisivas e escritas (livros).

Ao terminar o estudo, cogitei a hipotese de realizar a analise do grau de alfabetizacao

em Biologia que os alunos da educacédo de jovens e adultos poderiam atingir.

Aquele trabalho, da dissertacdo de mestrado, trouxe conclusdes de interesse para o
ensino de Biologia. Uma delas consiste no fato de que o orientador de aprendizagem ndo ser
especialista dessa disciplina ndo se mostrou preponderante para a aprendizagem. No entanto,
ficou evidente que os orientadores de aprendizagem com formacéo que estivessem mais liga-
das as ciéncias experimentais seriam mais adequados para dirigir a disciplina Biologia. (PIR-
ClO, 2007)

Entendi, também, que os alunos que estudam Biologia nos diversos modelos de ensino
ndo devem obter meros certificados de concluséo desse componente curricular. Sair da escola
sem a devida apropriacdo do curriculo, que deveria capacita-los, com as ideias ancoras, para
julgar questdes tdo importantes para a propria vida e de sociedade esbarra na condicdo de ser
humano com direitos assegurados de viver a vida com dignidade. A falta de preparo para lidar
com a ciéncia e tecnologia pode impedi-los de exercer plenamente a cidadania. VVarios pesqui-
sadores tém contribuido sobremaneira para o desenvolvimento desses temas com trabalhos

proficuos e prospectivos.

Haddad (2007) realizou um trabalho intitulado “Por uma nova cultura na educacao de
jovens e adultos, um balanco de experiéncias e poder local”, apresentado na Associagdo Na-
cional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), que percebeu um movimento
novo, produzido por experiéncias implantadas por governos locais e que seguiam para uma
nova compreensdo do fazer pedagodgico da educacdo de jovens e adultos. Em funcéo disso,
optou por realizar estudos de casos que evidenciassem vestigios de novas praticas, identifi-
cando que fatores comuns e particulares podem compor essa nova maneira de pensar e fazer

educacéo de jovens e adultos.

Beisiegel (1974), autor precursor das pesquisas na educacdo de jovens e adultos, afir-
ma que, na época do império, havia salas de aulas no periodo noturno para essa clientela. En-

fatiza o periodo entre 1946 a 1958 como sendo época das iniciativas oficiais de ensino para
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essa populacdo. O objetivo era a educacdo em massa, principalmente a alfabetizacdo. Passado
0 tempo, esse autor ressalta que, na atualidade, a mera alfabetizacdo ja ndo é aceitavel:

“Enquanto um novo projeto mais satisfatério de futuro ndo
puder ser construido a partir dos escombros produzidos pelas exigén-
cias do processo de insercdo do Pais na economia mundializada, é
preciso assegurar, pelo menos, uma educagdo que realmente ajude os
educandos na plena afirmacao dos direitos da cidadania.” (p.41)

Oliveira (2003) tem estudado de varias formas o universo desse alunado. Apresentou
um ensaio, “Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem”, em que desta-
ca a condicao da especificidade da educacdo de jovens e adultos como sendo repleto de ho-

mogeneidades e singularidades.

O Centro Educacional de Educagéo de Jovens e Adultos de Presidente Prudente (CEE-
JA PP)® foi estudado por Morete (2010), que disserta sobre a questio se esse espaco tem sig-
nificado formativo. Interessante nesse trabalho € que esse centro educacional funciona com
orientador de aprendizagem que nao tem formacdo especifica na disciplina que ministra, ao
contrario do que acontece com O CEEJA “Dona Clara Mantelli”. Entre as conclusdes, Morete

destaca a necessidade de que os professores sejam qualificados para atuar na EJA.

Nesse campo de investigacao, os temas das pesquisas de cursos de pos-graduacdo no
Brasil foram pesquisados por Haddad (2002), que destaca o estudo dos CEEJAS como pro-
posta interessante de politica nacional. Citou a dissertacdo de Lassalvia (1992) sobre o retorno

a escola dos alunos ao Centro Estadual de Estudos Supletivos “Dona Clara Mantelli”.

Beisiegel no documento Brasil (1999/85)° sobre os Centros Estaduais de Educacio
Supletiva: “As caracteristicas dos CEES poderao contribuir, significativamente, para o esfor-

¢o nacional de adolescentes e adultos ndo escolarizados”.

Na disciplina Biologia, especificamente, como ja foi comentada anteriormente, ndo ha
muitos estudos especificamente para essa populacdo. Pode ser encontrado em Trivellato

(2000), com a tese intitulada “Educa¢do a distdncia e avaliagdo: A Biologia no Telecurso

® Alteracéo de CEES (Centro de Estadual de Educagéo Supletiva) para CEEJA ( Centro Estadual de Educacéo de
jovens e adultos), pelo Decreto 55.047, de 16/05/2009, de acordo com Morete (2010).
® Parecer 1999/85 — Parecer aprovado em 18/12/85, que teve como relator o professor Celso de Rui Beisiegel

sobre o Centro Estadual de Educacdo Supletiva de Bauru que trata do plano de curso e regimento escolar.
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20007, que evidencia uma correlacdo entre o sistema de ensino e o desempenho dos alunos.
Pircio (2007), dissertou sobre “Biologia em um programa de educagdo a distancia” e apontou

questdes que sdo de interesse da disciplina, do curriculo e da EJA.

O artigo “Expansdo do ensino médio: temores sobre a educacao de jovens e adultos”
discursa sobre alunos de ensino médio de escolas do Distrito Federal das duas modalidades e
optam pelo curso regular, mesmo havendo disparidade na idade e série, pois prefeririam uma
alternativa de estudo mais exigente. Uma das conclusdes a que chegam € que ha um descrédi-
to em torno da Educacdo de Jovens e Adultos e 0s recursos sdo parcos, tratando-se de uma
alternativa negligenciada de democratizacdo. (GOMES E CARNIELLI, 2003)

Costa (2011) estudou a Matematica no ensino médio em sua tese intitulada “O curricu-
lo de matematica no ensino médio do Brasil e a diversidade de percursos formativos”, em que
fala sobre a escassez de pesquisas sobre o ensino médio, principalmente na area de Matemati-

ca. O referido autor ressalta a importancia das pesquisas nessa fase de ensino.

Essas tematicas provocam discussdes que focalizam o curriculo do ensino médio, a
importancia da conclusdo da educacdo basica para a educacdo de jovens e adultos que sdo

topicos importantes na educacdo do nosso pais.

Todos esses assuntos envolvem também a presente tese que analisa e verifica como se
d4 a alfabetizacdo em Biologia na escola estadual “Dona Clara Mantelli” para alunos de EJA
da cidade de S&o Paulo. Ao observar e analisar essa experiéncia, eu pretendi contribuir para o

campo da metodologia de ensino de Biologia.

A selecdo do campo desta pesquisa se deu por ser uma escola da cidade de S&o Paulo
que oferece metodologia Unica para jovens e adultos e essa experiéncia é referenciada pelo

Conselho Estadual de Educacdo pelo documento Brasil (2002).

O trabalho pretende verificar se, nesse modelo de ensino, nesse curriculo, os alunos
tém condigdes de serem alfabetizados em Biologia atingindo niveis cognitivos complexos.
Pretende-se contribuir para responder a questdo que talvez paire sobre muitos pesquisadores
do ensino de Biologia: como deve ser um modelo adequado para ensinar Biologia a jovens e

adultos?

Nessa pesquisa com a escola “Dona Clara Mantelli”, que tem um modelo singular de
ensino na cidade de Sao Paulo, pretendo responder as seguintes perguntas que compdem 0s

objetivos especificos deste trabalho:
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- Qual ¢ a proposta da escola “Dona Clara Mantelli” para o ensino de Biologia?

- A proposta da escola “Dona Clara Mantelli” estd em ac¢ao?

- Como ¢ o modelo de estudo de Biologia da escola “Dona Clara Mantelli”?

- Qual é a expectativa da comunidade escolar desse processo de ensino e aprendiza-
gem?

- O curriculo da escola “Dona Clara Mantelli” oferece condi¢des para os alunos atingi-
rem niveis cognitivos mais complexos, que englobem a compreensao integrada do significado

dos conceitos aprendidos?

Os sujeitos dessa pesquisa fazem parte da comunidade escolar, como o diretor de ensi-
no, os professores, 0s alunos jovens e os adultos. Em agosto de 2011, a escola recebeu em
torno de 4000 alunos de ensino fundamental e médio com trés professoras das disciplinas de

Ciéncias e Biologia. No ano de 2011, cerca de 2000 alunos participavam do ensino médio.
Os objetivos gerais tracados para esse estudo:

- Identificar estratégias que sinalizam para a melhoria desse programa de ensino nessa

modalidade de educacao.
- Analisar o nivel de alfabetizacdo em Biologia nesse programa com esse curriculo.
- Analisar como foi o0 processo de estudo do aluno.

- Verificar se a experiéncia da escola “Dona Clara Mantelli” pode ser utilizada em ou-
tras situacOes e escolas, também se o projeto deveria ampliar essa experiéncia em mais esco-

las.
O presente trabalho esta dividido da seguinte forma:

O capitulo 1 apresenta a Biologia como disciplina essencial a formacédo do cidadéao
trazendo esclarecimentos importantes para 0s conhecimentos da metodologia de ensino desse

componente curricular.

O capitulo 2 explica o desenvolvimento do curriculo de Biologia e a experiéncia sin-
gular da escola “Dona Clara Mantelli”, que atende jovens e adultos em sua sede no bairro do

Belém na cidade de Sao Paulo.

O capitulo 3 indica a metodologia e o caminho percorrido para responder aos objetivos
gerais e especificos deste trabalho. Explica a concep¢do dos instrumentos de pesquisa que

foram utilizados para coletar os dados da comunidade escolar. Esta dividido em trés momen-
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tos que marcaram a obtencdo dos dados. Ha também as discussdes e sinteses de cada momen-
to.

Por fim, o capitulo 4 apresenta as consideracfes finais desta pesquisa em que sdo ex-

postas as conclus@es decorrentes deste estudo.
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Capitulo 1 BIOLOGIA COMO COMPONENTE ESSENCIAL DA EDUCACAO

O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia avancou nos ultimos anos causando
mudanca social, pois 0s conhecimentos nessas areas tornaram-se imprescindiveis para o indi-

viduo no mundo globalizado, para 0 acesso e permanéncia no mercado de trabalho.

Os saberes das ciéncias e as ferramentas tecnoldgicas sdo essenciais para melhorar a
vida do ser humano em todos os aspectos, razdo pela qual deveriam ser disseminados demo-
craticamente por meio da educacao cientifica, portanto, ndo se pode promover a exclusdo, e a

escola tem como compromisso social banir essa pratica.

Krasilchik (2005, p.171) clarifica as ideias sobre alfabetizacdo cientifica e seu signifi-

cado:

A terminologia, que demanda uma “alfabetizacdo cientifica”,
engloba muitas facetas de ideias controversas sobre o seu significado.
No entanto, hd um amplo consenso de que os alunos devem entender a
ciéncia em trés sentidos: como produto, ou seja, como um conjunto de
fatos, dados, conceitos e ideias fundamentais que compdem o acervo
de conhecimentos produzido pela humanidade; como processo que e-
xige rigor na coleta e interpretacdo de dados para a construcdo de co-
nhecimentos e como instituigdo, que analisa as suas implicagdes soci-
ais, refletindo os valores dos cientistas congregados para servir a soci-
edade.

Ainda, essa autora, expressiva de uma corrente de autores voltados ao estudo do ensi-

no de Biologia, afirma que o ensino de ciéncias é vital para a inclusdo social.

As pesquisas na area das ciéncias biologicas vém crescendo nos ultimos anos. Nos
campos da biodiversidade, citologia, fisiologia, ecologia, genética e outros, estdo produzindo
conhecimentos que tém grande impacto na sociedade contemporanea, afetando a vida do indi-

viduo como um todo.

Para os individuos atuarem na sociedade, necessitam ser biologicamente letrados. Qual
o significado disso? As pessoas precisam dominar as linguagens, os principios, 0s codigos e
ser capacitadas a argumentar, analisar, julgar, intervir, comparar apresentar solugdes dignas

para a manutencéo da vida e a sobrevivéncia no planeta.

Importante ressaltar que, educagdo para as ciéncias, entre elas, a educacdo para a Biologia,

deveria proporcionar o desenvolvimento do pensamento critico, a discussdo de temas que ge-
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ram controveérsias, assim como a habilidade em julgar assuntos polémicos trazidos pelo de-

senvolvimento cientifico e até opinar sobre o futuro das ciéncias.

O curriculo de Biologia é muito rico e pode propiciar competéncias permitindo uma
melhoria da capacidade de atuacdo das pessoas em todos os setores da sociedade. Para isso,
elas deveriam entdo entender os principios bioldgicos, o impacto dos seres humanos na bios-
fera, as iniciativas cientificas, o desenvolvimento historico. Também deveriam avaliar o im-
pacto da investigacdo cientifica, da biodiversidade, da biotecnologia na sociedade, da impor-
tancia da Biologia para o individuo, o que pode proporcionar habilidades como a ldgica, pen-
samento criativo, a criticidade, a utilizar tecnologias apropriadamente, tomar decises pesso-

ais e sociais, aplicar conhecimentos para resolver problemas. (BSCS, 1993)

No panorama atual, com a preocupacdo das condi¢des do planeta, surge a necessidade
de ideias mais sistémicas por parte dos sujeitos para garantir a manutencao da vida na Terra.
Essa viséo parte do estudo da ecologia, por exemplo, quando estuda a relacdo dos seres vivos
entre si e com o0 meio ambiente. O desenvolvimento sustentavel surge como solugdo para a
sobrevivéncia da vida na Terra. O desenvolvimento social e econdmico precisa ter o foco na

conservacao e também na preservacdo ambiental.

A biodiversidade, considerada bem universal, precisa de atencédo especial pela socie-

dade como um todo, por isso, 0s cursos atuais de Biologia tenderem a visdo mais ecocéntrica.

Alfabetizar em Biologia de forma plena os jovens e adultos que retomam o0s bancos
escolares ¢ essencial para que eles possam exercer amplamente a cidadania e opinar com in-
formacdes e fundamentacdo fidedigna sobre questBes da ciéncia tdo presentes na vida con-

temporénea.

Os conhecimentos cientificos da Biologia podem influenciar as ideias sobre vérias do-
engas, resolucdo de problemas que envolvem questdes de posturas alienantes e que envolvem
conceitos biologicos, esclarecimento de doencas contagiosas que podem colocar as pessoas
em iminente risco, como a gripe causada pelo virus HIN1(influenza A). Assim como o avan-
¢o na contengéo de doencas como a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS), a im-
portancia da biodiversidade para o planeta, o avanco da engenharia genética, as relacdes entre
ciéncia, tecnologia e ambiente, sustentabilidade e o0 que considero mais importante “o respeito

a vida sem precedentes”, reafirmando as ideias de Pircio (2007).
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Porém as descobertas cientificas sdo vastas e ndo se poderiam abordar todos os conhe-
cimentos na forma como sdo concebidos na escola. Como explica Chervel (1990), “Discipli-
na” como “educar o espirito”, na natureza da propria entidade “disciplinar”. Esse autor fez um
estudo historico sobre a origem das disciplinas e traduziu os muitos significados e os contex-

tos dessa palavra.

O entendimento pleno da disciplina Biologia, o fato de como ela forma ndo somente
os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a

cultura da sociedade como um todo. (Ibid, 1990)

Atualmente ha pesquisas diversas, em alimentos transgénicos, clonagem, utilizacéo de
celulas-tronco, inseminacdo artificial, projeto genoma, que envolvem questdes de dificeis de-
cises e julgamento. Até a legislacdo de um pais pode ser reformulada, em vista das mudancas

sociais que envolvem esses conhecimentos que tangem a vida.

A preocupagdo com o0 meio ambiente, o aquecimento global, o desenvolvimento sus-
tentavel, a preservacdo e a conservagdo do ambiente, a utilizagdo consciente dos recursos na-

turais estdo entre as preocupacg6es da disciplina Biologia.

O entendimento da vida e a relacdo dos seres vivos entre si e com o0 ambiente e a pre-
missa de que cada ser vivo é provavelmente Unico podem auxiliar aos julgamentos das préti-

cas da sociedade atual em relacdo as ciéncias.

A escola precisa munir os seus estudantes de amplo conhecimento e lhes dar a possibi-
lidade de adquirir habilidades e competéncias compativeis com o grau de dificuldade que es-
sas questdes demandam. Por isso, a insisténcia em que haja uma educacéo de qualidade para o

aluno do ensino médio que precisa aprender Biologia.

Hurd (1998, p.692) sugeriu que uma pessoa cientificamente letrada € uma pessoa que

1. Distingue experiéncias de desinformacdo, teorias de dogmas, da-
dos do mito e folclore, ciéncia de pseudociéncia; evidéncia de
propaganda; fatos de fic¢des; senso critico de senso comum e co-
nhecimento de opinido.

2. Reconhece o cumulativo, a tentativa e o incrédulo da natureza e da
ciéncia; as limitacdes da investigacao cientifica e explicacbes cau-
sais; a necessidade por evidéncia suficiente e conhecimento esta-
belecido para sustentar ou rejeitar afirmagdes; impacto da ciéncia
e tecnologia no ambiente, na sociedade na economia e politica; e a
influéncia da sociedade sobre a ciéncia e tecnologia; e

3. Sabe analisar e processar os dados; lidar com problemas dos rela-
tos cientificos dentro do contexto social e pessoal, que tem mais
de uma resposta que pode ser aceitavel, entendendo que os pro-
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blemas de ordem social e pessoal s&o multidisciplinares e tém di-
mensao politica, judicial, ética e moral.

O documento “Developping Biological Literacy”, de 1993, foi concebido pelo Biolo-
gical Science Curriculum Study, que elaborou um guia admitindo vérias formas distintas de se
entender Biologia e que se desenvolve por estagios. Afirma que os estudantes podem ser mo-
bilizados continuamente do nivel cognitivo mais basico ao mais complexo. Estimulos multi-
plos desenvolvem a capacidade de transi¢do ao longo dos niveis:

Nominal: E um nivel em que o aluno conhece os termos especificos do repertdrio ci-
entifico, como célula, gene; e pode também obter conceitos erréneos e dar explicacdes ingé-
nuas de conceitos bioldgicos, como associar 0 horménio testosterona ao 6érgao masculino do
homem, o virus a uma doenca causada por bactéria.

Funcional: O aluno sabe a definicdo dos termos cientificos, porém ndo compreende
totalmente o seu significado. Define os termos corretamente, mas memoriza as respostas.
Como exemplo, conceituaria gene como a base hereditaria.

Estrutural: Quando o aluno compreende ideias basicas que moldam o que ele ja sabe
sobre a disciplina e é capaz de explicar, com suas proprias palavras, 0s conceitos como a ma-
nutencdo dos genes pela reproducdo; a manutencdo de um equilibrio dindmico do ambiente
regulando mecanismos e comportamentos.

Multidimensional: O aluno tem um entendimento integrado dos conceitos biologicos,
ampliando os conhecimentos adquiridos de forma que estabelece um mapa cognitivo que traz
um sistema relacional diverso que abrange também o conhecimento de outras disciplinas, co-
mo as vantagens e desvantagens do uso das células-tronco no tratamento de doencas.

A maioria das discussoes sobre a alfabetizacdo em Biologia usa o termo “letramento”,
que se atinge ou ndo, ou seja, cada individuo ocupa uma posi¢do em algum lugar de um conti-
nuo nivel de letramento para diferentes conceitos bioldgicos. De acordo com essa ideia, a ta-
refa do educador de Biologia é mobilizar os estudantes ao longo do continuo processo de a-
prendizagem a posicao que indica um conhecimento mais rico de Biologia.

Krasilchik e Marandino (2004) admitem que o processo de alfabetizacdo cientifica
passa por esses estagios na escola e que € muito comum atingir o nivel funcional de um con-
ceito e, mais raramente, o nivel multidimensional, que seria o desejavel. Explicam que prova-

velmente cursos e programas que priorizam a memorizacao de nomes sao 0s mais encontrados
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e passam nocdes distorcidas da ciéncia como um conjunto de significados, evitando uma for-

ma mais ampla de compreensdo da ciéncia e a interagéo ciéncia, tecnologia e sociedade.

O guia do BSCS (1993) tem uma visdo prospectiva para o ensino e aprendizagem da
Biologia em que ha um modelo que envolve mais que selecionar e organizar 0s assuntos mais
importantes da disciplina. Embora os conceitos bioldgicos sejam partes essenciais de progra-
ma de estudo, devem-se considerar outros fatores como: a funcdo do laboratério, o uso de
computadores, as intencdes dos estudantes como aprendizes no processo e a utilizacdo de ma-
teriais como os livros-textos e a elaboracdo de uma programacdo para o estudo dessa discipli-

na.

Aos educadores apresentam-se questdes importantes como: O que a Biologia deve al-
cancar? Quanta Biologia deve-se ensinar? O que podemos aprender com o passado? Qual a

importancia social do ensino de Biologia?

A educacéo dessa disciplina deve sustentar o interesse dos estudantes pelo mundo na-
tural, auxiliando-os na exploragdo de novas areas de interesse e beneficiando as suas explica-

cBes dos conhecimentos bioldgicos.

Estudantes devem aprender e compreender como a utilizacdo das informacdes trazidas
da Biologia estd em suas vidas diérias. Para isso, a escola precisa ter claro quanta Biologia
apresenta em seus curriculos. De acordo com esse manual, 0s cinco pontos principais que a

Educacdo em Biologia pode atingir séo 0s seguintes:

e Educadores de Biologia tém de continuamente nortear os programas sobre a
meta para desenvolver o conhecimento fundamental cientifico, tecnoldgico e
da salde;

e possibilitar o desenvolvimento e entendimento das principais questfes que en-
volvem os processos das questdes cientificas;

e preparar cidaddos para tomar decisdes responsaveis sobre problemas relacio-
nados a ciéncia, tecnologia, ambiente e salde;

e atentar para encontrar as necessidades pessoais dos estudantes; assim atingir o0s
niveis cognitivos € vital principalmente para estudantes que ndo véo para a fa-
culdade ou prosseguir nos estudos;

e informar os estudantes sobre as carreiras nas ciéncias e suas pesquisas. O tra-

balho em ciéncias bioldgicas e o desenvolvimento tecnoldgico continuam pelo
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desenvolvimento direto dos cientistas e indiretamente pelo suporte da socieda-
de.

Os componentes de uma base bioldgica para que todos 0s estudantes possam aprender:
estratégias, que dependem do contelido aos quais eles s@o expostos; interesse pessoal; motiva-
cdo e capacidade para aprender; meios disponibilizados na sala de aula. As quatro maiores
taticas dos programas de Biologia sdo o laboratério, as atividades de campo, as tecnologias

educacionais, os livros-textos e aulas.

EJA é uma modalidade de educacdo necessaria em nosso pais, pois ha milhares de
pessoas subescolarizadas, as quais precisam ampliar a sua formacéo escolar para adquirir ha-
bilidades e competéncias, necessarias para melhorar suas vidas em aspectos gerais como a
conquista do emprego no mercado formal de trabalho e a convivéncia com 0s grupos sociais,

além do aumento da autoestima e o conhecimento para viver melhor.

Segundo Pircio (2007, p.14), “na sociedade contemporanea, o conhecimento formal é
promovido pela escolarizag&o, que representa um importante fator de inserc¢éo do individuo na
sociedade. A escolarizacdo é um componente que contribui para que esse individuo participe
e atue na sociedade em que vive”. Essas ideias vdo ao encontro das de Penin (1989), que res-
salta a instituicdo escolar como consistente no contexto da sociedade atual e o fato de que
pessoas de todas as classes sociais esperam que ela cumpra seu papel e contribua para mudar
a sociedade e melhorar sua qualidade de vida.

Entdo é preciso pensar sobre a escola para adultos, pois auxilia esse grupo social a
usufruir melhor de novas oportunidades de voltar a estudar. Especificamente no estudo de
Biologia, esses alunos enfrentaram os desafios do ensino médio e da alfabetizac&o cientifica,
0 que significa continua construcdo de saberes necessarios, a todas as pessoas da sociedade
contemporanea. (BSCS, 1993)

O ensino de Biologia precisa permitir ao aluno autonomia para lidar com as informa-
cOes cientifico-biologicas, entendé-las, elabora-las, refuta-las utilizando principios e conceitos
aprendidos e aculturados, além de ancorar a emissdo de julgamento em questdes polémicas
que estdo diretamente relacionadas ao desenvolvimento, a utilizacdo dos recursos naturais, a

utilizacdo de tecnologias que envolvem a a¢cdo humana no ambiente. (BRASIL, 1999)

Ao concluir a etapa do ensino médio, espera-se que 0 aluno esteja alfabetizado cienti-

ficamente, que compreenda os conceitos basicos da disciplina e saiba aplica-los, aja com au-
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tonomia de pensamento e que possa adquirir e avaliar informacdes utilizando os conhecimen-

tos na vida diéaria.

Ao analisar-se a aprendizagem de Biologia dos alunos que frequentaram o curso da
escola “Dona Clara Mantelli”, espera-se suprir uma lacuna de informacdes sobre o nivel do
conhecimento da Biologia que pode ser alcangado por alunos do ensino médio da educacéo

ndo regular e até sugerir mudancas no ensino regular.

1.1 A EDUCACAO DE BIOLOGIA COMO DIREITO HUMANO

O avancgo nos saberes das ciéncias e tecnologias vem transformando o mundo e a or-
ganizacdo do trabalho. Os saberes acumulados aumentaram, e a exigéncia atual é que se a-
prenda a aprender. As informacdes no mundo chegam a velocidade acelerada, sendo quase
utdpica a capacidade de absorver todas as informacgdes. Aprender a seleciona-las € muito im-
portante e requer muita competéncia e habilidade por parte dos sujeitos.

As leis educacionais procuraram acompanhar essa demanda e foram reformando o en-
sino também para os jovens e adultos distantes da escola para se inserirem em um mercado de
trabalho muito exigente para uma vida com mais qualidade. Uma das principais mudangas
rege a criacdo do Centro de Educacdo Supletiva para permitir ao individuo a continuacdo dos
estudos apds os 14 anos. Porém, quanto mais se exige da pessoa, maiores as dificuldades de
acompanhar o conhecimento elaborado e aprimorar as condi¢cdes para melhorar de vida, seja
no trabalho, seja na vida pessoal. Segundo o Documento de Estudo do CEES “Dona Clara
Mantelli”, a Lei Federal n°5.692/71

“elevou de quatro para oito anos o niimero de anos de estudos
considerados imprescindiveis ao ’pleno exercicio da cidadania’; dimi-
nuiu, consideravelmente, para um contingente de pessoas inseridas na
forca de trabalho, a possibilidade de alcancar tal cidadania.” (CEES,
1985)

A Educacdo como direito € um discurso vazio? Reproduzimos isso em que medida? E
na escola o que é feito? (SHILLING, 2008) Essas questdes vao ao encontro da autora da pre-
sente tese em relagao ao direito do aluno que frequenta o ensino médio da escola “Dona Clara

Mantelli” para aprender Biologia. O desejavel seria que estudantes atingissem niveis cogniti-
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vos de aprendizagem que elevem a criticidade em torno de assuntos que envolvam essa disci-

plina.

Dessa forma, de acordo com esse modelo de curso, é preciso pensar como esta a a-
prendizagem da disciplina Biologia. Pergunta-se: a proposta para a aprendizagem do aluno
esta satisfatoria e poderia atingir de forma ampla os niveis desejaveis de criticidade para a
autonomia do individuo? E a formagc&o para a cidadania, para o sujeito vivo ou se resume a
obtencdo de um titulo? Ainda ndo esta claro qual é o problema do ensino médio nesses mol-

des.

O documento Brasil (1999), que discorre sobre os Parametros Curriculares Nacionais,
sugere a necessidade de os alunos aprenderem os conceitos que envolvem os assuntos da dis-
ciplina Biologia, pois, com a apropriacao deles, é possivel que relacionem as tecnologias da
engenharia genética, clonagem e outras praticas ligadas a manipulacdo do DNA, procedendo a
andlise dessas praticas identificando aspectos morais, politicos e econémicos envolvidos na
producdo cientifica e tecnoldgica, bem como na sua utilizacdo. A Biologia € um componente

curricular importante e, portanto, € um direito de o sujeito ser alfabetizado em Biologia.

Esses assuntos envolvem um bem maior, os direitos humanos. A Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos foi promulgada em 1948 e surge para valorizar a vida humana. Diz o
artigo XXVII:

1. Toda pessoa tem o direito de participar livremente da vida cultural
da comunidade, de fruir das artes e de participar do processo cientifico
e de seus beneficios.

2. Toda pessoa tem direito a protecdo dos interesses morais e materiais
decorrentes de qualquer producdo cientifica, literaria ou artistica da
qual seja autor. (Declaracdo dos Direitos Humanos, 1948)

Acesso a cultura e patrimdnio da humanidade sdo assuntos que demandam discussdo
da sociedade sobre individuos mais preparados para argumentar com profundidade sobre a

producéo cultural humana.

A EJA precisa de mais atencdo, principalmente no que diz respeito a aprendizagem.
N&o se deve enfatizar somente a conquista de certificados, € preciso agir de forma consciente,

para diminuir os indices do alfabetismo funcional.

A Declaracdo de Hamburgo (1999, p.19) reafirma:
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“1. O desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia de uma
sociedade participativa, baseada no respeito integral aos direitos hu-
manos, levardo a um desenvolvimento justo e sustentavel. A efetiva
participacdo de homens e mulheres em cada esfera da vida é requisito
fundamental para a humanidade sobreviver e enfrentar os desafios do
futuro.

2. A educacéo de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um
direito: é a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exerci-
cio da cidadania como condigdo para uma plena participacdo na socie-
dade. Além do mais, é um poderoso argumento em favor do desenvol-
vimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade
entre os sexos, do desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além
de ser um requisito fundamental para a constru¢gdo de um mundo onde
a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada na justica.

3. A educacéo de adultos pode modelar a identidade do cidad&o e dar
um significado & sua vida. A educagdo ao longo da vida implica re-
pensar o contetido que reflita certos fatores, como idade, igualdade en-
tre 0s sexos, necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades e-
conbmicas. Engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou in-
formal, onde pessoas consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvol-
vem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam
suas qualificagBes técnicas e profissionais, direcionando-as para a sa-
tisfacdo de suas necessidades e as de sua sociedade. A educacgdo de
adultos inclui a educacéo formal, a educacdo nao formal e o espectro
da aprendizagem informal, e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem
ser reconhecidos.”

Completam essa declaracdo vinte e sete topicos que se complementam e convergem
para a educacgédo continuada ao longo da vida. Ainda propde uma agenda para o futuro da edu-
cacdo de adultos abarcando outros tantos itens, todos revelando e suprindo argumentos para a
elevacdo da escolarizacdo das pessoas adultas como garantia de acesso ao exercicio pleno da

cidadania.

Pierro (2010, p.946) analisa a EJA no Plano Nacional de Educagéo: “Os indicadores
de escolaridade comportam-se de modo similar, com uma elevacdo modesta da média de anos
de estudos ao longo do periodo, ainda situada abaixo da escolaridade obrigatéria prevista na

b2l

lei”.

Essa autora explica os resultados no Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2001 a
2010, ressaltando porque as metas para a EJA nédo seriam alcancadas. A concluséo da educa-
cao basica, que esta eminentemente na conclusdo do ensino médio ainda é limitada, néo al-
cancando o que esta previsto na lei. Apresenta suas versdes sobre esse campo educativo, dan-
do énfase para as esferas politico-pedagogicas, ao financiamento, a formagéo dos profissio-

nais educadores e também a colaboracdo entre os varios setores do governo. Aponta para o
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insucesso das politicas publicas, em relagdo a educacgdo de jovens e adultos, tanto na erradica-
cao do analfabetismo quanto na conclusdo da educacéo bésica, que estdo referidos na Consti-

tuicdo Federal e nos tantos Foruns de debates e declaracGes adotados pelo Brasil.

O IBGE informa a média de anos de estudo das pessoas de sete anos de idade, por ida-
de pontual e grupos de idade no Brasil na ilustracdo n° 1. Indicou-se o declinio para as faixas

etarias de 25 anos ou mais, em concordancia com as ideias apresentadas por Pierro.

Grafico 2.11 - Media de anos de estudo das pessoas de 7 anos ou mals de Idade
por idade pontual @ grupos de Idade - Brasll - 2002
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lustracdo n° 1 — Dados do IBGE de 2002

A escola “Dona Clara Mantelli” tem como maioria de alunos, no ensino médio, até a
data do término dessa pesquisa, estudantes na faixa etaria de vinte e cinco anos ou mais. No
capitulo seguinte sera apresentada a experiéncia dessa escola com os jovens e adultos que a

escolheram para desenvolver seus estudos.
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Capitulo 2 A EXPERIENCIA DA ESCOLA “DONA CLARA MANTELLI”

O Centro Estadual de Estudos Supletivos (CEES) “Dona Clara Mantelli” foi criado pe-
lo Decreto n°® 9.855, de 2 de junho de 1977. Teve seu Regimento Escolar aprovado pelo Pare-
cer CEE 158, de 15 de marco de 1977. De acordo com o artigo 13 de seu Regimento, o CES
esta vinculado tecnicamente ao Servico de Ensino Supletivo da CENP’ e, administrativamen-
te, a 52 Delegacia de Ensino, DRECAP Il (Divisdo Regional de Ensino da Capital).

Localiza-se a Avenida Alcantara Machado, n° 4188, avenida de trafego intenso, tam-
bém denominada Radial Leste, no bairro do Belenzinho. Essa via expressa é o elo entre o cen-
tro da cidade aos bairros da Zona Leste de Sao Paulo. A escola esta a seis quildmetros de dis-
tancia da Praca da Sé e tem como vizinhos os bairros Agua Rasa, Tatuapé, Mooca, e Brés.
Devido a suas caracteristicas, recebe pessoas de todos os locais da cidade de Sdo Paulo. O
metr6 Belém localiza-se muito proximo a escola (cerca de um quarteirdo). N&o vive, entdo,
apenas de alunos oriundos de suas imediacdes, j& que é a Unica opgdo na cidade para um
grande namero de interessados em concluir o ciclo basico de ensino e esta localizada préxima

ao transporte publico.

Funciona em prédio da Secretaria da Educacao, a principio destinado a educacao regular,
e, posteriormente, adaptado ao desenvolvimento das atividades do Centro de Estudos Supleti-
vos. De acordo com o Documento-base (1985, p.8), “o atendimento aos alunos iniciou-se em
1981, depois de a infraestrutura ser adequada e ap0s a elaboracdo de material de estudo para o
curso de supléncia e também os instrumentos de avaliacdo correspondentes a esse material

instrucional”.

O Centro Estadual de Estudo Supletivo (CEES) apresentava como sua proposta basica o
objetivo de ser uma escola com uma funcdo definida: a aquisi¢do da instrucdo fundamental
minima como inicio de uma educacdo permanente com intencéo de disponibilizar ao aluno
processos de uma ‘autodidaxia’ efetiva e, assim, tornar-se 0 seu proprio educador. Inicialmen-
te, pensados médulos de ensino como procedimento, as Unidades de Estudo planejadas eram
facilitadoras da aprendizagem do aluno por ele mesmo. Procurava uma metodologia propria

para atender os jovens e adultos com trés aspectos relevantes: a adequacdo da forma didatico-

" CENP — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas que segundo o Decreto de 57.141 de 18/07/2011
em que reorganiza a Secretaria da Educacéo e da providéncias correlatas, passou de CENP para CGEB — Coor-

denadoria de gestdo da Educacdo Basica.
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pedagogica, a flexibilidade normativa e a possibilidade e de elevar a clientela sem, no entanto,
deixar decair a qualidade de ensino. Ainda segundo esse documento, o funcionamento do

CEES acontece por meio de cinco setores:

1. Coordenacdo — Garante o funcionamento da escola.

2. Trafego — Atende aos interesses da clientela em conjunto com os cursos programados.

3. Orientacdo — Objetiva desenvolver a autonomia intelectual do aluno e de acordo com o
processo de ensino e aprendizagem apontados pelos quatro pilares da educacéo. Esse
setor ainda responde pelas orientacGes pedagdgica, educacional e de aprendizagem.

4. Avaliacdo — Incide sobre o processo, formativo e somativo, acompanhamento e con-
trole da avaliagdo de aprendizagem.

5. Multimeios — Recursos didaticos auxiliares que organizam e controlam 0s recursos

materiais que sdo disponibilizados além da utilizacdo da biblioteca audiovisual.

O documento Brasil (2002)® traz no seu expediente o destaque da Proposta Pedagégica
e o Regimento Escolar do CEES “Dona Clara Mantelli”, que foi visitado pela relatora do Co-
legiado. O Centro Estadual de Estudos “Dona Clara Mantelli” (CEES) organiza seu ensino
por meio de projetos de area, em consonancia com as diretrizes curriculares nacionais e esta-
duais, adotando a progressao continuada no sistema de mddulos, nos ensinos fundamental e
medio.

Considera-se, portanto, a sistematica adotada pelo CEES “Dona Clara Mantelli” como
atendimento individualizado, permitindo ao aluno flexibilidade nos dias e horarios de fre-
guéncia, exigindo-se, no entanto, 75% de frequéncia as atividades praticas desenvolvidas em
cada area de estudo. Cumpre destacar que, dada a autonomia das escolas da rede estadual na
elaboracdo de sua proposta pedagogica e de seu Regimento Escolar, elaborado a partir de
principios e diretrizes béasicas estabelecidas pela SEE, pelos documentos contidos nos autos,
nédo se pode afirmar que os aspectos aqui ressaltados sejam encontrados nos demais CEESs. A
organizacdo pedagogica do CEES “Dona Clara Mantelli”, sua proposta pedagogica e seu Re-
gimento Escolar merecem maiores analises e discussdes como forma de promover a troca de
experiéncias entre as demais escolas que encontram dificuldades na implantagdo da progres-

sdo continuada e no atendimento de alunos portadores de necessidades especiais.

8 PARECER CEE N° 337/2002 - Credenciamento para realizar exames nos termos da Deliberacdo CEE n°
14/2001.
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De acordo com o documento-base para estudo do Centro — Uma Abordagem Avaliati-
va de sua Implementacédo (1985), essa escola apresenta o processo de ensino e aprendizagem e
metodologia especificas para essa unidade escolar, que ndo é igual as que sao previstas para o

ensino medio regular e difere, também, do ensino supletivo seriado.

Para tanto, utiliza-se de um sistema de créditos atribuidos para cada uma das areas, 0
que permite a avaliacdo continua e uma progressdo continuada do ensino e da aprendizagem
individual dos educandos. Atende os portadores de necessidades especiais com deficiéncia
fisica, visual e auditiva e executa projetos especiais, abrangendo atividades de reforgo e recu-
peracdo, programas de aceleragéo de estudos, organizagéo e utilizagdo de multimeios, elabo-
racao de material pedagdgico proprio, palestra de cultura e lazer.

As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) apresentam um crescimento ve-
loz. Urge, assim, capacitar os sujeitos para apropriacdo de suas técnicas e utilizacdo. Na edu-
cacgdo, ela é um meio importante para o crescimento integral dos educandos. Nas salas de aula
das escolas do governo do Estado de S&o Paulo, existe um programa chamado “Acessa Esco-

la”, estendido também para a Escola “Dona Clara Mantelli”.

Acessa Escola’ é um dos programas de inclusdo digital do governo do Estado de S&o
Paulo. Foi instituido no ano de 2000 com vistas ao acesso as novas tecnologias da informa-
cao (TICs), em especial a internet, contribuindo para o desenvolvimento social cultural, eco-
ndmico e intelectual dos cidaddos de Sdo Paulo. Segundo informacdes do site, € um espaco de

visibilidade, apoio e suporte a ideias, acdes, iniciativas e projetos nas Escolas Estaduais.

Trata-se de politica publica de inclusdo digital que se dirige & participacdo de toda a
comunidade escolar. Essa iniciativa é muito importante, porém, desde 2010, quando do come-
¢o do inicio da pesquisa, ndo estava funcionando na escola por problemas burocraticos de
contratagdo de pessoas para dirigir as salas com os usuarios. Em dezembro de 2012, ainda ndo
funcionava e, conforme informacéo obtida por entrevistas, as maquinas estdo todas obsoletas
e precisam ser trocadas. O problema entdo se tornou maior, ndo apenas a falta de contratagédo
de pessoas, mas o que foi adquirido (muitos computadores) se deteriorou pelo tempo. Isso
demonstra ineficiéncia e descaso do dinheiro publico. Nenhuma populacdo pode ficar alheia

ao uso de computadores em qualquer espaco publico.

® Para mais informagdes sobre Acessa Escola: http://acessaescola.fde.sp.gov.br/Public/RedeProjetos.aspx



35

A pesquisadora acompanhou a introdugdo da tecnologia na escola, mais especifica-
mente no grupo que foi estudado dos centros educacionais do TC 2000, e os impactos que
causaram na educacdo de jovens e adultos. Essas pessoas estavam utilizando a internet, como
demonstrou Pircio (2007).

H4&, no Brasil, como ja foi informado 14 milhGes de pessoas analfabetas. De acordo
com esse nimero, se a maioria dessas pessoas precisasse continuar os estudos e utilizar um
programa de escolarizacdo nao formal, teriamos entdo, ainda, quantos anos de EJA no Brasil?
Pergunta de dificil resposta, pois o esperado é que todos os cidaddos brasileiros, em algum

dia, tenham melhores chances de terminar o ensino basico na idade apropriada.

A alfabetizacdo em Biologia do aluno que deseja continuar os estudos, uma vez preju-
dicada, implica em impossibilitar o conhecimento relacional dificultando niveis com capaci-
dade de realizar interdisciplinarizacdo e a transversalidade dos conhecimentos, acarretando

obstaculos no letramento como um todo.

No modelo dessa CEES, pareciam existir ideias proficuas pouco exploradas para me-
Ihorar a educacéo de jovens e adultos, principalmente no ensino médio, na disciplina Biologi-

a, assim como a preocupac¢do com a continuidade dos estudos demostrada pelos alunos.

2.1 O TEXTO DE ESTUDO - APOSTILAS

O material didatico do CEES “Dona Clara Mantelli” foi elaborado pelos professores
da instituicdo. Sdo trés apostilas contendo o curriculo de Biologia para o ensino médio. Os
conteudos apresentam-se reduzidos. As apostilas eram vendidas na banca de jornal perto da
escola por dez reais, aproximadamente, em 2010. Elas sdo apresentadas lacradas individual-
mente em sacos plasticos. Em 2011, foram adotados livros para o Ensino Fundamental e, em
2012, serdo, provavelmente, utilizados outros para o Ensino Médio. Na apostila, ndo esta
registrado o nome dos professores autores, somente a fonte bibliogréafica de consulta, que é

muito apropriada.

Na anélise das apostilas, observei que o capitulo 1 trata da Citologia até divisao celular
(mitose e meiose). O material apresenta imagens, fotos em branco e preto, esquemas e repre-
sentacdes das estruturas e fendémenos celulares. Traz exercicios de multipla escolha e questes

dissertativas. Os conteidos sdo apresentados de acordo com a seguinte descrigéo:
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A pégina aparece escrita com divisdo de texto ao meio. Na parte esquerda, aparecem
0s Objetivos, que dizem respeito a expectativa da aprendizagem. E a direita comeca o conte-
udo que é descrito com questdes entremeadas procurando envolver o aluno na leitura. Ha o
icone Exemplificando, que procura contextualizar o contetido para o aluno. Em seguida, apa-
rece o icone Reforcando, que destaca principios importantes do capitulo que o aluno precisa
saber.

2.2 A ORGANIZACAO DA DISCIPLINA BIOLOGIA DA ESCOLA “DONA CLARA
MANTELLI”

Sdo oferecidas oficinas todas as semanas. Sao aulas em que o professor da disciplina
apresenta separadamente trés contetudos: Genética, Microscopia e Botanica. Essas oficinas sdo
dadas em uma sala de aula com uma mesa Unica e o0s estudantes (no maximo 20) se sentam
em volta. HA um quadro branco com caneta apropriada para anotac¢des e, ao fundo, bancada
com exposicdo de trabalhos de alunos. Eles se apresentam nas oficinas com uma carteirinha,

chamada de Passaporte, que é utilizada para controle da presenca e da matricula na oficina.

Nessas aulas, os alunos tomam nota, utilizam livro-texto, fazem perguntas a professo-
ra, tiram davidas. Ha utilizacdo de diversos recursos para oficina: assistir a filmes, ter aulas de

microscopia para observar células. A escolha é feita pela professora.

Na terca-feira, ocorre nos periodos da manha, tarde e noite. Duas oficinas por periodo.
Horérios: Manha: 8h30 — 10h30; Tarde: 14h30 — 16h30; Noite: 19h — 20h. Cada oficina tem a
duracdo de uma hora e trinta minutos. Em Biologia, as oficinas comegam na primeira semana,
com a oficina n° 1; na segunda semana, ha a oficina n® 2 e, assim, até completar as trés ofici-
nas. Os horarios das refeicdes na escola: Manha — das 8h as 8h30; Tarde — das 12h as 12h30;
Noite — das 18h as 18h30.

Nesse esquema, leva aproximadamente dois meses para se comecar a oficina n° 1 no-
vamente, e 0s alunos tém que se inscrever previamente. Trés oficinas sdo obrigatorias: Gené-
tica, Botanica e Microscopia. Os outros tépicos de estudo, de acordo com o curriculo, o aluno

estuda sozinho ou com a ajuda das orientacOes particulares dos professores.

As instrucOes para as atividades que constam na primeira pagina das trés apostilas da

disciplina Biologia do CEES estdo no quadro n° 1:
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INSTRUCOES PARA AS ATIVIDADES

1) Para aprender o contetdo desta Unidade de Estudo, vocé devera ler atentamente as

explicacOes e estudar com muita atencéo o conteudo.

2) Veja as instrugBes contidas nas atividades e somente comece a resolver os exercicios
apos ter entendido completamente o conteudo.

3) Responda os objetivos, consultando o conteddo desta apostila. Esses objetivos sdo o
roteiro para a sua avaliagdo. No caso de desconhecer alguma palavra, consulte o dicio-

nario.

4) Caso queira saber mais sobre um determinado assunto, pesquise em livros ou na

internet.

5) Se encontrar dificuldades durante os estudos, consulte o professor, apresentando 0s

objetivos respondidos.

Quadro n° 1 - Instrugdes para as atividades contidas nas apostilas do CEES “Dona Clara Man-

telli”.

2.3 O PROCESSO DE AVALIACAO

As avaliagOes sdo elaboradas e realizadas na escola pelos professores, e 0s alunos tém
data e horéario marcado para realiza-las. Ha4 uma avaliacdo final (conjunta com a supervisdo de
ensino) para a passagem de uma série para a outra, mas nesta pesquisa 0 acesso a essas provas

ndo me foi disponibilizado, por se tratar de banco de questdes para exames.

Se 0 aluno dessa modalidade de ensino preferir, pode prestar outros exames disponibi-
lizados pelo Centro de Ensino Supletivo (CESU), pelo Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e Exame Nacional do Ensino Médio (E-
NEM). Porém, até dezembro de 2011, ndo poderiam trazer as disciplinas ou areas eliminadas
de outras instituicdes. Assim, teriam de realizar novamente as disciplinas ou areas na escola

“Dona Clara Mantelli”.
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Com o documento Brasil N°77/2011", os estudantes poderiam anexar aos estudos na

escola “Dona Clara Mantelli” as disciplinas ou areas eliminadas em outras instituigdes.

Os candidatos que quiserem obter o diploma de Ensino Fundamental serdo avaliados
em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias Natu-
rais, Artes e Educacdo Fisica. Para aqueles que buscam uma certificacdo em nivel médio, as
areas de conhecimento avaliadas serdo Linguagens E Cddigos, Ciéncias Humanas, Matemati-
ca. Observei que alguns prestam o ENEM™, mas preferem seguir o modelo da escola. A pro-
va visa avaliar as habilidades e competéncias basicas de jovens e adultos, que ndo tiveram
acesso aos estudos na idade correta. O participante se submete a uma prova e, se alcancar a

nota minima, recebe um certificado de concluséo.

Os candidatos que quiserem obter o diploma de Ensino Fundamental serdo avaliados
em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias Natu-
rais, Artes e Educacédo Fisica. Para aqueles que buscam uma certificacdo em nivel médio, as
areas de conhecimento avaliadas serdo Linguagens E Codigos, Ciéncias Humanas, Matemati-
ca e Ciéncias da Natureza. Para as duas etapas, a prova inclui também uma redacdo. Para ob-
ter certificacdo em cada uma das areas, o participante tera que atingir o nivel 70 em um total
de 100.

O ENEM também pode certificar o aluno de ensino supletivo. Basta prestar as provas
e atingir a nota minima. Esse fato tem gerado controvérsia, pois alguns teéricos discutem se,
dessa forma, os alunos ndo desistiriam do ensino médio regular. Podera até acontecer, mas

ndo se pode desconsiderar a idade minima para ingresso nessa modalidade de ensino: 18 anos.

As matriculas sdo sempre anunciadas na escola “Dona Clara Mantelli”. Para a matri-
cula, sera indispensavel a presenga do candidato, portando os documentos solicitados. Idade
minima para matricula: 16 anos completos. Para o ensino médio: 18 anos completos. Os alu-
nos ficam sabendo da possibilidade de inscricdo na “Dona Clara Mantelli” por meio de comu-

nicacao interpessoal e site.

1% Documento Brasil N°77/2011- Dispde sobre a organizacao e funcionamento dos cursos de educacéo de jovens
e adultos, nos centros educacionais de educagdo de jovens e adultos.

1 ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio oferecido uma vez ao ano pelo Governo Federal.



39

Segundo o site, a avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem envolve a anélise
do conhecimento, das habilidades e competéncias adquiridas pelo estudante, também aspectos
formativos por meio da observacdo de atitudes e responsabilidades no cumprimento de seu
papel. Os alunos sdo avaliados por meio de provas escritas, orais, exercicios praticos, projetos
de éarea, atividades complementares e extracurriculares de cunho social, politico, cultural e

cientifico.

O sistema utilizado € o de eliminacédo de disciplinas. Sdo atribuidos créditos respeitan-
do-se o limite de cem (100) para cada uma das disciplinas. A composi¢do das areas de conhe-
cimento para o ensino médio: Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica, Matematica e Quimica.
Ciéncias Humanas: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. E considerado concluinte da
disciplina o aluno que obtiver setenta (70) créditos na respectiva disciplina e obtiver aprovei-
tamento satisfatorio no respectivo exame final. E considerado concluinte do ensino médio o

aluno que eliminar todas as disciplinas.

O aluno concluinte em uma ou mais disciplinas tem direito a um atestado referente a
uma (ou mais) disciplina eliminada. As opcdes oferecidas pelo Centro de Estudos da Educa-
cdo de Jovens e Adultos (CEEJA)™ para eliminacéo de disciplinas consiste basicamente para
estudantes que tenham pouca disponibilidade de tempo para frequentar a escola.

O Centro informa que o certificado de conclusdo de curso somente sera emitido apos

90 dias, contados a partir da data da concluséo.

O tempo para conclusdo do curso, tanto para o Ensino Fundamental como para o Ensi-
no Médio pode ser realizado a qualquer momento. Para cada série/ano cursado é considerado

como seis meses de tempo de integralizagéo.

12 CEEJA - Centro de Estadual da Educacéo de Jovens e Adultos - a escola “Dona Clara Mantelli” disponivel no

sitio da internet; http://www.claramantelli.com.br. Acesso em: 20/06/2012.



http://www.claramantelli.com.br/
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CAPITULO 3 METODOLOGIA E RESULTADOS

A Escola “Dona Clara Mantelli” é objeto deste estudo de caso por se tratar da Unica
escola exclusiva para educacdo de jovens e adultos da cidade de S&o Paulo com um modelo
especifico. Esse estudo se faz necessario, porque a escola realiza uma experiéncia singular em
educacdo supletiva. Fornece subsidios para educacdo de jovens e adultos que possuem ou
precisam de um emprego, familia e obrigacdes sociais, pois hd uma programacéo voltada para
0 alunado que tem o tempo limitado e um roteiro de estudos que permite a esses alunos ade-

guarem 0 curso a suas vidas.

Os dados foram obtidos usando metodologia de anélise qualitativa. A escola foi estu-
dada em periodos alternados de 2010 a 2011, totalizando aproximadamente 15 meses de ob-
servacdo. Em outubro de 2010, as pesquisas permitiram elaborar um esquema teste para coleta
de dados, que envolveu observagdo, conversa com o0s gestores, professores e alunos. Com os
gestores houve conversas informais com o diretor, a vice-diretora, a coordenadora, as profes-
soras, também com os demais funcionarios. A entrevista propriamente dita foi com o diretor,
alunos e professoras. Desde a primeira semana de outubro de 2010 até dezembro de 2010,
foram elaboradas questdes para entrevista semiestruturada com os primeiros alunos, dados
que estdo em forma de imagens, documentos e materiais de estudo para os alunos. Posterior-

mente, entrevistas com professores, outros alunos e diretor de escola até dezembro de 2011.

Essa metodologia foi basicamente proposta para investigacdo qualitativa em educacéo
de Bogdan e Biklen (1994) e Robert Stake (1995).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigacao qualitativa a fonte de dados é obtida
diretamente no ambiente natural e o pesquisador é o instrumento principal. Nesse estudo, 0
ambiente natural de estudo foi a escola “Dona Clara Mantelli.” As informag¢des colhidas sdo

do contato direto com a fonte.

Stake (1995) afirma que um estudo de caso que teria cerca de vinte paginas, muito
provavelmente ocuparéd pelo menos o dobro de paginas pelo fato de o pesquisador escrever
minuciosamente o relato de linha por linha de suas observagdes em campo. Porém, havera um
momento em que temos de decidir, antes da averiguacdo se ndo estd em demasiado. Isso vai
ao encontro dos objetivos do trabalho para quem 1€, pois € um autor eficiente aquele que conta
0 necessario e deixa o restante para o leitor. O pesquisador narrard o caso com clareza, lin-

guagem simples e organizagéo para pleno entendimento do leitor.
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Segundo o autor, a redacdo da pesquisa pode ser organizada de vérias formas que au-
xiliem a leitura e entendimento do caso. Aconselha a utilizar tabelas que ndo tenham muito
texto, mas que evidenciem as observacgdes, entrevistas, as ideias sobre os temas, categorias de
analise. Oferece uma lista de 20 questdes para controle critico do informe do estudo direcio-
nado para o pesquisador pensar sobre o que esta produzindo. Assim, pede para responder a
questdes como: Esta facil de ler? Tem uma estrutura conceitual? Esta bem trabalhado? Todas
as frases formam parte de um todo e assim se aprofundam tocando inclusive na ética da pes-

quisa com a pergunta: “Por favor, os alunos estdo em situacao de risco?” (Ibiden, p. 113)

Ainda segundo Stake, autores diversos defendem a ideia da analise qualitativa e dire-
cionam o estudo para que o pesquisador dé maior prioridade a interpretacao direta dos aconte-
cimentos e menor a interpretacdo dos dados das medicGes, dizendo que o modelo quantitativo

pode limitar a funcédo da interpretacdo pessoal, do periodo em que se da a tomada de dados.

Tomando como base essas indicacbes a pesquisadora ficou atenta a interpretacdo da
triangulacdo dos dados na etapa da discussao dos resultados em que foram analisados os trés
momentos para garantir o rigor com que o estudo foi desenvolvido. Nesse sentido, foram rea-
lizadas, catalogadas e cotejadas diversas formas de coleta de dados: entrevista semiestrutura-
da, anélise de documentos e imagens e com Varios atores da comunidade escolar: alunos, pro-

fessoras e diretor da escola.

Bogdan e Biklen (1991) explicam como a investigacdo qualitativa invade a area aca-
démica que tinham seu foco na abordagem quantitativa. Nessa area estavam principalmente a
sociologia e a antropologia, utilizando o método qualitativo para esclarecimento de suas ques-
tdes. Avancando no tempo, muitos pesquisadores de grande projecdo com enfoque perempto-
rio no método quantitativo comecam a usar a metodologia qualitativa e a defendé-la como

método valido.

Desse modo, também, corrobora Haddad, reconhecido pesquisador da EJA, que o es-
tudo de caso é um caminho promissor para desvelar propostas que possam atender melhor a

essa populacéo.

Conforme as indicacOes de Stake, a criacdo de tabelas tem como objetivo facilitar o
entendimento para o leitor da pesquisa em estudo de caso, que normalmente abarca muitos
dados e a descricdo pode se tornar dificil para interpretar. Pensando nisso, desenvolveu-se

nesse trabalho o sistema de tabelas que também auxiliou na compilacdo dos inimeros dados
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obtidos e que normalmente envolvem esse tipo de anélise. Sem duvida, essa metodologia cla-

rificou para mim o encadeamento das ideias.

A metodologia desse estudo de caso foi se aprofundando, e os instrumentos aplicados
foram sendo modificados a medida da aproximacéo das respostas dos objetivos da pesquisa de
como a comunidade escolar se relacionava com o objeto de estudo e as minhas observacoes e

interpretagdes dessa relacao.

A proposta desta tese esteve ligada ao curriculo de Biologia da escola “Dona Clara
Mantelli”, por isso 0 processo avaliativo ndo foi aprofundado, dado que o objetivo era dar

enfoque ao processo e nem tanto aos resultados mais pontuais, que a escola nao forneceu.

E, assim se passaram, aproximadamente, 15 meses de estudo nessa escola, até que, em
uma das Ultimas entrevistas, em 2011, aconteceu um fato curioso. A pesquisadora perguntou
algo as professoras sobre as questdes e uma delas disse a outra professora: “Meu Deus! Faz

"’

dois anos que essa mulher esta aqui!” Passei entdo a ser um componente “da escola”.

Os cuidados éticos foram rigorosamente obedecidos nessa pesquisa. Dar ciéncia do
trabalho que estd sendo desenvolvido as pessoas envolvidas é respeitar 0 seu posicionamento
de contribuinte que estara presente em um processo livre, desinteressado de qualquer julga-
mento dessa pessoa e tdo somente das ideias enquanto pertencentes a uma fase historica da
escola estudada. Assim, a pesquisadora disponibilizou e-mail, pois alguns alunos se interes-
saram em saber se poderiam acompanhar o desenvolvimento da pesquisa. As professoras
também foram muito solicitas fornecendo e-mails e telefones, em caso de duvida, porém, so-

mente a pesquisadora.

Portanto, os respondentes tiveram conhecimento do que estava sendo realizado e sabi-
am que, a qualquer momento até a publicacdo, poderiam saber do andamento da pesquisa,
assim como, se desejassem, poderiam evitar a sua participacao. Tiveram livre acesso a inves-

tigadora e conhecimento da forma como seriam utilizados os depoimentos.

Foi-lhes assegurado que as suas identidades seriam preservadas e em nenhum momen-
to expostas. Em caso de exposi¢do, havia um termo de compromisso com a permissao do res-

pondente.

Os participantes ndo receberam qualquer beneficio financeiro e ndo tiveram tampouco
nenhum énus com as entrevistas, de modo que ndo se sentiram pressionados de forma alguma

quanto a participacao no trabalho.
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O instrumento que esta no apéndice A retrata como foi explicado aos respondentes a
colaboracéo esperada e como se daria o procedimento de trabalho.

Na elaboracédo do texto deste trabalho todos os nomes dos entrevistados foram preser-

vados, portanto, os nomes préprios das professoras sao ficticios.
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3.1 A ORGANIZACAO E OBTENCAO DOS DADOS

Um estudo de caso acumula inimeros dados devido ao extenso tempo que pode ser dedi-
cado a pesquisa. Neste trabalho, ndo foi diferente, e a melhor forma encontrada para organizar
os dados foi dividi-los em trés momentos. E, para clarificar a origem de dados considerados
como sendo 0s mais importantes, foi criada uma nomenclatura que acompanharé tabelas, ana-
lises, discussdo e conclusdo e é necessaria para o entendimento dos dados. Essa nomenclatura

esta explicitada na tabela n°1.

LEGENDA PARA ENTENDIMENTO DA ORIGEM DA OBTENCAO DOS
DADOS E RESULTADOS

Tabela n® 1 — Nomenclatura que explica a origem dos dados obtidos

Explicagdo da legenda da Tabelan® 1

(O) - Séo os dados obtidos pela observacdo individual da pesquisadora durante a esta-

dia na instituigéo.

(E) - Séo os dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas com as professoras, 0 Di-

retor e 0s alunos, que foram gravadas e transcritas.

(1) - Sdo os dados obtidos em conversas informais, quando nao havia gravador ligado,
antes ou depois das entrevistas.

Apresento entdo uma breve descri¢cdo dos momentos da coleta de dados.
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O 1° momento — a aplicagdo do primeiro instrumento de pesquisa

A tabela n° 2 apresenta a primeira entrevista, que funcionava como um pré-teste para
continuacdo do processo de coleta de dados. A tabela n® 3 expressa as questdes selecionadas
para o total de entrevista dos 43 alunos. A tabela n° 4 apresenta a anélise das imagens da esco-
la, mais precisamente o cruzamento do depoimento do diretor explicando as imagens da esco-
la antes e depois de sua chegada ao estabelecimento. O restante das imagens da escola, depois

da entrada do atual Diretor até o ano de 2011, esta no apéndice C.

Nesse primeiro momento, houve a entrevista com os primeiros 11 alunos que, depois
de analisadas, foram estendidas, totalizando 43 estudantes e, também, a entrevista semiestru-
turada com o Diretor. A observacdo das oficinas, da comunidade escolar aconteceu simulta-
neamente e sistematicamente. A tabela n° representa as categorias da analise desse momento
que consiste em sintetizar os dados obtidos dos 43 entrevistados e do diretor. Os dados de
observacdo e informalidade acompanham todo esse momento. A analise documental de ima-

gens da escola foi também analisada nesse momento.

Ao final de cada momento ha uma sintese dos dados e categorias de analise.

O 2° Momento — A aplicacédo do segundo instrumento de pesquisa.

A seguir houve a entrevista semiestruturada com as professoras de Biologia, continua-
¢do da observacéo das oficinas e comunidade escolar. A tabela n° 6 expressa as categorias da
comparacdo das respostas das professoras. Os dados de observacéo e dados obtidos na infor-

malidade acompanham também essa parte.

O 3° Momento — A aplicacéo do terceiro instrumento de pesquisa.

O terceiro instrumento de pesquisa foi a entrevista semiestruturada aplicada a 48 alu-
nos que responderam as questdes que mais se aproximavam dos contetidos de Biologia. Esse

momento foi também acompanhado de dados de observacéo e dados obtidos na informalida-
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de. Nesse momento, estdo alunos entre 18 e, aproximadamente, 70 anos de idade. A tabela n°
7 apresenta as categorias de analise obtidas da comparacao dos resultados obtidos no momen-
to 3 com o instrumento de coletas de dados (no apéndice B). As primeiras questdes se referem

as oficinas e orientacGes dos professores.

3.2 O PRIMEIRO MOMENTO

3.2.1 O PRIMEIRO DIA NA ESCOLA

Na primeira semana de outubro 2010, a pesquisadora esteve na escola “Dona Clara
Mantelli”, sendo recebida pela coordenadora pedagdgica e a vice-diretora, que, ao saberem do
estudo de caso, colocaram a escola a sua disposicdo, a qual recebia clientela da educacédo de
jovens e adultos diversificada como: estudantes com necessidades especiais, albergados, mo-
radores de rua, trabalhadores de varios bairros da cidade de Séo Paulo.

Depois de conhecer o estabelecimento, a coordenadora da escola apresentou a pesqui-
sadora as professoras responsaveis pela disciplina Biologia. Elas informaram a ela sobre o

funcionamento da escola e como se davam as oficinas, orientagdes e exames.

Em contato com os alunos, a pesquisadora combinou com eles que poderiam se comu-

nicar por e-mail para saber do andamento da pesquisa.

3.2.2 O PROSSEGUIMENTO DO ESTUDO

3.2.3 A primeiras informag0es com a primeira entrevista

As primeiras conversas foram informais e dela participou toda a comunidade escolar.
A primeira entrevista foi realizada com um roteiro pré-elaborado, com o qual foram obtidas as

primeiras informacdes, que estdo descritas na tabela n° 2.



Tabela n° 2 — Dados obtidos na primeira entrevista
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Sexo Tem acesso | Trabalha? O que mais | O que achou | Como estudou? | Para que | E sobre
a internet? gosta de | da disciplina utilizou 0s | o meio
aprender em | Biologia? conhecimen- ambiente?
Biologia? tos da Biolo-

ia?



48

Anélise dessa primeira entrevista

A aluna se mostrou interessada pelo curso e pela disciplina. Declarou que gostava de
Biologia e queria aprender mais. A partir dessa entrevista foram elaboradas as questdes do
roteiro de entrevistas. As questdes foram pensadas para uma entrevista semiestruturada em

que a investigadora pode intervir no processo da interlocugéo.

Pareceu estar a vontade com as questdes e ela considerou importante o fato de haver

estudos sobre 0 modelo de ensino da escola. Disse que era necessario para poder melhorar.

Declarou que gostava de Biologia e queria aprender mais. A partir dessa entrevista,
foram elaboradas as questfes do roteiro de entrevistas que foram aplicadas aos demais alunos.
As questdes foram pensadas para uma entrevista semiestruturada em que a investigadora pode

intervir no processo da interlocucéo.

Foram selecionadas as questfes descritas na tabela n° 3.
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Tabela n® 3 - Segundo instrumento de pesquisa aplicado no 2° momento

Nome: Idade: e-mail:
TELEFONE:

1- Escolaridade:

Em que série parou os estudos? E por qué?
2- Profissao: Trabalha atualmente? Sim ( ) Néao ( ) Em qué?
3- Sexo. Feminino ( ) Masculino ()

4- Pretende seguir os estudos? Em que area? Superior ou técnico?

5- Quais os trés assuntos que mais lhe interessaram no estudo da disciplina Bi-
ologia

6- O que vocé ndo aprendeu e gostaria de ter aprendido em Biologia?

7- O que os alunos precisam aprender em Biologia?

8- Utiliza na internet em casa, na escola? Com que frequéncia? Tem computa-
dor?

9- Realizou pesquisa em algum assunto? Qual? Onde pesquisa? Biblioteca da
escola, livros em casa, internet, outros.

10- Como e por que ingressou no ensino médio? Como soube dessa escola?

11- O que pensa sobre as oficinas que séo oferecidas nesta escola? Quais fre-
quentou? Qual frequenta?

12-Por que esta frequentando essa escola? Como chega a escola? Tem algum
incentivo da empresa em que trabalha? Quais?

13- Quais as maiores dificuldades enfrentadas durante o estudo de Biologia?

14- Realizou experimentos, assistiu a filmes durante o curso? Quais?

15- Qual sera a funcdo da conclusdo do ensino médio em sua vida?

Gostaria de dar alguma sugestéo ao curso de Biologia?

Essa primeira parte da pesquisa foi realizada de outubro a dezembro de 2010 e, duran-

te o trabalho, a pesquisadora contou com duas assistentes por ela treinadas para acompanhar
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os alunos no processo e agendar as entrevistas, pois logo ficou evidente que os estudantes
querem ganhar tempo e estdo sempre ocupados com alguma coisa: leitura, fila do almoco, ida

a secretaria, conversa com professores e amigos, ida a biblioteca etc.

As entrevistas tinham o seguinte protocolo: entrega de uma carta de apresentacdo com
os dados da pesquisadora (apéndice A) e garantia de sigilo sobre os nomes dos participantes
durante todo o projeto e mesmo depois de ele terminar.

Foram entrevistados 11 alunos, escolhidos aleatoriamente entre 0s que se mostraram
dispostos a responder as questdes. (I, E e O)

Sempre lembravam na entrevista que o tempo deles era curto, que precisavam realizar
algo enquanto estavam na escola. (I e E)

As entrevistadoras observaram que os alunos ficavam contando o tempo e tinham a
necessidade de ocupar cada minuto. Logo ficou evidente a dificuldade de responderem por
escrito. (O) Entdo foram dadas a eles as duas opgdes: falar ou escrever as respostas. (1) Dessa
forma, ha, na pesquisa, alguns relatos manuscritos pelos alunos e outros pela entrevistadora. A
gravacdo foi descartada por falta de local adequado para as entrevistas. (O)

Também o diretor da escola foi entrevistado por meio de gravador. A tabela n° 5 ilus-
tra as categorias obtidas do cruzamento das informagdes dos alunos com as do diretor da esco-
la.

Também nessa etapa foram analisados os dados documentais das imagens da escola

antes da entrada do diretor e ap6s a sua gestao.
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3.2.4 A ANALISE DE DOCUMENTOS — AS IMAGENS DA ESCOLA

IMAGENS DA ESCOLA “DONA CLARA MANTELLI” ANTES DA ENTRADA DO
ATUAL DIRETOR

Figuran®1 - Imagem da escola antes da entrada do diretor da escola "Dona Clara Mantelli”
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Figura n° 2 - Imagem da escola antes da entrada do diretor da escola ”Dona Clara Mantelli”
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Figura n® 3 - Imagem da escola antes da entrada do diretor da escola ”Dona Clara Mantelli”
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3.2.5 ANALISE DAS IMAGENS DA ESCOLA

Tabela n® 4 - Andlise das imagens da escola — Cruzamento do depoimento do diretor com as

imagens da escola.

Antes da entrada do atual diretor

Depois da entrada do atual diretor

Observam-se, nas trés imagens fotografadas
obtidas de documentos fornecidos pela escola
(havia somente essas antes da entrada do dire-
tor), que no prédio predominava a imagem do
concreto, pichagdes, poluicdo visual com pro-
pagandas e arquitetura destoante de ambiente
de ensino, embora muitas escolas do Estado,
hoje, se encaixam nessa descri¢cdo e, também,
plantdo policial na porta da escola. (O)

Percebe-se a diferenca de estilo no predio em
que ha predominancia de area verde, a polui-
cdo visual deixou de existir, ndo ha mais pi-
chacdes, exceto na primeira imagem N° 1,
acima da placa com o nome da escola. E tudo
muito organizado da forma que se observa nos
retratos. Fotografei as imagens da escola para
comparagao e, como sdo muitas, € preciso
consultar o apéndice C para observa-las. (O)

Nota-se, entdo, uma significativa mudanca do
ambiente. Para melhor retratar a escola, utili-
zei fotografias que foram registradas na véspe-
ra do Natal de 2010, portanto, ndo havia alu-
nos. Essa visita a escola foi aleatéria e nao foi
anteriormente avisada. De modo que o que
encontrei e esta aqui retratado é o que a escola
representa no dia a dia. (O)
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SINTESE DA ANALISE DAS IMAGENS

O diretor da escola é de origem portuguesa, veio para o Brasil aos oito anos de idade e
conhece a Escola da Ponte em Portugal. Ele declarou que queria muito mudar a imagem da
escola para uma versdo mais europeia e projetou muito verde, muitos locais de lazer e para
estudo com bancos, bebedouros espalhados pelo prédio. (1) Criou um ambiente agradavel e

propicio ao estudo.

A analise que se faz aqui é que, desde 2001, o Diretor vem investindo para melhorar o
prédio e o aspecto do ambiente escolar. Tornou o lugar adequado a realidade do aluno desse
modelo de ensino que encontra espaco por toda a escola para ler, se alimentar, conversar com
0s colegas, assistir televisdo e tantas outras salas ambientes. O local é limpo e cuidado, as
plantas crescem em varios espacos e ddao uma leveza ao local que esta inserido em uma aveni-

da de transito intenso e grande quantidade de concreto.

A disposicdo do Diretor em melhorar o prédio mostra engajamento, visdo de que um
ambiente propicio para a atividade de ensino é fundamental, inclusive para procurar manter 0s
alunos na escola. A deterioracdo dos prédios equipamentos arcaicos e sem utilidade pode in-
fluenciar negativamente os alunos. O ambiente adequado ao estudo indicou ser um importante

fator de insercéo do aluno nesse plano educacional.

N&o h& mais indicios da imagem das policiais que aparecem na foto mais antiga em
frente o prédio. Houve algumas vezes plantdo policial com viatura dentro do estacionamento.
Séo profissionais que visitam o local, sdo solicitos, cumprimentam os alunos e todos os que

séo frequentadores habituais.
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Tabela n° 5 - Categorias de analise conforme dados obtidos no primeiro momento (cruzamento das entrevistas com 43 alunos com o depoimento

do Diretor da escola)

Contetido Aplicacéo O fazer Tendéncias de Caracteristi- Objeti- Motivacdo Interesse Assuntos da Depoimen-
do curriculo pedagégi- visdo antropo- casdogrupo vos dos pela Biolo- Biologia tos dos
Catego- de Biologia  co céntrica. alunos gia que mais alunos em
rias lembraram compara-
cdo ao do
Diretor da
escola
Nas aposti- Os dados Os dados Os dados evi- Receio por Continu- Seguir os A maioria Os assuntos Os depoi-
las estdo indicaram indicaram  denciam que o parte de ar 0s estudos; se interessa  S&0 0S que mentos dos
bem resu- que o curri- que a curriculo de certos alunos estudos, acesso ao pelos conte- pertencem alunos
midos e culo de metodolo- Biologia (apos- em se expor; aprender ensino ados da as oficinas convergem
podem ser Biologia giacomas tila €& bem de ser julga- mais, técnico ou disciplina e obrigatérias: no sentido
melhor vis- esta decla- oficinas resumido) do; colocar melho- superior gosta da preponderante- de que a
tos nas ofi- rado aos agrada a igual a muitos ideias, Timi- rar, de para pros- forma como mente: escola
cinas, porém alunos no todos e é materiais diri- dez. (O, | e vida. (I e seguir a sdo apre- Genética. “Dona
0 aluno au- formato do funcional gidos a EJA E) 0) carreira, sentados. Clara
todidata tem apéndice D. podendo existentes nas para a Eles gostam Mantelli”
chance de se H& indicios contribuir livrarias. A certifica- de realizar atende &s
Resulta-  aprofundar de ser algo para es- preocupacgéo cao. as oficinas. necessida-
dos na internet, subjetivo ou clareci- principal néo (E) (B) des dos
consultando  implicito na mento do deveria ser alunos. (O,
livros na burocracia  contetdo somente com leE)
biblioteca e que envolve com vistas os seres hu-
tirar davi- os planos & amplia- manos e seus
das nas ses- escolares ¢cdo das problemas.
sbes de ori- em relagdo ideias. (E- (visdo antro-
entacdo com ao acesso, O-1) pocéntrica) O
0s professo- revisao, ideal seria
res. (E- O - readequa- uma viséo
)] ¢éo. (O) mais  ecocén-

trica.
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Tabela n° 5 — Continuacdo Categorias de analise conforme dados obtidos no primeiro momento (cruzamento das entrevistas com 43 alunos com o
depoimento do Diretor da escola)

Quanto a Quanto Quanto a0 Quanto a Razdes Quanto a As dificul- Quanto a Por que os O que Sobre as
adminis- aos profes- espago utilizagéo pelas quais aprendiza- dades para conclusdo  alunos com pensam oficinas
tracdo do sores escolar dainternet interrom-  gem a aprendi- do ensino idade mais dos conte- oferecidas
Categorias tempo na peram 0s zagem de médio avancada Udos da pelaescola
escola seus estu- Biologia querem Biologia
dos. realizar o
curso?
Sdo muito Gostam O espagco € A maioria Tiveram A maioria Nomes Conside- Melhorar  Alguns Gostam
organiza- dos profes- amplamen- tem com- que traba- deles se dificeis, ram que é a argu- acham os muito,
dos em sores. A- teutilizado putador lhar cedo; comporta nao ter um passa- mentacgao nomes acham
relacdo ao cham as pelos alu- em casa, casaram e como au- livro de porte para para saber estudados  muito
tempo e se oficinas nos que se sabe utili- tiveram todidata, Biologia uma vida mais sobre na Biologia eficientes e
concen- Otimas. (O sentem & zar a in- filhoscedo, busca o em casa, e melhor. o0s assuntos dificeis, gueriam
tram nos -1-E) vontade na ternet e para so- conheci- a minoria (E) e, também, mas gos- ter mais.
espagos de escola. (O) tem ende- breviver, mento por declara continuar tam  dos (E)
estudo. (O) reco ele- auxiliar na si mesmo. que a dis- os estudos. assuntos.
Querem trénico. Na renda (E-O-1) ciplina (E) (E)
Resultados ganhar escola, familiar. ndo é a

tempo na utilizam os (E) disciplina
escola. (O) 4 compu- preferida.

tadores da (E)

biblioteca,

gue nesse

momento

estava sem

acesso a

internet.

(E)
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Tabela n° 5 — Conclusao das Categorias de analise conforme dados obtidos no primeiro momento (cruzamento das entrevistas com 43
alunos com o depoimento do Diretor da escola)

Quanto ao in- | A organizacdo | Os primeiros | O funcionamento | Os alunos | O papel dos | Quanto ao | Os assuntos | O  prossegui-
centivo para | daescola. entrevistados da escola portadores de | gestores da | trabalho de Biologia | mento dos
Categorias estudar. deficiéncia esc_ola na pes- que mais estudps: as
quisa. interessam carreiras que
aos alunos gostariam  de
seguir
Declaram  que Esses me deram | A escola é muito | Nessa 12 toma- | Diretor, coorde- | Todos os | 1°Genética; Os alunos
tém dificuldade | A escola fun- | todo o direciona- | bem organizada, | da de dados, | nadora, vice, | entrevistados | 2° Corpo hu- | pretendem
em trabalhar e | ciona muito | mento no sentido | funciona de for- | ndo houve | secretarios, do  género | Mano: seguir os estu-
estudar. N30 ha | bem com os | do que eu iria | ma a atender os | entrevista com | funcionarios, masculino zo'sgr?t]:;,s’ dos em nivel
incentivo no | alunos en- | encontrar. alunos nos hora- | essas pessoas, | todos se mostra- | estavam 50 Natureza | t€Cnico e uni-
horéario do tra- | trando e sain- | Pessoas apressa- | rios do crono- | mas uma alu- | ram solicitos as | trabalhando, | rejacionada ao | Versitario.
balho que pode- | do de oficinas, | das que estavam | grama e todos | na portadora | minhas necessi- | nem  todos | ambiente; Alguns cursos
ria ser diminui- | orientag@es, muito envolvidas | indicam estar | de uma deter- | dades nos pri- | eram do | Outros: ‘Classi- | citados por
do, ou para a | todos parecem | com suas tarefas | muito ocupados | minada neces- | meiros momen- | género femi- ficagao dos | eles: Fisiotera-
simples motiva- | muito interes- | escolares. com seus objeti- | sidade especi- | tos. Porém, no | nino. (E) seres vivos; pia; Assistente
Gdo de estar em | sados e o que | Também ao per- | vos. al, me chamou | decorrer do ﬁ/lac_tenasi). . Social; Peda-
situagio de | mais me cha- | guntar se eram | Os  professores | atencdo pela | tempo, alguns ba?:lt%r?g en d% gogia: Técnico
aprendizagem. mou a atengdo | do fundamental | nas oficinas, os | simpatia e | achavam desne- fauna: a vida | €M estética;
(Eel) foi o namero | ou médio, percebi | alunos estudando | alegria, de | cessario eu dos répteis, Tecnologia em
de alunos que | gque os do ensino | e mesmo quando | como transita- | assistir oficinas seres vivos, | seguranca;
Resultad encontrei fundamental fazem a fila para | va pela escola | ou observar natureza do | Gastronomia;
esultados lendo em | queriam partici- | 0 almogo. Tudo | e conversava | documentos e ambiente mari- | Psicologia;
diversos locais | par da entrevista. | parece funcionar | com colegas, | entrevistar as ”[‘0’ conserva- | Técnico em
daescola. (0) | (O) bem. (O) inclusive  in- | pessoas. (O) 52?{ebrazr(‘)'sma's enfermagem;
centivando a . S Engenharia.
. ~ area alimentar,
part|C|pag,a_o vegetais: como (B)
na entrevista. atuam na
(O) Ela néo fotossintese,
péde ser en- Bactérias e
trevistada vermes, sangue:
porque estava tipOS Sanguineo
no ensino saude, Estudo
fundamental. do carbono.”

(E)
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3.2.6 SINTESE DO 1° MOMENTO

A preocupacdo em ganhar tempo na escola é algo que chama a atencdo logo nas pri-
meiras entrevistas, o que indica a determinacdo dessas pessoas em aproveitar esse retorno aos
estudos. Parecem ter-se adequado a esse modelo e, de acordo com os relatos sabem que 0 su-
cesso dessa empreitada depende mais deles que de qualquer outro personagem da escola. Esse
cendrio aponta para a funcdo do autodidatismo que indicou ser necessario para esse padrdo

escolar, de acordo com as respostas dos alunos:

“Por causa da frequéncia. Ndo tem condicdes de ficar na es-
cola a noite. O que fazer vai depender de vocé.”

Padeiro - Aluno: 30 anos

Porque é o Unico sistema que conhece e estuda em casa e faz
prova. Se fosse regular dificilmente teria possibilidade. Venho de
trem.

Técnico em refrigeragéo - Aluno: 50 anos

Para Sousa (2001), alunos que optam por modalidade de ensino nédo regular sdo pesso-
as autbnomas, maduras e automotivadas, trabalhando o tempo todo de acordo com suas pro-
prias iniciativas. Ainda sugerem que se avalie bem o que esta envolvido no momento dessa
escolha: as suas préprias caracteristicas como alunos e as suas possibilidades de independén-
cia e autonomia para percorrerem satisfatoriamente todo o curso.

Houve indicios da vontade desses alunos em aprender e pareciam gerir com eficiéncia
a sua aprendizagem, fatores condizentes com processos metacognitivos.

No depoimento do gestor da escola, os alunos chegam a escola com muita vontade,
pensam em apenas prestar provas e sair da escola, mas mudam de ideia conforme véo fre-
quentando. Comegam a apreciar a aprendizagem porgue sentem essa necessidade. O que o
diretor pensa quando questionado sobre o problema de os alunos somente quererem conseguir

o titulo e a formagdo para a cidadania? As palavras do Diretor da escola:
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“O ensino médio representa a complementac¢io da educagio basi-
ca e para esses alunos é um passaporte para um emprego melhor, alcan-
car outros cursos e melhorar de vida independente da idade. Olha, eu
acredito que 0s nossos alunos ndo tém muito esta viséo, se eles tém aca-
bam mudando de ideia durante o curso. Eles tém vindo com a ideia de
provas e provas. Mas em pouco tempo eles acabam aprendendo e 0s mo-
tiva a mudar de ideia. Fizemos um mddulo de aprendizagem presencial
de portugués e matematica, porque nos recebemos alunos da rede publi-
ca de escolas regulares que mal sabem ler e escrever e ndo dominam as
operagles basicas de matematica e entdo ndés organizamos mddulos pre-
senciais para estes alunos. Nao importa se estdo no ensino médio ou fun-
damental, eles ndo sabem o0s pré-requisitos, as coisas basicas, entéo eles
as aprendem. No momento em que eles estavam aprendendo, diziam: Ai
gue bom! Eu ndo consegui, agora estou conseguindo. Porque néo adian-
ta explicar logaritmo para um aluno, que de repente ndo sabe trabalhar
com as quatro operacdes”.

Seguem os depoimentos dos alunos, quando perguntados por que ingressaram no ensi-

no médio e como souberam dessa escola.

“Porque quero terminar o E.M. e fazer faculdade. J& ouco falar
dela h& milhées de anos.”

N&o revelou a profissado Aluno: 51 anos

A fungdo do ensino médio em suas vidas, segundo esses alunos:

“E eu poder estudar para eu ter um emprego melhor”

Vendedor Aluno: 28 anos

“O comego para uma carreira de sucesso. ”

Maquiadora Aluna: 24 anos

Por que esta frequentando essa escola? Como chega & escola? Tem algum incentivo da empresa?

“Porque ¢ uma otima escola, chego de metré. Ndo parei de
trabalhar para concluir meus estudos.”

Maquiadora  Aluna: 24 anos
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“Os meus diretores maiores, no trabalho, me deram parabéns
gue estou estudando, mas o encarregado, ndo gosta e diz que meu
rendimento diminuiu, acabou comigo. Eu venho do servico e é perto e
venho a pé.”

Piloteira Aluna: 52 anos

“Porque preciso terminar os estudos, sem estudo vocé ndo é ninguém,
a pé e trabalho por conta.”

Modelo Aluno: 38 anos

Os dados evidenciam a importancia da conclusdo do nivel basico de ensino para esses
estudantes que procuraram a escola para suprir a necessidade de conclusdo dos estudos. A
obtencdo do certificado é desejo de todos, embora ndo deva ser o principal objetivo de um
curso, mas faz parte das intencdes do aluno e precisam ser respeitadas.

Esses alunos vém estudar, segundo alguns depoimentos (I e E), sem incentivo do em-
pregador, muitas vezes ndo podem comentar com colegas de trabalho, chefes, porque ha o
receio de que a pessoa passe o0 tempo estudando e o trabalho nédo seja realizado com éxito. O
horéario de trabalho tem de ser cumprido e ndo ha maleabilidade nesse quesito, 0 que onera
mais ainda o acimulo de tarefas no dia a dia. Consideram o f4cil acesso, com metrd ou 6ni-

bus, muito importante, conforme os depoimentos que ja foram citados.
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3.3 0 SEGUNDO MOMENTO

Na segunda parte da pesquisa, as professoras foram observadas nas oficinas, nas estraté-
gias de ensino, nos recursos disponiveis, em como elas lidam com o curriculo da escola, na
comunicacdo com o0s gestores da escola e os alunos e todo o entorno que as envolve. Essa

observagao gerou as questdes da entrevista semiestruturada, de acordo com a tabela n° 6.

As categorias das entrevistas obtidas com a comparacao das respostas das professoras da
escola estdo expostas nas tabelas n° 7. Nesse momento, o objetivo foi referente as questdes
das oficinas, como elas analisavam o seu proprio trabalho e a perspectiva de aprendizagem
para os alunos de Biologia que frequentaram essa disciplina.

As entrevistas foram individuais, seguiram gravadas e posteriormente transcritas.

A seguir a Tabela n° 6 com as questdes selecionadas para a entrevista com as professoras.
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Tabela n® 6 — Entrevista semiestruturada para as professoras

1.Como a escola chegou a esse curriculo de Biologia? Como ele foi elaborado?
Foi pautado em algum documento? Qual?

2. Quais sdo as suas expectativas de aprendizagem para os alunos que se utilizam
desse curriculo?

3. Como séo as oficinas?

4. Como preparam as oficinas?

5. Vocés fazem HTPC na escola? O que discutem?

6. Qual o periodo de tempo que o curriculo de Biologia € revisto? Qual foi a Ul-
tima vez que foi revisado e modificado?

7. Como s&o elaboradas as provas? Qual é a preocupacao ao elaborar as provas?
Como elas séo aplicadas? Tem preocupacdo em oferecer varios modelos?

8. O que considera que falta no curriculo? Mudaria alguma coisa?

9. O que considera que é imprescindivel para o aprendizado da disciplina?

10. Darei uma aula expositiva, aula pratica, usarei um filme..? Como escolhe?

11. Considera que alunos autodidatas apenas as oficinas obrigatdrias? Por qué?
15. Considera que os alunos concluintes saem preparados para prestar o ENEM?
16. Realizam capacitacdo periodicamente? Como? Quais?

17. Ministra aulas em outras escolas? Estaduais, particulares? Caso os modelos
sejam diferentes estabeleca uma diferenca entre os modelos?

18. A Alfabetizacdo em Biologia estabelece varios niveis de aprendizado. (Aqui
farei uma breve explanagdo) Considera que 0s e nivel? Por
qué?

19. Qual o tema preferido dos alunos? Quais as perguntas mais frequentes em
relacdo ao curriculo. O que eles acham desse modelo de escola?

20. O que os alunos esperam aprender em Biologia?

21. Gostaria de deixar alguma contribuigéo

22. Comentarios livres.




Tabela n® 7 - Categorias das entrevistas obtidas com a comparacéo das respostas das professoras

Categorias

Resultados

Quanto a
Formacéo

Todas as
professoras
tém a for-
macéo ne-
cessaria
exigida para
0 desempe-
nho na pro-
fissdo. Séo
todas pro-
fessoras de
Biologia.

(E)

Material
didatico

Né&o foi
preparado
por elas.

(E)

Expectativas
de aprendiza-
gem

Elas esperam
que o aluno
consiga apren-
der e dizem
que nessa es-
cola sempre se
exigiu um
pouco mais
dos alunos.

(E)

Como sdo as Ofici-
nas

Declaram que existe
um roteiro para as
oficinas e 0s assuntos
estdo pré-
estabelecidos no pla-
no escolar. Existe
liberdade para elabo-
rar as oficinas con-
forme as suas neces-
sidades. As oficinas
sdo revistas semes-
tralmente. (E) Se o
aluno considerar que
ndo aprendeu, pode
realizar as oficinas
novamente até mes-
mo com outra Pro-
fessora. (E)

Quanto a prepara-
¢do para o ENEM.

Consideram que o
ENEM é muito com-
plexo.

Dizem que os alunos
ndo saem preparados
para 0 ENEM,

e se saem, € uma par-
cela pequena de alu-
nos. (E)

Retiraram trabalhos
e pesquisas da ava-
liacdo de 2010 para
2011

Esse tipo de trabalho
foi excluido como
parte da avaliacdo de
2010 para 2011. Ver
ANEXO A. (E)

63
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Concluséo da Tabela n° 7 — Continuacao das Categorias obtidas com a comparacgéo das respostas das professoras.

Categori-
as

Resulta-
dos

Comportamento  das
professoras
Engajadas, satisfeitas,

tranquilas quanto ao
trabalho que realizam.
Cumprem o horario,
sdo muito organizadas,
tratam o aluno digna-
mente e 0s conhecem
pelos nomes. Verificam
a presenca nas oficinas,
ddo as informacdes
necessarias para segui-
rem os estudos. Aten-
dem individualmente
nas sessbes de orienta-
coes.

Poucas vezes elas fa-
lam com os alunos ex-
tra-orientacdo e extra-
oficinas. (I e O)

O curri-
culo de
Biologia
da escola

Elas dife-
rem as
respostas
sobre o
curriculo
de Biolo-
gia. (E, I,
0)
Indicam
referén-
cias di-
vergentes
para
definir
qual é o
curriculo
de Biolo-
gia da
escola.
(E,1e0)

As Oficinas

Sao unani-
mes em de-
clarar que
as oficinas
contribuem
muito para
a aprendi-
zagem dos
alunos. (E)

Dizem que
alguns alu-
nos repetem
as oficinas
como ouvin-
te. (E)

O texto de es-
tudo

As respostas
das professoras
sdo divergentes
guanto ao texto
de estudo. A
professora Li-
dia Matilde e a
professora Ge-
orgina  diver-
gem quanto a
utilizagdo das
apostilas. (E)

Na oficina de
genética da
professora O-
dete, a maioria
dos alunos uti-
lizava as apos-
tilas. (Ee O)

Orienta-
¢oes indi-
viduais
aos alu-
nos

Diferem
guanto a
impor-
téncia da
orienta-
¢do indi-
vidual
aos
nos.
Uma das
professo-
ras (A)
explicou
gue se ele
reprova
em uma
prova ela
indica
orienta-
¢cdo parti-
cular. (E)

alu-

Experiéncia no
ensino médio da
escola regular

As quatro pro-
fessoras declara-
ram ter experi-
éncia no ensino
médio regular.
(B)

Uma delas che-
gou recentemen-
te da escola re-
gular e comen-
tou que néo pen-
sou que fossem
tantos os alunos
que nado tinham
completados 0s
estudos.

Definicdo de
Autodidatis-
mo

O estudante
gue consegue
dirigir o seu
estudo, ler e
entender o
que esta len-
do. (E)

Os  niveis
cognitivos
alcancados
pelo aluno
apds con-
cluir o en-
sino médio
nesse pro-
grama de
ensino
Apontam
para 0S
niveis  no-
minal e
funcional

(E)
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3.3.1 SINTESE DO SEGUNDO MOMENTO

Quanto a declaragdo das professoras sobre as oficinas:

“A oficina tanto é prdtica, quanto é visual, e a gente faz toda
uma explanacéo de todo o assunto que ele tem que aprender para a-
guela determinada prova. Principalmente para as provas mais com-
plexas.”

Professora Lidia Matilde

“Nas oficinas a gente trabalha bem mais a parte prética, a gente co-
loca para os alunos aquelas questdes em que na parte tedrica ndo fica
muito claro, deixando mais claro para ele entender. A oficina é justa-
mente feita para leva-los a parte prdtica.”

Professora Georgina

“Contribui muito, a gente percebe por eles mesmos, porque
muitas vezes ajuda para a propria prova e sdo coisas diferentes que
eles ndo tém acesso, por exemplo, em uma das oficinas, a microscopi-
a, eles ndo vao ter acesso a um microscépio nunca, né? Entdo é uma
oficina em que eles gostam muito.”

Professora Linda

Durante a aula, a professora utiliza a linguagem da Biologia com a devida nominagéo

e explica o que significa:

“Exemplo: Genétipo duvidoso: A_E, pergunta: Entdo o que é? N&o
da para ter certeza.

A professora pergunta: - Deu para entender? Mesmo?
Aluno responde: - Vou precisar praticar.
Professora responde: “Ah! E gostoso fazer isso!”.

Oficina de genética da professora Odete (O)

Os depoimentos esclarecem a importancia das oficinas nesse programa escolar.

Conforme as professoras afirmam, os alunos demonstram gostar das oficinas e comen-

tam o quanto é importante trazer o contetdo procedimental para o aluno. Reconhecem a prova
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como parte do curriculo e investem nos esclarecimentos para que o aluno possa ter bom de-
sempenho. S&o positivas em relagdo a esse modelo de ensino e visualizam bons resultados.
Consideram essa pratica essencial para a constru¢ao do conhecimento.

As professoras se empenham muito nas oficinas, explicam, perguntam, realizam ativi-
dades, utilizam materiais de laboratorio, respondem questdes, exemplificam, procuram manter
a atencdo dos alunos. N&o poupam esforcos para atendé-los. A média do nimero de alunos em
uma oficina pode ser de vinte, sentados em volta de uma mesa, e 0 ambiente é repleto de tra-
balhos de ciéncias. A relacdo com os alunos € confortavel e elas ddo e recebem feedback.
Demonstram-se preocupadas quando os alunos vao realizar as provas, se nao vieram para as
oficinas e outras situacoes.

Séo solicitas, educadas e atenciosas. Obedecem a horarios, ndo se ausentam da sala
enquanto ocorre a oficina e estdo na maioria do tempo em pé, mantendo um ritmo animado e
0s estudantes permanecem atentos com anotacgdes, perguntas, realizando exercicios. (O)

Educar adultos requer préaticas que auxiliem na gestdo das préprias necessidades para a
aprendizagem e essas profissionais parecem ter muito a ensinar sobre essa realidade. (O, | e
E)

De acordo com os dados, elas encontram dificuldade em apontar onde estava o curri-
culo de Biologia da escola, o que pode indicar estar implicito nas apostilas, no roteiro de estu-
dos (Anexo D) para os alunos, nos textos de referéncia. De acordo com Schimidt (2003, p.60):

A linguagem usada na area educacional se caracteriza por expressdes
especificas empregadas em discursos, textos e documentos escritos
por educadores em varias situacdes, fazendo parte da rotina de quem
atua com educac&o escolar, sem se dar conta da carga conceitual que
cada termo comporta. Por exemplo: curriculo, grade curricular, com-
ponentes curriculares, conteddos, atividades curriculares, matéria de
estudo, disciplinas, programas... sdo palavras utilizadas pelos profis-
sionais da educacdo sem considera essa carga educacional.

Ha divergéncias sobre o entendimento do curriculo da escola. Quando indagadas sobre
onde esta o curriculo de Biologia da escola, as professoras indicam duvidas. Nas apostilas, nas
oficinas, na biblioteca, com os gestores. As professoras indicaram incerteza sobre o caminho a
percorrer nessa proposta pedagdgica. Porém, esse fato esta de acordo com Shimidt que consi-

dera a rotina de quem trabalha na escola.

As professoras tém computador nas salas de atendimento aos alunos, porém sem aces-
S0 a internet. Elas podem utilizar outra sala que ndo essa que funciona como uma sala particu-

lar ou que dividem com as outras professoras de Biologia. O avango da informética precisa
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ser disseminado de todas as formas, e se tornou um problema ndo sé para as escolas quanto
para empresas. Em que momento os funcionarios podem ter livre acesso a internet? Questéo
interessante quanto se trata de funcdes em que o profissional precisa estar atualizado. Dessa
forma, urge a necessidade de que professores tenham acesso a blogs, chats, redes sociais de

cunho educacional como forma de se inserir no mundo da Web.

Em 2012, o Ensino Fundamental recebeu livros didaticos para serem utilizados com 0s
alunos. Segundo declaracdo de uma das professoras, ela gostaria que acontecesse 0 mesmo

para o Ensino Médio. Tudo indica que € isso 0 que ira acontecer.

Uma das professoras recém-chegada a escola que trabalhava com o ensino médio re-
gular deu o seguinte depoimento:

Eu nunca imaginei que fossem tantos alunos sem concluir a educagdo bdsica.

Professora Linda

Esse depoimento indica como € a realidade da EJA. Ha nimeros como indica o IBGE,
“14 milhdes” de analfabetos, mas, quando a realidade ¢ constatada na escola, esse nimero fica

bem mais evidente e surpreendente.
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3.4 O TERCEIRO MOMENTO

As entrevistas com as professoras, no 2° momento, trouxeram esclarecimentos sobre as

atividades na realidade dessa escola.

Havia a preocupacgédo de como um instrumento de pesquisa poderia dizer mais do con-
texto da Biologia na escola e das demais questdes da tese. Foram levadas em conta as dificul-
dades dos alunos em responder, pois em, aproximadamente, 15 meses a pesquisadora pode

perceber o quanto é rapida e, a0 mesmo tempo, profunda a passagem do aluno pela escola.

No tempo em que permanece nesse ambiente, basicamente 1& (ha muito espago para
leitura), alimenta-se, troca ideias com 0s outros colegas sobre os estudos e com as professoras,
vai a secretaria para acertar papéis, frequenta as oficinas, realiza as provas e demais atividades
comuns a qualquer ambiente escolar. Com essas informacdes, ficou estabelecido que a abor-

dagem acontecesse nesses momentos.

Foram entrevistados 48 alunos. Os temas selecionados e a forma de trata-los foram
pensados de acordo com as ideias da BSCS e os trabalhos da Education Programs Publicati-
ons (2012) — AAAS — American Association for the Advancement of Science®, especialmente
0 de Gerald F. Wheeler, intitulado: “The Three Faces of Inquiry”, com os contetudos do E-
NEM 200/2011 e de acordo com o curriculo das apostilas utilizadas como texto de estudo
pelos alunos. Assim, foram selecionados 20 topicos da Biologia como temas para os alunos:

= Células-tronco

= Alimentos transgénicos

= Desenvolvimento sustentavel

= Clonagem de células

= Sequenciamento genético

= Reciclagem de residuos de produtos utilizados pela industria
= Vacina conta a malaria em fase final de testes

= Controle Bioldgico

3 American Association for the Advancement of Science — E uma organizagdo sem fins lucrativos dedicada ao
avanco da ciéncia circulando pelo mundo e servindo o educador, associacfes profissionais e publica o jornal

Science.
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= DNA ligado a hereditariedade

= Homens e mulheres pertencem ao reino animal

= Homens ndo responsaveis pela determinacdo genética do sexo dos filhos.
= AIDS tem tratamento, mas ndo tem cura.

= Plantas s&o seres vivos e respiram.

= Existem bactérias que ndo causam doenca.

= Cadeia alimentar; eu ndo sou o produtor

= A prevencdo da Dengue consiste em ndo deixar reservatorios de dgua abertos.
» O gado produz gas metano no processo digestorio.

» As hemécias estdo ligadas ao transporte sanguineo.

= O papiloma Virus tem a ver com o cancer de colo de utero da mulher.

= Desmatamento e queimadas.

Os niveis escolhidos, Eu esqueci, Eu lembro, Eu entendo e Eu gosto, foram previa-
mente pensados para aproximar a possivel realidade do aluno frente aos conhecimentos biol6-
gicos. A abordagem precisava de estruturas e palavras simples que pudessem em uma entre-
vista semiestruturada achar indicios de quanta Biologia eles sabiam e o que dizer sobre o que

esta na mente do aluno sobre o conhecimento dessa disciplina.

“Eu esqueci” seria um nivel em que o aluno, talvez, no tivesse tido contato com o
contetdo em questdo. Ou teve, mas ndo atribui a importancia necessaria para estar na memo-
ria. Ou simplesmente esqueceu, por um periodo temporario e em uma troca de ideias, com

exemplos poderia saber algo sobre o tema.

“Eu lembro” seria um nivel em que o aluno entrou em contato com o contetdo, po-
rém ndo saberia argumentar sobre o assunto, lembrando apenas de palavras memorizadas e se
equipararia ao nivel nominal de alfabetizacdo biologica. Ja no nivel “Eu ndo lembro”, consi-
derei que o aluno ao ser questionado poderia ndo se lembrar dos nomes e ndo saberia, nem ao

MeNOos oS termos corretamente.

“Eu entendo” seria um nivel que o aluno entrou em contato com o contetdo e sabe
explicd-lo e é capaz de relagdo causal, demonstrar a capacidade de relacionar, analisar, julgar,
que exigem concepcdes cognitivas mais elaboradas e que demonstram a interiorizacdo do
conteudo e de alguma mudanca significativa em sua vida. Quando o aluno afirmava entender,
eu aprofundava o assunto para me certificar de que o que estava sendo perguntado estava de

acordo com o que ele afirmava ter entendimento.
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“Eu gostei” seria um nivel em que o aluno demonstrasse interesse pelo assunto, quer
lembrando-se dele, quer entendendo e podendo aprofundar quando sentisse necessidade.
Quando o aluno afirmava que gostava do assunto, eu perguntava qual era o motivo e ele sem-

pre apresentava alguma justificativa pelo seu grau de interesse.

Os dados da entrevista com os 48 alunos que responderam as questdes descritas no
apéndice B sdo discutidos nesse terceiro momento em que tem como objetivo responder as
questdes que mais se aproximam dos conteidos da Biologia e uma perspectiva de como e em
que nivel o aluno aprendeu. Nessa fase, o propdsito foi de aproximar ao maximo o instrumen-
to de pesquisa das indicacgdes dos trabalhos do BSCS sobre a alfabetizacdo dessa disciplina. O
aluno poderia assinalar mais de uma alternativa, pois poderia ndo esquecer, lembrar, entender,

gostar ou ndo do assunto.

Os gréaficos ndo simbolizam uma rigorosa analise quantitativa, mas uma nocao esque-
matica do que ocorreu com as respostas das questfes mais pontuais, tatica para facilitar o en-
tendimento do leitor.

Os trés momentos serdo analisados posteriormente e sera realizada a triangulacéo de

todos os dados.
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Tabela n° 8 - Categorias de analise obtidas da comparacéo dos resultados obtidos no momento

3 do instrumento apresentado no apéndice B das primeiras questfes que se referem as oficinas

e orientacOes dos professores.

Realizou as
oficinas ofere-
cidas na esco-
la?

Utilizacdo da
Internet

Dificuldades
encontradas para
realizar o curso

A grande
maioria reali-
zou as ofici-
nas ofereci-
das pela esco-
la. (E)

Precisou das Quiais as ofi-
orientacOes par-  cinas que
ticulares dos realizou na
professores? escola?

Os que precisa-  Alguns ndo
riam aprender  se lembram
desse modo dos nomes,
dizem néo ter mas sabem
encontrado dizer algo
tempo para sobre os as-
frequentar as suntos. A
orientacfes. E  maioria que
0S que respon-  sabia 0 nome
dem “nao pre-  respondeu:
cisou” acham a  genética. (E)
matéria facil e

gostaram de
estudé-la. (E)

Dos 48 alunos, em
torno de seis alunos
declararam nao uti-
lizar internet. No
terceiro momento,
deixaram esponta-
neamente endereco
de e-mail e os que
ndo possuiam dis-
ponibilizaram seus
numeros de telefo-
nes. (E)

Atribuem como
fator principal
a falta de tem-
po e, também, o
excesso de tra-
balho. (E)

Depoimento dos alunos sobre as oficinas (lembrando que, nesse momento, ndo foram

especificadas sexo, idade, profisséo):

“Eu lembro da oficina de genética, pois foi a ultima que fiz.”
Da para entender pelos textos e a oficina ajudou.” (E)

“Fiz as trés oficinas e achei a matéria decorativa, mais € a leitura. Eu
estava lendo e entendendo o que estava lendo nas apostilas.” (E)

“As oficinas sdo excelentes. Tira todas as duvidas.” (E)

“No comego eu achava Biologia era facil, mas precisei de orientagdo

para fazer prova. Fala muito sobre questées éticas.

2

(Esse aluno pensava nas questdes éticas com boas argumenta-
¢oes.) (E)

“A explicagdo das oficinas ajudou bastante, ndo precisei das orienta-
coes.” (E)
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“Ndo é facil aprender sozinha principalmente termos da parte de ge-
nética. A gente entender sozinha como que funciona, sem explicag¢do.’
©) . e
“Corri atras de pesquisas na biblioteca, internet e séo boas as ofici-
nas.” (E)

>

Os 48 alunos entrevistados no terceiro momento, com respostas dos primeiros 43 res-
pondentes, as quatro professoras e o diretor da escola reafirmam a importancia das oficinas.
Ressaltam também a importancia do texto de estudo e leitura como recurso de aprendizagem e
pesquisas que podem realizar sozinhos. Indicam se adaptar ao modelo de curso buscando as
estratégias de que necessitam para aprenderem. Esse possivelmente € o autodidatismo a que
as professoras se referem. Os alunos apontam indicios de metacognicéo, reflexdo de como ele
mesmo pode aprender.

De acordo com essa proposta 0os depoimentos:

“So vai para frente quem quer aprender”.

’

“ A~ ’ s
Se vocé ndo correr atras...

Nesse terceiro momento, a apresentacdo dos graficos auxiliou no entendimento dos ni-
veis cognitivos apresentados pelos alunos frente as questdes da entrevista e relacdo aos temas
propostos nessa fase.

Os esquemas esbocados a seguir mostram por meio dos graficos com os niveis de
complexidade de aprendizagem pensados pela pesquisadora como tentativa de mensurar 0s

niveis cognitivos dos alunos frente aos temas escolhidos.
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Gréafico n° 1 - Respostas dos alunos para a questao:

Reconhece 0 assunto CELULAS-TRONCO?

Os dados indicam que os alunos gostam do assunto células-tronco e o0 mantém na me-
moria. Entwistle, (1998) sugeriu que o aluno precisa de uma estrutura para que possa compre-
ender um topico e leva-lo a memorizagdo. Essa estrutura pode estar nas anotagdes que faz em
aula, ou em uma estrutura criada pelo préprio aluno para memorizar sem, no entanto, ligar
ideias, que segundo o autor, nesse trabalho mais especificamente, ele ndo pode observar. Tal-
vez isso explique alguns depoimentos de alunos que dizem ndo lembrar o tema.

Rever as proprias anotacfes, segundo esse pesquisador, € muito importante, pois se
torna para o aluno um objeto do conhecimento (ENTWISTLE E MARTON, 1994) que ele
pode rever e experimentar sua compreensdo sobre 0 assunto por varias vezes.

A estrutura para memorizacdo e/ou compreensdo pode ter sido, talvez, por meio da

midia, talvez por citacdo na oficina, internet, comentarios de colegas, filmes, documentérios,



74

exposicao de trabalhos, pesquisa, comentarios em outras disciplinas nos processos de inter-
disciplinaridade, nos conteudos transdisciplinares, no curriculo oculto da escola.

O assunto ndo esta na apostila de estudo, mas a biblioteca esta repleta de livros de Bio-
logia e outros para consulta, e os alunos utilizam muito esse espaco. (O)

Isso induz a pensar sobre a atragdo dos alunos pelo desenvolvimento da ciéncia, pois
esse assunto esta ligado a promocao e restabelecimento da satde, embora passivel de levantar
questdes eticas complexas que envolvem julgamento gerando duvidas sobre a vida e a manu-
tencdo dos embrides, o comeco da vida, conflitos religiosos e outras questdes que tratam dos
aspectos éticos da Biologia. Tema importante que faz parte da alfabetizacéo dessa disciplina,
ele estd em um nivel cognitivo além da compreensdo do conceito, pois exige julgamento de
valores. Pensar nas aplicacGes éticas dos novos saberes da Biologia é um importante nivel de
avanco na aprendizagem dessa disciplina.

Dois alunos afirmaram que ndo conseguiram responder a questdo porque ndo realiza-
ram todas as oficinas, o que demonstra que eles esperam explicacbes no encontro com as pro-
fessoras da escola.

E importante entdo ressaltar aqui a importancia da aula pratica, em que os alunos po-
dem desenvolver contetdos conceituais e procedimentais, devido a explanacdo dos contetdos
e suas praticas. O ambiente onde os alunos trabalham “€ um dos elementos na transmissao das
ideias da escola sobre o curriculo e sobre o processo ensino-aprendizagem aos estudantes”.
(KRASILCHIK, 2004, p. 121)
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Gréafico n° 2 — Respostas dos alunos para a questdo:

Reconhece 0 assunto ALIMENTOS TRANSGENICOS?

Os dados do gréfico indicam que os alunos se lembram desse assunto e ndo sabem ex-
plica-lo, mostram-se interessados em saber mais e gostam do contetdo. Muitos alunos decla-
raram ndo entendé-lo, o que é compreensivel, pois envolve muitos conceitos importantes e
dificeis de serem assimilados e relacionados com célula, DNA, engenharia genética, entre
outros.

A populacdo mundial precisa de alimentos, e 0 pais que produzir mais serd um grande
fornecedor mundial de alimentos. Isso gera empregos, aumenta O Produto Interno Bruto
(PIB), o capital gira, enfim envolve politica, economia etc.

E um tema da midia apresentado normalmente em programas da TV aberta, como
Globo Rural; na midia escrita, como a Folha Agricola, ou seja, muito especificos e que 0s
alunos mencionaram assistir.

Os alunos gostam do tema, apesar de ndo entenderem, porque, provavelmente, querem

saber mais sobre assuntos atuais e importantes e essa vontade, para um assunto tdo complexo,
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indica que o aluno quer aprender mais. Porém, a dedicacdo tera que ser maior, porque é um
assunto amplo.

O conteudo atitudinal estaria na ideia de que para comprar um alimento temos que a-
nalisar e julgar como ele foi tratado e os riscos para a nossa salde. Conservantes, colorantes,

acidulantes fazem parte dos alimentos processados.
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Gréfico n° 3 — Respostas dos alunos para a questéo:

Reconhece 0 assunto DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL?

Os dados do grafico indicam que uma quantidade significativa de alunos esqueceu o

assunto e/ ou ndo se lembra dele. H4 um equilibrio entre os dados de quem lembra e quem

gosta do assunto.

Esse assunto ¢ explicitado no texto da apostila, porém ndo aparece a expressao “De-

senvolvimento sustentavel”. O que pode ter acontecido é que essa expressdo € muito comen-

tada na midia escrita e falada, o aluno pode ter tido algum contato com o tema, mas, como nédo

aparece a expressao na apostila, eles podem nao ter estabelecido associacdo entre a expressao

e 0 seu significado.

Parte do contetido da apostila (Mdodulo 3, p.10) que discute esse assunto:

“... Devido a sua capacidade unica, dentre, as espécies biologicas, de
refletir, conhecer e prever, o homem atualmente pode controlar seu
ambiente, seu comportamento, e provavelmente, em breve, seu patri-
monio genético e sua evolucdo. Exatamente por causa dessas capaci-
dades, sua responsabilidade em face da biosfera é grande; é desejavel
gue a humanidade exerca sua capacidade de controle sobre seu cres-
cimento populacional, sobre o uso adequado da Terra, sobre o con-
sumo de recursos ndo renovaveis e sobre a destinacdo que ele dé a
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seus detritos, de maneira menos negligente do que ele tem sido feito
até agora.”

Se analisarmos os livros dirigidos a educagdo de jovens e adultos, notaremos que eles
s&o mais reduzidos e nem toda a nominacgdo que faz parte dos cddigos dessa ciéncia esta nes-
ses contelidos exatamente para simplificar e evitar o exagero de nomes dificeis e complicados
que fazem parte dessa disciplina.

Por um lado, as apostilas com conteudo reduzido pode ser a principio atraente aos es-
tudantes da modalidade EJA, mas, por outro lado, eles podem conhecer determinado conceito,
e, se ndo conseguirem associar 0 nome a sua definicao, poderdo ser prejudicados, como, por

exemplo, no ENEM, em que muito comumente essa expressao é utilizada.
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Gréfico n° 4 — Respostas dos alunos para a questao:

Reconhece 0 assunto CLONAGEM DE CELULAS?

Houve um aluno que, antes de responder a essa pergunta, questionou sobre as questdes
éticas envolvidas. Foi interessante ouvi-lo argumentar e perguntar a opinido da pesquisadora
sobre varias duvidas que ele tinha. Posicionava de forma articulada e coerente sempre se refe-
rindo a questdes de julgamento e o quanto era sério esse assunto. Ele sabia conversar sobre o
tema de forma tranquila e com desenvoltura e utilizava conceitos e principios da Biologia.
Aconteceu, também, com uma aluna, que queria fazer matematica e apresentava as mesmas
habilidades e desenvolvia muito bem esse assunto. (I, E e O)

Clonagem de células envolve procedimentos complexos da Biologia. Célula, reprodu-
cao, engenharia genética. Complexos ao ponto de dificil elaboracdo de um mapa conceitual.
Mesmo para representar esse mapa com esquemas, € preciso analise, comparagdo. Envolvem
habilidades mais elaboradas que ndo estdo ao alcance de uma compreensao simplificada.

A clonagem foi amplamente divulgada pela midia, principalmente na época da desco-
berta e da producdo da ovelha Dolly. O exemplo mais conhecido: duas ovelhas uma com o

gene da outra com a célula e outra responsavel por gerar.
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Esse exemplo pode explicar a lembranca, mas para a compreenséo realmente ha de se
reconhecer que o tema requer muitos conhecimentos dificeis da Biologia e que ainda se apre-
sentam com uma nova descoberta, mesmo passados alguns anos.

O que é mais importante nesses dados € que eles gostam, mesmo o assunto nédo estan-
do ao alcance da compreensdo mais imediata, 0 que demonstra disponibilidade para o apren-
dizado. Esse é um retrato que indica possibilidade iminente de aprofundamento, porque todo
professor sabe que, quando o aluno se fecha e diz “eu nunca vou aprender isso”, com certeza
evocou a rejeicdo que envolve sentimentos negativos para com o tema e quica para a discipli-
na.

Provavelmente, o nivel “eu gostei” tem tudo a ver com interesses e, talvez, estar rela-
cionado com aprendizagens prévias, vivéncias, desafios.

O aluno que ndo respondeu a essa questao justificou com um “eu ndo fiz todas as ofi-
cinas”. Até nesse dado ha indicac¢do da expectativa que o aluno tem desse momento: “eu ainda
vou aprender” na oficina de genética. O encontro com o professor ¢ esperado, o assunto ¢
interessante, ele lembra, quer entender mais e gosta do tema.

Alguns alunos fizeram perguntas, ap6s a oficina, sobre assuntos que ndo estdo na a-
postila. A professora respondeu varias questdes, como a questdo mais comum da cor dos o-
Ihos: “Meu marido tem olhos claros e eu ndo. Posso ter um filho de olhos claros?” O assunto,
genética, € vasto, e 0 tempo muitas vezes nao é suficiente para suscitar e responder todas as
questdes que esse tema pode gerar.

De acordo com o que foi dito, conclui-se que a citologia € um bom tema para ser de-
senvolvido como oficina obrigatdria (Microscopia). Também para esses alunos, realizar ou
observar o procedimento é deslocar mentalmente do nivel de abstracdo e ir para uma forma

mais concreta de entendimento para se abstrair novamente.
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Gréfico n°5 — Respostas dos alunos para a questao:

Reconhece 0 assunto SEQUENCIAMENTO GENETICO?

Esses dados indicam que os alunos ndo sabem esse assunto e quando respondem “eu
gostei” € porque sabem que se refere a genética, assunto que viram na oficina e, pela indica-
cdo dos dados, é unanimidade entre todos os alunos gostar desse assunto. Porém, ele ndo esta
na apostila e tem a ver com a explicitacdo do que significa a molécula de DNA, sequéncia de
letras que representam a estrutura da molécula ou a chamada cadeia de DNA.

No curriculo do curso regular de Biologia, essa expressdo € comum e aparece frequen-
temente em exames e provas de Biologia e pode ser cobrado no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). De acordo como os dados, o aluno ndo teria elementos para sequer pensar
sobre sequenciamento genético.

Talvez os mais curiosos que consultem outros livros ou internet possam aprofundar
mais e conhecer esses termos, trazé-los para o atendimento individual com as professoras,
conversar com filhos, irméos que realizam o Ensino Médio e outras formas de aprendizado.

Na oficina de Genetica, eles tém explicagdo ampla sobre o assunto. Aprendem a inter-
pretar heredogramas, determinar gendtipos, fenotipos. Essas praticas que séo incentivadas nas

oficinas levam os alunos a mobilizar niveis cognitivos de analise importantes. Isso indica que
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0 aluno tem possibilidade de aprender a analisar, comparar, solucionar, verificar, compreen-
der, determinar, niveis de compreenséo que vao além do funcional.

Nesse caso especifico, uma possivel solucéo seja que os professores pudessem indicar
ao aluno aquilo que nédo foi dado e que ele pode pesquisar depois. Talvez, uma nota na lousa,
na propria apostila, indicacbes de sites que contenham conteido sobre os assuntos de genéti-
ca.

E recomendavel a selecio desse tema para fazer parte da oficina obrigatdria. O poten-
cial do assunto amplia aspectos de desenvolvimento dos varios tipos de conhecimentos que
vao alem do conceito.

Na prética, se esse assunto estivesse presente em um exame, por exemplo, que visasse
selecdo, provavelmente, o candidato ndo teria chance de acertar uma questao que tratasse des-
se tema.

Essa suposicdo levanta questdes sobre o quanto o contetdo pode ser abreviado em um
curso para que o estudante ndo seja prejudicado em suas chances quando necessita demonstrar

as suas habilidades e competéncias.
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Gréfico n° 6 — Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto RECICLAGEM DE RESIDUOS DE PRODUTOS UTILIZADOS PELA INDUS-
TRIA?

O gréfico acima mostra que, dos alunos 48 alunos entrevistados, a maioria lembra, en-
tende e gosta do assunto. O assunto € tratado na apostila, p. 9 das Unidades de 8 a 10 do mé-

dulo 111, como no seguinte excerto:

“Lixo

Do ponto de vista ecoldgico, lixo e reciclagem sao duas pala-
vras que deveriam estar sempre associadas... A era dos descartaveis
trouxe um aumento brutal na quantidade de lixo sélido em todos os
paises do mundo, mas sdo 0s outros tipos de dejetos que mais perigo
trazem ao planeta: os quimicos, que podem ser depositados em lixdes,
e os radioativos, ainda sem uma solugdo segura”.

Apenas dois alunos esqueceram esse assunto, praticamente todos leram, entenderam e
gostaram do tema que é apresentado na apostila e, de acordo com os depoimentos, € tratado

na oficina.
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A reciclagem é muito divulgada pelas midias e isso pode também agugar o interesse
pelo assunto, unindo conhecimentos que podem ser aprendidos na escola e aplicados para
solucionar problemas do dia a dia. O contetdo atitudinal consiste em modificar os habitos
conforme o consenso da sociedade.

Além disso, temos que contar que, de acordo com o depoimento do aluno, ele busca
outras fontes de informacdo que promovam mais entendimento do assunto e, de acordo com
isso, utilizar seus conhecimentos prévios sobre o tema e transformar suas ideias. O depoimen-
to do aluno é: “Usei os livros da biblioteca como suporte.”

A adequacdo do aluno ao ambiente escolar esta explicitada nesse depoimento, pois ele
tem acesso livre aos demais livros de Biologia disponiveis na biblioteca. Parece querer se a-

profundar e entender mais sobre o tema.
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Gréfico n° 7 — Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto VACINA CONTRA A MALARIA EM FASE FINAL DE TESTES?

Essa questdo traz duas informac@es, dois contextos amplos: vacina e a parasitose. Uma
informacdo que é muito atual: estudo da vacina contra a malaria. A expectativa aqui era que
pelo menos um dos alunos soubesse que ndo havia ainda a vacina, mas que ha muita pesqui-
sas em desenvolvimento sobre isso.

O assunto é tratado na apostila do CEES (modulo I na p.3), tanto vacinas como mala-
ria. Em topicos diferentes. Um tdpico explica o que sdo vacinas e outro explica a malaria, o
causador da doenca e como se pega. Quando se unem 0s assuntos na questao, eles se lembra-
ram deles exatamente como estdo explicitados na apostila: um topico, um nome, sem relagdes
mais elaboradas. O assunto vacina estaria mais bem explicitado, mas mesmo assim seria difi-
cil uma associagdo pelo aluno. Portanto, os resultados estdo coerentes com o nivel de memo-
rizacéo.

Quando ndo ha desenvolvimento de texto mais elaborado, os conceitos ficam estan-

ques e o aluno nédo desenvolve conhecimento relacional.
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Grafico n° 8 - Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto CONTROLE BIOLOGICO?

Os alunos declaram esquecer, ndo lembrar e poucos gostam. Esses depoimentos fazem
sentido, pois eles ndo conhecem esse assunto. N&o esté no livro-texto, ndo é explicado na ofi-
cina. Entdo controle biol6gico ndo foi apresentado ao aluno. Dificil buscar um assunto que
ndo faz parte do curriculo formal, mas pode acontecer pelo conhecimento incidental, por al-
guma necessidade, em conversas, mas 0s dados indicam que fica mais complicado buscar
aquilo que nao foi apontado como sendo um conteido importante e que faz parte da Biologia.

A compreensdo de relagdes dos seres vivos como a predacdo pode levar ao entendi-
mento de que algumas espécies podem conter o crescimento de outras.

A solucdo para ampliagdo do assunto e até mesmo para saber quais inseticidas sdo pro-
ibidos daria uma boa pesquisa ou ainda se poderia recomendar leitura extracurricular do as-

sunto e oferecer referéncias de bibliografia, sites que abordem esse tema.
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Gréfico n° 9 - Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece que 0 assunto DNA ESTA LIGADO A HEREDITARIEDADE?

Os dados indicam que a maioria dos alunos lembra e gosta desse assunto. Segundo as
ideias de Trivelato (1999, p. 37): “As técnicas de identificagdo de DNA (Acido Desoxirribo-
nucleico), apesar de muito recentes, sdo reconhecidas por boa parcela da populacdo. Noticias
para determinacdo da paternidade sdo veiculadas com frequéncia, envolvendo personagens de
grande popularidade”.

Esse assunto da Biologia se tornou tdo importante que, segundo a autora, esse recurso
alterou uma série de praticas sociais, esbarrando na legislacdo, pois muitas das decisdes judi-
ciais (incluindo teste de paternidade) estdo de acordo com esse tema, por considerarem e con-
fiarem nos resultados obtidos, que atingem quase cem por cento de acerto.

Esse se tornou um assunto muito atraente para os alunos que indicam lembrar, enten-
der e gostar. Podem ndo entender tanto quanto gostariam, mas ainda aqui esbarramos na difi-
culdade da compreensao de leis e principios muito abstratos para uma compreensao mais ela-
borada. Ainda de acordo com a autora supracitada, os principios bioldgicos envolvidos nesse
teste levam o aluno a construir uma cidadania pautada em contetdos conceituais, procedimen-
tais e atitudinais que envolvem aplicacéo, valores e julgamentos procedentes de niveis cogni-

tivos mais complexos.
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Essa é uma oficina obrigatoria: a oficina de genética e estd explicitada no texto de es-
tudo. As explicacOes e as estratégias didaticas das oficinas tém sido muito eficientes. As pro-
fessoras interagem o tempo todo com os estudantes. Os alunos participam realizando exerci-
cios, eles fazem perguntas apds a aula e apresentam todas as condi¢Ges de se aprimorarem
nesse tema. (O, | e E)

Porém, o assunto € tema complexo, envolve abstracdo de grande dificuldade e poderia
ser reforcado com tarefas de pesquisa e aprofundamento. Exercitar mais com atividades em
sala de aula ou nas tarefas de casa pode auxiliar na melhor compreensao desse tema.

Trivelato (1999) propde ainda exercicios relacionados ao procedimento do teste de pa-
ternidade. O que seria um 6timo recurso de aprofundamento do entendimento do tema.

Esse assunto também esta ligado ao tema discutido no grafico n°4 que explica célula,
sendo que o aluno tanto na aula de microscopia quanto de genética pode reconhecer que o

DNA esté ligado a hereditariedade.
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Gréafico n° 10 - Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto HOMENS E MULHERES PERTENCEM AO REINO ANIMAL?

As respostas do gréafico indicam o equilibrio entre os niveis lembrar, entender e gostar
do assunto.

Os alunos lembram, entendem e gostam desse assunto que esta explicitado na apostila.
O reconhecimento de como a ciéncia classificou os seres vivos é importante. Dessa forma,
classificar os seres vivos nos reinos Monera, Protista, Fungos, Plantas e Animais, capacita 0s
estudantes a entender funcGes dos seres vivos no ecossistema.

Esse conhecimento é muito Util para que o ser humano saiba que divide esse planeta
com outros seres viventes e ndo menos importantes para o equilibrio da biosfera e ¢ tratado no
modulo |, p.4 conforme destaque:

“«

.. organismos eucariontes, multicelulares e heterotrofos. Nutrem-se
primeiramente por ingestdo... Este reino compreende os animais,
desde as esponjas até o homem.”
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Esse conhecimento bioldgico aproxima o ser humano da sua condicdo natural, um a-

nimal entre outros, 0 que pode levar a pensar mais sobre a vida das outras espécies e reconhe-

cer a dependéncia da regulacao dos sistemas da natureza.
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Gréafico n° 11 - Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto HOMENS NAO SAO RESPONSAVEIS PELA DETERMINACAO GENE

TICA DO SEXO DOS FILHOS?

Os alunos indicam lembrar, entender e gostar do assunto. Essa questdo esta de dificil

entendimento propositadamente. A questdo na negativa exige mais raciocinio por parte dos

alunos e, quando questionados, respondiam ndo, ao contrario, entdo indicaram conhecer bem

0 assunto inclusive lembrando conhecimentos essenciais da Biologia como 0s gendtipos de

homem e mulher e a respectiva correspondéncia:

“Ah! Vocé estad falando do XX e do XY?” (E)

Novamente corrobora-se, conforme a indicagdo dos dados, a importancia da oficina de

genética para os alunos. Os genotipos de homem e mulher sdo apresentados na apostila que

ndo trata especificamente do assunto determinacdo do sexo, mas esse € um exemplo classico
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de como explicar esse tema e amplid-lo. A curiosidade do aluno é incitada e por eles mesmos
chegam a questdo que esta proposta, também na apostila, porém ndo com relagcdo em determi-
nacao do sexo dos descendentes: Quais gametas determinariam o sexo dos filhos?

Quando adquirir os conhecimentos sobre os gametas conseguira determinar quais de-
les serdo distribuidos para a geracdo seguinte.

Esse assunto requer muitas habilidades de entendimento e ha resultado por deducdo de

uma serie de relacdes abstratas, como na andalise dos cruzamentos genéticos.
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Gréfico n° 12 — Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto AIDS TEM TRATAMENTO, MAS NAO TEM CURA?

A doenga, também sexualmente transmissivel, AIDS é um tema importante que 0s
alunos gostam e entendem. Ele ¢ abordado na apostila do CEES (moédulo 1, p. 3). E apresen-
tado em uma tabela que se intitula doencas relacionadas aos virus. De acordo com a proposta
desse curriculo, o assunto que esta na apostila € discutido na oficina.

A AIDS é um assunto gue ainda é divulgado em todas as midias e em nosso pais, ha
um controle dessa doenca. Os alunos indicaram se interessar e entender sobre a doenca e esta-
vam bem a vontade para falar sobre o assunto quando foi mais aprofundado, principalmente
se ele achava que tinha cura ou ndo.

Todos os entrevistados sabem que é uma doenca que ainda ndo tem cura e como se
adquire. Alvo de grandes campanhas governamentais o Brasil tem resultados muito positivos
em relacdo ao tratamento dos infectados e investe tanto nisso quanto na prevengdo com distri-
buicdo gratuita de preservativos nos postos de satde.



93

Dados atuais mostram que entre 0s jovens com menor acesso a escola, a incidéncia de
AIDS™ é maior.

¥ AIDS — InformagBes no endereco eletronico: <http:// www.aidshiv.com.br/estatisticas> Acesso em :
15/06/2012.


http://www.aidshiv.com.br/estatisticas
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Gréafico n° 13 — Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto PLANTAS SAO SERES VIVOS E RESPIRAM?

Os dados apontam claramente para o aprendizado do aluno nesse tema, o que explica a
importancia da oficina para o entendimento do assunto pelo aluno. A oficina de Botanica dada
pelas professoras permitiu ao aluno entender que plantas sdo seres vivos e também respiram.

No texto de estudo do CEES, nas Unidades de 4 a 7 (mddulo 11, p.13), ha a explicacdo
para 0 assunto:

“Todos os seres vivos necessitam de energia para manter su-
as funcdes vitais (metabolismo). Assim, como 0s animais, 0s vegetais
realizam a respiracéo celular para obter essa energia. Ou seja, 0s ve-
getais também utilizam a glicose e o oxigénio para obter a energia
necessdria a sua sobrevivéncia e liberam gas carbénico e agua.”

Conteudos que valorizam outras formas de vida auxiliam no entendimento de uma vi-
sdo mais ampliada do mundo em que vivemos.

Segundo Documento Brasil (1999), estudar as funcfes vitais basicas que sdo realiza-
das por mecanismos, organismos, sistemas e suas caracteristicas possibilita o entendimento de

como as espécies se adéquam aos diversos meios e, dessa forma, o entendimento das relaces



95

entre o grupo de seres vivos, nesse caso, as plantas, com o meio em que vivem e ressaltando

na respiragéo as trocas gasosas entre o ser vivo e 0 ambiente.
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Gréafico n° 14 — Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto EXISTEM BACTERIAS QUE NAO CAUSAM DOENCAS?

O gréfico indica que os alunos lembram, gostam do assunto. Os valores de entendi-
mento ndo sdo tao expressivos.

No senso comum, seres vVivos como as bactérias normalmente sdo associadas a doen-
¢as; no entanto, bactérias tém um papel muito mais importante e ndo estdo somente ligadas a
patologias.

Como exemplo, um dos papéis mais importantes para a vida no planeta, as bactérias
fixadoras exercem funcdo fundamental no ciclo do nitrogénio, pois transformam o nitrogénio
atmosférico em uma forma adequada ao metabolismo das plantas.

O texto da apostila do CEES apresenta esse tema e é assim apresentado:

“Bacterias e as Doencas”
As bactérias podem ser encontradas na terra, na agua e no ar. Elas
vivem no interior do nosso corpo, assim como em animais e em plan-
tas. De todas as bactérias com as quais temos contato, apenas algu-
mas sdo patogénicas, isto é, capazes de causar doengas”.
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Os alunos enxergaram nesse texto elementos para atingir niveis mais elaborados de a-
prendizagem com conhecimentos que eles poderiam ter, como a utilizacdo das bactérias na
alimentacdo, por exemplo, na elaboracdo da coalhada, enfim, conhecimentos que estdo no
cotidiano, na midia como lactobacilos vivos por meio de propagandas do produto vendido nos
supermercados e outros.

Conhecer esse mundo tdo importante e de medidas tdo simples desenvolve a capacida-
de o ser humano pensar sobre a vida e suas infinitas possibilidades; de suas diversas funcdes
na vida diaria, na existéncia e sustentacdo de outras vidas e modelos de estruturas microscopi-

cas que interagem com 0S outros seres.
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Gréafico n° 15 — Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto CADEIA ALIMENTAR, EU NAO SOU O PRODUTOR?

Ha um equilibrio entre os dados obtidos nos niveis lembrar, esquecer e gostar.

Esse assunto faz parte do conteudo de ecologia e é bem explicado na apostila, além de apare-
cer em destaque a palavra “produtores”. O assunto € amplo e ndo é de simples entendimento.
E preciso leitura e dedicacdo para compreender a cadeia alimentar. Porém, esse assunto € vis-
to desde o ensino fundamental.

Quando questionado sobre as indicagdes de observac¢do durante as questdes da pesqui-
sa (O), o aluno logo respondia que eram as plantas os produtores. A declaracdo de que esque-
ceram pode ser explicada pelo fato de a pergunta estar na negativa, o que dificultou o enten-
dimento pelo estudante.

Os alunos indicam gostar; o entendimento desse assunto pode levar a uma visdo do
ecossistema e levar ao pensamento mais ecocéntrico do assunto, porque envolve o fato de
envolver os niveis alimentares dos seres vivos e seus desdobramentos. Assim, 0s animais po-
dem ser classificados em herbivoros, carnivoros e comedores de detritos e as plantas como

sendo as produtoras da cadeia alimentar, que por meio do processo da fotossintese produzem
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as substancias organicas proporcionadas pelos vegetais que estdo envolvidos na maioria nas

cadeias alimentares no planeta Terra.
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Gréafico n° 16 — Respostas dos 48 alunos para a pergunta:
Reconhece 0 assunto A PREVENGAO DA DENGUE CONSISTE EM NAO DEIXAR RESERVA

TORIOS DE AGUA ABERTOS?

Os dados indicam que os alunos entendem, gostam, e que, nem houve preocupagdo em
assinalar que lembram, porque, muito provavelmente, sabem muito sobre o assunto.

Isso pode ser explicado porgue foi proposta uma pesquisa desse assunto como tarefa.
A faculdade de pesquisar exige selecéo, busca de recursos e estratégias para compor o texto
que explique o tema. Os alunos mostraram essa pesquisa a pesquisadora, disseram gostar e
acessar varias fontes de estudos, inclusive as que estdo disponiveis na escola.

Além disso, € um assunto muito citado na midia, com campanhas locais com distribui-
cao de panfletos e inclusive visitantes da prefeitura para perguntar se ha vasilhames com agua,
caixas d’agua abertas. O Brasil realiza varias campanhas para contengdo dessa doenca e isso
pode explicar o quanto o aluno sabe sobre o0 assunto: o fato de lembrar, entender e gostar indi-
ca que ele sabe desenvolver esse tema e gosta de conversar sobre ele.

Outro fator a ser considerado € que assuntos que envolvem a saude sdo interessantes
para os alunos, porque sabem que precisam desses conhecimentos para manter a saude, indi-

vidual, coletiva e do ambiente.
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Na apostila do CEES, ndo aparece uma explicagcdo ampla sobre esse assunto:

“Doenga: Dengue e febre amarela — Como se pega - Picada da fémea
do mosquito Aedes aegypti - Como se evita - Controlando os mosqui-
tos transmissores e vacinando contra febre amarela.” (p.6)

As informagdes, na apostila se mostram bem resumidas, mas outras formas de conhe-

cimento foram decisivas para que 0s alunos indicassem que esse € um tema que dominam.
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Gréafico n° 17 - Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto 0 GADO PRODUZ GAS METANO NO PROCESSO DIGESTORIO?

Esse assunto ndo esta na apostila de Biologia e os resultados foram interessantes. Al-
guns alunos disseram ter visto na disciplina Quimica e que gostaram muito. A pesquisadora

ndo teve acesso a essa apostila, mas ressalta aqui a importancia do conhecimento interdisci-

plinar.

Os alunos sabiam reconhecer o significado, bem como a compreenséo e relacionaram

com a disciplina Biologia a importancia de reconhecer que processos quimicos acontecem

entre 0s seres vivos e 0 ambiente em que vivem.
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Gréafico n° 18 - Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto AS HEMACIAS ESTAO LIGADAS AO TRANSPORTE SANGUINEO?

Os alunos indicam lembrar e gostar do tema, porém o compreendem parcialmente. A

apostila do CEES trata do assunto no modulo | (p.5):

“Hemdcias - Globulos Vermelhos

... No interior das hemé&cias encontra-se a hemoglobina, uma
proteina associada ao ferro, capaz de se combinar com o gas oxigénio
e com 0 gas carbonico. Gragas a hemoglobina, as hemécias transpor-
tam gés oxigénio dos 6rgdos respiratorios a todas as células do corpo
e trazem o gds carbonico de volta aos pulmées.”

Esse assunto é complexo, pois ha varios conceitos envolvidos: células sanguineas;
transporte e troca de gases pelo corpo humano; outras moléculas envolvidas como o ferro, o
pigmento hemoglobina; e a ligagdo com o pulm&o nesse processo. S&0 muitos principios en-
volvidos, mas, quando se trata do termo sangue, os alunos indicam gostar, provavelmente

porque sangue esta diretamente ligado a qualidade da satde na visdao do senso comum.
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Mas, apesar da complexidade, o aluno aponta indicios da vontade de aprender mais
sobre o0 assunto. O interesse pode ser a principal motivagéo para o estudante elevar o seu co-

nhecimento.
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Grafico n°19 - Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto O PAPILOMA VIRUS TEM A VER COM O CANCER DE COLO DE UTERO DA

MULHER?

Os alunos indicam lembrar e gostar do assunto. Compreendem pouco. 1sso pode ser

explicado, pois se trata de uma abrangéncia de contetdos e muitas relacGes, explicacdes que

se somam para conceituar virus, a doenca que pode ser causada por ele, a anatomia do corpo

feminino, como se transmite, como pode ser evitado.

A pergunta envolve varios conceitos: virus, doenca, aparelho genital feminino e o en-

tendimento de Utero e sua fungdo exigem mais habilidades cognitivas do aluno, como desen-

volver uma perspectiva inicial de cada assunto de acordo com seus conhecimentos prévios

para entdo relacionar com a questdo e o0 que conhece para entdo transformar a ideia em uma

resposta mais elaborada que possa resolver o problema.
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Gréafico n° 20 — Respostas dos 48 alunos para a pergunta:

Reconhece 0 assunto DESMATAMENTO E QUEIMADAS?

De acordo com as respostas dos alunos eles, lembram, entendem e sabem explicar o

assunto. N&o esta explicitado na apostila, mas esse € um assunto que é muito discutido na

midia e, além disso, os alunos declaram ter visto filmes nas oficinas sobre plantas.

Eles ndo encontraram dificuldade em responder sobre esse tema e podem também ter

aprofundado em pesquisas em internet, outros livros.

Desmatamento envolve meio ambiente e os alunos se interessam por esse assunto que
faz parte dos conteudos transversais e também da Biologia.

Esse é um assunto que pode desenvolver um olhar mais ecocéntrico, pois envolve o

ambiente e as acbes do homem sobre ele.
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3.5 ANALISE DOS TRES MOMENTOS

Cotejando os dados dos trés momentos, verificou-se que as entrevistas da comunidade
escolar exemplificam bem a importancia do contato com as oficinas, pois dizem que gostam,
entendem que deveria haver mais e como essas respostas positivas apresentaram unanimida-
de, € possivel supor que é uma préatica essencial nesse programa.

Os alunos indicam que as oficinas sdo muito importantes no processo de ensino e a-
prendizagem e apontam esse recurso como fundamental para entender o conteiido. Declaram
gue é uma estratégia interessante promover as oficinas, e considero que, conforme a interpre-
tacdo dos dados obtidos de (E), (O) e (), apontam para a importancia desse modelo.

Nas palavras de Moura (2006, p. 155)

“fazer da sala de aula o lugar de aprendizagem natural do su-
jeito é estabelecer como objetivo da escola a criagdo de um ambiente
onde se partilhar e constroi significados. A decorréncia de se aceitar
essa afirmacdo como verdadeira é que, aos que fazem a escola, cabe
o planejamento de atividades de ensino mediante as quais, professo-
res e alunos possam ampliar, modificar e construir significados.”

Ressalto a importancia das oficinas, pois alguns assuntos que ndo foram vistos |4 ndo
sdo tdo aprofundados e lembrados. Porém, ndo indicaram tanto interesse na orientacao indivi-
dual com as professoras. Talvez por ser incompativel com o ritmo desse aluno, dada a impos-
sibilidade da presenca da professora em outros dias em que elas ndo estardo ocupadas com as
oficinas. O sujeito desse cenério, o aluno, parece encontrar dificuldades em se deslocar a es-
cola nesse momento.

Assim, € recomendavel que se promovam mais oficinas e paralelamente atendimento
individual. Pode acontecer com outras professoras, ou em rodizio com as mesmas professoras,
podem ser estagiarios, monitoras. O que esta sendo proposto é o que pode ser entendido como
“apoio itinerante” fora da sala de aula, apoio disponivel, andando pela escola em conversas
informais com os alunos da mesma forma como me aproximei deles, perguntando sobre como
estdo se programando, 0 que sabem sobre o assunto, o que querem esclarecer, onde pesquisar
em horérios em que se possa “encontrar” o aluno na escola. Esse horario pode acontecer antes
da oficina ou depois dela, nos horarios de lanche, ou mesmo no refeitério em que ha um espa-

¢o muito grande.
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A leitura do material mostrou-se essencial para o sucesso da aprendizagem. Os dados
de observagédo apontam os alunos lendo a todo o momento inclusive na fila para o lanche,
sendo o0 ambiente da escola muito propicio para essa atividade. Ha muitos jardins, bancos, ha
o siléncio, exceto no refeitdrio, em que a televisdo fica ligada o tempo todo, mas mesmo nesse
ambiente o aluno I&, discute com colegas e realiza as tarefas.

Os dados de observacgdo (O) indicam que ha uma forte influéncia do ambiente que in-
cita a leitura, que permite acesso aos muitos lugares silenciosos e aconchegantes da escola
que, nesse ambiente, é reconhecido como recursos e estratégias para o aprendizado.

Quando a leitura, o texto é o mediador entre 0 aluno e o conhecimento. Os sujeitos, ao
interagirem, mediados pelo contetdo, o fazem de acordo com referenciais préprios, em que
estdo preponderantes as suas necessidades e motivos, cabendo ao professor encontrar 0s mo-
mentos e situacdes em que possam partilhar significados. (Moura, 2006)

Os dados obtidos pelo depoimento dos alunos evidenciaram a importancia das oficinas
obrigatorias e revelam que a maioria dos alunos necessita: aula com o professor. Assim, eles
se aprofundam mais no contetdo das oficinas obrigatorias em que o professor foi 0 mediador
e assumiu papel de transportador didatico-pedagdgico. Em algum periodo desse programa se
faz necessaria a presenca do aluno nesse modelo escolar.

Os dados indicaram que alunos com capacidades de autodidatismo se saem melhor
nesse modelo de curso, pois leem e compreendem o0 que esta no texto, portanto, com as ofici-
nas, obrigatdrias ou nédo, eles podem ampliar seus conhecimentos e atingir niveis cognitivos
mais complexos. Esse tipo de aluno tem um desempenho melhor nesse curso, pois sabem se
programar para elevar a sua aprendizagem. Os autodidatas se mostram ativos em suas vidas
de trabalho, pessoal, sdo muito articulados e estdo pensando em continuar os estudos. (O, E e
)

Os conhecimentos prévios podem contribuir para a compreensdo do todo, como da
primeira aluna entrevistada que citou o desenho “Digimon” para explicar por que devemos
nos preocupar com a Terra. Dessa forma, a preparacdo dos alunos auxilia nesse processo, pois
0s que estdo mais distantes do trabalho, do interesse intelectual, de outras leituras, filmes,
apresentam maior dificuldade em aprofundar os seus conhecimentos, principalmente aqueles
que estdo distantes da vida cultural, do meio social e do trabalho e, também, anos fora da es-
cola.

Na escola, a internet ndo funcionava havia quatro meses e 0s alunos somente podiam
acessar 0s quatro computadores que estavam disponiveis na biblioteca. A sala de computado-

res na escola montada para atender o programa Acessa Sdo Paulo nunca havia sido utilizada,
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conforme alunos e gestor relatam. Apesar dos esforcos, a educacdo estadual da EJA ainda esta
longe de promover a qualidade desejada para esses individuos que voltam a escola querendo
melhorar suas vidas. Sendo assim, com os seus direitos infringidos, estardo mais uma vez a
mercé da propria sorte e de uma sociedade que incita exclusdo social por uma simples questéo

técnica e/ou burocratica. (E- 1- O)

Devo lembrar aqui que o final dessa pesquisa se deu em dezembro de 2011. Entdo essa

situacdo pode ter se modificado.

Os dados obtidos pela analise de documentos, ao consultar o site da escola, deparam-

se mais uma vez com o termo que esta em documento sobre a “Elimina¢ao de disciplinas”.

Urge a necessidade da substituicdo desse termo por concluséo de disciplinas. Qualquer
orgdo do governo ndo pode usar termo pejorativo para a educagdo e tdo improprio para essa
clientela. O que vai se adquirir € a competéncia na disciplina ao concluir um curso. Néo eli-
minar da sua vida. Ao contrario, a proposta € a interiorizacdo de conhecimento pelo aluno.
Pircio (2007) apontou essa distor¢ao no significado dessa expressdo e recomenda “Atestado

de competéncia da disciplina Biologia”. (p.128)

Essas pessoas querem melhorar de vida, e precisam do certificado, como no caso de
uma pessoa que tinha vivido no Japéo e na Alemanha, falava inglés, alemé&o e japonés e nao
tinha o certificado do segundo grau porque antes de sair do pais fez um curso que ndo tinha
credenciamento. (O e 1) Quando voltou ao pais soube que seu certificado era ilegitimo e inva-
lido, matriculou-se na escola e estd indo muito bem, porque, provavelmente, € uma pessoa
que ja adquiriu certos conhecimentos e esta conduzindo a prépria vida com sucesso.

Das analises e discuss@es realizadas até aqui a conclusdo a que chego é que a escola
“Dona Clara Mantelli” tem uma experiéncia digna de ser explorada e disseminada para outras
escolas, corroborando o documento Brasil (2002), que incita a pesquisa desse modelo peda-
gagico.

Essa producéo sobre o ensino de Biologia abre perspectivas, pois 0 ambiente é agrada-
vel, tenta manter os alunos e existem modalidades didaticas variadas.

Apresenta uma experiéncia unica e inteligente para estudantes em que toda a comuni-
dade escolar esta atenta e disponivel para o ensino e a aprendizagem. Os estudantes estdo a-
daptados a esse modelo. E diferente do que aconteceu quando Pircio (2007) estudou os alunos
jovens e adultos que frequentavam as salas dos centros educacionais do programa Telecurso

2000, que indicaram depender mais do modelo aula do curso regular, com presencas diarias
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para assistir aos videos e contato com o orientador de aprendizagem e outras preocupacdes do
modelo educacional de ensino regular. Esses alunos se mostraram mais preparados para a
realidade que vao encontrar, tém perfil autodidata, indicam saber que precisam ler, se esfor-
car, acessar o método e desenvolvé-lo.

O aprendizado para a vida, o aprender sempre, a educagdo para a vida é discurso fre-
quente da educacdo, porém, em termos de politicas publicas e parcerias empresariais parecem,
ainda, ser escassos para estudantes adultos. Temos muitos incentivos para educacao de crian-
cas e adolescentes, mas ndo ha uma preocupacao para a populacdo adulta que precisa recons-
truir sua vida escolar. Seria preciso pelo menos um incentivo pelas empresas em oferecer uma
hora a menos nas horas de trabalho para o funcionério que apresentasse matricula em escola e

posterior formacéo.
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Capitulo 4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse modelo de educacdo supletiva analisado tem o aluno como o centro de seus obje-
tivos e procura atendé-lo em todas as suas necessidades, o que parece ser eficiente do ponto
de vista do processo ensino e aprendizagem. Os dados indicaram que o0s alunos gostam do
formato da escola e se sentem amparados por ela. Porém, esse tipo de educacdo atende pes-
soal mais maduro e centrado em seus interesses, nao resultando, portanto, problemas de indis-
ciplina nesse modelo de Educacéo de jovens e adultos.

O estilo de lideranca do diretor propiciou o bem-estar de toda a comunidade escolar
incentivando um senso de responsabilidade geral com vistas a qualidade do estabelecimento
que dirige. Nesse sentido, essa escola parece ter formado uma equipe em gue todos participam
para que haja bom funcionamento, atingindo altos indices de satisfacdo comum, principal-
mente por parte dos alunos.

Os espacos para a leitura, independentes das salas de aula com a quantidade de alunos
leitores, indicaram claramente que esse € um recurso para desenvolver a leitura nos moldes do
programa, pois disponibilizam locais diferentes, ambientes diversos com muitos bancos em
jardins, ao longo dos corredores, no espaco do refeitorio e proximo ao estacionamento dos
alunos, até mesmo a pequena capela em que se pode ficar sentado, pensando, lendo. Outro
fator importante é que a biblioteca funciona com uma responsavel pelo funcionamento, ele-
mento necessario em qualquer escola que queira desenvolver o habito de leitura em seus alu-
nos pelo acesso irrestrito ao acervo disponivel.

A flexibilidade do curriculo, possibilidade de o aluno influenciar diretamente na esco-
Iha de programacédo do seu proprio ensino indicou ser nesse programa de ensino essencial
para o sucesso do ensino e aprendizagem. Dessa forma, foi pensado que esse programa de
ensino possa ser adotado no ensino supletivo, que carece de perspectivas e escolhas para a
proposta curricular que normalmente é apresentada hermética e deficiente para um alunado
que € muito diferente dos alunos que nao tinham a tecnologia atual.

A permeabilidade da frequéncia indicou ser fator atrativo e importante, pois jovens e
adultos estdo no mundo adulto que em nada tem a ver com a heteronomia de criancas e ado-
lescentes. Esse sujeito esta ativo em sua vida abrangendo varios campos de atuacdo: trabalho,

familia, lazer e o proprio desenvolvimento.
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O modelo de ensino respeita e acredita na autonomia do aluno dando condicGes de ele
se desenvolver como autodidata, gerindo suas préprias necessidades para o aprendizado e
leva-lo aos seus objetivos de melhorar de vida por meio do estudo.

Corrobora essa perspectiva Costa (2011) dizendo que uma boa educacéo deve apresen-
tar programas alternativos para o aluno do Ensino Médio. Para esse autor, o Ensino Médio
regular indica ser rigido, fechado, sem possibilidades de escolhas pelo aluno, o que o torna
entediante elevando os niveis da evaséao escolar. Os curriculos dos outros paises estudados por
ele apresentam formas variadas de caminhos formativos relativos a essa fase de ensino.

Importante também indicar que esse modelo de ensino pode ser preparat6rio para es-
colas que formam os professores da EJA. Assim, estagios de formacéo de professores de EJA
poderiam acontecer na escola “Dona Clara Mantelli”.

Nesse sentido, professores em formacédo poderiam se adequar e entender esse modelo
alternativo de ensinar adultos como referéncia para as suas préaticas futuras, evitando tomar
comparagOes com a educacao para a clientela infantil e adolescente.

A indicacdo para as politicas educacionais € que seja reafirmado o compromisso para a
formacédo de professores de EJA, evitando que esse profissional mimetize formas de trabalhar
que ndo sejam adequados para essa populagéo e resulte diretamente em mais uma empreitada
de insucesso dessa pessoa que quer estudar.

A disposicdo dos professores em receber os alunos para a oficina com possibilidades
diferentes para o aprendizado eleva a estrutura de qualquer modelo de ensino. O professor,
quando imbuido de sua atuagdo, a mais auténtica de sua profissdo, que em nada tem a ver com
missao, vocagdo, na acep¢do mais popular dessas palavras. Tem a ver, sim, com a forma que
escolheu em sua vida para lidar com pessoas e “disciplina-las”, nos moldes que explica Cher-
vel (1990), tracar o caminho de um estilo de pensar criticamente em relagdo aos problemas do
mundo em que vivemos. A disciplina “molda” os pensamentos, ideias e o professor, conforme
as suas predilecdes formativas, transpde didaticamente aos seus estudantes.

Os alunos gostam de Biologia porque trata de assuntos em que eles mostram interesse,
e isso deve ser utilizado para ampliar o seu conhecimento e pode ser considerado como a
principal motivagéo.

A aula pratica, com a utilizacdo da microscopia aos alunos, permite a visao de organi-
zacéo celular e os varios tipos de células. Conhecimentos importantes para subsidiar o julga-
mento dessa e outras questdes polémicas, relacionam a ciéncia, a tecnologia, sociedade e meio

ambiente na atualidade.
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O foco no ser humano e seus problemas, como saude e alimentagdo, restringem a uma
visdo mais antropocéntrica dos conhecimentos trazidos pela Biologia. No entanto, a saude é
um tema que precisa ser ampliado, pois é dever do sujeito julgar as a¢fes de intervencdo da
saude individual, coletiva e do ambiente como preconiza o documento: Parametros Curricula-
res Nacionais (BRASIL, 1999). Corrobora Trivellato (2000) quando afirma que os alunos
apresentam melhores resultados com questfes que se relacionam aos aspectos que estéo dire-
tamente a atividade humana como fisiologia humana, satde e higiene pessoal.

A Biologia pode trazer a compreensdo aos alunos sobre a prevencdo e a cura de doen-
cas que sdo temas de interesse da populacdo mundial. As oficinas sobre a genética humana
sdo boas oportunidades para ligar os aspectos cientificos a vida dos estudantes e lhes permitir
habilidades como justificar, julgar, defendendo ou contrariando as mais diversas posturas éti-
cas em relacdo aos vinte temas estudados e seus desdobramentos como aborto, utilizacdo de
transgénicos, producdo de vacinas e meio ambiente com énfase na biodiversidade.

De posse do contetdo celular que enriquece e favorece o aprendizado sobre a genética
tdo presente nas discussdes atuais, permite o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias no mundo atual como entendimento de esquemas, simbologia como forma de tra-
zer solugdes para os diversos problemas de genética. Esses contetidos procedimentais auxili-
am os educandos a levantar hipdteses, construir modelos explicativos.

As oficinas de Botanica expdem a biodiversidade aos alunos desse centro educacional,
porém esse tema ainda deve ser mais bem explorado. Entdo, entende-se que se pode criar uma
oficina sobre meio ambiente e biodiversidade, pois esses assuntos sdo importantissimos para o
aluno atuar na vida cidadad e pode auxilia-lo no desenvolvimento de vérias praticas que sdo
Uteis nos dias de hoje como o entendimento da sustentabilidade.

A educacdo permanente deve ser o foco, e o0 estudante, além da educacdo basica trata-
da neste trabalho, deve ter acesso as formas de cultura, escola, educacéo de qualidade, garan-
tindo a conquista da cidadania plena, ciente de seus direitos e deveres como cidad&o brasilei-
ro.

Este deveria ser intitulado o ultimo momento deste trabalho, e longe disso, a investi-
gadora espera que outros pesquisadores se aproximem da escola “Dona Clara Mantelli” e ana-
lisem esse ambiente escolar muito peculiar e fértil para gerar ideias sobre a Educacéo de Jo-

vens e Adultos.

Ao finalizar essa tese, a pesquisadora sugere que o estudo do ensino e aprendizagem
com alunos da educacéo de jovens e adultos, de acordo com esse modelo estudado, seja am-
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pliado para outros tipos de populacdo e organizacdo. Que haja mais pesquisas sobre os CEE-
JAS, pois podem apontar modelos de ensino e aprendizagem téo interessantes quanto esse que

foi aqui apresentado.



115

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BEISIEGEL, Celso de Rui. Alfabetizacéo de jovens e adultos: desafios do século 21. Revista
Brasileira  de Estudos Pedagogicos. Brasilia, 2003. Disponivel em:
<http://rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/viewFile/101/103>. Acesso em 23/06/2012.

Estado e Educacdo Popular: um estudo sobre a educacédo de

adultos. Sdo Paulo, Pioneira, 1974.

Biological Science Curriculum Study (BSCS). DEVELOPING BIOLOGICAL LITERACY.

Colorado, Innovative Science Education, 1993.

BOGDAN, Robert. C e BIKLEN, K. Sari. Investigacdo Qualitativa em Educac¢do: Uma in-
troducdo a teoria e aos métodos. Portugal: Editora Porto, LDA, 1994,

BRASIL. Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 5692/71.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, n® 9.294/96. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm> Acesso em: 22/06/2012.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Ministério da Educacdo — Secretaria de educa-

cao Média e Tecnoldgica. Brasilia: Ministério da Educacdo, 1999.

BRASIL. PARECER CEE N° 325/2002. PROCESSO CEE N°: 337/2002- (2 Pastas Anexas)
ASSUNTO : Credenciamento para realizar exames nos termos da Deliberacdo CEE n°
14/2001 CEB Aprovado em 28-08-02

BRASIL. PARECER CEE N° 1999/85 — CEPG —~APROVADO EM: 18/12/85. PROCESSO
CEE N° 2561/84. ASSUNTO: PLANO DE CURSO E REGIMENTO ESCOLAR do CEES
de Bauru. Relator: Celso de Rui Beisiegel.


http://rbep.inep.gov.br/

116

BRASIL. RESOLUCAO SE N° 77/2011. DOE 07/12/2011. Organizacéo e funcionamento dos
cursos de educacdo de jovens e adultos, nos Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e A-
dultos — CEEJA.

CEES DONA CLARA MANTELLLI. Apostila de Biologia. Ensino Médio. Mdédulos 1, 11 e I11.

CHERVEL, André. “L histoire des disicplines scolaires:A 1'épogque moderne” In: Caspard,
Pierre. (secr. Da redagdo), (secr. Da redacdo), Histoire de 1”’éducation, Paris, revista publicada
pelo Servigo de Historia da Educacdo do INRP — Institut National Recherche Pédagogique,
maio de 1988, n° 38,pp. 3- 119 (traducdo para o portugués Revista Teorias & Pratica Porto
Alegre, (UFRS, 1990, n° 2).

CONFITEA. Declaragdo de Hamburgo: agenda para o futuro — Brasilia: SESI/UNESCO,
1999, p. 19.

COSTA, José Carlos Oliveira. O curriculo de matematica no ensino médio do Brasil e a di-
versidade de percursos formativos. Tese de Doutorado, Faculdade de Educacdo da Universi-
dade de Séo Paulo, 2011.

DECLARA(;AO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948. Disponivel em:
<http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis intern/ddh bib inter universal.htm>
Acesso em: 07/03/2011.

DI PIERRO, M. C. A educacéo de jovens e adultos no plano nacional de educacéo: avalia-
cao, desafios e perspectivas. Educ. Soc., Campinas, v.31, n.112, p. 939 — 959, jul — set. p.
946, 2010. Disponivel em:< http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso: 22/06/2012.

ENTWISLE, Noel, J. Conceptions of learning, understanding and teaching in higher education.

SCRE Fellowship Lecture, Nov. 1998.

ENTWISTLE , Noel. J; MARTON, F. Knowledge objects: Understandings constited through inten-
sive academic study. Bristh Journal of Educational Psychogy, 64, 161 -178.


http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm
http://www.cedes.unicamp.br/

117

GOMES, Candido Alberto; CARNIELLI, Beatrice Laura 2003. Expanséo do ensino
médio: temores sobre a educacdo de jovens e adultos. Cadernos de Pesquisa, n.119, p.
47-69, 2003. Disponivel em:< http://www.scielo.br/pdf/cp/n119/n119a03.pdf>.

Acesso em: 25/06/2012.

HADDAD, Sergio. (coord.). Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil. (1986-1998). Bra
silia: MEC/INEP/Comped, 2002.

. Por uma nova cultura na Educacéo de Jovens e Adultos, um bal

anco de experiéncias do poder local. 302 reunido annual da ANPED. 7 a 10/12 de

2007.ponivelem:<http://www.anped.org.br/reunioes/30%a/trabalhos_encomendadostrabalhoen
comendadogt18- ser-giohaddad/int.pdf. Acesso: 20/04/2012.

HURD, P.D. Scentific literacy: new minds for a changing world. Science Education,
1998 apud Examining the literacy component of science literacy: 25 years of language

arts and science research. INT. SCIl. EDUC., 2003, vol. 25, N° 6, 689-725.

IBGE — Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica. Censo de 2010 no Brasil. disponivel em:
<http:www. ibge.gov.br> Acesso em: 20/06/2012.

KRASILCHIK, Myriam. Ensino de Ciéncias: um ponto de partida para a inclusdo. In: Educa-
cao Cientifica e Desenvolvimento: O QUE PENSAM OS CIENTISTAS. Wertein, J.; Cunha,
Célio da. Brasilia: UNESCO, 2005, p.171.

KRASILCHIK, Myriam; MARANDINO, Martha. Ensino de Ciéncias e Cidadania. Sdo Pau-
lo: Editora Moderna, LTDA, 2004.


http://www.anped.org.br/reunioes/30ªra/trabalhos_encomendadostrabalhoencomendadogt18-%20ser-giohaddad/int.pdf
http://www.anped.org.br/reunioes/30ªra/trabalhos_encomendadostrabalhoencomendadogt18-%20ser-giohaddad/int.pdf

118

KRASILCHIK, Myriam. 1998. Planejamento Educacional: Estruturando o Curriculo, In:

Marcondes, Eduardo e Gongalves, Ernesto Lima. Educa¢do Médica. Editora Sarvier, 1998.

KRASILCHIK, Myriam. Préatica do Ensino de Biologia. 4.2 ed. rev. e ampl. - Sdo Paulo: Edi-
tora da Universidade de S&o Paulo, 2004, p.121.

LASSALVIA, Digelza Flavia Camara. O retorno a escola: o Centro Estadual de Estudos
Supletivos Dona Clara Mantelli. Dissertacdo de mestrado em Educacao. Pontificia Universi-
dade Catdlica de S&o Paulo, 1992. 120 p.

MORETE, Rita de Céssia B. S. “O Centro Estadual de EJA de PP (CEEJA — PP) significa

realmente espaco formativo? ”. Dissertacdo de Mestrado — UNESP — Campus PP, 2010.

MOURA, Manoel Oriosvaldo de. A Atividade de Ensino como Acdo Formadora. Cap. 8 In
Ensinar a Ensinar: Didatica para a escola Fundamental e Média. CASTRO, Amélia Domin-
gues de.; CARVALHO, Anna Maria Pessoa. Org. Séo Paulo: Thomson, 2006, p.155.

OLIVEIRA, Marta Khol. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Trabalho apresentado na XXII Reunido anual da Anped, Caxambu, set, 2003. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/n12/n12a05.pdf>.

PENIN, Sonia Teresinha de Sousa. Cotidiano e Escola: a obra em construcéo. Sao Paulo:
Cortez, 1989, Série I. Escola; v.2.

PIRCIO, Marilize Crepaldi. Biologia em um programa de educacéo a distancia. Dissertacéo
de Mestrado. Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo, 2007, p.14.

SACRISTAN, Gimeno J. EL CURRICULUM: UMA REFLEXION SOBRE LA PRACTICA.
Madrid; Ediciones Morata, S.A, 1991, p.19.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Peda-
gogicas O CENTRO ESTADUAL DE ESTUDOS SUPLETIVOS “DONA CLARA MAN-
TELLI”: uma abordagem, avaliativa de sua implementagédo — documento base para estudo.
Séo Paulo, 1986. 137 p.



http://educa.fcc.org.br/pdf/rbedu/n12/n12a05.pdf

119

SHILLING, Flavia. O direito a educacdo: um longo caminho. In: Bittar, Eduardo C. B. (org.)
Educacéo e Metodologia para os Direitos Humanos. Sdo Paulo. Editora Quartier Latin, 2008.

SCHIMDT, Elizabeth Silveira. Curriculo: uma abordagem conceitual e historica. Disponivel
em:  <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/humanas/article/view/492/493/article/view/>
Acesso em: 20/06/2012.

SOUSA, Maria de Fatima Guerra de. Manual de Estudos: Aprender a aprender em educacgdo
a distancia. Brasilia: SESI — DN, 2001.

STAKE, Robert E. Investigacion com esttdio de casos. Madrid: EDICIONES MORATA S.L.
1999.

TRIVELATO, Silvia L. Frateschi. Biologia para o século XXI. 22 parte; Coord. Faculdade de
Educagéo da Universidade de S&o Paulo, 1999, p.37.

TRIVELLATO, José. Educacao a distancia e avalia¢do: A Biologia no Telecurso 2000. Tese

de Doutorado. Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo, 2000.

WHEELER, Gerald F. The Three Faces of Inquiry. In: AAS — Education Programs Publica-
tions Inquiring into Inquiry Learning and Teaching in Science.htm. Disponivel em:
http://www.aaas.org/programs/education/about_ehr/pubs/inquiry.shtml. Acesso em:
20/04/2012.

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA

LEAO. Geraldo Magela Pereira. Pedagogia da cidadania tutelada: lapidar corpos e mentes.
Uma analise de um programa de incluséo social para jovens pobres. Tese de Doutorado. Fa-

culdade de Educacdo da Universidade de Séo Paulo, 2004.


http://www.revistas2.uepg.br/index.php/humanas/article/view/492/493/article/view/
http://www.aaas.org/programs/education/about_ehr/pubs/inquiry.shtml

120

APENDICES



121

APENDICE A
Apresentacdo da Pesquisa e termo de Consentimento
Prezado(a),

Esta pesquisa trata do ensino de Biologia na EJA e serd desenvolvida por meio da aplicacao de
questionarios aos alunos que frequentam a CEEJA Dona Clara Mantelli.

Estas informaces estdo sendo fornecidas para subsidiar sua participacdo voluntéria neste es-
tudo que visa investigar a importancia do estudo da disciplina Biologia no ensino médio da educacéo

de jovens e adultos.

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso a pesquisadora para esclarecimentos de eventu-

ais davidas. Para tanto deixo meu contato: Professora Marilize Crepaldi, telefone. E-mail:

E garantida aos sujeitos da pesquisa a liberdade da retirada de consentimento e o abandono do

estudo a qualquer momento do mesmo até a sua concluséo.

As informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto com outros sujeitos da pesquisa, ndo
sendo divulgada a identificacdo de nenhum dos participantes. Fica assegurado, também, o direito de
ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa, assim que 0s mesmos chegarem ao

conhecimento da pesquisadora.

Né&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Também nado ha

compensagao financeira relacionada com a sua participagao.

Comprometo-me, como pesquisadora principal, a utilizar os dados coletados somente para esta

pesquisa.

Agradeco a sua contribuig&o.
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APENDICE B

Instrumento de pesquisa

Caro aluno,

Esse instrumento de pesquisa ndo ¢ para nota.

Leia as seguintes explicacdes:

Pan e

explicar;

As duas primeiras questdes que nio estiio numeradas sio sobre as aulas.
Todas as frases fratam de um assunto;

Responda se vocé j reconhece ou nio ¢ assantq

Se ndo lembra, as vezes nio nos lembramos dos assuntos e isso é comum;
Se lembra, mas ndo sabe explicar. As vezes temos na meméria o nome, mas ndo sabemos

f.  Seentende e consegue explicar o assunto para oufra pessoa.

Sobre as oficinas e orientages:

Responda se realizou as oficinas oferecidas na escola . { )Sim { ) N3o Quantas? Quais?

Responda se precisou das orientagoes particulares dos professores  { )Sijh Nde ( ) Quais?

Responda se voce reconhece 0s seguinies assuntos:

1 — Celulas- tronco.

Eu esqueci Sim () Nao( )
Eu lembro Sim ( ) Nao ( )
2 - Alimentos transgénicos.

Eu esqueci Sim{ ) Nao( )
Eu lembro Sim ( ) Nao( )

3 — Desenvolvimento Sustentivel.
Eu esqueci Sim { ) Ndo( )

Eu lembro Sim ( ) Nao( )

4 - Clonagem de células.

Eu esqueci Sim () No{ )

Eu lembro Sim ( ) Nio( )

5 - Sequenciamento genético.

En esqueci Sim (. ) Nao( )

Eu lembro Sim{ ) Nio( )

Eu entendo Sim ( ) Ndo( )

Eu gostei Sim ( ) Ndo( )

Eu entendo Sim () Néo( )
Eu gostei Sim( ) Nido( )

Euentendo Sim( ) Nao( )

Eu gostei Sim( ) Nao ( )

Euentendo Sim () Nao( )

Eu gostei Sim( ) Nio( )

Euentendo Sim () Ndo( )

Ey gostel Sim () Nao ( )

6 - Reciclagem de residuos de produtos utilizados pela indastria.
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En esqueci Sim ( ) Nio( ) Eu entendo Sim ( ) Néo ( )
Eulembro Sim{ )} Nao( ) ' : Eu gostei Sim( ) Nio( )
7 - Vacina contra maliria em fase final de tesies.

FEu esqueci Sim{ ) Nao( ) Eu entendo Sim () Néo ( )

Eu lembro Sim ( ) Ndo () Eu gostei Sim ( ) Ndo( )

8 — Controle biologico.

Euesgueci Sim{ ) Nio{ ) ' Eu entendo Sim{ ) Nao{ )
" Eulembro Sim ( ) Néo{ ) Eu gostei S () Nio( )

9 - DNA esta ligado a hereditariedade.
EuesqueciSim({ ) Nado( ) Euentendo Sim { ) Nio( )
Eu lembro Sim { ) Nao{ ) 7 Eu gostei Sim () Nio{ )

10 — Homens ¢ mulheres pertencem ao reino animal.

Euesqueci Sim( ) Ndo{ ) , Euentendo Sm ( ) Nio( )
* Eulembro Sim( ) Nio( ) Eu gostei Sim( ) Nio( )

11- Homens nao sdo respensaveis pela determinacio genética do sexo dos filhos.
Eu esqueci vSim( ) Nio{ ) FEuentendo Sim ( ) Néo( )
Eu lembro Sim( ) Ndo( ) >~ Eugostei Sim{ ) Nao( )
12 — AIDS tem tratamente, mas nig tem cura.
Eu esqueci Sim ( ) Néo ( ) Eu entendo Sim ( ) Ndo{ )
- Eulembro Sim ¢ ) Nao( ) . Eugostei Sim( ) Ndo( )
13 — Plantas s@o seres vivgs ¢ respiram.

Fu esqueci Sim ( ) Nfo( ) Eu entendo Sim ( ) Ndo( )
" Eulembro Sim{ ) Néo( ) ; Eu gostei Sim( ) Ndo( )

14 — Existem bactérias guic nie causam doenca.
Eu esqueci Sim( ) Nio( )  Euentendo Sim () Nao( )

Eu lembro Sim ( ) Nio(¢ ) Eu gostei Sim( ) Nio( )

15 — Cadeia alimentar, ez nio sou o produtor.
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Euesqueci Sim( ) Nao{ ) Eu entendo Sim ( ) Nio ( )
P lemibro Sim{ ) Nas ¢ 3 | Eugostei Sim( ) Nio( )

16 — A prevengiio da Dengue consiste em njo deixar reservatdérios de dgua abertos.

EuesqueciSim( ) Ndo( ) EuentendoSim( ) Nio( )
EulembroSim{ ) Ndo{ } « EugoswiSim( ) Néo( )

17 — O gado produz gis metane no processo digesiério.

Eu esqueci Sim ( ) Nio{ ) o Eu entendo Sim ( ) Ndo( )
EuleboSan (s N ) e S NEe ()
18 — As hemdécias estio ligadas wm;m'ie sanguines.

Eu esqueci Sim { ) Nao )> Eu entendo ‘Sim ( )y Ndo( )
EulembroSim( )} Nio{ } : Eu gostei Sim () Néd( )

19— O Papiloma ﬁﬁsma%ﬂ‘macﬁn&rée colo de @tero da mulher. fl

Eu esqueci Sim ( ) Néo ( ) | Eu entendo Sim ( ) Néo( )
Eulembro Sim ( ) Nio( ) ‘ Eu gostei Sim ( ) Néo( )

20 — Desmatamento e queimadas.
Eu esqueci Sim{ )} Nao{ ) ‘ . Euentendo Sim( ) Ndo( )
Eu lembro Sim{ ) Nio( ) ~  FEugostei Sim( ) Ndo( )
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APENDICE C

Foto 1 — A figura exibe a pintura do perfil da professora Clara Mantelli

" SECRETARIA DE ESTADO DA EDUTACAO

COORDENADORIA DE ENSINO DA REGIAO METROPOLITANA DA GRANDE SAOPAULO & 0
D.E da Regido Leste 5

000 - Tel: 2605-.  Belém - S3o Paulo - SP E mail: cl

A CLARA MANTELLI

Foto 2 — A frente da escola
A placa é grande e fica evidente para quem passa na Avenida Alcantara Machado.
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Foto 3 — A cadeira de rodas para utilizacdo da cadeirante da escola.

Foto 4 — Os arquivos organizados da escola na secretaria.
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Foto 5 — Os corredores da escola.

Foto 6 — O refeitdrio da escola.
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Foto 7 — O refeitdrio da escola de outro angulo evidenciando a televisdo

| PROIBIDO
; FUMAR

Foto 8 — Os bebedouros em frente ao refeitdrio e local para lavar as maos. As torneiras sao com bico
ejetor para evitar contato com a boca. Acima uma placa de proibido fumar com o devido nimero da

Lei Federal que proibe o fumo em lugares publicos e a esquerda instru¢des de como lavar corretamen-

te as maos.
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Foto 10 — O estacionamento para os automéveis dos alunos da escola. A escola é rodeada de area ver-
de.
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Foto 11 — O anfiteatro da escola. Placa inaugural.

Foto 12 — Vista de dentro do anfiteatro.



131

Foto 13 — O acesso com rampa para deficientes fisicos.

Foto 14 — O anfiteatro possui ampla aparelhagem de som, ventiladores, teldo, data-show.
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Foto 15 — O banheiro feminino visto por dentro equipado com espelhos e pia acessiveis para cadeiran-

tes. Possui toalheiros, saboneteira e porta papel higiénico.

Foto 16 — O espaco para cadeirantes.
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Foto 17 — Assim como no refeitério ha informe no banheiro sobre como lavar as maos.

Foto 18 — Os jardins da escola.
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Foto 20— Local para sentar e estudar em frente ao bebedouro .
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Foto 22 — O quadro de avisos da escola.

Foto 23 — Nos corredores da escola subindo para 0 segundo andar a exposi¢do de trabalhos da disci-

plina Fisica.
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Foto 24 — Mais trabalhos de exposi¢cdo nos corredores da escola.

Foto 25 — O registro da autoria do trabalho - pogo artesiano.
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Foto 26 — Exposicgao de trabalho de aluno nos corredores da escola.

Foto 27 — A cozinha da escola
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Foto 28 — As salas de aula do primeiro andar da escola.

Foto 29 — Descendo as escadas para o térreo a saida para o patio. Clarinha a gata da escola espera pe-

los professores que a alimentam.
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Foto 30 — O laboratério de Ciéncias da Natureza.

Foto 31 — O quadro de avisos ao lado da secretaria.
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Foto 32 — Os arquivos da secretaria da escola.

Foto 33 — Mais arquivos da secretaria da escola.
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Foto 34 — O corredor de acesso as salas da secretaria e Diretoria.

s G -
o "“\*U“Q“l’v» e o
> - r

Foto 35 — Uma das salas da secretaria.
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Foto 36 — A sala da vice-diretoria.

Foto 37 — A sala da Diretoria da escola.
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ANEXO A
Exemplo de trabalho realizado pelos alunos.

CEEJA DONA CLARA MANTELLI
PROJETO DE DISCIPLINA
BIOLOGIA — ENSINO MEDIO

TEMA: VACINA CONTRA A GRIPE

Lembre-se:

* Este trabalho devera ser manuscrito; -

* Utilizar folha de papel almaco, com nome € RM;

* Eluborado a caneta (ndo serfio aceitos trabalhos feitos a lapis);
* YValor maximo do trabalho é de 10 créditos.

Leia o texto abaixo e, em seguida, responda as questoes.
Vacina contra a gripe

O inverso traz uma incomoda ameaga & saiide: o virus da gripe. S6 nos Estados
Unidos, essa doenga ¢ responsavel pela morte de 20 mil pessoas por ano, nimero que
deve subir para milhdes em todo o mundo. O virus penetra no corpo por meio de
goticulas inaladas, instala-se em células, reproduz-se e invade outras células. O sistema
imurologico “caga” ¢ extermina csses agressores, mas o processo dura pelo menos uma
semana. Numa pessoa, cujo sistema imunolégico ndo combate esses invasores de modo
réapido ou suficientemente forte, os cfeitos negativos podem causar doengas mais graves,
como a pncumonia.

A vacina contra a gripe “ensina” o sisicma imunoldgico a concentrar suas forgas
para um contra-ataque rapido. Como os virus apresentam mutagdes constantes nos
antigenos (alvos imunolégicos) hemaglutinina (HA) e neuraminidase (NA), isso impede
que s leucécitos B e T, treinados pela vacina anterior, venham a sc juntar a eles. Por
isso, uma nova vacina sempre deve ser produzida com os virus de temporadas
anteriores.

No passado, mudangas muito acentuadas nos genes do virus surpreenderam as
autoridades de satde do mundo, originando pandemias globais: a gripe espanhola, de
1919, que matou 20 milhdes de pessoas (500 mil sé nos EUA); a gripe asiatica, em
1957 (70 mil vitimas norte-americanas); e a gripe de Hong Kong, de 1968 (34 mil
mories nos EUA)




ANEXO B - Pagina da apostila de Biologia do CEES

BIOLOGIA

CAPITULO 9 - UES

GENETICA

Ao término desta unidade de estudo, vocé devera ser
capaz de:

« Identificar a finalidade do estudo da genética.
« Conceituar genes alelos, dominantes e recessivos.

« Identificar os individuos homozigotos e heterozigotos
e determinar os tipos de gametas por eles formados.

« Diferenciar genétipos e fenétipos.

« Dada uma caracteristica condicionada por um par
de genes com dominancia, determinar os gendtipos
e fenétipos dos individuos, calculando também a
probabilidade dos fenédtipos desses individuos.
(Colocar exemplo de um problema e resolvé-lo).

« Reconhecer os grupos sangiineos dos sistemas ABO
e Rh e os respectivos genétipos responsaveis pela
sua determinagdo.

« Identificar as transfusGes de sangue possiveis de
acontecer.

« Interpretar heredogramas, determinando os gendtipos
de todos os individuos envolvidos. (Colocar exemplo
de heredogramas, resolvendo-o).

« Determinar gendtipos e fenétipos em casos de
heranga sem dominancia. (Colocar exemplo de um
problema e resolvé-o).

« Descrever quando ocorre o aparecimento de um
individuo com sindrome de Down, citando também
0s sintomas basicos dessa trissomia.

GENETICA

Introducgio

“Tal pai, tal filho", "E a cara do pai”. “Tem os olhos d
avo”. ExpressOes como essas sao sempre ouvida
quando alguém quer dizer que certos filhos se parecer
com 0S pais ou com parentes proximos.

Essa semelhanga entre pais e filhos € resultado d
hereditariedade. Cada detalhe na aparéncia ou n
feigao de um individuo chama-se carater, por exemplo
tipo de cabelo, a cor dos olhos, o tipo sanguineo, a cc
dapele, etc. Atransmissdo dos caracteres hereditario
de pais para filhos € estudada por uma ciéncia chamad:
Genética. Ela também estuda a natureza do materiz
hereditario, os mecanismes de transmissao dess
material e como ele age na determinagao da
caracteristicas dos organismos.

Cromossomos e Genes

O que faz os filhos serem parecidos com os pais? /
resposta a essa pergunta esta no nucleo da célula, ond
sao encontrados diversos pares de filamentos chamado
Cromossomos.

O nimero de pares de cromossomos é variavel na:
diferentes espécies de seres vivos. No homem, ha 2!
pares, num total de 46 cromossomos. Cada par é formad
por um cromossomo de origem paterna e outro de origen
materna, chamados cromossomos homoélogos.

. pais

@ célula-ovo
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ANEXO C - Processo CEE 337 de 2002

Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo

PROCESSO CEE N° : 337/2002-( 2 Pastas Anexas)
INTERESSADA : Secretaria de Estado da Educacéo
ASSUNTO : Credenciamento para realizar exames nos termos da Deliberagdo CEE n°
14/2001

RELATORA : Cons? Neide Cruz
PARECER CEE N°: 325/2002 CEB Aprovado em 28-08-02

CONSELHO PLENO

1.RELATORIO

1.1.HISTORICO

O Senhor Secretario de Estado da Educacdo encaminha a este Conselho relatério elabora-
do por grupo de trabalho, integrado por representantes dos érgaos centrais da Pasta, e so-
licita o0 credenciamento da Secretaria de Estado da Educagdo para a realizacdo dos exa-
mes de que trata o Artigo 2° da Deliberagdo CEE n° 14/2001.

Acompanhando o relatério e a exposicdo de motivos, foram anexados 0s seguintes docu-
mentos: 1) Regimento Escolar e Proposta Pedagdgica do Centro Estadual de Educagéo
Supletiva (CEES) Dona Clara Mantelli: 11) Consideragdes sobre a Proposta Pedagdgica e
Regimento Escolar do CEES Paulo Decourt, unidade escolar da rede publica estadual,
vinculada e mantida pela UNICAMP h4 15 anos, por for¢a de convénio com a Secretaria

da Educacéo.

A pedido da Camara de Educacdo Basica foram juntados ao presente protocolado outros
documentos encaminhados a este Conselho, relativos ao assunto em pauta, com a finali-
dade de subsidiar nossa analise, tais como: 1) Copia xerografica do relatério elaborado pe-
la Fundacdo Bradesco sobre os Exames Finais de Validagdo de Disciplinas do Telecurso
2000 e CEES da rede estadual, referente ao Ensino Fundamental; 11) Oficio n® 060/2002,

contemplando justificativas, sugest@es e reivindicacGes dos Centros Estaduais de Educa-



cdo Supletiva, assinada pela diregdo do CEES Jeanette Martins, de Campinas, CEES de
Marilia e CEES Prof. Iria Fofina Seixas, de Marilia.

1.2.APRECIACAO

Preliminarmente, cumpre esclarecer que a Secretaria de Estado da Educacdo optou por
ndo solicitar o credenciamento das Escolas Estaduais que oferecem o Telecurso e dos
Centros Estaduais de Educacdo Supletiva, na fase de implementacdo dos exames finais
previstos na Deliberacdo CEE n° 14/2001, apesar de sua evidente experiéncia e credibili-
dade como Unica instituigdo responséavel pelos "Exames Supletivos”, desde os idos da dé-
cada de 70, quando da implantagdo da Lei Federal n® 5692/71 e também da atual Lei Fe-
deral n° 9394/96.

Embora nem sempre as medidas adotadas por este Conselho ou pela propria Secretaria de
Estado da Educag&o tenham sido bem recebidas ou mesmo entendidas pelos diretamente
interessados, escolas e alunos, ndo resta duvida de que os objetivos iniciais tracados pela
Deliberacdo CEE n° 14/2001 foram, em grande parte, alcangados. De um lado, os 6rgaos
supervisores da Secretaria de Estado da Educacao e este proprio Conselho podem utilizar-
se de informac0es e indicadores para uma analise mais aprofundada e de mérito sobre 0s
programas e a qualidade do ensino oferecido pelos cursos que utilizam recursos e meto-
dologias da educacéo a distancia. De outro, as prdprias escolas, publicas ou privadas, bem
como a Secretaria de Estado da Educagdo, com base nos resultados obtidos por seus alu-
nos, podem e devem avaliar 0s programas e metodologias que estdo sendo adotados, bus-
cando introduzir melhorias significativas e adequadas que atendam as expectativas dessa
clientela, com alternativas diferenciadas que levem em conta as condic¢Oes de trabalho e

de vida do aluno, oferecendo um ensino de qualidade.

E preciso reconhecer, entretanto, que a inovacdo na forma e no conteido dos "Exames
Supletivos" acarretou alguns problemas de logistica e também de natureza avaliativa que
necessitaram de corregédo na sua fase de implantagédo. Citam-se, como exemplo, as novas
orientacdes expedidas por este Colegiado quanto aos exames de Lingua Estrangeira Mo-
derna. A mudanca para avaliacdo por areas efetuada pela Secretaria de Estado da Educa-
¢ao nos seus exames, exigindo a ado¢do de medidas para corrigir a situacdo de jovens e
adultos que, ao se inscreverem para eliminar uma disciplina, ficaram retidos em discipli-
nas nas quais ja haviam obtido aprovacdo em anos anteriores. Tais problemas, ao que tu-
do indica, foram ou estdo sendo solucionados pela propria Secretaria de Estado da Educa-

¢do. Outros problemas, porém, sdo relatados pela prépria Secretaria de Estado da Educa-
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¢do nos documentos apensados a este expediente, tais como: auséncia de cronograma a-
nual e divulgacdo em tempo habil; excesso de provas em um unico dia; alunos que con-
cluiram o curso ap6s a data prevista e ndo puderam tomar ciéncia da exigéncia de se
submeterem a uma avaliacédo final etc. Tais problemas podem e devem ser solucionados a
partir do proprio credenciamento da Secretaria de Estado da Educagéo, para que suas es-
colas possam fazer seus proprios exames. Cabe também delegar competéncias a Secreta-
ria de Estado da Educacgdo para que esta possa decidir sobre casos pendentes que possam
vir a ocorrer durante o periodo de adequacéo as altera¢Ges introduzidas nos "Exames Su-
pletivos™ ou no Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos -

ENCEJA, caso este venha a ser adotado pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Quanto aos exames finais ofertados pelas institui¢des credenciadas, cabe lembrar que se
encontra em anélise na Camara de Educacdo Bésica o relatorio elaborado pelas mesmas
sobre todo o processo ocorrido em 2001. As proprias instituicdes aguardam reunido para
propor modificagdes na sistematica, visando o aperfeicoamento do processo, o que devera
ser feito apos definicdo da SEE quanto a sua adesdo ou ndo aos Exames Nacionais de
Certificago de Competéncias de Jovens e Adultos - ENCEJA, proposto pelo MEC.

Em relagdo ao ENCEJA, cumpre destacar que seu fundamento € bastante semelhante aos
"Exames Supletivos" oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo, apds as altera-
¢Oes que foram introduzidas no final de 2001. Seu objetivo é “possibilitar uma avaliacdo
de competéncias e habilidades basicas de jovens e adultos de acordo com os preceitos le-
gais, que atenda as necessidades e ao perfil dessa populacdo que ndo teve oportunidade de
acesso a escolaridade regular na idade prépria". Visa construir um indicador qualitativo
que possa ser incorporado a avaliacdo de politicas publicas de Educagdo de Jovens e A-
dultos, podendo ainda ser utilizado como instrumento para a avaliacdo dos programas da
educacdo de jovens e adultos e, também, como instrumento para o Poder Publico, junto a
iniciativa privada, para cumprir sua funcéo de "autorizacdo de funcionamento e avaliagéo
de qualidade”, conforme contido no inciso I, Art. 7° da Lei n°® 9394/96.

No entanto, considerando que a oferta do ENCEJA é de carater opcional, cumpre reforcar
nosso entendimento, anteriormente exposto, de que as diferentes avaliagcbes externas a
gue foram submetidos os cursos de educacgdo de jovens e adultos oferecidos pela rede es-
tadual, dentre eles 0 ENEM, SARESP, Fundacdo Bradesco e os do SENAI/SESI, podem
oferecer indicadores importantes para a Secretaria de Estado da Educagdo avaliar cada
uma de suas escolas e dos cursos por elas oferecidos.

Além disso, dos documentos que integram o presente expediente, destaca-se a Proposta

Pedagogica e 0 Regimento Escolar do CEES Clara Mantelli cuja unidade foi visitada pela



relatora como membro deste Colegiado. O CEES Clara Mantelli organiza seu ensino por
meio de projetos de area, em consonancia com as diretrizes curriculares nacionais e esta-
duais, adotando a progressdo continuada no sistema modular, tanto no ensino fundamen-
tal como no ensino médio. Para tanto, utiliza-se de um sistema de créditos atribuidos para
cada uma das areas, de forma a permitir a avaliacdo continua e uma progressao continua-
da do ensino e da aprendizagem individual dos alunos. Atende a portadores de necessida-
des especiais (fisica, visual e auditiva) e executa projetos especiais, abrangendo ativida-
des de reforco e recuperacao, programas de aceleracdo de estudos, organizacao e utiliza-
¢do de multimeios, elaboracéo de material pedagdgico proprio, palestra de cultura e lazer
e outros. Enfim, a sistematica adotada pelo CEES Clara Mantelli é a de atendimento indi-
vidualizado, permitindo ao aluno flexibilidade nos dias e horarios de frequéncia, exigin-
do-se, no entanto, 75% de frequéncia as atividades praticas desenvolvidas em cada area
de estudo. Cumpre destacar que, dada a autonomia das escolas da rede estadual na elabo-
racao de sua proposta pedagogica e de seu Regimento Escolar, elaborado a partir de prin-
cipios e diretrizes basicas estabelecidas pela SEE, pelos documentos contidos nos autos,
ndo se pode afirmar que os aspectos aqui ressaltados sejam encontrados nos demais CE-
ESs. De qualquer forma, a organizacdo didatico-pedagogica do CEES Clara Mantelli, sua
proposta pedagdgica e seu Regimento Escolar merecem maiores analises e discussdes
como forma de promover a troca de experiéncias entre as demais escolas que encontram
dificuldades na implantagéo da progressdo continuada e no atendimento de alunos porta-
dores de necessidades especiais.

Certamente, a Secretaria de Estado da Educacdo atende a todas as exigéncias contidas na
Deliberacdo CEE n° 14/2001 para o credenciamento solicitado. Da mesma forma, os CE-
ES mantidos pelas Universidades Publicas podem ser credenciados para que suas unida-
des escolares possam realizar os exames finais dos alunos matriculados em cursos de e-
ducacéo de jovens e adultos, organizados nos termos da Deliberagdo CEE n° 09/99. Jul-
gamos, entretanto, que cabe a Secretaria de Estado da Educacdo estabelecer as condigdes
para que suas escolas realizem seus exames, ficando a seu critério estabelecer normas di-
ferenciadas e especificas para os Telecursos, conforme ocorria anteriormente.

Cabe, ainda, autorizar expressamente a SEE a resolver situacdes pendentes, por meio da
avaliagcdo de competéncias e expedicdo de certificado de conclusdo, através dos CEEs e
uma ou mais escolas nos municipios, em todas as regides do Estado de Sdo Paulo. Parece-
nos ser essa a forma mais adequada e rapida de solucionar possiveis pendéncias, decor-
rentes das necessarias mudancas para adaptar os exames aos dispositivos da LDB, sobre-
tudo no que se refere as diretrizes curriculares. Tal proposta atende reivindicacdo dos

CEES, contida nos autos, e objetiva permitir uma transi¢cdo mais favoravel a problematica
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dos jovens e adultos que durante anos buscaram obter a certificagdo de curso, por meio da
eliminacdo gradativa de disciplinas. Por outro lado, a escola terd mais agilidade e condi-
¢Oes de analisar e avaliar com justica alunos, cuja situacdo fica dificil de ser prevista pe-
los drgdos centrais, decorrentes ndo somente da mudanca de sistematica, como também

de mudangas nas normas sobre a matéria, ao longo dos anos.

2.CONCLUSAO

A vista do exposto e nos termos deste Parecer, a Secretaria de Estado da Educacéo fica
credenciada a promover a avaliacéo final dos alunos da sua rede e daqueles cursos manti-
dos pelas Universidades Estaduais ou outras institui¢des publicas, instalados por forca de
convénio com a Secretaria da Educacéo, previsto na Deliberagdo CEE n° 14/2001.

A Presidéncia do Conselho Estadual de Educacdo expedird a competente Portaria de cre-
denciamento.

Considerando-se o fato de o Conselho Nacional de Educacéo estar estudando reformula-
¢do da matéria disciplinada no Decreto Federal 2494/98, a Instituicdo fica cientificada de

gue o presente credenciamento sujeitar-se-4 as normas que vierem a ser determinadas.

Caberéa a Secretaria de Estado da Educagdo expedir normas complementares para orientar
as unidades da rede publica, nos termos deste Parecer.
Sé&o Paulo, 20 de agosto de 2002

a) Cons? Neide Cruz

Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A Céamara de Educacdo Basica adota, como seu Parecer, o Voto da Relatora.
Presentes os Conselheiros: Arlete Scotto, Fabio Kalil Fares Saba, Luiz Eduardo Cerqueira
Magalhdes, Marcos Antonio Monteiro, Marileusa Moreira Fernandes, Mauro de Salles
Aguiar, Neide Cruz, Olga de S4, Suzana Guimardes Tripoli e Vera Aparecida Taboada de
Carvalho Raphaelli.
Sala de Céamara de Educacédo Bésica, em 21 de agosto de 2002.

a) Cons?.Luiz Eduardo Cerqueira Magalhées

Presidente da CEB

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a decisdo da
Camara de Educacdo Béasica, nos termos do Voto da Relatora.

A Conselheira Marileusa Moreira Fernandes declarou-se impedida de votar por motivo de
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foro intimo.
Sala "Carlos Pasquale”, em 28 de agosto de 2002.

FRANCISCO JOSE CARBONARI

Presidente
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ANEXO D - Roteiro de Estudo de Biologia do ensino médio.

CEFEJA DONA CLARA MANTELLE
ROTEIRO DE ESTUDOS

BIOLOGIA
ENSINO MEDIO
Atendimento: 22, 5° e 6° feiras das 08:00 as 22:00
4* feira das 08:00 as 12:00 e das 19:00 as 22:00

3° feira — somente oficinas agendadas pelo professor

Agendamento de oficinas e orientagiio — sala 09 Avaliagdes — sala 20

[ Médulo I - 1° série

Avaliacdie 1: capitulo 1 - citologia — Introdug&o, composi¢do quimica, transporte ativo
e passivo, organelas e fungdes, nucleo e divisdo celular.

Avaliagio 2: capitulo 2 — histologia, introdugdo, tecido epitelial (revestimento e
glandulas), tecido conjuntivo (propriamente dito, adiposo, cartilaginoso, ¢sseo e
sanguineo); tecido muscular (liso, muscular e cardiaco), tecido nervoso.

Avaliagio 3: capitulo 3 e 4 — classificagdio dos reinos monera, protista e fungi;
classificagiio dos seres vivos (introdugfio e nomenclatura), virus (um reino a parte);
bactérias ¢ doengas; soro e vacina; protozoarios e doengas; fungos (utilidades e
doengas).

Oficina I: Microscopia

r Modulo II - 2* série |
Avaliagdo 4: capitulo 5 — reino plantae (classificacio e diversidade); criptdgamas
(algas, musgos e samambaias); fanerégamas (gimnospermas ¢ angiospermas);
fotossintese ¢ respiragéo; solo e nutrientes.

Avaliagdo 5: capitulo 6 — reino animal I _ invertebrados-(poriferos e celenterados),
vermes (platelmintos e nematelmintos), principais verminoses causadas ao homem.
Avaliagdo 6: Capitulo 7 — reino animal II (invertebrados) — anelideos, moluscos,
artrépodes, equinodermos.

Avaliagiio 7: capitulo 8 — reino animal III (cordados) — caracteristicas gerais; peixes
(condrictes e osteites); anfibios; aves; répteis, mamiferos e suas ordens.

Oficina II: Botinica

[ Modulo I - 3° série |
Avaliacio 8: capitulo 9 — genética — introdugdio e principais conceitos, resoluggo de
problemas; sistema ABO e fator Rh (eritroblastose fetal); heredograma; heranga sem
dominéncia, principais anomalias cromossdmicas; doengas causadas por genes.
Avaliacdo 9: capitulo 10 — evolugdo; introdugfio; selecfio natural e adaptac8o;
lamarckismo; darwinismo; sele¢do artificial; a evolugfio do homem; bactérias e
antibidticos
Avaliaco 10: capitulo 11 e 12 — ecologia I e relagdes ecoldgicas- introdugéio; niveis de
organizagéo; habitat e nicho ecoldgico; niveis tréficos; energia matéria; cadeia e teia
alimentar; relacdes harmoOnicas e desarmonicas; relagdes intra-especifica e
interespecificas; principais relagSes e exemplos; mimetismo e sucessdo ecologica;
poluigdo e desequilibrios ecologicos.

Oficina III - Genética




153

ANEXO E — Capa da apostila do CEES
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