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Resumo : O fenémeno do fracasso escolar no ensino de 1° Grau, 0s interesses dos jovens
adolescentes por midias, as caracteristicas e comportamentos especificos destes jovens em inicio de
adolescéncia motivaram esta pesquisa sobre o cotidiano de alunos e professores de 5 séries.

Assim, a preocupacao central deste estudo esta voltada para questdes que dizem respeito
aos adolescentes, situando-os em duas instancias formadoras: escola e televisao.

O presente trabalho, realizado sob a forma de pesquisa qualitativa, consistiu de um estudo
de caso e de um experimento didatico com professores e alunos, realizados em 1994, numa escola
publica de periferia na cidade de Campinas, no Estado de S&o Paulo.

Neste contexto, apresentam-se na tese:

* informacdes obtidas com o estudo de caso acerca da escola, do corpo docente e sobre uma das 52
séries, objetos de investigacao;

* informac0es obtidas sobre a classe pesquisada (5 série B), seus interesses, problemas, sua relacdo
com a escola, com a TV e com a telenovela;

* uma experiéncia didatica sistematizada e analisada através da Pedagogia da Comunicacéo.

As atividades desenvolvidas para o estudo do cotidiano escolar encaminharam-se para a
utilizacdo da Pedagogia da Comunicacdo, através de uma experiéncia de ensino-pesquisa. O
experimento procurou tornar dindmico e interessante o processo de ensino-aprendizagem escolar
pelo entrecruzamento intencional das instancias sociais do saber: escola, televiséo e vida cotidiana
do aluno.

Obteve-se o0 envolvimento dos alunos e, com estes, o trabalho pdde ser executado num
clima de parceria, de satisfacéo cultural, de didlogo, de construcéo conjunta de conhecimentos.

Por outro lado, muitos dos objetivos previstos para serem alcangados com os docentes néo
puderam ser atingidos na integra por diferentes problemas, entre 0s quais, 0s existentes na estrutura
e organizacao da escola pesquisada que terminaram influenciando o docente.

Acredita-se que os elementos levantados com a pesquisa contribuiram, entre outros
aspectos, para o entendimento da relagdo aluno - televisdo - professor podendo indicar caminhos
para a realizacdo de "'pesquisa enquanto ensino'".

A real trajetdria desenvolvida com os alunos e com o corpo docente encontra-se descrita a seguir,

compondo o presente trabalho.



ABSTRACT

School Learning and Television: An Experiment With the
Communication Pedagogy In The 5th Year Of The 1st. Degree.

Abstract

The school failure phenomenon in the 1st.degree teaching, along with the
teenagers’ interests on the media, as well as students’ characteristics and special
behaviour in an early adolescence have motivated this research on the daily life
of pupils and teachers in the 5th. years of the 1st. Degree.

So, the main purpose of this study is turned to questions
related to adolescents, placing them in two different forming instances: school
and television.

The present work, was carried out as a qualitative research and consisted
of a case study and a didactic experiment with teachers and students during the
year of 1994, in a suburban public school , in “Campinas”, a city in the state of
“Sao Paulo”, Brazil.

The topics below make part of the corpus of the present Thesis:

* information obtained by a case study about a school, its teachers, and
specifically on the 5th years;

* information attained on one of the researched class (5th year B ), the
students’ interests and problems as well as their relation with the school/
television and the soap opera;

* a systematised and analysed experiment through the Communication
Pedagogy.

All the activities carried out to study the daily school life were led to the
usage of the Communication Pedagogy through a teaching-research experiment.
The experimentation tried to make the teaching and learning process dynamic
and interesting by the intentional crossing of knowledge social instances: school,
television and students’ daily life.

We have obtained the students’ participation and along with them the work
could be accomplished in a sharing atmosphere where dialogue and cultural
satisfaction as well as a co-operative knowledge construction could always be
noticed.

On the other hand, many of the foreseen objectives to be reached with the
teachers could not be accomplished totally. The real activities carried out with the
students and teachers are described in the following pages and make the corpus
of the present research.



l. INTRODUCAO

Eu quase que nada sei mas desconfio de
muitas coisas.

Jodo Guimaraes Rosa




Questdes levantadas por Jjovens adolescentes fazem com que
nossas preocupacdes se voltem para aspectos fundamentais da
cultura Jjuvenil, t&do afastada, hoje em dia, da maioria das
escolas.

Quando se observa o papel que o0s meios de comunicacdo de
massa - MCM - ocupam na vida dos individuos em geral, e na das
criancas e adolescentes em particular, constata-se o seu lugar
privilegiado.

Coutinho (1972), Penteado (1983), Witter (1991), Fischer
(1993) e Porto (1993) apresentam dados que indicam o envolvimento
de estudantes adolescentes com os meios de comunicacéo,
principalmente com a televisdo. A televisdo participa do cotidiano
dos alunos com a mesma naturalidade que um objeto de uso pessoal.

O envolvimento dos Jjovens telespectadores com a televisdo, o
poder de penetracdo deste meio, a rapidez, dinamismo e atualizacéo
das mensagens que divulga, exercem um papel socializador de amplo
alcance. Por esta razdo, o potencial e as conseqiiéncias do uso da
televisédo, principalmente da comercial, s&do tomados como objetos
de pesquisa por diferentes profissionais, principalmente por
aqueles que estudam a crianca e o adolescente.

A preocupacdo central da presente pesquisa estd voltada para

as questdes que dizem respeito aos adolescentes, situando-os em
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duas insténcias formadoras: na escola, instituicéao
sistematicamente dedicada a formacdo de estudantes, e na
televisado, que faz parte do dia-a-dia da grande maioria dos
cidaddos brasileiros.

Em ambas acontece o apelo conservador. Uma delas, a TV, é de
livre escolha, rege-se pela 1lbégica do mercado, contribui com a
criacdo e reprodugcdo da ideologia dominante, sendo, porém,
atraente e socialmente legitimada; a outra, a escola, é impositiva
e, de certa forma, sem atrativos, socialmente legitimadora do
saber, do conhecimento, reproduzindo a ideologia dominante.

Ambas, escola e televisdo, estdo presentes na vida dos
estudantes, apresentando valores, conceitos e atitudes que séo
absorvidos sob diferentes matizes.

No entender de Rosado (1993), a televisdo, para a maioria
dos Jjovens, aparece associada ao prazer e ao lazer, sendo
permitido o seu acesso "extra-escola". Os programas da TV séo
discutidos com amigos, vistos em local com caracteristicas
prbéprias e este contexto adquire reconhecimento e aceitacéo
social. As atividades escolares sdo associadas ao esforco, a
seriedade, a atencdo concentrada e racional. Ficam restritas as
obrigacdes e as imposicdes de pais e professores.

De acordo com Penteado, a televisdo, "embora ndo pretendendo
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ensinar, ensina, e a escola, com o objetivo de ensinar, ensina
pouco ou mesmo ndo ensina" (1991, p.8).

A influéncia das midias® entre os jovens faz com que estes
mudem seus padrdes de referéncia, alterem suas relacdes consigo
mesmos e com as circunsténcias sociais em geral, criando outras
necessidades, envolvimentos, modelos de conduta e, por dgue néo
dizer, outros problemas que algumas escolas ndo estdo preparadas
para enfrentar.

Babin e Kouloumdjian, em suas pesquisas com os Jjovens frente
a4 realidade da comunicacdo’ advinda com os avancos da tecnologia,
confirmam a hipdétese de que "a invasdo das midias e o emprego de
aparelhos eletrdnicos na vida cotidiana modelam progressivamente
um outro comportamento intelectual e afetivo nos jovens" (1989, p.

11).

4

Adota-se aqui a conceituagio trabalhada por Rezende e Fusari (1990, 1996), segundo a
qual midia é a grafia aportuguesada da palavra media (plural de medium, palavra latina que
significa meio). Designa os meios ou conjunto de meios de comunicagio utilizados como fontes de
emogoes e de idéias em mediagdo, participantes de tramas comunicacionais produzidas entre pessoas.

No presente trabalho, as midias ou meios de comunicagdo sio considerados como um
todo, incluindo os de massa (TV, jornais, cinema, revistas, livros...) e 0os meios que envolvem grupos
mais restritos (gravador, videocassete, fotografias, entrevistas, cartazes, painéis...), utilizados em
situagoes comunicacionais para além de "auxilio, recursos e técnicas".

> Comunicagio: "Ato ou efeito de emitir, transmitir e receber mensagens por meio de

métodos e/ou processos convencionados, quer através da linguagem falada ou escrita, quer de outros
sinais... A capacidade de trocar ou discutir idéias, de dialogar..." (Aurélio Buarque de Holanda
Ferreira, 1986).

Acrescenta-se, a estes conceitos, o sentido de interacdo, troca, tanto no nivel simbélico como
nas relagoes interpessoais, grupais e institucionais (Moran,1993).
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"Eles estdo em outra", afirma o autor, e isto significa
outras necessidades, outras percepc¢des, outros relacionamentos.

Dentro deste quadro, a escola publica, de maneira em geral,
é uma instituicdo deficitaria - agquém da evolucdo tecnoldgica do
tempo presente - qgue ndo atende as necessidades de seus
integrantes e da populacdo em geral.

De acordo com Branddo et al.(1986), tanto as pesquisas
nacionais como a literatura internacional mostram  que a
inadequacéo da escola publica a sua clientela ocorre,
principalmente, pela distancia que existe entre o universo
cultural da escola e a cultura da maioria dos alunos que a ela
acorrem.

Muitas escolas, consideradas como "tradicionais", sédo
instituig¢des fechadas em si mesmas, onde a espontaneidade, a
curiosidade, a criatividade e o espirito critico ndo tém lugar.
Apresentam-se como um "supermercado" 6 que oferece conhecimentos
prontos para serem consumidos. Detém o conhecimento e ndo
trabalham com a producdo; sua funcdo é "transmitir contetdos para
as novas geracdes".

Em determinadas situacbdes, a escola apresenta-se seletiva.

® Termo utilizado por Enguita(1989) para designar a escola onde tudo ji estd pronto,

esperando para ser consumido, e funciona como uma mdquina de entrada e saida de estudantes
impotentes frente ds estruturas existentes.
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Acontece todo um ritual didatico-pedagdégico na sala de aula dque
releva a clandestinidade tudo que acontece fora dos "muros
escolares". Tem suas préprias leis e regras de funcionamento.

Dados de diferentes pesquisas mostram a situacdo alarmente
da repeténcia e da evasdo na realidade de ensino brasileira.
Branddo et al. (1986) levantam indicativos de que no periodo de
1974 a 1978, para cada 1000 criancas que iniciaram a 1% série,
somente 294 chegaram a 5% série, ou seja, 29%.

Partindo de dados de 1988, numa andlise das politicas
publicas de educacdo, Mello (1991) apresenta que, de 1000 alunos
matriculados na 1% série, apenas 25 conseguem concluir a 82 série
sem nenhuma repeténcia, ou seja, apenas 2,5% dos estudantes
concluem o ensino fundamental no tempo estabelecido, sem nenhum
acidente de ©percurso. Apesar de os dados dos pesquisadores
referirem-se a diferentes épocas, observa-se que a repeténcia vem
sendo elevada no 1° Grau.

As pesquisas citadas apresentam que os maiores indices de
exclusdo dos alunos da escola estdo na 1% série, na passagem da 4°
para a 5% série e nesta Ultima. Outros pesquisadores situam o
fracasso escolar especificamente na passagem da 4° para a 5% série
(Domingues, 1985 e Sobierajski, 1992) e da 5% para a 6% série

(Federighi, 1989, Dias da Silva, 1992).
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E neste contexto que se situa a pesquisa ora planejada.
Estuda-se uma 5% série de escola publica de 1° Grau por ser esta
escola um espelho da realidade sécio-politico-econdmica
brasileira, e a 5% série, um de seus momentos escolares bastante
problemédtico. S&o preocupantes as questdes referentes aos Jjovens
desta série.

Quais sdo os problemas e necessidades dos jovens de hoje?

A escola desenvolve curriculos vinculados a estes problemas
e necessidades ?

E a escola, enquanto produtora de conhecimentos, lida com
tails problemas e necessidades?

Como a escola se relaciona com as novas linguagens
comunicacionalis?

Pode a escola trabalhar com os padrdes de comportamento
divulgados pela midia televisiva a que o0s jovens se expdem

cotidianamente?

Rosado (1993), numa andlise da relacdo do estudante com os
meios de comunicacdo, esclarece que o papel da escola (obrigacdo e
racionalidade) opde-se ao papel do contexto televisual (prazer e
lazer) e, neste sentido, propde que se desvende o "contrato de

recepcdo" existente na mensagem televisiva e o '"contexto de
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recepgéo"7 no qual as mensagens sdo decodificadas.
Segundo a autora, os individuos ja tém as expectativas "do

que é e de como é assistir a TV", do que se faz diante dela, do

que ela nos propde, e esta atividade de recepcdo envolve um "tipo
particular de interacdo com o meio(...) que tem por finalidade o
lazer" (Ibid p.8).

O presente trabalho surge da percepcdo da possibilidade de
contribuir para a superacdo da problemédtica de 5% série no ambito
escolar, através da exploracdo didatica da relacdo dos sujeitos da
educacéao (professores e alunos) com diferentes midias,
principalmente a televisiva.

Adota-se tal proposta por acreditar que o telespectador néo
sd& recebe como também trata a mensagem, modifica-a e se apropria
dela. Ele se torna"operador de mensagens", elaborando-as em funcg¢ao
de suas experiéncias pessoais, expectativas e conhecimentos. A
mensagem ¢é reconstruida na forma de verdade (ou fantasia,
dependendo do contexto).

Dentro deste quadro de consideracdes, realizou-se uma

pesquisa com Jjovens adolescentes e telenovela - um dos "textos

" O contrato de recepcio supde desvendar os elementos propostos pelos autores da

mensagem.
O contexto de recepgio envolve as condiges organizacionais de recepgio e de tratamento da
mensagem televisual no polo receptor (Rosado, 1bid.).
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televisivos™® da televiséo comercial - buscando, pelas
caracteristicas que o texto encerra, avangar na compreensdo do

"contrato de recepcdo" da mensagem e encaminhar a "atividade de

recepcdo" pelos sujeitos da educacdo escolar - alunos e
professores - na direcdo da aprendizagem de contetdos e de
comportamentos.

Da variada programacdo apresentada pela TV, as telenovelas
ocupam um lugar privilegiado na preferéncia popular, conforme
indicam pesquisas de opinido e atestam Penteado (1983), Alves
(1985), Melo (1988), Ortiz (1989), Leal (1990) e Fischer (1993),
entre outros pesqguisadores.

A telenovela capta a atencdo do telespectador pelo prazer
estético, pela acdo, pela emocdo e pela ludicidade de suas
histérias.

Dentre a programacgdo televisiva, os adolescentes escolhem os
programas de adultos, priorizando os que enfatizam a satira, o
humor e a ficgdo, principalmente as telenovelas deste género%

No presente estudo, o enfoque da pesquisa direciona-se para

uma telenovela da Rede Globo. Justifica-se, também, a escolha da

® Textos televisivos sdo diferentes tipos de programas que existem na TV e podem se tornar
textos de estudos na escola.

° Aspesquisas de Penteado (1983), Witter (1991) e Fischer (1993) atestam este fato.
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Rede Globo de Televisdo por sua penetracdo em todos os Estados e
localidades distantes e pela avancada producdo técnico-eletrdnica
que utiliza, atraindo para si a preferéncia da maior fatia do
piblico brasileiro *°.

Os dados da presente pesquisa foram coletados no ano de
1994, em Campinas / SP, numa escola publica de periferia. Optou-se
por este segmento escolar por entender-se que sdo o0s estudantes
localizados na populacdo de baixa renda que tém menos ou nenhum
acesso a outras formas de lazer.

Os objetivos propostos foram direcionados para televisao,
alunos e professores das 5°s séries da referida escola

Causas geradoras do fracasso escolar, interesses dos alunos
pelas midias, caracteristicas e comportamentos especificos dos
jovens em inicio de adolescéncia apontam a necessidade de
realizacdo de estudos na 52 série.

Esta série, no entender de Dias da Silva (1992), revela
altos indices de fracasso escolar ndo questionados pela maioria

dos responséaveis pela escola publica. A naturalidade com que é

vivido o fracasso escolar e a dificuldade de se encontrarem

' Dado também revelado em outra pesquisa realizada por esta autora em 1992, com 30

alunos da 4" série do 1° Grau de uma escola particular de Campinas-E.C.C., para levantamento do
consumo de TV pelos alunos e para realizagdo de leituras de telenovela.Os dados mostraram que

97% dos alunos assistiam a Rede Globo e escolheram para estudo uma telenovela deste canal (Porto,
1993).



18

pesquisas que caracterizem qualitativamente o cotidiano destas
séries foram elementos que encaminharam a pesquisadora para este
trabalho.

Os dados coletados foram utilizados para a montagem de uma
experiéncia pedagdgica controlada que teve por meta:
* construir e vivenciar um procedimento de "ensino-pesquisa" a
partir da experiéncia escolar-televisiva de professores e alunos;
* obter elementos para avaliar a adequacdo da proposta de
insercdo do meio de comunicacdo - TV - enquanto contetdo escolar.

Para atingir os objetivos, optou-se pela pesquisa
qualitativa, que, através da imersdo no cotidiano escolar, permite
captar a realidade dinédmica e complexa da escola, em sua
realizacdo histérica (Ludke e André, 1986; Wittrock, 1989).

A metodologia de trabalho adotada consistiu de levantamentos
e andlise de dados sobre:
* o0 grupo social de origem dos alunos, colhidos junto aos alunos
e pais;
* as 5% séries, seus problemas, interesses, necessidades e
hadbitos em relacdo aos meios de comunicacdo massa, colhidos junto
aos alunos e professores;
* os professores de 5°%s séries, priorizando suas praticas

pedagdgicas, seus envolvimentos com a realidade dos alunos;
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* a direcdo, coordenadores e demais funciondrios da escola, para
conhecer a instituicdo escolar.

As consideracgdes levantadas encaminharam para a utilizacgédo
da Pedagogia da Comunicag¢do (Gutiérrez, 1984, 1993; Penteado,
1991) qgue tem por objetivo tornar significativo e, por esta razdao,
diné&mico e interessante o ensino-aprendizagem, pelo
entrecruzamento intencional de duas insténcias sociais do saber -
televisdo e escola - segundo o qual seja possivel:

- Ppreconizar o espago escolar como um local de producdo de
conhecimento e, portanto, de cultura;

- considerar a realidade dos alunos, profundamente marcada pela
experiéncia televisiva;

- recorrer a utilizacdo da imagem e do processo dialdgico para a
conscientizacdo do aluno no processo de "leitura da realidade™;

- considerar a importéncia do lazer e do prazer existentes na
aprendizagem.

Neste contexto, apresenta-se esta tese, composta por dois
volumes. O primeiro volume é composto por sete capitulos:

No Capitulo I, é feita a apresentacdo do problema, objetivos
e metodologia adotada para a realizacdo da pesquisa, a titulo de
Introducdo do trabalho.

No Capitulo II, apresenta-se uma analise dos pressupostos
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tebricos adotados, enfatizando-se a teoria Pedagbgica
Comunicacional.

No Capitulo III, é feito um estudo sobre a realidade da
televisdo, escola e adolescente. Inicialmente, ¢é discutida a
televisdo comercial e a telenovela, situando-as na realidade
brasileira. Posteriormente, ¢é estabelecida uma comparacdo entre o
jovem adolescente e a TV a que ele se expde cotidianamente. Ainda
neste capitulo, ¢ analisada a realidade da escola publica de 1°
Grau, situando a 5% série no contexto.

O Capitulo IV compreende a apresentacdo da metodologia da
pesquisa, descrevendo os procedimentos metodoldégicos propostos
(fase de planejamento) e os procedimentos efetivamente realizados,
com as mudancas ocorridas durante a realizacdo do trabalho.

O Capitulo V descreve a escola publica de periferia
pesquisada, caracterizando-a quanto a localizacédo, espaco fisico,
recursos disponiveis, corpo docente e discente, situando e
analisando as 5°%s séries no contexto escolar. S&do também
apresentados dados obtidos com a pesquisa numa classe de 5% série,
sobre a relacdo entre alunos-televisdo e alunos-telenovela.

O Capitulo VI compreende a descricdo dos procedimentos
adotados para compor a Pedagogia da Comunicacdo e a analise dos

resultados obtidos.
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O Capitulo VII apresenta algumas consideracgdes finais
elaboradas a ©partir de resultados alcancados e avaliacgdes
levantadas com a pedagogia experimentada.

A riqueza de documentacdo que suporta as anadlises,
consideracdes e conclusdes, recomenda a sua apresentacdo sob a

forma de ANEXOS, que estdo reunidos no segundo volume.



II. POR UMA TEORIA PEDAGOGICO-COMUNICACIONAL

A coisa principal na vida ndo é o
conhecimento, mas o uso que dele se faz.

Talmude
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A revisdo da educacdo a luz dos processos € recursos
comunicacionais da sociedade atual conduz a uma pedagogia que tem
suas origens, principalmente, nos movimentos populares surgidos na
década de 60. Moran (1987, 1993), Gutiérrez (1984, 1993) e Fusari
(1990), em suas producgdes, descrevem a histdéria da Pedagogia e
analisam experiéncias latino-americanas de educagdo para o0s meios
e para a comunicacgéo.

Para desvendar as questdes prioritdrias nas relacgdes entre
escola e vida cotidiana, escola e meios de comunicacdo, recorre-se
a Pedagogia proposta por Gutiérrez (1984, 1993) e Penteado (1991)
1% e as teorias de Snyders (1988), Babin e Kouloumdjian (1989)
para Justificar muitas das abordagens selecionadas. Os autores
citados situam-se no que se convencionou chamar campo das teorias
progressistas em educacdo, em oposicdo as teorias tradicionais
conservadoras 'Z.

A escola, parte integrante da sociedade, ¢é marcada por
contradig¢des. Para Saviani (1991b), <cabe a escola, enquanto

mediadora entre sociedade e educacédo, agir no sentido da

transformacdo dela mesma, possibilitando ao povo lutar contra a

" A autora concebe educagio como comunicagio e dialoga, em seu trabalho, com as

concepgoes de escola e de educagio propostas por Saviani e Freire.

'* Nio é objetivo deste trabalho fazer uma andlise comparativa entre estes pesquisadores;
serve-se de suas idéias para fundamentar a posigio tedrica adotada, ressaltando, do pensamento de
cada autor, o que interessa ao trabalho: relagoes entre televisdo e Escola.
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seletividade, a discriminacgdo, o rebaixamento e a marginalidade. O
autor propde uma educacao de qualidade a servicgo do
desenvolvimento da cidadania, como elemento importante e decisivo
no processo de democratizacdo e transformacdo social. Propde que a
pratica pedagdgica desvele a realidade,

"levando em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o

desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacao l6gica dos

conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo ..." (lbid p. 79).

Para o auto,r a préatica pedagdégica deve articular interesses
pessoais, populares, com contetdos culturalmente acumulados,
necessarios a formacdo discente. Gutiérrez (1984, 1994) e
Penteado (1991) propdem uma pedagogia ativa que estimule a
iniciativa dos alunos, sem abrir mdo da iniciativa do professor;
que favoreca o didlogo dos alunos entre si, destes com o professor
e de ambos com a cultura historicamente acumulada.

Freire (1979), Penteado (1991), Saviani (1991a, 1991b) e
Gutiérrez (1993), e consideram que a pratica social comum ao
professor e aos alunos (enquanto sujeitos diferenciados)
constitui-se em ponto de partida da acdo educativa escolar e ponto
de chegada, resultando o ponto de chegada numa pratica social mais
elaborada e qualificada para os sujeitos envolvidos. Neste ponto,
Penteado (1991) diverge de Saviani (1991la). Para a autora, o

retorno a pratica social ocorre através da mudangca qualitativa,
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tanto no aluno como no professor, ainda que com diferencas entre
ambos, aspecto este ndo ressaltado por Saviani (op. cit.), porém
salientado por Freire (op. cit.).

Para Penteado, a suposta igualdade no final do processo,
apresentada por Saviani, "ndo se realiza, posto gque ocorre uma
mudanca qualitativa na compreensdo do professor e aluno" (op.
cit., p.105).

Também aqui ndo se pretende explorar esta contradicdo entre
os autores. Caminha-se, pois, na direcdo de Freire (1979), Freire
e Shor (1987), segundo os quais o professor, pela sua formacdo e
vivéncia, conhece o objeto de andlise melhor do que seus alunos,
mas reaprende o material através do processo de estuda-lo com
estes.

Penteado, apoiando-se em Saviani e Freire, Jjustifica o
cardter democratico da teoria, pela participacdo dos sujeitos
escolares na préatica pedagdgica a partir da dimensdo social. O
modelo democridtico, no entender da autora, "procura lidar com as
diferencas de maneira a alcancar uma sociedade mais Jjusta e
igualitéria (...), pela ampliacdo das condicdes de igualdade de
participacdo”™ (1991, p.104).

Estas consideragdes conduzem a autora a propor, como
fundamental a pratica pedagdgica, o didlogo entre os sujeitos do

processo e destes com o contexto social.



26

Freire (1979) e Freire e Shor (1987) propdem o "didlogo
problematizador" como forma de despertar no aluno a leitura do
mundo e a conscientizacdo para o alcance da verdade. Segundo os
autores, o didlogo ndo é utilizado para a adivinhacdo ou para a
reconstituicdo dos passos, mas para a problematizacdo da verdade,
partindo de experiéncias pessocais dos interlocutores. O dialogo,
para Freire, independentemente do contetdo, "é a problematizacéo
do proéprio conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para
melhor compreendé-la, explicd-la e transforma-la" (1979, p. 52,
grifos da pesquisadora).

O didlogo faz parte do ser humano enquanto ser de
comunicacdo. Para o autor, ele sela o ato de aprender, que nunca é
individual, embora tenha uma dimensdo individual, pois apresenta a
leitura da situacdo feita por alguém. E o momento em gque oOs
individuos "se encontram para refletirem sobre sua realidade tal
como a fazem e re-fazem (...) e poderem atuar criticamente para
transformar a realidade" (Freire e Shor, 1987, p.123).

O didlogo surge como forma de comunicagdo, conhecimento e
transformagdo social, sendo também utilizado como "desafio, como
provocacdo para reinvencdo criativa da linguagem" (Ibid p.54).

O didlogo critico serve para desvendar e penetrar numa dada

situacdo. Por intermédio dele, acontece a "leitura da situacdo" ou
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o0 que Freire e Shor chamam de "iluminacgdo da realidade" (Ibid
p.25). O contexto estd ai, para ndo ser apenas descrito e
observado, mas para ser interpretado e compreendido.

E através da relacdo dialdégica entre educador / cultura /
educando que se criam caminhos para problematizar, desinstalar,
desmascarar, inquietar, organizar e, principalmente, conscientizar
os sujeitos do processo.

A aprendizagem e a conscientizacdo do individuo acontecem a
partir de um motivo, de uma intencdo que o conduzem em direcdo ao
objeto almejado.

Para Freire (1979), este despertar da motivacdo acontece com
O processo de aprendizagem e ndo anteriormente a ele. Depende de
situagdes que sdo criadas, principalmente pelos sujeitos escolares
para conduzirem a satisfacdo cultural do aluno.

Analisando a escola como lugar de satisfacdo cultural,
Snyders (1988) propde partir da cultura primeira do estudante
(imediata, de senso comum, da sua experiéncia), para chegar a
cultura elaborada, sistematizada e elitizada. A satisfacéo
cultural ¢é obtida pela revitalizacdo e superacdo da cultura
primeira a partir de uma ligacdo com os duestionamentos de sua
época, dos problemas reais, "para amar e enriquecer o cotidiano"
(Ibid p.47).

Para o autor, a cultura primeira ¢é insuficiente para a
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compreensdo do mundo, para o desvendamento das determinacdes e das
estruturas resultantes da sociedade capitalista, "subjugada" a uma
indGstria cultural que tem como objetivos o consumo e a manutencdo
da ideologia dominante.

Os autores escolhidos para suporte desta pesquisa encontram-
se no ponto de partida por eles considerado significativo - o
contato com o cotidiano - para o desencadeamento do processo de
aprendizagem e conscientizacdo, com a conseqlente aquisicédo de
instrumentos criticos provindos da ciéncia.

Snyders utiliza-se do termo "ruptura" para designar o
processo de desvelamento e superacdo do imediato apreendido como
natural, chegando a satisfacdo da cultura elaborada. Para o autor,
ruptura é

"conquistar os meios de passar pelo crivo, de questionar um conjunto de

influéncias e de habitos que tendem a impor-se como naturais porque constituem o

meio no qual estd mergulhado desde h& muito tempo; é conquistar a forca para

sair dai"'( 1988, p.91-92).

A renovacdo cultural conduz a satisfacdo cultural. Ainda
segundo o autor, a satisfacdo cultural é obtida com "obrigacdes"
ndao 1impostas por decretos, mas discutidas, conquistadas e
organizadas pelos préprios sujeitos da educacdo escolar.

E o que a escola pode fazer para 1sso?

As analises empreendidas sugerem que a escola esteja aberta
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para a cultura dos jovens, marcada pelas fontes com as quais os
alunos estédo familiarizados (familia, amigos, meios de
comunicacdo), reconhecendo seus gostos, seus valores e seus modos
de vida.

Babin e Kouloumdjian, em suas pesquisas com os jovens frente
a realidade comunicacional advinda com os avancos da tecnologia,
confirmam a hipdétese de que "a invasdo das midias e o emprego de
aparelhos eletrbnicos na vida cotidiana modelam progressivamente
um outro comportamento intelectual e afetivo nos Jjovens" (1989,
p.11).

Os Jjovens adaptam-se as novas situacdes comunicacionais,
desenvolvendo relacionamentos favordveis as midias. Eles "estdo em
outra", afirmam os autores, e isto significa outros interesses,
outras necessidades, outras percepcdes acerca do cotidiano que,
muitas vezes, a escola e a familia ndo estdo preparadas para
enfrentar.

Estas analises conduzem a proposicdo de uma pedagogia que se
preocupe com os "desejos" dos sujeitos, desejos de ser, de viver,
de construir e de saber, pois os conhecimentos adquiridos pelas
necessidades sdo substanciais e geradores de novos conhecimentos

(Gutiérrez, 1995)%3.

'3 Entrevista concedida a esta autora, pelo professor pesquisador Dr. Francisco Gutiérrez,

em 27 de outubro de 1995, no SENAC do Rio de Janeiro, sobre o tema "Relagoes que a TV propicia
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Babin e Kouloumdjian propdem o funcionamento da "escola em
estéreo", que significa wutilizar duas pistas, dois tempos no
sistema de formacdo do aluno. Para eles,

“funcionar em estéreo € instaurar duas vias, dois modos de compreensdo e de

expressao. As vezes, € 0 registro artistico, global, intuitivo, gustativo que domina.

Outras, é o registro analitico, rigoroso, sequiencial, abstrato. E ha passagem de um

ao outro, mas respeitando pontos de vista e predominancias” (Ibid p.174).

Para os autores, as duas pistas significam trabalhar
considerando o raciocinio, a cognicdo, sem deixar de atender aos
apelos dos sentidos, das emogdes. A afetividade, a imaginacdo e a
andlise compreensiva acontecem sem sobreposicdo de uma sobre a
outra. O funcionamento em "estéreo" respeita as especificidades e
necessidades das situacgbdes. Ainda segundo os autores, as "duas
pistas" sdo necessarias, pois os Jjovens, quando levados a estudar
a gramadtica do audiovisual dentro dos métodos escolares, sentem-se
"...fazendo do prazer um dever" (Ibid p.173).

Exemplificam a situacdo, dizendo que:

"E preciso que filme, televisdo, audiovisual e imagem entrem na formagdo, as

vezes como auxiliares da explicacdo intelectual magistral, as vezes como outra

maneira completamente diversa de compreender pelo prazer, pela arte, pela
aproximacao sensorial e intuitiva" (Ibid p.175, grifos da pesquisadora).

Acrescenta-se a 1isso que as midias podem ser usadas néao

aos educandos".
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apenas como auxiliares, mas como caminho central do ensino, pois
sdo portadoras de "verdades" a serem descobertas, trabalhadas
segundo a concepcdo de gquem as Vé.

Para que a relacdo com os meios ganhe espaco, é preciso que
a escola proporcione um ambiente educacional gque né&do tolha a
sensibilidade, a intuicdo e o imagindrio do aluno.

Babin e Kouloumdjian apresentam, para compor este ambiente,
em substituicdo a "escola-loja", onde o saber é apenas consumido,
a "escola-mesa', que privilegia a comunicacdo entre os saberes dos
estudantes e dos professores: "mesa sobre a qual se coloca junto o
que se aprendeu, a fim de 1ligar, isto ¢é, de completar,
relativizar, criticar e confrontar o aprendido com a sociedade e a
acao" (1989, p.150).

Posicdo semelhante encontra-se em Freire e Shor para os
quais "o objeto a ser conhecido é colocado na mesa entre os dois
sujeitos do conhecimento. Eles se encontram em torno dele e
através dele para fazer uma investigacdo conjunta" (1987, p.124).

Para os autores citados, os objetos a serem conhecidos
consistem em temas culturais estudantis. Sdo usados na comunicacédo
dialdégica ndo como simples estimulacdo, mas como elementos para
analise da realidade. Fazem parte da "pedagogia situada ou
critica", proposta por Freire e Shor (1987).

A pedagogia aqui adotada procura estabelecer relacdes com oOs
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temas da cultura estudantil, como forma de aproximacdo critica da
escola com a relidade.

Numa concepcdo tradicional, a escola ndo considera as
diferentes linguagens culturais trazidas para seu interior.

Numa pedagogia concebida para trabalhar numa perspectiva de
comunicacdo democratica, os meios de comunicacdo fazem parte do
curriculo'* , atendendo as necessidades de cultura, aprendizagem,
prazer e lazer relativos aos estudantes que dialogam com a cultura
das midias a partir de suas vivéncias.

Estas consideracdes colocam em pauta o enfrentamento com a
realidade cultural das midias para, além de utilizar e ultrapassar
as experiéncias dos aprendizes, despertar outras necessidades,
desvendar esteredtipos, modelos, determinacodes, verdades
encobertas e pressdes (subliminares ou ndo) das ideologias
dominantes. O conhecimento das linguagens das midias permite ao
aluno conviver e participar no mundo.

Ndo é uma pedagogia sobre os meios de comunicacdo. E, como

ja se disse, uma pedagogia que estabelece comunicacdo escolar com

' O texto do projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, aprovado pela

Camara dos Deputados, que se encontrava tramitando no Senado da Repiblica, previa, nos
contetidos curriculares da educacgdo bdsica, o desenvolvimento de critérios de leitura critica dos
meios de comunicagdo social. O novo texto da L.D.B., aprovado pelo Senado Federal em 13 de
fevereiro de 1996, apesar de distanciar-se do texto anteriormente aprovado pela Cimara dos
Deputados, ainda abre espago para a interacdo entre comunicacdo social e educacdo (Soares, 1996).
O atual texto prevé, em seu artigo 33, pardgrafo 1°, o "conhecimento das formas contemporineas de
linguagem e o dominio dos conhecimentos socio-historicos necessirios ao exercicio da cidadania".
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0s conhecimentos, com os sujeitos, considerando os meios de
comunicacdo. Dialoga-se com os meios, ao invés de falar dos meios.

O meio ndo é a mensagem. Para Kenski, a mensagem estd no
efeito do meio sobre o aluno, ou seja, no uso do meio que ele for
capaz de fazer. " E é esta mensagem que a escola precisa recuperar
nos alunos para, a partir dela, realizar, completar, ampliar a
aprendizagem" (1994, p.1l4).

A incorporacdo dos meios de comunicacgdo e das linguagens
culturais faz com que "se desloque a questdo da linguagem para
além dos cédigos escrito e oral que vém ocupando os professores da
escola basica" (Penteado, 1991, p.169).

Para a autora, ¢é necessario que a escola defina, nédo de
antemdo, o que é significativo ou ndo para o aluno, em funcdo de
sua cultura de origem, mas considere os diferentes segmentos
culturais presentes na escola. Assim, o significativo para os
alunos surge e é construido a partir das atividades e experiéncias
destes, dos conhecimentos e iniciativa didética dos professores,
observando a sistematizacdo légica dos contetudos focalizados.

Numa escola assim compreendida, é prevista comunicagdo entre
0s sujeitos da escola (professores e alunos), entre os seus
saberes (que atualmente se originam em grande parte dos meios de
comunicacéo) e destes sujeitos com O saber universalmente

reconhecido (ciéncia), representado em alguma medida ©pelos
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professores em sala de aula. O "dominio do capital cultural" pelos
sujeitos escolares capacita-os a participacdo na sociedade.

E uma "pedagogia-comunicacional" que, considerando as
comunicacdes (as midias, as relacgdes com elas e as relacgdes
permeadas por elas), pretende contribuir com o exercicio "da
p atica da liberdade", fazendo da educacdo um ato de aproximagdo
com a realidade.

E uma pedagogia que procura fazer do aprendiz "operador
principal de sua aprendizagem", oportunizando o entendimento das
necessidades dos alunos postas pela sua realidade social e o
trabalho com a curiosidade e a percepcdo critica gque lhes sé&o
inerentes, considerando:

a) a importadncia do prazer, da fruicdo e do envolvimento emocional
na aprendizagem;

b) os envolventes valores, modelos de conduta, carga artistica que
o0 espetéculo televisual apresenta, especialmente aos adolescentes,
gue vivem 1inumeros problemas existenciais caracteristicos da
construcdo da identidade nesta faixa etéaria;

c) a auséncia de um espaco cultural-educativo onde tal exposicdo
possa ser revista, examinada e reelaborada, com vistas a
contribuir para a construcdo de conhecimentos significativos para
o desenvolvimento do raciocinio e para a formacdo da personalidade

sadia.



III. A TELEVISAO, O ADOLESCENTE E A ESCOLA

Um mapa do mundo gue ndo inclua a
"utopia" ndo é digno de ser visto porgque omite
justamente o pais em que a humanidade esta
querendo desembarcar.

Oscar Wilde
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3.1. A TV NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Os individuos na atual sociedade brasileira vivem imersos
num universo marcado pela ideologia capitalista *°.

O modo capitalista de pensar a sociedade implica relacdes
soclials sob a 6tica da "mercadoria", inculcando no individuo uma
forma prépria de estruturar a realidade, organiza-la e interagir
com ela, segundo os padrdes de "trocas diversas".

De acordo com Marcondes Filho, todas as relacbes sociais,

"pessoais, emocionais, sexuais, relacdes com a arte, a cultura, a ciéncia,a educagdo

(...) passam a ser organizadas segundo essa logica basica. A légica da mercadoria

influi no dimensionamento do social segundo relacdes de troca."(1987,p.11)

Isto se reflete na organizacdo das emissoras de TV, na
programacdo em geral, na producdo e também na decodificacdo das

mensagens televisivas'®.

O controle da comunicacdo televisiva pertence a um grupo

> Ideologia é um conjunto de idéias, valores, teorias e crengas que explicam uma dada
realidade, marcadas pelo lugar social de quem as produziu.
A ideologia oficial é um instrumento utilizado, na maioria das situagoes, para difusdo de teorias,
crengas e explicacoes da realidade, a partir da compreensio e interesses da classe dominante.
A televisio é, pois, utilizada pelo Estado e pela classe dominante, para difundir suas ideologias.

¢ Por exemplo, a novela Vale Tudo, de Gilberto Braga, produzida e rodada no Brasil pela
Rede Globo em 1988, que discutia a realidade brasileira e as contradicoes sociais, e foi interpretada
segundo padroes anticapitalistas em Cuba. Provavelmente, o produtor da novela nio estava
interessado em passar aquele tipo de mensagem. Apesar de ter sido produzida num pais capitalista,
foi decodificada de acordo com a cultura da sociedade local (Discussio ocorrida em 1993, no
Workshop Educagio, Memdria e Sociedade Tecnologica- UNICAMP, sob a orientacdo da prof* dr”
Vani M. Kenski).
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pequeno de privilegiados que age mais em funcdo dos prdéprios
interesses do que dos interesses publicos, contrariando o que
dispde o artigo 220, parédgrafo 5, da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 5 de outubro de 1988 17 (Brasil, 1988).

A mesma Constituicdo , em seu artigo 221 ¥, e o artigo 3 da
legislacdo da radiodifuséo brasileiralg, estabelecem o carater

educacional da producdo e programacdo deste servico, assinalando

que as finalidades educativas, artisticas, culturais e

informativas s&o prioritdrias as finalidades de divertimento,

propaganda e publicidade.

Pfromm Neto (apud Witter) estabelece como objetivos dos
meios de comunicacdo de massa..."a democratizacdo do saber, do
entretenimento e da informacao"™ (1991, p.5).

A maioria das empresas culturais televisivas ndo consideram

Y Artigo 220, pardgrafo 5% "Os meios de comunicagio social nio podem, direta ou

indiretamente, ser objeto de monopolio ou oligopolio."

Y9 Artigo 221: A produgio e a programagio das emissoras de ridio e televisio atenderio aos

seguintes principios:

I - preferéncia a finalidades educativas, artisticas, culturais e informativas;

IT - promogio da cultura nacional e regional e estimulo a producio independente que
objetive sua divulgagio;

Il - regionalizagdo da produgdo cultural, artistica e jornalistica, conforme percentuais
estabelecidos em lei;

IV - respeito aos valores éticos e sociais da pessoa e da familia.

1o BRASIL. Regulamento dos Servicos da Radiodifusdo : Decreto n°
52.795/63, artigo 3° (apud Duarte, 1990).
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esses objetivos e nem a legislacdo , sendo subordinadas a
exploracdo comercial, ultrapassando inclusive o tempo delimitado
de 25% de propaganda no montante de sua programacdo. A TV exerce
principalmente a "funcdo de garota-propaganda da sociedade de
consumo" (Duarte, 1990).

O consumo é a cultura idolatrada do capitalismo, mesmo que
para muitos individuos ele ndo se realize. O importante é manté-
los ansiosos e sonhadores com"...as maravilhas que podem oferecer
0s bens materiais, as mercadorias, os sonhos e tudo que fizer
parte do imagindrio burgués" (Marcondes Filho, 1987, p.142).

Em geral, a TV brasileira prioriza o aspecto comercial e
industrial, assumindo como compromisso a veiculacdo de mensagens e
informacdes padronizadas e seriadas para atender e/ou criar
necessidades na massa consumidora. Visa aproximar o consumidor e o
produto, estabelecendo, como veiculador, o prazer, o}
entretenimento. No entender de Adorno, o produto embalado "coloca-
se como objeto de desejo, ¢é sentido como necessidade pratica e
passa a ter utilidade como bem de consumo" (apud Pellegrini, 1993,
p.30).

O que orienta a circulacdo dessa cultura é a 1ldégica de
mercado, e o meio, com o poder de suas imagens/mensagens,
conquista o publico, criando gosto e promovendo modismos. A TV é

dualista: retrata a vida porgque precisa ser inteligivel para o
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publico que quer atingir e é guiada pelos interesses da sociedade
consumista que ajuda a construir.

Esse meio de comunicacdo apresenta-se sob duas modalidades:
a TV comercial, cujo objetivo principal é expandir seu produto
para o maior numero possivel de consumidores, e a TV estatal (ou
educativa), que tem menos canails, menos alcance e tem por objetivo
realizar programacdo de cunho cultural-educativo . O Estado
participa do controle desta ultima e, para as TVs comerciais,
emite normas de acdo na forma de Decretos e "Politicas Nacionais
de Comunicacédo".

A televisdo alcanca todo tipo de publico, independentemente
de idade, sexo, <classe social, credo ou etnia, além de se
constituir na principal forma de lazer das classes socials menos
favorecidas socioeconomicamente.

A Rede Globo, dentre os canais comerciais, apresenta-se como
a primeira opcdo da maioria dos brasileiros, sendo seguida pelo
SBT, Manchete e Bandeirantes, variando a posicdo dessas ultimas,
dependendo da programacdo, do momento, dos interesses e da classe
social dos telespectadores (dado este apresentado unanimemente por
diferentes pesquisas de opinido).

Apesar de as programacdes dos diversos canais serem
semelhantes, a Globo assume, no entender de Pellegrini, um carater

de "simbolo da indtstria cultural Dbrasileira, gquase gue um
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sinbnimo da prépria palavra televisao" (1993, p. 29).

Para a autora, é comum ouvirmos comentdrios a respeito dos
programas da Globo ou das mensagens da Globo, como se a

"voz da Globo fosse uma voz autorizada, a unica confiavel, indiscutivel, uma

espécie de discurso competente que nos ensina a diregdo, aponta-nos a saida,

mostra-nos a entrada e nos da a resposta daquilo que muitas vezes acreditamos

com convicgdo serem escolhas, gostos, idéias e pensamentos absolutamente

pessoais, produto da nossa originalidade enquanto individuos..." (IBID)

As Organizacdes Globo introduziram tecnologia, gerenciamento
e arte na televisdo brasileira, tendo, em sua histéria, o apoio
dos governos (principalmente dos militares). A Globo é um
aparato de producdo de cultura industrializada, unindo uma equipe
administrativa, +técnica e artistica a tecnologias de Ultima
geracao. Este complexo empresarial trabalha adaptado ao
desenvolvimento capitalista brasileiro, com espaco de audiéncia
firmado em todo o territdério nacional. Tem forte penetracdo também
no mercado internacional, para onde exporta, principalmente, suas
telenovelas. O '"padrdo Rede Globo de telenovelas" tornou-se
mundialmente conhecido durante as ultimas décadas.

As novelas da Globo sdo as que obtém maior audiéncia entre a
populacdo Dbrasileira . Nado h& fronteiras para a globalizacao
proporcionada pela ficgdo das novelas. Sdo vistas em todas as

localidades, levando consigo modismos, linguagens, valores e

padrdes de consumo muitas vezes distanciados do telespectador.
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Como induastria, a TV é forte, moderna, &gil, conta com uma
equipe altamente especializada, produzindo, com competéncia, uma
programacdo que privilegia diferentes linguagens, apelando para

0s sentidos e para a sensibilidade humana.

"As linguagens da vV sdo dinémicas, respondem a
sensibilidade dos que a vVvéem, exploram a 1imaginacao, 0s
sentimentos e a emocdo na dualidade ficcdo-realidade" (Porto,
1994a, p.38).

De acordo com Moran (1987), a TV combina-integra as

linguagens visual, oral, sinestésica, musical e escrita. Encontra
férmulas que se adaptam a sensibilidade do homem moderno. Usa uma
linguagem concreta, plastica, com doses curtas de informacdo e com
ritmo acelerado e contrastado. Complementa-se com cenarios,
personagens, sons, imagens, dngulos e efeitos especiais,
retratando um tipo de expressdo artistica de maior penetracdo
popular.

Ainda segundo o autor, os temas séao pouco aprofundados,
explorando os 4&angulos emocionais, contraditdérios, inesperados,
exigindo pouco esforco e envolvimento do receptor na recepgdo
de mensagens.

Trabalha, a TV, com um ritmo rapido, numa seqgiiéncia
alucinante de acodes, acontecimentos, emocdes, informacdes,

pressionada por tempos curtos.
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A repeticdo de uma mesma informacdo/imagem permite que o
individuo assimile aspectos desta que tenham sentido para si. O
que ndo aparece repetidas vezes se perde no "turbilhdo de
imagens". Para Virilio (1989), o que fica na retina, na verdade, é
a velocidade.

A aceleracdo de imagens ndo permite a reflexdo do
telespectador, fazendo com que ele desvie o seu centro de
interesse do contetdo veiculado para a imagem e, sobretudo, do
espagco para o tempo e para o instante.

No entender de Virilio, como o tempo real se impde sobre o
espaco real, como a imagem se impde sobre o objeto e o virtual se
impde sobre o atual, o individuo consegue interagir com a
realidade das imagens, criando elementos préprios para entender o
virtual, a fragmentacdo e a padronizacéo que a TV oferece. E o
que o autor chama de "energia de observacdo" (1989, p.95).

Nesse sentido, Baudrillard, referindo-se a realidade das
imagens, apresenta que a TV abole toda a distincdo entre ficgdo e
realidade, permitindo apenas "uma percepcdo-tela, onde a imagem sé
remete a si prépria(...), ela coloca o problema da sua indiferenca
ao mundo, e, portanto, o da indiferenca virtual com a qual a
recebemos..." ( 1993, p. 147).

Ainda de acordo com o autor, "a rua torna-se um

prolongamento do esttdio, isto é, um prolongamento do ndo-lugar do
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acontecimento, do lugar virtual do acontecimento" ( Ibid p. 148-
149).

O virtual é o gque existe para substituir algo: o virtual né&o
existe, apenas representa. A imagem da televisdo é uma
representacdo da realidade sob os olhos da equipe que a produz. A
ficcdo é representada para ser percebida como se fosse "verdade".
Guarda relacédo com a verdade, estabelece com ela uma analogia. E a
verdade, em algumas situacdes, assume caracteristicas de ficcdo.?’

Trabalha com o simulacro, a reprodugcdo de duas dimensdes
sobrepostas da realidade: o real (dito mundo normal) e a fantasia
(calcada no sobrenatural). Preenche a necessidade de religido e a
necessidade de magia do ser humano 21

A TV né&o altera radicalmente quadros Jj& existentes. Para
Marcondes Filho, "ela capta aquilo que falta as pessoas, dando-
lhes uma satisfacdo superficial e aparente. " (1988, p. 110).

Tanto para situacgdes reais como ficticias, a TV vale-se de

22

levantamentos e pesquisas de opinédo Os interesses e

% Um exemplo disto é que 25 anos depois da chegada do homem a lua, ainda hd pessoas que
atribuem este fato a uma "fantasia armada pela televisio" (dados apresentados no Globo Reporter,
em 15/07/94, pela TV Globo). Certamente, muitas destas pessoas, quando assistem a uma ficgio
televisiva, ou mesmo quando estio frente a frente com um ator, referem-se a este pelo nome do
personagem da sua ultima participagio em novela.

** Discussio ocorrida em abril de 1994, no curso "Pedagogia da Imagem" na UNICAMP,
sob a orientagdo do professor Dr. Laymert Garcia dos Santos.

2 Atualmente, a maioria dos canais ji contam com a avangada tenologia de TV interativa
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necessidades do publico-alvo s&o pesquisados na briga pela
hegemonia de audiéncia. Procura adaptar-se as necessidades,
satisfazer as aspiracdes e despertar o interesse do telespectador.
Cria estratégias que facam com que o supérfluo pareca necesséario.
Os dados do IBOPE indicam a identificagdo do publico com o
programa e encaminham para as alteracdes necessarias.

Acontece um acordo tacito entre telespectador e autor. Séo
produzidos programas e veiculados assuntos que o telespectador
deseja ver e ouvir. A TV capta as fantasias, sonhos e desejos,
domesticando-os. Aos telespectadores oferece alguns indicios,
seduz com vas promessas e abandona-os sem nada lhes dar, além da
"forma alucinatdéria de satisfacdo de necessidades (...). A
fantasia torna-se marcada, determinada pelo cliché, ela se realiza
por meio de esquematismos e repeticdes" (Prokop apud Marcondes
Filho, 1986, p.19).

Dentre os géneros televisivos, a telenovela (hoje por muitos
chamada de novela) domina o "horadrio nobre da televis&o", sendo
classificada como o "milagre brasileiro "?’. Faz parte do cotidiano

ndo sb6 das criancas e dos adolescentes, como de grande parte dos

para permitir a participagio do telespectador "ao vivo".

> "Chavdo" na literatura popular e na imprensa, nio se identificando o criador da

expressao.
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adultos das familias brasileiras®’. Tem suas histérias discutidas
nas rodas familiares, nos locals de trabalho, de lazer e de
estudo.

De acordo com Rezende,

“assistir a telenovela € sinal de estar atualizado, de saber sobre 0 que as pessoas

estdo falando. E o vulgar contaminando a seriedade do cotidiano. Hoje é um

deslize assumido como uma nova marca do tempo, uma forma de transgressao (...)

que passa a ser bem aceita.” (1991, p.136)

Muitos ainda ndo assumem ou mesmo ndo tém consciéncia de seu
"deleite" em participar desta "cultura eletrdnica", justificando o
conhecimento dos detalhes do drama ou do personagem da novela...
porque passou em frente a televisdo na hora da novela... ou porque
a mulher ou a mde contou que

As telenovelas exploram temas tidos como tradicionais e
universais na estruturacdo de seus enredos (amor, &6dio, conflitos
familiares, poder social e relagdes sociais, entre outros) e néo
tém como deixar de aborda-los, pois sdo componentes da vida dos
homens.

As telenovelas permitem "brechas" para focalizacdo das

contradigdes sociais, apesar da abordagem pouco (ou nada)

% Apontam este fato pesquisas de opinido na imprensa em geral e resultados que alguns
pesquisadores obtiverem, entre eles: Coutinho (1972), Penteado (1983), Alves (1985), Melo (1988),

Ortiz (1989), Leal (1990), Rezende (1991), Witter (1991), Fischer (1993) e Porto (1993), entre
outros.
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questionadora do real wvivido. A partir da década de 80, as
telenovelas passaram a retratar, através da ficgdo, o modo de vida
da populacdo brasileira, transformando estas temdticas em
atrativos "glamourizados" para o telespectador.

O telespectador sente-se envolvido <com as tramas dos
folhetins eletrbnicos pelo prazer estético, pela acdo, emogdo e
ludicidade de suas histérias.

Segundo Ortiz et al., no interior da producdo da novela
brasileira estd a concepcdo de divertimento entre o0s seus
criadores, e, para ter audiéncia,

"ela tem que ser média, mediana mesmo. Ndo pode ser de vanguarda, por que a

emissora vai a faléncia (...) Entdo os parametros de qualidade em relacdo a uma

indastria como a TV devem ser diferentes. O que uma novela precisa é ser
popular. Se é popular, é boa. Se a novela tem muita audiéncia, ela é 6tima"

(Agnaldo Silva apud Ortiz et al., 1989, p.159).

E elaborada para um telespectador médio, para o qual sao

apresentadas cenas na forma de signos portadores de estereétiposZS.

> Os esteredtipos sio convicgdes preconcebidas acerca de classes de individuos, grupos ou

objetos que ndo estio apoiadas na evidéncia, mas que sio antes confundidas com fatos estabelecidos.

Snyders, referindo-se aos esteredtipos, apresenta que num primeiro momento "estas
simplificagoes ddo prazer porque parecem claras e evidentes, mas na realidade, é porque foram cem
vezes espalhadas, destiladas que parecem corresponder a realidade vivida" (1987, p.40).

Os signos sio representacoes - no caso, de imagens e sons - construidas para despertar a
empatia, a emogdo no telespectador, nas vivéncias que estdo armazenadas em seu inconsciente.
(Discussio ocorrida em marco de 1994, na UNICAMP, no Workshop "Educagiao, Memoria e
Sociedade Tecnologica" sobre as obras de Lorenzer:

LORENZER, Alfred. Bases para una teoria de la socializacion. Buenos Aires, ~ Amorrortu,
1973.
--—-. Critica del concepto psicoanalitico del simbolo. Buenos Aires, Amorrortu, 1973.



47

Ambos séo abordados sem profundidade, em decorréncia de varios
motivos, dentre o0s quais ¢é possivel ressaltar o carater
ideoldébgico atrelado ao comprometimento politico capitalista dos
donos das emissoras. 0Os signos sédo usados para representar cenas
do cotidiano real construido, pondo em destaque conflitos sociais,
valores, posicdes éticas e preconceitos da realidade atual, como,
por exemplo: os embates do bem com o mal, do rico com o pobre, do
forte com o fraco, do homem com a mulher.

De acordo com Souza (apud Pacheco, 1991), a novela trabalha
com dois lados do cotidiano: o cotidiano construido, permeado pelo
imaginério, e o cotidiano real, vivido. As referéncias ao
cotidiano real, presentes na elaboracdo do cotiano construido, é
que dardo sustentacdo a ficgdo. Ainda, segundo o autor, "a ficcéo
é um discurso que ndo é verdadeiro nem falso, mas que trabalha com
a verdade, que pde a verdade em algum lugar. Quem constréi o
discurso da verdade é o leitor que consome a ficgdo". (1991,
p.96, grifos da pesquisadora)

Referindo-se a literatura, Benjamim (1985) apresenta que o
leitor busca na obra de ficgcdo o gque ndo encontra na realidade: um

sentido explicito e reconhecido . Por isso ele se envolve e espera

--—. El linguaje destruido y la reconstruccién psicoanalitica. Buenos Aires, =~ Amorrortu,
1973.)
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encontrar o "final feliz", o sucesso, o fracasso, ou mesmo a
"morte do herdi", para poder concluir, pdr um fim a histodria.
Acontece a necessidade de resolver a questdo do significado da
existéncia, para provar que o "her6éi" n&o viveu em vVvéo e,
portanto, reflexivamente, ele leitor, tampouco.

Na ficcéo televisiva acontece algo semelhante. 0
telespectador busca na identificacgéo com O personagem a
necessidade de concluir e de resolver o conflito que ele néo
consegue resolver no plano real. E, na sociedade brasileira, pelas
contingéncias sécio-politico-econdémicas, o individuo vé-se cada
vez mais impossibilitado de realizar seus desejos, necessidades
pessoais e profissionais; logo, nas histdrias televisivas que
acompanha, procura o final feliz. A magia que as histérias
representam dé&-lhe seguranca, pois vem ao encontro de suas
fantasias e necessidades.

A telenovela, através de suas histérias, proporciona a
catarse: a pessoa se envolve e deixa brotar os sentimentos,
desejos, emocdes, esperando a solugcdo dos problemas, a unido das
pessoas e a vitdria do bem sobre o mal. A TV maquina apresenta o
mundo encantado onde tudo é permitido e possivel de realizar.

Tanto nas cenas de ficgcdo como nas cenas reais, a TV, no
entender de Barbero (apud Marcondes Filho, 1986), Marcondes Filho

(1988) e Meyrowitz (1989), entre outros, é um meio de expresséo,
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ndo de idéias e sim de aspectos do espetaculo dos acontecimentos.
Os telejornais e as telenovelas tém pouco a ver com palavras e
argumentos, e sim com imagens e estilos. Sdo ficgdes construidas
com "imagens eletronicamente emaranhadas". Despertam os clichés?®.
A realidade é reconstruida, a miséria social sofre uma "cirurgia
plastica"™, perdendo seu perfil social e fragmentando-se na
problemética de cada cena. S&o passadas através de representacdes
signicas estereotipadas.

"Todos passam por um embelezamento estético, por uma assepsia que interessa

também a imagem idealizada pelo povo. Os abismos entre as classes s&o

abreviados. Os confrontos sociais sdo tratados de forma estereotipada™ (Porto,

1993).

Analisando as linguagens da novela enquanto criacédo
artistico-literéaria, Moisés (1968) apresenta as seguintes
caracteristicas: pluralidade e sucessividade dramatica, exigindo
episdédios abertos que serdo, no corpo da novela, parcialmente
resolvidos; acdes que abrigam conflitos provisdérios e definitivos;
grande numero de personagens que podem ser alterados, dependendo
do movimento da trama; predomindncia de acontecimentos, em
detrimento de aspectos psicoldgicos; liberdade na movimentacdo do

tempo e do espaco; utilizacdo da verdade imaginativa sobrepondo-se

*®  Imagens construidas na vivéncia - real ou imagindria - porém emocionalizadas e

guardadas no inconsciente (Lorenzer, op. cit. - Discussio ocorrida em margo de 1994, na
UNICAMP, no Workshop "Educagio, Memoria e Sociedade Tecnologica").
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a observada.

Pallotini (1983), referindo-se a ficgdo enquanto movimento
dramdtico, apresenta a telenovela caracterizando-se por: criacdo
de suspense de um capitulo para outro; utilizacdo de tom popular e
sensacionalista; cardter maniqueista que enfatiza a solucdo dada
pela emocdo e, na maioria das vezes, ignora as influéncias sociais
e econdmicas.

Das caracteristicas apresentadas pelos autores, levanta-se
que o movimento dramadtico da telenovela brasileira apdbdia-se na
acdo dos personagens, aproximando-os da vida cotidiana por uma
fotografia da realidade a partir dos olhos do autor, do produtor,
do diretor, dos atores e equipe técnica e, principalmente, dos

olhos subjetivos do telespectador que a consome.

3.2 A TV E O ADOLESCENTE

Para os fins deste trabalho, ndo se tem como objetivo
analisar as caracteristicas fisico-psicoldégicas dos adolescentes,
mas apenas tecer algumas consideracdes acerca da adolescéncia que,
para alguns autores, ¢é a fase mais critica do desenvolvimento
humano.

A diversidade de conceituacdo e de delimitacdo da idade
bioldgica que corresponde a este periodo do desenvolvimento humano

é decorrente da prépria complexidade desta fase. As alteracdes por
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que passam o0s jovens variam em fungdo de suas prdprias condigdes e
dizem respeito a aspectos dificeis de serem mensurados.

Para Krech e Crutchfield (1971), esta fase comegca aos 12
anos para meninas e aos 14 anos para meninos. Para Havighurst
(apud Witter, 1991), a adolescéncia inicia-se entre os 12 e 13
anos e termina aos 18 anos.

A Organizacgdo Mundial da Saude (OMS) considera a

adolescéncia como constituida de duas fases:

" a primeira, dos dez aos dezesseis anos, e, a segunda, dos dezesseis anos aos vinte

anos (...), em que algumas caracteristicas se confundem e outras ndo, e flutuacoes

progressivas e regressivas se sucedem, alternam-se ou executam um movimento

de vai-e-vem™ (Outeiral, 1994, p. 6, grifos do autor).

As classificacgdes sdo arbitrarias, pois a adolescéncia pode
se manifestar antes dos dez anos, e ter continuidade apds os vinte
anos. Neste trabalho, adota-se posigcdo semelhante a dos autores
citados, situando o inicio deste periodo entre os dez e doze anos,
dependendo das condig¢des do adolescente.

A adolescéncia é um periodo que se caracteriza por
transicdo, transformacdo e rebeldia. Transicdo e rebeldia porgque o
jovem passa da infancia para a vida adulta e vive uma fase de
muitas transformacdes fisicas, psiquicas e socioculturais que o

expde a novas e diversificadas exigéncias.

E na adolescéncia que o jovem amadurece sexualmente e almeja
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a independéncia econdmica em relagdo aos pais (Jersild, 1961). Faz
descobertas que o levam a questionar e contestar valores e padrdes
de comportamentos impostos pelos adultos, tanto em situacdes
escolares como na vida em geral. E uma fase na qual o jovem fica
muitas wvezes confuso e "sem rumo"; deixando de ser crianca, 1lhe
sdo exigidas atitudes de adulto (que ainda ndo é). Empreende
esforcos em busca da auto-afirmacdo, da liberdade de acdo e da
coragem para tomar decisbes sem o auxilio de outrem - apesar de
saber que precisa de auxilio e deseja ser auxiliado (krech e
Crutchfield, op. cit.). Busca romper com as normas. Procura meios
para superar as tensdes e responder as davidas a respeito de seu
préprio eu.

A préopria sociedade, ao definir o lugar do adolescente, tem
ambivaléncias que se refletem nas atitudes dos pais e dos
professores, em geral. Como a adolescéncia se consubstancia num
fendmeno cultural, o) adolescente teré peculiaridades
correspondentes ao ambiente social, econdmico e cultural em que se
desenvolve (Outeiral, op. cit.).

Para Babim e Kouloumdjian (1989), os Jjovens, frente a
realidade tecnoldbdgica, tém novos modos de compreender e de se
envolver com as dquestdes atuais. Os adolescentes de hoje Jja
nasceram sob a influéncia dos MCM. Conseqlientemente, J& criaram

outros cédigos para entendimento e envolvimento com o mundo .
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Utilizam-se de referenciais diferentes daqueles dos adultos
para lidar com os compromissos, apesar de a familia e a escola
desconsiderarem este dado. Vivem num universo marcado pela
saturacéo de imagens e alfabetizam-se utilizando simbolos
"imagéticos" associados a cognicgéo, e nd&o apenas simbolos
"cognoscitivos"™, como as geracdes anteriores?’.

Em nossa sociedade s&o raros os estudos sobre a relagcdo dos
adolescentes com a TV. Grande parte das pesquisas enfocam os meios
de comunicacdo em si, seus conteudos e suas influéncias sobre os
individuos em geral e sobre as criancas em especial?®.

Witter levantou dados sobre o periodo de 1985 a 1989, para
constatar a presenca de estudos sobre a relacdo dos adolescentes

com a TV, concluindo que

*7 As geracoes anteriores alfabetizavam-se pela leitura e escrita de palavras e textos

(simbolos cognoscitivos). Hoje as criangas, antes de freqiientarem as escolas, jd constroem codigos
para "ler imagens e sons" (simbolos imagéticos).

28 Principalmente a partir do final dos anos setenta, encontram-se trabalhos de

pesquisadores brasileiros que analisam o fendomeno da educacdo no dmbito da TV e/ou o fendmeno
televisido no ambito da educacio escolar. Sem que se configure como uma revisio de literatura,
registram-se alguns dos pesquisadores que estdo trabalhando (ou trabalharam) com o assunto :
Amélia Maria de Almeida Alves - SEC Rio de Janeiro; Magda Carvalho Fernandez, UER]; Carlos E.
Lins e Silva, Ciro Marcondes Filho, Elza Pacheco, Ismar de Oliveira Soares, José Manoel Moran ,
José Marques de Mello, Maria Aparecida Baccega e Mauro Wilton de Sousa - ECA /USP; Eliane
Rosado - PUCCAMP ; Heloisa Dupas de Oliveira Penteado, Maria F. R. Fusari, Maria |. Beraldi,
Maria Thereza Fraga Rocco e Vani Moreira Kenski - FEUSP; Carla Witter - IPUSP; Maria Luiza
Belloni - UFSC; Ondina Fachel Leal e Rosa Maria Bueno Fischer - UFRGS; Regina Coeli Silva e
Regina Angela Mendonca Duarte - UFFE; Laymert Garcia dos Santos, Milton de Almeida e Renato
Ortiz - UNICAMP; Joio Luis Van Tilburg. Na bibliografia final, encontra-se a referéncia dos
trabalhos destes pesquisadores.
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" em teses de doutorado no exterior, o adolescente vem tendo uma posicao

apreciavel. Todavia, esta ndo parece ser a situacdo no Brasil, porém dada a

inexisténcia de um Abstract sobre a producdo brasileira, ndo foi possivel uma

avalicdo sistematica." (1991, p.60, grifo da autora)

Entre as pesquisas brasileiras, algumas que analisam a
relagcdo entre TV e adolescente sdo de Coutinho (1972), Penteado
(1983), Witter (1991), Fischer (1993) e Porto (1993). Apreendem-
se, destas pesquisas, dados que indicam as preferéncias dos
jovens estudantes quanto a programacéo, ao consumo e as
influéncias da TV no comportamento juvenil.

Penteado (1983) realizou uma pesquisa com adolescentes de 8°¢
série com idades varidveis entre 14 e 16 anos, para constatar a
relacdo entre o consumo de TV e a escola. Levantou dados
comprovantes de que, se o0s alunos ndo pudessem assistir a TV,
sentiriam falta

Na pesquisa realizada por esta pesquisadora em 1992, com
alunos da 4% série com idades entre 10 e 12 anos (Porto, 1993), e
na presente pesquisa com a 52 série (10 a 15 anos)?’, constata-se,
entre outros aspectos, que todos os entrevistados assistem a
televisdo e alguns expuseram o quanto a TV fazia parte de sua

vida.

"Eu ndo posso ficar sem televisao...

*® Pesquisa realizada em 1994, na escola piiblica que é objeto deste trabalho.



55

quando ndo saio assisto a todos os programas de domingo...
eu morreria se ficasse sem TV...
eu ndo posso ver TV em casa, mas vejo no vizinho..."

A maioria assiste a TV acompanhada de seus familiares e
conversam entre si sobre o que véem na "telinha", mostrando que o
ato de ver TV ndo acaba quando termina o programa.

A TV faz parte da familia e com esta mantém vinculo
constante. Cria, no entender de Havel (1983), uma espécie de
"familia dUnica, gigantesca (...), uma espécie de fraternidade
monstruosa, ligada pela experiéncia de noites idénticas e relacdes
idénticas..."

Apesar de ser questionavel a afirmacdo de "relacdes
idénticas", uma vez que cada um estabelece com a TV relacdes a
partir de sua experiéncia de vida, cumpre ressaltar o papel da TV,
delimitando os referenciais em torno dos qualis se organiza "a
familia gigantesca" focalizada pelo autor, ou seja, o publico
telespectador unido pelas informac¢des transmitidas via TV.

A quantidade de tempo em que os sujeitos ficam expostos a
programagdo televisiva varia entre as constatacgdes dos
pesquisadores, uma vez que as pesquisas se realizaram em contextos
e épocas diversas e com sujeitos diferentes. Cada pesquisa espelha
a realidade dos telespectadores e da programagcdo televisiva
daquele momento.

Coutinho (1972), na pesquisa com estudantes de 42 série
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ginasial °°, com idades varidveis de 13 a 16 anos (87%), e de 17 a
22 anos (13%), levantou dados indicativos de que o0s Jjovens
consumiam 3 ou mais horas didrias de programacdo televisiva.

Penteado obteve dados nos quais a maioria dos estudantes
pesquisados (46,5% numa escola e 52,1% na outra escola, ambas
publicas) "gastavam em média entre 3 a 5 horas didrias assistindo
a televis&o." (1983, p.64)

Witter, na pesquisa com adolescentes de 2° Grau, numa faixa
etdria de 14 a 19 anos, obteve resultados que apontam para "uma
média de assisténcia a televisdo de 1 h e 47 min durante o periodo
de aulas e de 3 h durante as férias" (1991, p.77).

A grande maioria (70%) dos estudantes de 4% série,
pesquisados na E.C.C., assistia a até 4 horas diéarias (Porto,
1993). Este tempo ¢é semelhante ao dedicado as atividades
escolares, com a diferenca de que muitos iam a escola por
obrigacdo, mas assistiam a TV por prazer e interesses proéprios.

Nas pesquisas de audiéncia e nas pesquisas aqui citadas, a
Rede Globo apresenta-se como a primeira opcgdo das criancas e
jovens em geral.

"Pelas escolhas de estudantes das diferentes pesquisas, observa-se que, nesta faixa
etaria, além de darem preferéncia a Globo, véem mais programas para adultos que

% Pesquisa realizada em marco de 1972. Na época o autor ndo adotou a terminologia

"Ensino de 1° Grau" (Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional -5692/71, que rege o ensino de
1° e 2° Graus). A série pesquisada pelo autor corresponde hoje a 8* série do 1° Grau.



57

programas infantis, entrando em contato, por meio das representacdes televisuais,
com o0 mundo e a cultura dos adultos mais cedo do que as geragdes anteriores”
(Porto, 1995, p. 28).

Os dados dos pesquisadores mostram que a ficgdo televisiva
obtém unanimidade na escolha da programacdo pelos adolescentes.

Fischer (1993) realizou uma pesquisa com criancas (8 a 11
anos) e adolescentes (11 a 16 anos) para levantar a relacdo dos
entrevistados com a TV, suas preferéncias, criticas, sugestdes e
expectativas em relacdo a TV em geral. A autora levantou dados que
mostram a preferéncia do publico infanto-juvenil pelas narrativas
historiadas - novelas, filmes, desenho animado -, e pelas
narrativas em mosaico - shows.

Coutinho (1972) levantou que os rapazes deram prioridade aos
filmes e as séries dramdticas, e as mocas, as novelas.

Na pesquisa de Penteado (1983), as escolhas recairam sobre
os filmes, novelas e esportes, numa escola; e, em outra, sobre os
filmes, programas de humor e novela. Na pesquisa de Witter (1991),
a maioria dos pesquisados deu preferéncia apenas as novelas e aos
filmes. Na pesquisa dgque se realizou numa escola privada de
Campinas, SP (Porto, 1993), os adolescentes deram preferéncia as
novelas, aos filmes e aos programas de humor, nesta ordem de
prioridade.

A escolha pela ficgcdo estd relacionada com a faixa etéria
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dos sujeitos, a possibilidade de identificacdo com o0s personagens
e, principalmente, os clichés que despertam. As demais opgdes
diferenciam-se pelas variacdes das faixas etdrias, classes sociais
e pelo momento social em que cada pesquisa se realizou.

O entretenimento e as  histdérias ficticias tém grande
influéncia sobre os comportamentos e atitudes sociais das criancas
e dos adolescentes, que introjetam modelos mais significativos
segundo sua percepc¢do, e os utilizam em situacdes reais.

Fischer levantou motivos da preferéncia dos Jjovens pelas
narrativas historiadas. A autora apurou gque

"... a predominancia de temas relacionados com a emocéo (...) ligada a relacdo

amorosa entre homem e mulher, pais e filhos, produz nos telespectadores uma

adesdo quase irrestrita as telenovelas (...). Sdo tematicas das narrativas televisivas

- a confusdo entre o real e 0 imaginario (...) e a questdo do amor, revestida de um
carater mitoldgico intenso..." (op. cit. p. 44-45).

Assim, gquando o Jjovem se 1identifica intensamente com os
enredos das histérias, esta vivendo, mesmo que por procuragdo, O
sentido mitico das relacgdes dos personagens. Projeta na tela seu
desejo de participar como sujeito do fenbmeno e ndo como simples
receptor de mensagensm. Embora muitos dos jovens ndo percebam esta
identificacdo, admitem a autoridade da TV. A maioria das pesquisas

agui apresentadas mostra que o Jjovem vVvé TV como fonte de

>t Idéias destacadas por Benjamim (1985) e Cazeneuve (apud Fischer, 1993).
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aprendizagem.

Os jovens de 20 anos atras (Coutinho, 1972) wviam a TV como
meio de lazer e entretenimento, e cerca de guatro entre dez
sujeitos identificam a TV como meio de aprendizagem, preocupando-—
se com o0s aspectos educativos e informativos dos programas.

Na pesquisa de Witter (1991), os dados mostram que a maioria
dos jovens focalizados ndo percebiam a TV como capaz de
influenciar seus comportamentos, o que a autora Jjustifica pelas
especificidades préprias da idade e da falta de consciéncia dos
alunos .

Em oposicéo, Penteado apresenta que a maioria dos
adolescentes por ela pesquisados admite a influéncia da TV em seus
comportamentos, "porém, praticamente a metade deles, em ambas as
escolas, nédo explica qual seria essa influéncia" (1983, p.67).

Na pesquisa gque se realizou na E.C.C. (Porto, 1993), os
alunos incorporavam alguns esteredtipos e "merchandising"3% como
naturais ao seu cotidiano, ndo percebendo que estavam cobertos por

uma "camada Aurica" de ficgdo televisual para envolver oOs

consumidores.

> E a publicidade fora dos intervalos comerciais integrando, no caso, o contexto das

novelas. "Articula-se em nivel inconsciente indireto e subjetivo. Geralmente se baseia na
Exibitécnica, isto é, a técnica de expor, exibir e dispor de produtos, marcas e servigos" (Ramos,
1987,p.43).
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A pesquisa de Fischer mostra que:

"embora ndo falem claramente, os estudantes percebem que sdo manipulados,

utilizados, ja que a TV € para eles uma fonte primordial de lazer. Assistem,

gostam, avaliam e concluem que faltam programas dedicados especialmente a

eles, seja para divertimento seja para informacgéo (1993, p. 77).

Os estudantes da pesquisa citada (Fischer, 1993) buscam
neste meio o atendimento de muitas de suas necessidades. Ainda de
acordo com a autora, pedem programas com debate sobre a relacao
pais e filhos, sobre educacdo sexual, solicitam filmes sobre a
vida, o ciclo do nascimento, crescimento e morte dos seres vivos,
entre outros. Os depoimentos dos alunos® mostram a lacuna
existente na sociedade e, por extensao, na TV, quanto ao
atendimento as principais caréncias dos jovens.

A TV, ocupando grande parte das horas livres dos Jjovens
brasileiros, proporciona-lhes lazer e ilusdes, encarregando-se de
transmitir-lhes padrdes de comportamentos, valores e objetivos de
vida.

Os resultados da pesquisa realizada por McMullen (apud
Witter) mostram que

"os telespectadores acreditam que os modelos televisivos séo exemplos concretos

de como as pessoas séo na realidade. Justamente por pensar assim, os adolescentes
procuram, a todo o custo atingir este padrao de beleza fisica, preocupando-se

>3 A pesquisa que origina a presente tese vem confirmar estes dados. No capitulo VI

encontram-se, nos trabalhos dos alunos, os temas levantados pelas pesquisas aqui citadas.
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enormemente com a imagem dos seus corpos (...) havendo relagéo significante de

impacto na auto-estima do usuario da midia..." (1991, p. 119-120,

grifos da autora desta tese)

Estes dados também estdo presentes no cotidiano do Jjovem
brasileiro. Uma pesquisa realizada em 1993, com 500 jovens entre
11 e 19 anos, da cidade de Sé&o Paulo,34 mostra que os adolescentes

" querem viver bem, com muito prazer dentro do capitalismo, respeitando a

familia e a propriedade (...) pensam que a vida é um interminavel video-clipe, uma

mistura alucinante de dinheiro, sucesso e fama, com uma pitada de romantismo e

quase nenhum idealismo” (Oliveira, 1993, p.84).

Ainda de acordo com a pesquisa,

"0os meninos sonham em ser alguém como o piloto de Férmula 1 (...) rico,

arrojado, conhecido e referenciado internacionalmente, um orgulho brasileiro. As

meninas espelham-se na Xuxa: além de rica e famosa, ela é bonita e desejada"

(Ibid p.85).

Apesar da intensa exposicdo desta geracdo aos modelos de
comportamentos, eles dizem que querem fazer aquilo de que gostam,
ser ouvidos, respeitados, "...por 1sso ouvem e respeitam os
outros. Ndo ha patrulha, cada um pode ser o que quer" (IBID).

Outra pesquisa, realizada pela agéncia americana D' Arcy,
Masius, Benton & Bowles - DMB&B - e suas associadas espalhadas

pelo mundo (O planeta teem, 1995), com 6 547 jovens entre 15 e 18

anos, das classes A e B, de 26 paises dos cinco continentes,

% Pesquisa realizada pela MPM:Lintas, e encomendada pelo Grupo, uma associacio que

reuine 51 escolas particulares de Sao Paulo (Oliveira, 1993).
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revelou que os jovens tém aspiracdes em comum, "vivem um pProcesso
de massificacédo e de inculcamento de valores conservadores que no
passado recebeu o nome de alienacdo e hoje ganhou nova roupagem, a
da globalizacdo" (Ibid p. 111).

Ainda no mesmo artigo, a psicanalista Cecilia Pescatore
Alves analisa que os jovens sédo influenciados pelo capitalismo e
procuram adaptar-se as formas criadas pela indastria cultural
para serem considerados normais. Comenta que a globalizacédo
operada via TV adapta-se a dindmica do adolescente, que tem entre
suas principais caracteristicas "o desejo de controlar o mundo"
(Ibid p.112). Através da TV, o jovem tem a sensacdo de estar
presente em todos os eventos, o que por si sbé ndo significa
reflexd3o e conscientizacdo sobre estes.

A geracdo dos anos 90 tem aspiracdes e expectativas a partir
de modelos de felicidade divulgados pela midia, que sdo os que
estdo presentes na sociedade capitalista. Para ser feliz ¢é
necessario ter dinheiro, fama e uma profissdo de sucesso. Estes
jovens apresentam-se segundo modelos encaixados no perfil que
tracam de si mesmos (pelas experiéncias que vivem), e nos sonhos
para o futuro, alimentados a partir dos proéprios pais (Classes A
e B, segundo as pesquisas) e a partir da midia televisiva.

Embora os Jjovens ndo se déem conta (ou omitam) que sejam

influenciados diariamente pela "patrulha" maior dos meios de
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comunicag¢do, assumem naturalmente a ideologia nestes dominante.

Analisando a relacdo de individuos com tecnologia, Rosado
(1990) levantou dados os quais esclarecem que o sujeito elabora
representacdes mentais do objeto a partir de representacdes
figurativas da realidade, presentes na mensagem televisiva e em
suas proéprias experiéncias.

0 aprendiz, tanto numa experiéncia essencialmente
intelectual, simbdélica, como na sua relacdo com o mundo, ¢é
portador de mensagens e recriador de conceitos. Ele participa do

"processo de elaboragdo de sua construcdo mental (...), selecionando e

organizando os indices ou configuracbes visuais provenientes do ambiente

psiquico (ou simbdlico) que funcionam como elementos de base na elaboracdo da

imagem mental do objeto"” Rosado (lbid p.46).

O aprendiz passa da 1informacgéao (da imagem) para a
transformacdo da informacéo e respectiva decodificacéao em
caracteristicas, estruturas e relagdes. Ainda segundo a autora, a
imagem funciona como uma "dobradiga"™ gque articula o interior do
sujeito, seu imagindrio, suas i1déias, suas motivacdes e seus
conhecimentos com os elementos do mundo real. Os individuos buscam
informacdes que lhes sejam uUteis, tém vis&o seletiva e utilizam-se
de representacdes pessoais e socials para criar e/ou recriar
valores e conceitos. Tornam-se "operadores de mensagens".

Estas reflexdes encaminham para que se perceba que o0s jovens
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ndo sdo seres passivos e que o grau de influéncia depende de
alguns fatores, dentre 0s quais os variados estimulos que recebem,
sua personalidade, maturidade e o ambiente sbécio-
econdmico-cultural em que vivem. Entre estes, o ambiente escolar

ocupa parte significativa da vida do estudante.

3.3 UMA VISAO DA ESCOLA PUBLICA DE 1° GRAU

Para entender o cotidiano da escola e sua relacdo com a
vida, é preciso partir do contexto maior no qual a escola esté
inserida, a sociedade e suas circunsténcias. A andlise do contexto
social e do processo dialético que envolve a relacdo sociedade e
escola, oferece elementos para compreender melhor o que acontece
nesta uGltima.

A sociedade brasileira é contraditdédria e as contradicdes
manifestam-se nas relacdes sociais. Acontecem tensdes, confrontos
e diferenciacdes entre as classes sociais. De acordo com Marx e
Engels (1975), as circunsténcias fazem os homens, mas também os
homens fazem suas circunstdncias. O homem, na construcdo de sua
histéria, é naturalmente levado pelas circunstédncias, ndo podendo,
muitas vezes, agir apenas por sua livre escolha. Se é conduzido
pelas circunstdncias, tem também de exercer o direito de cria-las

e modificd-las, fazendo a histéria.
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Inserida nestas circunstédncias, estd a escola brasileira. As
relacdes entre escola e sociedade sdo dialéticas e contraditédrias.
A escola é um processo em movimento de reproducdo e producdo de
cultura social a partir da realidade espaco-temporal na qual se
insere.

A escola puUblica brasileira ndo tem merecido do Estado a
devida atencéo. A legislacdo ©propde escola fundamental de
qualidade para todos, porém as estratégias governamentais néo
provém condigdes suficientes para a concretizacdo dos objetivos
educacionais propostos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional (1971 e 1982) e no "Plano Decenal de Educacado" (1994).

As escolas publicas estdo deixadas a prépria sorte, ao
envolvimento e desprendimento de seus elementos, a participacdo de
pais de alunos (quando acontece, através de Associacdes de Pais e
Mestres - APMs e Conselhos de Escola) e de alguns poucos projetos
localizados de modernizagcdo e melhorias desenvolvidos  por
comunidades escolares, conforme demonstram pesquisas educacionais,
como as de Mello (1982), André e Mediano (1989).

A escola publica situa-se, no entender de Silva Junior, " na
confluéncia da sociedade civil e da sociedade politica (...) sendo
o local da 1luta ideoldgica, do entrechoque das idéias e das
convicgdes..." ( 1993, p.15 ).

Como local de tantos problemas representativos do momento
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sbécio-politico-econdmico da sociedade brasileira, a escola
constitui-se num universo de contradig¢des que influenciam o
processo de ensino, estando agquém da evolucdo tecnoldgica do tempo
presente e distanciando-se cada vez mais das necessidades dos
professores, dos alunos e da comunidade em geral. Enfrenta, nesse
sentido, problemas gerados pela precariedade de recursos publicos
a ela destinados.

Utiliza-se de modelos autoritédrios, usando, como forma de
controle e represséao, discursos vazios de significado, de
imaginacdo e de expressividade, ignorando mesmo a realidade em que
se insere.

Este fenbmeno ndo é novo. Ja em 1958, Paulo Freire referia-
se a escola publica desta forma:

"N&o sera ainda com esta escola, mal preparada materialmente (...), sem condi¢des

higiénicas, sem vitalidade, sem verba que poderemos ajudar o educando a inserir-

se no processo da nossa democratizacao e do nosso desenvolvimento” (Freire e

Guimaraes, 1982, p.54, grifos da pesquisadora).

Regredindo ainda mais no tempo, encontram-se, em Fernando de
Azevedo (1926), as seguintes consideracdes:

"A escola primaria, organizada como esta, falhou entre nds aos ideais modernos

de educacdo de que até agora, fechada em horizontes restritos, nem sequer

suspeitou (...) a escola ndao educa, nem do ponto de vista moral (...) nem do ponto

de vista da adaptacdo social, isto é da preparacdo para a vida e para os deveres
civicos" (apud Azanha, 1992, p.45, grifos da pesquisadora).
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Essas duas citacdes mostram visdes da escola publica dque,
apesar do distanciamento temporal, s&o semelhantes a idéia que se
tem hoje, principalmente da escola publica de 1° e 2° Graus. Fica
dificil precisar se ocorre(u) deterioracdo ou estagnacdo deste
segmento do ensino brasileiro. A situacdo é precaria, retratando a

pobreza de um Estado afastado dos compromissos sociais e de uma

sociedade subjugada as ideologias das classes dominantes. "A
miséria da escola é o retrato da miséria da cidadania." (Demo,
1991, p.95)

O fenbmeno da repeténcia escolar , caracteristico de uma
escola excludente, faz com que alunos de classes populares de 7 a
14 anos, tendo acesso a escola em algum momento de suas vidas,
permanecam nesta por um periodo suficiente para terminar o 1°
grau, embora abandonem os estudos antes da conclusdao deste. Os
jovens freqlentam a escola por oito anos e meio. No entanto, com a
enorme repeténcia e evasdo existentes, sb& cerca de 40% deles
terminam a 8?2 série (Ribeiro apud Ferrari, 1992 e Uhle, 1992).

Os dados sdo alarmantes, ainda mais se forem considerados em
conjunto com a retencdo e com o abandono, gquando se chega ao
"indice de 60% de alunos que carregam algum tipo de fracasso
escolar" (Uhle, 1992, p.93)

Independentemente de situar a série escolar, Bruns apresenta

como causas que caracterizam o fracasso escolar traduzido em
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repeténcia

" 0 desinteresse da crianca pelos estudos, infreqiiéncia as aulas, dificuldades de

aprendizagem, discriminacdo pedagdgica em relacdo a crianga pobre (...),

professores alienados reproduzindo a hegemonia do poder™ ( 1985, p.21).

Para a evasdo escolar, a autora aponta como causas a
seletividade, a elitizacd&o do ensino, a necessidade de trabalho
por parte do jovem e complementa que " (...) o aluno ndo estéa

preparado para a escola que tem e nem a escola esta preparada

para o aluno que possui" (IBID).

A 5% série neste contexto:

Dados quantitativos de diferentes pesquisas realizadas no
ensino fundamental confirmam que tanto a evasdo quanto a
repeténcia atingem seu ponto mais critico na 5% série do 1° Grau
3> Coincide, esta série, com o periodo em que o pré-adolescente e
o0 adolescente comecam a enfrentar as dificuldades préprias da
faixa etdria para se situar em relacdo a escola, a familia e a
sociedade em geral.

Apesar da abundéncia de dados quantitativos sobre o fracasso

escolar na 5% série, foi dificil encontrar trabalhos que tratem de

caracterizar qualitativamente o cotidiano das 5%s séries do 1°

*> Dados jd apresentados na Introdugio deste trabalho.
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Grau’®

e explicar os altos indices de fracasso al presentes.
Uma pesquisa realizada em 1991, por Agueda Uhle (1992),
sobre indicadores do desempenho escolar em escolas publicas e
privadas de Campinas/SP, corrobora o dado de que a evasdo e a
repeténcia atingem niveis elevados na seqgiiéncia dos oito anos do
1° Grau - na ordem de 60%.

Desta pesquisa, retiram-se apenas as conclusdes referentes a
escola publica da cidade de Campinas °’.
O quadro a seguir é representativo da citada pesquisa e

mostra algumas conclusdes sobre a 5% série, utilizada como objeto

de estudo neste trabalho.

Quadro 1: LEVANTAMENTO DO RENDIMENTO ESCOLAR - ESCOLA PUBLICA 1

*¢ No levantamento que se realizou (1° semestre de 1994) nas Faculdades de Educacio da
USP e da UNICAMP, encontraram-se onze (dissertagoes e teses) que apresentam algum tipo de
pesquisa nas 5% série do 1° Grau, na tltima década. Destas, apenas quatro caracterizam a série do
ponto de vista do aluno ou do professor.

> Embora a pesquisa nio apresente dados do nivel socioecondmico da populagio atendida
pela escola, esta se caracteriza por ndo atender populagdo favelada, ser bem conceituada e ter tradigdo
na cidade (dados que também caracterizam a escola pesquisada em 1994, para fins deste trabalho).
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Uhle (1992, p.91)

Os dados estatisticos do quadro revelam que o nivel de
retencdo e abandono s&o maiores na 5% série , ou seja, 22,7% e
11%, respectivamente. Quando comparada com as demalis séries, a
mesma contempla o menor indice de promocdo (66,3%).

A autora tece consideracdes sobre como estes aspectos -
evasdo e repeténcia - sdo trabalhados nas escolas, concluindo que
os dados existentes sdo incompletos, Iimprecisos e desconhecidos
pela maioria do corpo docente. Constituem-se em levantamentos
estatisticos que nao sédo usados como diagndéstico para
estabelecimento de metas e objetivos da escola.

Embora o tema seja focalizado gquantitativamente com
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freqiiéncia por diferentes pesquisadores, a autora

"ndo encontrou nenhum diretor de escola que tivesse conhecimento dos indices

de fracasso na escola em que trabalha. Todos imaginavam repeténcia e evasao na

ordem de 20% ou no maximo 30%. Invariavelmente, quando os levantamentos

foram feitos e analisados, a reacdo foi de surpresa e contestacdo da metodologia

de coleta de dados... " (Ibid. p. 90).

Segundo a pesquisa, os diretores procuram Justificar o
problema como um "fato natural", por serem fatos aceitos por forca
da tradig¢do e a responsabilidade ser de ninguém.

"No caso dos cursos noturnos, a culpa é dos alunos que trabalham, chegam

cansados, faltam muito as aulas, etc. Quanto a 5 série € a ruptura que marca essa

série; a diferenca na formacgdo dos professores de 12 a 42 séries para os de 5% a 8?

séries e a mudanca drastica de um professor na 42 série para oito ou dez na 5%
série, sdo as explicacbes mais comuns™ (lbid. p.96-97).

A naturalidade do fracasso e a "pedagogia da repeténcia" 38
sdo conclusdes a que muitos pesquisadores chegaram. Mello (1982),
Federighi (1989), Ribeiro (1990), Dias da Silva (1992) e Uhle
(1992) apresentam que, embora os altos indices de fracasso
existam, eles ndo sdo percebidos ou ndo sdo considerados
relevantes pelo corpo docente e administrativo. Mostram que sé&o
apresentadas Jjustificativas as quais ndo responsabilizam a
situacdo escolar por esse fato, atribuindo, a prépria crianca a

sua familia ou ao sistema socioecondémico, a responsabilidade pelo

fracasso.

38

Expressio utilizada por Ribeiro (1990).
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Federighi (1989), em sua experiéncia como docente de 1° Grau
em escolas publicas da rede Municipal de S&o Paulo, levantou dados
que mostram como responsaveis pelo fracasso escolar na 52 série:

* causas existentes anteriormente a 5% série, indicando como
responsaveis o professor da série anterior ou a falta de pré-
requisitos do aluno;

* a ruptura existente entre a 4° e a 5% série , gerada pela
multiplicidade de professores e de disciplinas/contetdos,
dificultando a integracdo horizontal necessaria ao curriculo;

* as atitudes dos alunos frente aos conhecimentos e a escola;

* a forma como os contetdos s&o "transmitidos" para estes alunos.

As anédlises apresentadas por Saviani (1991b) permitem
entrever que as causas do fracasso escolar ocorrem determinadas
por condigdes de diferentes naturezas, tais como socioecondmicas,
politico-educacionais e pedagdgicas:

* As condigdes socioecondmicas revelam-se pelo empobrecimento
geral da populacdo, ligado a uma desvalorizacdo do trabalho no
processo de producdo, pela desnutricdo e, entre outros, pelo alto
custo das opcgdes culturais, dificultando o acesso da populacdo em
geral a estas.

* A legislacdo e os escassos recursos destinados a educacédo
que, na maioria dos casos, privilegiam interesses desvinculados

das multiplas facetas da realidade brasileira, sdo alguns dos
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aspectos da politica educacional.

* As condig¢bes pedagdgicas da escola Dbrasileira séo
representadas pela fragil formacdo dos docentes e da proépria
escola, esta enquanto espaco que se tem apresentado como alheio ou
distante da realidade sociocultural do professor e do aluno, tanto
através de arbitrariedades na gestdo escolar, no sistema de ensino
e na avaliacdo, guanto através de programas fragmentados e em
descompasso com a cultura do aluno que, atualmente, tem seu
interesse direcionado para questdes ndo contempladas no curriculo
escolar.

Para Federighi, o mau desempenho escolar do aluno é
"multideterminado, onde um fato parece claro: o aluno ndo esté
integrado a escola ou a escola ndo possibilita integracdo ao
aluno™ (1989, p.9).

Acredita-se que o problema do fracasso escolar, configurado
na repeténcia e evasdo, encontra-se ndo apenas na ndo-integracdo

do aluno a escola e a série, mas principalmente na estrutura e

organizacdo da prépria escola brasileira, que apresenta classes

superlotadas, um ensino tedrico, autoritédrio, rotineiro e sem
atrativos, um ensino desvinculado da realidade do aluno e sem
significacdo para ele, um relacionamento impessoal entre professor
e aluno, um..., enfim, podem-se ainda levantar outras razdes e

outros problemas. O que importa ¢é assumi-los como decorrentes da
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escola no seu modelo atual, tendo, portanto, que ser resolvidos na
e pela escola.

As caracteristicas peculiares das 5°%s séries, apontadas nas
pesquisas agqui destacadas, indicam a importédncia de se realizarem
estudos para desvendar qualitativamente os problemas de ensino-
aprendizagem, tdo quantitativamente concentrados nesta série.

Dias da Silva assinala que

"... a analise do cotidiano das 5% séries parece tarefa urgente e imprescindivel.

Quintas séries que revelam altos indices de fracasso escolar (...) Quintas séries que

historicamente concretizam a ruptura entre primario e ginasio, concep¢do

bacharelesca do ensino elementar (...) Quintas séries que centralizam as maiores
dificuldades para os professores secundarios (...) Série que vem sendo apontada

como um dos maiores entraves no ensino de 1° Grau - série sintese da ruptura, que

concretiza no dia-a-dia da escola a negacdo do direito de escolaridade elementar

de oito anos a todo cidadéo brasileiro..." (1992, p.48).

Tantas causas, tantas conseqgliiéncias e tantos entraves para
superar o fracasso escolar e a sua acentuada incidéncia nas 5°%s
séries, desafiam-nos a buscar na realidade concreta da escola e no
dia-a-dia da sala de aula de uma 5% série, as "grandes
dificuldades" e as possibilidades de um trabalho pedagdgico com
elementos que sirvam para integracdo da escola com a vida,
aproveitando, como "gancho", este traco cultural-tecnoldgico que

atravessa e marca o0s sujeitos da educagdo escolar (alunos e

professores), que é a televisao.



IvV. A METODOLOGIA

Ndo, ndo tenho caminho novo. O que
tenho de novo é o jeito de caminhar.

Thiago de Mello
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4.1 O CAMINHO PROPOSTO

O interesse da pesquisadora neste trabalho incide no estudo
do tridngulo: aluno, televisdo, professor nas suas inter-relagdes.
Para melhor conhecé-lo e atingir os objetivos propostos, decidiu-
se fazer uma imersdo no cotidiano escolar, a partir do contexto
mais amplo (sociedade, familia), até chegar as relacdes
professores / alunos em sala de aula.

O estudo do cotidiano, de acordo com Heller, permite ao
pesquisador conhecer a realidade histdérica na qual o fendmeno
ocorre, a partir das "mediacdes entre os individuos e os costumes,
as normas e a ética de outras integracgdes maiores" (1992, p.19). O
fendmeno expressa sua realidade como parte de uma totalidade. A
totalidade (familia, sociedade) permite conhecer um pouco mais do
contexto escolar no qual o fendmeno educativo ocorre.

Para realizar 0s estudos, optou-se pela pesquisa
qualitativa (Lidke e André, 1986; Wittrock, 1989).

A pesquisa foil estruturada para se realizar em dois grandes
momentos, visando as ©possibilidades didaticas de um ensino
participativo: no primeiro momento, estava prevista a realizacgdo
de um estudo de caso; no segundo, uma experiéncia pedagdgica
através da qual se pretendia efetivar uma pesquisa intervengdo. A
permanéncia dentro desta escola durante um semestre letivo criaria

condigdes para que esta intervencdo assumisse caracteristicas de
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pesquisa participante.

Num primeiro momento, escolheu-se o estudo de caso pelo fato
de o mesmo possibilitar um conhecimento mais aprofundado e
globalizante do objeto de estudos, focalizando, neste caso o
cotidiano da escola.

Esta metodologia fornece elementos para melhor compreensao
do papel da escola e de suas relagcdes com outras instituicdes
sociais (Lidke e André, 1986), no caso, com a televisdo. De acordo
com as autoras citadas, a metodologia proporciona o conhecimento
da realidade da escola "in loco", sem partir de visdes
predeterminadas.

Na ©presente pesquisa, pretendeu-se que o0s aspectos do
cotidiano, previstos ou nao, fossem desvendados, tentando
apreender a realidade no seu todo. Pretendeu-se partir das
experiéncias pessoais escolares da direcédo, dos professores e dos
alunos, para possibilitar um estudo do processo ensino-
aprendizagem através do dimensionamento das praticas do bindmio
professor-aluno, inseridas no contexto social mais amplo. Teve-se
como meta conviver no cotidiano pesquisado para conhecé-lo em sua
riqueza, a fim de obter integracdo com o grupo, aproximacdo da
pesquisadora com o0s 1interesses e vivéncia dos integrantes da
escola. Pretendia-se, ainda, conseguir adesdo dos professores para

o0 trabalho com esse traco cultural - TV - que hoje se encontra
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alijado da sala de aula. Ao se obter a comunhdo de "principios"
entre os professores e a pesquisadora, poder-se-ia concretizar a
segunda fase da pesquisa: participacdo dos professores enquanto
pesquisadores numa experiéncia de ensino escolar com a TV.

O segundo momento da pesquisa foi planejado sob a forma de
pesquisa participante tipo intervencéo.

A pesquisa participante foi escolhida pois, com o estudo de
caso, a convivéncia na escola, fora e dentro da sala de aula,
durante um semestre, participando de situacdes docentes e
administrativas, permitiria captar modos de perceber, pensar,
lidar e significar as acdes escolares dos agentes daquele grupo de
ensino. Pretendia-se que pesquisadora e professores construissemn,
a partir de alguns critérios, planos de ensino que tornassem a
telenovela contetdo de disciplina(s), compreendendo atividades
didadticas que encaminhassem os alunos telespectadores para:

* serem sujeitos que dialogam com o texto televisivo, ndo se
submetendo, pacificamente, as informacdes recebidas;

* usarem o conhecimento escolar como instrumento de compreensido da
realidade social, refletida de um dado modo na TV.

Optou-se por esta modalidade de pesquisa, pois se pretendia
qgque a "Pedagogia da Comunicacédo" fosse construida e experimentada
coletivamente em todas as etapas e que levasse "a novas formas de

conhecimento social e a novos relacionamentos entre pesquisadores
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e pesquisados" (Thiollent apud Brand&o, 1985, p. 103).

A segunda parte da pesquisa foi planejada para se obter uma
outra pratica docente e discente e ©pretendia-se que fosse
construida em fases aproximativas e cumulativas, permitindo o
"feedbacK" constante dos participantes envolvidos (Boterff, apud
Branddo, 1985).

A pesquisa previa a construgdo coletiva de alternativas
didaticas para trabalhar com a cultura estudantil, marcada pelos
meios de comunicacéo.

A pesquisa com propdsitos didaticos, no entender de André
(1994a, 1994b), propicia o acesso aos conhecimentos cientificos,
fazendo com que o "professor-pesquisador" e o pesquisador-
professor”" assumam-se como sujeitos responsaveis pela producdo de
conhecimento e pela incorporacéao de postura reflexivo-
investigativa em sua pratica profissional.

A experiéncia pedagbdgica planejada com a pesquisa aqui
descrita pretendia propiciar o papel de "pesquisador-professor" e
o0 papel complementar de "professor-pesquisador" a serem vividos,
respectivamente, por esta pesquisadora e pelas professoras das
disciplinas que se dispusessem a participar do trabalho. Cada um
destes papéis compreende especificidades.

Compete ao "pesquisador-professor" o uso da pesquisa como

ponto de reflexdo, de '"garimpagem dos aspectos criticos da



80

realidade que precisam ser aprofundados" (André, 1994a, p.294),
indo além de conclusdes apressadas que muitas vezes conduzem a
explicacdes superficiais, de senso comum e desconectadas com o
cotidiano concretamente pesquisado. Para Perrenoud (1993), a sala
de aula, lugar privilegiado para ocorrerem processos
investigativos, supde um olhar mais acurado sobre a realidade
didadtica para apreensdo de fatos até entdo "escondidos". A
realidade, que muitas vezes se apresenta rotineiramente, pode e
deve ser analisada de forma precisa e diferenciada.

O "professor-pesquisador"™ problematiza as constatacdes de
sala de aula, levanta hipdéteses de trabalho e pde em préatica as
hipdéteses levantadas de forma controlada, para novamente dialogar
teoricamente com o©s resultados. Diferencia-se do primeiro
(pesquisador-professor), pois a problematizacdo e os conhecimentos
produzidos sdo feitos a partir da acdo desenvolvida cotidianamente
em sua sala de aula, refinando a prépria conduta didéatica.

O "pesquisador-professor" entrecruza-se com o '"professor-
pesquisador”" num determinado periodo do desenvolvimento da acéao
docente.

A pratica reflexiva utilizada como principio cientifico-
educativo, tanto pelo "pesquisador-professor" como pelo
"professor-pesquisador", contribui, no entender de Demo (1991),

com novas dimensdes ao conhecimento cientifico-social, essencial
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para a construgdo do conhecimento e para a construcdo da sociedade
possivel e desejada.

Expressando de outra forma, a préatica reflexiva torna a
teoria mais produtiva, porque, utilizada para explicacdo da
prépria pratica, <coloca-se a servico da (re) construgdo da
realidade. E o que Perrenoud chama de "pratica refletida", para
ser adotada a partir da andlise individual ou coletiva do docente
"para pensar, decidir e agir, tirando conclusdes" (1993, p.129). A
pradtica profissional refletida é tida como um caminho que conduz
para a melhoria do préprio trabalho. O professor assume parte da
responsabilidade do seu desenvolvimento profissional, através de

um caminho entendido hoje como "formacdo continuada".

4.2 O CAMINHO PERCORRIDO

A pesquisa desenvolveu-se durante o ano de 1994.

No més de marco, mantiveram-se contatos com a Delegacia de
Ensino, professores e diretores de duas escolas estaduais da
cidade de Campinas, no Estado de S&do Paulo, com a finalidade de
selecionar uma escola de periferia, publica, de 1° Grau, para
realizar a pesquisa (pelos motivos Jja& apresentados).

Nas duas primeiras escolas visitadas, o projeto foi

apresentado aos professores, os quais ndo demonstraram interesse e
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disponibilidade de tempo para participacdo no mesmo. Inicialmente,
mostraram-se favoraveis ao trabalho, emitindo pareceres sobre a
programacdo televisiva. Quando se apresentou o que era esperado
dos professores, pareceu que ficaram temerosos com a idéia de
trabalhar com o "novo" e de terem que realizar trabalhos extras.
Justificaram a sua ndo-aceitacdo pela "falta de tempo" para ver
televisdo e para planejar aulas. Disseram gque faziam isto em
hordrio de almogo ou em pequenos intervalos.

Como este trabalho partiu do principio de que era necessario
o envolvimento espontdneo do(s) professor (es), resolveu-se
alterar as estratégias de acdo na seguinte escola visitada, para
que os docentes pudessem, primeiramente, conhecer o trabalho e a
pesquisadora, para depois decidirem pela sua adesdo ou ndo ao
estudo.

Foi na terceira escola visitada que o presente projeto
obteve o consentimento e ganhou incentivo da direcdo para

realizacdo. O fato de ser wuma Escola Padrdao °° empolgou a

** O Estado de Sio Paulo transformou algumas escolas publicas estaduais em Escolas

Padrio, com o intuito de investir o melhor de suas energias materiais e humanas na concepgio de um
novo padrio de qualidade do servigo oferecido a populagio, através de melhores condigdes de
trabalho, remuneracido e autonomia administrativa e pedagégica, dimensionando suas
necessidades e demandando suprimentos externos. (Secretaria de Educagio de Sao Paulo, 1991).

Apos a euforia do primeiro ano, problemas surgiram nas escolas paulistas, e muitos dos
aspectos prometidos ndo foram atendidos. Em 1995 foi extinto este tipo de escola, com
redimensionamento da Rede Estadual de Ensino
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pesquisadora, pois acreditava-se que os professores teriam mais
disponibilidade para se dedicar ao trabalho pedagdgico que a
pesquisa implicava. Apresentou-se o projeto aos professores de 5°
a 8% série numa reunido de Horédrio Técnico Pedagdédgico - HTP -, no
dia 4 de abril, enfatizando os propdsitos de levantar dados que
possibilitassem a pesquisadora conhecer a escola como um todo, as

10, Nesta

caracteristicas e necessidades das 5%s séries diurnas
reunido expds-se para os professores apenas parte do projeto de
pesquisa, pois se pretendia obter integracdo com O Jgrupo para,
posteriormente, criar, com professores e alunos, estratégias de
acdo que permitissem avaliar possibilidades da incorporacédo da TV
no programa escolar.

Nesta reunido, obteve-se a aquiescéncia geral dos
professores, tendo-se tido, na ocasiao, o culidado de néo
encaminhar a proposta para selecdo de professores, de turma, de
disciplinas que seriam abrangidas pelo projeto. Tais
encaminhamentos seriam prematuros diante do plano proposto de se

proceder, inicialmente, a um estudo de caso da escola escolhida.

A partir desse momento, assumiu-se a postura de observador e

19 Na escola, havia duas classes diurnas e uma noturna. Os alunos do noturno ndo

entraram nesta selecio, pois tinham, em média, idades mais elevadas, estavam na escola a noite e
trabalhavam de dia, o que configurava uma situagio peculiar, distanciada dos sujeitos pretendidos
pela pesquisa.
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aprendiz do <cotidiano da escola. Iniciou-se o convivio com
diretor, funcionarios da escola, professores e alunos de b5°%s

“l com o diretor e vice-diretora.

séries. Realizaram-se entrevistas
Procedeu-se também a andlise documental de fichas socicecondmicas
e de trabalhos (cedidos pelo professor de Histdéria) de alunos de
5% séries. Acompanharam-se os estudantes em atividades extraclasse
(pargques publicos e planetéario) e na escola (jogos e
festividades), para levantar elementos sobre suas atitudes e
comportamentos em situacdes de aprendizagem extra-escola. Nestas
atividades, pdde-se conversar individualmente com alguns alunos e
professores de Educacdo Fisica, Artes, Histdéria e Portugués gque os
acompanhavam “%.

Foram feitas observacdes em reunides de Horario Técnico
Pedagébgico- HTP (ocorridas no periodo de abril a Jjulho), em

Conselhos de Classes e em reunides com pals para entrega de

boletins * das 5%s séries (durante todo o ano).

** Todas as entrevistas, com a Diregio, bibliotecdria, professores e alunos, aconteceram com

roteiros preestabelecidos (ANEXOS 1 e 2), que foram sendo modificados no decorrer das mesmas, em
fungdo dos encaminhamentos dados pelos entrevistados. Foi usado o gravador, e apenas os
professores, a principio, sentiram-se apreensivos com este, mas, apos explicagoes, tranquilizaram-se,
esquecendo-se de sua existéncia.

*2" Todos os professores e disciplinas curriculares referenciados neste trabalho dizem respeito

ds 5% séries, embora sejam também pertinentes ds demais séries da escola.

3 A reunido era marcada para o periodo da tarde, o que dificultava a presenca dos pais. Na
primeira reunido a que se esteve presente, havia 45% de pais de alunos.
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Os dados de observacédo foram complementados com analises:
* do Plano Diretor da Escola para 1994 4,
* das atas dos Conselhos de Classe (ANEXO 11);
* das entrevistas coletivas com alunos (ANEXO 2);
* dos questiondrios aplicados aos alunos (ANEXO 3) e aos
professores (ANEXO 4).

Ocuparam-se dois meses para obter dos professores os
questiondrios respondidos, e muitos foram preenchidos em encontros
individuais. Os questionadrios dos alunos foram aplicados em sala
de aula, sob a orientacdo desta pesquisadora. Encaminharam-se,
através dos alunos, questiondrios aos ©pais (ANEXO 5), para
levantar dados sobre a relacdo deles com os MCM e o nivel
socioecondémico de suas familias.

Trés professoras (Matemdtica e Portugués - da turma A,
Histéria - da turma B) convidaram a pesquisadora para assistir a
suas aulas. Foi feita a apresentacdo da pesquisadora, o gue passou
a despertar a curiosidade dos alunos. No inicio, alguns olhavam
para trads e queriam saber o gque estava sendo anotado. Todos
queriam mostrar suas tarefas e vinham perguntar a resposta dos

exercicios.

** E.E.P.G. Prof. Hilton Federici. Plano diretor. Campinas, SP : 1994.
Datilografado.
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Os alunos tiveram dificuldades para entender o papel de
pesquisador, até porque ndo estavam habituados com a presenca
deste sujeito em seu universo. Desde o segundo dia na escola (na
atividade extraclasse), houve a preocupacdo de lhes explicar a
finalidade da pesquisa. Porém, em varias oportunidades perguntaram
para que serviria este trabalho e qual das duas classes seria
escolhida.

Durante o primeiro semestre, a convivéncia no cotidiano
escolar proporcionou o conhecimento das caracteristicas e
significados do trabalho pedagégico e da concepcdo de ensino dos
sujeitos escolares. 0Os dados permitiram ter uma visdo da escola
enquanto espaco de relacgdes autoritdrias e burocraticas, tanto em
nivel social quanto pedagdgico. Nesta vivéncia foram estudadas as
5%s séries, embora tenha sido analisada a escola como um todo (em
recreio, reunides, intervalos, festividades; enfim, em diferentes
situacgdes planejadas ou ndo). Pretendeu-se conhecer a 5% série no
conjunto das demais séries e atividades da escola.

Nesta etapa, sentiu-se aceitacdo por parte dos nove
professores das 5°%s séries diurnas gque, gquando solicitados,
prestaram os esclarecimentos necessdrios. Em certas reunides,
perguntaram a opinido desta pesquisadora sobre os assuntos
debatidos e, na maioria das situacdes, ndo demonstraram interesse

em conhecer os dados coletados.
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Realizaram-se, sob a orientacdo desta pesquisadora, duas
reunides com professores de 5% séries (14 de Jjulho e 12 de
setembro) *°, para conhecer suas opinides sobre os alunos. Numa
das reunibdes, foram apresentados aos professores alguns dados
levantados sobre o consumo de TV pelos alunos.

A maioria espantou-se com os dados, principalmente com o
montante de horas semanais durante as quais os alunos assistiam a
TV.

Quando se solicitou auxilio para escolha de uma das turmas,
os professores ndo se manifestaram a respeito; porém, gquando lhes
fol apresentada a opcdo pela 5% série B *°, levantaram como davida
se o0s alunos desta classe estariam preparados para "serem sujeitos
do processo" de ensino-aprendizagem®’

Nas entrevistas, os professores analisavam as classes de 5°
séries de forma evasiva; atribuiam a outros (a familia e a escola,

como instituicdes amplas), a resolugdo dos problemas constatados e

alguns professores assumiam ndo saber como resolvé-los.

> Em ambas, a freqiiéncia ficou em torno de 50% dos professores envolvidos.

** A turma B foi selecionada em funcio dos dados coletados, considerando-se,

principalmente, a discriminacdo que sofriam pelos professores. Os alunos mostraram-se
contentes e sentiram-se importantes pela escolha. Este aspecto serd retomado posteriormente.

*7 Todas as falas de alunos e de professores estio reproduzidas neste trabalho conforme

aconteceram, sem alteragdo ou correcio da pesquisadora.



88

Quando se pediu a colaboracdo das professoras para a segunda
parte do trabalho, apenas as de Portugués e de Histdria
ofereceram-se para trabalhar. Depois de alguns contatos com a
professora de Artes (ausente nesta reunido), conseguiu-se também a
sua adesdo.

Nesta etapa do trabalho, iniciada em agosto, aplicou-se, aos
alunos da 5% série B, um questindrio (ANEXO 6) para identificar
suas preferéncias em termos de consumo de televisdo, programacdo
preferida e influéncias percebidas, ouvindo-os, posteriormente em
entrevistas®®. Participaram dessas com interesse e ndo se inibiram
com o gravador. As entrevistas foram realizadas em horario cedido
pelo professor de Matemdtica, no patio da escola, num espaco
agradavel, com mesinhas, embaixo do arvoredo. Os alunos estavam
organizados, expressavam-se bem e sentiam-se satisfeitos em serem
ouvidos.

A telenovela indicada pelos questiondrios e entrevistas para
discussdo em sala de aula com os alunos foi "A Viagem ", de Ivani
Ribeiro, que ia ao ar pela Rede Globo, as 19h, no periodo de abril

a novembro de 1994. A sinopse da telenovela encontra-se no ANEXO

9 As entrevistas fizeram-se necessdrias porque os alunos mostraram-se divididos quanto ao
estudo da programacio televisiva e, depois de alguns cruzamentos de dados, resolveu-se ouvi-los
individualmente.
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Foram, entdo, marcados encontros coletivos com o grupo de
professoras para a montagem do trabalho. Pretendeu-se realizar um
trabalho interdisciplinar com as trés disciplinas: Portugués,
Artes e Histéria. Foram mantidos didlogos com as professoras e
realizadas anédlises dos planos curriculares previstos para o0s
meses seguintes. Foram solicitados relatos sobre o que cada
docente planejava trabalhar em sua disciplina e sugestdes de
atividades para serem realizadas durante a pesquisa.

Aqui comecaram as dificuldades!

Em nenhum momento conseguiu-se reunir as trés professoras
para a montagem coletiva do trabalho. O uUnico horario comum as
trés era nos HTPs, porém o diretor ndo podia cedé-lo. As vezes,
havia hordrios comuns a duas professoras, porém uma delas, a de
Portugués (que ficava em outros horarios na escola, como
coordenadora de turno), ndo mostrava disponibilidade para o
trabalho.

Estabeleceu-se, com os alunos da 5% série "B", o periodo de
31 de agosto a 16 de setembro para assistirem a telenovela em
casa, deixando os sébados livres.

49

Distribuiram-se cadernetas aos alunos, onde cada um fazia

anotacdes, a sua maneira, do capitulo a gque haviam assistido. Foi

*® Caderno onde os alunos realizavam anotagoes didrias sobre os capitulos a que assistiam.
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solicitado aos ©professores que lembrassem aos alunos ©para
assistirem a novela e fazerem anotacdes na "caderneta" em todos os
dias combinados.

As professoras disseram que nédo poderiam assistir aos
capitulos sistematicamente, todos os dias, alegando que "passava
na hora do jantar, que ndo gostavam de novela e que as vezes
poderiam ndo estar em casa neste hordrio".

Diante de tal dificuldade, os capitulos das semanas foram
gravados em video e distribuidos para elas. Mesmo assim, numa
primeira semana, quando indagadas, revelaram ndo ter assistido,
alegando falta de  tempo. Depois de algumas insisténcias,
declararam ter visto os capitulos.

Ndo foi também possivel reunir as professoras para o
trabalho coletivo da pesquisadora com elas, e nem mesmo com cada
uma em particular para discutir a novela, selecionar e/ou criar
estratégias de docéncia. Quando era marcada reunido, as
professoras faltavam & escola’ ou estavam envolvidas com outras
atividades, dentre as quais a correcdo de trabalhos.

Supondo que talvez fosse mais facil envolvé-las com ©

trabalho a partir de propostas concretas, resolveu-se, a partir da

%% A professora de Artes estava grivida. A professora de Portugués morava em outra

cidade, e era coordenadora do turno vespertino. Estes aspectos foram apresentados para justificar as
auséncias e a alegada falta de tempo para participarem de reunioes.
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anadlise dos contetdos programdticos e planos das trés disciplinas,
montar sugestdes de atividades para os alunos e cronograma de
trabalho.

Este procedimento também ndo obteve a participacdo desejada.
Abordadas, entdo, em conversas de corredores (ou de intervalos
entre uma aula e outra), elas alegaram nao ter o que acrescentar
as atividades propostas e declararam serem possiveis de execucédo.

Neste contexto, o papel de "pesquisador-professor" previsto
para esta pesquisadora em sala de aula, foi substituido pelo de
"professor-pesquisador", para preencher a lacuna encontrada para a
efetivacdo das metas propostas.

Conseguiu-se realizar o trabalho apenas em conjunto com os
alunos, numa modalidade de ensino enquanto pesquisa. Estabeleceu-
se, durante o trabalho, uma relacdo dialética de intensa troca de
conhecimentos entre 0s préprios alunos, e destes com a
pesquisadora.

No periodo de 31 de agosto a 19 de setembro, realizaram-se
quatro encontros com os alunos para levantar dados sobre a leitura
dos capitulos vistos. Eles, com o auxilio das cadernetas, contaram
e debateram sobre as cenas a que assitiram na semana. Dois desses
encontros foram realizados, respectivamente, nas aulas das
professoras de Portugués e de Histdéria, com a presenca destas. Os

outros encontros foram realizados nos dias marcados, nas aulas de
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Artes e Matemédtica (em "janelas", pois as professoras faltaram).
Nas situacdes em que as professoras estavam presentes em classe,
suas participacdes ocorreram sob a forma de "monitorias",
auxiliando quanto a organizacdo e disciplina dos alunos.

A leitura dos capitulos de novela pelos alunos proporcionou
0 processo de levantamento e selegcdo de temas significativos ao
seu universo adolescente, para serem trabalhados nas disciplinas.
A temdtica surgida enfocou aspectos referentes aos papéis sociais
masculino e feminino e as relacdes entre estes, originadas no
contexto social de ambos e trabalhadas na trama da novela. No
periodo de setembro a novembro foram propostas e realizadas
atividades pedagbégicas nas disciplinas de Portugués e de Artes’’ ,
utilizando-se como pano de fundo os temas geradores e o0s conteudos
programdticos presentes nos planos semestrais das disciplinas
citadas.

Os alunos, mesmo demonstrando interesse pelas atividades
propostas, inicialmente tiveram dificuldades para participar do
trabalho: ndo sabiam dialogar e ouvir o©os colegas e néao
interpretavam o que liam.

Na disciplina de Histdéria, apesar de ter sido selecionado e

oferecido material para o trabalho (video e texto escrito), a

' As andlises desta etapa do trabalho constardo do proximo capitulo.
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professora disse, depois de algumas insisténcias, que ndo dispunha
de tempo para estas atividades, pois Ja estava por demais
envolvida com a 5% série A e outras turmas, montando trabalhos
para a Feira Cientifico-Cultural, planejada pela escola para o
final de novembro, envolvendo todos os alunos.

Assim, numa reunido de professores, assumiu-se o compromisso
de trabalhar com a 5% série B, preparando os alunos para
participagcdo na Feira da escola. A 1idéia foli bem aceita pelos
professores, embora demonstrassem resisténcia para incluir esta
turma no evento, por desacreditarem na capacidade dos alunos para
realizacdo dos trabalhos requeridos.

Na opinido da professora de Ciéncias (turmas A e B) " (a

turma B) é uma turma dificil, ndo tém condig¢des de produzir."

[O0%

Os professores de Portugués e de Artes aderiram também
proposta e cederam suas aulas, porém delegaram a classe a
pesquisadora. Nos dias propostos para o trabalho, ou faltavam, ou
entregavam a classe, dizendo:

"Que bom que voceé veio, pois assim eu posso atender a turma "X", que estda com
problemas... vocé pode trabalhar com eles... Respeitem a Dona, que tem um
trabalho bom para vocés!" (prof* Portugués, turmas B e C).

Aos poucos, assumiu-se a direcdo da classe e o0s alunos
passaram a identificar a pesquisadora como professora. Esta se

sentiu, entdo, apesar das peculiaridades da situacdo, como uma
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professora da 5% série B 7.

Os assuntos e as atividades propostos sé foram trabalhados
quando a pesquisadora estava presente em classe. Nos demais dias,
a professora de Portugués trabalhava com o livro-texto e a de
Artes retomava o assunto anterior ao trabalho da pesquisa. N&o se
obteve a participacdo das professoras sequer ©para selecionar
material em seus 1livros, revistas ou na Dbiblioteca da escola
(referentes aos assuntos Jlevantados pelos alunos). Quando as
professoras permaneciam em sala de aula, ndo interferiam e, se
participavam do didlogo, era para emitirem uma opinido (como se
fossem alunas) ou para ajudarem na conducdo da classe, 'chamando a
atengcdo do aluno para a disciplina'. Nestas oportunidades, diziam:

"Oh! 5" B, a Dona... estd se esfor¢ando tanto, vamos cooperar... se ndo calarem a
boca, eu vou tirar nota" (prof* Artes, turmas A e B).

As professoras cederam o espaco de suas aulas talvez por
razdes pessoais (por exemplo, para realizarem outras tarefas
nestes hordrios) e delegaram a pesquisadora a busca da solucdo do
problema localizado por elas na incapacidade dos alunos e/ou na
falta de competéncia da familia e/ou da escola (segundo suas
declaracdes, instituicdo ndo assumida como de responsabilidade

proépria para resolucdo dos problemas detectados).

°? Esta situagio jd foi vivida ao longo da carreira profissional desta pesquisadora. Hoje,

atuando como professora, ainda que em outra instituicio e em outro grau de ensino, mantém-se
pontos de intersecgio com o universo profissional do professor de 1° grau de escola priblica.
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Os alunos realizaram os trabalhos propostos, expuseram-nos e
apresentaram-nos na Feira Cientifico-Cultural que ocorreu na
escola num sabado, 26 de novembro, nos periodos da manhd e tarde.

Para fazer a avaliacdo sobre o processo de trabalho
proposto, no final de novembro aplicou-se questionario aos alunos
(ANEXO  8) e marcaram-se, em dezembro, entrevistas com as
professoras, com o0s mesmos objetivos (ANEXO 9). Conseguiu-se
conversar apenas com a professora de Portugués, porém com a de
Artes foi impossivel, pelos motivos ja descritos.

Retornou-se a escola em marco de 1995, para coletar dados na
secretaria, sobre aprovagdo e reprovagcdo de alunos Jjunto aos
relatédrios de notas. Aproveitou-se para marcar uma nova entrevista
com a professora de Artes que, mais uma vez, ndo compareceu, pois
havia entrado em licenca de saude.

Em outubro de 1995 retornou-se a escola (conforme combinado
anteriormente com a Direcdo e professores), para apresentar o
relatdédrio da pesquisa. Embora se tenha acertado o dia do encontro,
a Direcdo '"esqueceu" de avisar os professores. Estes estavam
reunidos, preparando material para uma festa na escola. Mesmo
assim, a direcdo solicitou espaco para a apresentacdo do relatdrio
aos professores presentes (a grande maioria de 1% a 4% série).
Enquanto eram apresentadas as anadlises, os professores realizavam

tarefas manuais. Muitos se interessaram pelos resultados e, neste



96

momento, a professora de Histdédria (a tUnica da 5% série do ano
anterior ali presente) passou a narrar o envolvimento dos alunos
com oOs temas e exercicios propostos e a discriminacdo por eles
sofrida. Contou detalhes dos trabalhos realizados pelos alunos e
se apresentou como uma das professoras que trabalhou com os alunos
na pesquisa.

Na ©percepcdo da presente pesquisadora, isto ndo havia
ocorrido.

A referida professora (como as demais) cedeu aulas, mas néo
ficou na sala; abriu sua classe para a pesquisa, mas ndo ofereceu,
a pesqguisadora, oportunidade para planejamento e desenvolvimento
do ensino enquanto pesquisa, de maneira conjunta, conforme
propunha o plano inicialmente submetido a apreciacdo dos docentes
e por eles aceito.

No modelo de pesquisa adotado, era prevista a parceria com
os "professores-pesquisadores". H& dque se considerar que a
estrutura escolar atual, de modo geral, ndo contribui para isto,
pelo distanciamento entre pesquisa e docéncia nos trabalhos
desenvolvidos em seu interior.

A organizacdo escolar parecia ndo contribuir para as tarefas
de partilhar, dividir e criar conhecimentos em Processos
comunicacionais de ensino. O isolamento do trabalho docente

mostrou a realidade dos professores apenas como transmissores
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individuais de saberes cientificamente produzidos por outros.
Demonstravam comportamentos distanciados do papel proposto pela
pesquisa e esperado por esta pesquisadora, embora tenham estado
presentes em alguns momentos da pesquisa. Colocaram-se ora como
informantes, ora como aprendizes dispostos a utilizarem as
estratégias sugeridas pela pesquisadora e ora como colaboradores,
apoiando o pesquisador no desenvolvimento das estratégias de
ensino-pesquisa utilizadas.

Além da acdo necessaria ao papel do "professor-pesquisador",
participando na elaboragdo de atividades para a classe, na
observacdo e registro do desenvolvimento destas, na reflexdo
conjunta sobre estes fatos, esperava-se viver o exercicio do
didlogo, a discussdo dos saberes produzidos numa situacdo de
"escola mesa", conforme propdem Babin e Kouloumdjian (1989)°°.

A partilha, a interacdo e a vivéncia com os temas levantados
e com as propostas de acdo ocorreram mais intensamente com o outro
segmento da escola, alvo deste trabalho: o corpo discente. Este,
depois de motivado e "congquistado", participou da experiéncia
pedagbdbgica com disponibilidade e interesse.

Viveu-se, assim, como professora-pesquisadora, um periodo de

aproximadamente 170 horas de trabalho na escola, entre abril e

> [déia ja trabalhada na fundamentagdo tedrica deste trabalho.
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dezembro de 1994, em marco de 1995 e no retorno em outubro de 1995
. Um pouco desta trajetéria e alguns resultados obtidos

encontram-se descritos nos prdéximos capitulos.

> No ANEXO 10 encontra-se um quadro com a Carga Hordria dispendida na presente

pesquisa.



V. A ESCOLA OBJETO DESTE ESTUDO

Educacdo é ndo colecionar informacgdes na
cabeca (...) é saber processar criticamente as
informacdes. Educar é preparar para a liberdade.
As pessoas sédo livres porque podem escolher. E
s6 podem escolher quando conhecem alternativas
(...) sem alternativa ndo ha liberdade.

Gilberto Dimenstein
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5.1 CARACTERIZACAO GERAL DA ESCOLA

A escola situa-se numa vila de um distrito na periferia de
Campinas, cidade do Estado de S&do Paulo, distante 7km do centro da
cidade. Na paisagem urbana da wvila, ndo se observam favelas ou
corticos. As casas sdo simples, porém amplas, com quintais. As
ruas sdo arborizadas. O bairro, essencialmente residencial, tem
toda a infra-estrutura necessaria. A escola situa-se a cerca de 3
km de uma grande universidade da regido: Universidade Estadual de
Campinas - UNICAMP.

Os dados do Plano Diretor 1994 da Escola mostraram que a
maioria das familias (48%) tinha renda familiar entre trés e cinco
saladarios minimos, morava em casa prodépria (64%), e uma porcentagem
significativa (39%) possuia telefone e automdével. A escolaridade
dos pais dos alunos da escola era predominantemente em nivel de 1°
grau e, segundo o Plano Diretor, valorizavam a educacdo como meio
de ascensdo social. As familias wutilizavam-se dos meios de
comunicacdo de massa, principalmente da televisdo e do radio.

Na percepcédo da direcdo da escola, as familias pertenciam a
classe média. Apesar desta situacdo e de estar situada prdéxima de
uma grande universidade, a escola enfrentava problemas sociais com
a presenga de marginais no bairro que, em muitas situacdes,
atrapalhavam o trabalho dos ©professores, principalmente do

noturno.
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A escola caracterizava-se por ser Escola Padrdo” , mas mesmo
assim wvinha enfrentando problemas com a manutencdo e conservagéo
de suas instalacbes. As verbas previstas para a Caixa de Custeio
(autonomia financeira prevista no projeto de Escola Padréo),
quando chegavam, j& estavam defasadas e eram insuficientes para
prover as necessidades da escola. Para os consertos, a escola
contava com o auxilio a cada dois meses, da unidade mével da
Fundacé&o para o Desenvolvimento da Educacdo - FDE - e contava,
ainda, com a contribuicdo financeira espontdnea dos pais a APM -
Associacdo de Pais e Mestres °°. Considerando a realidade das
escolas publicas brasileiras, essa se encontrava bem conservada em
suas instalacdes fisico-materiais.

Dispunha de material audiovisual, mapas, dois televisores,
dois wvideocassetes, um projetor de "slides", um radio gravador,
uma coletdnea de fitas de video e um computador (para a
secretaria) . Os materiais ndo estavam concentrados num Unico
lugar, dificultando o acesso dos professores. Pelas observacdes

que se fizeram, estes recursos, em geral, eram subutilizados. Os

professores ndo tinham conhecimento de alguns dos materiais

> Modalidade ji descrita no rodapé 33.

°%  Maiores detalhes sobre este assunto encontram-se no item 5.2, referente ao fazer

pedagogico na escola.
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existentes .

A escola possuia 720 alunos efetivamente matriculados nos

turnos matutino (das 7h as 12h 30min), vespertino (das 13h as 18h

20min) e noturno (das 19%h as 22h 30min).

No turno matutino, a escola atendia aos alunos até a 4°2
série. No vespertino e noturno, atendia aos aluncs de 5% a 8°@
série.

A seguir apresenta-se a situacdo dos discentes da escola’®.

Quadro 2: CORPO DISCENTE - 1994
SERIES | TURMAS | MATRICU | INGRESS | TR |EV | MATRICU | APR | -%
LA O A A LA O
INICIAL FINAL
1@ A 33 4 - 2 33 33 100
B 33 1 - 32 32 100
28 A 30 3 2 - 31 26 83,95
B 30 2 3 1 28 14 0
3 A 35 - 2 - 33 19 87,97
B 34 3 2 1 34 27 94
42 A 35 2 4 1 32 32 100
B 35 3 4 1 33 31 93,9
5a* A 37 - 1 1 35 34 97,16
B 36 1 2 - 35 24 8,689,
noturno: ----C 46 3 1 19 29 26 7

7 O videocassete, por exemplo, era utilizado como "tapa buraco, ou video-enrolagio ou sé

video", conforme a classificacio apresentada por Moran para o uso inadequado do video em
atividades escolares (1995, p.29-30).

% Os dados referentes ao pessoal que integrava a escola foram coletados em setembro de 1994 e em marco de

1995, a partir do Plano Diretor da Escola, de documentos da secretaria e de entrevistas com professores e Diregio.
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6° A 35 1 - - - 36 32 88,9
B 32 1 5 1 28 28 100
C 27 3 6 13 23 22 95,71
noturno: ----D 36 7 3 27 27 00
78 A 36 - 1 - 35 30 85,71
B 36 1 2 3 32 32 00
noturno: ----C 37 5 1 4 37 37 100
82 A 27 2 2 5 22 22 100
B 28 1 4 2 23 21 91,39
noturno: ----C 36 5 1 6 34 32 41
TOTAL 21 714 48 50 60 652 591 90,6
turmas

OBS 1: LEGENDA - tra: transferéncia / eva: evasdo

apro: aprovados / mat: matricula

not: noturno / ing: ingresso
OBS 2: Os dados grifados referem-se a série focalizada neste
trabalho.

Observando o quadro, conclui-se que o nivel de evasdo néao

era elevado na escola como um todo (em torno de 8,4% °7), podendo

mesmo ser interpretado como um fendmeno do curso noturno (a evasao

representava 24,8% dos alunos °°).

Por série, os indices mais
~ . 61 a P
elevados de evasdao situavam-se no noturno , nas b5%s séries

(39,6%) e nas 6%s séries (32,5%).

>° eva total= eva. / mat. inicial + ing. - tra. x 100

84% =60/712 x 100

°Y mat. final not. = mat. inicial not. + ing. not. - tra. not.= 169

indice eva. not.= eva.not. / mat. final not. x 100
24,8% = 42/169 x 100

** eva.total not.= eva. not. / mat. inicial not.+ ing. not - tra. not.=
5=19/48 x 100 = 39,6%
6"=13/40x100=232,5%




Em 1994,
pela evasdo e repeténcia ficou em 17,8%
os dados por série,

significativos no 2°

32,2%, e na 5°%

série, em 15,1% .

a repeténcia ficou em 9,4%

(Ciclo B&sico -

(8,4% + 9,4%).

série),

elevaram-se, na 5°® série, para 31,9% (16,8% + 15,1%).

A escola possuia trinta e dois professores.

O quadro a seguir mostra a situacdo do corpo docente de 5%

série.

efetivamente na segunda etapa da pesquisa.

Quadro 3: CORPO DOCENTE DE 52 SERIE - 1994

e a exclusao do aluno
Analisando
observa-se que a reprovacdo alcancou indices
na ordem de

A evasdo e a repeténcia juntas

Os dados grifados referem-se aos professores que atuaram

PROFESSOR TURMA FORMACAO TEMPO QOUTRO
ESCOLAR MAGISTERIO EMPREGO
Portugués A Letras- LP 5 anos ndo
Portugués B-C Letras- LP 17 anos néo
Artes A-B Artes Plast/LP-PG | 5 anos néo
Artes C ArtesPlast/Ped-PG | 6 anos sim
Ed.Fisica A Ed Fisica-LP 6 anos sim
Ed.Fisica B Ed Fisica-LP 3 anos sim
Matematic A-B-C Matem/LP-Artes/Bc 15 anos nao
Ciéncias C Ped-Ciéncias/LP 15 anos nao
Ciéncias A-B Biologia/LP 23 anos sim
Geografia A-B Geografia/LP 6 anos nao
Geografia C Ped/LP-Psic/Bc 17 anos nao
Histéria C Histéria/Lp/Bc 15 anos nao
Histéria A-B C.Soc/LP-Hist/Bc 12 anos néo

LEGENDA

62

reprovagio = apro. / mat. final x 100 - 100
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LP: Licenciatura Plena Bc: Bacharelado
PG: Pb6s-Graduacdo, Latu senso MS: Mestrado
inc: incompleto Ed: Educacao
Ped: Pedagogia Psic: Psicologia
C.Soc: Ciéncias Sociais Hist: Histoéria

Analisando o quadro 3, observa-se que o0s professores das 5°%s
séries dispunham de condic¢des para o exercicio da docéncia porque:
* achavam-se legalmente habilitados para o trabalho, possuindo
cursos de Licenciatura Plena e, destes, 53,8% tinham outros cursos
de graduacdo, bacharelado ou pdés-graduacédo;

* doze professores (92,3%) tinham c¢inco ou mais anos de
experiéncia docente, havendo inclusive um docente com vinte e trés
anos;

* a grande maioria (nove professores - 69,2%) ndo exercia outra
atividade remunerada.

Os dados grifados mostram que aqueles professores tinham
considerdvel experiéncia docente e ndo exerciam outra atividade
remunerada fora da escola, aspectos que, em principio, poderiam
ajudar na realizacdo da pesquisa.

A direcdo da escola era exercida por um diretor e uma vice-
diretora, ambos efetivos no cargo, com curso de Pedagogia e
habilitacdo em Administracdo Escolar. O diretor exercia suas
funcdes nesta escola desde 1993.

O contato com o diretor e a vice-diretora mostrou que ambos
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desempenhavam diferentes tarefas, além das administrativas/
pedagbgicas. Era responsabilidade do diretor ser presidente do
Conselho de Escola® e prestar orientacdo pedagdégica para os
professores de 5% a 8% séries, pois a escola dispunha de um
professor especialista exercendo esta fungdo apenas para o periodo
matutino, que abrangia o Ciclo Bé&asico (CB) até a 4% série. Nos
turnos vespertino e noturno, havia professores que exerciam também
a funcdo de orientadores responsaveis por aspectos administrativos
e Dburocraticos das demails séries. Tanto a direcdo como 0S
orientadores (pedagdégico e de turno) estavam, continuamente,
realizando outras atividades distanciadas de suas funcgdes, em
geral substituindo a falta de algum professor ou funcionéario.
Realizavam tarefas administrativo-burocraticas, tais como: cuidar
da entrada e saida de alunos das salas de aula e da escola,
providenciar trocas de horarios®, entregar relatdérios por
solicitagcdo da Delegacia de Educagcdo - DE, fazer 1licitacdo e

comprar materiais, além de cuidar da cantina. Com este desvio de

® Instancia de representagio do coletivo escolar com atribuicio de aprovar, acompanhar e
avaliar o projeto pedagogico. "O conselho tem autonomia para deliberar sobre problemas de natureza
administrativa e pedagogica (...) representa a democratizagio e a descentralizagdo das decisoes" (
Secretaria de Educacdo de Sao Paulo, 1991).

Na reunido de Conselho observada, os assuntos pedagogicos e administrativos ja eram
apresentados com encaminhamentos, tendo apenas que ser votados.

®¢ Nesta escola, no ano letivo de 1994, os professores faltavam em demasia, principalmente
nas sextas- feiras. Em setembro, houve um dia em que faltaram quatro docentes no turno da tarde e a
escola, como ndo dispunha de professor substituto, teve que dispensar os alunos mais cedo.
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funcéo, 0s objetivos primeiros da escola encontravam-se
freqliientemente, prejudicados, surgindo problemas que convergiam
para o "pedagdébgico".

De acordo com Sobierajski, na instituicdo escolar acontece
um ritual pedagdgico determinado pelas atividades-meio da mesma.

" A escola é submetida a uma burocratizacdo que organiza o tempo escolar, as

regras de horérios, o comportamento dos alunos, calendarios, datas que 0s

professores devem ou ndo comemorar, datas de reunibes, o conteido a ser

discutido e a papelada que devem entregar, prestando conta de seus deveres
oficialmente”. (1992, p.11)

5.2 O FAZER PEDAGOGICO NA ESCOLA

A andlise da dindmica do dia-a-dia de professores e alunos
em diferentes situacdes de ensino e aprendizagem - salas de aulas,
corredores, reunides, atividades extraclasse - permitem uma maior
compreensdo dos processos cotidianos dos sujeitos escolares e
oferecem elementos para a construcdo de uma pratica pedagdgica
transformadora, contribuindo para a significagcdo do processo
escolar de aprendizagem.

Descreve-se a seguir um pouco da rotina das reunides de

Hordrio Técnico Pedagégico - HTP - °° com professores de 52 a 82

®> As assim chamadas HTP - Hordrio Técnico-Pedagdgico - eram hordrios previstos na

carga hordria do professor de Escola Padrio para dedicar-se ao estudo de aspectos técnico-
pedagogicos. Nesta escola, estes hordrios eram, semanalmente, preenchidos por reunioes gerais (2h) e
reunioes ou atividades especificas por dreas de estudos (2 a 4h), dependendo da carga hordria de
trabalho de cada professor.
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séries, algumas vezes complementadas com outras observacdes
coletadas junto a direcdo, Conselho de Escola, Conselho de Classe,
reunides com pais de alunos, Plano Diretor da escola para 1994 e
com dados de entrevistas realizadas®®.

As reunides gerais de HTP constituiram-se, no entender
desta pesquisadora, num retrato da escola no que diz respeito ao
comportamento profissional da direcgdo e dos professores. Apesar de
este tema, a primeira vista, parecer distanciado do objeto de
pesquisa, a anadlise dos HTP serviu para perceber o cotidiano dos
responsaveis pelo ensino, seus problemas, suas limitacdes, seus
valores e seus envolvimentos com os MCM.

A citacgdo de Heller indica que fazem parte do cotidiano dos

individuos: " os sentidos, capacidades intelectuais, habilidades
manipulativas, sentimentos, paixdes, idéias e ideologias". (1992,
r.17)

A direcdo e os professores traziam para as reunides de HTP
seus "cotidianos" marcados por questdes burocraticas de ordem

geral e por questdes pedagdgicas.

5.2.1 Questbées burocraticas de ordem geral:

O diretor apresentava e tecia comentdrios burocratico-

°® Opta-se por transcrever, neste trabalho apenas as falas e procedimentos dos professores de

5% séries, por fazerem parte do objeto de estudos.
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administrativos sobre as ocorréncias da semana anterior ou em
curso, incluindo neste relato: atividades extraclasse
(festividades escolares e visitas de alunos a locais publicos),
alunos com alteracdes nos comportamentos, horarios, admissédo e
dispensa de professores, verbas para a escola e festividades.
Adiantava, ainda, algumas atividades e compromissos agendados para
as semanas vindouras.

Selecionam-se para analise alguns itens mais significativos
observados nas reunides que demonstraram ser comprometedores da
qualidade do trabalho docente.

Rotatividade e itineréancia de professoreseﬂ Nesta escola estes
aspectos aconteceram, principalmente por motivos financeiros - oS
professores necessitavam envolver-se com outras atividades
profissionais para completar o saladrio ou para buscar melhores
condigdes. Na 5% série, cinco professores (36%) exerciam outra
fungcdo remunerada. No ano letivo de 1994, a equipe docente ficou
completa a partir de 11 de abril, mas, no decorrer do semestre,
outras trocas de professores ocorreram. Para os professores, estes
aspectos faziam parte de sua rotina, mas para os alunos de 5?2

série, as alteracgdes causavam transtornos.

®" Rotatividade é o processo de entrada e saida de professor, que acontece durante o ano e de
um ano para o outro.
Itinerdncia € o trabalho do professor em mais de um local durante um ano .
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A deterioracdo salarial que origina estes problemas, apesar
de tdo denunciada, ndo tem sido resolvida e tem trazido
conseqiiéncias alarmantes para a escola brasileira e para a
sociedade como um todo. Sdo muitos os casos de professores que
estdo abandonando a profissdo ou que se dedicam, em paralelo, a
venda de "artigos importados", roupas, artesanatos, o que desvia o
seu foco de atencao 68

No entender de Dias da Silva e Chakur, cada vez mails os
professores

"fazem bicos: atividades ligadas a servicos ou comércio, essenciais a

complementacdo do seu salario. O tempo destinado a estas atividades pode

também ser considerado espaco a menos que o trabalhador de ensino tem

dedicado a sua formacdo e aprimoramento de seu trabalho." (1990, p.33,

grifo da autora)
Verbas para a escola: Para levantar recursos e suprir as
necessidade financeiras n&o atendidas pelos o6rgdos publicos, a
direcdo, professores e demais elementos da escola contavam com a
APM, que organizava festas escolares e solicitava "colaboracdes

espontaneas" espontineas dos pais 69,

A partir do segundo semestre,
0 corpo administrativo da APM decidiu assumir a cantina para

"levantar mais verbas "; porém, quem se envolveu de fato com a

°% Estes dados nio foram computados no quadro 3, pois sio efémeros.

*® Em margo, que é 0 més de maior arrecadagio, a escola obteve o "pagamento espontineo"
de apenas 55% dos pais, montante insuficiente para todas as despesas.
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cantina da escola foram o diretor, a vice-diretora e as
coordenadoras m, deixando, neste periodo, de ter maior

envolvimento com os aspectos pedagbdgicos e administrativos da

escola.

5.2.2 Questbes pedagdbdgicas:

Os dados indicam gue o acompanhamento pedagdgico na escola
ndo ocorria. Esta situacdo ¢é semelhante a de outras escolas da
realidade brasileira. Sobrecarregado, de modo geral, com
atividades administrativo-burocréaticas, o diretor, que deveria
prestar orientacdo pedagdégica’’, exercia atividades burocréaticas
junto aos diferentes setores da escola, e disciplinadoras Jjunto
aos alunos.

O Plano Diretor, que esclarecia este aspecto, foi realizado
pelo diretor e "colocado a disposicdo dos professores para tomada
de conhecimento". Os professores compactuaram com o plano Jjéa
montado, posto que ndo apresentaram interesse na elaboracdo e
andlise do mesmo (que estava prevista para acontecer em reunides

semanais de HTP).

"% Uma das coordenadoras era a professora de Portugués da 5° série B e C, turno vespertino,

que contribuia com esta pesquisa.

"t Sem entrar no mérito da questio referente i qualificagio do profissional diretor para a

fungdo de orientador pedagogico.
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O plano possuia metas e metodologia que, se trabalhadas,
contribuiriam para a melhoria da qualidade do trabalho docente,
como, por exemplo,

"dar seqtiéncia ao trabalho de interdisciplinariedade de 1° a 8 série dentro da

realidade da escola (...) valorizar a bagagem cultural que o aluno traz ao chegar

a escola (...) respeitar o ritmo de desenvolvimento da aprendizagem de cada

aluno (...) oferecer oficinas de portugués, de matemdtica"(Plano Diretor 1994,

p.10-13, grifos da pesquisadora).

No primeiro semestre, observaram-se poucas atividades na
direcdo das metas propostas e, no segundo semestre, no trabalho
junto aos professores de 5%s séries, ndo se observaram acdes
viabilizadoras da interdisciplinariedade, do atendimento a bagagem
cultural e ao ritmo dos alunos (elementos presentes no plano da
escola e perseguidos por esta pesquisadora).

Em poucas reunides de HTP, observou-se abordarem o
"cultural-pedagbdbgico" das atividades extraclasse (visitas a dois
parques da cidade, realizadas pelos alunos de 5% a 82 série e
acompanhadas por esta pesquisadora), ou seja, 0s objetivos das
mesmas e 0s encaminhamentos a serem dados pelos professores quando
do retorno a escola.

A maioria das reunides observadas caracterizou-se como
"dentncia da realidade", dos comportamentos dos alunos e muito

pouco se detiveram sobre habilidades, interesses e necessidades

destes.
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Segundo os professores, 0s alunos apresentavam, nas
atividades de sala de aula, indisciplina, falta de respeito,
imaturidade, desinteresse, irresponsabilidade. Eram inseguros,
carentes, curiosos e irrequietos...'"nds temos alunos que acham que
podem fazer tudo..." (professora de Histdéria - turmas A e B).
Analisando especificamente as 5%s séries, os professores
referiam-se as turmas A e B como:

-

"Esta classe é problemdtica. Poucos pais vieram a reunido. E uma classe fraca.
Eles s6 pegam o que estd pronto. Ndo tém criatividade, jogo de cintura...". (prof".
Portugues - turma A)

"Classe tumultuada e a gente nio pode dar aula. No inicio eu tive este problema.
Acho que eles estdo acostumados a bagunga... parece que ndo estio acostumados
com normas, disciplinas... Eles ndo tém perspectiva de que o estudo é coisa boa que
precisam." (prof® Portugués - turmas B e C)

As professoras traziam para discussdo os comportamentos
observados nos alunos, porém ndo refletiam sobre as causas que o0s
originavam e nem sobre possiveis acdes didatico-pedagdgicas para
lidar com estas questdes. Os interesses e necessidades dos alunos
ndo eram cogitados.

Por outro lado, a preocupacdo com a qualificacdo pedagdgica
dos docentes apareceu em trés reunides, onde foram discutidos
textos.’” As discussdes foram conduzidas tomando por referéncia

condutas gerais dos professores e a forma como os alunos reagiam.

2 Os textos foram elaborados por uma professora de Geografia da 5° série, turma C, que

acumula a fungdo de coordenadora do noturno. Um dos textos apresentava idéias de Rubem Alves e
o outro, uma andlise do psicologo Aires Gameiro, sobre os petfis psicoldgicos dos professores.
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"Precisamos jogar a responsabilidade para eles e levantar sua auto-estima... o
aluno ndo explica, ndo responde, ndo justifica..." (professora de Geografia - turma
)

"Quinta B € classe de tentativas, precisa de incentivo. Todos tém problemas de
interpretagdo, tém dificuldade. A gente tem que interpretar para todos. (prof*
Portugueés - turmas B e C)

Como achar saidas sem reflexdo sobre a pratica de sala de
aula, sem consideragdes sobre as necessidades do profissional
professor?

As solucdes propostas para os problemas levantados apareciam
em termos de punicdo, de autoritarismo e exercicio de poder.

"O problema é que o aluno percebe que a gente nio se comunica, que ndo tem
esquema de dominagdo... temos que fazer uma lista..." (professora de Geografia -
turma C) 73,

Para Freire e Shor (1987), na sala de aula tradicional o
professor e os alunos tentam manipular-se uns aos outros, ao mesmo
tempo.

A autoridade na relacdo de sala de aula era exercida no
sentido de medir forcas. Segundo o professor de Histdédria (turmas A
e B), ele é ...

" o dono da classe...é quem decide quem entra na classe."

E aquele que ditava as regras do jogo e NAO organizava as

regras Jjunto com os alunos. As regras estavam sendo organizadas

> No dia em que esta citagio foi colhida, a discussdo foi encerrada neste item e nio foi

retomada em outras situacoes. A maioria dos problemas ficou para ser resolvida em outra
oportunidade, a critério da diregdo, com os coordenadores. As observagoes mostraram que foi feito
um documento para anotar os nomes dos alunos-problema.
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entre os préprios professores e, nesta organizacdo, eram sugeridos

caminhos que discriminavam os alunos-problema:
"Ta dificil? Tem que treind-los, mas dd trabalho.... Ah! Deixa que aprendam ld

fora (professora de Matemitica - turmas A, B e C referindo-se aos problemas com
0 ensino da nova moeda, o real).

"colocar para fora quem estd atrapalhando... chamar os alunos- problema,

primeiramente para conversar e depois, se reincidir no erro, chamar os pais e dar

suspensdo ao aluno" (professora de Historia - turmas A e B).

Nas reunides observadas, as professoras mostravam-se
conformadas com a situacdo vivida, sentindo-se parte integrante do

7
"desprazer da escola" ‘.

" Para o aluno, a escola ndo faz sentido...e eu acho que é chata mesmo , o tinico

prazer é conversar com os amigos e comer a merenda..." (prof* Geografia - turmas
AeB)

" Por que tanta insatisfacio? As coisas acontecem conforme o combinado!" (prof*

Ciéncias - turmas A e B)

As observacdes na escola sobre a avaliacdo (nos Conselhos de
Classe, reunides com pais de alunos, entrevistas com professores e
atas dos Conselhos) indicaram gque pouco se discutia sobre os
comportamentos dos alunos, e menos ainda sobre a qualidade do
trabalho docente.

As reunides de Conselho de Classe aconteciam bimestralmente,

conduzidas pelo diretor, com o objetivo de que o0s professores

74

trabalho.

Esta situagdo é semelhante a salientada por Rosado (1993), levantada na Introdugio deste
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lessem as classificacdes dos alunos’®> e trouxessem preenchidas as
atas (ANEXO 11) com "os problemas apresentados, as observagdes
quanto a recuperacdo paralela desenvolvida e as propostas
sugeridas para solucdo dos problemas"

Os professores discutiam (ou tentavam discutir) os problemas
que enfrentavam, porém , sempre o tempo era o vildo’®. As reunides
comecavam com atrasos; o diretor ndo proporcionava espago para a
discussdo e a reflexdo coletiva dos professores. A andlise dos
aspectos no item "problemas apresentados"” incluia uma variedade
de adjetivos, utilizando-se de <cbédigos de classificacdo dos
alunos:

"¢ agitado... precisa de um empurrdo... baixo rendimento... é igual... é fraco... se

esforgou... € desinteressado... ndo participa... falta de estudos..ndo tem pré-

requisito...é boa..."

0) item "observagdes quanto a recuperagdo paralela
desenvolvida'" (da ata do Conselho de Classe) apresentava uma
conclusédo sobre o que o professor fazia e os resultados alcancados

ou ndo com a recuperacdo do aluno no bimestre:

"tarefas dirigidas... trabalho de recuperacio individualizado... conversa
individual... as mesmas oportunidades sem sucesso... continua apresentando os
mesmos problemas...ndo mostrou interesse"

A maioria dos pareceres dos professores mostrava que o0s

"> Os conceitos de aprovagio eram A, B, C, e os de reprovagio, D, E.

¢ Conforme apresentam Dias da Silva (1992) e Silva (1993a).
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alunos ndo conseguiam recuperar-se .

As "propostas sugeridas" nas atas, para resolver Os
problemas, encaminhavam a responsabilidade da tarefa para a pessoa
do aluno. Como assinala Dias da Silva (1992), de vitima, o aluno
se transformava em réu. Os professores utilizavam entre si
expressdes semelhantes que se repetiam de um bimestre para o
outro:

" precisa estudar mais... ter mais interesse... ter mais responsabilidade... ter forca
de vontade...melhorar o comportamento... uiltima chance no bimestre..."

A andlise do material do Conselho permite concluir que as
causas e as razdes desses problemas eram diferentes; porém, os
procedimentos docentes eram iguais e, de acordo com Dias da Silva,
a "heterogeneidade se neutralizava na homogeneidade didatica"
(Ibid p. 151).

A maioria dos docentes classificava os alunos em BONS ou
MAUS. Os gque nao demonstravam "comportamentos esperados" eram
classificados como MAUS ALUNOS, e muito pouco era feito para que
se recuperassem. A justificativa era sempre a mesma: "o professor
ndo pode fazer nada'". Projetavam o problema para além da préatica
educativa, ou seja, para o aluno ou a sociedade.

"... a escola perde o sentido ... temos que incentivar o aluno, mas estamos com o
saldrio baixo... (prof* Historia - turmas A e B)

Ndo foram encontrados nos pareceres das atas dos Conselhos

de Classe, procedimentos pedagbdgicos para serem aplicados pelo
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professor. A acgdo docente, o ato de ensinar de maneira "X" ou "Y",
ndo era nem problematizado e nem explicitado.

A analise dos aspectos observados nas reunides, entrevistas,
aulas e documentos de avaliacdo, aponta para a gestdo da escola,
as relagbes de poder, a omissdo dos docentes e a discriminacdo
como "pano de fundo" de muitos dos problemas de qualidade do
trabalho docente que, certamente, contribuiam para o fracasso
escolar.

A gest&o da escola e a gestdo da sala de aula realizavam-se
em esquemas semelhantes, nos quais o "fio condutor"™ era o
autoritarismo - o abuso, o mau uso ou o uso indevido do poder. O
professor utilizava-se da autoridade institucional em substituicgdo
a autoridade auténtica, calcada na competéncia profissional. O
caradter autoritédrio das relacdes pedagdgicas presentes na escola,
como alerta Saviani (1991a), tem suas raizes para além da pratica
pedagbdbgica, na sociedade em que a escola se insere.

Nestas situacdes, no entender de Snyders (1988), o professor
utiliza-se do "poder" <como escudo. Tenta se tranqgiilizar,
acentuando a inferioridade do aluno, desconsiderando o aspecto
didatico-pedagdgico do fracasso do aluno.

A maneira como a direcdo organiza e administra a escola
marca o desempenho desta como um todo. O diretor ndo resiste "a

teia de pressdes que o envolve no exercicio da func&o" (Correa,
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1995, p-45), transformando-se num cumpridor de tarefas
burocraticas, perdendo a consciéncia de seu papel dindmico e
pedagbébgico no processo escolar, como se observou nas reunides de
HTP. Sua autoridade deveria estar voltada para "facilitar,
coordenar, integrar, estruturar e buscar o processo, ao invés de
dirigir e controlar a acdo dentro da organizacdo" (IBID).

@) diretor e oS professores demonstravam relacdes
hierdrquicas de ©poder e de controle; O ©primeiro com ©S
professores, e estes, com seus alunos.

Apoiando-se em Souza, vVé-se que as relagcdes de poder
materializam-se em

“praticas autoritarias dos professores, bem como em formas de controle no interior

da escola. E no embate dessas praticas (...) que se originam as rupturas, as

descontinuidades, proporcionando as condi¢Bes favoraveis as manifestaces de

controle e de resisténcia” (1993, p.162).

Nas situacgdes vivenciadas na escola, ndo se observou
interesse por parte desta em trabalhar junto com as familias,
assim como ndo foram percebidos interesse e disponibilidade do
professor para ouvir e conhecer o aluno.

Observou-se, nesta escola, um ensino massificado e tedrico.
Na tentativa de cumprir os programas, os conteudos apresentavam-se
divorciados da vida do estudante e sem atrativos para ele. O livro
didatico, por exemplo, era usado em excesso. Os professores

demonstravam n&o perceber isto, nem a necessidade de atender os
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alunos individualmente, situagdes que geravam desinteresse e
indisciplina nos estudantes .

Outro aspecto observado como caracteristico do fazer
docente, era o relacionamento Iimpessoal mantido com os alunos. A
maioria das situacdes eram de cobrangas. Ao aluno, eram permitidas
pouca participacdo e aproximacdo com o professor. O silenciar dos
alunos era situacdo essencial para o trabalho proposto pelos
professores em sala de aula. Estes professores lidavam com
condutas imperativas, tais como as ocorridas em aula de Histéria

na turma B, observada por esta pesquisadora:

"siléncio, se ndo calarem a boca, vou continuar ditando a matéria e depois cai na
prova... Ndo ouviu a resposta? Azar, quem manda ficar falando junto comigo"

Os professores de Portugués (turma B) e de Matematica
(turmas A e B) mostravam-se amigos dos alunos. Uma aula observada
na turma B, com o professor de Matemdtica, mostrou o grau de
amizade entre eles e evidenciou, também, momentos em que o "caos
se generelizava". O professor fazia brincadeiras, separava a turma
em grupos, utilizava-se de cbdigos para se comunicar com OS
alunos, gerando excitacdo entre eles. Segundo estes alunos, era um
dos professores de quem mais gostavam.

A principio, esta situacdo pareceu paradoxal: como poderiam

"7 Estas situagdes estio presentes em muitas pesquisas, entre elas destacam-se as de

Federighi (1989) e Dias da Silva (1992).
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aprender Matemdtica e conversar, gritar, movimentar-se o tempo
todo? Depois de conhecer melhor o professor e os alunos, concluiu-
se que eles gostavam Jjustamente da "permissividade do professor".
O professor conseguia a atencdo para si, mas ndo procurava
descobrir e atender as necessidades dos alunos no ensino da
Matemética.

Os comentéarios ouvidos na sala dos professores exemplificam
as situacdes de distanciamento dos professores em relacdo aos
objetivos de aprendizagem. A professora de Histdria das turmas A e
B, tecendo consideragdes a respeito de dois trabalhos iguais
entregues pelos alunos, falava que:

"se 0 grupo ndo tivesse tirado xerox e o sequndo grupo tivesse copiado, eu nem
perceberia, mas como foi xerox, eu percebi claramente... a partir de agora nao dou
mais trabalho, pois tenho que ficar lendo horas a fio".

Evidenciou-se, desta maneira, gque os trabalhos solicitados
aos alunos ndo eram lidos e eram valorizados apenas pelas "formas
de apresentacdo". O incidente recomendou a professora a néo-
solicitagcdo de outros trabalhos, para evitar o dispéndio de tempo
com a leitura dos mesmos.

A professora nao analisava a situacéo como de
responsabilidade sua. O fracasso escolar estava além de sua

prdtica de sala de aula, conforme declara Correa:

" As professoras parecem dominar seus contetdos e ndo apresentam ddvidas



122
quanto & metodologia e técnicas das disciplinas que fazem parte do curriculo de

seus alunos. Saliente-se que as professoras ndo questionam suas praticas

pedagdgicas, (...) como pontos fundamentais para as causas do fracasso escolar"

(1995, p.41, grifos da presente pesquisadora).

Quando foi pedido as professoras que explicassem o que era
feito (por elas ou pela escola) para reverter a situacdo de
desinterese do aluno e "o desprazer pela escola", atribuiram o
problema a escola, aos pais que ndo acompanhavam os estudos dos
filhos e a idade dos alunos. N&do responderam a pergunta feita e
mostraram-se conformadas e impotentes, como se esta situacdo fosse
natural.

Outro aspecto que chamou a atencdo desta pesquisadora foi o
desconhecimento, pelas professoras, dos interesses dos alunos. As
midias, apesar de fazerem parte do cotidiano dos alunos e dos
professores, ndo constaram de suas falas, enquanto objetos de
estudos. Apareceram, esporadicamente, em seus comentarios
aleatdédrios sobre acontecimentos mostrados na televiséo.

Nos questionarios a eles aplicados (ANEXO 4) e na reunido do
dia 14 de julho, oportunidade em que foram interrogados quanto "ao
consumo de TV pelos alunos e a influéncia desta sobre eles", as
professoras de Geografia e de Ciéncias das duas 5% séries

declararam:

" A realidade da escola ndo é tanto de crianga que assiste a TV, elas vdo para rua
jogar bola e andar de bicicleta. Este bairro proporciona isto... dificilmente elas
comentam alguma coisa sobre a televisio"
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Os professores mostraram, em seus discursos, representacdes
prontas e acabadas sobre a vida dos alunos, a ponto de uma das
professoras (Geografia - turmas A e B) manifestar desconfianca em
relacdo a validade dos dados (horas didrias durante as quais os

alunos assistiam a TV '8

que foram apresentados por esta
pesguisadora na reunido anteriormente citada.

Os professores nd&o se apercebiam de que os alunos néao
traziam os assuntos do seu cotidiano para a sala de aula, porque
ndo havia solicitacdo nesse sentido, ndo havia lugar para a vida
do aluno dentro da escola e, conseqlientemente, eles ndo se sentiam

a vontade para fazé-lo.

5.3 OS ALUNOS DE 5° SERIE E A TURMA ESCOLHIDA

Durante o0s trés meses em gque se conviveu com as duas classes
de 5% série em atividades de sala de aula, em observacdes
extraclasse e em acompanhamento nas visitas a locais publicos,

levantaram-se interesses, necessidades e problemas dos alunos.

Juntaram-se a estas constatacgdes, elementos coletados a partir de
entrevistas (ANEXO 2), questionarios aos alunos (ANEXOS 3,6) e

textos por eles produzidos (ANEXO 12).

"8 Estes dados serdo analisados no item 5.4.
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Para o conhecimento das classes, fez-se necessario
considerar a faixa etaria dos alunos (grafico 1) e a situacéo
socioecondmica de seus pais (dados obtidos através de
questionadrios - ANEXO 5).
Gréfico 1

IDADE DOS ALUNOS NAS 5% SERIES TURMAS “A” e “B”
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As turmas eram semelhantes quanto ao numero de alunos, porém
eram diferentes quanto ao perfil de idade.

A turma "A" tinha vinte e seis alunos (74%) com menos de 11
anos, e a turma "B" tinha vinte e trés alunos com 12 anos ou mais
(66%), havendo, inclusive, uma aluna de 15 anos. Os alunos da
turma B, segundo a idade, encontravam-se em inicio de
adolescéncia.

Os graficos a seguir apresentam a situacdo socioecondmica

das familias das duas turmas.
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GRAFICO 2

SITUACAO DE MORADIA
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Legenda dos graficos:

Inf- informantes Empr- empregado

Apo- aposentado Des- desempregado

Out- outro 1 Grau in - 1° Grau incompleto

Univ- universidade Ar- ndo respondeu

sm-— saldrio minimo

Nc- pais ndo computados, pois ndo moravam com as
familias

A comparacdo entre os dados dos graficos indica que as duas
classes eram semelhantes, quanto aos aspectos nivel salarial e
moradia.

A maioria (vinte familias, 61% na turma A; dezoito familias,
58% na turma B) morava em casa prépria.

Os salérios das familias de ambas as classes estavam
equilibrados em trés grupos: até 5 saldrios minimos, de 6 a 10
saladarios minimos e mais de 11 saldrios minimos.

Os dados levantados indicam que a situacdo socioecondmica e
as ocupacdes das familias de ambas as turmas eram semelhantes.

A maioria dos pais de ambas as classes estava empregada: 42%
dos pails na turma A e 45% dos pais na turma B eram trabalhadores

da producdo industrial e assemelhados’®. As mdes da turma B (39%)

% Utilizaram-se os dados da tabela do ANEXO 13. As profissées foram classificadas
segundo:
BRASIL, Ministério do Trabalho. Classificacdo Brasileira de ocupacoes, CBO.  Brasilia :
Sisterna Nacional de Empregos, SINE, 1982.

———————— . Ministério da Fazenda. Imposto de renda pessoa fisica, 1994: instrugdo para
preenchimento da declaragdo de ajuste. Brasilia : Secretaria da Receita Federal, 1994.



128
trabalhavam em servicos de conservacdo, limpeza e manutencdo, e a
maioria (40%) das mdes dos alunos da turma A eram do lar.

A formacdo escolar dos pais dos alunos da turma "A" era um
pouco diferente. Os pais da turma "B" tinham menos escolaridade
(mais da metade com 1° Grau incompleto) que os pais dos alunos da
turma "A"; sete pais (21%) desses Ultimos tinham curso superior
completo, contra apenas trés (10%) dos pais da turma "B".

Os dados das familias das duas turmas apontam que
enfrentavam dificuldades para o atendimento as necessidades
basicas dos filhos, assim como para o oferecimento de diferentes
formas de lazer. Considerando a atual conjuntura da sociedade
brasileira, a regido onde a escola estd localizada 80 os bens
publicos disponiveis nesta regido, a renda mensal e o nUmero médio
de filhos que as familias possuiam (trés), considera-se que

pertenciam & classe média baixa °'.

Os pais da turma "B", pelo nivel de escolaridade (a maioria

com primeiro grau incompleto), tinham mais dificuldades para

89 A pesquisa de Rodrigues (1993) indica que as rendas devem ser consideradas em fungio

da regido do pais, pois acontecem discrepdancias entre os pregos dos bens e servicos. Os 20% mais
pobres da regido sudeste detém uma renda mensal inferior a 1 saldrio minimo e os 20% mais ricos
detém renda mensal de 27 saldrios minimos, ou mais.

% Encontraram-se dificuldades para realizar esta classifica ¢do pois, atualmente, muitos

elementos contribuem para a alteragio do nivel socioeconomico. Utilizaram-se dados oriundos do
IBGE, PNAD, 1990 (apud Rodrigues, 1993) e Srour (1987) .
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prestar orientacdo escolar aos filhos. Viam a escola como
fundamental, porém nao mantinham com ela relacdes de
identificacéo.

As observacdes, as entrevistas com o0s alunos das duas
classes e os textos por eles produzidos indicam que gostavam da
escola, do que ela oferecia, dos esportes, dos amigos, das
condigdes fisicas e materiais das instalacodes.

"Eu gosto da escola, porque aqui se desenvolve vida e cultura. A escola é grande,
bonita, tem uma quadra... virias mesinhas e uma drvore para fazer sombra. Além
de tudo isso, tenho meus amigos aqui... e alguns professores legais. Gustavo, 11
anos- turma A

"Na escola sempre tem um assunto mais divertido, um assunto novo... é melhor
do que ficar na rua. Aqui a gente aprende, ld na rua nao." Eric, 12 anos - turma B

Os alunos de ambas as classes deram énfase a necessidade de
obedecer as normas e respeitar os professores. Um aluno foi além,
vinculando o respeito do professor a atitude do aluno:

"Nesta escola, os alunos poderiam ser mais educados e respeitar o professor,

porque assim o professor poderia retribuir da mesma maneira." Cintia, 12 anos -
turma A (grifos da pesquisadora).

A escola, enquanto espaco presente no cotidiano dos alunos,
exige—-lhes determinados papéis sociais impostos pela sociedade. De
acordo com Heller (1992), os comportamentos socilais sdo
desempenhados em funcdo de esteredtipos, analogias e esquemas 7Jja
elaborados pelo meio em que o individuo cresce e, no caso, pela
escola que freqgienta.

Os alunos da pesquisa em questdo assumiram tais papéis como
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naturais, enlacando a eles convicgdes (que nem sempre lhes eram
proprias) e responsabilidades em relacdo a escola. Tinham
conhecimento de que ndo demonstravam "comportamentos desejaveis",
do pontos de vista dos professores 82,

No entender dos alunos, a escola era um local de situacdes
contraditérias e conflituosas, pois ao mesmo tempo em dgque era
agradavel, representava o cumprimento de obrigagdes muitas vezes

sem sentido.

" A escola € legal, muito chocante, ds vezes chata, mas dd para levar....gostaria de
poder ir ao muro... o professor dd muita bronca, ds vezes sem sentido e muita
licao... gostaria de mudar as regras da escola... poder ter mais jogos, mudar os
horarios..." Cintia, 12 anos - turma A.

As obrigacgdes estavam presentes, também, nas definicdes
estereotipadas sobre a escola que se puderam observar nos
discursos dos professores, dos pais para filhos e nos
"merchandising" oficiais divulgados na midia, muitas vezes
repetidos pelos alunos.

83

Na producgdo do texto que fizeram °°, colocaram:

"A escola é boa, serve para mostrar o caminho... orienta para ser alguém na vida,
para ter dinheiro, para ter carreira e profissao... Anderson, 14 anos - turma B
" As pessoas aqui trabalham para meu futuro, por isso a escola é como se fosse meu

82" Por exemplo, numa situagio de visita extraclasse ao Planetdrio, os alunos participaram da
apresentacio com palmas e contagem numeérica em coro. Segundo a percepgio dos alunos, as
professoras ndo ficaram contentes com "esta bagunga".

83 Texto com o titulo "Minha escola",solicitado em 26/05, pela vice-diretora, para preencher
a falta de um professor (ANEXO 12).
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segundo lar." Nara, 12 anos - turma B

Esta citacdo mostra que as exigéncias da escola eram

interiorizadas pelos alunos®®. Embora 4as vezes os alunos se
rebelassem, percebiam que era necessario obedecer as normas
institucionais, tais como usar uniforme, cumprir horéarios

(extensos, na opinido dos alunos, com poucas horas para
divertimentos), respeitar o professor, ndo conversar em aula...

Alan (11 anos - turma A) comparou a rotina da escola com a
do trabalhador que tem horadrios e regras para cumprir, salientando
que o trabalhador recebe dinheiro pelo esforco e ele néo,
evidenciando, desta forma, a ndo-percepg¢do do significado da
escola e do que esta lhe oferece, ou deve oferecer - conhecimento.

Snyders, comparando a rotina do aluno a do trabalhador (em
situacdo semelhante a apresentada por este aluno da pesquisa),
afirma que o aluno estuda "pela nota" e ndo sonha em reivindicar
da escola "a satisfacdo da aventura intelectual e da descoberta, a
satisfacdo atual, em sua vida de jovem" (1988, p.189).

No texto que realizaram, os alunos ficaram no "culto a
escola" e no papel desta como "segundo lar", local de submissdo e,

através disso, transformacdo do mundo. N&do mencionaram outras

% Sentiam o autoritarismo da escola, que nio lhes dava liberdade para expressarem seus

pensamentos. Por outro lado, a maioria das caracteristicas descritas nos textos dos alunos,
principalmente da turma "B", concentrava-se nos aspectos fisicos da escola.
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aprendizagens adquiridas fora da escola, como, por exemplo, com
amigos, com familia, com televisdo, com brincadeiras de rua,
significando gue ndo as relacionam com a escola.

Mostraram, nas entrevistas coletivas, idéias e
comportamentos originados mais de aprendizagem assistematica do
que de ensino formal de sala de aula. Nos didlogos com os amigos e
com a pesquisadora, observou-se que estavam presentes seus
cotidianos de Jjovens adolescentes e de estudantes. Conversavam
sobre " namoros, duvidas, familia, religido, televisdo,
menstruacdo".

Tais depoimentos pdem em evidéncia o quanto a escola estava

distanciada dos desejos dos alunos. E uma obrigacdo..."é algo que
a gente vai levando" - como disse Marcelo, 11 anos e Uribelle, 13
anos - turma B. O descontentamento com a escola apareceu também

na fala dos professores, qgque estavam sem motivacdo pela ESCOLA,
entendida aqui no sentido geral (conforme observagdes no item
anteriormente apresentado). As observacdes mostraram que oS alunos
tinham necessidade de namorar, de dialogar, de ter atencéo,
carinho e respeito dos professores, como todos os Jjovens nesta
idade.

Alguns alunos, no texto solicitado pela vice-diretora,
aproveitaram para, ao invés de descrever a escola, colocar todos

0s seus desejos:
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" Eu gostaria muito que na escola onde eu estudo, "permitice" o namoro dentro da
escola entre os alunos (...) pense comigo, namorar dentro da escola (...), alunos
disciplinados, professores legais que conversa com a gente, professores bonitos e
que ensina com carinho." Mariana, 14 anos - turma A.

" (...) que ela desse mais liberdade (...) mais brincadeiras (...) trabalhos com videos
e excursoes..." Paulo P., 14 anos - turma B.

No entanto, o que encontravam?

Falta de atencédo, exigéncias, admoestacgdes: " ndo conversem,
ndo facam 1isto, precisam estudar mais, obedecam, facam as
tarefas."

As necessidades béasicas da idade ndo eram sequer cogitadas.
Nas aulas observadas, a "cultura do siléncio" era almejada pelos
professores. A movimentacdo, a participacdo e a fala do aluno sb
aconteciam sob os limites impostos pelo professor, nos hordrios e
espacos por este permitidos, conforme esclarece Kenski (1994).

Aos alunos eram impostos deveres, sem consideracdo aos
direitos reclamados por suas mentes, emocdes e COrpos .

No entender de Giroux e Simon (apud Moreira et al.), a
escola ndo proporciona trabalhar com conhecimentos informais do
cotidiano, "baseados no sensdério, no 1imediato, no concreto, no
prazeroso (...), A&areas essas que o conhecimento formal e sua
respectiva cultura reprimem continuamente”™ ( 1994, p.114).

O quadro a seguir apresenta uma sumula dos comportamentos
necessarios aos alunos das 5%s séries pesquisadas, segundo a visédo

dos alunos e dos professores.
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.

E importante ©observar a ndo-correspondéncia, ou nao-
correlacdo entre necessidades e deveres apresentados pelos
professores, como, por exemplo: "a necessidade de os alunos serem
ouvidos" e o dever de "ndo conversarem"; "a necessidade de os
alunos terem didlogo e participacédo" e o dever de "ndo conversarem
ou conversarem menos". Os itens ndo observados podem indicar o
desconhecimento por parte do professor (ou do aluno), ou a sua

ndo-manifestacdo no periodo em que se desenvolveu a pesquisa.
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Quadro 4 - ALUNOS DE 5% SERIE

SEGUNDO A VISAO DO ALUNO

NECESSIDADES
1- ser tratado com carinho
2- ter atencéo
3- ser respeitado
4- ter alegrias
5- ter diédlogo
06— ter liberdade de acéo

7- ter curiosidades satisfeitas
8- conversar sobre o erro em
geral

9- conversar sobre seu corpo e
sexualidade

10- estudar mais

DEVERES
1- NAO SE OBSERVOU O ITEM
CORRESPONDENTE A NECESSIDADE 9
2- dar atencdo ao professor
3- respeitar o professor
4- divertir-se
5- ndo conversar em aula
6- respeitar os limites,
cumprir ordens e normas da
escola
7- ter atencdo na aula

8- conversar sobre prova e
licéao

9- NAO SE OBSERVOU O ITEM
CORRESPONDENTE A NECESSIDADE 9
10- estudar mais

SEGUNDO A VISAO DO PROFESSOR

NECESSIDADES
1- ser ouvido
2- ter atencdo especial

3- NAO SE OBSERVOU O ITEM
CORRESPONDENTE AO DEVER 3
4- brincar, divertir-se

5- ter didlogo e participacéo

6- ter liberdade, poder criar
7- ter curiosidades satisfeitas
8- NAO SE MANIFESTARAM SOBRE O
ITEM CORRESPONDENTE AO DEVER 8
9- autoconhecimento,

10-estudar mais, ter boas
notas.

DEVERES
1- ndo conversar
2- prestar atencdo ao professor
3- saber respeitar
4- cumprir ordens e ter

disciplina e responsabilidade
5- ndo conversar ou conversar
menos

6- ndo faltar as aulas e ter
obrigacdes

7- concentrar-se mais

8- estudar mais

9- NAO SE OBSERVOU O ITEM
CORRESPONDENTE A NECESSIDADE 9
10-estudar mais, fazer tarefas
e se dedicar mais

Os comportamentos indicam

que as duas classes apresentavam
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necessidades que ©podiam ser classificadas como pedagdgicas,
sociais e afetivas (Saviani, 1991a; Snyders, 1988), e sofriam a
discriminacdo e o autoritarismo escolar que, na realidade
brasileira, em muito tém contribuido para o fracasso escolar.

Alguns professores chegaram a expressar seu pensamento
duvidando da capacidade da turma B para participar do projeto de
ensino proposto por esta pesquisa:

"Serd que esta turma entenderia o trabalho? Eles ndo tém espirito critico para

entender ainda." - Prof* Artes, turma C

"Com a 5% A vocé obteria melhores resultados." - Prof* Portugués, turmas B e C

Como a metodologia adotada na pesquisa prevé a realizacédo da
intervencdo em uma sé classe, procedeu-se a selecdo de uma delas,
tomando por orientacdo, principalmente, caracteristicas freglientes
aos alunos.

Escolheram-se os alunos da TURMA "B" porque:
* tinham mais idade e demonstravam caracteristicas peculiares a
adolescéncia;
* 30% ja& vinham de uma reprovacgéo;
* 0s pals apresentavam menor nivel de escolaridade;
* no entender dos professores, tinham comportamentos "incorretos,
imaturos", eram "maus alunos", tinham "muitos Ilimites" e eram
"incapazes de fazer o que se pedia'.

Os objetivos da pesquisa indicaram a necessidade de se



137

realizar o trabalho com a classe mals "carente e discriminada
pelos professores."

Assumiram-se, assim, estes desafios !

5.4 OS ALUNOS E A TELEVISAO

O presente estudo realizou-se junto a 5® série "B", composta
por adolescentes com idades que variavam entre 10 e 15 anos,
"consumidores espontaneos"” da programacao televisiva,
"freqientadores por obrigacdo" da escola, e "discriminados" pela
maioria de seus professores.

Procurou-se levantar a relacdo existente entre alunos e este
meio de comunicacdo - TELEVISAO, em termos de canals e programacdo

a que assistiam, consumo, preferéncias e 1influéncias em seus

cotidianos®.
Os dados obtidos séo quantitativos - provenientes de
qguestionarios aplicados aos alunos -, e qualitativos -

provenientes de entrevistas e observacdes realizadas em diferentes
situacdes dentro e fora da escola.

Os meios de comunicacdo de massa fazem parte da vida de

®> Embora os objetivos estivessem direcionados para os alunos, faz-se necessdrio apresentar

alguns dados sobre a relagio dos pais destes alunos com os meios de comunicagio de massa que, com
certeza, contribuiam em algum grau para as escolhas dos filhos.
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todos os estudantes, principalmente o rddio e a televisdo, e mais

de 50% dos alunos possuiam também outros aparelhos, como telefone,
videocassete, videogame e som (objetos presentes no dia-a-dia da
maioria dos cidaddos de classe média brasileira). A
familiaridade dos alunos com as midias pdde também ser observada
pelas unidades de cada aparelho que possuiam em casa. A incidéncia
de aparelhos de TV, por aluno, era de 1,6%, indicando que em
algumas situagdes os membros das familias podiam optar por
assistir a diferentes programas nos mesmos horarios.

Os pais assistiam a TV diariamente, priorizando as novelas e
os seriados; colocaram os telejornais em 2° lugar, e os filmes em
3% posicgéo.

Os jovens assistiam a TV diariamente, dando preferéncia a
ficcdo e a fantasia existentes nas histdérias dos filmes e das
telenovelas da rede Globo. 0Os dados indicam que, tanto o aluno
quanto seus pais, se utilizavam da midia televisiva como forma
prioritéria de lazer e assistiam a Globo em 1° lugar e ao SBT, em
2° lugar. Em 3° lugar, os alunos colocaram a Bandeirantes (pelos
esportes) e as alunas, a Cultura, pelo seriado juvenil Confissdes
de Adolescentes, que ia ao ar naquele momento. Observa-se que a
preferéncia dos jovens acompanhava a dos pais. Declararam assistir
a TV juntos e conversar sobre aquilo a que assistiam, até porque

era o hordrio em que estavam todos em casa, e a disponibilidade de
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aparelhos de TV ndo era muito grande (1,6% de aparelhos por
familia). Os alunos 1ndicaram conversar sobre a programacado
televisiva também com seus irmdos e amigos.

O quadro a seguir mostra o consumo de TV pelos alunos.

Quadro 5 - CONSUMO DE TELEVISAO PELOS ALUNOS

Alunos Total de horas diérias em Permisséo Programacao preferida
queque assistiam a TV para ver TV
22a6° séb- dom 1° 2° 3°

Masc. 14 - Sim, porque: | desenho | report filme
(16) 6h 7h pais deixam jornal

" ndo estdo casa
Fem. 16 - Sim, porque: | novela filme jornal
(19) 5h 47min 6h pais deixam

pais gostam
TOTAL: 35 TOTAL: 30

Os alunos estavam numa faixa etdria em que seus interesses,
na TV, se voltavam para a magia e a ficgcdo que as histédrias
representavam. As Jjovens deram prioridade as novelas e colocaram
os filmes em 2° lugar. Os jovens colocaram em 1° lugar os desenhos
e, em 2°, escolheram os jornais e as reportagens (Globo Repbérter,
Fantédstico). Um percentual de 5% dos jovens (sexo masculino)
assinalou que priorizava os filmes pornogréaficos.

Os alunos em geral dispendiam grande quantidade de horas
didrias frente a TV. Os rapazes assistiam a TV durante mais tempo
que as mocas. A média entre os dois sexos era de seis horas

didrias. Este indice é superior aos de outras pesquisas citadas no



140
Capitulo III, ditem 3.2. Alguns motivos podem Justificar esta
diferenca, entre os quais:
* as diferentes épocas e locais de realizacdo das pesquisas, que
mostram sujeitos diferentes, interesses diferentes;
* as diferencas de idades entre os sujeitos pesquisados;
* as diferentes classes sociais abrangidas pelas pesquisas;
* a situacdo sociocecondmica do trabalhador brasileiro;
* a melhoria da qualidade técnica da programacdo televisiva,
ocorrida nos ultimos anos;
* a época de aplicagdo do questiondrio (julho de 1994, préximo a
Copa do Mundo) 86, estacdo fria do ano, em que as pessocas ficam
mais em casa.

Poucos alunos (14,3%) tinham limites para ver TV, enquanto
que 85,7% tinham liberdade de escolha. As respostas dos alunos aos
questionarios evidenciaram que a liberdade de decis&o acontecia
porque oOs pais:

* deixavam ver e também gostavam de TV;

* ndo estavam em casa (100% dos homens e 67% das mdes trabalhavam
fora);

* quando em casa, assistiam a TV Jjuntos e nédo interferiam na

escolha e decisdo dos filhos;

®¢ Embora o esporte nio tenha ocupado um lugar de destaque na preferéncia dos alunos,

aparecia freqiientemente nos telejornais (colocado como 2* opgio pelos meninos).
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* ndo tinham o que dizer sobre a TV.
Os alunos que assinalaram possuir limites para ver TV
apresentaram, como motivos, situacdes que ignoram a qualidade e o

conteudo da programacdo televisiva:

" faz mal aos olhos (...) tem que estudar para provas (...) estd ocupado com servigos
da casa e com ligoes (...) a mde ndo deixa".

A faixa etaria dos alunos desta classe (10 a 15 anos)
contribuiu para que muitos de seus interesses se diferenciassem.
Os dados levantados nos questionarios, entrevistas e as
observacdes dos jovens nos passeios extraclasse demonstraram qgue
o0s alunos estavam com interesses relacionados com :

* a explosdo da sexualidade, principalmente das jovens que tinham
mais idade;

* o questionamento aos valores infantis: muitos dos alunos, por
mais que tentassem evitar, ainda apresentavam comportamentos
infantis;

* a busca de padrdes e modelos de comportamento adequados aos seus

interesses ;
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5.5 O0S ALUNOS E AS TELENOVELAS

A maioria dos estudantes pesquisados (91%) assistia a
telenovelas.

Escolheu-se este género para estudo porque é o mais visto
por adolescentes em geral, pelos adolescentes da escola pesquisada
e porque reflete, mais do que outros géneros, processos que estdo
ocorrendo na sociedade e no cotidiano do Jjovem telespectador,
aspectos estes ndo presentes nos livros escolares ao alcance dos
alunos de 1° grau.

A andlise dos questiondrios e a observacdo dos alunos mostra
que a opcdo deles por telenovelas da Rede Globo aconteceu...

* pelos motivos técnicos e artisticos da prépria rede de
televisao;

* pelo interesse por assuntos da atualidade e do seu cotidiano de
jovem, abolidos da discussdo em sala de aula e presentes na TV;

* pela ndo-interferéncia das familias na decis&o e preferéncia dos
filhos com relacdoc a programacdo televisiva;

* pela preferéncia dos pais pelas telenovelas e seriados (uma
aluna contou que sua mde a aconselhou a ver uma telenovela);

* pela situacdo socioecondémica relacionada a ocupacdo profissional
dos pais, gue ndo possibilitava acesso a diferentes formas de
entretenimento.

O entretenimento e as histérias ficticias tém grande
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influéncia sobre os comportamentos e atitudes sociais dos
adolescentes, que introjetam modelos mais significativos segundo
sua percepcdo e os utilizam em situacdes reais.

Os dados do quadro que segue mostram a percepc¢do do aluno
quanto as relacdes da televisdo e da telenovela com suas
experiéncias.

Quadro 6 - INFLUENCIA DA TV/TELENOVELA NA PERCEPCAO DO ALUNO

Os dados mostram que nem todos os alunos percebiam a
influéncia da TV sobre seus comportamentos. Colocaram que a TV e a
telenovela influenciavam mais a vida na escola do que a sua vida
de adolescente. Porém, contraditoriamente, disseram que,

assistindo a novelas, tinham vontade de:
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* comprar roupas, jogos, sapatos, comida;
* usar e copiar palavras, gestos e roupas;
* fazer coisas, como sexo, namorar e quase tudo que a TV mostra.

Os estudantes, quando questionados pela primeira vez gquanto

ao estudo e discussdo de telenovelas na escola, assim se
posicionaram:
GRAFICO 6
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Os alunos estavam divididos quanto ao estudo da telenovela

na escola, e os dados a seguir mostram suas sugestdes.

GRAFICO 7
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Dos trinta e cinco estudantes, uma parcela significativa -
vinte e trés alunos (65,7%) - sugeriu alguma novela e doze alunos
(34,3%) ndo sugeriram titulos para estudo, embora a grande maioria
visse as novelas citadas.

Os motivos apresentados pelos jovens do sexo masculino para

ndo estudar a telenovela na escola foram:

* "a novela é€ chata e demorada" - Marcio, 14 anos;

* "ndo gosta de falar sobre novelas" - Adriano, 11 anos e André 14
anos;

* "a novela é coisa para mulher" - Gustavo, 11 anos;

* "a escola é para estudar e aprender, e ndo para comentar
novelas" - Anderson, 14 anos; Fébio, 13 anos e Eric, 12 anos;

* "estda na escola para aprender outras coisas e novela & para
conversar com amigos" - Thiago, 11 anos;

* "ndo gosta de estudar, gosta de comentar" - Sebastido, 14 anos e
Bruno, 12 anos.

Nas falas dos estudantes em geral e nos dados dos
questionarios, observam-se contradicgcdes entre o que diziam e o que
faziam:

* Marcio (14 anos), embora achasse "chata e demorada a novela',

via todas as apresentadas pela Globo;
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* Adriano (11 anos) "ndo gostava de falar sobre novelas", mas
"batia-papo sobre novelas";

* dos quatorze meninos que assinalaram que ndo queriam estudar
novelas, nem conversar sobre elas na escola, em outra parte do
instrumento, quatro sugeriram titulos;

* dos quatorze meninos, sé dois n&o assistiam a novelas em casa,
dado indicador de que ela fazia parte de seus cotidianos;

* das quatro alunas que n&o queriam estudar novelas e conversar
sobre elas na escola, duas sugeriram titulos para estudar;

* de um universo de trinta e cinco estudantes, sb trés declararam
ndo ver novelas, embora em outra parte do questiondrio alguns se
contradissessem: um deles assinalou que assistia a "Fera Ferida" e
o outro sugeriu "A Viagem" para estudo;

* na programacdo em geral da TV, a novela ficou em 4° lugar na
preferéncia dos meninos e em 1° lugar na escolha das meninas,
porém a ficgcdo esteve presente nas escolhas de ambos, através do
desenho animado, da novela e do filme.

Na faixa etdria dos meninos (11 a 14 anos), € possivel que
muitos jovens sentissem necessidade de se opor as meninas e de se
mostrar diferentes, através da ndo-aceitacdo da novela. Na fala de
um menino (Gustavo, 11 anos), isto ficou explicito, pois afirmou
que "novela é coisa para mulher" (este aluno n&o "batia-papo"

sobre novelas, mas conversava com amigos sobre a programacdo da
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V) .

Os alunos, em seus depoimentos, evidenciavam a atividade de
aprender como associada ao esforco, a seriedade, a atencéo
concentrada e racional, e a auséncia de prazer. O prazer de
descobrir o novo na aprendizagem escolar ndo era por eles
cogitado, nem percebido em situacdo escolar®’.

Nas falas dos alunos da pesqguisa, a escola apareceu
associada ao saber legitimado, organizado e aceito
cientificamente, enquanto que a televisdo esteve associada ao
prazer e ao divertimento, sendo permitido o seu acesso fora dos
meios escolares.

De acordo com Rosado (1993), os programas da TV fazem parte
do contexto de lazer e entretenimento, adquirindo reconhecimento e
aceitacdo social. S&o vistos em local com caracteristicas préprias
(em casa, em familia, em grupos).

Os alunos da ©presente ©pesquisa conversavam sobre o0s
programas da TV com os amigos. Os "assuntos" da escola ficavam
restritos ao contexto de estudos e obrigagbes, relacionados
diretamente com as cobrancas de pais e professores e ndo ao "bate-

papo gostoso com os amigos" (Thiago, 11 anos).

®7" Concepgdes anteriormente analisadas neste trabalho e focalizadas por Rosado (1993), na

comparacdo que faz entre o contexto de lazer e entretenimento associado a TV, e o contexto de
sistematizagdo e aprendizagem associado a escola, abordam esta questdo.



148

As contradicbes e desencontros de informacdes constatadas
encaminharam a pesquisadora a uma outra coleta de dados, através
de conversa individual com os alunos.

Realizou-se uma entrevista semi-estruturada (ANEXO 2) para,
através de maior aproximagdo com os alunos, desvendar os motivos
que os levaram a nao querer estudar e conversar sobre novelas na
escola e confirmar as novelas a que assistiam e preferiam.

Foi surpreendente o fato de a grande maioria dos alunos
admitir qgue gostaria de "bater-papo" sobre novelas, dando
prioridade a "Viagem". Usou-se propositalmente a expressdo "bater-
papo" para aproximacdo com a linguagem do aluno, para gquem a
televisdo e sua programacdo ndo constituiam tema de sala de aula.
Decidiu-se conversar com todos os alunos (inclusive com os outros
que Jja& tinham se posicionado a favor), pois se mostraram
interessados e contentes de serem ouvidos. Aproveitou-se o fato
para confirmar suas preferéncias e perceber o que viam nas
telenovelas e como viam.

A seguir estdo os dados que mostram as escolhas dos alunos,

num segundo momento,a partir das entrevistas realizadas.
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GRAFICO 8
NOVA OPCAO PELA DISCUSSAO DE TELENOVELA
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Estes dados contrariam aqueles obtidos com os questionarios.
Os alunos, ao serem qgquestionados pela segunda vez, disseram que
ndo se lembravam do que tinham respondido, ou que ndo tinham
entendido o que era pedido.

Isto conduziu a pesquisadora a algumas consideracdes:
* os alunos, afeitos a uma escola autoritédria, que ndo considera
seus 1interesses e desejos, desacreditavam da 1importéncia de
expressar os desejos;
* os alunos ndo tinham o hébito de interpretar o que liam,
respondendo, assim, apressadamente e sem pensar sobre as Ultimas
questdes do instrumento;
* os alunos mostravam mais facilidade para se expressarem

oralmente do que por escrito - situacdo que se pdde observar com a
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grande maioria que se dispds a contar e interpretar a novela;

* ndo estando habituados a emitirem opinides para os professores,
a tomarem decisdes, nem a serem ouvidos sobre o que gostariam de
fazer, os alunos sbé6 revelaram suas reais idéias quando se sentiram
a vontade para fazé-lo, nesta nova situacdo que se afigurava,
quando as "obrigacdes escolares" foram substituidas por
"envolvimentos".

A liberdade de expressdo apareceu a partir do momento em que
se estabeleceu uma certa "cumplicidade" entre a pesquisadora e o0s
entrevistados. @) acompanhamento aos alunos em diferentes
atividades e a comunicacdo aberta gue se estabeleceu entre a
pesquisadora e os alunos nas entrevistas, fez com dque eles
ficassem mais a vontade para expressarem suas opinides. Foram
explicados aos alunos os objetivos do trabalho e de sua
participag¢do no mesmo.

Neste segundo momento, em algumas das falas dos alunos,
ainda apareceu a escola como local de obrigacdes e a novela como
distracdo, para ser vista na sua intimidade e para ser
compartilhada com os amigos, numa situacdo de lazer. O lazer e o
prazer, segundo os alunos, ndo podiam se misturar com ©
conhecimento, com a preparacdo para seu futuro.

No entender dos estudantes,

"escola é feita para estudar e a novela ajuda um pouco..." - Eric, 12 anos
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"as coisas da escola sio diferentes..." - Fabiana Q., 14 anos.
Outros alunos Jjustificaram que ndo gostariam de conversar
sobre novelas, porgue

"... vai ter muitas opinioes diferentes e isto vai gerar bagunga...acho que seria
dificil, a turma ndo ia participar..."- Cristina F., 10 anos

Para os alunos, a emissdo de opinides diferentes era
sinénimo de "bagunca", pois estavam habituados com a situacéo
"bancaria da educacido" (Freire, 1979), na qual o professor fala e
o aluno ouve em siléncio, quando consegue. Situacdo na qual um
ponto de vista é selecionado pelo professor e apresentado (ou
inculcado) ao aluno.

Nas situacdes escolares observadas, os alunos mostravam-se
acomodados e passivos quanto as propostas que lhes eram feitas, ou
demonstravam desagrado e rebeldia ao processo de ensino, através
de comportamentos indisciplinados e agressivos a escola e aos
professores; estes comportamentos sdo sintomas do desajuste dos
alunos as situacgdes escolares vividas.

Por outro lado, muitos dos estudantes, incentivados a dizer
se " gostariam de bater-papo na escola em situacdes
descontraidas, sem 1livro nas mdos, com a ajuda de algum professor,
sem provas..." assim se manifestaram:

"Eu gostaria de conversar, seria melhor do que estudar assuntos da escola. -
Marcio, 14 anos
"eu gostaria de saber mais sobre espiritismo... conversaria de vez em quando... tem
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assuntos que interessaria conversar. - Fabio, 13 anos

"é mais gostoso do que pegar um caderno e ela dar um texto e ficar ld sentada e a
gente fazer a licdo, eu acharia melhor, pelo menos todos participariam..." -
Marcelo, 11 anos (grifos da pesquisadora).

Os depoimentos mostram o interesse dos alunos por assuntos
da novela e se lhes fossem oferecidas outras oportunidades
escolares, gostariam de vivé-las. Apesar do comodismo apresentado
em algumas situacgdes, sugeriram assuntos que gostariam de abordar
(embora neste momento a entrevista ndo tivesse esse objetivo).

O grafico a seguir mostra as novas op¢des dos alunos para
"bater-papo" na escola.

GRAFICO 9
NOVA OPGAO DE TELENOVELAS PARA “BATER PAPO”
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A novela "A Viagem" foi escolhida pela grande maioria dos
alunos (80%). As respostas aos questionadrios e os depoimentos dos

alunos nas entrevistas confirmaram que a escolha recaiu nessa

telenovela porque:
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* "tem muita acdo, tem emocdo, é legal" - Camila C, 13 anos e

Thiago, 11 anos;

* " a novela tem pouco de mentira, parece que é real'" - Uribelle,
13 anos;

* "“"fatos que acontecem nela, acontecem no dia-a-dia" - Camila F.,
11 anos;

* " trata de coisas da vida, tristezas, morte, vinganca" - André,
14 anos;

* "as ensinacdbes dela sdo muito boas" - Marcelo, 11 anos;

* " & uma novela espirituosa... o0s espiritos aparecem" - Thiago,
11 anos;

Pelos depoimentos dos alunos, percebe-se que o enredo da
novela foili marcante para eles e claramente definido na preferéncia
da maioria.

Como toda acdo dramdtica, esta explorou diferentes papéis
sociais do homem e da mulher, mostrou encontros e desencontros, a
luta do bem com o mal, elementos presentes no cotidiano das
pessoas.

A predominancia de temas relacionados com a realidade das
pessocas, com a emogdo e com os sentimentos que se traduzem em
relacdes maniqueistas entre o homem e mulher, pais e filhos, e
amigos e inimigos, produz no Jjovem adolescente uma "adesdo quase

irrestrita as telenovelas" (Fischer, 1993).
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A telenovela "A Viagem" retratava uma temdtica especifica e
de fundo religioso (no ANEXO 7 encontra-se uma sinopse da mesma) .
A realidade e a ficcdo entrelacavam-se envolvendo o telespectador.
Ndo era uma novela qualquer, segundo a linha "light" e divertida
do hordrio das 19 horas da Rede Globo. Apresentava uma discussdo
ideoldgica explicita e propiciava que os assuntos transcendentais
sobre a vida e sobre a morte fossem trazidos para discussdo em
rodas familiares e sociais. Os alunos disseram gue conversavam
sobre o espiritismo com os familiares, com o0S amigos e na sua
Igreja.

Os alunos da presente pesquisa situaram sua escolha nesta
novela pois, além de despertar sentimentos, segundo eles a
histéria tratava de fatos que pareciam reais. Este aspecto é
analisado por Fischer (1993) em sua pesquisa, segundo a qual os
adolescentes ora dizem que gostam de novela porgue ensina coisas
da vida préatica, ora dizem gque gostam Jjustamente porgque mostra

cenas irreails.



VI. A PEDAGOGIA DA COMUNICAGCAO - UMA EXPERIENCIA

Durante a vida, nenhum ato, nenhuma
palavra sdo indiferentes. Tudo deixa um rastro,
transforma-se em semente: é como uma pedra que
atiras na &gua; de circulo em circulo, o
movimento atingira a margem distante.

Yvone Tual
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6.1 ETAPAS DA PEDAGOGIA

A  Pedagogia da Comunicagdo aqui adotada wutilizou-se de

métodos de comunicacdo interpessoal e participativo, permitindo o

entendimento, a compreensdo da realidade em suas multiplas

representacdes. Pretendeu fornecer elementos ao estudante para

"falar, ouvir, entender, ler e viver no mundo", buscando a

integracido escola-sociedade (Penteado, 1991 e Gutiérrez, 1993).
Estruturou-se, a pedagogia, pelo (a):

* redefinicdo do papel da escola, enquanto propiciadora de

expressdo de conhecimentos e troca de saberes;

* consideracdo dos saberes dos professores e dos alunos, enquanto

sujeitos de ©processos de comunicagcdo que se constituem em

experiéncias sociais e histdricas;

* incorporacdo das linguagens culturais existentes no processo

socioescolar;

* uso das midias, enquanto meios propiciadores de prazer e de

"saberes estabelecidos";

* utilizacdo do conhecimento cientifico para compreensdo dos

"saberes estabelecidos";

* consideracdo da importéncia da vivéncia da satisfacdo cultural

atingida por intermédio de um trabalho escolar alegre, prazeroso,

através de temas e atividades significativas para os alunos.

A Pedagogia da Comunicacdo, no experimento a que se
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procedeu, ndo se constitui numa disciplina em si, mas numa conduta
pedagbgica problematizadora das praticas sociais, abordadas a
partir de diferentes e interligados campos do conhecimento, a
saber: televisdo e escola.

Salienta-se que a metodologia foi desenvolvida a partir dos
interesses dos alunos, da dialogicidade da professora-pesquisadora
% com os alunos, destes entre si e do grupo com as midias
disponiveis ao aluno em sua <casa e no espago escolar. A

metodologia % permitiu aos alunos maior expressdo diante de

diferentes formas de comunicacédo.

Descrevem-se, a seguir, as ETAPAS da metodologia como
aconteceram:

a - LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE A REALIDADE DA ESCOLA

Uma das primeiras etapas em qualquer metodologia de pesquisa
¢ o diagndéstico da situacdo que permite a aproximacao/
conhecimento do pesquisador com o objeto de estudos.

Na presente pesquisa, o diagndéstico da situacdo teve como

8 Apesar de este experimento, pelas circunstincias encontradas, ter sido planejado pelo

"pesquisador-professor", conforme descrigio no Capitulo 1V, adota-se o termo de "professor-
pesquisador" por se tratar de condutas de sala de aula, que foram desenvolvidas por este ultimo na
qualidade de professor reflexivo e autonomo.

% As etapas e 0s exercicios foram elaborados a partir de Bellarmino 1985), Belloni (s.d.),

Gutiérrez (1984, 1993), Moran (1987), Orozco Gomes (1991), Penteado (1991) para as diferentes
disciplinas escolares que deram acolhida ao projeto.
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objetivos:
* conhecer o contexto escolar, principalmente no que se refere
aos 1nteresses, necessidades e problemas dos professores e dos
alunos;
* constatar o nivel sociocultural dos alunos e respectivas
familias;
* levantar o envolvimento dos alunos com as midias;
* levantar a programacdo televisiva que os estudantes preferem e
a que assistem.

As atividades realizadas nesta etapa encontram-se detalhadas
no capitulo anterior. Resumidamente, referem-se a:
* observacdes em sala de aula, em atividades extraclasse e em
reunides pedagdgicas;
* entrevistas com professores, direcdo e alunos;
* aplicacdo de questionadrios aos professores, aos pais e aos
alunos;
* andlises de documentos da escola, tais como Plano Diretor, atas
e planilhas da wvida escolar do aluno, atas dos Conselhos de
Classe;
*  observacdes sistemdticas no cotidiano escolar, por exemplo, nos

espacos do recreio, nas salas dos professores e nas reunides para
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entrega de boletins.?’.

b - LEITURAS DE TELENOVELA

Realizar leituras de telenovela é decodificar, organizar e
encontrar o que estd por tras da "telinha". Envolve, num primeiro
momento, o entendimento do que estd acontecendo diante de nds e,
num segundo, a descoberta de uma realidade, situando-a num
contexto maior, "dentro de um espagco e tempo determinados, dentro
de uma evolucdo histoérica concreta" (Moran, 1987, p.17).

Esta etapa aconteceu em hordrios cedidos pelos professores
das disciplinas de Portugués, Artes, Matematica e Histéria’t, e
teve como objetivos:
* levantar a percepcdo do aluno sobre a novela a gque assistiu em
sua casa;
* encaminhar o aluno para analises de situagdes ocorridas na
novela.

Para tanto, realizaram-se as seguintes atividades:

°Y Esta etapa poderia ser simplificada se o pesquisador fosse professor da prdpria escola.

Neste caso, caber-lhe-ia apenas levantar o envolvimento dos alunos com as midias, principalmente a
televisiva (a programacgdo que eles preferissem e a que assistissen).

' As atividades pedagdgicas da metodologia, descritas a partir desta etapa, encontram-se

no quadro sintético, no ANEXO 14.
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* solicitagcdo aos alunos gque assistissem a telenovela
(previamente escolhida) por um periodo (anteriormente acordado) e
fizessem anotacdes didrias em suas cadernetas ;

* levantamento, em classe, dos alunos que haviam realizado a
tarefa;

* relato dos estudantes sobre os aspectos importantes observados
a partir de seus pontos de vista, nos capitulos;

* didlogo sobre o0s personagens mais e menos importantes e o
porqué de serem assim considerados;

* coordenacdo das analises efetuadas pelos alunos sobre os
acontecimentos e tramas da novela, levando-os a se posicionarem
quanto aos mesmos, com base em suas experiéncias de vida;

* realizacéao, pelos alunos, de desenhos sobre of(s)
acontecimento(s) mais importante(s) observado(s) desde que se
iniciou o trabalho;

* realizacdo de didlogo sobre a realidade e a ficcdo existentes
na novela, aproveitando exemplos trazidos pelos alunos, tanto de
fatos da novela como de sua experiéncia de vida;

* apresentacdo de situagdes ocorridas na novela para os alunos
criarem alternativas de acdo, ou tomarem decisdes, como se fossem

diretores da mesma.
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¢ - LEVANTAMENTO DE TEMAS GERADORES

As observagdes dos alunos durante o diagndstico da situacgédo
e as leituras de telenovela permitem detectar o seu universo
"cultural-novelistico".

O objetivo desta etapa foi selecionar, junto com os alunos,
0s principais temas presentes nas telenovelas segundo suas oOticas,
0 que permitiu a pesquisadora compreendé-los como um reflexo do
universo cultural da sociedade.

A selecdo aconteceu em trés encontros, nas aulas de
Portugués e de Histoéria.

Através de didlogos, o©os alunos escolheram os seguintes temas
de trabalho:

1. As relagdes entre pessoas

2. A ficcdo e a realidade

d - PREPARAGAO DO PROFESSOR-PESQUISADOR

A preparacdo do "professor-pesquisador" aconteceu ao longo
da préatica, em condutas de sala de aula e fora dela.

O presente experimento, pelas circunstédncias encontradas,
foi realizado por esta pesquisadora, gque assumiu o papel de
"professor-pesquisador", conforme descrigdo da metodologia da
pesquisa (Capitulo IV).

Esta etapa aconteceu durante todo o experimento, entrelacada
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com as demais, pois a integracdo com alunos, professores e a
construcdo/selecdo de material de apoio forneceu subsidios para
reflexdo, selecdo e elaboracdo de atividades. Teve-se como
objetivo intensificar a preparacdo do "professor-pesquisador" no
préprio local de experimento, encaminhando-se a experiéncia para a
criacéo e vivéncia de processos de ensino-pesquisa no
entrecruzamento de duas instancias do saber: televisdo e escola.
Considerando os temas geradores selecionados junto com o0s
alunos, realizaram-se as seguintes atividades como suporte a
pedagogia:
* anadlise dos contetdos dos planos curriculares das disciplinas
selecionadas para o trabalho;
* andlise e selecdo de material para o trabalho a ser executado
em sala de aula: textos de midias variadas, tais como de livros,
de revistas, de jornais, de videos.
* elaboracdo de exercicios problematizadores com os temas
levantados, considerando as disciplinas escolares envolvidas na
pesquisa;
* apreciacdo, com os professores das disciplinas, dos exercicios
a serem trabalhados de forma integrada com os contetdos
programaticos;
* elaboracdo de material didatico para o trabalho de discusséo

dos alunos em grupos;
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* reflexdo e discussdo tedrica com diferentes pesquisadores.

e - ESTUDO ANALITICO DOS TEMAS

O desenvolvimento dos temas aconteceu através de exercicios
problematizadores e/ou sensibilizadores, considerando a utilizacédo
de midias como recurso, suporte de compreensdo da realidade e/ou
como conteudo. Em todos os exercicios foram apresentados aos
alunos os objetivos, e explicados os procedimentos.

Os interesses dos alunos direcionaram-se para dois focos:
relacbes entre pessoas (homem e mulher, pais e filhos, amigos e

irmdos) e imagem (ficgdo e realidade).

TEMA 1: AS RELACOES SOCIAIS ENTRE OS SEXOS
Os exercicios arrolados dentro deste tema foram adaptados
para analisar os assuntos presentes na telenovela estudada e podem
ser realizados em diferentes disciplinas. No caso desta pesquisa,

foram realizados nas disciplinas de Portugués, Artes e Histéria.

EXERCICIO N° 1 - DESCRICAO DO PERSONAGEM (ANEXO 15)

Este exercicio, realizado na disciplina de Portugués, teve

como objetivos:

* descrever caracteristicas dos personagens;
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* estabelecer relacgdes entre o0s papéis sociais apresentados pelas
novelas e 0s existentes na realidade.

Desenvolveu-se em trés etapas.

Numa primeira etapa, assistindo a um capitulo da novela em
casa, as meninas observaram dois personagens femininos e o0s
meninos observaram dois personagens masculinos que mais lhes
chamaram a atencédo, registrando dados sobre os seguintes itens:

* aspectos fisicos

* modos de ser (caracteristicas psicoldgicas)
* ocupacdes e/ou profissodes

* assuntos tratados nos didlogos.

Numa segunda etapa, meninos e meninas trocaram, em sala de
aula, observacdes feitas.

A seguir, elaboraram um painel conclusivo com
caracteristicas dos personagens masculinos e femininos, separando-
as de acordo com oS observadores - se meninos ou meninas (ANEXO
16).

Para finalizar, realizou-se, coletivamente, a comparacdo dos
personagens focalizados com pessoas com gquem 0Os alunos conviviam

diariamente, como pais, amigos, professores, parentes, e outros.

EXERCICIO N° 2 - LEITURA DE VIDEO

Este exercicio, ©realizado na disciplina de Artes, foi
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montado sobre o video "Herdis e Heroinas", componente do Programa
Formacédo do Telespectador (Belloni, s.d.).

O trabalho com o video teve como objetivos:
* perceber os diferentes valores, comportamentos e conceitos
divulgados na TV;
* discutir o conceito de esteredtipo;
* estabelecer relacgdes entre os esteredtipos propostos pelas
novelas e os diferentes papéis sociais wvividos pelas pessoas na
realidade.

As atividades realizadas foram:
* apresentacdo do video "Herdbdis e Heroinas" (Belloni, s.d.);
* aula dialogada com os alunos sobre os assuntos tratados no
video: temas enfocados pela programacgdo televisiva, papéis sociais
vividos pelos personagens, esterebdtipos e influéncia da TV no
comportamento das pessoas;
* identificac&o, com os alunos, de esteredtipos presentes na
novela analisada e elaboracdo de comparacdes com a realidade

circundante.

EXERCICIO N° 3 - LEITURA ORIENTADA DE TEXTO

O trabalho com o texto foi realizado na disciplina de
Portugués. Proporcionou-se, aos alunos, analisar os preconceitos e

esteredtipos existentes em relacdo a mulher e ao homem brasileiros
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na atualidade.
Os procedimentos realizados foram:

* leitura individual e em grupo, com interpretacdo oral do texto
"Os Direitos das Mulheres" de Frei Beto (ANEXO 17). Os alunos
foram orientados na interpretacdo de cada um dos paragrafos do
texto, tendo que apresentar suas idéias ao grupo;

* didlogo para compreensédo do texto, utilizando como referéncia o
painel elaborado sobre os personagens da novela no exercicio n° 1

(ANEXO 16).

EXERCICIO N° 4 - PRODUCAO DE TEXTO SOBRE DITADOS POPULARES

Este exercicio foi realizado em Portugués, tendo como
objetivos:

* discutir os preconceitos existentes com relacdo a mulher e ao
homem brasileiros, a partir de jargdes conhecidos;

* propiciar a classe organizacdo de 1idéias na realizacdo da
tarefa.

As atividades experimentadas foram:

Inicialmente, foi dada orientacdo aos alunos para gue
conversassem com 0Os pals ou familiares para levantamento de
jargdes (ditados populares) sobre o homem e sobre a mulher.

Em classe, realizou-se conversa dialogada sobre o assunto.

Solicitou-se aos alunos gque se agrupassem em torno dos jargdes
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segundo suas preferéncias, para producdo de um texto sobre estes.
Cada grupo escolheu um dos Jargdes para o trabalho. Os
grupos que demonstraram dificuldades ©para a tarefa foram
assistidos e orientados diretamente pela "professora-
pesquisadora'.
Finalmente, os alunos fizeram leitura e comentdrio oral dos

textos produzidos.

EXERCICIO N° 5 - LEITURA DE VIDEO

Este exercicio foli montado sobre o video "O Retrato de um
Século", da Série Cultura, do Instituto Cultural Itaut.

O objetivo deste exercicio diz respeito ao contetdo da area
das Ciéncias Humanas e Sociais, (disciplinas de Histdéria e
Geografia, mais especificamente) :
* analisar os papéis do homem e da mulher no século XIX,
comparando-os com 0s papéis sociais dos individuos de hoje.

As atividades propostas para trabalho foram:
* apresentacdo do video "O Retrato de um Século", que enfoca os
papéis sociais da mulher no século XIX, na sociedade rural do
sudeste brasileiro e discussédo sobre o mesmo.

A disciplina de Histéria ¢é adequada para trabalhar com
diferentes temas das novelas, entre eles as classes sociais, o

regime sécio-econdmico-cultural, o espaco histérico-geografico
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onde a novela se desenvolve. Como a novela ¢é reveladora de
esteredtipos, cabe as disciplinas da &rea de Ciéncias Humanas
conduzirem os alunos para além do observavel, abalando os
preconceitos constatados, desvendando elementos ndo-evidentes

sobre a realidade sécio-histdérico-geografica do pais.

TEMA N° 2: A IMAGEM - FICCﬁO E REALIDADE

Para Babin e Kouloumdjian (1989), com o choque das imagens
de efeito global e a violéncia das cores e dos sons, a imaginacéo
é sacudida, agitada, fazendo emergir a consciéncia, imagens reais
ou fantasiosas que ndo estdo apenas nas imagens televisivas, mas
nas cabecas e nos desejos. As imagens aparecem assim associadas a
cbédigos, muitas vezes J& 1internalizados pelos telespectadores
(principalmente pelos adolescentes), tanto pelas emogdes como
pelos conhecimentos.

As leituras da novela indicaram que os alunos tinham
interesses por cddigos utilizados na teledramaturgia, dominando,
de forma empirica, alguns deles.

As atividades relativas a este tema foram realizadas na

disciplina de Artes.

EXERCICIO N° 6 - DESCRICAO DE GRAVURA: UMA IMAGEM, MUITAS
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INTERPRETACOES

Este procedimento procurou oferecer aos alunos
oportunidades para analisar a importédncia da imagem como cédigo de
linguagem.

As atividades realizadas para alcangcar o objetivo proposto
foram:

* apresentacédo, pela professora, de uma gravura (foto), cujo
conteudo tenha sido focalizado pela novela, para quatro alunos
fora da classe. Os demais alunos permaneceram em aula;

* orientacdo aos alunos para que entrem em classe (um de cada
vez) e descrevam, para o0s colegas, O que viram na Jgravura (os
colegas de fora da classe ndo o ouviam).

Os alunos da classe tentaram adivinhar sobre o que tratava a

gravura apresentada pelas quatro versdes orais dos colegas e foram
encaminhados para dizer os detalhes da mesma (neste periodo os
colegas que viram a gravura ndo falaram), a partir dos elementos -
aparéncias fisicas, caracteres psicoldgicos, assuntos falados e
ocupacdes dos individuos da foto;
* apresentacao da gravura para toda a classe e levantamento de
novas 1impressdes dos alunos sobre o que estavam observando,
comparando-as com as observacdes anteriores dos quatro colegas da
classe;

* didlogo com os alunos sobre a relacdo realidade e imagem, sobre
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o0 papel das imagens na atualidade, salientando as diferentes
leituras que a imagem e a realidade admitem;

* comparacdo e analise do que foi lido na gravura com uma das
cenas da novela, e com situacgdes da realidade. Os alunos trouxeram
"casos" para exemplificar a percepcdo da imagem;

* conclusdo sobre a presenca e importédncia da imagem na vida

cotidiana e sobre o modo como a TV "domina e re-cria imagens".

EXERCICIO N° 7 - OUVINDO OS SONS X VENDO AS IMAGENS

Este exercicio proporcionou aos alunos analisar a
importédncia da palavra, do som e da imagem como cbédigos de
linguagem usados nos MCM.

Realizaram-se as seguintes atividades:

* divisdo da turma em dois grandes grupos com tarefas diferentes:
um grupo viu um segmento de um capitulo desconhecido da novela sem
O som, observou como eram as cenas e criou didlogos, ruidos e sons
para as cenas. O outro grupo ouviu o adudio do mesmo segmento sem a
imagem e descreveu os ambientes, o0s gestos e o0 que as pessoas
faziam nas cenas ;

* apresentacdo dos resultados pelos grupos a classe;

* didlogo para comparacdo entre os resultados;

* apresentacdo do video "A Magia da Televis&o", componente do

Programa Formacdo do Telespectador (Belloni, s.d.);
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* realizacdo de um didlogo relacionado com os temas tratados no
video: a imagem como representacdo de ficgcdo e de realidade, e
técnicas e recursos usados na TV, procurando desmistificar este
veiculo;

* apresentacdo em video do segmento da novela para realizacdo de
andlise coletiva, relacionando elementos colhidos no exercicio de
sons e imagens e no video "A Magia da Televisdo", durante o qual o
professor vai destacando as diferentes percepcdes;

* consideracdes dialogadas sobre a funcdo dos sons e das imagens

nas representagdes.

f - PREPARACAO DOS TRABALHOS FINAIS
Nas etapas anteriores, os alunos participaram de exercicios
de andlises dos temas geradores. A presente etapa avangou no
estudo destes temas, propiciando, aos alunos, situac¢des para
discussdao, re-leitura da realidade circundante (particular e
televisiva) e para producdo de conhecimentos relacionados com esta
realidade. Os alunos escolheram o tema Cotidiano, por sua

abrangéncia em relacdo aos assuntos até entdo estudados.

TEMA N° 3 : O COTIDIANO

EXERCICIO N° 1 - ANALISE CRITICA DE TEXTOS DE JORNAIS

O trabalho com midias impressas, realizado em Portugués,
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tinha como objetivos auxiliar os alunos a:
* perceber como os temas destacados por eles na novela compdem a
realidade social, para além de suas perspectivas pessoais, e
ganham espaco em outras midias;
* familiarizar-se com caracteristicas estruturais dos Jjornais
e/ou revistas;
* realizar andlises reflexivas de textos de jornais relacionados
com os temas geradores.

Realizaram-se as seguintes atividades:

* distribuicdo de jornais e revistas aos alunos;
* selecédo, pelos alunos, de um artigo sobre um dos temas 2,
* distribuicdo de exercicios com identificacdo dos dados do

jornal ou revista, resumo da noticia ou artigo, andlise da matéria

selecionada e interpretacdo das fotos (ANEXO 18).

EXERCICIO N° 2 - TRABALHO EM GRUPOS

Para que o0s alunos tivessem oportunidade de vivenciar o
didlogo, a interacdo e a reflexdo em pequenos grupos, propds-se,
nesta etapa, um trabalho em grupo numa abordagem interdisciplinar,
a ser realizado em Portugués, Artes e Histédria.

Este exercicio tinha como objetivos propiciar aos alunos:

°2 Se os estudantes estivessem habituados com as carateristicas do jornal, estas etapas

poderiam ter sido realizadas em suas casas, apos a explicagdo da tarefa pelo professor.
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* realizar trabalhos com criatividade e criticidade, utilizando-
se da linguagem oral, imagética ou escrita;
* participar dos grupos de trabalho com organizacdo e interesse.

Foram realizadas as seguintes atividades:

* distribuicdo, leitura e discussdo de material escrito sobre "O
que é um trabalho de grupo" (ANEXO 19);

* divisdo da turma em grupos, de acordo com seus interesses pelos
temas geradores e afinidades de trabalho com os colegas;

* distribuicdo de material de apoio - revistas, Jjornais - e
manuseio destes pelos alunos;

* levantamento, junto aos alunos, de idéias sobre o(s) assunto(s)
escolhido(s) ;

* acompanhamento das discussbes dos temas nos grupos e selecgdo,
junto com os alunos, de tépicos a serem abordados;

* elaboracdo de trabalhos pelos alunos.

Para a apreensdao dos temas trabalhados no seu desdobramento
social, os estudantes foram orientados para se utilizarem de
diferentes midias, tais como depoimentos de pessocas de sua
comunidade, entrevistas com Jjovens, artigos de revistas e de

jornais, fotos e imagens.

g - EXPOSIGAO DOS TRABALHOS

Nesta etapa, aconteceu o retorno a pratica social mais
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ampla. Os alunos devolveram a comunidade, em forma de trabalhos
escolares, os temas extraidos do cotidiano, porém de forma
organizada, refletida e reestruturada (Penteado, 1991 e Saviani,
1991Db) .

Foram realizadas atividades de:
* organizacdo dos trabalhos na sala de exposicdo;
* acompanhamento aos visitantes, para explicacdo dos trabalhos

(temas e procedimentos de pesquisa).

6.2 RESULTADOS OBTIDOS

A metodologia experimentada em Portugués e Artes envolveu o
professor-pesquisador e os alunos, numa carga horaria de 46
horas/aula, distribuidas no perido de agosto a novembro. Maiores
detalhes encontram-se no quadro descritivo das atividade
pedagbgicas realizadas em classe e respectivas cargas horéarias
(ANEXO 14).

Para proceder-se a sistematizacdo e analise dos dados

obtidos, utilizam-se as mesmas etapas da metodologia.

a - DIAGNOSTICO DA SITUAGCAO
Os elementos levantados com o diagnéstico da situacéo

revelaram a pratica pedagdgico-social dos integrantes do processo
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(direcdo, professores e alunos) e contribuiram para a definicgédo
das demais etapas da metodologia participativa. O conhecimento
inicial permitiu ainda um planejamento adequado aos valores e
significados dos alunos (cultura primeira), aspectos estes
salientados por Freire (1987), Snyders (1988), Penteado (1991) e
Saviani (1991b).

Esta etapa Jj& foi descrita e analisada no Capitulo V da

tese.

b - LEITURA DE TELENOVELA

A telenovela escolhida para "bater-papo" foi "A Viagem". Os
motivos desta escolha retrataram a preferéncia dos alunos da
pesquisa e encontram-se analisados no item 5.5, do Capitulo V da
tese.

As atividades que compdem esta etapa estdo descritas nas
paginas....a....

As leituras de telenovela facilitaram a criacdo de espacos
para aproximar o "professor-pesquisador" dos alunos e apurar sua
cultura primeira (de senso comum) em relacdo aos temas focalizados
pela telenovela escolhida.

Alguns alunos, Jja& no levantamento inicial sobre os motivos
da escolha da novela, emitiram suas opinides valorativas sobre:

* as diferencas sociais existentes na novela:
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ali o ponto é o social alto, eles estdo bem de vida, tém estudo..." (Talita - 12
anos).

* as relacgdes de amizade:
"Vocé ndo pode trocar um amigo por nada" (Gustavo - 11anos).
* o aspecto religioso:

"incentiva ao espiritismo, embora ndo retrate o inferno e o céu direito... ndo tenho

nada contra o espiritismo, mas ndo estd certo este tipo de coisa... tinha que ser

mais real.." (Miriam e Talita - 12 anos, seguidoras da religido Evangelho

Quadrangular).

Num segundo momento, ainda para levantar a cultura inicial
do aluno, realizaram-se, sistematicamente, leituras de telenovela.
Os estudantes assistiram (no periodo de dezessete dias, 31 de
agosto a 16 de setembro), em suas casas, a telenovela e
registraram em cadernetas, aspectos importantes observados.

O grafico a seguir demonstra a insercdo do aluno no processo

de leitura da telenovela.

GRAFICO 10
PARTICIPACAO DOS ALUNOS NA LEITURA DE NOVELA
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Na primeira semana, dos vinte e dois alunos que assistiram a
novela, dez realizaram registros nas cadernetas. Trés alunos
justificaram que ndo assistiram aos capitulos por determinacdo dos
pais (questdes religiosas, pois eram divulgadas idéias da religido
espirita).

Na segunda semana, ©0 mesmo numero de alunos (vinte e dois
alunos) viram a novela, mas nove realizaram registros em suas
cadernetas.

Na terceira semana aumentaram, significativamente, os
indices: vinte e seis alunos viram a novela e dezenove trouxeram
anotacodes.

Houve crescente participacdo dos alunos, embora a adesédo
tenha sido inferior a expectativa da pesquisadora. Os dados
referentes a elaboracdo de tarefas em casa, pelos alunos, séo
analisados no decorrer deste capitulo, pois repetiram-se em
diferentes situacdes.

As anotacdes que faziam garantiam-lhes o relato, em classe,
do que haviam selecionado da novela. Os alunos sabiam que a
pesquisadora ndo manusearia suas anotacdes. Em classe, mesmo sem
anotacgdes, a maioria emitiu seu depoimento. Tais relatos foram
gravados, permitindo a pesquisadora a elaboracdo posterior de
tabulacdo dos temas emergentes no recorte de leitura dos alunos,

contidos no quadro a seguir. Esses agrupamentos n&do foram
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apresentados aos sujeitos da pesquisa.

Quadro 7 - INCIDENCIA DE INDICAGCOES DE ASSUNTOS DA TELENOVELA

CULTURA PRIMEIRA

INDICACAO
DOS ALUNOS
RELAC@ES FAMILIARES N %
Relacdes entre o casal: harmoniosas 9 25,7%
conflituosas 27 77,1%
Relacdes conflituosas entre pais e filhos: 12 34,3%
adolescentes 17 48, 6%
Relacgdes entre irmdos: cordialidade 9 25,7%
RELACOES SOCIAIS
Responsabilidade com meninos de rua 9 25,7%
Infracdes sociais e o poder policial: 7 20%
incompeténcia policial
Relacdes entre amigos: cordialidade 8 22,9%
RELIGIAO: vida apds a morte 11 31,4%
HOMEM MISTERIOSO: solucdo do mistério 12 34,3%
ALUNOS PARTICIPANTES: 35 100%

OBS: As alternativas levantadas ndo sdo mutuamente exclusivas.

A seguir, analisa-se a cultura inicial dos alunos, obtida

por 1intermédio das leituras da telenovela. As categorias foram
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organizadas para fins de estudos, ndo tendo sido apresentadas aos

sujeitos da pesquisa °°.

1. RELACOES FAMILIARES

1.1 Relacgdes entre o casal:

As acdes, didlogos e atitudes entre os casais foram os
aspectos mais salientados pelos alunos.

As expressdes de amor, as emocgdes, os encontros, os didlogos
apareceram nas falas dos alunos:

" 0 seu Tibério pede a Cininha em casamento... Otdvio diz a Dind que a ama... eles
conversam na praia... Igor e Lisa se beijam"

Os alunos trouxeram trés vezes mais situacdes de brigas e
desavencas entre casais, do que situacgdes harmoniosas; convém
considerar que a tbnica da novela é a instauragdo de conflitos
que, na maioria das vezes, sé sdo resolvidos no final.

Os desencontros, 0os cilumes, as agressbes (verbais ou
fisicas), as tentativas de aproximacdo frustradas, enfim, as
situacgdes conflituosas entre os sexos foram descritas da seguinte
forma pelos alunos:

" Guiomar tenta separar o casal... Ismael aperta o pescoco dela até que ela
desmaia... Téo tenta passar a noite com a Dind, mas esta recusa... a mulher de Raul
vai conversar com Dind, pois quer salvar seu casamento... Ismael prendeu Estela
e amarrou e aproveitou dela, fez como bem entendeu, como se fosse qualquer
objeto, Estela fica aflita nas maos de Ismael..."

1.2 Relacgdes entre pais e filhos:

*> Nesta etapa da pesquisa nio se identificam os alunos devido a dificuldade de diferencar

as vozes no gravador.
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Os registros dos alunos enfatizaram estas relagdes. Eles
trouxeram elementos sobre encontros e desencontros entre pais e
filhos da novela. A maioria dos relacionamentos destacados entre
os dois segmentos sdo de natureza conflituosa.

" A véia, made de Andreza, descobre que ela ndo tem dormido em casa e vai para
cima da empregada... o Téo nio fica sequro com o pai, que era um desconhecido..."

Em meio a estas relacbes, existe a adolescente Bia (a unica
da novela) que ndo conhecia o pai e, depois de conhecé-lo,
decepcionou-se pelo fato de ser foragido da policia. Os alunos
destacaram os conflitos da adolescente com relacdo ao pai, a sua
fuga de casa e os esforcos realizados pela mide para encontra-la.
O desaparecimento da adolescente Bia foi importante para eles e
esteve presente em sua leitura dezessete vezes:

"Bia descobriu a verdade sobre o pai dela... ela quis sumir... ela estava na praia e
apareceu um homem..."

"Stela procura Bia e vai dar queixa na policia... ela vai numa praia deserta..."

Comentando as acbdes da adolescente Bia, os alunos assim se
posicionaram:
* Fabiana R. (12 anos) emitiu a sua desaprovacédo pelo fato de ela
ter fugido de casa;
* Marcelo (11 anos) falou que "faria a Bia conversar com a mde";
* Grazielle (11 anos) aprovou e disse que, "no lugar dela, iria

para o deserto, bem longe da mde'.
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1.3 Relacgdes entre irmdos:

Embora com menor incidéncia (nove vezes), as relacdes entre
irmdos apareceram nas leituras dos alunos. Os depoimentos
colocaram em evidéncia a preocupagdo e o cuidado que existiam,
permeando as relacgdes entre os irmdos da novela:

"0 Raul se sente culpado com o que aconteceu com a Dind (sua irmd)... Dind,
preocupada com o desaparecimento de Stela, vai no consultorio... diz que a irma
estd em perigo..."

2. RELAGCOES SOCIAIS

2.1 Responsabilidade com os meninos de rua:

Numa das tramas secundarias da telenovela, o autor da novela
focaliza um problema social.

As situacdes percebidas pelos alunos (por nove vezes)
disseram respeito a preocupacdo com um dos problemas da sociedade
atual e evidenciaram uma posicdo solidéria com os meninos de rua.

" O Seu Tibério comega a receber aposentadoria e vai pegar 0s meninos de rua, vai
pegar uma casa junto com o Mascarado para ajudar os meninos de rua... e ai eles
nao ficam sozinhos na rua, é uma acdo de caridade e isto mostra que as pessoas nao
sdo tdo ruins... " (grifos da pesquisadora).

Junto a ©preocupacdo em intervir num problema social,
apareceu, na novela, o preconceito em relagcdo ao segmento
focalizado, o que levou o0s alunos a se posicionarem frente a este

fato:
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" Seu Agenor ndo acha uma boa idéia e fala que as criangas sdo marginais e nao
podem ficar ld... ele pensou que as criangas fossem roubar e isso ndo estava certo."
(grifos da pesquisadora).

2.2 Infracdes sociails e o poder policial:

A preocupacdo com as acgdes anti-sociais do personagem Ismael
(pai da Bia), a procura e a incompeténcia da policia ficaram
claras para os alunos, que assim se expressaram:

" o0 Ismael estd escondido no cassino da casa dele... a policia vai la em Itatiaia e
revista a casa inteira e ndo acha... a policia estava a ponto de descobrir que ele era
um traficante e isto mostra que a policia ndo sabe procurar... eles conseguem pegar
carona num oOnibus, disfarcados... Ismael foge da policia e a policia acerta o piloto
..." (grifos da pesquisadora).

2.3 Relacgbes entre amigos:

Os aspectos levantados pelos alunos relacionaram personagens
gque mantinham relacdes cordiais entre si (assim como entre os
irmdos). Os amigos mostravam-se atenciosos, preocupados, querendo
prestar ajuda ao companheiro, mesmo quando este ndo queria,
aspecto que apareceu em suas leituras oito vezes.

" Dudu convida Tonho para ir a sua casa e Tonho convida Dudu para fazerem um
passeio juntos... Regina, porque tem coragdo, solta Estela quando Ismael dorme...
Dina foi conversar com Tato, mas ele comecou a beber e trata mal a ela... Dind leva
Tato aos Alcodlatras (Alcoolicos) Anonimos".

3. RELIGIAO

A novela apresentava um enredo fortemente marcado pelo

aspecto religioso-espiritualista. Tratava da vida dos personagens
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em dois planos: vida na terra e vida apds a morte. Os aspectos
observados pelos alunos neste sentido foram:

" Otdvio pede para voltar a terra... Dind sonhou com Otdvio e foi se encontrar
com ele, mas tinha um vidro no meio... foi visitar o Alexandre no inferno e ele nao
aceitou a visita..."

Em alguns depoimentos, utilizaram-se de vocabulario da
doutrina Espirita de Kardec para contar o que aconteceu:

" Otdvio se materializa no quarto de Dind... Dind ndo acredita que o Alexandre
esteja obsediando... ele influi na vida das pessoas... o protetor de Tibério
voltou" (os termos em negrito sao proprios da doutrina Kardecista %4).

4. HOMEM MISTERIOSO

Na trama secundaria, a novela tinha um lado de mistério que
agradava, principalmente ao publico jovem. Havia um personagem, a
principio sem nome, origem e significado, que usava mascara e
aparecia nas cenas relacionadas com a classe popular da novela. Os
alunos simpatizaram com este personagem, Jgue passou a manter
relacdes afetivas com outros personagens do bairro pobre.

No decorrer das tramas, para solucionar em parte o mistério,
ele mostrou o rosto e desvendou sua origem. Esta trama cresceu na
novela, tornou-se importante para os alunos, sendo citada por eles

doze vezes. Deixaram de chaméd-lo de Mascarado para chama-lo pelo

° materializar-se: refere-se ao espirito que se torna visivel para outra pessoa

obsediar : refere-se ao espirito que estd importunando uma pessoa
protetor : refere-se ao espirito que protege, que cuida de alguém.
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Adonai. A partir do momento em que se fez conhecido,

surgiram conflitos que despertaram nos alunos desejos de "final

feliz":

" O Mascarado tirou a mdscara. Todos ficaram abismados com o rosto dele que
estava deformado. Ele estava discutindo com a Carmem, que era sua ex-noiva e
iam se casar... 0s vizinhos ficaram contra a Carmem e isto mostra que nao
devemos julgar as pessoas pelas aparéncias... a Carmem quer ficar com o Adonai e
levi-lo ao cirugido" (grifos da pesquisadora).

Comparando as leituras diédrias da novela com os desenhos

feitos pelos alunos nesta segunda etapa da metodologia, conclui-se

eles consideraram como acontecimentos mais importantes do

que
periodo:
"O sumico da Bia..a morte de Otdvio... o Mascarado mostrou o rosto
deformado...as criangas na casa do Mascarado... a descoberta do cassino... o
Alexandre no inferno... ele consegue influir na vida das pessoas."
O ANEXO 20 representa um dos desenhos feito por um aluno
para mostrar um dos acontecimentos por ele considerado mais

importante na novela.

Muitas das situacdes citadas como importantes foram também

levantadas pelos alunos como situagdes de que menos gostaram na

novela:

"O Alexandre, porque ele atrapalha muito, porque ele quer se vingar da pessoa... 0
Otdvio ter morrido... a Bia ndo querer voltar para casa dela ... a Guiomar, dona,
ela da uma de santinha... ela fica atrapalhando o casamento da filha dela com o
Raul...o Ismael ter fugido... tinha que ter morrido ou ser preso."
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Ainda na segunda etapa, quando questionados sobre o0s
personagens mais e menos importantes e os motivos desta
classificacdo, os alunos citaram alguns nomes e apresentaram como
justificativa elementos que dizem respeito a linguagem da novela e
ndo ao seu contetdo.

Apresentaram como Jjustificativa para os personagens mais

importantes:

"porque aparecem demais... ocupam o caminho mais importante da
novela...trazem a realidade da vida para a televisdo... ddo o enredo da novela"

Afirmaram gque os menos importantes faziam:

"as confusoes... as pontas, 0s papéis mais simples... os dublés... completam as
n
cenas

A LEITURA PRIMEIRA DA NOVELA

A telenovela trabalha com aspectos do cotidiano das pessoas,
utilizando-se de personagens dque desempenham papéis sociais
existentes na realidade. Explora emocgbes, sentimentos, chavdes,
mitos e ritos de senso comum.

De acordo com Witter (1991), o contetdo da novela é complexo
e repleto de modelos sociais desempenhados por personagens
masculinos e femininos que apresentam comportamentos adequados e
ndo-adequados. Os modelos sociais transmitidos nesta novela foram

naturalmente apreeendidos pelos alunos como se fossem padrdes
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naturais.

A telenovela é composta de entrelacamento de histdérias " com
conteudos culturais de uma determinada sociedade e com elementos
especificos de uma época" (Fischer, 1993, p.47).

Para os autores que fundamentam a ©presente Pedagogia
(Gutiérrez, op. cit.e Penteado, op. cit.), a pratica social
aparece como um dos principais aspectos a serem considerados numa
acdo educativa. "Deve ser seguramente o ponto de partida de
qualquer acdo pedagdbgica e o seu constante pano de fundo"
(Penteado, 1991, p.111).

Os depoimentos dos alunos sobre a telenovela "A Viagem" pdem
em destaque a pratica social através das relagdes familiares e
sociais focalizadas, permitindo perceber o quanto eram
significativas em suas vidas cotidianas. A énfase do contexto
familiar percebido foi o conflito e a desarmonia. Poucas situacdes
foram trazidas pelos alunos versando sobre aproximacdo de pares.
Nenhuma familia saudavel, com relacdes afetivas equilibradas e
estdveis apareceu no periodo a que assistiram e que analisaram. A
busca da interacdo entre homem e mulher, pais e filhos, anseio de
todos os individuos telespectadores, serviu como atrativo para
manté-los interessados na novela.

Desde o0s primeiros depoimentos dos estudantes apareceram a

relacdo entre a ficgdo e a realidade, e as dualidades amor e &édio,



187
bem e mal, encontro e desencontro, que permeiam as relagdes entre
0s sujeitos da novela - aspectos o0s quais aparecem constantemente
nas analises aqui realizadas.

Fischer, referindo-se a questdo do amor, mostra gque esta
aparece para os alunos como revestida de uma aura mitoldgica...
"tanto eles se emocionam com a qguebra ou impossibilidade da
relagdo, como com o encontro do par romédntico..." (Ibid p.45).

" Assim, quando criangas, adolescentes e adultos se identificam tdo intensamente

com historias de amor, estdo vivendo, mesmo que por procuragcdo, como assinala

Jean Cazeneuve, o0 sentido mitico do amor, que age em duas direcdes: pela

transformagdo do objeto de nosso amor em uma realidade mitica e, de outro lado,

pelo impulso er6tico que nasce de toda energia dirigida ao mundo mitico” (Ibid

p.46).

Ainda segundo a autora, o erdético estd na complexidade da
narrativa, qgque desperta emocédo, afetividade, adesdo ou rejeicdo,
sentimentos carregados de eroticidade, o0s quals encaminham o
telespectador a entrega, ao envolvimento com O que se passa no
video.

Principalmente as jovens adolescentes da pesquisa
entregaram-se com mais intensidade a ficgcdo que explora a
afetividade e o erotismo, pois eram reprimidas em algumas
necessidades (fisicas, emocionais) que estavam aflorando com a

intensidade prépria da idade °°.

°> As jovens, nas observagoes extraclasse, demonstraram estar mais despertas para apelos
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A atitude da adolescente da novela despertou, com seu
comportamento, opinides que oscilaram entre aprovagao e
desaprovacdo por parte dos alunos. Um dos provaveis motivos para a
desaprovacdo foi o fato de que as alunas sabiam onde a Bia estava,
ou o fato de se preocuparem com o sofrimento da mde do personagem.
A atitude de aprovagdo da aluna Grazielle (11 anos) pode ter sido
para chamar a atencdo sobre si, ou talvez tenha relacdo com
conflitos préprios da idade, enfrentados pela aluna naquele
momento.

Os depoimentos, as opinides dos jovens adolescentes, indicam
que eles estavam ansiosos por poder desvelar sua cultura primeira,
principalmente quando se sentiram seguros para agir assim.

Snyders afirma a continuidade entre cultura primeira e

cultura elaborada. Ndo se pode pensar em nenhuma pessoa due nao

tenha "uma concepcdo de mundo (...), uma presciéncia da mais sabia
filosofia contida na mais simples atividade intelectual™ (1988, p.
91) .

Cultura primeira nd&o é s6 ponto de partida. Segundo o autor,
"ndo ¢é apenas matéria primeira, mas matéria constante, contém

valores a manter no programa, que tem um papel a desempenhar

sexuais; por exemplo, queriam tirar a camiseta da escola e ficar de mini-blusa. Ainda nesta atividade,
quando se perguntou do que mais gostavam, disseram " de zueirar, de namorar e de homem, que é a
coisa melhor deste mundo" - Grazielle, 11 anos.
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(...), ela al introduz uma espécie de fermento" (Ibid p.89).

Em algumas situac¢des, mesmo quando ndo questionados, os
alunos apresentaram suas opinides, principalmente com relacdo aos
problemas sociais vividos na sociedade brasileira, presentes nas
manchetes dos telejornais e retratados na novela; por exemplo, a
atuacdo da policia e auxilio aos meninos de rua:

"... isto mostra que a policia ndo sabe procurar...

... 6 uma agdo de caridade e isto mostra que as pessoas nao sdo tio ruins... "

Alguns alunos foram solidérios com a solugdo paliativa
encontrada pelo autor para abordar o problema social das criancas
de rua. Levantam-se algumas hipdteses para tal:

* o0s estudantes se identificaram com as criancas;

* todos o0s personagens no enredo da novela passaram a agir com
maior solidariedade com os meninos de rua;

* 0s meninos de rua na sociedade Dbrasileira sdo minorias
ameacadas e a imprensa reforca este dado.

Os estudantes ndo demonstraram davida ou descrenca quanto
aos dois planos mostrados na novela: vida na terra e vida apds a
morte. Isto pode significar que aceitaram a "ficgdo" mostrada na
novela, ou que acreditaram na "realidade" da novela. Os alunos, em
seus depoimentos, levantaram aspectos referentes ao contetdo

espiritualista da novela, porém poucos emitiram opinido mais
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elaborada sobre o mesmo’®. De maneira geral, esta temdtica apareceu
como "cultura primeira", mostrando que 0s alunos tinham
conhecimento de alguns elementos da doutrina espirita, citando
inclusive termos especificos a ela (termos em negrito explicados
no rodapé 88).

A presente etapa indicou caminhos para identificacdo de
algumas caracteristicas da "cultura primeira" do aluno:
* eles dominavam a linguagem da novela, movimentavam-se bem dentro
das representacdes e dos papéis dos personagens, percebendo-os
como mais e menos importantes e justificando;
* na novela, a verdade e a ficcdo foram vividas ao mesmo tempo.
Nem a realidade da ficcdo, nem a ficcdo da realidade foram
questionadas. Os alunos tiveram dificuldades para entender algumas
cenas como ficticias, como, por exemplo, na ocorréncia de "beijos
e carinhos" entre os atores. Um dos alunos levantou esta polémica
e muitos se manifestaram sobre o romance na novela como se fosse
verdadeiro, embora tenham tido dificuldades ©para estabelecer
comparacdes entre esta situacdo e sua vida real;

* a maioria dos personagens foi tratada com intimidade de amigo.

°°  Havia na turma duas alunas que se disseram "Crentes" (pertencentes a Igreja

Evangélica Pentecostal, cujas familias nao permitiam que vissem novelas) e duas, da Igreja do
Evangelho Quadrangular. Estas uiltimas assistiram aos primeiros capitulos, discutiram-nos em sua
Igreja e apresentaram, na escola, suas idéias sobre a novela.

Percebe-se que os alunos os quais jd analisaram tramas da novela, apresentaram sua
opinido, mesmo que seja para se opor aos fatos da novela, orientados por questoes ideoldgicas.
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Mesmo os mais velhos foram tratados pelo nome, com excegdo de
alguns poucos, como "Dona Marocas", por exemplo, que o0s alunos
chamavam de "véia". Esta linguagem surgiu, provavelmente, por
desaprovarem sua atitude com a filha, por lembrar-lhes situacdes
familiares ou pelo proéprio preconceito social contra o idoso,
existente na sociedade brasileira;

* o0s alunos demonstraram conhecer a origem das histdérias das
novelas. Disseram dque se originam de "histdérias retiradas de
filmes, do folclore, de histdérias antigas, da realidade e da
fantasia";

* jdentificaram o desenrolar da novela como tramas que vado sendo
resolvidas, e vdo surgindo outras. Em seu entender, "as cenas
importantes ficam para o final";

* os alunos souberam contar o que aconteceu na novela, mas tiveram
dificuldades para falar; foi preciso provocéd-los com perguntas,
para darem continuidade a histéria;

* 0s alunos, quanto mais distantes do capitulo visto, maior
dificuldade sentiam para se lembrar dos detalhes da novela. Isto
mostra que sé aquelas representacdes mais repetitivas e
significativas para os telespectadores passam a incorporar-se ao
acervo de representacdes destes;

* 0s jovens assumiram os esteredétipos como naturais e como parte

do seu dia-a-dia, dando "conselhos de senso comum" aos
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personagens, para estabelecerem a ordem das coisas;

* eles esperavam o final feliz, sugerindo, inclusive, que
retirassem os personagens maus da novela, ou entdo que fossem
amenizadas as maldades destes. Os alunos, quando levados a criar
alternativas de agdo que mostrassem caminhos para alguns
problemas, apresentaram solugdes nada criativas para os conflitos:
sugeriram o perddo, o casamento, o namoro, a exaltacdo do bem, a
punicdo do mal, a honestidade do bandido - aspectos presentes no
desejo e vontade, independentemente da operacionalidade real da
situacdo. N&o perceberam que estes maniqueismos sdo utilizados,
propositalmente, para despertar o interesse do telespectador;

* levados a estabelecer comparacgdes com situacgdes vividas por
eles ou mostradas nos meios de comunicacdo, os alunos tiveram
dificuldades ©para discutir situacdes que ultrapassassem 0s
conselhos, a harmonia entre as partes e a solucdo dos conflitos.
Ainda nesta etapa, demonstraram dificuldade para analisar a
situacdo do ponto de vista pessoal, familiar ou social. A analise
mais apurada apareceu gquando o encaminhamento da trama da novela
propiciava esta situacéo, como, por exemplo, no caso do

preconceito com a aparéncia do Mascarado.

c - LEVANTAMENTO DE TEMAS GERADORES

A selecdo de temas geradores obedeceu a trés etapas.
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Na primeira etapa, estabeleceu-se um didlogo com ©s
estudantes sobre cada um dos acontecimentos por eles indicados
como importantes e sobre os de qgque menos gostaram (pag. ..... ),
procurando-se também estabelecer relacdes entre eles e a vida
real.

Este didlogo conduziu a segunda etapa, na qual foi destacado
o tema relacdbes sociais e foi construida uma lista, detalhando-se
as relagdes em causa.

RELACOES SOCIAIS FOCALIZADAS PELOS ALUNOS:

A mulher e o homem na novela

A mulher e o homen na sociedade

A vida da mulher

A luta feminina

O homem atual

Os desafios do sexo fréagil

Os herdis e heroinas na nossa sociedade
O relacionamento dos filhos com os pais
Nossa vida com os irmdos

Os jovens e sua realidade

A vida nas cidades

Os amigos

O namoro e o casamento

Na impossibilidade de realizar um estudo de todas estas
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relagdes, procedeu-se, numa terceira etapa, a selecdo, junto com
os alunos, de temas para uma exploracdo mais detalhada. A escolha
recaiu sobre relacbes entre homem e mulher, e sobre papéis sociais
exercidos pelos jovens na familia e na sociedade em geral.

Muitos dos assuntos por eles levantados, além de estarem
presentes no cotidiano das novelas, tém pontos de identificacéo
com o cotidiano dos adolescentes, fazendo parte das inquietacdes
por eles vividas.

Os alunos sentiram satisfacéo em trazer para esta
pesquisadora sua cultura primeira, desenvolvida através de sonhos,
desejos e experiéncias em contato com os amigos, familia e com os
MCM, conforme apresentam Freire e Shor (1987) e Snyders (1988).
Envolveram-se, espontaneamente na selacdo de temas. Essa atividade
permitiu perceber um avancar de uma leitura mitica da TV (primeira
leitura), para leituras mais realistas e mais prdéximas de suas
experiéncias enquanto jovens.

A satisfacao escolar surgiu quando o) aluno teve
possibilidade de expressar sua opinido e de ©participar de
processos decisérios, como se configurou nesta etapa.
Proporcionou-se uma parceria entre a pesquisadora e os alunos, e
uma construg¢dao coletiva dos conhecimentos, respeitando os
interesses individuais e o ritmo de cada aluno (Corazza, 1992).

Eles perceberam que suas opinides foram consideradas na escolha
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dos caminhos (temas) do estudo. Tiveram, desta forma, a auto-
estima reforcada.

Os assuntos escolhidos pelos alunos, componentes da tematica
mitica televisiva, estdo também presentes no dia-a-dia de todos os
jovens. Trata-se de temas que, apesar de serem de seu interesse,
ndo sdo considerados pela escola tradicional. Sdo temas sociais
que poderiam ser aprofundados em diferentes disciplinas, tais como
Portugués, Artes, Histdéria e Geografia.

A escola tradicional, no entender de Freire e Shor (1987),
Penteado (1991) e Rosado (1993), tem transmitido aos alunos o
conhecimento formal, o saber cientifico, a norma culta de maneira
estanque. Perde-se de vista, neste tipo de escola, o significado
de tais saberes para a vida do aluno, na medida em que ndo sao
estabelecidos vinculos entre estas duas esferas, além de nédo se
cogitar do prazer de descobrir, de dialogar, de participar e de
construir o préprio processo de aprendizagem, considerando
experiéncias e necessidades dos alunos.

Na etapa anterior (leituras de telenovela), iniciaram-se os
problemas com a "dialogicidade" <estabelecida <com os alunos:
falavam todos ao mesmo tempo, querendo contar a novela a que
haviam assistido. Nesta etapa, o problema teve continuidade: cada
um queria falar mais alto do que o outro, para ser ouvido

primeiro. Apesar de, em todos os encontros, haver didlogo e
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orientacdo aos alunos neste sentido, o problema permaneceu.

d - PREPARAGCAO DO PROFESSOR

Nesta etapa, tentou-se Dbuscar aproximacdo entre o saber
produzido na academia (pelo pesquisador) e o saber escolar (do
professor) através de problematizacdo, reflexdo e andlise sobre os
significados encontrados na realidade escolar (André, 1994a) das
5% séries. A partir disso, tentou-se discutir esta realidade com
os professores, para elaboracdo de propostas com a finalidade de
superar os problemas encontrados

Esperava-se do professor da escola pesquisada, que assumisse
"um papel ativo no seu préprio processo de formacdo e a
incorporacdo de uma postura investigativa que acompanhasse
continuamente sua prética profissional" (André, 1994a, p.292).

Como se frustraram as expectativas em relagcdo a este
professor (razdes ja discutidas na metodologia - Capitulo 1IV), o
papel de professor foi assumido por esta pesquisadora,
possibilitando uma aproximacdo e uma vivéncia mais intensa com
situacgdes concretas de 5% série em sala de aula.

Esta aproximacgéao aconteceu através de interacdes com
docentes, alunos e com o material escolar (planos curriculares das
disciplinas e material de trabalho para o aluno, entre outros) que

permitiram o exercicio do didlogo, a partilha de experiéncias,
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principalmente entre o professor-pesquisador e os alunos,
fundamentando os estudos destes, auxiliando-os na definicdo de
alternativas e na preparacdo de atividades de interesse comum.

A preparacdo do professor e do pesquisador na perspectiva da
pedagogia aqui adotada encaminham a formagcdo continuada, ou em
servico, como investimento necessdrio ao profissional "professor-
pesquisador", assim como ao "pesquisador-professor".

No entender de André (1994b, 1996 97), o0 processo de formacgéao
em servico é um processo dificil, que exige novas formas de
trabalho:

* é um caminho longo, gque demanda envolvimento e esforco para
"reflexdo, didlogo e critica do coletivo de professores";

* é um processo coletivo gque necessita das comunicacdes, das
interacdes entre saberes que estdo se construindo na pratica;

* é um processo construtivo e criativo, aberto a novas
possibilidades na construcdo de saberes.

Na presente pesquisa, o contexto escolar, determinado por
elementos, principalmente de ordem administrativo-burocratica,
conforme descricgdes presentes no item 5.2, Capitulo V desta tese,

contribuiu para o impedimento da formacdo do professor em servico,

*" Aula inaugural proferida pela prof* Dr* Marli E. D. A. André, na Faculdade de
Educacio da UFPEL, em 29 de marco de 1996, sob o tema "Subsidios da pesquisa a formagao
docente".
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abrindo, assim, possibilidades para que esta pesquisadora vivesse
situacdes de ensino e pesquisa que permitissem a reflexdo sobre a

acdo (Schon in Ludke, 1994).

e - ESTUDO ANALITICO DOS TEMAS

Esta etapa da metodologia compreendeu um conjunto de
exercicios propiciadores de dialogicidade, de participagdo e
incentivo a iniciativa do aluno. Fazia parte da pedagogia
trabalhar com o consentimento e a motivacdo do aluno.

Pretendeu-se, com os exercicios, despertar o interesse dos
alunos, os gqualis nem sempre revelavam disposicdo inicial para a
realizacdo dessas atividades.

Conforme Freire e Shor, a busca da motivacdo implica a
realizacdo da proposta e concorre para o alcance dos objetivos. "A
motivacdo faz parte da acdo. E um momento da prépria acdo. Isto &,
vocé se motiva a medida que wvai atuando, e ndo antes de atuar"
(1987, p.15).

Este aspecto pdde ser observado, pois aqueles alunos que
inicialmente estavam "desmotivados" passaram, com a continuidade
da participacdo nas tarefas, a se engajar nas atividades,

principalmente quando se envolveram nos trabalhos em grupos.
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TEMA 1: AS RELACOES SOCIAIS ENTRE OS SEXOS

O primeiro exercicio realizado foi o de descrigdo do

personagem, apresentado na pagina... e no ANEXO 15 desta tese.
Todos os alunos (trinta e c¢inco) haviam assistido aos

capitulos propostos. Todavia, apenas quinze alunos (42,8%)

entregaram o exercicio por escrito. Todos deram sua contribuigéo

na construcdo do painel em sala de aula (ANEXO 16).

Na descricdo dos personagens, o0s Jjovens revelaram sua
cultura inicial, na maioria das vezes marcada por preconceitos e
estereétipos.

As jovens, além de citarem as caracteristicas fisicas e de
aparéncia dos personagens (cabelo, roupa, idade), utilizaram-se de
adjetivos, tais como:

" fisicamente otimo... anda na moda... é chique...boa aparéncia, de gald... elegante...
roupa de rico ..."

Os Jjovens do sexo masculino descreveram oS personagens
masculinos também a partir das caracteristicas fisicas e de
aparéncia. No didlogo em classe, na frente das colegas do sexo
oposto, fixaram-se no fisico das mulheres e usaram chavdes, tais
como:

" boazuda... corpuda... linda..."

Em ambos o0s sexos (mas principalmente entre as meninas),

verificou-se uma diferenca entre os relatos escritos e orais
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apresentados. Os relatos escritos registraram caracteristicas que
escapavam aos aspectos fisicos do personagem, reveladoras de uma

observacdo mais refinada, como se pode perceber a seguir:

"usa um portugués muito bonito... fala correto... fala
suavemente e delicada... falava cansada... é positiva,
é ideal... postura otima..."

Na descricdo das caracteristicas psicolégicas, os meninos e
as meninas, de maneira geral, salientaram a sociabilidade dos
personagens, traduzida em suas relacgdes.

Os tracos estereotipados construidos pela novela foram
registrados em sua leitura. Os homens apareceram como
trabalhadores e as mulheres como supermulheres, sensiveis e

disponiveis em todas as situacbes, para prestar ajuda ao seu

préximo:
"carinhosas, amorosas, compreensivas. .. pessoas
doces, amiga que segura qualquer barra... boazinha...
consoladora..."

Os estudantes, quando questionados a respeito, perceberam
que 0s personagens masculinos exerciam profissdes mais valorizadas
socialmente, tais como "advogado, arquiteto, executivo, médico,
engenheiro"”.

As ocupacdes femininas registradas, entre outras, foram
"dona de locadora, cabeleireira, governanta, babd, dona de casa."

Com o) exercicio, pretendeu-se desperta-los para os
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esteredbtipos apresentados nas novelas. Neste sentido, foram
encaminhados para estabelecer comparacdes entre os personagens da
novela e as pessoas que faziam parte do seu dia-a-dia, tais como
pais, vizinhos, amigos. Os alunos, em seus depoimentos,
apresentaram que, de maneira em geral, alguns homens e algumas
mulheres que conhecem sdo muito semelhantes aos personagens da
novela.

Por outro lado, apresentaram situacdes sociais nas quais as
pessoas, na realidade, agem diferentemente da ficcd&o, uma vez que
esta Ultima ndo revela os problemas em profundidade, ficando
apenas nas aparéncias:

"a realidade ndo é esta... ndo quer dizer que por ser rico vai estar sempre sorrindo

assim... minha mée trabalhava numa casa em que a dona era rica, mas estava

triste... ela ficava em casa normal, de shorts, de chinelo... a minha tia também é

muito rica e anda simples... as pessoas representam pelo modo de ser e ndo pela
aparéncia”.

A relacdo entre ficcdo e realidade serd ainda retomada neste

trabalho.
Analisam-se, a seguir, oS exercicios (descritos nas
padginas....a...) com os videos "Herdis e Heroinas", "Retrato de um

Século", com o texto "Os Direitos da Mulher" e com os ditados
populares que, entre outros, tinham como objetivos comuns examinar
0s preconceitos e esteredtipos existentes na vida social em

relacdo ao homem e a mulher, comparando-os com a realidade
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mostrada na TV.

O exercicio com o video "Retrato de um Século" aconteceu,
nesta etapa, sem o acompanhamento da pesquisadora, pois a
professora de Histdéria ndo abriu espagco para observacdo e/ou
orientacdo ao desenvolvimento da atividade. Apenas seis meses apds
o término da presente pesquisa, num retorno a escola, a professora
descreveu o exercicio, sem enfatizar o uso do didlogo.

Em outro exercicio com video ("Herdéis e Heroinas"), os
alunos pediram licenca para assistir ao seguimento por duas vezes,
porém na segunda oportunidade ficaram tumultuados e conversando
entre si sobre o que viram no video.

O exercicio de leitura do texto (ANEXO 17 98), como ndo foi
realizado em casa pela maioria, conforme solicitado (apenas doze
alunos - 34,3% entregaram), foi retomado e discutido em classe.
Neste dia, a professora de Portugués estava presente e participou
da discussdo assumindo, o papel de aluna, deixando a conducdo da
classe inteiramente a cargo desta pesquisadora.

A andlise do texto (realizada em numero de aulas maior do
gue o previsto) encaminhou para o estabelecimento de relagdes

entre situagcdes criadas pela novela e pela "vida cotidiana".

°®  Este texto foi fornecido por uma professora de Geografia da Escola, da 6° série que

acompanhava e discutia com a pesquisadora alguns dados levantados, demonstrando interesse pelo
assurmnto.
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Auxiliou, ainda, na andlise de preconceitos e esteredtipos com
relacdo aos homens e as mulheres.
Foram discutidas as situacdes existentes na TV e na
realidade, que despertaram interesse entre os alunos:

"A maioria das mulheres das novelas que sdo empregadas domeésticas sio negras...
e ainda hoje existe este preconceito. Mas, para vencer este preconceito, € preciso
nao cagoar dos outros, a cor ndo é importante e sim, a amizade. Para mim, o preto
vale mais porque a minha mae é preta (Monaliza, 13 anos).

"...tem muita gente que ndo tem coragem de namorar e beijar um negro..."(
Grazielle, 11 anos).

Potencializam-se aqui, preconceitos de cor e de
relacionamentos. Mesmo que timidas, as alunas emitiram opinides
em relacdo ao namoro, ao trabalho manual (empregada doméstica),
desprestigiado no universo feminino e reservado a mulher negra. As
idéias a respeito da discriminacdo sexual no campo do trabalho,
fizeram-se presentes e foram trazidas para discussdo de situacdes
possiveis de serem vividas pelos familiares dos alunos, como se

pode depreender das seguintes citacgdes:

" As mulheres querem ser livres, independentes ou donas de casa e empregadas. Os
empregos exigem que as mulheres sejam bem arrumadas, bonitas, jovens, boa
aparéncia, inteligentes, ndo sejam idosas e negras, a maioria dos empregos exige
isto, porém hd excegoes..." (Cristina F., 11 anos).

"Se 0s nossos pais perdessem o emprego, eles teriam facilidade de conseguir o
emprego, porém as mulheres tém mais dificuldades de conseguir emprego do que
o0s homens. Mas ela pode botar shorts, ter boa aparéncia e serd valorizada pelo
corpo e ndo pela qualidade de seu emprego... tem homens que empregam a mulher
porque ela € bonita e ndo porque é inteligente. Nao empregam mulheres feias"
(Fabiana R., 12 anos).
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Os jovens adolescentes, quando comparavam modelos de
comportamentos mostrados na TV, com situacdes por eles vividas, na
maioria das vezes, utilizavam-se de padrdes de beleza apreendidos
de dados mostrados nos programas de v, principalmente
considerando o wvisual dos artistas das novelas. Apesar de
perceberem estes elementos, os alunos, conforme se observa nas
citacdes a seguir, deram exemplos em que o fisico era o elemento
mais salientado, independentemente do produto ou idéia
transmitida. Trata-se, na verdade, da apreensdo da erotizacdo de
produtos, feita pela TV, através do apelo sexual:

"Usam mulheres bonitas, brancas, seminuas, loiras e sempre aparecem com
biquinis e roupas bonitas. Nos comerciais dos homens, por exemplo, eles ndo
colocam homens que nao tém miisculos, pernas bonitas, eles colocam um cara que
¢ bonito, um pedacgo, gostosio, que nem o... (Grazielle, 11 anos).

"... e a gente as vezes pensa que o que é bonito para mim ndo é para a fulana. A
TV trabalha um vinico simbolo sexual (Monaliza, 13 anos, grifos da pesquisadora).

As atividades propostas contribuiram, também, para os alunos
identificarem discriminacdes sofridas pela mulher na sociedade
brasileira e abriram espaco para a abordagem de temas, tais como:

relacdes entre os géneros (namoro, amizade, "ficar" )

, relacdes
entre pais e filhos. Pediram a opinido da pesquisadora quanto aos
assuntos polémicos: namoro, sexo e limites estabelecidos pelos

Vo

pais. Demonstraram Jj& ter algumas opinides a respeito de

°® " Termo utilizado pelos jovens para identificar diferentes fases do namoro, desde a conversa

inicial até relacionamentos mais intimos.
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liberdades permitidas aos diferentes sexos:

"Os homens podem namorar vdrias meninas, e as meninas ndo. Para eles surge a

fama de conquistador, esperto, garanhdo..." (Fabiana Q.- 14 anos).

"... 0s dois tém os mesmos direitos, sio humanos... as mulheres quando querem

"ficar" com os meninos, pensam que € pelo carro... os homens quando fazem sexo

com as mulheres e elas ficam gravidas, muitos nio assumem e elas tém que

assumir sozinhas" (Grazielle, 11 anos, grifos da pesquisadora).

Muitos alunos do sexo masculino, nas discussdes sobre namoro
e "ficar", estiveram apenas ouvindo ou ironizando o que as meninas
falavam. Estas discussdes encaminharam ao préximo exercicio da
seqléncia: levantamento de ditos populares junto aos familiares e
amigos.

Os provérbios e expressdes populares discutidos,
selecionados e analisados pelos alunos, em grupos, na classe,
foram:

* O homem que trai a mulher é perdoado, a mulher que trai o homem
nao.

* Homem ndo pode chorar.

* Quanto mais conheco os homens, mais admiro os animais.

* Mulher no volante, perigo constante.

* Mulher feia serve para bruxa de canhéo.

* Filho de peixe peixinho é.

* O macaco ndo enxerga o seu rabo; sbé o do vizinho.

* N&o hd pior cego do que aquele gue ndo quer ver.

A atividade de discussdo e producdo de textos sobre estas
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expressdes aconteceu num ambiente de dispersdo, num dia em que o0s
alunos queriam 1ir embora mais cedo. Trés professores haviam
faltado e, como se ocupou uma das aulas vagas, o0s estudantes
demoraram a se engajar na proposta. Conseguiram produzir pequenos
textos. O inicio do trabalho de escrita foi dificil. Quase ninguém
escrevia. Percebeu-se que tinham pouca experiéncia na criacdo de
textos.

Embora, através de discussdo oral, a maioria dos alunos
tenha percebido os esteredtipos, na escrita eles demonstraram
incorporar em suas escolhas o efeito "conservador, conformista,
que contribui para suscitar uma atmosfera de fatalismo deles
proveniente" (Snyders, 1987, p.40).

A metade dos alunos de ambos o0s sexos presentes naquele dia
(quatorze alunos, em cinco trabalhos) demonstrou concordar com
alguns preconceitos existentes, principalmente contra as mulheres,
reproduzindo, em seus trabalhos, a "cultura inicial, de senso
comum" :

" Mulheres nio presta muita atengio no transito e isto causa muitas mortes"
(Eric - 12 anos e Sebastido - 14 anos).
"... quase todas as louras caem na vida, porque ela se acha gostosa e atraente"

(Fabiana Q.- 14 anos e Uribelle - 13 anos).
Em relacdo aos homens, algumas meninas comentaram o0Os
provérbios apenas reproduzindo-os:

"... dez de antiguidade ele leva a fama de poderoso, que é melhor que a mulher e é
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porisso que ainda hoje 0 homem ndo chora na frente das outras pessoas, mas chora
sozinho " (Camila F.- 11 anos, Cristiane - 12 anos, Nara - 12 anos e Luciane - 11
anos).

A outra metade da turma (quatorze alunos, em sete
trabalhos), percebeu situacdes preconceituosas existentes contra
as pessoas, independentemente de sexo. Alguns alunos, apesar de
ndo aprofundarem os textos, apresentaram sua posigdo em relacdo ao
provérbio ou preconceito. Por exemplo:

" 0 pior cego é aquele que ndo quer ver o seu erro, ou a sua falha.... Atualmente,

quem tem esse erro ou defeito o melhor jeito é assumir o que faz" (Fabiana R. - 12

anos, Grazielle - 11 anos, Adriano - 11 anos).

" todas as pessoas pensio que a mulher nio sabem dirigir eu acho que o homem

sabe dirigir igual a mulher nenhum sabe mais que o outro. Isso é um precomseito

contra as mulhers. E alguem tem que mudar isso..." ( Paulo P. - 14 anos).

Permaneceram nesta etapa os problemas com a dialogicidade
pretendida com os alunos. Quando as questdes focalizadas eram do
interesse deles (relacionadas com o bindémio homem - mulher),
falavam todos ao mesmo tempo , discutiam com os colegas, gueriam
ser ouvidos, parecendo, para quem observava, que a confusdo estava
formada. Ndo sabiam esperar sua vez de falar.

Os exercicios consolidaram, para esta pesquisadora,
caracteristicas destes alunos segundo as quais demonstravam maior
facilidade e propriedade na expressdo oral do gque na escrita.

Apresentavam idéias sobre os assuntos, mas mostravam-se

dispersivos com didlogos e exercicios 1longos: seus interesses
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diminuiam e acontecia uma queda da atencdo e da capacidade de

concentracdo. Estes sintomas aconteceram em varias das atividades

escolares ©propostas na presente pesquisa. Mesmo gostando do
exercicio, 0s alunos ndo tinham ©perseveranca. Ndo estavam
habituados a aprofundar algumas informagdes. Tiveram que ser

conduzidos "passo-a-passo", para a emissdo de sua opinido. Foram,
também, auxiliados a concretizar o pensamento através da escrita.

Acredita-se que a midia televisiva contribui a fragmentacéo.
A maioria da programacdo televisiva é apresentada em doses curtas
de informacdes, com cortes, elipses, imaginacdo e movimento. Mesmo
a masica, que interessa aos alunos desta faixa etdria, apresenta-
se com ritmo acelerado, muitas vezes agitado e wviolento,
conduzindo o jovem a dificuldade de reflex&o e de concentragdo. O
que interessa ao jovem é a surpresa (Ferrés, 1990).

Babin e Kouloumdjian afirmam que

" a quantidade de informacdes que atinge os jovens os submerge e, em seguida, 0s

impede de concentrar-se num ponto especial... Hoje todos ficam submersos pelas

informacdes. Isso leva a uma disperséo da reflexdo " (1989, p.25).

Os alunos tém dificuldades de concentracdo em conceitos,
discursos desprovidos de ritmos, imagens, sons e vibracdes, porém
concentram-se com facilidade nas telenovelas, nos videoclips, no
bate-papo com os amigos que atendem ao seu ritmo e favorecem a

gratificacdo sensorial, visual e auditiva.
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Muitas das tarefas para casa ndo eram por eles realizadas,
fato confirmado pelos professores da turma. Entre estes, era "voz
corrente”" que os alunos n&do realizavam as licdes de casa. E
preciso, todavia, registrar que os professores davam pouca (ou
nenhuma) tarefa para fazer em casa e, quando davam, deixavam tempo
para serem realizadas em classe, no dia posterior. Os professores
ndo tomavam um atitude decisiva, compactuando com essa situacéo.
Acredita-se que esse comportamento dos alunos ocorria
também, porque eles ndo percebiam o significado das tarefas e néo
tinham motivacdo para realizd-las. Na metodologia experienciada,
em que os exercicios passaram a relacionar-se aos seus interesses
imediatos, aumentou, progressivamente, a freqiiéncia de realizacéo
de tarefas, o que viabilizou a vontade dos alunos de participarem
da Feira Cientifico-Cultural; essa atitude auxiliou-os a vencer a
discriminagcdo com que eram tratados pelos demais professores, no

tocante a participacdo na Feira.

TEMA 2: A IMAGEM: FICQAO E REALIDADE
Os exercicios de andlise e decodificacdo de imagens e de
sons em cenas de novela, conduziram para o estabelecimento de
comparacdes entre a realidade vivida pelos alunos e a ficcdo da
novela.

O primeiro deles, descrig¢do de gravura, explicitado na
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pagina.... deste trabalho, obteve o interesse dos alunos, pois
envolvia movimento, surpresa e mistério. Todos queriam sair de
aula para participar do "jogo". Como era de se esperar, 0s alunos
que viram a gravura deixaram de contar para os colegas alguns
detalhes e deram interpretacdes diferentes para o que viram. Cabe
agui um parénteses: a foto-imagem foi selecionada pela professora
de Artes, porque se acreditou que, conhecendo melhor seus alunos,
selecionaria um material com caracteristicas mais adequadas a
didadtica conveniente a sua classe. Ela escolheu uma imagem pequena
de jornal, que ndo facilitou a leitura pelos alunos. Tratava-se da
representacdo de uma familia, com riqueza de detalhes de
expressividade nos rostos das pessocas. A figura foil analisada
pelos alunos, principalmente, quanto as classes sociais e a
realidade brasileira, aparentemente distante da idéia do autor,
segundo a professora de classe.

A classe, apds a exposicdo dos colegas e expressdo posterior
a figura do jornal, analisou e dialogou a respeito das diferentes
interpretacgdes surgidas. Os alunos conseguiram dar-se conta de que
a 1lmagem nem sempre representa a realidade, e de que, de acordo
com O momento e O programa em que estd inserida, é passivel de
diferentes leituras.

E de uma aluna de 12 anos, Sara, a seguinte consideracdo:

"...cada um interpreta a seu jeito. Uma frase tem vdrios sentidos, cada um tem
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uma maneira de ver e de entender, de compreender, de explicar ...".

Varios alunos, interessados em associar a imagem com o que
viam na TV, contaram, espontaneamente, cenas da novela, referentes
as diferencas de classes existentes na ficcdo e na realidade.

O didlogo se encaminhou para exemplos de situacdes
transmitidas na novela. Apds serem interrogados a respeito dos
cuidados que o telespectador deve ter, disseram:

" O importante quando estamos vendo algo é prestar atengdo, para poder falar
alguma coisa, para entender qual é o objetivo daquilo, para ver a opinido de cada
um, para ndo desperdicar o que tem... (Adriano - 11 anos).

" E importante a gente desconfiar daquilo que a TV estd mostrando, porque nem
tudo representa a realidade... porque ela é uma mistura de ficgio e realidade"
(Luiza - 11 anos).

O exercicio ouvindo sons x vendo 1magens, descrito na
padgina.... deste trabalho, ©proporcionou uma experiéncia com
imagens e sons da novela.

A maioria dos alunos quis participar do grupo que trabalhou
com imagens. Este fato nos faz pensar numa certa soberania da
imagem sobre o som. Apds a atividade, consideraram:

"Quando se vé a cena é mals fdcil ter uma nog¢do do que

estda acontecendo" (Katia - 11 anos).

Este exercicio, todavia, ficou em parte prejudicado enquanto
recurso de pesquisa, por ter sido montado com cena da novela em

questdo. 0Os alunos gue ja haviam assistido a cena com som contaram
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para os outros colegas o que haviam presenciado.
Feita a ressalva, cumpre levantar algumas consideracdes. O
trabalho de observacdo apenas do som pelos alunos que ndo haviam

visto a cena da novela, levou-os a criacdo de cenas, facilitada

pelo conhecimento geral do enredo, e mereceu o seguinte
comentdrio de Marcio (14 anos):

"quando a gente sé ouve, fica imaginando o que estd

acontecendo, fica imaginando coisas que ndo existiam"

Os sons e os didlogos puderam ser percebidos como
complemento da imagem, como ilustra a seguinte citacdo de Roberta
(10 anos):

... (o som serve para) "entender o que esta

acontecendo, mostrar o significado das cenas...'"

O trabalho s6 com a imagem despertou a curiosidade dos

alunos para o som. Declararam ter sentido "vontade de ouvir,
curiosidade para ver o que falavam'", como expressou Miriam (12
anos), que ndo assistiu a novela por imposicdo religiosa. Explicou
que, quando viu as 1imagens, ndo deu para perceber qual era o
assunto; teve dificuldade para entendé-las, embora tenha tido
facilidade para criar o som solicitado.

A imagem, no entender da aluna, serve para 'saber o que as
pessoas estdo fazendo, para ficar mais Iinteressante”.

Nos trabalhos escritos, os alunos misturaram elementos



213

imagéticos com sonoros, demonstrando dificuldade para se deterem
apenas naquele elemento gque lhe fora solicitado: som ou imagem.

Estes jovens da "geracdo audiovisual" sentiram dificuldades
para separar 1imagem de &udio. Tal separacdo tinha por meta
propiciar uma emersdo do envolvimento emocional provocado pela
novela, encaminhando-os a "analise 1l6gica" do objeto.

Alertam-nos Babin e Kouloumdjian que os Jjovens representam
uma "cultura audiovisual intrinsecamente repleta de afetividade,
de raciocinios analdgicos e de assaltos do inconsciente" (1989,
p.19).

Para o jovem gue nasceu com a cultura audiovisual, esta "é
natural como o ar que respira e, portanto, ndo precisa ser
analisada" (Ibid p.23), porque j& estd internalizada.

O trabalho com imagens mostrou que os alunos inicialmente
tinham mais facilidade para interpretar e dar sua versdo do que
para fixar-se em descrigcbes mais objetivas. Responderam aos
estimulos primeiramente a partir de emocdes, sentimentos que lhes
despertaram a imagem (Gutiérrez, 1994).

De acordo com Ferrés "A imagem potencializa o pensamento
visual, intuitivo e global (...) e favorece o envolvimento
emocional com os simbolos™ (1996, p.21).

Considerando-se a provavel fase do pensamento concreto em

que se encontram estes alunos, compreende-se o papel atribuido a



214
imagem por Ferrés. Observou-se que, para estes alunos, a imagem
promovia a primazia do intuitivo e do emocional sobre o
intelectual e o racional.

Os exercicios contribuiram ainda para os alunos perceberem a
abrangéncia do signo imagético, bem como as diferencas entre
realidade e ficgcdo e entre 1imagem e realidade. As respostas
obtidas foram indicativas de que a metodologia desenvolvida foi
propiciadora de uma leitura mais elaborada da novela e de um

estudo sobre realidades de interesse dos alunos.

f - PREPARAQAO DOS TRABALHOS FINAIS

Esta etapa da metodologia compreendeu um conjunto de
exercicios que tinha como objetivo a reelaboracdo do conhecimento
inicial dos alunos, sobre os temas até entdo trabalhados (relacdes
entre pessoas, ficgdo e realidade), de tal forma qgque o aluno
desenvolvesse uma compreensdo mals elaborada da realidade, pela
aquisicdo do saber escolar.

Os exercicios aprofundaram os temas e encaminharam para a
elaboracdo de trabalhos em grupos. O trabalho com diferentes
midias (impressas, A&udio-visuais e de relacdes entre pessoas,
como, por exemplo, entrevistas) possibilitou ao aluno a reflexéo
sobre os temas estudados e a construcdo de elementos expressivos

de sua cultura, porém de forma mais elaborada. Assim, com estes
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trabalhos, os alunos prepararam-se para a participagcdo na Feira

Cientifico-Cultural.

TEMA N° 3 - O COTIDIANO

Para atender ao interesse que as midias impressas haviam
despertado em exercicios anteriores, foi proposto aos alunos um
trabalho com jornais e revistas, descrito na péagina.... desta tese
e presente no ANEXO 18.

De modo geral, os estudantes tiveram dificuldades para
identificar e selecionar um artigo que atendesse as exigéncias da
proposta: versar sobre um dos temas ja& trabalhados. Dos dezenove
alunos que realizaram o exercicio, em suas casas, dez (52,6%)
leram o artigo selecionado. Os demais alunos ficaram na leitura
das legendas (gquando havia), ou leram os primeiros paragrafos ou,
entdo, apenas interpretaram as fotos. Quatro alunos (21%) tiveram
dificuldades para identificar as caracteristicas da revista ou do
jornal de onde extrairam o artigo, embora estes detalhes tenham
sido oralmente explicados por mais de uma vez, no momento da
entrega da proposta de exercicio.

Dos dezenove alunos que entregaram o exercicio, sete (36,8%)
conseguiram expressar opinides sobre a leitura e, para estes, o
trabalho com Jjornais despertou para andlises sob um enfoque mais

social, dos temas até entdo trabalhados.
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O trabalho com Jjornais e revistas mostrou gque uma parte
ainda resistia a realizacd&o de tarefas para casa. Dos trinta e
cinco alunos, dezenove (54,3%) realizaram este exercicio. O indice
foi expressivo e, apesar de ndo ser o ideal, ¢é superior aos
obtidos até entdo com o exercicio de descrigcdo do personagem
(42,8%, padg. ...) e com a interpretacdoc do texto "Os Direitos da
Mulher" (34,3%, pag. ...).

Esta atividade mostrou que os jovens estudantes ndo estavam
familiarizados com outras midias impressas, além do livro
didatico. Serviu, entdo, para expdé-los a outras midias que tratam
de temas do cotidiano. Os exercicios tiveram continuidade na
defini¢cdo dos trabalhos a serem elaborados em grupo, para a
efetiva participacdo na Feira Cientifico-Cultural.

Por iniciativa de professores e Direcdo, a escola realizou
uma Feira Cientifico-Cultural no més de novembro, com o objetivo
de apresentar trabalhos elaborados pelos alunos nas diversas
disciplinas, durante o ano de 1994. Os professores escolheram as
classes que orientariam. A 5% série B n&o foi escolhida pelos
professores, sob o pretexto de seu baixo aproveitamento. Esta
oportunidade foi utilizada pela "professora-pesquisadora" para dar
continuidade a pesquisa com a Pedagogia da Comunicacdo que vinha
sendo desenvolvida.

Os trabalhos em grupos ocuparam um total de 13 horas aula.
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As atividades que envolvem este exercicio estdo descritas na
pagina....Foram inicialmente produzidos em classe; muitos, porém,
tiveram que ser complementados e revistos em suas casas, O que nao
gerou descontentamento. Nesta fase, observou-se dque a questdo
"tarefa para casa" foi totalmente incorporada e aceita pelos
alunos.

Houve dificuldades para trabalharem organizados em grupos. O
confronto de idéias e de opinides emitidas por eles e os dados e
consideracdes presentes nos artigos selecionados, gerou agitacdo e
até desavencgas entre alguns alunos. Falavam todos ao mesmo tempo
e, quando eram solicitadas suas idéias e decisdes perante o grupo,
ndo sabiam como expd-las. Isto exigiu uma orientacdo especifica
sobre "trabalho em grupo" (ANEXO 19).

Os professores das disciplinas de Portugués e Artes, e esta
"professora-pesquisadora" orientaram os grupos na elaboracdo de
roteiros de trabalho. Alguns grupos tiveram dificuldades, listando
apenas tépicos ou perguntas que seriam abordadas. Os estudantes,
por estarem habituados com uma escola discriminadora e repressiva
que, no entender de Saviani (1991a), reproduz as relagcdes de
dominagcdo e legitimacdo de poder existentes na sociedade de
classe, ndo estavam acostumados com metodologias dialdgico-
participativas.

Com o decorrer dos encontros, com a atencdo mais direcionada
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para assuntos especificos, o0os alunos selecionaram gravuras,
textos, poesias, recortes de entrevistas, enumeraram tépicos a
serem abordados e elaboraram roteiros de atividades a serem
desenvolvidas por eles, tais como entrevistas, montagem de painel
e de material escrito.

Os trabalhos foram montados demonstrando interesse e
preocupacdo com o resultado final, principalmente com a futura
apreciacdo e aprovacdo dos professores na Feira. A preocupacdo dos
alunos originou-se do fato de estarem estudando temas alternativos
aos tradicionais tratados pela escola. Uma das alunas (Nara, 12
anos), percebendo a distldncia destes assuntos com os propostos
pelo programa escolar vigente, agradeceu a pesquisadora por lhes
ter proporcionado o trabalho:

" Se ndo fosse a senhora, ninguém faria com a gente

este trabalho. Obrigada, Donal!"

Os alunos dividiram-se em sete grupos. Os grupos separaram-
se por sexo: trés grupos ficaram compostos pelo sexo feminino,
outros trés pelo sexo masculino e apenas um grupo ficou composto
por alunos de ambos o0s sexos. Elaboraram dezesseis trabalhos, numa
média de dois por grupo. Os trabalhos estavam em forma de painéis
imagéticos, usando gravuras e desenhos com legendas, e em forma de
trabalhos escritos, com reportagens de revistas, fotos,

entrevistas, poemas e desenhos.
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Os trabalhos realizados foram categorizados, por esta
pesquisadora, em trés temas que privilegiam as relacdes, conforme
quadro a seguir.

QUADRO 8 - TEMAS E GRUPOS DE TRABALHOS

CATEGORTIAS TEMAS QUANTID. N° DO N° DO
TRABALHOS | GRUPO ANEXO
A FAMILIA 2 5 * 21
RELACOES
FAMILIARES
RELACIONAMENTO 2 6 22, 23

PATS E FILHOS

RELACIONAMENTO 1 1 24
PAIS E FILHOS

NAMORO E 3 4 26, 27,

CASAMENTO 28

A VIDA COM OS 2 2 29, 30
RELACOES DE AMIGOS
AMIZADE

0S AMIGOS 2 7 31, 32
O HOMEM E A O HOMEM ATUAL 1 3 33
MULHER

A LUTA FEMININA | 3 1 * 24, 25

RELACIONAMENTO

PATS E FILHOS

Obs: Dois trabalhos, um do grupo n°® 1 e um do grupo n°® 5,

respectivamente, assinalados com "*", ndo constam dos anexos, pela
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dificuldade de serem reproduzidos.

A seguir, resgatam-se alguns dos temas presentes na "cultura
primeira do aluno", captada através das leituras de telenovela,
que foram retomados na execucdo do trabalho final, onde jé

apareceram como "cultura elaborada".

1. RELACOES FAMILIARES:

Dos dezesseis trabalhos feitos pelos sete grupos, oito (50%)
referiram-se a familia.
1.1 O grupo numero 5, composto por alunas com idades entre 12 e
15 anos, realizou dois trabalhos sob o titulo "A FAMILIA". Nesta
anadlise estd reproduzido apenas um dos trabalhos (ANEXO 21) pelos
motivos salientados anteriormente. O grupo representou as
relacdes de amor e de unido, apesar dos problemas existentes nas
familias atuais e focalizados ao longo do desenvolvimento desta
pedagogia: brigas, diferencas de idade, dinheiro. Explorou as
relacdes harmoniosas da familia e ndo fez alusdo a realidade
concreta desta:

"com ou sem dinheiro, a familia ¢é sempre muito

unida... o amor ndo tem idade... "

As meninas, no exercicio com Jjargdes, ficaram na repeticéo
de frases estereotipadas, mostrando a realidade com superacdo de

obstédculos e final feliz. Estes aspectos estavam presentes na
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novela a que assitiram e foram reproduzidos no trabalho final:

"brigas de arrancar a peruca mas no fundo é uma

familia wunida...vdrias pessoas tentam estragar um

casamento, mas nunca conseguem porque existe amor..."

O grupo passou levemente pelo aspecto social que atinge as
familias, sem problematizd-lo ou contextualiza-lo:

" com ou sem dinheiro, a familia ..."

O grupo levantou um aspecto que pode ser considerado o mais

polemizador, pois surge como uma incégnita:

" Sempre temos uma familia, nem que seja de pau"

A familia de pau pode ser entendida como a falta de afeto
sentida por eles, ou pode representar a desilusdo com a familia,
ou, até mesmo, o desejo (inconsciente) de manipulacdo dos adultos
pelos adolescentes.

De maneira geral, a leitura destas alunas aponta para uma
visdo idealizada da realidade e representa anseios de familias

felizes, tdo distantes da realidade que vivem.

1.2 Os trabalhos do Grupo 6, sob o titulo RELACIONAMENTO ENTRE
PATIS E FILHOS, do qual participaram alunos do sexo masculino com
idades entre 11 e 14 anos, apresentaram os dois lados das relacdes

dos casais e destes com os filhos, trazendo também solucdes para a
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superacdo dos problemas. Estes alunos incorporaram, em suas
anadlises, dados objetivos da situacdo.

O grupo, sempre que apresentou um dos lados das relacdes,
encaminhou-se para a solucdo através do amor, carinho, confianca e
didalogo (ANEXO 22):

amor, carinho:

" o amor materno é muito Iimportante para um bom
entendimento entre pais , mdes e filhos...."

confianca:

" Mies e filhos, oétimo relacionamento proporcionando

um desempenho melhor do filho, isto é, se o filho tem

confianca na mide ele... obedece os pais..."

didlogo:

" as conversas sdo boas, o0 pai e o filho para se

entenderem melhor tem o pali que, ao 1invés de bater,

ele conversar".

Em outro trabalho sob o titulo PAIS E FILHOS (ANEXO 23), o
grupo fixou-se nos conflitos que surgem nas familias, como brigas,
desentendimentos, separacédo, alcoolismo, localizando muitos destes
problemas na realidade social.

O grupo centrou a andlise nas condig¢des socials que permeiam
as relacbes familiares sem se deter, propriamente, nas relacdes
entre pais e filhos. Em todo o trabalho, a diferenca de classes

foi considerada. A citacdo que se segue é ilustrativa a este

respeito:
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" Muitas vezes pais e mdes precisam fazer protestos para poder arrumar empregos,
para ndo passar fome, porque tem governo que faz promessas em frente da
televisdo que promete que vai dar escola, emprego, comida, etc. Mas na realidade
ndo dd nada além de roubar dinheiro".

As constatacdes sobre classes sociais menos favorecidas,
originaram-se nas discussdes da novela, nos exercicio com imagem e
nos didlogos sobre a realidade e a ficgéo:

"Esta familia jd estd triste porque ndo tem casa, agasalho e nem muita
alimentacdo... muitos pais passam vontade de ter uma casa assim (referindo-se a
imagem de uma casa boa)."

O grupo apresentou, ainda, no roteiro escrito, as funcgdes da
familia e a importéncia da vida familiar, reproduzindo algumas

idéias do autor pesquisado.

1.3 O trabalho A LUTA FEMININA E O RELACIONAMENTO ENTRE PAIS E
FILHOS, do Grupo n°® 1, de alunas entre 10 e 12 anos (ANEXO 24),
problematizou a dicotomia familia unida e pai e mde solteiros,
revelando a incorporacdo de dados objetivos da realidade que
circunda as jovens, e também da focalizada pelas novelas em geral.

O grupo iniciou sua anadlise com uma foto de familia
convencional e unida. A posteriori, centrou suas andlises em
situacgdes surgidas na realidade pais solitdrios (assuntos que
apareceram em dois outros Grupos: n® 4 e 6).

" Muitas mulheres ainda jovens tornam-se mdes solteiras, por causa da
irresponsabilidade de alguns homens pois eles ndo assumem as criangas e a mie
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tem de sustentd-las sozinhas... Muitos homens solitdrios adotam criangas para nio
sentir-se sozinhos".

Abordaram, ainda, problemas relativos a separacédo de
casais:

" Quando os pais se separam e casam-se novamente, os filhos ficam enciumados...
Algumas mulheres trabalham para sustentar seus lares".

Encerraram o trabalho com fotos e situacdes que os
preocupam muito:

"Quando os filhos entram na adolescéncia, o relacionamento entre pais e filhos fica

mais dificil".

1.4 O grupo n° 4, composto por alunos de ambos o0s sexos, com
idades entre 10 e 12 anos, montou trés trabalhos sobre o tema
NAMORO E CASAMENTO, mostrando as diferentes relacdes entre os
casais.

Os casals unidos apareceram num painel (ANEXO 26), através
de imagens da TV - esportes, danca e cerimbnia de casamento -,
misturando fantasia com realidade. Os problemas no namoro e
casamento foram mostrados em um trabalho escrito, através de
situacdes copiadas de artigos de revistas que apresentavam cenas
de citmes, brigas entre os namorados, gravidez na adolescéncia e
casos de casamentos infelizes. Na impossibilidade de reproduzir
agui o material, apresenta-se, no ANEXO 27, uma pequena parte do

trabalho.
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Em outro trabalho (ANEXO 28), o grupo misturou padrdes de
felicidade pessoal com inquietacbdes sociais: Justica, pobreza/
riqueza. O painel mostrava 1imagens da busca romdntica da
felicidade e, nas explicacdes escritas, era apresentada a
realidade ©problematizadora dos relacionamentos com busca de
solugcdes alternativas para os conflitos:

" A felicidade apds a cerimonia de casamento... isso que eu escrevi ds vezes naio é
verdade, porque quando eles brigam as vezes voltam mas ds vezes ndo... e quando
tém filhos vio a justica para conseguir... quando o casal é pobre eles casam no
cartério, mas quando é de nivel mais ou menos eles fazem o casamento em uma
igreja e até com festa, ds vezes."

2. RELACOES DE AMIZADE:

A  importédncia do tema para esta faixa de idade foi
facilmente percebida logo nos contatos iniciais com os alunos. O
acompanhamento as atividades extraclasse e as entrevistas
informais, no primeiro semestre, indicaram que o tema J& fazia
parte da "cultura inicial" dos alunos . Este assunto reapareceu na
"cultura elaborada", estando presente em quatro trabalhos da

classe.

2.1 O Grupo n°® 2 era composto por alunos do sexo masculino, com
idades entre 12 e 14 anos. No trabalho A VIDA COM OS AMIGOS
(ANEXOS 29 e 30), wusou imagens de personagens masculinos. Uma

menina foili desenhada presente no pensamento do menino, confirmando
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que, nesta faixa etaria, acontece na realidade a separacdo de
géneros, e nos pensamentos, ocorre a convivéncia com o objeto de
desejo.

A bipolarizacgdo apareceu também na producdo deste grupo:
meninos e meninas, bons e maus amigos, unido e desuniédo.

Descreveram o©0S maus amigos como invejosos, traidores,
maldosos. Caracterizaram os bons amigos através de elogios, dando
destaque ao companheirismo:

"Esse meu amigo é demais! Ele é demais!... Isso que é bom: os amigos sempre
juntos!

E apresentaram conselhos para os bons amigos:

" Amigos tem que ser assim sempre em harmonia... os amigos leais sdo
insepardveis... ndo formem grupinhos de amigos para fazer pequenos furtos... nio
estraquem a amizade com as mds companhias... seja sempre amigo, numnca
inimigo".

Paulo P. (14 anos), considerado pelos professores como
"indisciplinado, sem pré-requisitos, muito desligado, sé querendo
saber de brincar," emergiu como lider natural neste grupo.
Demonstrou criatividade e entendimento da proposta, auxiliando os
colegas na montagem dos trabalhos finais.

O aluno em dgquestdo, desde a primeira atividade proposta,

envolveu-se e participou espontaneamente dos exercicios realizados

em classe; porém, muitas das atividades para casa nédo foram por
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ele realizadas'®. Gostou tanto do trabalho final, que realizou um

dos painéis (ANEXO 29) praticamente sozinho, em casa.

2.2 O Grupo n°® 7 trabalhou com o tema AMIGOS. Era composto por
jovens do sexo feminino, com idades entre 10 e 12 anos, e uma das
componentes pertencia a Igreja Evangélica. O grupo, tanto no
trabalho imagético (ANEXO 31) como no escrito (ANEXO 32), utilizou
gravuras e frases referindo-se aos dois sexos.

O grupo também problematizou o bom e o mau amigo,
relacionando este uUltimo com problemas sociais e pessoais, tais
como tdoéxico, furtos, sexo.

As alunas consultaram e anexaram ao trabalho um texto de
cunho "religioso-moralista”™ para analisar problemas. O texto
focalizava questdes como:

" Como fazer amigos? Devo denunciar meus amigos? Devo enfrentar a pressio
dos colegas? Como olhar os amigos?"

Apresentaram (ANEXO 31) exemplos de amigos reunidos para
conversar, passear e trabalhar. O trabalho (servigo, ocupacgdo)
esteve presente em vArias citacdes, mostrando uma certa maturidade
dos alunos em relacdo ao tema:

" Um amigo de verdade ajuda também no trabalho... trés amigos planejando
alguma coisa sobre o trabalho".

199 A este respeito, ver pdginas .... e ..., em que se analisa a situagdo tarefa para casa.
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Na sua producdo escrita (o ANEXO 32 representa um recorte do
trabalho), o grupo seguiu o aspecto apreendido do texto religioso-
moralista consultado; problematizou as relagdes de amizade do
ponto de vista pessoal e deu orientacgdes para encontrar um amigo
verdadeiro:

" O relacionamento entre aniigos é as vezes bom e as vezes ruim. As vezes sai uma
discussio mas logo sdo solucionados os problemas. E muito dificil encontrar amigo
de verdade. A maioria das pessoas olha s6 por fora, mas isso ndo estd certo. Vocé
tem que olhar os dois lados, principalmente por dentro, que é mais importante... Se
a pessoa for bonita, ela passa a ser sua amiga. Mas sio essas as piores... Amigos
saem juntos... Amigo ndo tem inveja de amigo. Amigo de verdade é quando ajuda
em todo o momento... "

A problemadtica social (diferencas entre as classes), também
abordada pelos demais grupos, esteve presente nesses dois
trabalhos:

"Tem pessoas ricas que ndo gostam de fazer amizades com pessoas pobres... Um

amigo rico conversa com um pobre".

3. O HOMEM E A MULHER:

O homem e a mulher sdo assuntos presentes em todos os temas
até entdo analisados.

A categoria foil <criada para pdr em evidéncia os papéis
masculino e feminino na sociedade atual, segundo a O6tica dos
adolescentes. Esta foi uma preocupacdo constante dos estudantes,

observada em diferentes situacdes vividas por eles durante a
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experimentacgdo da metodologia.

3.1 O Grupo n°® 3, composto por alunos com idades entre 13 e 14
anos, realizou um painel sobre o HOMEM ATUAL (ANEXO 33). O grupo,
apesar dos problemas de relacionamento '°', conseguiu produzir um
unico trabalho. O painel mostra imagens e dJguestdes sociais de
marginalidade, desemprego e corrupcdo politica'®®. BApesar dos
estudos e exercicios realizados ao longo da metodologia, © grupo
reproduziu, em seu trabalho final, a cultura inicial de que
provavelmente j& era portador, adguirida com outras experiéncias
de telejornais, comerciais e propagandas politico-ideoldgicas
veiculadas na TV. Os alunos ndo desenvolveram uma reflexdo, por
simples que fosse, sobre as situacdes apresentadas.

Utilizaram-se de chavdes, tais como:

" O desemprego no Brasil. O futuro do Brasil nas mdos de todos os brasileiros. A
corrupgdo dos politicos no Brasil. Os homens bons sio poucos. A lotagio nas
cadeias".

3.2 Em oposicdo, o Grupo n°® 1 realizou trés trabalhos com o
titulo A LUTA FEMININA E RELACIONAMENTO ENTRE PAIS E FILHOS (este

ultimo aspecto j& analisado na categoria Relacdes Familiares) para

analisar a temdtica do sexo feminino. No ANEXO 25, encontra-se

Y9 Os alunos do grupo brigaram entre si num intervalo entre as classes.

192 Estes dois tiltimos aspectos ji apareceram em outros trabalhos.
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parte de um dos trabalhos do grupo 193 0 tema A LUTA FEMININA pela
emancipacdo foi discutida tanto no trabalho imagético, gquanto nos
textos retirados de revistas e produzidos pelo préprio grupo. O
grupo era composto por meninas com idades entre 11 e 12 anos.
Abordaram questdes atuais controvertidas, que interessam a
sociedade em geral, como, por exemplo, a AIDS, os direitos e a
exploracdo sexual da mulher. Expressaram questdes de interesse
mais pessoal, tais como as relacgdes sexuals e suas conseqgiiéncias.
O grupo usou principalmente a técnica de entrevista, para coletar
dados e montar os trabalhos.

As alunas citaram (ANEXO 25) exemplos de mulheres de suas
relagdes pessocals que trabalhavam pela garantia dos direitos
sociais de mulheres em geral:

" A advogada Virginia teve oportunidade de participar da preparagio da proxima
reunido da ONU sobre os direitos da mulher que serd em Pequim..."

"A advogada Terezinha trabalhou no poder judicidrio... defendendo as mulheres
sem recursos que precisavam ... conseguir pensoes alimenticias, separagoes de
corpos por maus tratos, investigagio de paternidade e diversas causas..."

Realizaram e transcreveram, na integra, outras entrevistas
sobre o aspecto que lhes interessava mais de perto: relacdes entre
0sS Sexos.

Duas entrevistas referiam-se a vida sexual de dois

193 O complemento do trabalho escrito e o painel elaborados pelo grupo ndo puderam ser

aqui reproduzidos pela dificuldade de redugdio.
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adolescentes, um do sexo masculino e outro do sexo feminino. A
terceira entrevista foi com uma mulher de 35 anos, empregada
doméstica, gue contou sua vida, passando pelos relacionamentos que
teve, sem enfatizar o sexo.

O texto que as alunas montaram e as 1imagens de mulheres
usadas no painel falavam sobre a exploracdo sexual feminina:

" Por que so as mulheres aparecem nuas na televisio? ...Isso acontece por causa do
machismo. Os homens de antigamente tinham poder sobre suas esposas e hoje
acham que isso continua. Uma boa parte das mulheres se vende " Prostituindo" e
sempre sio mal vistas na sociedade" (grifo das alunas).

Este grupo abordou o tema A LUTA FEMININA E RELACIONAMENTO
PAIS E FILHOS (ANEXOS 24 e 25). Ndo foi por acaso que associaram
os doils temas. Além das entrevistas citadas anteriormente,
apresentaram artigos sobre familia, aborto, lesbianismo e gravidez
na adolescéncia - inquietacdes sexuails proéprias das adolescentes,
que tém repercussdo nas relagdes com os pais. O grupo apresentou
situacdes e andlises de qualidade sobre a realidade social.

Eram deste grupo Grazielle (11 anos) e Sara (12 anos), que

participaram ativamente da exposicdo final dos trabalhos

CONCLUSOES GERAIS SOBRE OS TRABALHOS DE GRUPO
O trabalho escolar com TV, desenvolvido através da Pedagogia
da Comunicacéao, criou oportunidades para 0s alunos

estudarem, refletirem e expressarem questdes ligadas ao seu quadro



232

de necessidades, enquanto adolescentes de faixa etaria que em
geral se encontram cursando a 5% série. Foram encaminhados para
verificar como tais questdes se apresentavam na realidade das
pessoas de seu cotidiano. Realizaram entrevistas, conversaram com
seus pails e procuraram o0s assuntos de seu interesse em revistas e
jornais, verificando como ocorrem na realidade social mais ampla,
focalizada por esses meios.

Nesse sentido, o trabalho contribuiu, também, para ampliar a
relacdo dos alunos com outras midias, além da TV. Possibilitou-
lhes, ainda, relacionar-se com tarefas para casa com sentido para
seu trabalho de classe.

O tema COTIDIANO foi escolhido pelos alunos (num dos Ultimos
encontros antes da Feira) como forma de representar o conjunto de
midias e de temdticas de seus interesses, até entdo trabalhadas em
aula. Foram abordados, segundo diferentes enfoques, desde o
consenso da familia, amigos e casais unidos, até a desunido e a
problematizacédo que surgem nos diferentes grupos que se
constituiram alvo de suas preocupacdes.

A maioria dos trabalhos explorou imagens que representavam a
cultura adolescente: wvida com irmdos, amigos, namoro, casamento,
esportes, dancas, grupos musicais.

Ndo foli por acaso que o0sS Jgrupos expressaram, através de

imagens, a felicidade, a situacdo ideal, o modelo social almejado
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(como aparece na TV e nas telenovelas). Nas imagens apareceram a
imaginacédo, a seducdo e o apelo a emotividade. A concretude da
realidade ficou nos textos escritos e produzidos pelos alunos.
Muitas fotos e legendas mostraram a influéncia das 1imagens
televisivas. Utilizaram-se do mesmo artificio que a telenovela
usa: mostrar a realidade ideal em imagens.

Através da metodologia empregada, os estudantes avancaram
para o entendimento do que existe por trads das imagens bonitas da
ficcdo. Revelaram inquietacgdes ndo-faladas e ndo-trabalhadas na
escola e, apesar de presentes na TV, ndo-respondidas por este
meio. Mostraram diferentes realizacdes e procura de modelos
alternativos para enfrentar as situagdes conflituosas e geradoras
de anseios préprios a juventude.

Os trabalhos que falavam das familias, do homem e da mulher,
mostraram imagens de pessoas em diferentes idades, com
representacdo dos dois lados das relacgdes: harmonia e conflito. O
qgque se observou nos grupos foi a utilizacdo do principio
maniqueista para explicar as relacgdes entre homem e mulher, amigo
e inimigo, pais e filhos.

As 1imagens mais romdnticas dos relacionamentos apareceram
nos trabalhos elaborados por meninas. Algumas continuaram
reproduzindo idéias de senso comum, como as do Grupo n° 5.

Outros grupos, apesar de terem passado para o trabalho a
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busca romdntica do amor, da amizade, demonstraram estar
conscientes de que nem sempre a realidade ¢é tdo feliz como
gostariam.

A cultura elaborada também apareceu quando os alunos foram
além, produzindo a solucdo do problema apresentado na forma de
acdo, conselho ou "dica". Apareceu, ainda, gquando os alunos

misturaram, de maneira geral, questdes pessoals como bom e mau

amigo, desarmonia entre casais, a busca do namorado ideal, com

inquietag¢des socials, como, por exemplo, amigo rico e amigo pobre,

desarmonia entre casais atravessadas ©por dquestdes de classe
social, falta de recursos das familias ©pobres, sobrevivéncia
emocional e social da mde solteira, entre outros.

Pode-se considerar que, nesta fase, a maioria dos trabalhos
expressou idéias e/ou 1imagens mais elaboradas sobre os temas
escolhidos.

O quadro 9 apresenta uma sintese da cultura elaborada pelos
alunos, considerando, principalmente, os elementos citados no
quadro 7. Observa-se qgue o0s assuntos grifados n&o estiveram

presentes na cultura inicial reproduzida no quadro citado - 7.



235

Quadro 9 - SINTESE DE ASSUNTOS PRESENTES NA CULTURA ELABORADA

RELAGCOES FAMILIARES

relacdes harmoniosas: visdo idealizada,
Namoro e mistura de fantasia e realidade
Casamento relacdes conflituosas com busca de
solugdes alternativas

felicidade pessoal com inquietag¢do social

familia unida

Pais e filhos pais separados

pais solitdrios

conflitos e condi¢cbes sociais

conflitos com propostas de decisdo

RELAGCOES ENTRE AMIGOS
Relacdes cordiais
Relacgbes problematizadoras
Inquieta¢des pessoais e sociails

Orientacdes aos amigos

O HOMEM E A MULHER
O homem : questdes sociais

A mulher : questbes pessoals e socials controvertidas:
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AIDS, direitos da mulher, relacdes sexuais,
aborto, lesbianismo, gravidez na adolescéncia,

exploracdo da mulher

Os exercicios da metodologia possibilitaram uma pratica mais
ampla, que extrapolou os muros escolares. Os alunos, agentes
sociais por natureza, mergulharam na realidade ©procurando,
primeiramente, compreendé-la pelas experiéncias, para depois
proceder ao distanciamento reflexivo e pensar sobre ela (Freire e
Shor, 1987; Babin e Kouloumndjian, 1989), ainda que este pensar se
apresentasse marcado por caracteristicas da etapa do processo de

maturidade em que se encontravam.

g - EXPOSIGAO DOS TRABALHOS:

A escola criou um espago para a exposicdo dos trabalhos. Os
alunos compareceram para a organizacdo destes nos murais e para
sua divulgacdo aos visitantes (familiares e amigos) da Feira
Cientifico-Cultural, gue aconteceu em novembro de 1994.

Uma das dificuldades surgidas foi com relacdo ao néo-
envolvimento esperado dos professores de Artes, Histdéria e
Portugués, disciplinas nas quails a experiéncia se desenvolveu. Os
referidos professores ndo se preocuparam em auxiliar os alunos na

montagem da exposicdo. Foi destinado a esta turma, um espaco um
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tanto 1nadequado para exposigcdo dos trabalhos, deslocado das
demais disciplinas. Isto ndo impediu que fossem vistos por todos.
A direcdo da escola e os professores envolvidos na pesquisa
elogiaram os trabalhos dos alunos. Os demais professores
observaram e leram o0s painéis, sem emitirem parecer.

Os alunos compareceram a Feira Cientifico-Cultural na
proporcdo de 37%. Apesar de ter ficado acertado que todos os
grupos iriam permanecer por perto dos trabalhos para explicd-los a
quem solicitasse, quatro alunas ( Grazielle-11 anos, Nara-12 anos,
Fabiana R.-12 anos e Sara-12 anos) "assumiram" totalmente a tarefa
dos colegas, colocando-se a disposicdo dos visitantes.

Grazielle (11 anos), classificada pelos professores como
"indisciplinada e rebelde", participou no inicio desta pesquisa
com indiferenca e, em certas situacdes, com rebeldia. Quando
comecou a trabalhar com jornais e em grupo, a aluna demonstrou
mais interesse e envolvimento.

Sara (12 anos), por motivos religiosos, ndo assistiu a
novela "A Viagem", porém quis participar da experiéncia e realizou
0s exercicios, tomando como referéncia a novela "Tropicaliente",
levada ao ar as 18 horas pela Rede Globo, naquele momento.

Nara (12 anos) € uma aluna que venceu algumas barreiras,
poils mostrava comportamentos de timidez e gagueira em alguns

depoimentos. Ela, assim como Fabiana R. (12 anos), fizeram questédo
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de apresentar suas contribuigcdes em todos os momentos do
desenvolvimento desta pedagogia. Na Feira, as quatro alunas
assumiram espontaneamente a funcdo de monitoria para explicar os
trabalhos dos seus grupos e dos demais colegas.

A oportunidade dada para os alunos da 5% série B
participarem da Feira com a exposicdo de trabalhos sobre temas de
seus interesses, inquietacdes e duvidas vitais, sobre os quais se
debrucaram para observacdes, estudos, andlises, reflexdes,
conferiu wvalorizacd&o as suas questdes e o0s estimulou para as
respostas produtivas que apresentaram.

A exposicdo auxiliou a comunicagdo entre alunos, alunos e
professores, alunos e comunidade. Houve relacdo dialdbgica e, por
isso mesmo, dialética, entre os sujeitos do ensino (alunos entre
si e com o professor-pesquisador) e entre o processo pedagdgico e
a pratica social global (Penteado, 1991).

Nesta ©pedagogia, concordando-se com a autora citada,
comprovou-se que a pratica social foi e pode ser utilizada como

ponto de partida e ponto de chegada.



VII. CONSIDERAGOES FINAIS

Ai de ndés educadores, se
deixarmos de sonhar sonhos

possiveis.

Paulo Freire
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O pesquisador elabora um projeto de pesquisa, estabelece

objetivos, define metodologia de trabalho, levanta dados, os

submete a tratamento analitico e dialoga com outros pesquisadores.
Encontra algumas respostas e se vé envolvido com muitas questdes.

Dentre as respostas alcancadas, ao se tentar buscar o

movimento do e no cotidiano desta escola, enfrentaram-se

"0 com os professores.

dificuldades, tais como a "intercomunicacéo
De outra forma, encontraram-se aceitacdo e total interesse por
parte dos alunos, embora muitas vezes se tenha saido da escola com
a sensacdo de ndo ter conseguido alcancar o objetivo imediato para
aquele dia.

Neste contexto, sdo tecidas, & guisa de consideracdes
finais, algumas reflexdes oriundas da caminhada com os alunos e
com 0s profissionais (professores da escola pesguisada)
encontrados e desejados, tendo sempre presente que "todo fim"
fornece elementos para um "novo comecgo".

Observacdes em atividade extraclasse e ao longo do processo
de ensino, desencadeadas através de entrevistas individuais e
coletivas (em sala de aula e embaixo do arvoredo), de didlogos e

de confissbdes dos Jjovens sobre seus anseios, necessidades e

problemas, orientaram e viabilizaram, a educacdo como um Processo

104 Este termo que vai além da comunicagio, da interagio entre pessoas. Envolve partilha,

reciprocidade e criagdo conjunta, em todas as etapas.
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de comunicagao-pesquisa (Penteado, 1983) entre alunos,
professores, midias, e saberes de diferentes naturezas de que sao
portadores, tecendo assim o saber escolar.

As atividades realizadas introduziram elementos pouco (ou
nunca) explorados com estes alunos, como: vrefletir, expor seu
ponto de vista, expor-se a outros pontos de vista (de colegas, de
professores, de midias), e contribuiram com diferentes relagdes
educativas:

- dos alunos entre si;

- dos alunos com os professores;

- dos alunos com as linguagens e informacdes presentes nas
midias;

- dos alunos com o conhecimento elaborado presente na midia
impressa (livros, Jjornais e revistas) e trabalhado em sala de
aula;

- dos alunos com os saberes populares oriundos de seus amigos
e/ou familiares;

- dos alunos com diferentes recursos tecnoldgicos, presentes no
dia-a-dia da maioria dos cidaddos brasileiros.

A convivéncia com os Jjovens estudantes e os trabalhos
realizados com a TV, texto presente em suas vidas, evidenciaram a
importéncia educativa de um recurso do qual esta midia se serve e

que a escola hd muito tempo deixou de utilizar: a prépria vida.
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Destaca e privilegia a apreensdo de aspectos do cotidiano,
trabalhando com propriedade o texto imagético, para chegar,
através da fantasia, da imaginacdo, da arte, ao telespectador. Os
alunos, imersos na cultura audiovisual das midias, trouxeram para
a escola temas presentes nestas, com pontos de identificagdo com
seus cotidianos de adolescentes. A imagem, elemento marcante em
sua cultura Jjuvenil, esteve presente na pedagogia em diferentes
momentos, com aceitacdo e utilizacdo pelos Jjovens em seus
trabalhos.

Os 1interesses dos Jjovens telespectadores sobre relacdes
familiares, amizades, papéis sociais masculino e feminino, namoro,
amizade, sexualidade (entre outros), fregilentemente ignorados pela
escola, estiveram presentes nos comportamentos dos alunos,
observados nas atividades extraclasse, nas discussdes informais e
em atividades de sala de aula. A oportunidade de expressao foi
criada através de diferentes atividades pedagdgicas que
propiciaram 1idéias mais elaboradas a respeito dos temas em
questéo, intermediados pelos conhecimentos especificos das
disciplinas escolares focalizadas (Portugués, Histdéria, Artes).

O trabalho com temas presentes na cultura primeira do aluno
(de senso comum, adquirida na vida cotidiana, com forte presenca
da TV), <causou, a principio, estranheza nos alunos, pois néo

consideravam a escola capaz de se aproximar deste traco
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sociocultural (televisdo). Com a escola repressiva e autoritaria a
que estavam acostumados, tiveram dificuldades para se organizarem
em relacdo as metodologias democraticas ( Saviani, 1991a), dentre
as quais se inscreve a Pedagogia da Comunicacdo aqui utilizada.

Surgiram problemas, principalmente quanto a dialogicidade,
participagdo responsavel e realizagdo de tarefas, conforme o
combinado. Estas dificuldades foram, aos poucos, sendo superadas
com o oferecimento de atividades significativas para os
estudantes, com a integragcdo que passou a existir entre
"professor-pesquisador" e alunos, e com a percepcdo de que eles
tinham liberdade e capacidade para tomar iniciativas e participar
na direcdo do processo (Freire, 1974).

A observacdo dos alunos por esta pesquisadora, comprovada
pelo instrumento de avaliacdo aplicado (gque serd considerado mais
adiante), mostrou que muitas atividades lhes proporcionaram
satisfacdo cultural através da busca da verdade, da apreenséo
significativa do real, o qgue ocorreu, principalmente, pela
consideracdo de caracteristicas e peculiaridades desta fase de
suas vidas, onde a imaginacdo e as representacdes afetivas estéo
aflorando (aspectos destacados por Snyders, 1988 ; Babin e
Kouloumdjian, 1989; Gutiérrez, s.d.).

A maioria dos alunos gostou mais do trabalho em grupo do que

das atividades individuais. Alegaram que o primeiro foi féacil e
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serviu para aprender mais, mas ndo descartaram a importdncia do
trabalho individual para a aprendizagem.

Os alunos levantaram, nesta ordem de prioridades, as
atividades de que mais gostaram:

* trabalhos em grupo para exposicdo na Feira;
* leituras de telenovela;

* descricdo dos personagens;

* exercicios com jornais e revistas;

* trabalho com imagens e sons.

Os alunos declararam ter gostado do trabalho em grupo, mas
indicaram dificuldades para fazé-lo. Os problemas e dificuldades
indicados foram:

" barulho... falta de ajuda dos colegas... achar as

informagcdes... escrever e explicar o trabalho".

As dificuldades por eles levantadas sdo representativas do
tipo de metodologia adotada e de sua falta de experiéncia em
relacdo a esta. Tanto que, no decorrer do trabalho, varias delas
foram sendo superadas.

Nao demonstraram ter consciéncia da aprendizagem informal e
significativa adquirida pela emogdo e pelo prazer.

Por outro lado, dos trinta e quatro alunos que responderam
ao questionario, 30 alunos (88,2%) ndo tiveram dificuldade em

admitir que aprenderam com os trabalhos para a Feira. Para eles,
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todo e qualquer trabalho realizado sob orientacdo da escola tem,
necessariamente, que "ensinar".

Dos alunos gque responderam ao questiondrio de avaliacéo
(ANEXO 8), quatorze (41,1%) tiveram dificuldades para identificar
a novela como propiciadora de aprendizagem, dois (5, 9%)
assinalaram que ndo aprenderam com a novela, e dezoito (52,9%)

assinalaram que aprenderam alguma coisa com os estudos sobre ela

105

Os alunos declararam, no questionario, que aprenderam sobre:
- religido, moral, atitudes:

"Aprendi que devo respeitar a religido de cada um" (Ricardo,
12 anos).

"A morte ndo é o que todos pensa, mais licdo de vida" (Paulo
E., 13 anos).

"Aprendi que se a gente faz alguma coisa errada quem sofre é
a pessoa que te ama muito" (Fabiana R., 12 anos).

" Aprendi a ser eu mesmo e a respeitar os outros como sdo,
sem discriminacdo" (o aluno ndo se identificou).

" Muitas coisas sobre o que acontece na vida real" (o aluno

ndo se identificou).

9% Indice superior ao indicado por eles prdprios no inicio da pesquisa (vide Quadro 6).
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- leitura de telenovelas:

" Como é o trabalho dos autores (referindo-se aos atores)"
(Wagner, 12 anos; Sebastido, 14 anos).

" A comunicacdo que eles passam para nés. O trabalho sobre
novela" (Katia, 11 anos).

" Que nem tudo que acontece na novela é verdade" (Nara, 12

anos) .

- uso de outras midias:

" Aprendi a mexer com jornal e a fazer trabalhos" (Eric, 12
anos) .

" Eu aprendi a conversar e a fazer trabalhos'" (Anderson, 14

anos) .

Apesar de o enredo religioso ndo ter sido discutido por esta
pesquisadora, ele esteve fortemente ©presente na leitura dos
alunos. Na avaliacéao que fizeram, consideraram-no como
aprendizagem. Os demais aspectos por eles levantados referem-se
aos elementos trabalhados durante a aplicacdo da pedagogia.

Quando levados a avaliar o trabalho como um todo durante o

semestre, a maioria dos alunos (59%) deu conceito maximo - A; 35%
deram conceito B e apenas 6% deram conceito minimo - C. O gréafico

a seguir representa esta avaliacéo.
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GRAFICO 11

Avalia¢do do Trabalho

BA-59%
mB-35%
mC-6%

Em outro item do instrumento, 94% dos alunos deram conceito
maximo para a professora-pesquisadora. Apenas 3% deles emitiram
conceito B e outros 3% ndo responderam a questdo, conforme grafico

a seqguir.

GRAFICO 12
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Avaliagao dos Alunos

BA-6%

BB-70%
mC-21%
mNR-3%

Embora o questionario ndo solicitasse, os estudantes
sentiram-se a vontade e expressaram seus sentimentos através de
bilhetes escritos no final do instrumento. O ANEXO 34 e as
citagdes a seguir revelam este fato.

"Adorei seu trabalho, gostei muito de ter vocé como professora. Ano que vem faga
com nosco dinove esses trabalhos sobre as novela. Nio é puxa saquismo, é a
verdade. Juro! um grande beijo" (Sara, 12 anos).

" Eu achei a senhora D +. Vocé é muito legal. Beijos e abracos de seu aluno ou
amigo" (Wagner", 12 anos).

Vocé foi uma professora e tanto. Gostaria que vocé soubesse que eu te adoro e que
seria legal se vocé viesse fazer de novo ano que vem, mas na 6" série é claro. Dona
mil desculpas se eu te magoei ou se te fiz alguma coisa" (Monalizza, 13 anos).

Mesmo ndo lhes tendo pedido que assinassem o nome na ficha
de avaliacgéo, assumiram suas identidades. Agradeceram pela
atencdo, ©pelo carinho e vontade de trabalhar, pedindo que

repetisse a experiéncia no prdéximo ano. Muitos ainda pediram
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desculpas por si e pelos colegas, como é& o caso da Monaliza (13
anos), que ndo tinha do que se desculpar.

De todos os aspectos, o mais salientado pelos alunos foi o
"carinho" que esta pesquisadora, segundo suas O6ticas, lhes
demonstrou. E importante salientar que traduziram atencdo e
consideracdo as suas necessidades, pontos de vista e interesses no
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido, por carinho. Desta
forma, sentiram o crédito a eles atribuido, a aposta feita neles,
a crenca em sua capacidade de aprendizagem (caracteristicas da
Pedagogia da Comunicacéo), a que corresponderam com as
aprendizagens e comportamentos desenvolvidos com os trabalhos
apresentados. Parece que 1lhes tocou muito a postura vivida como
"professor-pesquisador", a qual ndo estavam habituados.

Foram sinceros na avaliacdo que fizeram de si mesmos. Em
relagcdo a sua participacdo como alunos, apenas 6% deram conceito
maximo (A) e a maioria (70%) deu conceito B. 0Os demais alunos

deram conceito C (21%) e um ndo respondeu a questdo (3%).
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GRAFICO 13

Avaliacao dos Alunos

BA-6%

EB-70%
mC-21%
mNR-3%

Dentre as questdes que o processo de pesquisa vai colocando
ao pesquisador, no presente trabalho algumas se impuseram a partir
da hipdbétese de trabalho e outras decorreram de peculiariedades das
situagdes vividas.

Considerando a hipdtese ampla que orientou esta tese -
existe possibilidade de contribuir para a superacéo da
problemética de 5% série no ambito escolar, através da exploracao
didadtica da relacdo dos sujeitos da educagdo (professores e
alunos) com diferentes midias, principalmente a televisiva (péag.

.) - ¢é preciso tecer consideracgdes a respeito das seguintes

indagacdes:

Os alunos-alvo da pedagogia da comunicagdo aqui adotada

alcancaram os objetivos de ensino propostos?
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Pode-se constatar que os objetivos propostos, resultantes da
interacdo das midias com 0s conteudos curriculares foram
desenvolvidos nas diferentes disciplinas (conforme quadro 10 a
seguir) possibilitando aos alunos aprendizagens significativas que
estdo registradas no decorrer deste trabalho, com as respostas

deles aos estimulos recebidos e vividos.

Quadro 10 - CONTEUDOS CURRICULARES SELECIONADOS E DESENVOLVIDOS

PREVISTOS DESENVOLVIDOS
PORTUGUES * caracteristicas fisicas e * caracteristicas fisicas e
psicoldgicas de personagens psicoldgicas de personagens
* descricéo e producdo de texto * producdo de texto com
* uso de jornais como subsidios organizacdo de idéias
* verbo, frases, oracOes, pontuacdo | * caracterizacao de jornais e
revistas
** verbo, frases, oracoes,
pontuacao

* papéis sociais dos personagens
* preconceitos,estere6tipos dos
individuos

* analise de textos

HISTORIA **** cultura do periodo colonial * 0 papel do homem e da mulher
* 0 homem e a mulher no periodo | no século XIX
colonial
ARTES * recorte, colagem, composic¢oes * recorte, colagem, composic¢oes
**** jogos dramaticos, construcdo | * realidade e ficcdo na TV
de personagens, cenario * imagem como codigo de
linguagem

* palavra, som e imagem como
cddigos dos MCM
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* realidade e ficcdo

COMPORTAMEN | * reflexao, analise

TOS * interacdo com midias, com colegas e com pesquisador
E HABILIDADES | * organizacdo individual e grupal

COMUNS AS * realizagdo de tarefas

TRES *  criatividade

DISCIPLINAS * didlogo (ouvir e falar)

* participagao e cooperagao
* tomar decisbes
*respeito as pessoas

OBS 1: Os elementos assinalados com *x foram trabalhados pela
professora de <classe, no contexto dos exercicios, com pouca
orientacdo sobre o0s erros cometidos. Apenas era feita a
constatacdao destes;

OBS 2: Os elementos assinalados com *** identificam os itens que
ndo foram trabalhados, pois as professoras ndo ofereceram espago
para tal.

O trabalho desenvolvido com alunos e professores poderia ter
sido melhor?

A resposta a esta questdo remete a situacdes peculiares
vividas e enfrentadas por esta ©pesquisadora ao longo do
desenvolvimento da pedagogia, que trazem a consideracdo outras
tantas perguntas, dentre elas:

Por que os professores ndo "abracaram" a pedagogia proposta?

Como poderiam os professores da escola pesquisada trabalhar
com a Pedagogia da Comunicacdo?

A pesquisa-ensino aconteceu num crescente de descobertas,
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tanto para os alunos, como para esta pesquisadora, gque estava
aberta para novas possibilidades de trabalho. Desde a realizagéo
dos exercicios iniciais, até a elaboracdo dos trabalhos finais, o
planejamento sofreu alteracdes, acertos de rumos na procura de
melhores caminhos para o alcance dos objetivos. Considera-se que
os alunos, a principio um pouco distantes do processo,
conseguiram, num crescente, participar e se envolver com a
metodologia, produzindo trabalhos escritos e 1imagéticos com
qualidade para a Feira Cientifico-Cutural.

Longe de indicar uma relacdo simples entre televisédo,
adolescentes e professores, os resultados mostraram que essa
relacdo, na atualidade, é complexa, envolve uma grande diversidade
de comportamentos, atitudes e preferéncias dos sujeitos da
educacdo escolar.

A vivéncia com os professores de 5% série desta escola,
(menos intensa do que a realizada com os alunos) indica que eles
demonstravam, em seus trabalhos:

* distanciamento da cultura do adolescente;

* um ensino rotineiro e sem atrativos;

* a nédo-utilizacdo das midias televisiva e impressa, em seus
trabalhos docentes (apesar de concordarem com a validade).

E preciso reconhecer que o cotidiano da escola é composto

por um conjunto de elementos dque, a primeira vista, parece
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fragmentado e desconectado. A pesquisa no dia-a-dia da escola
mostra que

"alunos e professores sdo tributdrios do quadro institucional da escola, das

representacdes e das praticas que ai tém lugar (...) As regras do jogo nunca sdo

totalmente dominadas pelos jogadores; as finalidades e os interesses divergem
freqlientemente e o potencial de conhecimento e de intervencao € muito desigual”

(Hutmacher in N6voa, p. 50, 1992a).

Também na escola pesquisada, professores e alunos eram
reflexos da instituicdo escolar. Havia todo wum conjunto de
elementos administrativo-burocraticos que interferia nas relacgdes
pedagdbgicas.

Os agentes escolares agiam de acordo com idéias,
representacdes e crencas que eram "interiorizadas pelo simples
fato da escolarizacdo, do fazer, do ver-fazer e do ouvir-dizer"
(Ibid p. 51).

Ainda de acordo com o autor, é dificil chegar-se a reflexéo,
ao distanciamento critico sobre as representacdes adquiridas
através deste modo pratico do "sempre foi assim" (IBID).

Nesta escola, a cultura do conformismo e do escapismo
contribuia para a manutencdo das situacgdes problemdticas de ensino
vividas pela 5% série, sem questionamento sobre mudancas
necessarias. O fracasso escolar n&o era discutido, apenas
comprovado. O enfoque de senso comum contribuia para ignorar a

génese histérica dos componentes da vida escolar. Isto impedia a
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consideracdo dos interesses e das necessidades dos alunos (muitas
vezes percebidos pelos professores, conforme quadro 4 na
pagina....)

A realidade —constatada na escola revelou professores
distanciados da situacdo de pesquisa. Apesar de valorizarem o
trabalho da pesquisadora, e de facilitarem a pesquisa na escola e
em suas classes, ainda ndo demonstravam atitudes de "professor -
pesquisador", o que talvez tenha impedido a interdisciplinariedade
em todas as etapas. Os problemas eram levantados, mas nao se
dispunham a refletir sobre eles.

No tipo de pesqguisa adotado, esperava-se ter a parceria dos
professores, ou seja, dque se pudesse viver Jjuntos, eles como
"professores-pesquisadores", e esta outra como "pesquisadora-
professora".

A parceria encontrada entre professores era aquela que
acontecia em reunides. No trabalho do dia-a-dia, observaram-se
professores acomodados com a situagdo. A fala da professora de
Portugués (participante da pesquisa), em entrevista (ANEXO 9) no
final da experiéncia na escola, é reveladora:

"Na verdade eu nunca consegui dar aula a para 5" B, aula descansada, aula
analisada, gostosa... mal entrei e ja fui chamada para o trabalho (como
coordenadora de turno). Realmente desgosta um pouco. Nao dd para fazer um
trabalho bem feito. Vocé ndo faz nem um, nem outro (comparando seu trabalho
como coordenadora e seu trabalho como professora). Eu acho que poderia ter ficado
mais presente".
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As professoras justificaram sua ndo-participacdo com a falta
de tempo. A mesma professora, analisando sua participacdo na
pedagogia, demonstrou estar descontente com a situacdo de ndo ter-
se envolvido com a pesquisa, mas ficou apenas na sensacdo de
impoténcia, de fatalismo. Ela assim se referiu:

"Eu chegando na sequnda e indo embora na quarta-feira, a gente ndo teve maior
tempo para conversar... mesmo se eu tivesse sentado com mais afinco, trabalhado
em cima daquilo e aproveitado melhor, eu acho que o trabalho seria melhor".

Avaliando a experiéncia como um todo, a referida professora
emitiu sua opinido, elogiando o trabalho dos alunos e a
metodologia adotada:

"... mas me surpreendeu muito a exposi¢io do grupo... eles conseguiram... Eu

achei interessante aquele dia que vocé deixou a criangada a vontade para poder

escolher... eu tenho certeza de que o resultado é melhor partindo de uma coisa que
vocé gosta" (referindo-se aos interesses dos alunos).

Em uma reunido com professores da escola, em outubro de
1995, ocasido qgue se retornou a instituicdo para apresentar o
relatério de pesquisa, a professora de Histdédria (turmas A e B) que
havia cedido hordrios mas n&do havia participado efetivamente da
metodologia (na percepcdo desta pesquisadora), reforcou as
caracteristicas da turma (segundo a percepcdo das professoras da
escola) e teceu elogios a experiéncia e a participacdo dos alunos.

"Tem uma coisa interessante. Era uma classe que todo mundo falava asssim: a 5°
B ndao tem jeito. Era uma coisa desagradavel. Era uma classe sem pré-requisitos,
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com problemas em casa. Eva uma turma que ndo sabia ouvir... o Paulo P. ndo

sabia nada, era um problema... os alunos ficavam interessados em ser ouvidos pela

Tania. Eu lembro que os alunos gostaram do trabalho (referindo-se aos trabalhos

finais para a Feira). Os alunos tiveram uma relagdo intelectual e afetiva com o

trabalho que vocé fez e isso é importante e vocé conseguiu esta ligagido. Os

trabalhos foram bons."

Este comportamento surgiu sem que se esperasse. A professora
justificou mais uma vez sua nédo-participacdo pela "falta de
tempo", mas demonstrou que os alunos gostaram da experiéncia.

Observe-se que o0s professores nao esperavam resultados
compensadores da classe. De uma ex-professora da classe (de 4°
série) é que se ouviram elogios a respeito da exposicdo dos alunos
na Feira. Segundo a professora de Portugués, os demais professores

discriminavam a turma e também ndo esperavam que fossem capazes.

" O que eu vi durante o ano inteiro sobre a 5" B é muita critica, 0s professores
criticam muito e acham que a 5* A sio alunos que estio prontos" Professora
Portugues, turmas B, C.

Concluindo a entrevista, a referida professora expressou,
numa frase, um pensamento que foi percebido por esta pesquisadora,
durante o decorrer do trabalho.

" Eu acho particularmente que talvez nos ndo estivéssemos dispostas a dar aquilo

de que eles precisavam".

Neste contexto, levantam-se algumas hipdteses para entender
as situacdes evidenciadas:

* 0Os professores ndo estavam preparados para serem protagonistas
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ativos na pesquisa e a escola ndo apresentou, de modo geral , uma
organizacdo facilitadora desta ocorréncia; tal situacdo impediu a
criacdo de outros usos ou novos usos de espagos Jj& existentes,
como por exemplo, os HTP 106
* Os professores sobrecarregavam-se com tarefas mais de cunho
burocratico do que pedagdbdgico-reflexivo.

* Os professores, de modo geral, ndo estavam preparados para
lidar com situagdes dimprevistas. O trabalho com um texto
televisivo prevé espaco para a espontaneidade, pois propicia o
aparecimento do inesperado em sala de aula.
* Os professores ndo estavam acostumados a ouvir os alunos e a
lidar com os seus saberes espontédneos (Schon in Névoa, 1992b).

Estas hipdteses, levantadas no decorrer da pesquisa, néo
foram trabalhadas. Optou-se (no contexto enfrentado) pelo trabalho
com os alunos, numa atitude de "professor-pesquisador".

"As mudancas qualitativas que se exigem atualmente as escolas pdem em questao

aspectos fortemente enraizados nas mentalidades, relacionados com o modo de

vida escolar, esta espécie de inconsciente coletivo, ao qual é muito dificil ter

acesso sem um trabalho paciente de reconstrucdo, que precisa ser levado a cabo

num vai-e-vem entre a reflexdo orientada e a pratica” (Hutmacher, in Névoa,
19923, p. 52, grifo da pesquisadora).

Acrdita-se que o0s elementos levantados com a pesquisa podem

19 Espacos de trabalhos descritos no item 5.2. A sobrecarga de trabalho impedia-lhes de

fazer outros usos das reunioes de Hordrio Técnico pedagogico - HTP.
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indicar caminhos para se realizar "pesquisa enquanto ensino".
A reconstrugcdo do trabalho docente passa pela pesquisa em
servico. Os professores, no dia-a-dia de suas préaticas, obtém

elementos que os auxiliam na problematizacdo e reflexdo da proépria

acao.

O caminho n&o é féacil.

Acredita-se que a formacdao do "professor-pesquisador"
(habilitado para trabalhar em parceria com o "pesquisador-
professor") exige caminhos de parcerias, de construcdo coletiva,

sendo por todos vivido como um processo de formacdo continuada, a
médio e longo prazo.

A participacdo do professor na prépria formacdo encaminha
para seu desenvolvimento profissional articulado com a escola e
seus projetos. E um processo no qual os professores se assumem
como produtores da sua profissdo, sabendo que ndo basta mudar o
profissional, mas é preciso também mudar o© contexto em que ele
intervém (N6évoa, apud Lidke, 1994) .

Neste sentido, o presente trabalho, planejado para ser
realizado com professores e alunos, pode fornecer subsidios para
outras pesquisas sobre o cotidiano escolar, dos professores e dos
adolescentes nas suas relacdes com o conhecimento (das

disciplinas), permeado pelas diversas midias presentes nas

pessoas, em sala de aula. Pode mesmo constituir-se num projeto de
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escola, num sonho/ ousadia/ tentativa de professores reflexivos,
pilares de uma escola autbnoma, pela competéncia de seus
profissionais que, <com certeza, terdo como resultados alunos
integralmente sadios na sua intelectualidade e afetividade.

O trabalho ndo terminou, apenas levanta indicac¢des de
caminhos que, com certeza, contribuirdo ao entendimento da relacéo
entre aluno, televisdo e professor, aparentemente t&o simples e

clara, mas na realidade t&do complexa e obscura.
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