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SUMARTO

Este estudo teve como objetivo principal a comparagao, uns
com os outros, de grupos de Psicdlogos em fungdao das suas esco-
las de origem, gue podiam ser Piblicas ou Particulares, de um
lado, e de periodo integral, meio periodo diurno, ou meio perio
do noturno, de outro.

fsses grupos foram comparados em relacdo a: origem sdcio-
econdmica, vida escolar anterior i Faculdade e Interesse em
atuar nas diversas areas da Psicologia.

Os sujeitos foram 126 Psicbdlogos recém-formados, com ida-
des variando entre 24 e 25 anos; seis homens e 120 mulheres.

Os instrumentos utilizados foram: Dois guestionarios para
caracterizagao dos sujeitos e para verificagao de alguns objetil
vos e trés diferenciais semanticos.

0s reswltados indicaram que a origem sdcio-econdmica dife -
riu nos diversos grunos, sendo que OS psicblogos formados em
cursos noturnos veém de classes sociais mais baixas, que seus CO

legas. Essa variavel afetou outras variaveis de forma signifi -

cante.

Os psicdlogos, de uma forma geral, preferem atuar em Psico
logia Clinica. Os pPsicdlogos formados em Cursos noturnos, mais
que seus colegas, preferem atuar em Psicologia Industrial e os
psicbélogos formados em cursos de meio periodo diurno' preferem
atuar nas areas aplicadas.

Novos estudos sao propostos com psicélogos formados ha

mais tempo, que os desta Pesquisa, para haver um melhor acompa-

nhamento de suas vidas profissionais.
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The purpose of this study is to compare groups of Psycho
logists subdivided according to the following criteria: a)
Type of School (Public or Private); b) Length of Day Period
(Full Time or Part Time) and c) Time of Period (Day courses
or night courses).

The subjects were compared in relation to: families' so-
cio-economic level; school life previous to entrance in the
sychology course; self evaluations of how well prepared oneis
in the several psychology areas.

Subjects were 126 recently graduated psychologists whose
age range was 24-25 y 6m. Six of them were males and 120 fema-
les.

The following instruments were used: two questionnaires
devised iﬁvordef to get personal data and three semantic diffe
réntial scales.

Private schools subjects' fathers from full period training
had higher educational and ocupational levels than those from
night courses.Day students' fathers had intermediate scores.

Most subjects indicated the clinical area as the most pre
fered one.Day part-timers preferred to work in applied Psychology
areas.\ight courses subjects were more interested in working
in the Industrial psychology area than their colleagues.

It is suggested that more studies should be made with older

graduates in order to test the results of this reseaxrch.




INDICE

AGRADECTMENTOS « « & v v s e eeeeaeoaennneasaennosaeeasasens

SUMARIO

SUMMARY

TL,ISTA DAS TABETAS ¢ e ev it e oeonnn MG AEEFREAGEE S E SEsE .

I.

IT.

) [T

IV.

TNTRODUGEO &ttt vvieeieieaeeananteasanesanannsenns

il 5

1.1

0 ensino dentro do capitalismo dependente...

Qualificacac de mao de obra e economia nacio

Educacao ¢ ascengao social no Brasil .......

Ensino superior publico e particular .......

Formagao e atuagao -dos psicdlogos do Brasil.
Sintese da historia da psicologia do Brasil.
Formagcdo do psSicdlogo ....eeeeecntcernnannn,

Atuacado profissional dos psicologos ........

OBJETIVCS E HIPOTESES # o sarcesies § & Meemes o @ 5 x wowe: sies

1.

SUJCILtOS teesssctosssnssaanaascssnsssssacenias

Material i.iceweis s av@amas § weae s u @ s 8 s e

Procedimenlto iseai s a s siataims § 8 shaime e eias ® & % 8w

ENALISE DOS RESULTADOS o e oo meinsaissssisssssscos

1.

Analise das respostas ao questionario ......

iii

iv

25

36

43

43

52

60

65

73

73

80

89

91

94



Nacionalidade dos avds e pais dos sujeitos.
Nivel educacional e prestigio das ocupacdes
dos pais dos sujeltos ittt i iii e
Trabalho e escolaridade dos sujeitos ante-

riores ao ingresso no curso de psicologia..

1.4 Opgao pela profissao e pela faculdade cursa

M ;- . amEEE s 98 eI S e 5 S s e s s (s 5 sl e e s s 8 e

1.5 Trabalho remunerado durante o curso .......

1.6 - Avaliagao dos sujeitos quanto a habilitagao

dada por sua formacgao e preferé@ncia para o

trabalho nas diversas areas de Psicologia..

lsm ol Trabalho remunerado apOS O CUTSO «eevenenas

2. - Analise dos diferenciais semanticos .......
DISCOSSA0 D08 RESULTADUS ¢ s sveamaan s sniassaes o & sadasei v
CONCLUSOES « 4 v vsenesanecnsnsanncacansssnanenonssnannsssnass
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS . . vttt tieeeensannncaaannanns

ANEXOS. v < a

............................................

Pags.

94

97

101

110

116

121

142

143

147

181

187

192



LISTA DAS TABELAS

Tabelas

1. Freqglléncia de sujeitos em cada grupO.....cesecee.s
2. Distribuicgao dos sujeitos por sexo, nos grupos....

2a. Resultados estatisticos referentes aos dados da

tabela 2...0c.... QARG @ s AE @ A6 G5 S A e e S I

3. Distribuicao dos sujeitos por ano de formatura,nos

GrUP0S seees smsm s TR e T S A6 e W LR
3a. Resultados estatisticos referentes aos dados da

tabela 3 .t it et e et ot eccccecntasecsonaecnns c e e acans

4. Distribuigao dos sujeitos por grupo e por nivel sd

C1O-EeCONOMICO e vt vvnnennnn. tee e ceceseeececeacaaena

4a. Resultados estatisticos referentes aos dados da

tabela 4 ....... sEESlsl*e s s s)e e EEEE 532 EEsaS

5. Médias e desvios padroes de idades dos sujeitos

POr grupoOS, CM ANOS e s eesasesoccassosacnasaossas

5a. Resultados estatisticos da comparagao dos grupos,

quanto a idade ..... e e e B .

6. Comparagoes estatisticos entre os psicdlogos entre
vistados no C.R.P - 6a. Regiao e em outros 1locais

rara o GP ....... DN een el lasasalriz T i N R

7. Comparagoes estatisticos entre os psicdlogos entre
vistados no C.R.P. - 6a. Regido e em outros locais

para o GI ...... S5ls s s aEEEa e cce e agsaens. e EE s

8. Freqliéncia e porcentagem de elementos por grupo,

quanto a quantidade de avos nascidos no Brasil....

74

74

74

76

76

77

17

78

79



Tabelas

8a. Sintese da analise estatistica referente aos da-

dOS da tabelaa.--...‘.'........ ------- ¢ o0 00 00 08 o o o

9. Freqliéncia e porcentagem de elementos por grupo,

quanto a quantidade de pais nascidos no Brasil ...

9a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 9. ...ttt iteeeeecerooeccacsanncsanana

10. Medianas do nivel educacional dos pais dos sujei-

tOS POX gXUPO tvciieeestsececosnacassnssosansosnesa

10a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 10 ...i.veeireeeeccoccnconncaconssnae 3

11. Medianas do prestigio ocupacional dos pais dos su-

jeitOsS POY grUPO «.eeeeecvensccesconcsonssacscasa )

lla. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 1l (icieeenecceoccecacaceans e e oo e ea .

12. Fregtiéncia e porcentagem de sujeitos que trabalha-
ram, com remuneragéo, no ano anterior ao ingresso

no curso de Psicologia, para cada grupO ..........

12a. Sintese da anilise estatistica referente aos da-
dos da tabela 12 ... cuiiteeeeoacacosseacaoacenncas

12b. Freqgliéncia e porcentagem de sujeitos que trabalha
ram, com remuneragao, nho ano anterior ao ingresso
no curso de Psicologia, em fung¢ac do nivel sbdcio-

—economico, PAra 0S GP € GN v ucevennecoracannnnan

12c. sintese da andlise estatistica referente aos da-
dos da tabela 12D ... iieereeceneasccncacenas i e e a s

13. Freqtiéncia e porcentagens de sujeitos, para cada

grupo, em fungéo do tipo de curso de 2?2 grau que

96

97

98

98

100

100

101

102

103

103



Tabelas
fizeram s ss wuaihiess s saewsses & 5 Copednes s 8 & Garasiag i

13a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 13 ...t erecennasnas A T L

13b. Fregfiéncia e porcentagem de sujeitos em funcgao do
tipo de 29 grau efetuado e do nivel sdcio-economi

co, para O GI, O GD € O GN: it eetaeeecannsocsascsns .

13c. Sintese da analise estatistica referente aos da-

dos da tabela 13b .....iiitteeeneencsocsoasnnaanas

14. Freqliéncia e porcentagem de sujeitos para cada gru
po, em fungao do curso de 29 grau ter sido particu

lar oul PUbLiCOk s s s nsmaas s s v s B IGE S & 4 & Sk 6 JE6 & 4 5k

l4a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 14 ....ieieteeeonconanans P

15. Fregliéncia e porcentagem de sujeitos, para cada
grupo, em fungao de terem ou ndo feito curso prera

ratorio para o vestibular ........ S5 anE @ ae 5 & = @ GG :

15a. Sintese da anilise estatistica referente aos da-
dos da tabela 15 ....... Sleeeol s -Sascieocdor assdlaesaa

16. Freqliéncia e porcentagem de sujeitos, para cada
grupo em funcgao de terem feito um ou mais vestibu-

lares para diversas carreiras universitarias .....

l6a. Sintese da analise estatistica referentes aos da-
dos da tabela 16 ... uueeeenraossannscanconccannans

17. Freqti®ncia e porcentagens de sujeitos pdr grupos
que prestraram mais de um exame vestibular em fun

¢ao de sua principal OPCAO «.veeveeoreenncnnenens s

l17a. Sintese da anAlise estatistica referente aos da-
dos da tabela 17 ...ieetrrnnrttinennacanennnnanan .

104

104

106

107

108

108

109

109

110

110

Ll




Tabelas

18. Fregifiéncia e porcentagem de sujeitos, que nao pres
taram-vestibular para Psicologia, por grupo e em
fungEo de terem querido efetivamente terem feito

este curso na época do vestibular .......... ceeeen

18a. Sintese da analise estatistica referente aos da-

dos da tabéla 18is s ame s « sim siia @ 6 s1e s & aifsl elie susie s & o o ceeoa

19. Freqgliéncia e porcentagem de sujeitos, por grupo e

em funcao de terem cursado a faculdade que gqueriam

19a. Sintese da analise estatistica dos dados da tabe-
I3 12 (.¢cnn8@ieteceenchiddidhbBinhehhs s anE@sIEESs s sleHME

19b. Freqfiéncia e porcentagem de sujeitos, por grupo e
por nivel sdcio-econdmico, em fungao de terem ou
nao feito o curso de Psicologia que preferiram, na
época do vestibular .......cccciiiionnn R .

h)

19¢c. Sintese da andlise estatistica referente aos da-

dos da tabela 19b. ...ttt eriececoanoanoncacas .o

20. Freqlléncia e porcentagem de respostas a questao
4: "Vocd trabalhou com remuneracgao durante a maior
parte do seu curso de Psicologia", em fungao dos

JrUPOS csoeesocacccccscncas S e se ok’ 3. MEIANEEEE § S .

20a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 20 ....ciceececaccsasoscannss sREEE DA a.

20b. Freqiiéncia e porcentagem de sujeitos do GD e GN,
em funcdo da resposta a questao 4 e do nivel socio

—C CONOMICO. ¢ e vttt osveceneansenasascsanseasasonsanss .

20c. Sintese da andlise estatistica referente aos da-
dos da tabela 20D. ... cceeccacsecsscccssasosocsccaoses .o

21. Freqliéncia e porcentagem de respostas a questao 4a:

112

112

113

114

115

115

116

117

118

118




Tabelas

"Sem trabalho com remuneragao de maior duragao (no
decorrer de seu curso) tinha relacao direta com

Psicologia?” poOr grupo c.ceceececacens A e ceoa

21la: Sintese da analise estatistica referente aos da-

dos da tabela 21 ...t ittt et teeetececcasacoasocoocons

22. Freqfidncia e porcentagem de respostas a questao 4b
"Vocé necessita trabalhar com remuneracao durante

a sua formacao?", POLr grUPO eeeeuweeeesencecececsns

22a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 22 i.e.eieectcacerccaocsncesosancnecaa

23. Medianas das respostas a questao 2: "Na sua opi-
niao, o seu curso de Psicologia habilitou-o para

o trabalho em-PSicologia Industrial?", para cada

23a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 23 ... annee RS RIGERR IR SR A EEAGE &S

23b. Medianas dos sujeitos do GI formados em 1982 e
1983, para a questao 2 em relac¢ao a Psicologia In-

dustrial........... ct e eeacaececncsensacocencanes N

23c. Medianas~dos sujeitos de cada grupo, das respos-
tas a questao 2, quanto a Psicologia Industrial,em

fungao do nivel sSOCiO~ECONOMICO «esvaeeenneceasenn

23d. Sintese da andlise estatistica referente aos da-
dos da tabela 23C. . .eeeeeeacroeesanonnancsntsonson .

24. Mediana das respostas d questao 2: "Na sua opiniao
O seu curso de Psicologia habilitou-o para o tra-

balho em Psicologia Escolar?, para cada grupO.....

24a. Sintese da anilise estatistica referente aos da-
dos da tabela 24......t e eieeerennennas R .

118

119

120

120

121

122

123

124

124

125

125




Tabelas

25. Mediana das respostas & questao 2: "Na sua opiniao
o seu curso de Psicologia habilitou-o para o traba

lho em Psicologia Clinica? para cada grupo .......

25a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 25 ..ttt it ittt eeencccessonctsancacs

26. Mediana das respostas a questao 2: "Na sua opiniao
o seu curso de Psicologia habilitou-o para o tra-

balho no Ensino de Psicologia? para cada grupoO....

26a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 26..c.eeeeteeceecseececansscsctosscnsse

27. Mediana das respostas a questao 2: "Na sua opiniao
o seu curso de Psicologia habilitou-o para o traba

lho em Pesquisa Cientifica?', para cada grupo ....

27a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da: tabela 27 .5t ¢ coetcesosiocsiscsnssbniboeeaisioia

28. Medianas das respostas dos sujeitos 3 questao  3:
"Atribua uma nota de 0 a 10 pontos, de acordo com
seu interesse em trabalhar (independentemente de
remuneracao), em cada uma das areas abaixo", em

Psicologia Industrial, para cada grupO.....c..c...

28a. Sintese/da analise estatistica referente aos da-
dos da :zabela 28 i ittt tteeeaansnccascstasoncsace

28b. Mediana das pontuagoes dos sujeitos a questao 3
para GI, GD e GN em fungao do nivel socio-econdmi-

CO ettt ittt seeeeaesacsasasacencscacascsssacsaseccsas .o

28c. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 28b. .. ..t eeeeeeeeaoceeenacaanenna

29. Mediana das respostas dos sujeitos 3 questdo 3:

126

126

=2 ol

127

128

128

129

129

130

130



Tabelas

"aAtribua uma nota de 0 a 10 pontos de acordo com
seu interesse em trabalhar (independentemente de
remuneracao) em cada uma das areas abaixo", em Psi

cologia Escolar, para cada grupO..cceeeeeeaseesanaa

29a. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dos da tabela 29....as s s sasmiens s @ o e mmmE e ¥ e ieeeiae

30. Mediana das respostas dos sujeitos a guestao 3:
"Atribua uma nota de 0 a 10 pontos, de acordo com
seu interesse em trabalhar (independentemente de
remuneragao) em cada uma das areas abaixo", em Psi

cologia Clinica, para cada grupo «...ceeeeeennn CeE

30a. Sintese da analise estatistica referente aos da-

dos da tabela 30.......... ek GRSy EEEEdd.- EER

31. Mediana das respostas do sujeito & questao 3:
"Atribua uma nota de 0 a 10 pontos, de acordo com
seu intéresse em trabalhar (independentemente de
remuneragao) , em cada uma das areas abaixo", no En

sino de Psicologia, para cada grupO...cceececececes

3la. Sintese da analise estatistica referente aos da-
dcs da tabela 31 ...t nennn st e acae e ceeeeeae

32. Mediana das respostas dos sujeitos a questao 3:
"Atribua uma nota de 0 a 10 pontos, de acordo com
seu interesse em trabalhar (independentemente de
remuneragao em cada uma das areas abaixo", em Pes-

quisa Cientifica, para cada grupo «.s.eeeeeeeeeens i

32a. Sintese da analise estatistica referente aos da-

dos da tabela 32....eieeeenaeens R e e R T I iEE oo .

33. Medianas das avaliagoes feitas a questdo 2, por

GTUPO = & §PEREEGFRR § K b RIETESE 3 SOVEGE § § ) e & 5

131

131

132

132

132

133

134

134

135



34.

35.

36.

37.

38.

39s

40.

41,

42,

43.

Tabelas

Analise estatistica para o GP, comparando o quan-
to os seus sujeitos se julgam habilitado para o)

trabalho em cada area da Psicologia «eeeeeveee....

Analise estatistica para o GI, comparando o quan-
to os seus sujeitos se julgam habilitados para o

trabalho em cada &rea da Psicologia ....eevevo....

Analise estatistica para o GD, comparando o guanto
os seus sujeitos se julgam habilitados para o tra-

balho em cada uma das areas da Psicologia ........

Analise estatistica para o GN, comparando quanto
os seus sujeitos se julgam habilitados para o tra-

balho em cada uma das areas da Psicologia ........

Medianas das respostas a questao 3: "Atribua uma
nota de 0 a 10 pontos, de acordo com seu interes-
se em trabalhar (independentemente de remuneracao)
em cada uma das areas abaixo, por area de atuacao

e POr GEUPG v une 98t 09scEEmEE@ -5 56 ab BTG « 566 g s e

Analise estatistica referente aos dados da tabela

28, PAr@ O GP s ttevetieensonnsnsonnonccaannennenns

Analise estatitica referente aos dados da tabela

88, PAra © GI srer@aans@aaeeeceh e bgienesempBanesesss

Analise estatistica referente aos dados da tabela

38, PATYA O GrUPO GDu it ineneenereenaeenneenneenn.

Analise estatistica referente aos dados da tabela

38, PAra O GN.'iiinennneueennseeeoeeneeeeeaanennnn ..

Freqtiéncia e porcentagem de sujeitos que estavam
trabalhando com remuneracao, na época da coleta

de dadoS, POr grUPO et vuierenretnnnennenneneennn..

43a. Sintese da ani3lise estatistica referente aos da-

136

136

187

138

138

139

140

140

141



Tabol as
dos da tabela 43 .. e e e e e 143

44. Mcdiana das diferencas centre os conceitos de "Psi-
cologia como Profissao" e "Psicologia" e entre"Psi
cologia como Ciéncia" e "Psicologia", para cada

S ) =1« T T T T T I I 145

44a. Sintese da analise estatistica refercente aos da-

dos da thabela 44n.. s 99 a9mm@cs 3 Ak e B @EE = @ QW6 6 @ @ &6 146




Como profissao legalmente reconhecida, a Psi
cologia no Brasil tem quase 23 anos. Foi regulamentada pela
Lei n9® 4.119 de 27 de agosto de 1962. Dessa data até os dias
atuais houve um aumento substancial na quantidade de psicdlo
gos formados. Tomando-se como exemplo o Estado de Sao Paulo,
de 1973 a 1981 formaram-se 86,4% dos psicdlogos e de 1979 a
1981, 32,7% ingressaram nessa categoria profissional neste
estado, segundo pesquisa realizada pelos Sindicato de Psico
logia do Estado de S3ao Paulo e pelo Conselho Regional de Psi
cologia - 6a. Regiao (1984), o que indica uma demanda - cres

cente da procura desse curso nos ultimos anos.

Segundo dados da fonte acima citada, em  pes
quisa realizada por amostragem, mais da metade dos psicdlo
gos tém até 30 anos e aproximadamente 90% tem até K 40 anos.
Trata-se de uma profissao predominante’/feminina (87,6%" de

I Ny .
p51cologyé), com seus membros auferindo, em geral, uma renda

que deve ser complementada pelo cdnjuge ou pelos pais.

w

Ainda segundo a mesma fonte, no Estado de Sao
Paulo, em 1981, haviamn 24 faculdades de Psicologla, das guais
somente trés eram publicas, correspondentemente, 85,2% dos
psicologos eram formados em faculdades particulares. Em 1981,
os psicbdlogos trabalhavam preferivelmente em Psicologia Cli
nica e em segundo lugar em Organizacional. Esses dados dife

rem um pouco dos de Mello (1978), que na sua pesquisa de



1969, apontava a Psicologia Clinica como a area preferencial
de trabalho dos psicdlogos e o Ensino de Psicologia como a

sua segunda principal area de atuacgao.

Os dados das duas pesquisas supra-citadas mos
tram que o vinculo de trabalho mais freqllente assumido pro-
fissionalmente pelos psicologos & o de autdnomo, e os dados
do Sindicato de Psicdlogos do Estado de Sao Paulo e do Conse
lho Regional de Psicologia 6a. Regiao (1984) apontam os con
tratos feitos pela C.L.T. como o segundo vinculo trabalhista
mais fregiente. Essa ultima fonte indica que, em 1981, apro-
ximadamente um terco da categoria (34,1%) nao estava exercen

do a profissao.

Essa recente profissao nasceu no Brasil, numa
época de mudancgas nas estruturas politica e econdmica desse
pais. No plano econdmico, com a internacionalizag¢ao do merca
do interno, caracterizado pela implantagao das multinacio-
nais, em escala crescente a partir do governo de Juscelino
Kubitschek (ver Romanelli, 1980) e pela maior diversificacgao
do consumo interno, através da maior produgao de bens dura-
veis (automdveis, aparelhos eletrodomésticos, etc.). No pla-
no politico com a passagem de um governo civil para um gover
no militar através do golpe de Estado de 1964. Essas mudan-
¢as permitiram uma maior concentragéo de renda no pais, con-

forme afirma Freitag (1980).



Pela concentragao de renda crescente e Dela
pouca possibilidade de se ascender socialmente, pelos méto
dos até entao tradicionais (poupanga prévia, pbequenos inves
timentos), os jovens passam a buscar o diploma universitario,
para poderem ocupar um bom lugar nas grandes empresas, ou pPo
derem sobressair-se através das profissoes liberais.H3a entao
uma grande procura dos cursos superiores, obrigando o Estado
a dar solugaes a esse problema, sem afetar o provimento de
miao de obra necessaria para o acumulo de capital das grandes
empresas (nacionais ou nao). Num primeiro momento, o Estado
torna mais permissivos os vestibulares nas Universidades Pa
blicas, que passam de eliminatdrios para classificatorios, -
avroveitando assim as vagas ociosas e depois permite a am
pliacao do investimento do capital privado no Ensino Supe
rior, para a abertura de faculdades isoladas,particularmente
nas areas que nio eram consideradas como prioritarias pelos
planos de desenvolvimento econdmico, organizados a partir de
1964. Com isso sao abertas, a partir de 1968, inameros cur
sos de baixo custo operacional,‘por entidades particulares,

entre os quais os de Psicologia (ver Martins, 1981).

Dentre algumas pesquisas feitas sobre a pro
fissdo do psicdlogo no Estado de Sao Paulo, sao  examinadas
questdes referentes as funcdes sociais dos psicdlogos, como
por exepplo a de Mello (1978): "Sera que os psicdlogos aten
dem as necessidades reais e mais urgentes da populagao?" ou
a de Patto (1981): "Por gque a maior rede de prestacao de ser

vicos publicos (a Secretaria de Educagao do Estado de S3ao Pau
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lo) comeca a contratar psicdlogos escolares?". Outras ques
tSes referem-se a formacdo e ao trabalho do psicdlogo, como,
por exemplo, a de Andrade (1966) a respeito da adequagao da
formagdo dos psicdlogos para o trabalho na indastria ou a
dos Sindicatos de Psicdlogos do Estado de Sao Paulo e do Con
selho Regional de Psicologia -~ 6a. Regiao: "A profissao dos

psicdlogos tende ao assalariamento?". Essas questoes nao sao

as Gnicas gue esses autores colocam, nem tampouco sao inde
pendentes entre si. A elas gostariamos de acrescer outras,
no sentido de ampliar a discussao: "Que relacao pode haver

entre o trabalho do psicdlogo e a configuracao que a socieda
de brasileira passa a ter épés 1930, com a industrializacao
crescente?"; "A formacao de psicologos dada por cursos parti
culares abertos a partir de 1969 & equivalente a dada por
cursos publicos e particulares com maior tradigao no ensino,
enquanto preparacido profissional e cientifica?" e "A Psicolg
gia no Brasil, tem contribuido para um melhor conhecimento de

nossa realidade?".

Tentando situar a Psicologia (seu ensino, ci
éncia e aplicagao) e a Educagao‘como instituigoes, tomamos a
dtica socioldgica de Fernandes (1981l) para relaciona-las a
sociedade, que nos diz, que apesar da existéncia de mecanis
mos internos 3 instituicoes para prover a sua histdria, esta
nao se da de forma autdnoma, pois sofre influéncias do
meio societario inclusivo, que atuam sobre o ritmo dés alte
ragoes daguelas. Assim sendo voltaremo-ncs agora para o

Ensino no Brasil e sua relegao com aspectos macrossociais
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(politicos e economicos) para depois acrescentarmos aspectos

ligados a Psicologia no Brasil.

Patto (1981) ao fazer uma sintese da historia

da educagao no Brasil, diferencia antes os termos: "pais em
desenvolvimento" e "pals subdesenvolvido" do termo "pais de
pedente"”". Cita Cardoso e Faletto, na sua preferéncia relo

termo "situagdo concreta de dependéncia" por nao esconder a
relagao de dominagao especifica dada pelos considerados cen
tros hegemdnicos em relagdo aos paises dependentes;as nogdes
de pals subdesenvolviddo e pals em desenvolvimento traéem con
sigo uma idéida de crescimento linear, ou seja, sugerem que O
cariter de subdesenvolvimento & temporario e caminha para um
desenvolvimento tipico das nacdes hegemdnicas; isso propicia
a interpretagdo de auxilio "desinteressado" dos paises ricos
guando "ajudam" os paises "em desenvolvimento", escondendo
assim uma imposigéo de um modelo econdmico, politico e cultu
ral. A autora sublinha que: "A situagao de dependéncia & a
internalizacdo histdrica, pelos paises explorados economica

mente e dominados politicamente, desta exploracao e domina

c3o externas, que passam a ser vividas internamente" (pg.97).

Fernandes (1975) situa a relagao entre os pai
ses desenvolvidos e subdesenvolvidos como um processo nao 1i
near de dominagao, ou seja, coloca que os ritmos historicos

de desenvolvimento sao diferentes, sendo que os paises subde
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senvolvidos tentam se adaptar 3s mudancas tecnoldgicas pro
vindas das poténcias hegemdnicas e gue a autonomia do pais
subdesenvolvido & possivel para negociar a interdependéncia,

no sistema de produg¢ao mundial. Nas suas palavras; "

...0 im
portante vem a ser a posicao a partir da qual determinada so
ciedade participa dos processos psicoldgicos, sociais e cul
turais pelos quais a civilizagao cresce e se difunde. Se a
sociedade considerada estiver numa posicdo central e vantajo
sa, ela determina seus prdprios rumos na historia. Se ao in
verso, ela estiver numa posicao marginal e dependente, a sua
histdria nao seria um reflexo tardio da histdria alheia, pois
cada povo cria a sua historia dentro das marcas da civiliza

¢do de que participa mas n3o traduzirad uma vitdria do homem

sobre o ambiente." (pg. 111).

Cardoso (1978) mostra que, na América Latina,
a independéncia politica atingida por varios de seus paises,
no século passado, & atrelada a uma continua dependéncia eco
nomica aos paises centrais, na época,principalmente a Ingla
terra. Essa dependéncia se manifestou de duas formas: apOs a
independéncia politica, nas colonias onde havia controle in
terno das exportacoes de seus produtos agropecuarios, houve
uma reorganizacao de suas vinculagOes no mercado internacio
nal, num carater mais autdnomo; ja nas ex-colonias onde nao
havia esse controle interno das exportacdes, por nao  terem
condigoes econdmicas e técnicas para tal, os paises centrais
investiam diretamente no controle de sua produgao agricola.
A Inglaterra, no século passado, controlava a produgao des
ses Gltimos paises através de financiamentos,comercializagao

e do sistema de transporte, mas sendo um pais predominante



mente industrial, ndo competia com a produgao dos paises pe
riféricos. Segundo o autor citado nesse paragrafo, essa recla
cdo alterou-se neste século, com a emergéncia dos Estados Uni
dos da América como centro hegemdnico, pois esse pais conse
gue ter uma producao industrial e agro-pastoril auto-sufici
entes. Com isso os paises centrais passam a investir nos pe
riféricos através de enclaves, influenciando as politicas in
ternas desses Ultimos e fazendo com que as aliancas entre os

grupos locais que controlam a produgao se orientem para fora.

Portanto na situacao de dependéncia sofre-se
a influéncia dos interesses dos paises centrais na economia
interna, mas de uma forma dinamica, onde os diversos produ
tores locais se combinam ou para apoiar ou para se oOpor 5qug
la influéncia. Mas no Brasil, como se vera mais a frente o
modelo de desenvolvimento aparece na maior parte de sua his
toria como sendo o dos paises centrais. Isso é particularmen .
te verdadeiro nesse século, a partir do qual a educagao pas
sou a ter um papel importante na economiaV/A crescente indus
trializacdo, devida também a diversificagao do consumo, ne
cessita de uma diferenciacao de papéis ligados ao trabalho,
exigindo assim uma maior qualificagdao da mao de obra. Como
pais periferico dentro da economia mundial, o Brasil tem-se
reestruturado frente a demanda externa, acarretando modifica
¢oes em suas instituigdes entre elas, a escola, que neste sé
culo tenta prover a sociedade de mao de obra qualificada,que
com excegcdao do periodo de 1930 a 1960, & voltada predominan
temente para a exportacgdo e para a fabricacao de consumo so

fisticado para segmentos da sociedade de alto poder aquisitivo



Tentaremos mostrar a seguir, dentro da Histd
ria do Brasil, a configuragao econdmica-politica de algumas
dpocas e sua possivel relagao com a educagao ministrada, so
bretudo guanto a necessidade de mao de obra qualificada pela

economia.

1.1 - Qualificacao d

ma

lo
([~ %
HIS
e
lo~
Il
e
Nl
)
[e)
Q
s
)
=
&
a
=
Q
e
&
Q
=
Q
o

A educagao, no periodo colonial, foi ministra
da pelos jesuitas de 1549 a 1759, quando foram expulsos do
Brasil. Instalaram nas aldeias incipientes as "eschollas de
leer e escrever", segundo Costa (1981). O Ensino médio era
ministrado em Colégios, como curso de Humanidades que eram
conducentes aos estudos superiores, e estes eram acessiveis
somente aos estudantes que fossem a Coimbra ou outros cen
tros europeus. Os jesuitas ensinavam nesses colégios Gramati
ca, Retdrica e Humanidades de forma geral, sendo contrarios
as inovacbes cientificas e racionais. Nessa época, o  traba
lho intelectual era valorizado e os frequentadores dos colé
dios eram os filhos de dignatarios, funcionarios, senhores

de engenho, comerciantes e mineradores enriquecidos.

A organizagido social da época consistia na
predominancia de uma minoria (os donos de terra e senhores de
engenho) sobre uma minoria de agregados e escravos. Segundo
Romanelli (1980), a educagao era um privilégio dos primeiros,

excluidos as mulheres e os primogénitos, esses 4ltimos rece

biam uma rudimentar educacao escolar e preparavam-se para ag
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A organizagido social da época consistia na
predominancia de uma minoria (os donos de terra e senhores de
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excluidos as mulheres e os primogénitos, esses ultimos rece

biam uma rudimentar educagao escolar e preparavam-se para as



cumir a direcdo dos negdcios dos pais. Essa educagao moldada
(nos colégios jesuitas e no ensino da metropole) era como di
to antes, de cunho humanista e avesso a pesquisa e & experi
mentagdo, que comegavam a ganhar impulso nos grandes céntros
europeus. Era portanto, destinada a dar uma cultura geral bé
sica para a ilustragdo da elite econdmica da época. Ainda se
gundo Romanelli (1980), devido a economia estruturar-se numa
agricultura de técnicas rudimentares e com mao de obra escra
va, nao havia necessidade de qualificacdo da mao de obra; o
ensino dado para a populacgao india e branca, novamente com

excecao das mulheres, era basicamente com o objetivo de cate

quizar os indics e evangelizar os filhos dos colonos.

No periodo do Marques de Pombal (1759-1808)de
acordo com Costa (1981), a Universidade portuguésa tentava
se reestruturar frente ao avango de outros centros europeus,
mas essa reestruturacado ndo teve efeitos diretos no Brasil,
pois quando se tentou a implantagao de Estudos Médicos Supe
riores aqui, os colonizadores se opuseram sob a alegagao de
que: "... um dos mais fortes vinculos que asseguram a depen
déncia colonial era a necessidade de vir estudar a Portugal®

(pg. 291).

Somente na época em que a familia real portu
guésa veio ao Brasil (1808), criaram-se aqui escolas de ni
vel superior. Mas essas escolas eram abertas, segundo Rodri
gues (1938) para prover profissionais necessarios ao preen
cbimento dos quadros do alto funcionalismo publico.Dessa for

ma, a Academia Real Militar (1810), formava oficiais e enge
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nheiros para a construcao de fortes e obras de defesaj;as Aca
demias de Medicina do Rio de Janeiro da Bahia (1809) tinham
como objetivo a formagdo de médicos e cirurgides para o exér
cito e para a marinha. Corroborando a afirmacdao de Rodrigues,
Costa (1981l) alega que nessa época, os cursos superiores,por
serem voltados para as necessidades prementes, foram reves
tidos de carater formativo-profissional exclusivo. Mesmo es
sa formacdao, segundo Fernandes (1975) nao cumpria seu inten
to, pois as faculdades isoladas que aqui se instalaram, por
heranga da Universidade portugu@sa eram de cunho tedrico, o
que fazia com que os formandos tivessem que se associar a
profissionais ja estabelecidos na area, ou irem fazer aper
feigoamento na Europa, para de fato aprenderem seu oficio,ou
seja a formagao se dava fora do Ensino Superior, este apenas
dava o aval para que o formando se profissionalizasse poste

riormente.

Nesse periodo também se criaram escolas de
ler e escrever, e apos a independéncia, o ato adiconal de
1834, encarregou, de acordo com Romanelli (1980), as provin
cias a regulamentagao e a promocao da educagao priméria e se
cundaria, Como as provincias n3o tinham condicoes econdmicas
e nem interesse nisso, essa parte da educagao ficou a cargo
de particulares, que cobrando o ensino, sO permitiam aos fi
lhos de familias abastadas de cursa-lo, como essas camadas
pretendiam o curso superior, essa educacao primadria e secun
daria tornou-se preparatdria para o curso superior, sem ne

nhum carater profissionalizante.

e~
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Cabe ressaltar, que desde os tempos coloniais,
dava-se importancia para o bacharel, era esse que representa
va a colonia na Metropole, segundo Romanelli (1980). Com a
independéncia politica, o controle da nagao ficou a cargo dos
proprietarios de terras, de engenhos e dos letrados. Nas pa
lavras da autora: "... o papel, portanto, que os letradospas
saram a desempenhar na nova ordem politica foi de indiscuti
vel relevancia, uma vez que foram eles que, em sua maioria,

ocuparam os cargos administrativos e politicos” (pg. 39).

Na época da Independéncia, a estrutura social,
passa a se alterar para poder incorporar uma camada interme
diaria, que se afirmara economicamente durante o ciclo da mi
neragao; como o titulo de doutor era importante para a ascen
¢ao social, as pessoas pertencentes a essa nova classe passa
ram a busca-lo também. Apesar de deéejarem ascender ao poder,
identificaram-se com as oligarquias rurais, procurando o mes
mo tipo de ensino proporcionado as classes dominantes, segun

do Romanelli (1980).

Durante o século passado portanto, o ensino
continuava sendo dado as elites economicas e para a  burgue
sia nascente, de forma desvinculada da realidade, ou seja,
através de transmissdao de conhecimentos alheios a profissio
nalizacao. Nao havia lugar para a criagao de conhecimentos,
pois a formagéo era dada com contetdo trazido de fora ‘do
pais. Fernandes (1975) da o exemplo das Faculdades de Direi
to, cujo ensino estava atrelado ao Direito Portugués, na for

macao de seus bachareéis.
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Até o final do Império nao havia ainda neces
gsidade de se investir na educacdo para a populagao mais ca
rente, pois a economia ainda se assentava no latifindio, na
monocultura e no trabalho escravo. O ensino dado as elites
era propedéutico ao ensino superior, e este apesar de ter
como objetivo a formacdo de profissionais liberais, era de
cunho tedrico, desinteressado de pesquisas cientificas e in
suficiente para o preparo daqueles profissionais. Importante
frisarmos a influéncia do movimento Enciclopedista europeu
nesse tipo de ensino superior, o proprio Marqués de Pombal,
segundo Romanelli (1980) era adepto desse movimento. No en
tanto, no final do século passado, de acordo com Costa(1981)
chegaram ao Brasil as discussoes sobre o Darwinismo, sobre o

Materialismo e sobre o Positivismo.

Na época da proclamac3do da Repiblica, a estru
tura social brasileira torna-se mais complexa. Havia confor
me Romanelli (1980), varios estratos sociais emergentes: uma
pequena burguesia formada de intelectuais letrados e padres,
militares em franco prestigio, uma burguesia industrial que

rendo se instalar e os imigrantes.

A economia neste inicio do século se modifica,
segundo Fernandes (1981). Os fazendeiros do café multiplicam
suas fungoes com os excedentes provindos do comércio daquele
produto. Comecam a atuar como financiadores de empreendimen
tos proprios nas cidades (casas comerciais, agéncias banca

rias, redes de transporte, etc) sem abandonar a fazenda. Os
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Atd o final do Império nao havia ainda neces
sidade de se investir na educagdo para a populagao mais ca
rente, pois a economia ainda se assentava no latifiGndio, na
monocultura e no trabalho escravo. O ensino dado as elites
era propedéutico ao ensino superior, e este apesar de ter
como objetivo a formacao de profissionais liberais, era de
cunho tedrico, desinteressado de pesquisas cientificas e in
suficiente para o preparo daqueles profissionais. Importante
frisarmos a influéncia do movimento Enciclopedista europeu
nesse tipo de ensino superior, o proprio Marqués de Pombal,
segundo Romanelli (1980) era adepto desse movimento. No en
tanto, no final do século passado, de acordo com Costa(1981)
chegaram ao Brasil as discussoes sobre o Darwinismo, sobre o

Materialismo e sobre o Positivismo.

Na época da proclamagao da Republica, a estru
tura social brasileira torna-se mais complexa. Havia confor
me Romanelli (1980), varios estratos sociais emergentes: uma
pequena burguesia formada de intelectuais letrados e padres,
militares em franco prestigio, uma burguesia industrial que

rendo se instalar e os imigrantes.

A economia neste inicio do século se modifica,
segundo Fernandes (1981). Os fazendeiros do café multiplicam
suas fungdes com os excedentes provindos do coméercio daquele
produto. Comecam a atuar como financiadores de empreendimen
tos proprios nas cidades (casas comerciais, agéncias bancé

rias, redes de transporte, etc) sem abandonar a fazenda. Os




imigrantes com o uso de cooperacao familiar, poupanga siste
matica, dominio precario de técnicas econdmicas e sociais,ten
tam a asceng¢ao social. Por fim, o capital estrangeiro que,ao
se internalizar, atende a seus interesses especulativos atra
vés de atividades organizadas internamente e destinadas a sa

tisfazer as necessidades de consumo interno.

A educagdo, segundo dados de Patto (1981) até
a Proclamacdo da Repiblica se estendia a menos de 3% da popu
lacdo. A orientagdo do ensino era voltada para a ilustragao
das elites e nao para a formacgao basica do povo. Como a eco
nomia do final do século passado baseava-se no trindmio:
"monocultura (café)-latifindio-escravidao" e a mao de obra es
crava comecgava a ser substituida pelos imigrantes, e essa ja
era qualificada nos seus paises, nao houve necessidade de in
vestimento em qualificacdo da mao de obra local atraves da

educacgao.

Com a Proclamacao da Repiblica, houve  neces
sidade de quadfos_de mao de obra para o trabalho técnico e
administrativo, e as escolas técnicas e militares, mantidas
pelo Estado se encarregaram desta fungcao. Até 1930 nao houve
segundo Patto (1981l), ao referir-se a Berger, modificagao no
panorama educacional, a escola era: "... de conteldo intelec
tualista, alienada da realidade e sem vinculacao ao mundo do
trabalho, servindo por isso exclusivamente a classe dominan
te" (pg. 112). Comeca nesse periodo uma tendéncia a indus

2o

trangeiro (norte-americano e anglo-canadense) com recorrég
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cia a mio de obra imigrante, a tecnologla era importada e

nio havia estimulo a produgdo industrial nacional.

0 éxodo rural decorrente das instalagoes de
fibricas, na Primeira Guerra Mundial, gerou um excedente de
mio de obra desqualificada, que resultou no barateamento do
seu custo. Até 1930, segundo Patto (1982), a mao de obra imigrante
supriu as necessidades nascentes da industrializagdo, e nao
surge ainda a necessidade de investimento macico na educagao

da populacao local.

Portanto, a industrializagdo tem inicio no
Brasil, por forcga da diversificacdo dos papéis de alguns la
tifundiarios, que davam infra- estrutura as cidades para O nas
cimento da indiistria, e pela alianga da entao burguesia na
cional com o capital estrangeiro. A mao de obra era predomi

nantemente formada pelos imigrantes e pelos camponeses prova

velmente descendentes dos escravos e dos antigos agregados
pertencentes as camadas mais pobres da populagao. Possivel
mente aqueles que prosseguiam nas profissoes liberais eram

tanto os filhos da nova burguesia como os filhos dos latifun

diarios.

Na década de 20,passa a haver divisao da hege
monia econdmica dos grandes latifundiarios com a burguesia
industrial nascente, ao mesmo tempo, surgem na educagéo as
idéias liberais, dadas principalmente pelos pioneircs da Es
cola Nova no Brasil, com discussOes sobre as idéias de Dewey

sobre as fungoes da escola e a propagacao da democracia libe




ral, tendo a ilusao, segundo Patto (1981), de que a extensao
da escolaridade para todos significava igualdade de oportuni
dades e justica social. No manifesto dos Pioneiros da Escola:
Nova de 1931, pregava-se o atrelamento do desenvolvimento eco
nomico ao desenvolvimento educacional. Nas palavras de Azeve
do (1958): "... Pois, se a evolugdo orgdnica do sistema cul
tural de um pals depende de suas condiges econdmicas & im
possivel desenvolver as forgas econdmicas ou de sua produgao,
sem o preparo intensivo das forgas culturais e o desenvolvi
mento das aptiddes 3 invengdo e a iniciativa que sao os fato
res fundamentais do acréscimo de riquezas de uma sociedade
..." (pg. 59). Propunham o uso de métodos cientificos a edu
cacdo e que essa por ser fungao do Estado,deve i ser obriga
tdria e gratuita. Acreditavam na escola inica para nao haver
a segregacao escolar dos mais pobres, contraditoriamente, apro

vavam o ensino privado, reconhecendo neste um ensino diferen

ciado para os que teriam melhores condig¢bes econdmicas.

Costa (1981) indica que, na década de vinte, !
surgem os educadores como categoria profissional. Introduzem
no Brasil, estudos pedagdgicos e didaticos com embasamento
cientifico. A partir disso,acrescentou-se a formagao dos edu
cadores as disc¢iplinas de Biologia Educacional, Histdria e
Sociologia da Educacgdo, Pedagogia e Psicologia, esta idltima
voltada para a tarefa de transformar a atividade educacio-
nal em atividade cientifica, na utilizagéo de instrumentos de
medidas psicoldgicas e educacionais, para o melhor conheci

mento da crianga em si mesma.




Segundo Rodrigues (l938),nesse movimento dos
educadores, que em 1924 fundam a Associagao Brasileira de Edu
cacdo, & passada a questao do ensino,que antes era debatida em

circulos parlamentares, para um publico mais amplo.

De acordo com Freitag (1980), a crise mundial
de 1929 fez com gue surgisse uma nova classe burguesa no ce
nario nacional, constituida pelos que passaram a fabricar os
produtos anteriormente importados. A hegemdnia da economia
gue era dos grandes latifundiarios, passa a ser dividida com
a classe emergente. Com essa divisao do poder econdmico,o Es
tado se reestrutura. Na verdade, como indica Romanelli(1980)
a tomada de poder de Getulio Vargas foi um dos pontos altos
da revolugao burguesa no Brasil contra o poder das oligar
quias rurais; tanto as camadas ascendentes,como alguns mili
tares, a nova burguesia e alguns latifundiarios descontentes
com a politica do café se revoltam contra o Estado anterior,.
Com o novo Governo, & criado,em 1930, o Ministério da Educa
cdo e Salide (houve ministério similar no comego da Republica,
mas que teve peqguena duragdo, de 1890 até dois anos apds, co
mo atestam Freitag, 1980 e Romanelli, 1980). A partir dai
surgem as primeiras universidades com estatutos criados pelo
Decreto n® 19.851 em 1931, cujos objetivos reais, de acordo
com Romanelli (1980), sdo investigacdo cientifica e o prepa
ro para o exercicio profissional. A primeira universidade
criada com estatuto prdéprio foi a Universidade de Sao Paulo,
em 1934, antes dela existiam a Universidade do Parana, cria
da em 1912, mas que nao foi entao reconhecida pelo governo

federal da época, a Universidade do Rio de Janeiro de 1920 e




a Universidade de Minas Gerais de 1927. Essas universidades
eram a jungao de faculdades isoladas, o que da origem ao
termo "Universidade Conglomerada" usado por Fernandes(1975).
Em 1931, a Universidade do Rio de Janeiro & reestruturada,
com a incorporac¢ao de outros cursos ja existentes, como ates
ta Romanelli (1980) e com a criacao da Faculdade de Educagao,
Ciéncias e Letras, essa ultima nunca antes implantada. A Uni
versidade de Sao Paulo, por sua vez, traz em sua base a Fa
culdade de Filosofia, Ciéncias e Létras, além das faculdades
isoladas ja existentes anteriormente. Segundo Chagas (1961),
as funcgoes das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
eram: ministrar cursos de "estudos desinteressados" a todas
unidades com fins de aprimorar a cultura geral do universita
rio; preparar trabalhadores intelectuais de alto nivel; for
macdo de professores para os estabelecimentos de ensino mé
dio; além das fungOes comuns aos outros cursos: pesquisa e
cursos de extensdo. Se os cursos dados pelas Faculdades tra
dicionais de Medicina, Engenharia e Direito, ja eram bastan
te tedricos e desvinculados da pratica, apesar de seu objeti
vo de formar profissionais liberais, segundo Fernandes (1975)
e Teixeira (1973), os oriundos da Faculdade de Filosofia, Ci
dncias e Letras também o eram, enfrentando varios obstaculos,
como por exemplo, a resisténcia dos cursos "tradicionais" em
aceitarem a ministracio de seus cursos basicos (ver Costa,
1981) além de tenderem a tornar-se também profissionalizantes

de nivel médio.




Na Universidade de Sao Paulo, de acordo com
Fernandes (1984), haviam duas realidades distintas: a Facul
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras que deveria ser um fo
rum de criagdo de conhecimentos criticos e de formacao criti
ca, e as escolas que foram aglomeradas, que nao poderiam dei
xar seus vinculos com as respectivas categorias de profissio

nais liberais.

Os objetivos de preparar pesquisadores liga

dos a pesquisa de "altos estudos desinteressados" e de prepa

rar docentes para o magistério secundario, nao foram bem rea
lizados, segundo Romanelli (1980); "... Primeiramente,porque
o primeiro objetivo, que exigia'naturélmente equipamento e
corpo docente altamente qualificado, acabou sendo desvirtua
do pela impossibilidade de se obterem ambas as coisas de ma
neira satisfatéria. Os cursos da area cientifica ligados a
Faculdade de Filosofia, cedo se tornaram meros arremedos de
cursos academicos, com hipertrofia de atividades didaticas
tedricas. O segundo objetivo, como observavam alguns autores,
foi também desvirtuado por causa de um fator importante: o

baixo nivel de salario do magistério em geral no Brasil..."

(pg. 121).

Como podemos concluir, apesar do pragmatismo
que o Ensino Superior deveria tomar a partir de 1930, para
melhor servir as necessidades das indastrias (que até 1960,
tentavam substituir os produtos importados) e apesar da in
fluéncia dos escolanovistas, no sentido de dar uma cultura
geral a nossos universitarios e a énfase a pesqguisa, aquele

continuou desvinculad® de interesses propriamente universita

rios e desligado da realidade brasileira.



No ensino médio, a Constituicao de 1937 requ
lamenta as escolas técnicas e vocacionais, que sao voltadas
is classes menos favorecidas". Segundo Freitag (1980), as es
colas técnicas surgem para maior produtividade da indlastria
e o ensino nao profissionalizante, para preparar aqueles que

continuarao seus estudos no ensino superior.

No plano econdmico, de 1930 a 1960, o Brasil
viveu sua fase de substituicdao de importagdes.As importagoes
foram dificultadas pela crise mundial de 1929 e pela Segunda
Guérra Mundial. No plano politico, as aliancgas feitas entre
a burguesia e a classe trabalhadora, tornaram o Estado de ca
rater populista-desenvolvimentista, que insistia na autono
mia nacional, mas tendo seu projeto frustrado pelo capital

privado estrangeiro.

De.acordo com Freitag (1980), apdbs a Guerra e
o retorno do capitalismo estrangeiro, o Governo vé-se diante
de uma nova divisao na sociedade civil: de um lado os seto
res populares e alguns intelectuais de classe média,do outro,
a burguesia nacional, o capital estrangeiro monopolista e as
antigas oligarquias rurais. O Estado, que assume O papel me
diador dessa nova modificagdo econdmica, vai entdo formular
a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional.Sua ela
boragao comega em 1948, mas ela sd & promulgada em 1961. Nes
se projeto sao feitas algumas concessoes as classes campone
sa e operaria (pelo menos no projeto de 1948), tal como a
equivaléncia dos cursos de nivel médio. Em 1957, esse proje

to & retomado com vistas a uma reducao da interferéncia da
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sociedade politica na sociedade civil: "... que a educagao
seja predominantemente ministrada em instituicdes particula
res e somente de forma complementar pelo Estado (Sociedade
politica). Assim, os pais teriam a possibilidade de optar
"l1ivremente" pelo tipo de ensino que seus filhos receberiam"
(pg. 57). Esse projeto foi alvo de debates, pois impedia a
ascengao social das classes mais pobres por meio da educagao
Surge entao a Lei n? 4.029, que atende aos dois projetos an
teriores, concedendo, de um lado a equivaléncia dos Cursos
de nivel médio e, de outro, assegurando ao setor particular

6 direito de ministrar o ensino em todos os niveis.

Freitag (1980) salienta que, na década de 60,
a substituicao dos produtos anteriormente importados por pro
dutos de fabricag@o interna, que se iniciaria ao final da de
cada de 30, supria. as necessidades da populagdo, alem disso
Romanelli (1980) aponta o estabelecimento das multinacionais
no Brasil no periodo de Juscelino Kubitschek. Surge entao a
necessidade do crescimento do mercado interno de consumo, pa
ra que o processo de acumulagdo de capital continuasse; para
isso, segun&o Freitag (1980) se desenvolve uma faixa de con
sumidores de alto poder aquisitivo, para poder adquirir oS
novos bens de consumo, que eram produzidos pelas industrias
nacionais e multinacionais aqui instaladas.As multinacionais
caracterizam-se por uma tecnologia que exclui o uso abundan
te de mio de obra, o gue gera um exército industrial de re
serva e torna aquela mao de obra menos dispendiosa. Essa no
va situacdo economica, fez surgir uma camada em condigoes de

consumir a nova produgao interna ao mesmo tempo que empobre




ce as classes mais carentes. Diante desse contexto, o ensino
foi reestruturado; a Constituicdo de 1967, além de reassegu
rar o ensino primario, o amplia de quatro para oito anos,con
forme proposto pelos acordos MEC-USAID, segundo Romanelli (1980),
ensino esse que seria gratuito e ministrado pela rede oficial
de escolas. O setor privado do ensino desloca-se entao para

o nivel superior, sem deixar de atuar nos anteriores.

Na década de sessenta, insatisfeitos com a
guantidade e a qualidade daqueles que passam pelos ensino,sur
gem manifestagoes por parte de estudantes, professores e va
rias camadas da populagdao. Nessa época assumindo as idéias
da Reforma Universitdria, Fernandes (1975) propoem duas es
tratégias: uma no sentido de aumentar a quantidade de vagas
e a qualidade do ensino, para uma melhor adaptacgao as exigég
cias dadas pelo ritmo das mudangas tecnoldgicas dos paises
centrais e outra no sentido de buscarmos formar uma universi
dade voltada para os interesses locais, para atender a nagao
como um todo. Propunha como fdrmula a "Universidade Multifun
cional" no lugar da "Univers%dade Conglomerada", mas a idéeia
teve adversarios: os profissionaﬁ;liberais e as elites diri
gentes vinculadas ae capital externo. No "Manifesto dos Pio
neiros da Escola Nova" de 1932, ja se criticava o Ensino Su
perior, por estar ele a servigo das profissoes liberais(prin
cipalmente aos cursos de Engenharia, Medicina e Direito) .Nas
palavras de Azevedo (1958): "... a nossa educagao superior
nunca ultrapassou os limites e as ambigoes de formagao pro
fissional, a que se propoem as escolas de engenharia, de me

dicina e direito. Nessas instituicoes, organizadas antes pa




ra uma fungado docente, a ciéncia esta inteiramente subordina
da 5 arte ou a técnica da profissdo a que servem, como o cui
dado da aplicacdo, imediata e proxima de uma diregdo utilita
ria, em vista de uma fungdo publica ou de uma carreira priva

Embora estabelecendo relagoes entre a educa

c3o e a economia de forma diferente das estabelecidas por
Fernandes (1975), a critica a formagao de profissionais 1i
berais no Ensino Superior como servigo predominante & simi

lar. Os pioneiros da Escola Nova propéem como fungdes da Uni
versidade:a elaboracdo ou criag@o de ciéncia, transmissao de
conhecimentos e a popularizagao desses conhecimentos, enquan
to Fernandes acreditava ser importante a Universidade voltar
a sua pesquisa para as necessidades locais e manter um inter
cambio cientifico com outros paises, na medida que ajudem a

solucionar esses problemas.

Frente a crise universitaria dos anos 60, ge
rada pelos excedentes dos vestibulares das Universidades Ofi
ciais e pela necessidade crescente de mao de obra altamente
qualificada pelas industrias, o Estado estabelece comissoes
para estudar o problema, que nao residia somente no Ensino
Superior como pode ser visto em Cunha (1981), ao apontar o
carater altamente seletivo do ensino brasileiro. Uma dessas
comissces @ formada por dois brasileiros e cinco outros mem
bros da Agency for International Development (AID), ou seja,
as comissbes MEC-USAID, e outras duas formadas somente de

brasileiros: Comissao Meira Mattos e o Grupo de trabalho pa

ra a Reforma Universitaria.




Romanelli (1980) aponta as diferengas entre as
propostas resultantes do acordo MEC-USAID e a dos outros dois
grupos. Os acordos MEC-USAID propuseram a extensao da escola
ridade e a eliminacdo da compartimentagdao da escola elementar
e da escola média (antigo primario e gindsio). Os grupos bra
sileiros propunham uma reformulacao do ensino médio para ten
tar resolver o problema dos excedentes daqueles gue procura
vam a Universidade, através da reformulagao dos objetivos do
ensino médio de 29 ciclo, para desviar a demanda da escola
superior: "Uma vez adquirida uma profissao, antes de ingres
sar na Universidade, o candidato potencial a ela ingressaria
na forca de trabalho e se despreocuparia de continuar lutan
do pela aquisigao de uma profissao que, na maioria dos casos,
sO era obtida através do curso superior" (pg.234). A Reforma
por fim se consubstanciou, particularmente nas Leis 5540 de
1968, gue enunciava sobre o ensino superior e sua articula
cao com o ensino médio a a Lei 5692 de 1971, sobre o ensino

de 19 e 29 graus.

Através da Reforma de Ensino, houve articula
gao entre os antigos primario e secundario, o segundo ciclo
do secundario tornou-se de carater profissionalizante. Na
Universidade criavam-se o departamento como célula basica,um
vestibular classificatdrio para o aproveitamento das vagas
ociosas; quanto aos cursos de graduagao, seriam dados emdois
ciclos: ciclo basico e ciclo profissionalizante; além disso
estabeleceu-se gue a expansao do ensino superior s ‘poderia

se dar em areas de mercado nao saturados. O ensino superior
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deveria se dar nas universidades e s0 em casos excepcionais

em estabelecimentos isolados.

Em sintese, na época do Brasil colonial ate
1808, nao havia necessidade de mao de obra qualificada, pois
a economia era essencialmente agricola e utilizam técnicas
rudimentares e mao de obra escrava. As pessoas que provinham
de setores privilegiados da economia iam estudar fora ate
1808, quando da criacao de Escolas Superiores, mas a educa
c3o ainda estava distante da maior parte da populagao. Nos
primeiros tempos da Republica pouco se alterou, embora a eco
nomia comegasse a mudar com a nascente industrializacao.ApOs
a crise mundial de 1929 & que o Brasil reestruturou sua eco
nomia, tentando uma nacionalizacao dessa, fazendo aliancas
com as classes populares, ministrando (o Governo) ensino a
essas, por necessidade das industrias, embora esse ensino
fosse dualista, diferenciando o preparo entre as camadas po
pulares e as elites. Na década de 60,com a internacionaliza
cao da economia brasileira, novas mudangas passam a se dar e
a procura do ensino superior, por parte minoritaria,mas sig
nificativa da populagao brasileira, passa a aumentar, de um
lado pela possibilidade de ascengao social dada pelo ensino e
por outro por maior diversificagdo da economia brasileira,que

exigia novos papéis com alta qualificagao técnica.




Atd as primeiras décadas deste século & difi
cil supor que houvesse ascengao social no Brasil atraves da
educagao, considerando essa uma forma de preparar a pessoa
para o trabalho. Patto (1981) aponta que at@& a virada do sé&
culo eram poucas as pessoas que estudavam, e os que faziam
pertenciam a uma camada seleta da populacao, tendéncia essa
preponderante desde a época colonial. Com a industrializagao
nascente, no inicio do século, a necessidade de mao de obra
mais qualificada era suprida pelos imigrantes, segundo a au

tora citada.

Como visto anteriormente, na década de 20,ini
ciam-se discuss8es sobre o papel] da educagao no desenvolvi
mento do pais e mudancgas econdmicas e politicas se dao apds
a queda da bolsa de Nova York,em 1929, que funcionou como um
catalizador das mudancgas nacionais que ja se esbogavam. Mas
apesar dessa modificagao, Fernandes (1981) afirma que os la
tifindios ainda imperavam e a indiastria desenvolvia-se com a
aplicacdo do capital privado nacional e estrangeiro, esse al
timo impondo condicdes aos centros de decisoes internos. Co
mo ambos visavam o lucro imediato, o capital passa a se con

centrar no eixo Sio Paulo-Guanabara, onde havia maior infra-

estrutura para investimentos urbanos.

As reformas educacionais propostas apds 1930,
por Francisco Campos, Ministro da Educagao e Satde e pelos

Pioneiros da Escola Nova, aduziam o desenvolvimento do pais
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associado a eduéagéo, pedindo maior igualdade de condigdes
para as diversas classes sociais. Como ja apontado antes, ha
via dois tipos de ensino voltados a classes sbcio-econdmicas
também distintas, o que resulta em destinag¢bes profissionais

diferentes a cada classe social.

Dados de Hutchinson (1960) obtidos na UNESCO,
mostram que a porcentagem de analfabetismo no Brasil diminui
ra de 65,3% para 50,6% entre 1900 e 1950, sendo que 80% da
populagdo total de 1950 & de origem rural. Esse dado da ori
gem rural da maioria da populacao & importante, pois nos le
va a indagar sobre o desenvolvimento igualitario nas diver
sas regides brasileiras e a necessidade da educacao associa

da a esse desenvolvimento no campo.

Dados colhidos por Cunha (1981) do Censo Demo
grafico do Brasil de 1970, mostram que a porcentagemn de cri
ancas de sete anos que frequentam a primeira série primaria
era de 43,3% na zona urbana e de 25% na zona ruralj;assim co
mo a porcentagem de pessoas de 14 anos ou mais que nao sabiam
ler e escrever era de 9,8% para a zona urbana e 41,9% na 2o
na rural, havendo também diferencas por estados: encuanto em
alguns estados do Nordeste (Maranhao, Piauil, Ceara, Alagoas)
essa porcentagem era acima de 503, em estados da Regizo Sul(Rio
Grande do Sul, Santa Catarina) e na Regido Sudeste(Sao Paulo,
Guanabara) a porcentagem era abaixo de 10%. O autor apresenta
também dados sobre a escolaridade mediana da populagao de 10

anos ou mais, indicando que na zona urbana ela era d= trés anos

e na zona rural de zero anos. Além do autor apontar menor ni
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mero de escolas no campo e O problema do ano letivo nao coin

cidir com a colheita da safra (época em que as criangas aju
dam seus pais, deixando a escola), devemos também lembrar

que, no campo, ndo havia necessidade de instrugao para o tra
; , 5 =
balho em uma agricultura que usa técnicas rudimentares, de
outro lado, o fato de sermos dependentes de um pais como os

Estados Unidos da América, que camo alega Cardcso (1978) & auto-

suficiente na sua produgao agricola, faz com gue nao haja i

1=

teresse deles em modernizarem nossa agricultura, mas sim i

=

vestir na instalacao de suas indGstrias aqui, tornando o cus
to de seus produtos mais baixo, particularmente pelo baratea

mento da mao de obra local.

Portanto,o desenvolvimento econdmico é& dife
renciado em Estados do Sul e Sudeste, quando comparados ao
do Nordeste, Norte e Centro-Oeste, e entre a zona urbana e
zona rural, havendo também uma oferta de escolarizagao dife
renciada. Com isso se had relagao entre o desenvolvimento eco
nomico no Brasil e escolarizagao, esta se da principalmente

em estados do Sul e Sudeste e particularmente na zona urbana.

Romanelli (1980) reproduz uma tabela de José
Augusto Dias, onde relaciona origem social dos alunos e ramos
do ensino médio em Sao Pauio, em 1967 (pg. 106). O primeiro,
dado que nos chama atengao & o de que a maior parte dos que
frequentavam cursos nao profissionalizantes pertenciam as

consideradas classes superiores, = quanto ao nivel socio-econdmico;

alem da preferéncia de todas classes sociais por esse tipo
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de ensino, o que demonstra a seletividade social de nosso en
sino e a grande procura do ensino superior naquela época. A
tabela também indica,que a menor procura de cursos profissio
nalizantes se da nos cursos agricolas, que eram mais procura
dos por pessoas de origem social média e inferior. Ora, num
Estado onde a industrializacao é desenvolvida, mas que também
ha énfase na agricultura, isso indica uma distorcao do cres

cimento do ensino no que tange a sua oferta.

Hutchinson (1960), com pesquisa sobre a mobi
lidade social na cidade de Sao Paulo, mostra a relagéo daque
la com a escolarizacdo. Uma das conclusoes de Hutchinson é:
"0 nosso material nao deixa davidas sobre o poderoso efeito
seletivo da categoria de status na determinagao do nivel edu
cacional a ser atingido. N3ao & exagerado afirmar que cada
uma das nossas seis classes socials, ou categorias de status
tem um nivel de educacgdo tipica além do qual & dificil(porém
nao impossivel) para uma crianga de determinada origem social,

ultrapassar..." (pg. 138).

Cunha (1981) demonstra que a escola brasilei
ra, embora oficialmente alegada como "aberta" pelo Estado con
figurado apos 1964, acaba déixando fora dela boa parte da
classe trabalhadora e assume o cunho dualista para aqueles
que a seguem, de um lado um ensino profissionalizante para
as classes trabalhadoras e, de outro, um ensino propadéutico
para o ensino superior para as classes sdcio-econdmicas mais

altas.



Embora com uma abordagem diferentcs da adota
da por Cunha, Teixeira (1973) faz uma analise scecmelhante em
relagao ao carater seletivo da educagao: "Se ndo tivéssemos
o proposito democratico de dar as massas uma boa educagao
pratica para a vida, mas, apenas, o de selecionar os melho
res para lhes oferecer uma educagao de elite, diria que a
nossa escola primaria est3d procurando cumprir a sua miss3o.
E a questao seria, apenas, se o esta conseguindo. Levam real
mente, os seus métodos & escolha dos melhores para o ensino
médio e superior de que precisamos? Tenho as minhas sérias
duvidas e, por elas, chego até a convicgao do contrario” (pg.
391). Quanto ao secundario, o autor aponta a tendéncia da
procura dos cursos profissionalizantes ser maior que os dos
colégios classicos ou cientificos, mas por serem os cursos
médios profissionais de natureza mais pratica que os colé
gios, e com isso possuirem professores de mais baixo preparo
que o dos secundarios, podem ser esses os responsaveis pela
reprovacao de alunos de seus cursos, nos vestibulares. Deve
mos lembrar que o texto de Anisio Teixeira & de 1957,mas que
na reforma educacional constante da Constituigao de 1937, se
propunha cursos profissionalizantes para as camadas de baixo

nivel sdcio-economico.

Concluimos que dos anos trinta para c3, a re
lagao entre a mobilidade social e a
produzindo as estruturas de classes

soas de estratos mais baixos tendem

menor em termos de duragao e voltada
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coce em comparagao com os estratos mais altos da sociedade.

Hutchinson (1960) na sua pesquisa demonstra
haver relacao entre o status social a que pertenciam os pais
de seus sujeitos e o status social do sujeito, relacionando-
os a escolaridade. Conclui pelos seus dados, gue os sujeitos
provenientes de familias de status social mais elevado, con
seguiram permanecer nesse, quando tinham a formagao no ‘ensi
no superior, os que nao atingiam tal grau de escolarizagao
tendiam a descender socialmente; 3J& os sujeitos de familias de
status sociais. mais baixos, com escolaridade maior que a dos

'W\
seus pais consegu&&'ascender socialmente.

Devemos tomar cuidado na analise dos dados
citados no paragrafo acima, pois a escla de Prestigio Social
de Hutchinson nao corresponde necessariamente a renda aufe
rida, além disso, o prestigio social de uma ocupagao varia
de acordo também com as necessidades de trabalho dela, na
época, se de fato, as pessoas com cursos universitarios
conseguem melhores empregos ou melhores negocios, isso rela
ciona~se também a origem sbcio-econdmica dos pais; essa dedu
cao pode ser encontrada em Cunha (1981) quando compara as
analises feitas por Langoni com a de Duarte-Hoffman, sobre
as causas da concentracao de renda mais elevadas na década
de setenta, comparada as anteriores. Uma vez gque o censo de
1970 nao divulgou dados gue possam caracterizar os entrevis

tados como sendo pessoas juridicas ou somente fisicas, nao



foi possivel efetuar relagoes de causa e efeito entre ocupa
gao da pessoa e ganho auferido, mas somente inferi-las. A
analise de Langoni, aponta a escolaridade como sendo a causa
dora do acumulo de capital, enquanto a analise de Duarte-—
Hoffmann mostra que esse fendmeno & estrutural e que os advin
dos de classes sodcio-econdmicas mais altas tinham melhores
condi¢goes de serem selecionados pela escola e concluir o cur
so universitario, reproduzindo assim a estrutura social. Cu
nha (1981) advoga em favor dessa segunda analise rrostrando

as falhas da primeira.

Mills (1973) ao explicar o nascimento de uma
"nova classe média", e com a passagem do capitalismo liberal,
para o monopolista, nos Estados Unidos da América,indica que
os filhos de ex-proprietarios de negbcios passam a buscar ti
tulos académicos para obterem uma boa ocupagio nas grandes
empresas. O crescimenéo das oportunidades educacionais foram
importantes para a ascencao dessa classe: "... porque as
ocupagoes proprias desta requerem aquele preparo gue lhe foi
possibilitado pelo sistema escolar” (pg. 272). Assim sendo
os filhos dos ex-proprietarios e os filhos de operarios come
%ém a buscar a ascengao social através dos titulos académi

cos, ajustando-se assim as novas necessidades da economia,

com isso a educagao norte-americana passou a enfatizar mais

a formagao profissional. Nas palavras do autor: "... As High
Schools, bem como os colleges e universidades, tém passado
por remodelagao, no sentido de atender as necessidades de

pessoal qualificado para os negdcios e para as atividades go




vernamentais..."

(pg. 272). Mills ainda aponta que ha uma se
lecao social antes do individuo ingressar na escola. A corri
da atras dos diplomas universitarios, no entanto, nao corres
ponde a um aumento de empregos de alto padrao, como & de se
esperar numa sociedade capitalista, onde & necessario um exér
cito industrial de reserva para baratear o custo de mao de
obra, passando a haver uma tendéncia de selecionar os mais
aptos (que sao os que provém de lares socio~-economicos melho

res situados), Esse aspecto nao & observado por Teixeira (1973)

guando enaltece o sistema educacional norte-americano.

Segundo Hutchinson .(1960), as universidades em
varios palses desenvolvidos tornaram-se de carater mais pro
fissionalizante, tentando atender as exigéncias do mer cado
de trabalho. Em uma de suas pesquisas com estudantes univer
sitarias de Sao Paulg, categorizou as sugestoes desses para
melhoria da universidade, e uma das respostas mais frequentes
foi: "Mais trabalho pratico: ensino mais pratico, o que mos
tra que os alunos voltam-se também para uma adaptagao as
exigéncias do mercado e & interessante notar que em nenhuma
categoria de respostas surgiu a necessidade de uma formagao
mais voltada para os interesses nacionais, como proposto por

Fernandes (1975).

Além das variaveis nivel socio-econorico e
status social, que como apontam alguns autores (Heotchinson,
1%60; Freitag, 1980; Cunha, 1981; Gouveia, 1981)%2; Zundamen
taK)para a selegdo daqueles que terao ou nao escolaridade e

o quanto terao dela, as variaveis sexo e nacionalidzie © -




também foram estudadas por Hutchinson (1960) em fungéo do en
sino em todos os graus e por Gouveia (1981l) para o ensino uni.

versitario.

De sua amostra em Sao Paulo, Hutchinson(1960)
obteve que os homens sao mais escolarizados que as mulheres
(embora ele reconhega o viés de sua amostra ao conter propor
cao de jovens, menor que na populacao, isso nao deve afetar
aquele resultado de forma significante). Dos estudantes de
sexo masculino 12,4% atingiram o terceiro grau em comparacgao
a 2,1% das mulheres. Quanto a nacionalidade dos pais, verifi
cou que 21,8% dos alunos do 39 grau em Sao Paulo, nao tinham
os pais e avos nascidos no estrangeiro e 24,6% tinham pais
nascidos no estrangeiro. Lembremos a importancia dos imigran

tes para a economia nacional e particularmente nas regioes

Sul e Sudeste, apontada por Patto (1981l) e por Fernandes (1981).

Gouveia (1981) estudando uma amostra de uni
versitarios da cidade de Sao Paulo, caracteriza a escolha do
curso, de acordo com o sexo, a etnia e o nivel sbcio-econdmi
co daqueles. Sobre a escolha das mulheres em geral, por cur
sos considerados como "Ciéncias Humanas e ramos correlatos”,
conclui a autora: "Conduzindo, em geral, a poucas opor tuni
dades de emprego fora do magisterio, tais cursos pouco atraem
os rapazes de familias mais favorecidas, que tém condigOes pa
ra preparar-se para profissoes mais prestigiosas e melhor
remuneradas. Nao sendo a questao do saldrio de tanta  impor
tancia para a mulher, pelo menos em termos de imagem que tem

de si mesma, e sendo o magistério, segundo nogaes correntes,



profissao inteiramente compativel com o papel de esposa e

mae, nao evitam as mogas a Faculdade de Filosofia, na mesma
medida em que o fazem os rapazes de nivel sdcioc-ccondmico -
equivalente” (pg. 33). Enfatiza ainda, que independentemente
do nivel sbdcio-econdmico as mulheres preferem os cursos de
humanas, enquanto que para os homens, os de status mais ele
vados preferem as areas consideradas como sendo de "Ciéncias
e Tecnologia" (Engenharia, Medicina, Matematica, Fisica, Qui
mica, Geologia, Arquitetura, etc) e os de origem sécio—econ@
mica baixa tendem a se encaminharem para as areas de Econo
mia e Administragao de Empresas e para Ciéncias Humanas e ra
mos correlatos (Direito, Ciéncias Sociais, Filosofia, Pedago

gia, Psicologia, etc).

Quanto a etnia, Gouveia (1981) conclui que
os estudantes brasileiros e latinos sao os menos "propensos"
aos cursos considerados como sendo de Ciéncia e Tecnologia
e procuram mais os Cursos de Areas Humanas e correlatas, con
trariamente aos japoneses e judeus que se encaminham para as
areas de "Ciéncias e Tecnologia". Cabe ressaltarmos que a au

tora mostra ser essa relagao independente do nivel socio-eco

nomico.

Portanto, os que procuram maior mobilidade so
cial através do ensino superior sao pessoas do sexo masculi

no e de etnias e origens especificas (no caso judiica e japonesa) .

Quanto ao nivel sbcio-econdmico, Gouveia(1981)

mostra que, os cursos das areas de "Ciéncias e Tecrologia"

sao os mais procurados, os de melhor nivel sdcio-econdmico




ingressam nelas, ficando os mais pobres e os candidatos do
sexo feminino com os cursos de Humanas e correlatas. Essa po
sigao & endossada por Romanelli (1980) que aponta gque no ge
ral, os candidatos aos cursos de Filosofia sao aqueles barra
dos em cursos mais disputados (Medicina e Engenharia), ou
aqueles que nao tém condigoes de concorrer 3s carreiras téc

nicas e cientificas, ou aqueles que nao necessitam adquirir

novo status.

Como visto nesta parte do trabalho, a educa
¢ao passa a ter, nas Ultimas décadas, importancia para a as
cengao social, ou para a ilusao de que essa ascengao ocorra.
Na década de 60, com a internacionalizacdao da economia brasi
leira, marcada sobretudo pela presenca das multinacionais,as
possibilidades de ascengao social através de poupanga e pe
quenos investimentos proprios sao pequenas, aumentando assim
a procura dos cursos universitarios, para que de forma simi
lar ao ocorrido nos E.U.A., pelo que nos relata Mills, as
pessoas possam ingressar nas grandes empresas ou tentar tri
lhar o caminho das profissdes liberais. Com a grande procura
de vagas nos cursos superiores, o governo, como exposto ante
riormente faz a reforma de ensino, tentando utilizar melhor
os recursos que dispunha e permitindo o aumento do investi
mento do capital privado no ensino superior. O que tentare
mos ver a seguir se refere 3 caracterizagao de algurs aspec-
tos do Ensino Superior Particular, gquando comparado ao Ensi

no Superior Publico.
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O dualismo existente no Brasil, particularmeg
te apos 1930, oferecendo formacoes diversas a elementos de
classes sociais distintas, que fora aparentemente resolvido
pela Lei de Diretrizes e Bases de 1961, tem o seu prossegul
mento no Ensino Superior, quando sao criados novos estabele
cimentos de ensino isolados na rede particular, que vao aten
der também aocs interesses da economia por ter um contingente
maior de pessoas qualificadas, o que permite a formacgao de

um exército industrial de reserva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, apa
rentemente solucionou o problema do dualismo do ensino. Se
de um lado, permitiu a equivaléncia dos cursos médios, de ou
tro com a permissao da aplicacao do capital privado nos va
rios niveis de ensind, faz surgir um ensino profissionalizan
te, que para atender o interesse de sua clientela, torna-se
propedéutico ao vestibular. Os alunos que frequentam esses
cursos, segundo Freitag (1980), sao os de menos recursos,que
trabalham durante o dia, estudam & noite, pagando pelo seu
estudo, com isso acabam nao tendo as mesmas chances de in
gressar nas Universidades, que aqueles que cursam, durante o
dia, em escolas que dao um melhor preparo para o vestibular,
ou seja, os provenientes de familias de maior poder aquisiti

VO. L
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Com as mudangas na economia brasileira, na dé
cada de 60, como apontado anteriormente, a procura dos cur
sos universitarios aumentou, deixando fora deles uma parcela
grande de pessoas frustradas nos vestibulares das universida
des entao existentes. O Governo viu-se frente a uma crise
com dois polos: de um lado a insatisfacao daqueles que eram
barrados nés vestibulares e, de outro, o de ter de suprir a
necessidade de mao de obra qualificada para a economia. Com
a Reforma do Ensino, através das Leis 5.540 de 1968, para o

ensino superior e da Lei 5.692 de 1971, para os primeiro e

segundo grau de ensino, o Governo tenta resolver o impasse.

A Lei 5.692 propoe o ensino médio profissio
nalizante, que deveria dar aos alunos um sentido terminal aos
seus estudos, o que faria com que os jovens ingressassem mais
cedo no mercado de trabalho, nao pressionando assim o ensino
superior e servindo as necessidades da economia da epoca. A
Lei 5.540 tenta otimizar os seus recursos, para atender um
maior numero de solicitantes ao ensino superior, sem despe
sas adicionais, com isso faz com que o vestibular seja unifi
cado para algumas areas e o torna classificatodrio, aprovei
tando assim as vagas antes ociosas e de outro lado cria o ju
bilamento para os alunos gque nao conseguem obter determinado
rendimento escolar, com isso tenta satisfazer maior numero
de pretendentes as universidades e manter a qualidace dos for

mandos.
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Segundo Martins (1981), a Reforma Universitd
ria proposta no final da década de 60, embora contivesse os
anseios da reforma do periodo nacional-desenvolvimentista, -
pretendida por alguns segmentos da sociedade, com a inclusiao
de sistema de créditos, a departamentalizacao a semestralida
de dos cursos, o tempo integral do trabalho dos professores,

nao foi feita com os mesmos objetivos. O autor citado se re

fere também ao fato que o Conselho Federal de Educacgao, na
época,dividia-se entre criar novas escolas ou melhorar as
existentes (conforme pode ser visto também em Trigueiros,

1967) . Surgem dois decretos (n® 63.341 de 1968 e n9 464 de
1969) que estipulavam a nao criagao de novas faculdades onde
as profissoes estivessem adequadamente atendidas, a n3o ser,
em casos excepcionais de cursos que apresentassem alto pa
drao, mas o que ocorreu de acordo com Martins (1981) e Savia
ni (1984) foi a aprovagao de um sem nimero de cursos, princi
palmente na area de Humanas e de Letras; os setores de Exa
tas, Bioldgicas e Agrarias ficaram sobre o predominio das
Universidades Oficiais; alias, os convenios MEC-USAID confor
me Martins (1981), apontavam para a necessidade de especifi
car mais a formagao das areas exatas e agrarias e redirecio
nar os objetivos das ciéncias humanas para o treinamento dos

profissionais.

As escolas abertas pelo capital privado con
centrou-se principalmente na area de humanas, que foram con
sideradas areas nao prioritarias pela legislagdo e planeja

mento oficial, segundo Freitag(1980) e Martins (1981). Esses




cursos sao de baixo custo para os empresarios que queriam in

vestir na educacgao e atende as clientelas, segundo Freitag

(1980) , que antes fizeram cursos técnicos de contabilidade,
"

comerciais, etc, a noite. Nas palavras da autora: .+« A ex

pansdao da rede particular nas areas que, pela legislacgao e

an

pelo planejamento oficiais foram consideradas nao priorit
rias ou até supérfluas, como Comunicagao, Pedagogia, Adminis
tragao, Psicologia, Sociologia, Filosofia, Letras, etc, se
deve a esse novo tipo de demanda. Os cursos oferecidos nes
sas areas, podem tranquilamente funcionar a noite, porgque
exigem poucas instalagoes e tém a disposicac recursos huma

nos de facil recrutamento..." (pg. 114).

Outro aspecto em questéo)refere—se a pesquisa
cientifica. Lembramos que na criagao das Faculdades de Filo
sofia, Ciéncias e Letras no cerne das universidades, um dos
objetivos delas era de formar pesquisadores de alto nivel;co
mo visto antes neste trabalho, esses objetivos nao puderam
ser bem cumpridos, gragas ao ensino bastante tedrico dado
nesses cursos e da tentativa de profissionalizar o aluno pa
ra torna-lo um professor. Com os decretos do Conselho  Fede
ral de Educagao, antes mencionados, sugeria-se que o ensino
deveria ser ministrado nas universidades e sO excepcionalmen
te em escolas isoladas, para que o ensino pudesse estar mais
vinculado a pesquisa, mas como demonstram Freitag (1980) e
Martins (1981), o que deveria ser exceg¢ao virou regra, e o
nimero de faculdades isoladas cresceu mais que os cursos cria

dos nas universidades. Sobre isso Saviani (1984) alega: "...
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sabe-se que, sob a égide da mesma Lei 5.540, as sucessivas
autorizagoes e reconhecimentos de cursos concedidos pelo Con
selho Federal de Educagac convertem na regra do ensino supe
rior brasileiro, os institutos isolados. Na pratica, o resul

. . -~
tado foi, por um lado, a nao implementacao da pesquisa como
atividade nuclear do ensino superior (ja que esta praticamen
te inexiste nas instituigoes isolados e sequer & predominan
te nas universidades) e, por outro lado, o empobrecimento do
ensino”" (pg. 27). Parece-nos bastante pertinente a desaten

cac dada & pesquisa no Brasil, numa 8poca em que a tecnolo

gia & importante para o funcionamento das multinacionais.

Outro dado levantado por Martins (1981) e que
surge uma dicotomia entre o ensino superior publico e o pri
vado, sendo o primeiro voltado para produtores de conheci
mentos, e o segundo, para a reprodugao de conhecimentos. Pe
reira, citado por:Machado (1983), faz a distingéo entre os
dois "tipos" de ensino superior: as escolas do setor publico
mantém uma maior distancia da reproducao e actmulo do  capi
tal e com isso criam um saber critico. ao passo que as esco
las particulares, por estarem voltadas para o lucro, tém ail
o limite para a producao do saber. Ja Freitag (1980) apresenta
a relagao dessa dualidade do ensino superior com a economia
da seguinte forma: "A rede oficial produz os recursos huma
nos para os setores modernos da economia em expansao, e a re
de privada continua suprindo os setores tradicionais”(pg.1l17).
Dentro dessas colocagOes a nossa opiniao é a de que as esco

las privadas formam técnicos voltados basicamente para a re
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producao de conhecimentos (como propoem Martins), portanto
alijados dos objetivos da pesquisa, que por isso os tornam
adequados, para os setores tradicionais da economia, e o se
tor publico forma profissionais que devem estar habilitados
a criagao de conhecimentos e portanto podem servir aos seto
res dinamicos da economia, para isso devem ter uma formacgao
de pesquisadores, conhecendo os métodos cientificos, mas es
se conhecimento & voltado predominantemente para a reformula
cao ou adaptacao de técnicas importadas, uma vez que vivemos

a internacionalizagao de nossa economia.

Martins (1981), em pesquisa feita em uma ins
tituicao particular do ensino superior, localizada na cidade
de Sao Paulo e aberta apds a Reforma do Ensino Superior de
1969, caracteriza diversos aspectos da cliente dessa insti
tuigd3o. Mostra que a profissdo dos pais dos alunos, se da ba
sicamente no setor de comércio e de servigos, sendo sua esco
larizagao basicamente primaria, ou seja, nao tem o que ' -

o autor chama de "capital cultural". Os alunos dos cur
sos nortunos tém idade mais avancgada que.os dos diurnos e
trabalham com maior frequéncia, também em servicos ligados ao
setor do comércio. Ha uma frequéncia maior de alunos que fi
zeram o primeiro e segundo graus em escolas técnicas comer
ciais. Escolheram essa instituigao para seus estudos, pois

tem um vestibular "menos exigente", com concorrentes mais

fracos", que as escolas de maior tradigao. De uma forma ge
ral esses alunos associam o curso com o futuro profissional,

preferindo uma formag¢ao mais técnica a uma mais critica. De
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outro lado, mostra a profissionalizagﬁo anterior em cursos
de segundo dgrau e a caracterizagéo de seus alunos oriundos
de camadas médias urbanas, ou seja: "... parte do setor da
populagao urbana, que nao sendo detentores dos meios de pro
ducado, realizam trabalho predominantemente nao manual, ‘traba
lhando por conta propria, ou vendendo sua forca de trabalho

para terceiros" (pg. 117).

e Outro dado importante dessa pesquisa & que os
alunos que procuram essas faculdades particulares o fizeram,
por terem dificuldades de ingressarem nas escolas de ensino
mais tradicionais, o que pode significar, por parte daqueles,

um reconhecimento da diferenca de foxmagao e/ou do prestigio

do diploma das duas redes do ensino.

Freitag (1980) mostra que as duas redes de
ensino agem de forma complementar: a rede publica prepara uma
mao de obra mais qualificada para atender os interesses ime
diatos das transformacoes da tecnologia, e a rede particular
forma um contingente de formados que por pressionarem o mexr
cado de trabalho, barateiam os salarios e por outro lado, ca
So a economia necessite e possa se expandir, podera com pou
co treino, adaptar esses ultimos profissionais para o traba
lho. Assim, o impasse criado- pelos excedentes dos vestibula
res da rede pﬁblica parece resolvido, e a reprodugao da es
truturé social pode continuar. Nas palavras de Romanelli (1980):
"Na medida também que ‘aumenta a oferta de ensino superior pe

la expansao dos cursos "sem prestigio", explorados pela ini




ciativa particular, a concorréncia no mercado de trabalho de
pessoal "qualificado" em nivel superior tem provocado uma
queda real nos salarios dos profissionais desse nivel. Assim
a tradicional oportunidade de mobilidade social, que era ofe

recida pelo ensino superior. estd sendo eliminada..." (pg.258).

Fernandes (1984) alega sobre este aspecto le

vantado por Romanelli que a pauperlzagao dos professores uni

e

versitarios e prof1551onals liberais, nos ultlmos anos, tem

seu lado pOSlthO, que & o fato desses comegarem a se associa-

rem & suas categorias para reinvindicarem melhores condigoes pa

O seu trabalho, identificando-se assim com os trabalhadores &

nao somente com a classe social de maior poder aquisitivo.

Passaremos agora a enfocar a formagao e a atua
¢ao do psicdlogo tentando inseri-las na realidade ata agora

esbocada.

= A Psicologia no Brasil, no século XIX, mani
[;esta—se principalmente em textos de filosofia e em teses
realizadas predominantemente nas Faculdades de Medicina do
LRio de Janeiro e da Bahia. As teses foram feitas como traba
lhos de conclusao de cursos, para se obter o grau de doutor,
para provimento de citedra e verificaciao de titulos. O cari
ter dessas teses era esscncialmente racional ou filosofice
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(conforme Soares, 1979).

Pessoti (1975) e Pfromm Netto (1981) comparan
do o teor das teses das faculdades de Medicina do Rio de Ja-
neiro e da Bahia, apontam, as primeiras direcionadas para a
Neuropsiquiatria, Psicofisiologia e Neurologia pura e as ou-
tras para a Criminologia, Psiquiatria Forense,K Higiene Mental

e aplicagao social da Psicologia.

Pelos temas das dissertagoes (ver Pfromm
Netto, 1981) verifica-se que as discussoes aqui travadas,
eram semelhantes as da Europa. Sobre a relagao entre Fisiolo

gia, Psicologia e Filosofia, temos a tese de R. Carneiro Ri--

/’“\ . . .
beiro da Bahia em 864} "Relacoes da medicina com as Cienci
_//
cias filosoficas: legitimidade da Psicologia" e de J. Esteli
ta Tapajds, no Rio de Janeiro em 1890: "Psicofisiologia da

percepcao e das representacoes". Alguns dos autores de tese

sao formados no exterior e alguns trabalhos s3do concomitan-

tes as descobertas realizadas em outros palses, tais como:
////4
"Funcoes do Cérebro" de Guedes Cabral, dg\lB?/, realizada

apos o trabalho de Séchenov: "Reflexos do Cérebro" de 186377

Outro exemplo @ a tese de Henrique Roxo: "Duracao dos  Atos
Psiquicos Elementares", que & considerada como scndo a pri-
/mEi a tese em Psicologia Experimental no Brasil, feita em
1900, época em que Pavlov iniciava bos estudos que gerariam a
i

analise experimental do comportamento; em sua tese, =oxo pro

poe a Psicologia Cientifica como propedéntica da Psicuiatria

(conforme Pessotti, 1975).
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Junto aos trabalhos em "hospicios", destaca-

—

-se o de Franco da Rocha, gque, em seu trabalho no Hospicio
de Varzea do Carmo em Sao Paulo, imprime orientagdo cienti-
fica ao trabalho psicoterépibé] de acordo com Pessotti (1975).
Lanca em 1895 uma revista de Psicologia Clinica e Cientifi-

o
ca, chamada "Estatisticas e Apontamentos",)abre colonia agri

{
L

cola dentro do hospicio em 1907; di assisténcia psicoldgica

4 familia do psicopata dentro do hospicio e, quatro anos de-
/

pois, a estende para fora dele:/

o

i

|

_
da na disciplina de Pedagogia, nas Escolas Normais, atraves

ijgegundo'

dados de Soares (1979). Até 1910, a Psicologia era ensinada

Na area da Educagao, a Psicologia & introduzi

da reforma proposta porl Benjamim Constant, em 1890,
junto & 1dgica ou & moral, nos Seminadrios, nos colégios e
nos cursos "anexos" das Faculdades de Direito, que exigiam
essa matéria nos seus vestibulares, conforme Pfromm Netto

(1981).

L, Por influéncia dos laboratdrios de<Wundt> em
Leipzig, de 1879, varios laboratdrios de Psicologia foram
criados junto -a instituicoes de ensino normal e elementares
e em hospitais de alienados (segundo Pfromm Netto, 1981) .Rea
lizavam estudos sobre: andlise de sensagdes, medigoes de pro

cessos mentais, atencdo, memoria, associagao de idéias;)

Havia um entusiasmo com o pragmatismo da Psi-
cologia Cientifica, como se manifestou na criagao do labora

torio de Psicologia Pedagdgica no Pedagogium. Nas palavras
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de Pessotti (1975) - "O primeiro impulso para criar uma psi
cologia menos retdrica e mais experimental surgiu em 1906,no0
Rio, com a criagdo de um laboratdrio de Psicologia pedagdgi
ca, junto ao Pedagogium, espécie de academia dé pedagogos e
museu pedagdgico, que existia desde 1890. O laboratodorio fora
planejado em Paris, por Binet, e foi organizado, no Rio, gra
cas a Medeiros e Albuquerque, que na época, era diretor da
Instrucdo Piblica, no Rio de Janeiro" (pg.7) . Esse laborato,
rio também sofreu influéncia médica, como podemos supor, quan
do Medeiros chama ao Pedagogium, A. Austregésilo, médico re
cém formado, para dar um curso de Neurofisiologia e outro mé

dico, Manuel Bonfim para dirigir o lahoratorio.

Ao mesmo tempo o teste de Binet-Simon, criado
na escola e de certa forma para a escolay na franga, era ex
perimentado na Psiquiatria, no Brasil:fEm 1918, Henrique Ro
xo orientou, no Hospicio Nacional, os primeiros estudos pra
ticos com testes no Brasil, de Fernandes Figueira,com as pro
vas de Binet—SimoﬁZ}A énfase dada a esses trabalhos era expe
rimental (n3o se deve esquecer a influéncia das ideias de
Conte, sobre o Positivismo, no final do século passado) e ao

gque parece reunia o interesse de medicos e educadores.

e ° i

i Os laboratdrios se multiplicaram7 Em 1909 e

- ’

1912, foram criados dois laboratdrios em Sao Paulo, um num
grupo escolar da cidade de Amparo, outro na Capital, na Esco
la Normal da Praga da Repiblica (futuro Instituto de Educa

¢ao Caetano de Campos); em 1907, criou-se um laboratdorio no




Hospital Nacional de Alienados no Rio de Janeiro; em 1922,
inaugurou-se O laboratdorio da Liga Brasileira de Higiene Men
tal, também no Rio de Janeiro; em 1929, abriu-se o laboratd
rio de Psicologia da Escola de Aperfeigoamento Pedagdgico de
Minas Gerais. Mas, segundo Pfromm Netto (1981) :| "Mudancas po
l1iticas e administrativas, recursos escassos, falta de esti
mulos a pesquisa e outras vicissitudes marcaram a histdria
de nossos primeiros laboratdrios. Alguns desapareceram sem
deixar vestigios. Outros envelheceram e nao houve o cuidado
de moderniza-los, nem o de conservar seu equipamento antigo,
que se desfez ou se perdeu. Outros ainda sofreram sucessivas
mutagaes e funcionaram intermitentemente, ou foram absorvi

—

dos por outras instituigoes..." (pag. 255). J

(< Na mesma época, em que houve a multiplicacgao
de laboratdrios de Psicologia, dava-se énfase também a Psica
nalise, cujo primeiro trabalho, em lingua portugueésa, de
acordo com Pessotti (1975), foi a tese de Genserico Aragao
de Souza Pinto, defendida em 1914, sob o titulo: "Da Psicani
lise: a Sexualidade das Neuroses". Na Faculdade de !ledicina
de Sao Paulo, Franco da Rocha, desde 1918 introduzia as
idéias da Psicanalise em seus cursos, em 1919 lancga um 1i
vro: "A doutrina de Freud" e em 1927, junto a Raul Briquet,

Lourengo Filho, Durval Marcondes e outros cria a Sociedade

Brasileira de Psicanalise, que teve curta duragao:J

O uso de testes se difundia no Brasil,
primeiras trés décadas deste século. Aléem dos trabalhos

citados no Hospicio Nacional do Rio de Janeiro em 1918;
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1924, Medeiros e Albuquerque langa © primeiro livro brasilei
ro sobre testes: "Os Tests", que segundo Pessotti (1975), a
partir dele deu-se uma invasao de testes no Brasil. Também
em 1924, desenvolvia-se a adaptacao do Teste Binet-Simon(ver
sio Ciril Burt) através de Isaias Alves. Nao se pode  esque
cer o teste ABC de'Lourengo Filho, que em 1927, fazia as pri
meiras experiéncias com ele no laboratorio da Escola Normal

de Sao Paulo.

{jA Selecao Profissional no Brasil, toma vulto
na década de vintel) Em Sao Paulo, Roberto Mange, em 1924, in
troduz provas para a selegao de aprendizes mecanicos na Esco
la-Profissional Mecinica do Liceu de Artes e Oficios de Sao
Paulo, e em 1930 essas aplicagoes sao feitas na Estrada - de
Ferro Sorocabana e no Centro Ferroviario de Ensino e Selegao
Profissional. Em 1942, Mange dirige o Departamento Regional
do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e reg

ne consigo uma equipe de psicologos.

Em 1925, Ulisses Pernambucano cria o Institu
to de Seleg¢do e Orientagao Profissional, onde aplicavam-se
provas de nivel mental e de aptidao, mas segundo Pessotti
(1975ﬂia orientacdo e selegdo profissional dada a nivel . na

-
cional, comegou no Institgto Naéional de Estudos Pedagdgicos,
criado por Anisio Teixeira ém 1938./Em 1946, o Instituto de
Administrac3o da Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Adminig.
trativas da USP, cria um setor de Psicologia Aplicada. Em
1947, & inaugurado o Instituto de Selegao e Orientagao Pro
fis

X - - -
Varcagas
7 >




o Servico de Orientagdo e Sclegdo Profissional (SOSP) Mi

nas GCerais.

S ﬁm 1934, o ensino de Psicologia tomou novos
rumos. Nesse m;;mo ano, o laboratdrio de Psicologia Educacio
nal da Escola Normal de Sdo Paulo & incorporado pela Catedra
de Psicologia Educacional da USP, de onde, segundo Patto(1981)

parte expressivo movimento de orientagao vocacional de alu

nos universitérioslj

\_qé em 1935, a‘psicologia é ministrada como
disciplina obrigatdria nos trés primeiros anos de Filosofia.
Na USP, essa disciplina é lecionada por Jean Maugué ateé
1944, guando foi substituido por Otto Klineberg e em 1947
por Anita de Castilho e Marcondes Cabra;} No Curso de Peda
gogia, Noemi da Silveira Rudolfer assume a catedra de Psico
logia Educacional até 1954, quando & substituida por Arrigo

Leonardo Angelini.

Fm 1954, o Arquivo Brasileiro de Psicotecni

co publica o ante-projeto de lei sobre a formacao e requla
L E B z ] L

mentagao da profiss 3o de psicologista, que previa cursos de
bacharelados e de licenciatura em Psicologia Educacional,C L1
nica e do Trabalho. No final da década de 50, segundo P f romm

Netto (1979), tiveram infecio na USP, na PUC-SP e na Universi

dade do Rio Grande do Sul, os primeiros cursos superiores ex

clusivamente destinados a {.‘fiﬁl.'!l‘.;'lfd_‘;’.i() de psi cologos, que ante
cedem assim a Tei n? 4.119. Até entao aqueles que cxerciam
atividades de ensino, e pesquisa e aplicagao de Psicologia
no pais, provinham de cursos de Medicina, Pcdagogia e Filo

sofia ou dos antigos cursos normais.




o Servigo de Orientagao e Selecdo Profissional (SOSP) ¢m

nas Cerais.

. Em 1934, o ensino de Psicologia tomou novos
rumos. Nesse mesmo ano, o laboratdrio de Psicologia Educacio
nal da Escola Normal de S3ao Paulo & incorporado pela Catedra
de Psicologia Educacional da USP, de onde, segundo Patto(198l)
parte expressivo movimento de orientacgao vocacional de alu

nos universitérioslj

—

Ja em 1935, a\psicologia e ministrada como
disciplina obrigatdria nos trés primeiros anos de Filosofia.
Na USP, essa disciplina & lecionada por Jean Maugueé até
1944, guando foi substituido por Otto Klineberg e em 1947
por Anita de Castilho e Marcondes Cabra;} No Curso de Peda
gogia, Noemi da Silveira Rudolfer assume a catedra de Psico
logia Educacional até 1954, quando & substituida por Arrigo

Leonardo Angelini.

Em 1954, o Arquivo Brasileiro de Psicotécni
co publica ' o ante-projeto de lei sobre a formagao e regula
mentacgao da profisséo de psicologista, que previa cursos de
bacharelados e de licenciatura em Psicologia Educacional,Cli
nica e do Trabalho{pNo final da éééada de 50, segundo Pfromm
Netto (1979), tiveram inicio na USP, na PUC-SP e na Universi
dade do Rio Grande do Sul, os primeiros cursos superiores ex

clusivamente destinados a formagao de psicélogos} que antg
cedem assim a Lei n@ 4.119X’Até entao aqueles que cxerciam
atividades de ensino, e pesquisa e aplicagao de Psicologia

no pais, provinham de cursos de Medicina, Pedagogia e Filo

sofia ou dos antigos cursos normai%}




Na década de sessenta, a USP instala, segundo

Pessottl (1975) sua clinica de Psicologia & rua Jaguaribe,ten
N

do_sido precedida pela Universidade Catodlica (PUC). Ainda
—_— - = B T — o

e .

nessa década, a USP ganha a influéncia de Keller na Psicolo
gia Experimental, tem a contribuigao de Durval Marcondes no
ensino de Psicoterapia e teoria Freudiana e de Anibal Silvei

ra no ensino de Psicodiagndstico de Rorschach.

{—A Univerxsidade de Brasilia comecou a forma
gao de psicdlogos no Brasil com treinamento em Psicologia Ex
perimenta1JSeu curso deveria servir de modelo para os demais,
mas em 1965, de acordo com Pessotti (1975), mais de 200 .do
centes, solicitam no mesmo dia sua demissao.

Em Minas Gerais, o curso de Psicologia, segun
~

do Pessotti (1975), comegou a funcionar em 1958 e cinco anos

mais tarde foi incorporado & Universidade Federaii]

Quanto a Psicologia Clinica, além dos traba
lhos de Franco da Rocha, e a tentativa da Sociedade Brasilei
ra de Psicanalise, surge em 1938, através de Durval Marcon
des, a Clinica de Orientagao Infantil junto ao Instituto de
Higiene de Sao Paulo, origem do atual.Departamento de Assis
téncia ao Escolar (DAE) da Secretarié da Educagao do Estado

de Sao Paulo.

A Psicologia Escolar, segundo Patto (1981) co
mega a se desvincular da Psicologia Clinica, enquanto forma
de atuagao, na década de 7dj Em 1956 foram criadas as Clini
cas Psicoldgicas da Prefeitura do Municipio de S3o Paulo, 1i

gadas ao Departamento de Educag¢ao; na década de 70; os servi
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gos municipal e estadual de assisténcia ao escolar se trans
formam em servicos de Psicologia Escolar, com vistas a dimi

nuicio da repeténcia dos alunos nas séries escolares.

[:Em.l962, surge a Lei n? 4.119 que regulamenta
a formacio e a atuagdo dos psicdlogos e em 1971, pela Lei

n® 5.766, criam—-se os Conselhos Federal e Regionais de Psico

logia.t}

Como se viu a histdria da Psicologia no , Bra
sil, teve uma marcante infludncia de Médicos, Educadores e
Engenheiros. Dos médicos, no século passaao, num sentido ted
ri¢9 e especulativo e neste séculd através de suas atuagoes
em Hospitais Psiquidtricos e em Institutos de Educagao; dos
educadores que, embora instalados no inicio deste século, em
laboratdrios, tinham sua atencdo voltada & aplicagao da Psico

logia, particularmente no campo da Educagao; e dos Engenhei

ros, que voltados a racionalidade do trabalho, procuravam’
criar e aperfeigoar as técnicas de selegdo e orientagao pro
fissional e treinamento. Nao querendo com isso alegar que
atuavam de forma segregada,mas que trouxeram todos sua influ

éncia de acordo com sua profisséo;J

Na aplicagao da Psicologia do Trabalho, atra
vés de selegdo de pessoal e treinamento, fica clara a rela
cio com o modelo econdmico, o que se pretendia, provavelmen
te, era adequar da melhor forma possivel o individuo a seﬁ

trabalho, visando maiores lucros para a empresa. Na Escola,

os testes de Prontid3o para Alfabetizacdo, serviram, de



acordo com Patto (198l), para sclccionar os mais aptos e as
sim garantir a reprodugao da estrutura social. No Ensino de
Psicologia, Mello (1978) ao citar o exemplo da disciplina
"psicologia Aplicada aos Problemas de Educagao", dada nos
cursos de Apcrfeigoamento Pecdagogico do Instituto Pedagdogico
de S3ao Paulo, na década de 30, mostra o cardter  pragmatico
dado aquela disciplina. Na Clinica, segundo depoimento pes
soal do Prof. Arrigo Angelini, a atuacgao se dévé éarticula£
mente a nivel das instituigoes, o que & de certa forma con
firmado por Mello (1978) ao colocar a luta dos psicologistas
em abrir campos de atuagéo para a Psicologia em institutos,an
tes da Lei n9 4.119, o que nos possibilita supor o trabalho
de Psicologia Clinica voltada ao cumprimento dos objetivos
dessas instituicBes e nfo com cardter basicamente autdnomo,
como essa aArea de atuacdo do psicOlogo passaria a ter apds a

Lei n? 4.119.

Como visto em parte anterior deste trabalho,
a disciplina de Psicologia foi inicialmente ministrada, no
final do século passado em Escolas Normais. No inicio deste
século, essa disciplina era exigida para o preparo ao vesti
bular de Direito, dando-se énfase a ela também nos cursos

de Medicina. Em 1935, surge a obrigatoriedade de ministra-la




a de Psicologia Educacional; em 1957 & aprovado por lei esta
dual o curso de Psicologia na USP e em 1962, pela Lei Fede
ral n® 4.119 & regulamentada a formagao e o exercicio do psi

cbdlogo no pais.

Apds 1930, com as reformulagoes politicas e
econ6mica§ na sociedade brasileira, a Psicologia, segundo
Mello (1978), que antes era de carater "especulativo" da 1lu
gar a uma Psicologia mais pragmatica. Na década de 30, o En
sino Superior passa a ter a responsabilidade na formacao dos
profissionais que iriam atuar em Psicologia, e, com isso, po
deria se esperar que a ciéncia e a pesquisa psicoldgica se
desenvolvessem, mas segundo a autora citada: "Tal porém nao
aconteceu, e assim como medeia um longo tempo entre a intro
ducdo da Psicologia num curso de nivel superior e a criagao
do primeiro Curso Superior de Psicologia, assim também a pes
quisa &, ainda agora, incipiente mesmo nos centros universi

tarios mais importantes, e estamos longe de originalidade, =

quer na criacao das ciéncias, quer na invencao tecnoldgica"

(pg.34).

Citando Anita Cabral, Mello (1978) mostra que
a formacao pratica do psicdlogo se dava fora do Ensino Supe
rior, apds a criacadao dos Cursos Superiores de Psicologia, e
que nesses existiam uma énfase tedrica critica ds correntes

psicoldgicas, mas ndao havia quase colocagoes de problemas




54)
Mello (1978) ao comparar oOs curriculos do cur
so de Psicologia da USP, antes e apbs a Lei ne 4.119, aponta
a passagem de um curso antes de carater tedrico para profis
sionalizante. Assim parece-nos que o curso de Psicologia «re
cebeu duas influéncias marcantes: a dos cursos de Filosofia,
ciéncias e Letras, que se caracterizavam por seu cunho ted
rico, desvinculado de pesquisas e a dos profissionais libe
rais, que traziam a experiéncia de seus trabalhos também des

vinculados da pesquisa cientifica.

Gostariamos neste momento de atentar para dois
fatos, o primeiro que se refere & formagao pratica do psicd
logo se dar fora dos cursos de Psicologia. Parece—-nos gue
por ser a Psicologia uma profissiao na época, de pouca tradi
cdo de servigos prestados i populacgao, acarretou a tentativa
de se foriar um profissional polivante, e pelas influéncias
rcecebidas pelos ‘cursos de Filosofia, Cidéncias e Letras e dos
profissionais liberais,?os cinco anos destinados a formagéo
do Psicdlogo se davam de forma fragmentada, nao havendo rela
cdo entre os cursos de area basica, que deveriam  voltar-se
para a teoria e a pesquisa e OS Cursos de area aplicadas./ A
nivel da USP, entdo existiam aqueles voltados & Universidade
no sentido de trilharem a carreira académica,que voltando-se
ao estudo das teorias e a pesquisa fortaleciam a idéia de
Universidade, um elemento como vimos, importante para o pe
riodo nacional-desenvolvimentista, representando o interesse
da burguesia nacional voltada principalmente a indastria €

ao comércio, e os profissionais "psicologistas" que davam aud




las, mas que ndo tinham um interesse propriamente voltado a
carreira docente, portanto a pesquisa, estes altimos ligados
a categoria profissional que pertenciam e possivelmente nao
tendo compromissos diretamente ligados ao desenvolvimento na
cional, para a criagao de conhecimentos. O fato dos psicolo
gos terem sua formagio pritica fora do Ensino Superior, apds
o carater profissionalizante dos curriculos de Psicologia,ga
nho com a Lei n® 4.119, pode mostrar a inadequagao da forma
cao profissional para o trabalho aplicado e lembra-nos a si
tuacao dos profissionais liberais, no inicio do século passa
do, quando segundo Fernandes (1975) a formagao profissional,
também se dava fora do curso superior. Se nos idos de sessen
ta a formacao pratica dos psicbdlogos se dava, nas Sociedades
Pestalozzi, no Instituto de Selecao e Orientagao  Profissio
nal e nas escolas Normais, hoje além dessas possibilidades -
existem os cursos de especializagao e aperfeigoamento. Dados
da pesquisa feita pelos Sindicato dos Psicdlogos do Estado
de S3o Paulo e Conselho Regional de Psicologia - 6a. Regiao
(1984), indicam gque 42,4% dos psicdlogos formados no Estado
de S3o Paulo, fizeram curso de especializacao, principalmen
te em Psicologia Clinica, o que reforga a idéia da inadequa
¢ao da formagao dada ao psicdlogo para o trabalho nas &areas
aplicadas. Essa inadequagao, particularmente para q/épea_qgi\
dustrial, pode ser vislumbrado no trabalho de ?,i‘l}i'!“.'r_'nde (1966)

que sera exposto mais a frente. . —

e




atencao & para a pouca énfase dada a formagao do pesquisador.
Azzi (1964) aponta problemas relacionados a formagao dos psi
cdlogos, quanto a falta de base neuro-fisioldgica e do prepa
ro cstatistico. Se essas disciplinas (Neuro-Fisiologia e Es
tatistica) s3o importantes para o psicdlogo que ira atuar
nas areas aplicadas, sao de certa forma, mais rclevantes pa

ra a formagdao do pesquisador, e perguntariamos se nao sao os

problemas inerentes & integracao da Universidade os  responsa
veis por essa falha, uma vez que aquelas disciplinas fazem
parte do curriculo minimo de Psicologia. Lembramos também

que na década de 60, marcada pela internacionalizagao da eco
nomia brasileira, a énfase dada a pesquisa nacional pode ter
diminuido. Um trecho do texto de Mello (l§b8)\barece-nos sin
tetizar estas idéias: "Assim, a partir da Lei no 4.119, os
profissionais devem ser diplomados em cursos superiores de
Psicologia, mas a Psicologia Aplicada ja possuia uma  histd
ria que imprime seu selo nos novos cursos e na profissao.Por
um lado, os cursos se manifestam impotentes para dinamizar a
profissdo e ultrapassar as formulas socialmente pobres  das
velhas profissdes liberais. Por outro, os cursos universita
rios continuam nao realizando sua vocagao cientifica, capaz
de criar um padrao diverso do simples consumo de conhecimen
tos que sao transplantados, no mais das vezes, em fungéo das

técnicas..." (pag. 41).

Com o surgimento das
cologia no setor privado do ensino,

70, as dificuldades da formagao dos
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gelini (1975), ao fazer referéncia ao crescimento do numero
_— ‘

e P 0 . - 3 ~
—de<cursos de Psicologia na area privada, faz mencao ao aspec

to qualitativo desses cursos: "... lembrariamos apenas a no

tdoria falta de professores qualificados para as diversas dig/
ciplinas integrantes do curriculo. Além disso, cumpre assing{
lar que um bom padrao de ensino exige bibliotecas e laboratd
rios especializados, e no caso particular da Psicologia a

instalagdo de servigos clinicos e servigos de aplicagao a

educagao e ao trabalho, para a realizacao dos estagios supeEE
\

vionados, previstos pelo curricula minimo" (pag. 33). i

Segundo o Sindicato dos Psicblogos do Estado
de S50 Paulo e Conselho Regional de Psicologia - 6a. Regiao
(1984), 85,2% dos psicdlogos sao formados em faculdades. par-—
ticulares e o nimero de conclusdes nessas faculdades & maior
que nos cursos pUblicos, o que pode significar uma maior se-—
letividade social dentro desses Gltimos. Isso nos sugere que
o nivel de exigéncia dos cursos particulares e pablicos se-

jam diferentes.

As faculdades particulares abertas apos 1968,

~ S
-

segundo/ﬁgrtins (1981), viviam um dilema, queriam vender a
ba e

imagem s Universidades publicas e para isso chegaram no

seu inicio a contratar docentes dessas universidades, mas es

barravam com obstaculos, como por exemplo o interesse de sua

clientela (que & basicamente o da aquisigao de conhecimentos

eruditos) ou entao a formagéo anterior desses alunos que era

deficitaria. Na instituicao gue pesquisou, notou que os alu




nos atinham-se a um saher voltado para uma aplicagao imedia
ta, portanto queriam adquirir basicamente as té&cnicas, nao
se importando com as origens dessas: isso os faz distanciar-
se mais ainda da pesquisa cientifica e aproximar-se mais das

areas aplicadas.

A ciéncia desenvolve-se através de pesquisas.
Na cidade de Sao Paulo, em Psicologia, os centros de pesqui

sa em nivel de pds-graduacdo ' Stricto-senso . sé existem na
< e =Tt s

Universidade de Sao Paulo e na Pontificia da Universidade Ca

tolica, além disso, a contratagéo dos professores dessas uni

versidades & por periodo ou regime de trabalho, o que signi

fica que cles tém tempo para a preparacgao e ministragao de
aulas e realizagdo de pesquisas, fungdes que estao inclusas

trato. Jém9§#g£9fessores das demais faculdades de Psi

no con
cologia sdo contratados como horistas, ou seja, s6- recebem
pelas aulas ministradas. Assim, dentro da PUC e da'Usp, &

possivel ao aluno um contacto maior com as pesquisas -em andp

mento, ou ja realizadas pelos pds-graduandos e professores,

ao mesmo tempo que esses tém maior tempo -disponivel para ori

entar as pesquisas dos alunos. Isso nos mostra, que apesar"

das dificuldades de preparar pesquisadores nas Universidades,
essas tdm MATOrLY condigoes que os cursos particulares de

Psicologia mais recentes.

Cook (1958) aponta quatro possiveis modelos

de formagao para o psicologo: 1) exclusivamente cientifico;




\

.

,/E;jhxclusivamente profissional (aplicagao da ciéncia); )]
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formagao cientifica e profissional e&é} duas formagoes para
lelas: uma para o psicdlogo cientista e outra para o psicdlo
go profissional. Dessas quatro possibilidades, pressupomos

que no Brasil, atualmente, o modelo de "psicdologo cientista

T

profi 1onal">esteja sendo utilizado nas universidades ofi
ciais e em algumas particulares, como & o caso da PUC de Sao

Paulo, e o modelo dQ\Psicélogo profissioné}\na maioria das

escolas particulares.

Em relagao ao curriculo de Psicologia,uma co
missao de ensino do Conselho Regional de Psicologia - 6a. Re
gido fez um estudo em 1982, dos curriculos de 16 das 26 fa
culdades de Psicologia existentes em Sao Paulo, Mato Grosso
e Mato Grosso do Sul. De suas andlises notaram que somente

tLes cursos (PUC, USP-SP e USP-Ribeirao Preto) tem d1501p11

—— — — PR SRS e

nas optativas. Numa primeira classificagao das disciplinas

N
dos curriculos verificaram que 49% poderiam ser classifica

das como basicas e 39% como semiprofissionalizantes e ue
P

o0s cursos da USP-SP, USp- Rlbelrao Preto, tém maior porcenta
—— ¥ — E R Pty

gem de”’ materlas prof1551onallzantes em comparagao com os de

mals. Numa outra classificagao das dlsc1pllnas observaram que

aprox1madamente um terc¢o sao de disciplinas con51deradas _ge

rais, 24,7% disciplinas voltadas 3 Psicologia Clinica, e que

poucas disciplinas se destinavam a Psicologia Industrial e

\§§E?5616651. Em dados due a propria comissdao n3do considerou

—

generalizaveis, verificou-se que em relacao aos estagios, os

relacionados a Psicologia Clinica sao melhores estruturados.
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Mello (1978) ja apontava a tendéncia dos primeiros carricu
los apds a Lei n9 4.119, enfatizarem mais aquela area de

atuacao.

Interessante notar, que os cursos de Psicolo
gia das escolas mais tradicionais, como a USP, além de pode
rem possibilitar um melhor preparo de pesquisador,sao as que
tem seus curriculos mais preenchidos com disciplinas profis

sionalizantes.

A &nfase dada nos cursos de Psicologia Clini
ca parece afetar a atuacao profissional dos psicdlogos como
demonstram os trabalhos de Andrade (1966), de Mello (1978) e
do Sindicato dos Psicdlogos do Estado de Sao Paulo e Conse

lho Regional de Psicologia - 6a. Regiao (1984).

Andrade (1966) realizou uma pesquisa com pro
fissionais formados pelo Curso de Psicologia da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo,até
1965 (inclusive). Verificou entre outras coisas, que os psi///
cblogos atuavam na época nos seguintes campos de trabalho:
Psicologia Clinica, Magistério, Psicologia Educacional, Psi
cologia do Trabalho, Orientagéo Profissional, Estatistica e

em pesquisas. Um maior nimero trabalhava em Psicologia Clini

ca e no Magistério. Os maiores salarios eram os obtidos pe



los psicdlogos clinicos. Boa parte dos psicdlogos assalaria
dos disseram nao encontrar estabilidade em sceus empregos. An
drade entrevistou também Os empregadores de psicdlogos, que
disseram estar satisfeitos com os psicdlogos contratados,mas
que faltava a esses aprendizagem especifica em Psicologia do
Trabalho. Disseram ainda que havia possibilidade de uma am
pliacao no mercado de trabalho dos psicdlogos na Indastria,
mas essa ampliacado dependeria de maior conhecimento especifi
co daquela area por eles. Naquela época, a ampliagao do mer
cado estava mais ligada ao Magistério, uma vez que O curso
de Psicologia era recente e novas faculdades estavam comegan

do, de acordo com a autora citada.

Outro estudo a respeito da profissao do psicd
logo foi feita por Mello (1978),.ja citada anteriormente, na
cidade de Sio Paulo. Conseguiu ela dados sobre 198 psicélg
gos, que eram a totalidade dos profissionais diplomados, ate
1970, pelos cursos de graduagao daquela cidade. Os resulta
dos da pesquisa mostram que,dos 198 psicdologos entrevistados,
42 exerciam duas ocupagoes e 22 exerciam trés ou mais. A pes
quisa revela também que aproximadamente metade das ativida
des exercidas ocorriam na area de Psicologia Clinica e apro

ximadamente um quarto no Ensino de Psicologia.

O trabalho em Psicologia Clinica, portanto &
o mais procurado pelos formandos e sobre esse e outros aspec
tos, Botomé (1979), gpilizandouse de diversas fontes, entre
as quais a pesquida de Mello (ié;giy\chega a algumas conclu
sGes: a) o trabalho do psicdlogo concentra-se  principalmen

te na area clinica; b) em 1977, os servigos prestados pelos




psicdlogos na clinica eram em geral mais caros do que o sala
rio minimo; c) de 5% a 15% dos brasileiros tinham em 1977,
acesso aos servicos do psicdlogo clinico; d) o nimero de fa
culdades de Psicologia no Estado de Sao Paulo, aumentou en

tre 1960 e 1975, de uma para 23 e o nimero de matriculas,nes

te mesmo periodo variou de 12 a 3.000.

A pesquisa realizada pelo Sindicato dos Psicd
logos do Estado de Sao Paulo e pelo Conselho Regional de Psi
cologia - 6a. Regiao (1984) em 1982 mostra que, no Estado de
S3ao Paulo, os psicdlogos trabalham principalmente em Clinica;
a segunda area mais frequente & a Psicologia Organizacional.
Na Grande Sao Paulo, as rendas mais elevadas saoc obtidas em
organizacional onde a Mediana do numero de horas trabalhadas
por semana & de 40 e onde trabalham principalmente os psicd

logos do sexo mascullnoﬁ/I% a seguir se obteéem maiores rendas

R

no Ensino de Psicologia, depois em Psicologia Escolar e por
fim em Psicologia Clinica, onde a Mediana do namero de horas
semanais de trabalho & de 20 horas. Aproximadamente um tercgo

dos psicdlogos nao exerciam a profissao e um dos principais

(D gsse & um dado por nds inferido, uma vez que os psicdlogos
do sexo masculino auferem maiores ganhos que os do sexo
feminino, assim como os Psicdlogos que trabalham na area
industrial recebem uma remuneracgao maior que nas outras
areas, julgamos que deva haver proporgéo maior dos homens

trabalhando em organizacional, que em outras areas.
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motivos alegados para isso foi o casamento e a maternidade
das psicdlogas, outros motivos bastante frequentes foram:
renda de trabalho em Psicologia considerada insuficiente e
dificuldades de arranijar emprego. A maioria dos psicdlogos
trabalha comoc autdnomo, seguindo-se o vinculo  empregaticio

pela C.L.T. como mais frequente.

A pesquisa acima citada também verificou que
87,6% dos psicdlogos do Estado de Sao Paulo, sao do sexo fe
minino, o que confirma os dados de Mello (1978), caracteri
zando assim a profissao como basicamente feminina. A remune
ragdo média pessoal se da em torno de 6,4 salarios minimos e
60% da categoria estao com ganhos abaixo disso, o que susci
ta que mais da metade deles tenham a contribuicao maior na

renda familiar dada pelos cOonjuges ou pelos pais.

Patto (1981) mostra que a Secretaria Estadual
de Educacgao estd@ contratando mais psicdlogos escolaresdo que
o faziam na década de 60, onde segundo Mello (1978) nao hi

via nenhum psicdlogo nas escolas da rede estadual.

Comparando a situacao da atuacao do psicdlogo
nas Areas da Psicologia na década de 60, com a nossa década,
verificamos que a Psicologia Clinica continua sendo a area
preferencial para a atuagao, que a atuagao em Psicologia Or
ganizacional aumentou e a Psicologia Escolar comega a mostrax:
uma ascencgao. Lembramos que esses dados referem-se especial
mente a cidade de S3ao Paulo. O vinculo de trabalho mais fre

quente n3o se alterou, continua sendo o de "autonomo" e a




profissio continua scndo basicamente feminina. De outro lado,
constatamos que o nimero de profissionais aumentou bastante

e o desemprego abriga quase um tergo da categoria.

Apds termos tentado situar alguns aspectos a
respeito da Educagao no Brasil e sua relacao com a Economia
e Politica e a possivel insercdo da formagao e atuagao do
psicdlogo dentro dagquele contexto, passaremos agora para oOs

objetivos e hipdteses desta pesquisa.




11 - OBJETIVOS E HIPOTLSES

Como foi visto na introducao desta pesquisa,
sao dois os aspectos de nosso interesse em relacao a forma
cdo dos psicdlogos no Brasil. Um deles refere-se a educagao
formal e sua relagdo com a ascengao social e o outro ao de
|

senvolvimento da Psicologia enquanto ciéncia e profissao no |

nosso meio.

Segundo estudos citados anteriormente (Frei
tag, 1980; Gouveia, 1981 e Hutchinson, 1960) existe relagéo
entre a obtencdao de titulos académicos e a possibilidade de
ascengao social, e quando essa ascengao ficou reduzida  por
outras vias (poupanga, investimento, instalagao de pequenas
empresas, artesanatos, etc.), a partir de 1964, a procura de
titulos universitarios aumentou. Isso acarretou um aumento
no numero de vestibulandos nas universidades estatais (Maxr
tins, 1981); para diminuir o nimero de insatisfeitos, isso e,
o naimero dos que nao conseguiram ingressar num curso existen
te, criaram-se novas faculdades particulares em periodo diur

no e noturno, especialmente apbs 1968 (conforme Martins,1981) .

A abertura de faculdades particulares no fi
nal da década de 60, e na década de 70, serviu para a manu
tencio da reprodugdo das condigoes socio-econdmicas da socie
dade brasileira, segundo Freitag (1980) . Gouveia (1981) ale
ga que os cursos noturnos oferecem piores condicoes de ensino

a seus alunos, em geral extenuados apds a jornada diaria de
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trabalho e Freitag (1980) aponta o bindmio escola particular-
publica como resposta ds necessidades dos setores tradicio

nais e modernas da economia brasileira, respectivamente.

Assim sendo, podemos dividir os psicdlogos em
quatro grupos: os formados por escolas plblicas (que sao de

periodo integral), doravante chamados df GP;)os formados por

A TN T ]
escolas particulares de/periodo 1ntegf;}f(GI); os formados
por escolas particulares de meio periodo diurno . (GD) e os /
formados em escolas de meio periodo noturno (CN).

Para estabelecermos as hipOteses a serem tes
tadas nesta pesquisa, formulamos dois conjuntos: o primeiro
que compara o GP com © GI, ou seja, os alunos formados em fa
culdades publicas com os formandos em faculdades particula
res de periodo integral (GP=GI) e o‘segupdo conjunto. = que

(drpara os periodos (GI=GD=GN), tendo como subhipdteses a k£ com

paracao dos psicdlogos formados em periodo integral com os
formados em meio periodo (GI=(GD U GN)) e a comparagao dos psi
cdlogos formados em meio periodo (GD=GN), cursos diurnos con

tra cursos noturnos. Em sintese foram as seguintes as compa

ragoes efetuadas:

A ~ GP=GI;
B - GI=GD=GN;
GI=GD U GN; e

GD=GN.




1)

2)

3)

4)

5)

8)

9)

10)

11)

12)
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Os grupos foram comparados em fungao:

da nacionalidade dos avbs e pais de seus sujeitos;

y
do nivel educacional e prestigio social das ocupagoes dos
pais dos componentes dos grupos mencionados;
de os seus elementos terem trabalhado no ano anterior ao
ingresso no Curso de Psicologia;
dos tipos de curso de 29 grau que os seus elementos fize
ram (se pUblicos ou particulares e se Colegial, Normal,
Profissionalizante ou Supletivo);
de os seus elementos terem feitqQ curso preparatdrio para o
vestibular;
de Psicologia ter sido o curso de primeira opg¢ao na époc%
do vestibular; .
de os seus elementos terem feito o curso de Psicologia na
escola que desejavam;
de os seus elementos terem trabalhado durante o curso de
Psicologia;
da avaliagao dada quanto a sua habilitagao para o  traba
lho nas diversas areas da Psicologia, fornecida por seus
cursos;
do interesse de seus membros em atuar nas diversas areas
da Psicologia;
de os seus elementos estarem trabalhando quando do perio
do da presente pesquisa;

1"y

da_significado conotati&& dado aos conceitos: "Psicologia
como Ciéncia" e "Psicologia como Profissao", quando con

frontados com o conceito de "Psicologia".
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No primeiro conjunto de hipdteses, quando fi
zermos comparagoes dos psicdlogos formados por cursos publi
cos (GP) com os formados por cursos particulares de periodo
integral (GT), nao esperamos encontrar diferencas significan
tes, pois tanto os cursos dados pelas universidades publicas,
como pela Pontificia Universidade Catdlica (que & a Gnica
particular da cidade de Sao Paulo, que exige periodo inte
éral para Psicologia e que formou o GI desta pesquisa) foram
criadas em datas anteriores a reforma do ensino do final da
década de sessenta. Portanto, embora possam ter sido influen
ciadas por elakhnaprforam estabelecidas 3 partir dessa refor
ma. Além disso, o nivel sdcio-econdmico dos psicdlogos forma
dos naquelas universidades deve ser semelhante. Os alunos dos
cursos de periodo integral particulares devem ter um nivel
sdcio-econdmico alto, pois além de terem pouco tempo para
trabalhar durante o curso, ainda devem pagar a faculdade. Es
péramos um nivel sbdcio-econdmico também alto nos alunos dos
cursos publicos, pois apesar do fato de nao terem de pagar
os cursos, esses tém tradigdo de fornecerem ensino de bom ni
vel e porisso devem ser bastante procurados, havendo uma for
te selegao no ingresso daqueles gque 0s procuram, privilegian

do os que tém maior poder aquisitivo.

Em relagao ao segundo conjunto de hipdteses,
acreditamos que o nivel sdcio-econdmico dos trés grupos com
parados (GI, GD e GN) seja distinto. Como suposto antes, o
nivel sdcio-econdmico dos psicdlogos formados por cursos par
ticulares de periodo integral (GI) deve ser alto. No caso dos

alunos de cursos particulares de meio periodo diurno (GD) a



.

possibilidade de trabalharem durante o curso para o custeio
de seus estudos & maior do que de seus colegas que estudam
em periodo integral (GI) e essa possibilidade & maior ainda
nos alunos que fizeram cursos noturnos (GN), pois o periodo
que pode ser destinado ao trabalho & maior. O periodo em que
o curso & oferccido ja funciona como selecionador do nivel
sbcio-econdmico de sua clientela; o aluno que tenha um nivel
sdcio-econdmico alto pode optar entre o periodo que  queira
cursar, mas o aluno de um nivel sdcio-econdmico mais  baixo
ndo tem essa opgao devido a sua necessidade de trabalho. Es
tamos assumindo a premissa de que o aluno que tenha boas con
digoes sbcio-econdmicas podera prescindir do trabalho duran
te o curso, para melhor investir na sua formagao, € gque lhe
dara maiores chances de competir no mercado de trabalho apds
estar formado, quando comparado a seus colegas que nao te
nham essa opgao.\Encontramos fundamentos para esta premissa
nos textos de Freitag (1980) e de Martins (198l). Com isso
acreditamos que o nivel sdcio-econdmico dos sujeitos do GI,

seja maior do que os dos sujeitos do GD e os desses altimos,

maior do que os dos sujeitos do GN.

Portanto, supomos que os grupos de psicdlogos
diplomados por cursos de meio periodo, gquando comparados ao
grupo de psicologos formados em cursos particulares de perig

do integral tenham:

1) mais elementos cuja nacionalidade dos avos e dos pais se
ja brasileira. Como visto na introdugao deste trabalho,

os imigrantes tiveram importante papel na economia nacio
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2)
®

3)
® 4)
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nal no inicio deste século, pois supriam as necessidades
de mao de obra qualificada das indistrias nascentes com
pouca necessidade de aperfeigoamento, pois ja vinham qua
lificados de seus paises, o que lhes possibilitavam uma
maior ascengéo social, do que aqueles, que nasceram no
Brasil e provinham das camadas populares, que tinham pou
co acesso ao ensino e a um trabalho melhor remunerado.Com
isso supomos, que os imigrantes tenham conseguido um bom
padrao de vida em nosso pals, o gque lhes permitiu colocar
seus filhos nas universidades de maior prestigio e que

possam oferecer uma melhor formagao a seus filhos.

Menos elementos cujos pais tenham um bom nivel instrucio

nal e ocupagGes de alto prestigio social. Como os sujei
tos desses grupos devem provir de camadas sbcio-econdmi
cas mais baixas, supomos gque o nivel instrucional deve

ser baixo, assim como o prestigio ocupacional de suas pro

fissoes.

Mais elementos que trabalharam antes do curso de Psicolo

gia;

Mais elementos que fizeram cursos de 29 grau em escolas
profissionalizantes. Na introdugao desta pesquisa, verifi
camos a enfase dada pelo Estado através da reforma do en
sino do final da década de 60, na profissionalizagao pre
coce, ou seja, que o segundo grau fosse um ensino termi
nal. Por oferecerem uma qualificagao para o trabalho mais

cedo, que os cursos colegiais, que sao propedéuticos ao
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ensino superior, os primeiros decvem ser mais procurados
por aqueles que tém menor poder aquisitivo, como atestam

Gouveia (1981) e Freitag (1980).

Nao demos diregdo a hipOtese que compara  oOs

grupos quanto a terem feito cursos de 20 grau pablicos ou
privados.
5) Menos elementos que tenham feito curso preparatdrio para

6)

7)

8)

o vestibular.

Menos elementos que escolheram Psicologia como primeira
opgao. Como os cursos superiores abertos apbs a reforma
do ensino, na década de 70, tém como objetivo atrair aque
les que nao conseguiram ingressar nas universidades ja
existentes, esperamos que haja menos sujeitos dos cursos
de meio-periodo, que tiveram na Psicologia, a sua primei

ra opgao, do que nos cursos de periodo integral.

Menos elementos que cursaram Psicologia na escola que de

sejavam, pelo mesmo motivo alegado no item anterior.
Mais elementos que trabalharam durante o curso.

Avaliacdes diferenciadas gquanto a habilitagao dada por
seus cursos nas diversas areas de atuagao em Psicologia.
Acreditamos que os psicblogos formados por cursos de meio-

periodo opinem que suas faculdades os tenham preparado..




®
10)
@
11)
12)
(]
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mais adequadamente nas arcas tidas como profissionalizan
tes (Psicologia Clinica, Psicologia Escolar e Psicologia
Industrial) do que nas Areas ditas académicas (Ensino e
Pesquisa Cientifica). Essa suposigao baseia-se na maior
énfase dada & pesquisa nas universidades mais tradicio

nais, conforme Martins (1981) e Saviani (1984).

Preferéncias diferentes quanto a atuagao nas ' diversas
dreas da Psicologia. Os psicdlogos independentemente do
grupo a que pertencam, provavelmente preferirao atuar em
Psicologia Clinica, mas os formados por faculdades de
meio periodo preferirao menos do que seus colegas de pe
riodo integral, atuar na area de ensino e de pesguisa
cientifica. Nao previmos diregao quanto a preferéncia de
atuacdo nas areas de Psicologia Escolar e Psicologia  In

dustrial.

Mais elementos trabalhando, na época em que realizou-se

esta pesquisa.

Mais elementos atribuindo um significado conotativo a Psi
cologia, mais proximo a "Psicologia como Profissao" do
que a "Psicoiogia como Ciéncia", nao ocorrendo diferengas
entre os significados conotativos atribuidos a esses con-
ceitos para os sujeitos do GI.

O mesmo esperamos que ocorra, quando os sujei

tos dos cursos noturnos forem comparados com os dos cursos

diurnos, nas hipdteses do ne 2, 3, 4, 5, 8 e 11. Nas hipote-

ses don9 1, 6, 7, 9, 10 e 12, esperamos que hajam diferen-

¢cas entre esses dois grupos, embora ndo possamos expressar a direcgao.




111. METODO

1. Sujeitos

Nesta pesquisa foram entrevistados 126 psico
logos formados em 1982 e 1983. Destes a maior parte (101) foi
entrevistada no. Conselho Regional de Psicologia - 6a. Regiao,
nos primeiros meses de 1984. Foi necessario complementar duas

sub-amostras (GP e GI) o que foi feito em junho de 1984.

Os sujeitos foram divididos em quatro grupos

(como previamente mencionado nos objetivos desta pesquisa):

GP - psicdlogos formados em faculdades pﬁblicas (mantidas pe

lo municipio ou estado);

GI - psicbOlogos formados em faculdades particulares (manti
das principalmente por entidades particulares) de perig

do integral;

~

GD - psicblogos formados em faculdades particulares de perio

do matutino ou vespertino; e

GN - psicdlogo formados em faculdades particulares de perio

do noturno.

A tabela 1 mostra a frequéncia de sujeitos de

cada grupo.
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TABELA 1 - Freaqlléneda de sufedtos em cada grupo
GP GI GD GN Total
n 3 n % n % n %
23 (18,3) 21 (16,7) 53 (42,0) 29 (23,0) 126
A tabela 2, apresenta a distribuicao dos se-

X0S nos grupos e a tabela 2a contém as comparagoes estatisti-

cas que verificam as significancias dessa relacgao.

TABELA 2 - Distnibuicag dos sufeitos por sexo, ngs ghupos
Sexo e &t & 8 motal
n % n % n % n ] n %
Masculino 3 (13,0) 2 (9,5) 1 (1,9) 0 (0) 6 (4,8)
Feminino 20 (87,0) 19 (90,5) 52 (98,1) 29 (100) 120(95,2)
Total 23 21 53 29 126
TABELA Za - Resultados estatisticos referentes aos dados da
tabela ?
Resultados Graus de Nivel de
obtidos ~ liberdade Significancia Conclusao
GP=GI x% = 0,01 1 5% Ho n rej.
2 ~

GI=GD U GN X 5%

I
=
~
(o))
~J
|

Ho n rej.
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Como demonstra a tabela 2a, os grupos estao
. homogeneamente distribuidos quanto a variavel sexo, e a tabe
la 2 indica que a maior parte dos sujeitos sao do sexo feni
nino.
®
A tabela 3,contém a distribuigao dos sujeitos
por grupo e pelo ano de formatura e a tabela 3a os resulta
| dos estatisticos da comparacao destas variaveis.
|
b
TABELA 3 - Distrnibuicao dos suieditos por ano de fgrmatura,
| nos grupos
|
Ano de
Formatura GP GI GD GN Total
" 3 n 3 3 % n %
1982 3 (13,0) 6 (28,6) 3 (5,7 2 (6,9) 14 (11,1)
1983 20 (87,0) 15 (71,4) 50 (94,3) 27 (93,1) 112 (88,9)
| Total (n) 23 21 52 29 126
i
|
TABELA 3a. - Resultados estatisticos referontes aos dados da
Tabela 3
L Y
Resultados Graus de Nivel de
. Ho obtidos Liberdade Significancia  Conclusao
GP=GI X2 = 0,81 1 5% Ho n rej.
: GI=GD U GN X° = 6,65 1 5% Ho ' rej.
GD=GN x% = 0,07 1 5% Ho n rej.

Concluimos pela tabela 3a que ha relagao signifi

cante entre grupos e ano de formatura, quando comparados o GI
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com os grupos de psicdlogos formados em meio periodo (GD U GN).
A tabela 3, informa que o GI tem uma proporgao significante-

mente maior de psicdlogos formados em 1982, que o GD e o GN.

A tabela 4, traz a distribuicao dos sujeitos
por grupo e nivel sbécio-econdmico (medido pela escala ABIPEME)
e a tabela 4a os resultados estatisticos da comparagiao destas

variaveis.

TABELA 4 - Distrnibuicao dos suieifgs por grupo e parn  nivel

s0clo-ecgnomi.co

Classe
ABTPEME GP GI GD GN Total
n % n 3 n % n $ n %

A 14 (60,9) 17 (81,0) 19 (35,8) 2 (6,9) 52 (41,3)
B 7 (30,4) 4 (19,0) 27 (50,9) 14 (48,3) 52 (41,3)
C 2 (8,7 0 ( 0) 7 (13,2) 7 (24,1) 16 (12,7)
D 0 (0) 0 ( 0) 0 (0) 6 (20,7) 6 ( 4,8)

Total (n) 23 21 53 29 126

TABELA 4a - Sinfese de qn&@iég estatistica heferente qo dado

da tabels 4

Ho Resultados cbtidos Graus de Nivel de Conclusoces
Liberdade Significancia

GP=CI x° =1,27 1* 5% Ho n3o req.
GI=GD U GN x2 = 22,94 2EH 5% Ho neq.
GD=&N %2 = 13,71 2%* 5% Ho reg.

* As classes sdcio-econlmicas B e C foram unidas para satisfa
P 2 - - D=
zer a exigencia da prova x , referente as freqliéncias teori

co menores que cinco.

** As classes sOcio-econdmicas C e D foram unidos para satisfa

5 2 s
zer a exXigencia da prova X , referente as frequencias mennres aue ¢inco.
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A tabela 4a mostra que ha relagao significan
te entre grupos e nivel socio-econdmico, quando comparados o
GI com o8 GD e GN considerados em conjunto e entre o GD e o
GN. A tabela 4 indica que o GI tem uma proporgao maior de su
jeitos nos niveis sOcio-econdmicos mais altos, que no GD e GN
e o GD tem uma proporgac maior de sujeitos nos niveis socio-

econdmicos mais elevados que os do GN.

A:r tabela: 5 e 5a indicam as médias e os des
vios padroes das idades dos sujeitos por grupo e os resulta

dos estatisticos da comparacao destas variaveis.

TABELA 5 - Madi?é o #@4U40é paddﬁeé das idades d”é sufeitos,
pox grupo, em anos

GP G6I_ @D GN
Média 23,8 24,2 24,2 25,5
Desvio padrao 1,4 2,7 2,1 2,5

TABELA 5a - Resultados estatisticos da comparagdo dos grupos,

guanto a 4dare.

Resultados Graus de Nivel de
Ho obtidos Liberdade Significancia Conclusoes
GP=GI z = 0,60 - 5% Ho n rej.

GI=GD=GN F

2,65 2 e 100 5% Ho n rej.
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A tabela 5a indica que as médias constantes
na tabela 5 nao se diferenciam de forma significante, ou seja,

as idades dos sujeitos nos quatro grupo sao equivalentes.

Por fim fizemos uma comparagao entre os dados
obtidos no Conselho Regional de Psicologia - 6a. Regido com os
obtidos em outros locais, quanto as variaveis: ano de formatu
ra, idade, nivel sOcio-econdmico. O sexo nao foi comparado,
pois havia um Gnico sujeito do sexo masculino nos dados coleta
dos em outros locais. Estas comparagoes nao foram feitas para
os GD e GN, porque semente um questionario foi coletado para o
GD fora do C.R.P. - 6a. Regiao e trés no GN. No GP foram cole

tados 11 sujeitos em outros locais e no GI nove.

A tabela 6 indica as comparagoes estabeleci

das para o GP com o nivel de significadncia de 5%.

TABELA 6 - Comparacoes estatisticas entre os psicologos entre-

vistados po C.R.P. - é4a.Reaido e em outros  Locads
para o GP
=
Resultados Graus de
Variavel cbtidos  Liberdade Conclusoes )
Ano de Formatura p = 0,09 - Ho n rej.
Nivel socio-econdmico p=20,19 - Ho n rej.
Idade t = 0,00 21 Ho n rej.
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A tabela 6 revela ue os sujeitos do GP, que
foram entrevistados no C.R.P. - 6a. Recgiao e em outros lo

cais sao semelhantes quanto ao ano de formatura, nivel sdcio-

econdmico e idade.

A tabela 7 mostra as comparacgoes estabelecidas
para o GI, entre os psicblogos que responderam O questioné
rio no C.R.P. - 6a. Regiao e 0s gque responderam em outros

locais, com o nivel de significéancia de 5%.

TABELA 7 - Comparagies estatisticas entrhe os paicolLoaos en-
thevistados no C.R.P. - 6ba. RQQL&Q e em outnos

Pocais para o GI

Resultados Graus de B
o obtidos =~ Liberdade Conclusoes
Ano de Formatura p = 0,33 - Ho n rej.
Nivel sdcio-econdmico p = 0,08 - Ho n rej.
Idade t = 0,58 19 Ho n rej.

A tabela 7 indica que os psicdologos do GI con
tactados no C.R.P. - 6a. Regiao e em outros locais sao seme
lhantes quanto ao ano de formatura, nivel sOcio—-econdmico e

idade.

Em sintese houveram as seguintes diferencas
¢

entre os grupos:



-~ Ano de formatura: o GI tem uma proporgaoc maior de sujeitos
formados em 1982, que os grupos de psicdlogos formados em

cursos de meio periodo;

Nivel sbcio-econdmico: o GI tem uma propor¢ao maior de su
jeitos de niveis sbcio-econdOmicos mais altos que os grupos
de psicdlogos formados em meio periodo e o GD uma  propor
¢3o maior de sujeitos de niveis sdcio-econdmicos mais altos

que o GN.

Essas diferencas entre os grupos serao leva
das em consideracao na analise dos resultados, conforme ex

plicitaremos mais a frente.

Todos os sujeitos se formaram em faculdades
do Estado de Sao Paulo e fizeram o curso em cinco anos conti

nuos na mesma escola.

2. Material

Para caracterizagao dos sujeitos foram utili
zados um questiondrio (Anexo I) e a Escala de Nivel  Sécio-

EconOmico ABIPEME (Anexo II).

O questionario para caracterizagao dos sujei
tos consta de oito questoes envolvendo a idade, o sexo, lo
cal de nascimento, nome da faculdade que o sujeito cursou,in
dagagoes sobre ter feito o curso na mesma faculdade e no mes
mo periodo, o periodo do dia em que estudou e o semestre e

ano em que iniciou o curso.
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A Escala de Nivel SOcio-Econdmico ABIPEME e
composta de duas partes. A primeira refere-se a posse de bens,
como eletrodomésticos (televisao, radio, aspirador de pd) ,au
tomdvel de passeio, a ter empregada doméstica mensalista e
banheiro na casa onde mora e a respectiva quantidade.A segun
da refere-se ao nivel de instrucao do chefe da familia. So
mando-se as pontuacoes ohtidas nas duas partes, classifica-
se o individuo numa das cinco classes ABIPEME. Escolhemos es
se instrumento por sua larga utilizagao em pesquisas de mer
cado no Brasil. Foi construido pela Associagao Brasileira de

Pesquisa de Mercado.

Para verificagao dos objetivos da pesquisa ela

boramos um questiondrio e trés Diferenciais Semanticos.

Para sua formagado foram seguidas as sugestoes
de Albou {1973), Krech e Col. (1973) e Kerlinger (1979).Cons
ta de 18 questoes, todas com alternativas delimitadas para
as respostas dos sujeitos.

) Antes de atingir sua forma atual, o questiona
rio foi submetido a dez psicdlogos que além de respondé-lo,
indicaram suas davidas quanto & formulacao de algumas questoes

e fizeram comentarios a respeito da clareza de alguns enun

ciados.
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Depois de reformulado foi aplicado (juntamen
te com os outros instrumentos) a 20 guinta-anistas de Psico
logia de um curso noturno, para verificarmos se era necessé
ria alguma modificagao a mais quanto a clareza dos enuncia

dos e para sabermos o tempo médio de aplicagao.

O questionadrio na sua forma final (Anexo 1IV),
contém algumas questOes que solicitam a utilizagao de memd
ria por parte do sujeito, por esse motivo as questdes estdo
colocadas numa sequéncia temporal do presente para o passado

para facilitar as respostas.

As questoes 13 e 14, referem-se ao grau de
instrucao e profissao do pai do sujeito, essa Gltima avalia
da pela Escala de Prestigio Social de Hutchinson, modificada

por Lomdnaco (1970).

As questdes de nimero 1, 4, 4a, 4b e 10 permi
tiram comparar os grupos de psicdlogos, quanto a terem ou

ndao trabalhado com remuneracgao antes, durante e apds o curso.

As questdes 7, 8 e 9 exploram a formagao esco

lar de 29 grau do sujeito.

As questdes 5, 5a, 5b e 6 dao informagdes soO
bre a quantidade de exames vestibulares efetuados, a  prefe
réncia dos sujeitos na época do vestibular por cursos e pela

faculdade onde fizemos Psicologia.
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A questao 2 refere-se a opiniao dos sujeitos
sobre o guanto a formagao dada por seu Curso, Os habilitou
para o trabalho nas seguintes areas da Psicologia: Ensino,

Pesquisa Cientifica, Clinica, Industrial e Escolar.

A questdo 3 indaga da preferéncia de trabalho
nas areas da Psicologia (as mesmas da questao 3) independen

temente da remuneragao.

. As questdes 2 e 3 cont@m cada uma,cinco itens
para serem avaliados. Para minimizar o efeito do Jjulgamento
de um deles sobre os demais, dado pela ordem de apresentagao,
estabelecemos cinco ordens distintas dos tépibos ou areas
julgadas (Ensino, Pesquisa Cientifica, Clinica, Escolar e
Industrial) para cada gquestdo. Cada ordenagao foi obtida por
_sorteio aleatdrio sem reposicdo pela tabua de nimeros  equi

proviaveis de Bussab e Pereira (1975).

De acordo com Pfromm Netto (1972), o diferen
cial semantico foi criado por Osgood, que tinha por objetivo
a medida do significado cqpptativo de objetos estimulos, que
seria determinado no ser humano, por um sistema mediador afe
tivo biologicamente dado, que teria como fungao fazer certo
nimero de discriminagoes bipolares. Ainda segundo esse autor,
o significado & identificado com os processos de mediagao re
presentacional, que seriam eliciagoes de partes destacaveis

de um objeto-estimulo,quando esse esti ausente.
J ae|



84

Osgood e col. (1957), pressupoem a existéncia
de um espago semantico que seria uma regido de dimensdes des
conhecidas que podem ser representadas no espag¢o Euclidiano.
O diferencial semantico & composto de escalas bipolares,cons
tituidas de adjetivos antdnimos e um continuo numérico entre
elas, no qual os sujeitos emitem seus julgamentos em relagao
a um objeto ou conceito determinado previamente. As escalas
sao correlacionadas entre si, o que permite a formagao de
conglomerados ou fatores, representados por eixos ortogonais
entre si no espago Euclidiano. Quanto maior o niimero de fato

res, maior o englobamento do espago semantico.

i

Ainda Osgood e col. (1957), relacionam o sen
tido tebrico do significado com a medida dada pelo diferen
cial semantico. O significado de um signo & dado através da
eliciagao de um processo de mediagao representacional, como
mencionado anteriormente, e a mensuragao desse significado &
um ponto do espago semantico dado por uma série de julgamen
tos. No espago semantico, cada escala tem uma diregdo e uma
distancia da origem dos eixos, a diregao se relaciona com a
representacao eliciada e a distancia com a intensidade atri

buida ao signo.

Para que as diversas dimensoes relacionadas a
um conceito, ou qualquer outro objeto-estimulo, possam se de

finir, utiliza-se a analise fatorial. Das analises fatoriais




feitas por Osgood e col. (1957), surgiram trés fatores: de
avaliagio, de poténcia e de atividade; o de avaliagao ocupa

maior parte da variagdo do espago semantico.

Apesar de conceitos e escalas ja terem sido
determinadas por algumas pesquisas com o diferencial semanti
co, Osgood e col. (1957) alegam: "... There are no standart
concepts and no standart scales rather, the concepts and
scales used in particular study depend upon the purposes of

the research" (pag. 76).

O diferencial semdntico tem precisao e valida
de bastante satisfatdrias de acordo com Krech e col. (1973),
além de ser um instrumento de facil construgao, aplicagao e

avaliacgao.

Segundo Pfromm Netto (1972) e Osgood e col.
(1957), o diferencial semantico pode ser utilizado em vérias
areas como por exemplo: comunicagoes, mudangas de atitudes,

etc.

Esse instrumento foi utilizado nesta pesquisa
para a verificagéo do objetivo que pretende diferenciar os
grupos, quanto aos significados conotativos dados aos concei
tos: Psicologia, Psicologia como Ciéncia e Psicologia como

Profissao.



A construgao dos diferenciais semdnticos uti
lizados nesta pesquisa seguiu as sugestoes dadas por Osgood

e col. (1957) e Kerlinger (1964).

Osgood e col. (1957) colocam como requisitos

para a escolha dos conceitos:

a) procurar conceitos que possam ter consideraveis diferen
cas individuais, quanto aos seus significados para os su

jeitos.

b) procurar conceitos gue tenham um significado singular pa

ra cada individuo.

c) procurar conceitos que sejam familiares aos sujeitos.

Quanto a selegao de escalas, Kerlinger (1964)
sugere dois critérios: representatividade do fator e relevan

cia dos conceitos usadgps.

A escolha de conceitos nesta pesquisa obede
ceu a discuss3o de Cook (1958), quanto a diferenciagao de
possiveis formagdes de psicdlogos, atendo-se essas a atuagao
profissional e/ou & atuagao em pesquisas cientificas, além
de se ter levado em consideragao os pontos abordados por
Freitag (1980), sobre a relagao do ensino com a sociedade.
Deste modo, surgiram inicialmente seis conceitos: Psicologia,
Psicologia como Ciéncia, Psicologia como Profissao, Socieda

de, Natureza e Individuo.
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As escalas foram obtidas de duas formas: a)se
lecionadas da lista original de Osgood e col. (1957) e b)

criadas de acordo com os conceitos.

Os conceitos e as escalas foram submetidas ao
julgamento de cinco doutores em Psicologia da Universidade
de Sao Paulo, que deveriam concordar ou discordar de cada
conceito e de cada escala, bem como sugerir outros conceitos

e outras escalas.

Apds o julgamento, houve uma entrevista com
cada julz, para sabermos o porqué da discordancia em relagao
as escalas e conceitos, quando isso ocorreu. Foram seleciong
dos todos os conceitos que tiveram uma.concordancia de 80%
ou mais. Da mesma forma as escalas que acompanhavam oOs con
ceitos selecionados que tiveram concordancia de 80% ou mais
também foram aproveitados. Além disso, algumas escalas suge
ridas foram utilizadas e uma escala foi modificada por suges

tao de um juiz.

Os diferenciais semanticos obtidos foram: Psi
cologia, Psicologia como Ciéncia e Psicologia como Profissao
como conceitos, seguidos de 18 escalas cada um (as mesmas pa

ra cada conceito), constituidas de sete intervalos para pontuagéo

cada uma.

Para evitar uma possivel padronizagéo de res
postas 3s mesmas escalas nos trés conceitos por parte dos su

jeitos, foi feito um sorteio aleatdrio, através da tibua de
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nimeros equiprovaveis (Bussab e Pereira, 1974), para indicar
a sequéncia da apresentacgao de escalas para cada conceito.
Também foi feito um sorteio para que nove pares de escalas bipola
res em cada conceito tivesse sua ordem invertida na sua apre
sentagao. Com isso, a ordem de apresentagio das escalas e a
posigcao de seus adjetivos anténimos sido diferentes para cada

conceito.

As instrugOes para a aplicacdo dos diferenciais
semanticos foram adaptadas de Pfromm Netto (1972) e Kerlin

ger (1964).

Foi entao aplicado com os outros instrumentos
a 20 quinta-anistas de Psicologia, para verificarmos o tempo
e a clareza das instrugoes. Os sujeitos dessa pesquisa pré
via alegaram haver demasiado nimero de escalas a serem res
pondidas o que tornava a tarefa cansativa. A partir disso re
solverf.-se reduzir cada diferencial semdntico a 10 escalas ca
da, tomando-se como critério de manutencao de uma escala, a
sua semelhanga com outra que seria retirada, semelhanca com
O aspecto avaliado. Os diferenciais resultantes estao no Ane
X0 III. Com a redugao do nimero de escalas, sorteamos nova
mente a ordem de apresentagao das escalas e a suas polarida

des.
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3. Procedimento

A coleta de dados realizou-se na sua maior
parte (101 entrevistas)no Conselho Regional de Psicologia -
6a. Regiao, de janeiro a maio de 1984. Foi efetuada com auxi
lio de duas quinta-anistas de Psicologia treinadas para a

aplicacdo dos instrumentos.

Houve um revezamento durante cada semana, no
periodo de coleta, dos trés aplicadores (o pesquisador e as
duas gquinta-anistas de Psicologia, treinadas) nos periodos
matutino (9:30 3s 12:30 hs), vespertino (12:30 as 17:00hs) e
noturno (17:00 &s 20:30 hs) no plantao efetuado no C.R.P.”
6a. Regiao, havendo menor incidéncia no periodo noturno,pois

apareciam menos psicdlogos para se inscreverem.

Adotou-se este processo de amostragem, pela
facilidade de contacto com os psicdlogos no C.R.P. - 6a. Re
giao e para tentar minimizar o viés dado pela recusa de su

jeitos em colaborar, caso esses fossem convidados a partici
par da pesquisa por telefone ou por carta (ver Ackoff, 1975).
Acreditamos que um contacto com os sujeitos num érgao de re
presentacao da classe diminuiria o receio desses em partici

par.da pesquisa.

Cabe ressaltar que os psicdlogos que tivessem
um menor poder aquisitivo, possivelmente deveriam inscrever-

se no Conselho em outras ocasides, fazendo com que a amostra
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colhida represente a populacdo de psicdOlogos inscritos no

primeiro semestre de 1984.

Complementamos a amostra com dados de sujei
tos para o GP e para o GI, uma vez que o nimero de psicdlo
gos formados em periodo integral & pequeno em comparagao com
os formados em meio periodo. Em fungdo disso nao conseguimos
o nimero minimo estipulado de 20 sujeitos para cada grupo.Os
dados complementares foram coletados por psicOlogos que tinham con
tacto com recém-formados (1982 a 1983) do GP e do GI;apOs se

rem dadas as instruches pertinentes para a aplicagao dos instrumentos.

o A instrucgao dada a todos os sujeitos foi a de
que trata&a—se de uma pesquisa de Mestrado,sobre aspectos re
lacionados 3 categoria dos psicOlogos. Sempre houve uma pes
soa disponivel para responder a qualquer divida que surgisse

por parte dos sujeitos durante a aplicacgao.

Apds concordarem em participar da pesquisa,os
sujeitos recebiam todos os instrumentos de uma sO vez, na se

guinte ordem:

- Questiondrio destinado a caracterizagao dos sujeitos;

- Escala de Nivel Socio-Econdmico ABIPEME;

- Diferenciais Seminticos com o conceito "Psicologia" em pri
meiro lugar e os outros dois alternados, ou seja, metade
dos sujeitos respondeu primeiro as escalas referentes ao
conceito "Psicologia como Ciéncia" e em seguida as escalas
do conceito "Psicologia como Profissao" e a outra metade
fez o inverso.

- Questionario.

A aplicacdo dos instrumentos demorou em média,

aproximadamente 30 minutos.




Para a analise dos resultados desta pesquisa
foram utilizados testes estatisticos nao paramétricos, uma
vez que nao consideramos nenhuma das variiveis observadas ou
inferidas pelo questionirio ou pelos diferenciais semanticos

como sendo de pelo menos terceiro nivel de mensuragao.

' As varidveis que foram consideradas de nivel
nominal de mensuragao foram as obtidas pelas questdes: 1, 4,
4a, 4b, 5, 5b, 6, 7, 8, 9, 10, 11 e 12, Quando as compara
goes envolviam amostras independentes utilizamos a prova do
X2 para duas ou mais amostras ou a Prova Exata de Fisher,
seguindo os critérios de escolha propostos por Siegel (1977).
As variaveis consideradas de mensuragao quase intervalar fo
ram as obtidas pelas respostas as questoes: 2, 3, 13 e 14 e
os dados resultantes dos diferenciais semanticos. Quando fo
ram comparadas mais de duas amostras independentes, utiliza
mos a prova de Kruskal-Wall%s, quando foram duas as amostras
independentes comparadas, aplicamos a prova de U de Mann-
Whitney. A prova de Friedman foi escolhido para comparar mais

de duas amostras dependentes e a prova de Wilcoxon na compa

ragao de duas amostras relacionadas.

A escolha das provas estatisticas se deu em
fungao de seu poder em nao aceitar hipdteses falsas, conside

rando-se para cada caso limitagoes dadas pela mensuraciao da



variavel, pelo nimero de amostras a serem comparadas, ao fa
to das amostras serem relacionadas ou nao, além do tamanho

das amostras (ver Siegel, 1975).

O nivel de significincia adotado para todas
as hipoteses estatisticas testadas foi o de 5%, e todas fo

ram testadas com hipdtese estatistica alternativa bilateral,

quando foi o caso.

Para comparagéo de amostras independentes tes

tamos os seguintes conjuntos de hipoteses:

A GP = GI;

B: 19 Ho: GI=GD=GN;

29 Ho: GI=GD U GN; e

39 Ho

GD=GN.

Neste segundo conjunto de hipoteses (B), somen
te quando a 1?2 Ho foi rejeitada, testamos as outras duas.
Quando a 29 Ho foi rejeitada, comparamos dentro do GI, os su
jeitos formados em 1982 com os formados em 1983, pois como
foi evidenciado pelas tabelas 3 e 3a, esse grupo continha
uma propor¢ao significantemente maior que os outros grupos,
de sujeitos formados em 1982; testamos também para cada gru
po separadamente e conjuntamente se havia efeito do nivel
sdcio-econdmico na variadvel em questd3o, uma vez que os gru
pos mostraram diferir significantemente na proporgcao de su
jeitos em cada classe ABIPEME (conforme tabelas 4 e 4a) .Quan

do a 3?9 Ho foi rejeitada verificamos também o efeito da va




riavel nivel sdcio-econdmica,pois o GD e o GN diferiram quan
to a proporgao de sujeitos nas diversas classes do instrumen

to utilizado (ABIPEME).

Outro conjunto de hipoteses foi montado para
as questoes 2 e 3. Testamos para cada grupo as seguintes hi

pOoteses estatisticas:

1@ Ho: Psicologia Industrial(I)=Psicologia Escolar (E)= Psico
logia Clinica(C)=Ensino de Psicologia(En)=Pesquisa ci

entifica(P);
29 Ho: T UE UC =ENU P;
39 Ho: I=C=E;
49 Ho: I U E = C;
59 Ho: I = E; e

69 Ho: P=En.

Somente quando a 1?9 Ho foi rejeitada, prosse
guimos nas comparagoes seguintes. As 49 e 59 Ho sd foram tes
tadas, quando a 3?9 Ho foi rejeitada. Na 29 Ho unimos o que
consideramos Psicologia Aplicada (Industrial, Escolar e Ccli
nica) para comparar com a atuagao academica (Pesquisa Cienti
fica e o Ensino de Psicologia). Na 49 Ho unimos Psicologia
Industrial e Psicologia Escolar, por serem menos pretendidas
para o trabalho que a Psicologia Clinica (conforme Mello,

LST5Y
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Para descrigao de dados utilizamos frequéncia
e porcentagens de respostas quando a variavel foi considera
da de nivel nominal e a mediana quando foi considerada de ni

vel de mensuracao quase-intervalar.

A analise dos resultados foi feita em duas par
tes: uma referente as respostas ao questionario e outra refe

rente as respostas aos diferenciais seminticos.

A tabela 8 refere-se a frequéncia e porcenta
gem de elementos em cada grupo quanto ao numero de seus avos
nascidos no Brasil (Questao 12) e a tabela 8a a anilise esta

tistica referente a estes dados.
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TABELA 8§ - Freauoncda e porcentagem de elementos put  grupo,
granto a quantidade de avos nascidos no Brasid

NQ de avos
nascidos GP GI GD GN TOTAL

no Brasil n % n 2 n 2 n % n %

nenhum 8 (36,4) 7 (33,3) 8 (16,0) 7 (25,0) 30 (24,7)
um 1 (4,5 0 (0,0) 2 (4,0) 3 (10,7) 6 (5,0)
dois 3 (13,6 3 (14,3) 8 (16,0) 3 (10,7) 17 (14,0)
trés 3 (13,6) 5 (23,8) 5 (10,0) 1 (3,6) 14 (11,6)
quatro 7 (31,8) 6 (28,6) 27 (54,0) 14 (50,0) 54 (44,6)
Total(n) * 22 21 50 28 121

(*) Em varias tabelas o nimero de respostas no total foi menor
que o nimero de sujeitos desta pesquisa, isso deveu-se a
nao resposta por parte de algum(ns) sujeito(s) a gquestao

em analise, ou entao, ao preenchimento inadequada daquela.

da tabela §
Resultado N@ de grau
Ho obtido de liberdade Conclusoes
GP=GI X?o = 0,17 Puk Ho nao rej.
GI=GD=GN X?o = 4,86 4* Ho nao rej.

(*) Foram considerados numa sO categoria, as respostas referentes
a um, dois ou,_ trés avos brasileiros, para atender a exigéncia
da prova do X“, quanto a quantidade de frequéncias tedricas
abaixo de ciico.




96

A tabela 8a mostra nao ter havido relagoes sig
nificantes entre os grupos experimentais e a quantidade de
avds nascidos no Brasil. Apesar disso a tabela 8 indica que
os psicdlogos formados por cursos de periodo integral pibli-
cos (GP) ou particulares (GI) apresentam porcentagens maio-
res de "nenhum avd brasileiro" e de "todos os avos brasilei-
ros", enquanto nos grupos de psicdlogos formados por cursos
de meio periodo diurno (GD) e neturno (GN), aproximadamente

metade de seus sujeitos tem todos os seus avOos nascidos no Brasil.

A tabela 9 apresenta a frequéncia e a porcenta
gem de elementos em cada grupo quanto a quantidade de pais nas
cidos no Brasil (Questao 11) e a tabela 9a traz a sintese da

analise estatistica referente a esses dados.

TABELA 9 - Frequéncia e porcentagem de elementos por grupof,
quanto a quantidade de pais nascidos no Brasil

Namero de

pais nas-

cidos no GP GI GD GN TOTAL
Brasil n g n 2 n % n 2 n %
Nenhum 3 (13,6) 1 (4,8) 5 (9,6) 3 (10,3)" 12 (9,7)
um il (4,5) 2 (9,5 1 (1,9) 5 (17,2) 9 (7,3)
dois 18 (81,9) 18 (85,7) 46 (88,5) 21 (72,4) 103 (83,1)

Total(n) 22 21 52 29 124
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da tabela 9
Resultados N® de graus ~
HO e ObUlde. . Jibérados) __Conclusoes
GP=GI X2O = 0,00 i Ho nao rej.
GI=GD=GN Xzo = 0,00 2% Ho nao rej.

(*)As categorias "nenhum" e "um" pai nascido no Brasil, foram
- . G oA 2
unidos para satisfazer a exigéncia da prova Xx“, referente

as frequéncias tedricas menores que cinco.

Como podemos verificar na tabela 9a, nao houve
relagao significante entre as variiveis ‘em quest3o (grupo e
nacionalidade dos pais) e a tabela 9, nos mostra que em todos
Os grupos a maior parte dos sujeitos tem seus pais nascidos

no Brasil.
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As tabelas 10 e 10a referem-se a comparagao do

nivel educacional do pai de cada sujeito entre os grupos. Os
dados foram obtidos pela questao 13. Os pontos foram atribui

dos como se segue:

- sem instrugao/primario incompleto - 5 pontos;




Primario Completo/Ginasio Incompleto = 4 pontos;

~ Ginasio Completo/Colegial Incompleto - 3 pontos;

98

Colegial Completo/Universitario Incompleto - 2 pontos;

- Universitario Completo - 1 ponto; de forma que quanto maior

a pontuagao dada menor o nivel educacional.

TABELA 10 - Medianas do nivel educacional dos pais dos Aufed

TABELA 10a - Sintese da analise estatistica

Ho

GP=GI

GI=GD=GN

GI=GDUGN

GD=GN

dos da tabela 10

Estatistica

~utilizada

U de Mann-Whithney

Kruskal-Wallis

U de Mann-Whithney

U de Mann-Whitney

Resulta Graus
dos de

1,77 -
27,15 2

4,60 -

2,65 =

GN

28

__obtidos Liberd.

Ho

Ho

Ho

Ho

heferente aos da

Conclusao

nao rejeitada
rejeitada

rejeitada

rejeitada




A tabela 10 revela nao haver diferengas signi
ficantes quanto ao nivel educacional dos pais entre o GP e o
GI, embora a tabela 8 mostre que os pais dos sujeitos do GI
tém um nivel educacional maior do que os do GP. Atabela 10a também
indica que ha diferencas significantes na variavel observada
entre os GI, GD e GN, sendo gque a tabela 8 aponta que os pais
dos sujeitos do GN tém o nivel educacional menor de todos,se

guidos dos pais dos sujeitos do GD.

As tabelas 11 e lla apresentam dados referen
tes ao prestigio ocupacional dos pais dos sujeitos (questao
14) avaliados pela Escala de Prestigio Social de Hutchinson,
modificada por Lomonaco (1975) a qual tivemos que acrescer
algumas profissdes nao constantes daquela relagao com a  se

guinte classificacao:

Metallirgico e laminador - Habilidade Manual;
Classificador de café - Inspegao, supervisao e outras nao ma

nuais de padrao inferior.

Muitos dados nao puderam ser classificados nas
categorias ocupacionais por imprecisdo da informagao dos su
jeitos. Por exemplo, a ocupagao de comerciante, que poderia
ser classificada em mais de uma das categorias das escalas
de Hutchinson, ou a informagao que o pai era aposentado, mas

nao se dizia em qué.

Atribufmos pontos as categorias ocupacionais
de tal forma que as de maior prestigio tiveram menores esco

res. A avaliagao variou de um a seis pontos.
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TABELA 11 - Medianas do prestigio ocupacional dos pais dos

sujedltos por grupo

GP GI GD GN
Medianas 2 1 2 5
n 15 20 28 21
TABELA 11a - Sintese da analise estatistica refenente aos
dados da tabela 11
Resul  Graus
Estatisticas tados de
___Ho utilizadas Obtidos Liberdade Conclusao
GP=GI U de Mann-#Whithney 1,48 - Ho nao rejeitada
GI=GD=GN Kruskal-Wallis 29,71 2 Ho rejeitada
GI=GDUGN U de Mann-Whithney 4,06 - Ho rejeitada
GD=GN U de Mann-whithney 4,06 - Ho rejeitada

A tabela 9 mostra

que o prestigio ocupacional

dos pais dos sujeitos dos GP, GI e GD nao diferiram entre si,

diferindo do GN, que tém uma ocupagao de menor prestigio o]

. ~
cial. A tabela 9a revela que ha diferenca sigpificante entre
7

O GI e os GD e GN considerados conjuntamente e entre o GD e

O GN.

s THURS

~{ )\
-
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A tabela 12 contem informacdes & respeito da

frequéncia e a porcentagem de sujeitos que trabalhod' com re

muneragao no ano anterior ao ingresso no curso de Psicologia

(questao 10) em cada gxupo e a tabela 12 contém os

resulta

dos da analise estatistica referente a esta questao.

TABELA 12 - Freqlléncia e porcentagem de sujeifos que
Lharam, com remuneragdo, no ano anferior ao

traba-

Ain-

ghesso no cunso de Psicologia, para cada grupo

GP GI GD e\ TOTAL
n 2 n % n % n % n %
Trabalharam 2 (9,1) 5 (23,8) 5 (9,4) 24 (82,8) 36 (28,8)
Nao 20 (90,9) 16 (76,2) 48 (90,6) 5 (17,2) 89 (71,2)
Trabalharam ! ) d
125

Total (n) 22 21 53 29




102
TABELA 12a - Sintese da analise estatistica referente aos
dados da tabela 12
Estatisticas Resultados Grau de
Ho _utilizadas  cbtidos ILiberdade Conclusao ;
GP=GI x2 0,64 1 Ho nao rejeitada
GI=GD=GN X2 46,41 2 Ho rejeitada
GI=GDUGN x2 0,55 1 Ho nao rejeitada
GD=GN X2 40,94 1 Ho rejeitada

A tabela 12a indica que houve relacao signifi-
cante entre os grupos GN e GD com a variagao em guestao e a ta-
bela 12 mostra que a maior parte dos sujeitos do GN trabalhavam
com remuneracao antes de ingressar no curso de Psicologia, en-
guanto uma proporc¢ao pequena dos sujeitos do GD o fazia. Para
verificar se a varidvel nivel sbcio-econdmico se relaciona a es

ta variavel se prosseguiu a analise.

A tabela 12b contém as fregqliéncias e porcenta-
gens de respostas a questao 10 em fungado do nivel sbcio-econdmi
co. A tabela 12c traz a sintese dos resultados estatisticos re-

ferentes a estes dados.

A tabela 12c mostra haver relacao significante
entre nivel socio-econdmico e o fato dos sujeitos terem ou nao
trabalhado antes do ingresso a faculdade, quando os grupos (GD
€ GN) foram considerados em conjunto. A tabela 12b indica gue
O0s sujeitos das classes BIPEME C e D trabalharam mais que os

das classes A e B.
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TABEJA 12b - Frequencia e porcentagem de sujedtos que trabalharam

com remuneragdo, no ano anterloh av ingresso no cun

40 de Psicologda, em funcdo do nivel socio-econdmico,

para 046 GD e GN

CLASSE
ABIPEME A B C D
Grupos GD GN GD GN GD GN GD GN
n 3 n 2 n 3 n 2 n 2 n g n % n %

Sim 1 (5,3) 1(50,0) .2(7,4) 11(78,6) 2(28,6) 7(100) - - 5(83,3)
Nao 18(94,7) 1(50,0) 25(92,6) 3(21,4) 5(71,4) -~ - = = 1(16,7)
Total (n) 19 2 27 14 7 7 - - 6

TABELA 12¢ - Sintese da analise estatistica neferente aos dados da

tabela 12b
Estatisticas Resultado  Graus de
Ho . obtidas  ocbtido  IDiberdade =~ cConclusdo
GD-A= (BUC) x? 0,08 1 Ho nao rejeitada
GN- (AUB) = (CUD) Fisher 0,20 - Ho nao rejeitada
GDUGN-A=B=CUD X2 16,88 2 Ho rejeitada

Devemos ressaltar que, natabela 12, a maioria

dos sujeitos do GP, GI e GD nao trabalhavam na época.

A tabela 13 mostra a frequéncia e a porcenta
gem de sujeitos em cada grupo em fungao do tipo de curso de 29
grau feito (questao 8) e a tabela 13a contém a analise estatis

tica referente a estes dados.
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TABULA 13 - Trequencda e porcentagem de sujeitos para cada grupo
em fungao do tipo de cunso de 29 grau que fizeram

Curso de
29 grau GP GI GD GN TOTAL
n ] n % n % n % n %
Colegial 19(86,4) 20(95,2) 34(64,2) 13(46,4) 86(69,4)
Profissio
nalizante 3(13,6) 1l (4,8) 15(28,3) 13(46,4) 32(25,8)
Normal - - - - 4 (7,5) 2 (7,1) 6 (4,8)
Total(n) 22 21 53 28 124
TABELA 13a - Sintese da analise estatistica heferente aos
dados da tabela 13

Estatistica Resultados Graus de
Ho utilizada cbtidos  Liberdade Conclusao
GP=GI X2 0,23 1 Ho nao rejeitada
GI=GD=GN X2 12,81 2 Ho rejeitada
GI=GDUGN X2 8,66 1 Ho rejeitada
GD=GN x? 1,69 1 Ho nao rejeitada

(1) Foram unidas as categorias de curso profissionalizante com
Curso Normal, para satisfazer as exigéncias do teste Xz,em

relacao as magnitudes das frequéncias tedricas.




De acordo com a tabela 13, verificamos qgue a
maioria dos sujeitos do GP, GI e GD fizeram o Colegial e no
GN, aproximadamente metade cursou colegial e a outra metade
curso profissionalizante ou normal. A tabela 13a indica ha
ver relagao significante entre o GI e os GD e GN considera
dos em conjunto. A tabela 13 mostra que os sujeitos que fize
ram cursos de meio periodo (GD e GN) cursaram em maior nime
ro Ccursos profissionalizantes,que(x;suyﬂtoscﬁe fizeram cur

sos de Psicologia de periodo integral.

A analise destes dados prosseguiu para se sa
ber se houve influéncia do N.S.E. no curso de 29 grau efetua
do. A tabela 13b traz as frequéncias e porcentagens subjacen
tes a essa relacao e a tabela 13c contém a andlise estatisti

ca referente a estes dados.
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TABELA 13¢c - Sintese da analise cstatistica nefenrente aos
dados da tabefa 13b

Estatisticas Resultados Graus de

Ho ~utilizadas obtidos Liberdade  Conclusoes

GI-A=B Fisher 0,81 - Ho nao rejeitada

GD-A= (BUC) x? 0,03 18 Ho nao rejeitada
2 ~ .

GN- (AUB) = (CUD) X 0,12 1b Ho nao rejeitada

GIUGDUGN-A=B (CUD) x2 4,84 2¢ Ho nao rejeitada

a) as classes ABIPEME B e C foram unidas;

b) as classes ABIPEME A e B foram unidas e comparadas a reuniao

das classes C e Dj;
c) as classes ABIPEME C e D foram unidas.

A tabela 13c mostra que o nivel sbcio-econdmico
nao afetou o curso de 29 grau escolhido, embora a tabela 13b evi
evidencie gue um maior nimero de sujeitos de classe A fizeram
o colegial e nas classes B e C houve um equilibrio entre a fre-
gliéncia de sujeitos que fez colegial e os que fizeram o curso

profissionalizante ou normal.

A tabela 14 contém as freqgfiéncias e porcenta-
gens de sujeitos que cursaram 29 grau publico ou particular para

cada grupo e a tabela l4a a analise estatistica destes dados.
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grupo, em funcac do cunso de 29 ghau tern sido

particular ou publico

Tipo de

29 grau GP GI GD GN TOTAL
I e . : e e~ —
Particular 10 (45,5) 14 (66,7) 24 (45, 3) 9 (32,1) 57
Piblico 12 (54,5) 7 (33,3) 29 (54,7) 19 (67,9) 67
Total (n) 22 21 53 28 124
TABELA 14a - Sintese da analise estatistica heferente aos dados

da tabelfa 14

Estatisticas Resultados

Ho  utilizadas = cbtidos
GP=GI x2 1,19
2 5,79

GI=GD=GN X

Grau de
 Liberdade Conclusao
1 Ho nao rejeitado.
2 Ho nao rejeitadd

Na tabela 14 verificamos que no GI a maior par

te dos sujeitos fizeram cursos de 29 grau particulares, ocor

rendo o contridrio com o GN, embora nao haja relagao

cante entre o0s grupos e o curso de 29 grau ter sido

signifi

particu

lar ou publico, como demonstra a tabela 1l4a.

(46,0)

(54,0)
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A tabela 15 traz as frequéncias e porcentagens
de sujeitos que fizeram ou nao curso preparatbrio para vesti
lar (questao 7) em funcao do grupo ao qual pertencem e a

tabela 1l5a o resumo da analise estatistica destes dados.

po, em funcao de Zerem ou nao feifo curso prepara
tornio para o vestibulan

GP GI GD GN TOTAL
n 2 n 2 n % n 2 n 2
Fizeram 17 (77, 3) 13(61,9) 33(62,3) 12(41,4) 75(60,0)
Nao Fizeram 5 (22,7) 8(38,1) 20(37,7) 17(58,6) 50(40,0)
Total(n) 22 21 53 29 125

TABELA 15a - Sintese da analise estatistica heferente aos dados
da tabela 15

Estatisticas Resultados  Graus de

Ho utilizadas = cbtidos  Liberdade Conclusao )
GP=GI x2 0,58 1 Ho nao rejeitada
2

GI=GD=GN X 3,66 2 Ho nao rejeitada
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A tabela 15 indica que a maior parte dos su
jeitos do GP. GI e GD fizeram o curso preparatdrio para o]
vestibular e no GN ocorreu o contrario. Apesar disso a tabe
la 15a mostra nao haver relagoes significantes entre essas

variaveis.

A tabela 16 mostra a frequéncia e porcenta
gem de sujeitos que fizeram mais de um exame vestibular, por
grupo, em funcao de terem feito exame sO para Psicologia ou
para outras carreiras (Questao 5) e a tabela 1l6a traz os re

sultados estatisticos referentes & esta questao.

TABELA 16 - Frequéncia e porcentagem de sufeitos, para cada
ghupo em funcao de ferem fedlfo um ou madis vestd
bulares para diversas carreiras universitarnias

F3

GP GI GD GN . TOTAL

n % n % n $ n % n %
Vestibular so para 18(78,3) 11(52,4) 30(56,6) 20(70,0) 79(62,7)

psicologia
Vestibular para

mais de uma car
reira 5(21,7) 10(47,6) 23(43,4) 9(31,0) 47(37,3)

TOTAL (n) 23 21 53 29 126



TABELA 16a - Sintese da analise estaiilstica nefenente aos da-
dos da tabela 16.

Estatisticas Resultados Graus de
Ho  utilizadas =~ dbtidos = Idiberdade =~ Conclusdes
GP=GI x2 2,22 1 Ho nao rejeitada
GI=GD=GN x? 1,71 2 Ho nao rejeitada

A tabela 16 mostra que a maioria dos sujeitos
do GP e do GN sb prestaram vestibular para Psicologia e os
sujeitos do GI e do GD repartem suas frequéncias de formaapro
ximadamente igual nas duas categorias de resposta, no entanto
a tabela l6a indica nao haver relagoes significantes entre

estas variaveis.

A tabela 17 mostra a frequéncia e porcentagem
dos sujeitos que fizeram mais de um exame vestibular, por gru
po, em fun¢ao da sua principal opgao (Questao 5a) e a tabela

l7a contém a analise estatistica destes dados.

TABELA 17 - Frequencia e porcentagem de sufjeifos por grupo que
prestaram mais de um exame vestibulan em funcao de
sua principal opcdo

PRINCIPAL
OPCAO GP GI GD GN TOTAL

 n g n % n % n % n 3
Psicologia 5 (100) 7 (77,8) 9(40,9) 5 (55,6) 26 (57,8)

Outra = 2 (22,2) 13(59,1) 4 (44,4) 19 (42,2)

Total(n) 5 9 22 9 45
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da tabela 17

Estatisticas Resultados Graus de

Ho utilizadas _ obtidos  Idiberdsde  Couclustes

GP=GI Fisher 0,40 - Ho nao rejeitada
GI=GDUGN“” X2 1,81 1 Ho nao rejeitada
GD=GN Fisher 0,24 - Ho nao rejeitada

(a) a Ho: GI=GD=GN nao foi testada pela impossibilidade de sa
tisfazer a exigéncia da prova do x? em relacao as frequén

cias teoricas.

Pela tabela 17 verificamos que a maior parte
dos sujeitos do GI e do GP, que fizeram mais de um exame ves
tibular para diversas carreiras, tiveram Psicologia como pri
meira opgao, ocorrendo o oposto com o GD. Apesar disso nao
houve relagdo significante entre as variaveis como  explici

ta a tabela 17a.

As tabelas 18 e 18a mostram a relagao entre o
grupo a que pertenciam os sujeitos e o fato de terem querido
efetivamente cursar Psicologia na época do vestibular para
aqueles que fizeram o vestibular somente para Psicologia(Ques

tao 5b).
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TABELA 18 - Frequéncia e porcentagem de sujeitos, que 50 pres

taram vestibularn para Psicologia, porn grupo e em
funcao de terem quendido efetivamente terem fedito
este curso na epoca do vestibulanr

GP GI GD GN TOTAL

n % n % n % n % n %
Queriam efetivamente 17(94,4) 11(100,0). 28(93,3) 20(100,0) 76(96,2)
cursar Psicologia
Nao queriam efetivamen-

te cursar Psicologia 1 (5,6) - - 2 (6,7 - - 3 (3,8)

TOTAL (n) 18 11 30 20 79

TABELA 18a - Sintese da analise estatisitica nrefenente aos dados
da tabelfa 158

Estatisticas Resultados Graus de

Ho utilizadas cbtidos Liberdade Conclusao

GP=GI Fisher 0,62 - Ho nao rejeitada
GI=GDUGN x2 0,07 1 Ho nao rejeitada
GD=GN x2 0,10 1 Ho nao rejeitada

a) a Ho: GI=GD=GN nao foi testada por nao ser possivel satisfa
zer a exigéncia da prova do x% em relagao as frequéncias ted

ricas.




A tabcla 18 indica que a maioria dos psicdlo
gos independentemente do grupo a que pertencem, optaram por
Psicologia, por efetivamente terem querido este curso na épg
ca do vestibular. Essa independéncia das variaveis & confirma

da pela tabela 18a, onde nenhuma das Ho testadas foi rejeita

da.

A tabela 19 apresenta as frequéncias e porcen
tagens de sujeitos por grupo, que fizeram a faculdade que

preferiram na época do vestibular (Questao 6).

funcao de terem cursado a faculdade que queriam

<GB _GI __GD __GN  TOTAL

n 2 n % n %

cursaram a faculdade 21(95,5) 21(100,0) 30(56,6) 12(41,4) 84(67,2)
gue queriam

]
oe
5|
o0 |

n cursaram a faculda
de que gueriam 1 (4,5 - = 23(43,4) 17(58,6) 41(32,8)

Total(n) 22 21 53 29 125



TABELA 19a - Sintese da analise
tabela

Estatisticas Resultados
cbtidos

Ho utilizadas
GP=GI X2

2
GI=GD=GN X
GI=GDUGN X2
GD=GN X2

19

0,00
18,60
14,76

1,18
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estatistica hefenente aos dados

Graus de
Liberdade

1

2

Ho

Ho

Ho

Ho

Conclusao
nao rejeitada
rejeitada
rejeitada

nao rejeitada

Pela tabela 19, verificamos que quase a tota

lidade dos sujeitos do GP e do GI fizeram Psicologia

no curso

que quiseram na época do vestibular, o oposto ocorrendo com o

GN. A tabela 19a mostra que ha relagao significante entre as

duas variaveis, quando o grupo de psicdlogos que fez o curso

em periodo integral & comparado com os do. meio periodo.

Prosseguimos a andlise desta quest3do com a

verificagao da influéncia do nivel sdcio-econdmico sobre a

opgao pela faculdade de Psicologia. Os dados referentes a es-

tas relagoes estdo nas tabelas 19b e 19c.
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As tabelas 19b e 19c mostram nao ter havido

relacoes significantes entre as variaveis examinadas.

A tabela 20 corresponde aos dados da questao
4: "Vocé trabalhou com remuneragao durante a maior parte do
seu curso de Psicologia"? em funcao dos grupos. A tabela 20a
contém a analise estatistica referente as respostas a essa

questao.

TABELA 20 - Frequéncdia e porcentagem de nresposia a  quesdtao
4:"voce trnabalhou com nemunehracgao duranite a maion
parnte do seu curso de Psicologia?, em funcao dos

ghupos.
Re_SI_‘Q_Stfls___(_SP_ __GI GD GN TOTAL
n 2% n %_n___%_n—_ M_%_-_‘_I_l__- _% -
Sim 8(34,8) 10(47,6) 12(22,6) 24(82,8) 54(42,9)
Nao 15(65,2) 11(52,4) 41(77,4) 5(17,2) 72(57,1)

Total(n) 23 21 53 - 29 126
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TABCLA 20a - Sintese da analise estatisitica neferente aos
dados da tabefa 20

Estatisticas Resultados Graus de

Ho _utilizadas  cbtidos  TLiberdade =~ Conclusdo
GP=GI x2 0,31 1 Ho nao rejeitada
GI=GD=GN X2 27,50 2 Ho rejeitada
GI=GDUGN X2 0,00 1 Ho nao rejeitada
GD=GN X2 25,12 1 Ho rejeitada

Pela tabela 20 verificamos que a maioria dos
sujeitos do GP e do GD nao trabalhou com remuneracao durante
o curso, ocorrendo o contrario com os sujeitos do GN. A tabe
la 20a indica que ha relagao significante, entre essas varia
veis, quando comparados os grupos de psicblogos que fizeram

cursos particulares de meio periodo.

Prosseguimos a andlise desta questao, levando-
-se em conta o nivel sOcio-economico; a tabela 20b contém as
freqliéncias e porcentagens de psicdologos que trabalharam e
nao trabalharam com remuneracao durante a formagao em fungao
do nivel sbcio-econdmico do grupo a que pertencem e a tabela

20c traz a analise estatistica para estes dados.




118

TABELA 20b - Freqllencia e porcentagem de sujeitos do GD e GN,

em funcdo da hesposta a questdao 4 e do nivel 40-

cig-economico.

Classe
B D
ABIPEME 2 c
Grupos GD GN GD GN GD GN GD GN
n % n % n % n % n $ n g ng n %
Trabalharam 2(10,5) 21(91,3) 7(25,9) 13(92,9) 3(42,9) 4(57,1) -- 6(100,@

Nao trabalharam 17(89,5) 2(8,7) 20(74,1) 1(7,1) 4(57,1) 3(42,9) — - —

Total (n) 19 23 27 14 7 7 6

TABELA 20¢ - Sintese da analise estatistica refenente aos da-
dcs da tabelfa 20b

Estatisticas Resultados Graus de
Ho utilizadas obtidos Liberdade Conclusao
GD-A= (BUC) X2 1,52 12 Ho n3o rejeitada
GN- (AUB) = (CUD) Fisher 0,29 b Ho nao rejeitada
GDUGN-A=B (CUD) X2 11,49 2¢ HO rejeitada

a — Foram unidas as classes ABIPEME B e C.
b - Foram unidas as classes ABIPEME A e B e comparadas com a
uniao de C e D.

¢ - Foram unidas as classes ABIPEME C e D.
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A tabela 20c mostra que ha relacido significan
te entre o N.S.E. e ter trabalhado com remuneracdo durante o
curso, os sujeitos de N.S.E. mais baixoc trabalharam com

maior frequéncia.

A tabela 21 contém dados sobre a questao 4a:
"Seu trabalho com remuneragac de maior duragao (no decorrer
de seu curso) tinha relagao direta com a Psicologia?", que
foi respondida pelos sujeitos que trabalharam durante a
maior parte do curso e a tabela 2la traz a analise estatisti

ca destes dados.

TABELA 21 - Frequéncdia e porcentagem de respostas a questao

4a; ( Seu trhabatho com hemuneragdo de malor duracao (no
decornen de seu cunso) tinha nelacao com a Psicolo-

gia?"
Respesta GP GI GD GN TOTAL
n % n % n 2 n % n ]
Sim 2 (25,0) 6 (60,0) 6 (50,0) 8 (33,3) 22 (40,7)
Nao 6 (75,0) 4 (40,0) 6 (50,0) 16 (66,7) 32 (59,3)
Total(n) 8 10 12 24 54

TABELA 21a - Sintese da analise estatistica neferente aos dados da tabela 21.

Estatisticas Resultados Graus de -
Ho utilizadas obtidos Liberdade Conclusao
GP=GI Fisher 0,13 - Ho nao rejeitada

Gi=GD=GN x2 2,36 2 Ho n3o rejeitada
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Apesar da tabela 20 indicar que, a maior parte
dos sujeitos do GN nao teve trabalhos relacionados a Psicolo
gia durante a sua formagao e que os grupos GI e GD tiveram
aproximadamente metade de seus sujeitos que trabalharam di-
retamente com a Psicologia, a tabela 2la mostra nao ter havi

do nenhuma relagdao significante entre essas variaveis.

Na tabela 22 estao as frequéncias e porcenta
gens de respostas a questao 4b: "Vocé necessitou trabalhar
com remuneracao durante a sua formagao?", dos sujeitos que
nao trabalharam durante a graduagdao em fungao dos grupos. A

tabela 22a traz a analise estatistica destes dados.

TABELA 22 - Frequéncia e porcentagem de nrespostas a questdo

4b; "Voc@ necessitou trabalhan durante a sua for

formacac?"

Respos

tas GP GI GD GN TOTAL
n 2 n 2 n 2 n % n %

Sim 2(13,3) 4(36,4) 11(26,8) 4(80,0) 21(29,2)

Nao 13(86,7) 7(63.6) 30(73,2) 1(20,0) 51(70,8)

Total(n) 15 11 41 5 72

da tabela 22

Estatisticas Resultado Graus de ~
Ho utilizadas abtido Liberdade Conclusao
GP=GI : ~

Fisher 0,15 - Ho nao rejeitada

GI=GDuGN 2 -
v X 0,01 1 Ho nao rejeitada

= 2 ~
ESUSCH X 3,57 1 Ho nao reijeitada_
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A tabela 22 mostra que a maior parte dos sujei
tos do GP, GI e GD nao precisavam trabalhar durante o curso,
ocorrendo O inverso com os sujeitos do GN, apesar disso nao
houve relagoes significantes entre as variaveis, como demons

tra a tabela 22;.

1.6 - Avaliacdao dos sujeitos quanio @ habifitaede dada pela
sug formagag ¢ prefertnedid para ¢ trhabalho nas divers
sas anea de Psicologia

As respostas as questoes 2 e 3, resultam em

duas analises: uma intergrupos e outra intragrupos. Primei-
ro serao apresentadas as tabelas referentes a cada questao

na comparag¢ao intergrupos.

A tabela 23 traz as medianas de cada grupo pa-
ra a questao 2 para a area de Psicologia Industrial. 3s al-
ternativas de respostas desta questao: plenamente, muito, mo
deradamente, pouco e nada, foram atribuldas as respectivas
pontuagaes: 5, 4, 3, 2 e 1 ponto. A tabela 23a traz a anali-

se estatistica efetuada para os dados da tabela 23.

TABELA 23 - Mediana das nespostas a questao 2: "Na sua opi-

niao, o seu curdo de Psicologia habilitou-o para

o trabalho em

Psicologia Industrial?", para cada

grupo
GP GI GD GN
Medianas 2 1,5 2 3
n 23 21 50 29
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dos da tabefa 23

Estatisticas Resultados Graus de
Ho utilizadas obtidos Liberdade Conclusao
GP=GI U de Mann Whithney z = 1,09 - Ho ndo rejeitada
GI=GD=GN Kruskal-Wallis H.= 24,91 2 Ho rejeitada
GI=GDUGN U de Mann-Whithney 2z = 4,63 = Ho rejeitada
GD=GN U de Mann-Whithney 2z = 2,03 = Ho rejeitada

Pela tabela 23a verificamos que nao houve dife
rencgas 'significantes na comparagao do GP com o GI, quanto a va
riavel analisada, mas que houve diferengas entre o GI compara
do com os GD e GN considerados conjuntamente e entre o GD e o
GN. A tabela 23 aponta que os sujeitos dos cursos de meio pe
riodo (GD e GN) julgam-se mais habilitados ao trabalho em Psi
cologia Industrial que os de periodo integral (GI) e entre o
GD e o GN, os sujeitos do GN julgaram seus Ccursos como dando

maior habilitacdo para o trabalho na area examinada que os do

GD.

Cabe ressaltar ainda, pela tabela 23, que oS
sujeitos do GN acham-se moderadamen habilitados . (Md=3) para
o trabalho em Psicologia Industrial, os sujeitos do GP e do GD,
pouco Habilitados (Md=2) e os sujeitos do GI entre pouco e na

da habilitados para trabalharem nesta area (Md=1,5).
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Para sabcrmos sc¢ houve influéncia do ano de
formagao na resposta a questao 2 no que se refere & Psicolo
gia Industrial, foram comparados oOs sujeitos do GI formados

em 82 com os formados em 83, as medianas estao na tabela 23b.

TABELA 23b - Medianas dos sujeitos do GI formados om 19%2 e
1983, para a questao 2, em relacdo a4 Psicoloaia

Industrnial
B 1982 1983
Medianas 2 1
n 6 15

A tabela 23b revela que os sujeitos formados
em 1982 julgam-se mais habilitados para o trabalho em Psico
logia Industrial que os de 1983, mas quando comparados pela
prova U de Mann-Whithney, nao apresentaram diferengas signi

ficantes (U = 34,5; p < 0,05).

Para sabermos se o nivel sdocio econdomico afe-
tou a resposta dos sujeitos dos cursos particulares a ques-
tao 2, quanto a Psicologia Industrial, eétabelecemos a compa
racao para cada um dos grupos em separado e em conjunto. As
medianas destes dados encontram-se na tabela 23c e a tabela

23d traz a andlise estatistica referente a esta comparacgao.
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TABELA 23¢ - Medianas dos sufeifos de cadr grupo, das hespos-
tar a questdo 2, quanto a Psicologia Industriak.

em duncdo do nivel Aocio-economico

Classe
ABIPEME

Grupo GI Gb &N GI Gb GN GI Gb &N GI GDb @GN

Medianas 2 2 3 1,5 2 3 = 2 2 = = 3

n 17 17 2 4 26 14 = 7 7 = = 6

TABELA 23d - Sintese da analise estatistica nefernente aos dados

da #nbefa 23c

Estatisticas Resultados Graus de B
Ho utilizadas obtidos Liberdade Conclusoes
GI=A=B U de Mann-whithney U = 31 - Ho nao rejeitada
GD=A=B=C Kruskal-Wallis H = 3,97 2 Ho nao rejeitada
GN=AUB=CUD U de Mann-Whithney U = 78,5 - Ho nao rejeitada
GIUGDUGN-A=B=C=D Kruskal-Wallis H = 5,49 3 Ho nao rejeitada

A tabela 23d demonstra nao ter havido nenhuma
influéncia significante do nivel sdcio-econdmico nas respos-—
tas dos sujeitos 3 questao 2 em relagao a quanto se julgam
habilitados para trabalhar em Psicologia Industrial. A tabe-

la 23c confirma os dados da tabela 23d.

A tabela 24 traz as medianas dos quatro grupos
ds respostas dadas & questdo 2 em relacao a Psicologia Esco-
lar, e a tabela 24a mostra os resultados estatisticos refe-

rentes a esta questao.
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TABELA 24 - Mediana dasy hespostas a questaoc 2: "Na sua ond-

niao, o seu curso de Palcoloadla habilitfnu-g wvanrn
0 thabalho em Psdlcologdla Escofan? para cada ghuvo

GP GI GD GN

Medianas 2 3 3 3

n 3 21 50 29
TABELA 24a - Sintese da analise estatistica nelenente aos

dados da tabefa 24

Estatistica Resultados Craus de
Ho utilizada obtidos Liberdade Conclusoes
GP=GI U de Mann-Whithney 2z = 1,50 - Ho n rej.
GI=GD=GN Kruskal-Wallis H = 1,76 2 Ho n rej.

A tabela 24 revela que os sujeitos do GP jul
gam-se menos habilitados pelos seus cursos a trabalharem em
Psicologia Escolar qgue os seus colegas de outros cursos, ape
sar disso nao houve diferencgas estatisticamente significantes
como aponta a tabela 24a. Ressaltamos ainda que os formados
em cursos particulares, julgaram-se moderadamente habilitados
por seus cursos para o trabalho nesta area e os formados em

cursos publicos acharam-se pouco habilitados.
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A tabela 25 contém as medianas dos quatro gru
pos das respostas dadas a guestao 2 em funcdo de Psicologia
Clinica e a tabela 25a traz os resultados das inferéncias es

tatisticas.

TABELA 25 - Mediana das hespostas a questao 2: "Na sua opd-

nido o seu cunso de Psicologia habilfitou-o  para
0 trnabalho em Psicologia CLInica?", para cada ghrupo

GP GI GD GN
Medianas 4
n 22 21 51 29
TABELA 25a - Sintese da analise estatistica nreferente aos

dados da tabela 25

Estatistica Resultados Graus de ~
Ho utilizada obtidos Liberdade Conclusoes
GP=GI U de Mann-Whithney z = 0,77 - Ho n rej.
GI=GD=GN Kruskal-Wallis H=2,79 2 Ho n rej.

Pela tabela 25 observamos que os sujeitos for
mados pelo GP julgam-se muito habilitados (Md = 4) para atuar
na area clinica, em comparagao com seus colegas que se julgam
moderadamente habilitados (Md = 3), apesar disso a tabela 25a,

mostra nao haver diferengas significantes.
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A tabela 26 contcm dados sobre as respostas
dos sujeitos & guestao 2 referentes ao Ensino em Psicologia
e a tabela 26a traz a andlise estatistica feita para estes

dados.

niao, o seu cunso de Psicologia habilitou-o para
o trhabalho no Ensdino de Psicologia?”, para cada

ghupo
Medianas 3 3 3 3
n 23 21 Sl 28

dos da tabela 26

Estatisticas Resultados Graus de
Ho utilizadas cbtidos _ Liberdade  Conclusoes
GP=GI U de Mann-Whithney 2z = 0,85 - Ho n rej.
GI=GD=GN Kruskal-Wallis H = 1,27 2 Ho n rej.

A tabela 26 mostra nao haver diferengas entre
os quatro grupos, que julgam-se moderadamente habilitados pa
ra o trabalho no Ensino de Psicologia. A tabela 26a indica nao

haver diferencas significantes entre os grupos.




A tabela 27 traz as medianas das
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respostas

dos sujeitos & questao 2 em relacao a Pesquisa Cientifica e

a tabela 27a traz a anilise estatistica destes dados.

TABELA 27 - Mediana das hespostas a questao 2: "Na sua opi-

niao,o seu curso de Psicologdia habilitou-o para
0 trhabalho em Pesquisa Cientifica?", para cada ghu-

po
GP GI GD GN
Medianas 2 2 2 2
n 23 21 51 28

dos da tabela 27

Estatisticas Resultados Graus de ~
Ho utilizadas obtidos Liberdade Conclusoes
GP=GI U de Mann-Whithney z = 1,17 - Ho n rej.
GI=GD=GN Kruskal-Wallis H = 0,20 2 Ho n rej.
A tabela 27 indica que nos quatro grupos a

opiniao dos sujeitos foi semelhante no sentido de todos julga

rem que estao pouco habilitados para o trabalho em

Pesquisa

Cientifica. A tabela 27a mostra nao haver diferencas signifi

cantes entre os grupos.
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A tabela 28 contém as medianas refcroentes a
questao 3: "Atribua uma nota de 0 a 10 pontos, de acordo com
o seu interesse em trabalhar (independentemente de remunera-
cao) em cada uma das areas abaixo" em Psicologia Industrial

e a tabela 28a traz a analise estatistica para estes dados

Atribua uma nota de 0 a 10 pontos, de acorco com
seu Antenesse em trabalhan (independentemente de
remuneragao), em cada uma das areas abaixo" em
Psicologia Industrnial, para cada ghupo

GP GI GD GN
Medianas 2 0 5 5
n 23 21 53 29
TABELA 28a - Sintese da analise estatistica referente aos

dados da tabela 2§

Estatisticas Resultados Graus de .
Ho utilizadas cbtidos Liberdade Conclusoces
GP=GI U de Mann-Whithney 1,55 - Ho nao rejeitado
GI=GD=GN Kruskal-Wallis 22,82 2 Ho rejeitado
GI=GDUGN U de Mann-Whithney 4,75 - Ho rejeitado
GD=GN U de Mann-Whithney 0,10 - Ho nao rejeitado

A tabela 28 mostra que os sujeitos do GD e GN
preferem mais trabalhar em Psicologia Industrial, que os su-
jeitos do GP e GI, A tabela 28a mostra que essa diferenga &
estatisticamente significante quando se compara o GI com a

jun¢ao do GD com o GN.
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A tabela 28 contém as medianas refercntes a
questao 3: "Atribua uma nota de 0 a 10 pontos, de acordo com
o0 seu interesse em trabalhar (independentemente de remunera-
cao) em cada uma das areas abaixo" em Psicologia Industrial

e a tabela 28a traz a analise estatistica para estes dados

Atrnibua uma nota de 0 a 10 pontos, de acorco com
sdeu Aintenesse em trabalharn [(independentemente de
remunenagao), em cada uma das areas abaixo" em
Psicologia Industrnial, para cada ghupo

GP GI GD GN
Medianas 2 0 5 5
n 23 21 53 29
TABELA 28a - Sintese da analise estatistica referente aos

dados da tabela 28§

Estatisticas Resultados Graus de .
Ho utilizadas cbtidos Liberdade Conclusoes
GP=GI U de Mann-Whithney 1 255 - Ho nao rejeitado
GI=GD=GN Kruskal-Wallis 22,82 2 Ho rejeitado
GI=GDUGN U de Mann-Whithney 4,75 - Ho rejeitado
GD=GN U de Mann-Whithney 0,10 = Ho nao rejeitado

A tabela 28 mostra que os sujeitos do GD e GN
preferem mais trabalhar em Psicologia Industrial, que os su-
jeitos do GP e GI, A tabela 28a mostra que essa diferengca &
estatisticamente significante quando se compara o GI com a

juncao do GD com o GN.
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Procuramos saber se o nivel sb6cio-econdmico afe
tou estas diferengas. As medianas das pontuacdes em funcao do
nivel sbcio-econdmico para o GI, GD, GN estido na tabela 28b e

a tabela 28c traz a analise estatistica para estes dados.

TABELA 28b - Mediana das pontuagoes dos sujeitos a questdo 3

para o GI, GD e GN em funcao do nivel s0cic-eco-

nomi co
Grupo
ABIPEME A B C D
Grupos GI GD GN GI GD N GI GD GN GI GD GN
Medianas - 7 9 0,5 4 5,5 - 4 5 - - 4,5
n 17 19 2 4 26 14 - 8 7 - - 6

da tabela 28b

Estatisticas Resultados Graus de
= I —— utilizadas _ obtidos  Liberdade ConclusCes
GI-A=B U de Mann-Whithney U = 30,5 - Ho nao rejeitado
GD-A=B=C Kruskal-Wallis H=26,93 2 Ho rejeitado
GN-A=B=C=D Kruskal-Wallis H=3,71 3 Ho nao rejeitado
GIUGDUGN-AUB=C=D Kruskal-Wallis H=1,05 3 Ho nao rejeitado

A tabela 28b mostra que os sujeitos do GD e GN
da classe A tendem a preferir mais trabalhar em indiistria,que
nas outras classes. A tabela 28c mostra que esta tendéncia &

estatisticamente significante para os sujeitos do GD.
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A tabela 29 traz as medianas da pontuagido dos
sujeitos & questao 3 para Psicologia Escolar, para cada gru
po e a tabela 29a, a andlise estatistica referente aos dados

daquela tabela.

TABELA 29 - Mediana das nespostas dos sujeitos a questdo 3:

"Atnibua uma nota de 0 a 10 pontos de acordo com
seu Aintenresse em trabalhar (indepentemente de
remuneragao) em cada uma das areas abaixo'em PAL
cologia Escolar, para cada ghrupo.

GP GI GD B GN_ -
Medianas 8 7 7 7
n 23 21 52 29
TABELA 29a - Sintese da analise estatistica nrefenrente aos

dados da tabela 29

Estatisticas Resultados Graus de
Ho utilizadas = obtidos Liberdade  Conclusoes
GP=GI U de Mann-Whithney 0,08 - Ho n rej.
GI=GD=GN Kruskal-Wallis 0,74 2 Ho n rej.

A tabela 29 indica que o GP tem uma preferén
cia um pouco maior que os demais grupos em atuar em Psicolo
gia Escolar, apesar disso a tabela 29a evidencia nao haver
diferengas significantes, quanto a esta preferéncia no. quatro

grupo
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A tabela 30 apresenta as medianas da pontua
cao dos sujeitos & questao 5 para Psicologia Clinica para

cada grupo.

TABELA 30 - Mediana das respostas dos sujeitos a questao 3:

"Atrnibua uma nota de 0 a 10 pontos de acordo com
seu Anternesse en trabalhar (independentemente da
nemuneragdo) em cada uma das areas abaixo"em PAL

cologia CLinica, para cada ghupo.

GP GI GD GN
Medianas 10 10 10 10
n 23 21 53 29
TABELA 30a - Sintese da analise estatistica nreferente aos

dados da tabela 30

Estatisticas Resultados Graus de
Ho  utilizadas = obtidos _Liberdade  Conclusoes
GP=GT U de Mann-whithney 0,76 - Ho n rej.
GI=GD=GN Kruskal-wWallis 2,89 2 Ho n rej.
A tabela 30 mostra nao haver diferencas na

preferéncia em atuar em Psicologia Clinica nos quatro grupos
e isso & confirmado pela analise estatistica evidenciada na

tabela 30a, onde nenhuma Ho foi rejeitada.
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A tabela 31 mostra as mcdianas das pontuagoes
dos sujeitos & questao 3, em funcdo do Ensino em Psicologia
para cada grupo e a tabela 3la traz a analise estatistica

referente a estes dados.

TABELA 31 - Mediana das nrespostas dos sujeitos a questao 3,

"Atnibua uma nota de 0 a 10 pontos de acordo com
0 seu Antenrnesse em trabalhan (independentemente
de nemuneracao) em cada uma das areas abaixo",no
Ensino de Psdicologia para cada ghrupo

GP GI GD GN
Medianas 7 7 5 8
n 23 21 52 29
TABELA 3la - Sintese da analise estatistica hefenente aoh

dados da ftabelfa 31

Estatisticas Resultados Graus de
Ho utilizadas obtidos liberdade Conclusoes
GP=GI U de Mann-Whithney z = 0,45 - Ho ndo rejeitada
GI=GD=GN Kruskal-Wallis H=3,71 2 Ho nao rejeitada

A tabela 31 mostra que os sujeitos do GN prefe-
rem mais o trabalho no Ensino de Psicologia e os do GD sao
O0s que menos preferem. Apesar disso, a tabela 3la, evidencia
nao haver diferengas estatisticamente significantes entre os

grupos.
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A tabela 32 apresenta as medianas das pontua-
g¢oes dos sujeitos & questdo 3, para Pesquisa Cientifica e a
tabela 32a traz a andlise estatistica referente a esta ques

tao.

TABELA 32 - Mediana das nespostas dos sujeitos a questao 3,

"Atrnibua uma nota de 0 a 10 pontos, de aconrndo
com seu Anternesse em frabalharn (independentemen
te de nemuneragao) em cada uma das areas abaixo",
em Pesquisa Cilentifica, para cada grupo

GP GI GD GN

Medianas 5 5 5 5

n 23 21 52 29
TABELA 32a - Sintese da analise estatistica referente  aos

dados da tabela 372
Estatisticas Resultados Graus de

HO utilizadas obtidos liberdade Conclusoes
GP=GI U de Mann-Whithney =z = 0,84 - Ho nao rejeitado
GI=GD=GN Kruskal-Wallis H = 3,69 - Ho nao rejeitado

A tabela 32 mostra nao haver diferencas entre
O0s grupos, quanto a preferéncia de atuar em Pesquisa Cienti-
fica o que & confirmado pelos dados da tabela 32a, onde a

andlise estatistica ndo mostra nenhuma diferenca significan-

te.
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A tabela 33 traz as medianas referentes a

questao 2: "Na sua opinido o seu curso de Psicologia habili
tou-o para o trabalho em: Psicologia Industrial? Psicologia
Escolar? Psicologia Clinica? Ensino de Psicologia? Pesquisa

Cientifica?"

TABELA 32 - Medianas das avaliagoes feitas a questao 2, por

grupo.

- _________GP GI GD GN
Psicologia Industrial 2 1,5 2 3
Psicologia Escolar 2 3 3 3
Psicologia Clinica 4 3 3 3
Ensino de Psicologia 3 3 3 3
Pesquisa Cientifica =~ 2 2 2 2

A tabela 34 traz as comparag¢oes intragrupos -
feitas por anadlise estatistica para o GP; a tabela 35 para o

GI; a tabela 36 para o GD e a tabela 37 para o GN.

A tabela 34 mostra que os psicdlogos do GP di
ferem na sua opiniao sobre sua habilitagao para atuarem em
indGstria e escola ou em Clinica e a tabela 33 indica que

julgam sua habilitagao maior para a Clinica.
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Lo 08 seus sujeditos se julgam habilitados para o
thabalho em cada area da Psicologia

Estatistica Resultados Graus de -
Ho utilizada obtidos N Liberdade Conclusoes
I=E=C=EN=P  Friedman X2 =34,43 22 4 Ho rej.
IUEUC=PUEN Wilcoxon T = 77,5 18 - Ho n rej.
I=E=C Friedman Xﬁ = 27,2 22 2 Ho rej.
IUE=C Wilcoxon T=20 22 = Ho rej.
I=E Wilcoxon T =26 14 - Ho n reéj.
P=En Wilcoxon T =15 11 - Ho n rej.

I - Psicologia Industrial; E - Psicologia Escolar;Psicologia

Clinica; En - Ensino de Psicologia e P - Pesquisa Cientifica.

to 04 seus sufjeitos se julgam habilitados panra o
0 trhabalho em cada area da Psicologia

Estatistica Resultados Graus de ~
Ho utilizada obtidos N Liberdade Conclusoes
I=E=C=En=P Friedman Xi_ = 30,98 21 4 Ho rej.
TuEuC=PUEn Wilcoxon T = 47,50 18 - Ho n rej.
I=E=C Friedman xf_ = 25,02 21 2 Ho rej.
IUE=C Wilcoxon T =4 20 - Ho rej.
I=E Wilcoxon T=6,5 18 - Ho rej.
P=En Wilcoxon T = 16 12 - Ho n rej.
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A tabela 35 indica que os psicdlogos do GI
acham-se mais habilitados para trabalharem em clinica,do que
em escola e indistria e acreditam serem mais habeis para o
trabalho em escola que em industria como demonstra a tabela

33le

TABELA 36 - Analise estatistica para o GD, comparando o quanto

04 seus sujeitos se julgam habilitados para o tra
baltho em cada uma das areas da Psicologia

Estatistica Resultados Graus de _

Ho L utilizada cbtidos N Liberdade Conclusoes
I=E=C=P=En Friedman Xi==57,30 50 4 Ho rej.
IUEUC=EnUP Wilcoxon z= 4,22 44 - Ho rej.
I=E=C Friedman Xi:=25,75 50 2 Ho rej.
IUE=C Wilcoxon zZ= 4,97 40 - Ho rej.
I=E Wilcoxon z =2,11 26 - Ho rej.

Ho rej.

P=En Wilcoxon z

Il
>
|~
W
_O
w
>
|

Todas as Ho constantes da tabela 26, foram re
jeitadas e a tabela 33, mostra que os psicdologos do GD jul
gam-se mais habilitados para o trabalho nas areas aplicadas
(Indistria, Escola e Clinica) que nas académicas (Ensino e
Pesquisa Cientifica). Acham-se mais habilitados em Psicolo
gia clinica que em escola e indastria, também acreditam  se
rem mais habilitados para a escola que para a indastria e
mais habilitados para o ensino que para a pesquisa cientifi

ca.
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TABELA 37 - Analise estatistica para o GN, comparando o quan

Lo o0s seus siujedltos se julgam habifitados para o

thabalho em cada uma das areas da Psicologia.

Estatistica Resultados Graus de
Ho ~~ wutilizada  obtidos N _ Liberdade Conclusoes
I=E=C=P=En Friedman X§==]5,3l 28 4 Ho rej.
JUEUC=PUEnN Wilcoxon T = 59,5 25 = Ho rej.
I=E=C Friedman X§==5,21 28 2 Ho n rej.
P=En Wilcoxon T =21 20 - Ho rej.

As tabelas 33 e 37 indicam que os psicdlogos

do GN julgam-se mais habilitados para o trabalho nas areas

académicas e acreditam também serem mais preparados para

ensino, que para peéesquisa.

A tabela 38 traz as medianas das respostas

o

a

questao 3 por grupo e por area de atuagdo em Psicologia e as

tabelas 39, 40, 41 e 42 trazem a sintese dos resultados esta

tisticos referentes respectivamente ao GP, GI, GD e GN.

de

0 a 10 pontos, de acordo com seu interesse em  thabalhar
(independentemente de nemuneracdc) em cada uma das areas

abaixo, pon area de atuagdo e por ghupo

Gp GI GD
Psicologia Industrial
Psicologia Escolar
Psicologia Clinica 10 10 10
Ensino em Psicologia 7 7 5

Pesquisa Cientifica 5 5 5

GN

10
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Pela tabela 38 verifica-se que a preferéncia
de todos os grupos se da na area clinica e a menor na Psico
logia Industrial, sendo que os sujeitos do GP e GI parecem

nao querer trabalhar em indistria.

TABELA 39 - Analise estatistica referente aos dados da Zabe
La 38 parna o GP,

Estatistica Resultados Graus de _
Ho utilizada obtidos = N  Liberdade Conclusoces
I=E=C=P=En Friedman X§==49,23 23 4 Ho rej.
I=E=C Friedman X§==36,61 23 2 Ho rej.
IUE=C Wilcoxon T=0 23 = Ho rej.
I=E Wilcoxon T=5,5 21 s Ho rej.
IUEUC=EnUP Wilcoxon T = 123,5 23 - Ho 1 rej.
P=En Wilcoxon T = 49 21 - Ho n rej.

Através das tabelas 38 e 39 concluimos que os
psicdlogos do GP preferem de forma estatisticamente signifi
cante trabalhar mais em Clinica do que em Indistria e Esco
lar; preferem trabalhar mais em Escolar que em Indistrial,nao
tem preferéncia distinta por trabalhar nas areas académicas
ou aplicadas e em Pesquisa Cientifica ou no Ensino de Psico

logia.
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TABELA 40 - Analise estatistica neferente avs dados da tabe
B La 38 para o GI.

Estatistica Resultados Graus de

Ho  utilizada = obtidos =~ N Liberdade  Conclusdes
I=E=C=P=En Friedman Xi = 50,33 21 4 Ho rej.
I=E=C Friedman X§==33,93 21 2 Ho rej.
IUE=C Wilcoxon T =0 21 - Ho rej.
I=E Wilcoxon T =20 19 - Ho rej.
IUEUC=PUEn Wilcoxon T =89 20 - Ho n rej.
P=En Wilcoxon T = 62 19 - Ho n rej.

Pelas tabelas 38 e 40 concluimos que os psicd

logos do GI tém preferéncia estatisticamente significante em
trabalhar mais em clinica, que nas outras areas da Psicolo
gia aplicada, também preferem o trabalho mais em escolas que
em Indastrias; nao tém preferéncia diferenciadd do trabalho
nas areas aplicadas ou nas areas consideradas académicas e

nem entre o trabalho em pesquisa ou em Ensino de Psicologia.

TABELA 41 - Analise estatistica heferente aos dados da tabe
La 38 para o GD
Estatistica Resultados Graus de .

. - _ utilizada = obtidos =~ N  Liberdade Conclusoes
I=E=C=P=En Friedman X2 = 70,16 50 4 Ho rej.
I=E=C Friedman x%==43,83 50 2 Ho rej.
IUE=C Wilcoxon z = 5,21 50 - Ho rej.
I=E Wilcoxon z = 3,48 43 - Ho rej.
IUEUC=PUEN Wilcoxon z = 4,94 50 = Ho rej.
P=En Wilcoxon z = 0,92 40 - Ho n rej.
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Através das tabelas 38 e 41 concluimos que os
psicdlogos do GD tém preferéncia significantemente maior pa-
ra trabalhar em Clinica do que em Escolar ou Industrial; pre
ferem trabalhar em Escolar do que em Industrial, também pre-
ferem de forma estatisticamente significante trabalhar nas

areas aplicadas do que nas areas académicas e nao tém prefe-

réncia do trabalho em Pesquisa Cientifica ou no Ensino de
Psicologia.
TABELA 43 - Analise estatistica nefenente aos dados da tabe-

La 37 para o GN

Estatistica Resultados Graus de _

Ho utilizada obtidos N  liberdade Conclusoes
I=E=C=pP=En Friedman Xﬁ = 24,55 29 4 Ho rejeitada
I=E=C Friedman Xi = 20,14 29 2 Ho rejeitada
IUE=C Wilcoxon z = 3,52 26 = Ho rejeitada

I= Wilcoxon T = 66 24 - Ho rejeitada
TIUEUC=PUEn Wilcoxan z = 0,89 28 - Ho nao rejeitada
P=] Wilcaxon T = 9 23 - Ho nao rejeitada

Pelas tabelas 38 e 43 verificamos que os sujei
tos do GN preferem mais trabalhar em Psicologia Clinica do
que nas outras areas aplicadas (indlistria e escola), entre
estas Ultimas preferem trabalhar em Psicologia Escolar. N3ao
tém preferéncia para trabalhar nas areas aplicadas ou acadé-
micas e nem por trabalhar em Pesquisa Cientifica ou no Ensi-

no de Psicologia.
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1.7 - TRABALHO REALIZADO APJS O CURSQ

As tabelas 43 e 43a trazem informacdes sobre

o fato dos psicdlogos estarem ou ndo trabalhando na época da

realizacao desta pesquisa.

TABELA 43 - Frequencia e porcentagem de sujeitos que estavam

trhabalhando ecom remuneracdo, na epoca da coleta
dos dados, por ghrupo.

Estavam
trabalhando
na poca da
pesquisa CpP GI GD GN Total

n % n % n % .n % n 2
Sim 13(56,4) 14(70,0) 16(30,2) 14(48,3) 57(45,6)
Nao 10(43,5) 6(30,0) 37(69,8) 15(51,7) 68(54,4)
Total (n) 23 20 53 29 125

A tabela 43 indica que a maioria dos sujeitos

do GI trabalhava na época da coleta de dados, ocorrendo o

oposto no GD. No GP e no GN aproximadamente metade do grupo
estava trabalhando com remuneragao. A tabela 43a revela que
ha uma proporgao significantemente maior dos sujeitos do GI
que trabalhava na égxm;<k>querxm GD e GN e pela mesma tabela
concluimos que o nivel sdcio-econdmico e o ano de término do

curso (1982 ou 1983) nao afetam esta variavel.
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dos da tabela 43

Estatistica Resultados Graus de

Ho  utilizada cbtidos  Liberdade  Conclusodes
GP=GI x2 0,35 1 Ho n rej.
GI=GD=GN x2 9,81 2 Ho rej.
GI=GDUGN x2 6,02 1 Ho rej.
N.S.E.—-GIUGDUGN x2 1,58 2 Ho n rej.

Ano de Formagao—
GIUGDUGN X 0,24 1 Ho n rej.

GD=GN X 1,92 1 Ho n rej.

As tabelas a seguir referem-se aos diferen~
ciais sema@nticos. Para comparar cada grupo quanto aos signi-
ficados conotativos dos trés conceitos, fizemos o seguinte

para cada grupo:

a) calculamos as diferengas para cada individuo, em modulo,
entre as avaliagoes dos conceitos de Psicologia como Pro-
fissao e Psicologia e entre Psicologia como Ciéncia e Psi

cologia. Esses calculos realizaram-se para cada escala;

b) tiramos as medianas das diferencas nas varias escalas pa-
ra cada sujeito, de tal forma, que se obteve dois escores:

um referente a diferenga entre Psicologia como Profissao
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e Psicologia (P - Psi) e outra centre Psicologia como Ciég
cia e Psicologia (C - Psi); quanto maior o escore obtido,

maior a diferenga entre os conceitos comparados;

c) por fim, comparamos os dois escores, para cada grupo sepa

radamente, através da prova de Wilcoxon.

A tabela 44 traz as medianas para cada grupo

nas duas comparagoes.

TABELA 44 - Mediana das difernengas entre o4 concedfos de

| Psicologia como Profissac”" e "Psicologia" e en
trhe "Psicologia como Ciencia" e "Psicologia", pa
ra cada grupos

GP GI GD GN

(P - Psi) 9 7 8,5 9
(C - Psi) 9 11 11 9
n 23 21 50 29

A tabela 44 mostra que os sujeitos dos grupos
GP e GN estabeleceram diferencgas medianas semelhantes entre
"psicologia como Profissao" e "Psicologia " e entre "Psicolo
gia como Ciéncia" e "Psicologia". J& os sujeitos do GI e GD
julgaram o conceito de "Psicologia como Profissao" como mais
proximo de "Psicologia", que o conceito de "Psicologia como

Ciéncia".
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TABELA 44a - Sintese da analise estatistica nefenente aoh

dados da tabela 44.

Estatistica Resultados

Grupo Ho utilizada cbtidos
GP (P-PST) = (C - PSI) Wilcoxan T =
GI (P-PSI) = (C — PSI) Wilcoxon T =
GD (P-PSI) = (C - PSI) Wilcoxon zZ =

GN (P-PSI) = (C - PSI) Wilcoxon z =

N

19

19

Caonclusoces

Ho nao rejeitada
Ho nao rejeitada
Ho rejeitada

Ho nao rejeitada

Pelas tabelas 44 e 44a concluimos somente que

os sujeitos do GD julgam de forma significativamente diferen

te, as diferengas entre os conceitos, considerando que o con

ceito de Psicologia tem um significado mais proximo de pro-

fissao, do que de Ciéncia.




DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussao dos resultados obedecerid a mesma ordem
da aprecentagao dos resultados, seguida no dltimo capitulo.

A hipbOtese do conjunto A, que compara os psicdlogos
formados por cursos plblicos de periodo integral com psicdlo-
gos formados por cursos particulares de periodo integral (GP=
GI) sera analisada em primeiro lugar.\gomo hao houve diferen-
ca significante entre esses grupos nas variaveis em que foram
comparados, faremos uma analise conjunta deles. A seguir ana-
lisaremos os resultados encontrados no conjunto B de hipote-
ses, cuja primeira comparagao se deu entre os psicdlogos for-
mados por cursos particulares de periodo integral (GI), os
formados por cursos particulares de meio periodo diurno (GD)
e os formados em cursos de meio periodo noturno (GN), ou se-
ja, GI=GD=GN. A segunda hipdtese desse conjunto compara os
psicdlogos formados por cursos particulares de periodo inte-
gral (GI) com os formados por cursos de meio periodo conside-
rados em conjunto GI=(GDUGN). A terceira hipdtese deste con-
junto compara os psicdlogos formados por cursos de meio perio
do diurno com os formados por cursos de meio periodo noturno

(GD=GN) .

A. Comparacao dos psicdlogos formados por _cursos

publicos de periodo inteqral (GP)- com os formados por cursos

particulares de periodo intearal (GI).
Nenhuma das comparacoes entre esses dois grupos
apresentou diferenga significante ao nivel adotado (p<0,05).
No capitulo referente aos objetivos e hipdteses da

presente pesquisa, dissemos que o nivel socio-econdmico  dos



componcntes desses dois grupos (GP e GI) deveria scr scemelhan
te, tanto na época da casa paterna, quanto no momento da cole
ta dos dados, o que foi confirmado pela Escala de Prestigio
Social de Hutchinson, aplicada indiretamente aos pais dos su-
jeitos (tabelas 11 e 1lla) e pela Fscala de Nivel SGcio-econd-
mico ABIPEME, aplicada diretamente aos proprios entrevista-
dos (tabelas 4 e 4a). Os resultados obtidos também mostram
que os componentes dos dois grupos pertencem, de um modo ge-
ral, a classes de bom poder aquisitivo.

A pesquisa de Gouveia (1981), realizada na década
de 60, mostra que os cursos de Psicologia podiam ser conside-
rados como "seletos", guanto se usava como critério o nivel
sbcio-econdmico dos alunos. Esse & um dado que concorda com
OS5 nossos, se pensarmos gque os cursos de Psicologia de perio-
do integral datam do final da década de 50, e o que pode tor-
nar o curso "seleto", no que diz respeito a clientela, & exa-
tamente o fato de ele ser de periodo integral, o que dificul-
ta o ingresso neles, de pessoas que necessitam de trabalhar.

Por terem uma origem socio-econdmica semelhante, os
sujeitos dos dois grupos podem ter tido necessidade de traba-
lhar antes (ver tabelas 12 e 12a), durante (tabelas 20 e 20a)
€ apos o curso superior (tabelas 43 e 43a), bem como © mesmo
tipo de escolaridade anterior ao curso superior (tabelas 10 e
10a).

O curso de Psicologia da Universidade de S3ao Paulo
(cujos alunos formados em 1983, compuseram, em boa parte, o
GP desta pesquisa) e o da Pontificia Universidade cCatdlica de
Sao Paulo (lnico curso particular de Psicologia de Sao Paulo,
que exige periodo integral dos alunos, durante os cinco anos

de formagao, por terem sido os primeiros fundados em Sao Pau-



lo e, portanto, por tcrem recebido as mesmas influéncias ~ da
época em que foram criados, devem ser estruturalmente seme-
lhantes.

O estudo da Comissao de Ensino do Conselho Regio-
nal de Psicologia - 6a. Regiao (1982), a respeito dos curricu
los dos cursos de Psicologia, revelou que essas duas faculda-
des sao das poucas que oferecem disciplinas optativas aos

seus alunos.
— - "\\

//ééviani (1984) afirma que a PUC-SP procura guiar-se
por padfﬁesﬂp&blicos, o que faz com que acabe adquirindo uma
"mentalidade de escola publica". Esses fatores e mais a ori-
gem sdOcio-econdmica semelhante dos seus alunos devem expli-
car a avaliacao similar que eles deram de suas habilitacoes
para o trabalho nas diversas areas da Psicologia incluidas no
questionario desta pesquisa (tabelas 23 a 27a). Da mesma for-

ma, podem explicar a semelhanca das suas preferégqias por tra

B S .

balhardgggddive;sas»éreas da Psicologia. (tabelas 28 a 32a ).

Outra semelhanca, que podemos estabelecer entre as
duas escolas, refere-se ao fato de ambas serem centros de pro
dqgégﬁg;ggpifica e terem niicleos de pds graduagao Strictu-
-Sensu. Isso significa que o corpo discente de ambas deve ter
um bom embasamento cientifico, o que poderia justificar o re-
sultado encontrado nesta pésguisa, no qual esses dois grupos
(GP e GI) nao distinquiram o significado conotativo de Psico-
logia como ciéncia do significado conotativo de Psicologia co
mo profissao. A énfase na formagao cientifica e na  formacio
profissional dada por esses cursos deve ter levado os sujei-
tos desses grupos a emprestarem & Psicologia a conotagao de
ciéncia e de profissao.

Em sintese, podemos concluir, a partir dos resulta-
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dos acima enunciados, gquc o fato de o curso scr publico ou
ser particular nao influenciou as variaveis estudadas nesta
pesguisa.

Passaremos a analisar a seguir as hipoteses do se-
gundo conjunto que compara os psicdlogos formados por cursos
particulares de periodo integral (GI) com os psicdlogos forma
dos por cursos particulares de meio periodo diurno (GD) e
meio periodo noturno (GN).

Na analise das tabelas que incluem os dados descri-
tivos das amostras consideraremos também o que aconteceu com
o grupo de psicdlogos formados por cursos publicos (GP), para
realgarmos a divisao estabelecida entre os cursos existentes
antes da reforma do ensino superior, do final da década de
60, e os cursos fundados apbs essa reforma.

Além de salientarmos as diferencas significantes en
contradas neste segundo conjunto de hipoteses, também aprovei
taremos as tendéncias indicadas pelos dados das tabelas des-
critivas, mesmo no caso da inexisténcia de significéncias,poE
que acreditamos que a analise dessas, tendéncias nos permitira

a elaboragao de explicagdes Uteis para futuras pesquisas.

B. Comparacao dos psicdlogos formados por  cursos

particulares de periodo integral com os formados por  cursos

particulares de meio periodo; diurno e noturno.
l. Nacionalidade dos avdos e dos pais dos sujeitos

Como se pode observar na Tabela 6, parece que os en
trevistados dos grupos GP e GI tendem a ter maior nimero de
avos estrangeiros do que os entrevistados dos grupos GD e GN.
Contudo, como foi visto, a diferenca apontada entre os gru-
POsS em causa nao & significante.

O fato de esses imigrantes terem saido das suas pa-



trias, provavelmentc, nos anos 30 e 40, isto &, no periodo da
grande crise econfOmica mundial e da Segunda Guerra, época T em
que a economia brasileira comegava a ser reestruturada no sen
tido da industrializagao, leva a hipdtese de que emigraram pa
ra o Brasil pessoas mais qualificadas nos seus paises de ori-
gem, a semelhanga dos imigrantes que vieram para ca no inicio
do século.

A grande incidéncia de descendentes de imigrantes
nos cursos de Psicologia de periodo integral pode indicar a
valorizagao do ensino nessas familias e as boas condicoes de
escolaridade de 19 e 29 graus dos seus filhos, que os torna-
ram capazes de passar nos vestibulares mais concorridos para
aquela carreira (PUC e USP em Sao Paulo).

Quanto & nacionalidade dos pais dos sujeitos, a Ta-
bela 9 indica que ela &, na maioria dos casos, brasileira, in
dependentemente do grupo ao qual o sujeito pertence.

2. Nivel educacional e prestigio social das ocupacdes dos

pais dos sujeitos.

Como se pode ver na Tabela 4, os quatro grupos di-
ferem uns dos outros em funcao do nivel sdcio-econdmico dos
seus membros. Os formados por cursos de periodo integral (GP
e GI) tém as classificagoes mais altas e os formados por cur- |
sos noturnos, as mais baixas. Quando observamos o nivel edu—]
cacional dos pais dos sujeitos (tabelas 10 e 10a) constatamos
diferengas similares, ou seja, os pais dos psicdlogos férma—.
dos por cursos de periodo integral tém maior escolaridade do:
que os pais dos psicologos formados por cursos se meio perio-
do. Além disso, as profissoes dos pais dos sujeitos formados
por cursos de Psicologia de periodo integral (GP e GI) e de

meio periodo diurno tém maior prestigio social do que as dos




pais dos sujeitos formados por faculdades noturnas de Psicolo

gia (tabelas 11 e 1lla). Cabe ainda ressaltar que tedas dife-
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rencas apontadas neste pardgrafo sao{significantes.

Como o nivel sbcio-econdmico dos sujeitos parece es
tar relacionado com o nivel educacional e com o prestigio so-
cial das profissoes dos seus pais, em todos os grupos, exceto
no dos psicdlogos formados por cursos de meio periodo diurno
(GD), podemos levantar algumas hipoteses.

Uma delas seria a de que o curso de Psicologia fei-
to héo levou os nossos entrevistados a ascenderem socialmente,
em termos de poder aquisitivo, em comparagao com seus pais.
Neste ponto, devemos considerar o curto tempo que os nossos
sujeitos tiveram para exercer a profissao de psicdlogo, uma
vez que sao recém-formados. Em contrapartida, os pais dos psi
cologos formados por cursos noturnos tém, em média, até gina-
sio incompleto apenas. Entao, uma vez que seus filhos conse-
guiram uma escolaridade maior, estes deveriam ter obtido maio
res rendas, caso a educacao formal conduzisse & ascensao so-
cial, no que se refere ao poder aquisitivo.

Outra hipOtese possivel para explicar\a nao-ascen-
cdo social, medida pela obtengao de melhor regaé, refere-se

=
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ao fato de a maioria dos psicologos serem do sexo . femlnlnng

como indicam também diversas fontes (Mello, l9éé;7 Sindicato
dos Psicdlogos do Estado de Sao Paulo e Conselhd\Regional de
Psicologia - 6a. Regiao, 1984), além dos dados d;sta pesqui-
sa, o que implica, segundo ?GQQ;;erg (lgégyg\ﬂenores sala- /w
rios do que os dos homens, nas mésmas ocupagggé. Gouveia (1981)
mostra que os cursos da area de humanas, na qual inclui o cur

so de Psicologia, sao muito freqlientados por pessoas do sexo

feminino, de diversos niveis sdcio-econdmicos, o gue nos pode




levar a pensar que a mulher nao almeja a ascensao social atra
vés da profisséo, da mesma forma que o homem.

No que diz respeito aos resultados obtidos na compa
ragao dessas varidveis nos grupos citados, acreditamos poder
referendar Freitag (1980), que alega serem os cursos abertos
apds a reforma do ensino superior do final da década de 60
destinados a alunos provenientes de camadas sdocio-econdmicas
baixas, e os cursos mais tradicionais, a alunoé pertencentes
as camadas sOcio-econdmicas mais altas. Isso pode indicar a
perpetuacao da nossa estrutura social em classes distintas
através do ensino superior, ou seja, se os psicdlogos forma-
dos por cursos mais tradicionais podem investir mais em suas
formagoes e, com isso ;bter melhores condigoes de disputar os
melhores empregos, isso talvez se deva a sua origem social
mais privilegiada.

Essa & uma hipdtese que nao pode ser testada pelos
nossos dados; apesar disso, se for verdadeira, ela nos levara
a supor que a "democratizacao" de oportunidades no ensino su
perior, dada pela abertura de varias escolas apds 1968, escon
de uma seletividade social através de formagaes distintas,quan
do comparada a origem sdOcio-econdmica da clientela das facul-
dades tradicionais e a forma de elas se estruturarem, tanto a
nivel quantitativo (periodo integral ou meio periodo), quanto
a nivel qualitativo (tradicdo no ensino, &nfase na pesquisa e
tipo de contratagao dos docentes: se por periodo de trabalho,
ser’ por hora-aula).

Cunha (1981) mostra que todo o sistema escolar é al
tamente seletivo, porque sO0 os que tém um lar privilegiado
quanto ao nivel sdcio-econdmico) & que tém boas chances de

chegar ao "topo" da "carreira escolar". Nao ha davida de que




ap6s 1968 maior nimero de estudantcs pode cursar o terceiro
grau do ensino, mas a antiga selegao social provavelmente con
tinua a efetuar-se através da distingao entre os cursos supe-
riores disponiveis, no que se refere ao fato de serem eles,
anteriores ou posteriores a Lei 5.540 de 1969. Adiante tere-
mos novos elementos para subsidiar essa hipotese.

3. Trabalho e escolaridade dos sujeitos anteriores ao ingres-

SO no curso de Psicologia

Como se pode verificar pelas tabelas 12 e 12a, ha
uma propor¢ao significantemente maior de psicdologos formados
por cursos noturnos (GN) que trabalharam no ano anterior ao
seu ingresso no curso . de Psicologia, em comparagao com os de-
mais grupos experimentais. Por outro lado, a Tabela 1l2c¢ mos-
tra que ha relacdo significante entre essa variavel e o nivel
sbcio-econdmico dos sujeitos, porque a maior proporg¢ao de su-
jeitos que trabalharam no ano anterior ao seu ingresso no cur
so de Psicologia ocorre nos niveis socio-economicos mais bai-
XOS.

As tabelas 13 e 13a mostram que a proporgao de su-
jeitos que fizeram cursos secundarios profissionalizantes é
significantemente maior nos grupos GD e GN, em comparagéo com
0s grupos GP e GI. Por outro lado, as tabelas 13b e 13c mos-

tram que o nivel sdcio-econdmico dos sujeitos nao interferiu

nessa opcgao*.

* (Como os dois instrumentos de medida do nivel sdcio-economi
co utilizado - a Escala de Prestigio Social de Hutchinson e
O ABIPEME - discriminaram os grupos da mesma forma, supusemos
que suas mensuragoes sejam altamente correlacionadas entre si,
assim sendo, optamos pela medida do ABIPEME para relaciond-la

as outras variaveis, quando fosse o caso.)



Com esses resultados acrcditamos poder inferir que
os cursos profissionalizantes sao escolhidos por bpessoas que
ja trabalharam ou necessitam de trabalhar, pessoas que véeem
nesses cursos a possibilidade de conseguir maiores ganhos no
prazo de trés ou quatro anos, sem perder de vista a possibili
dade de ingresso no curso superior. Também si3o escolhidos por
aqueles que, embora possam prescindir de trabalho imediato,
querem a médio prazo encaminhar-se ao mercado de trabalho.

O fato de os psicdlogos formados por cursos notur-
nos trabalharem em maior proporcao do que seus colegas dos ou
tros grupos (e de isso estar relacionado com o nivel socio~
—-econodomico) constitui uma desvantagem para eles no que concer
ne ao tempo dedicado aos estudos no periodo anterior ao in-
gresso no curso superior, dando uma indicagao a mas a favor
da hipotese levantada no final do tdpico anterior, referente
a desigualdade de condigdes dos jovens dos diversos niveis
socio-economicos, para ingresso nos cursos mais concorridos.

Verificamos também que aproximadamente metade dos
sujeitos fizeram cursos de 29 grau em escolas publicas, nao
havendo distinc¢oes entre os grupos (tabelas 14 e l4a).

O questionario aplicado nao fornece informacoes a
respeito de possiveis diferencas existentes entre os diversos
cursos de 29 grau quanto a qualidade do ensino ministrado, di
ferengas essas que, parece, nao residirem apenas no carater
publico ou particular desses cursos. Inferimos apenas que,por
haver no GN maior proporcao de sujeitos trabalhando antes do
ingresso numa faculdade, também devemos ter nesse grupo maior
proporgao de sujeitos que fizeram cursos de 20 grau noturnos,
€ que devem estar, portanto, em condicgoes pouco adequadas pa-

ra o aprendizado depois de uma longa jornada de trabalho.




Outro aspecto da c¢scolaridade anterior ao ingres-
so no curso de Psicologia analisado refere-se ao fato de 0os
sujeitos terem ou nao feito algum curso preparatdorio para o

vestibular. Mais da metade dos nossos sujeitos fizeram o cha-
mado "cursinho". Todavia, a freqdéncia de sujeitos do GN que
o fizeram & menor do que nos outros grupos (Tabela 15), ape-
sar de nao ter havido relacao significante entre ter ou n3zo
feito o "cursinho" e o grupo ao qual o sujeito pertencia. (Ta
bela 15a.)

Como Freitag (1980) e Romanelli (1980) apontam o ca
rater propedéutico ao vestibular dos cursos de 29 grau, per-
guntamos a respeito da adequacgdo desse preparo, uma vez que
muitas pessoas fazem o "cursinho". O que parece plausivel su-
por & que, com a concorréncia maior nos exames vestibulares,
surgiu a necessidade de maior preparo por parte do vestibulan
do. Com isso, os que tém melhores condigoes econdmicas também
tém esse trunfo a mais no momento do vestibular, mas essa hi-
pOtese nao nos parece incompativel com o que foi dito acima
a respeito da continuidade entre o ensino de 29 grau e o ensi
no superior.

Gouveia (1981) diz em seu texto, que poucas pessoas
conseguem éxito no vestibular sem terem feito o "cursinho",mas
a proporgao de pessoas que o fizeram varia de faculdade para
faculdade. Nos vestibulares mais concorridos, o ter feito (o)
"cursinho" parece ser fator imprescindivel de &xito, o que
mostra novamente a funcao de seletor social dos vestibulares.
3. Opgao pela profissdo e pela faculdade cursada.

A maior parte dos nossos sujeitos prestaram vestibﬁ
lar somente para Psicologia (Tabela 16), mas essa propor ¢ao

variou de grupo experimental para grupo experimental, ainda



gque de modo nao significante. Nos grupos de psicdlogos forma-
dos por cursos particulares de periodo integral (GI) e de
meio periodo diurno (GD), a proporcao dos que prestaram vesti
bular s0 para Psicologia foi menor do que nos outros grupos.

Entre os que prestaram vestibular para mais de uma
carreira, os psicdlogos formados por cursos de periodo inte-
gral publico (GP) ou particular (GI) escolheram mais freqlien-
temente Psicologia como primeira opgao. Por outro lado, entre
os psicologos formados por cursos de meio periodo (GD e GN)
aproximadamente metade deles optaram em primeiro lugar por ou
tras carreiras. Todavia, nao ha relagéo significante entre es
sas duas variaveis. (Tabela 1l7a.)

Dos que fizeram vestibular somente para Psicologia,
a maioria, independentemente do grupo a que seus elementos per
tenciam, queria afetivamente cursar essa profissao. (Tabela
18.)

A quase totalidade dos entrevistados dos grupos GP
e GI disseram que cursaram a faculdade de Psicologia que dese
javam, mas nos grupos GD e GN essa porcentagem & de aproxima-
damente 50%. (Tabela 19.) De fato, had relagao significante en
tre o grupo ao qual o sujeito pertence e o ter ou nao ingres-
sado na faculdade desejada (Tabela 19a), e essa relacgao inde-
pende do nivel sdocio-econdmico (tabelas 19b e 19c¢).

Quatro combinagoes possiveis surgem dessas dquas op-
¢oes (por carreira e por faculdade): 19 seguir a carreira que
se quer, na faculdade'que seja a preferida para tal carreira;
29 fazer a carreira que se quer, numa faculdade gque nao seja
a preferida para tal carreira; 39 nao fazer a carreira que se
quer, na faculdade que seja a preferida para tal carreira; e

4? nao fazer a carreira que se quer, nem uma faculdade que se
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ja a preferida para tal carreira.

Acrceditamos que da primeira para a quarta possibili
dade a motivagao e o empenho do aluno para cursar a faculdade
diminuam, acarretando sérios problemas para a sua formagéo.

Os sujeitos pertencentes aos cursos piblicos e par-
ticulares de periodo integral (GP e GI) devem se enquadrar na
primeira alternativa, pois mesmo os componentes do GI que tam
bém prestaram vestibular para outras carreiras, tinham, na
sua maioria, Psicologia como primeira opgao.

Os psicdlogos formados por outros cursos de meio
periodo diurno (GD) tinham em boa parte, em outra carreira,
que nao a Psicologia, a sua principal opc¢ao, e aproximadamen-
te metade deles nao fez Psicologia na escola desejada, portan
to, devem se enguadrar numa das 3 Gltimas alternativay,

Pareceu-nos intrigante as respostas dadas pelos psi
cblogos formados por faculdades noturnas. A maior parte deles
prestou vestibular somente para Psicologia; dos que nao o fi-
zeram, aproximadamente metade, tinham nessa profissao a sua
principal opgao e 58,4% nao cursaram a faculdade de Psicolo-
gia que queriam, ou seja, enquadram-se, basicamente, na segun
da das alternativas mencionadas acima. Devemos lembrar que te
mos nesse grupo muitas pessoas de nivel sdcio-economico mais
baixo, isto &, pessoas que tém de trabalhar para viver ou pa-
ra pagar seus estudos; com isso, as faculdades de Psicologia
que poderiam cursar s3ao em menor nimero, ja que nao poderiam
fazer faculdades de periodo integral, nem de meio periodo
diurno.

Em suma, nas faculdades de periodo integral, a maior
parte dos alunos parece ter conseguido fazer a carreira que

queriam na faculdade que desejavam e nos cursos de meio perio
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do, boa parte dos alunos, nao conscguiram fazer a carreira e/

ou a faculdade que desejavam.

Esse fato pode implicar na mencionada selecao so-
cial existente no ensino superior, uma vez gue oS alunos de
menor poder aquisitivo concorrem em desvantagem com os de

maior poder aquisitivo para os vestibulares dos cursos mais
concorridos.

Martins (1981) relata que os alunos das institui-
coes de ensino superior particulares abertas na década de 70
reconhecem que os vestibulandos que conseguem ingressar nas
universidades publicas estao melhor preparados do que eles,
além de julgarem aqueles vestibulares mais dificeis. Como os
vestibulares dos cursos de Psicologia da USP e da PUC saa oOs

mais concorridos (na cidade de Sao Paulo), supomos que sd aque

les que tiveram melhor escolaridade anterior, associada a
maior nivel sbOcio-econOmico, & que conseguem entrar nesses
cursos.

5. Trabalho remunerado durante o curso.

Durante o curso de Psicologia, 42,9% dos nossos en-
trevistados trabalharam. A maioria deles localiza-se nos gru-
pos GN e GI, ocorrendo o oposto nos grupos GP e GD, onde a
maioria dos seus elementos nao trabalhou durante sua gradua-
gao, (Tabela 20.) A relacao entre essas duas varidveis & signi
ficante, no caso dos grupos GD e GN. (Tabela 20a.)

Constatamos também que, dos psicologos que trabalha
ram durante a graduagao, 40,7% tinham trabalhos diretamente
relacionados com Psicologia. Isso ocorreu mais no grupo GI,
apesar de nao haver relagado significante entre essas duas va-
ridveis (Tabela 2la.)

Outro resultado obtido mostra que a maioria dos psi
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cdlogos quc nao trabalharam durante sua graduagao disse que
nao necessitava de trabalho remunerado na época. Isso ocor-
reu principalmente com os psicdlogos formados POYr Cursos de
periodo integral (GP e GI) e de meio periodo diurno (GD). Com
os sujeitos de cursos noturnos (GN), ocorreu o invesro, isto
€, a maioria deles necessitava de trabalhar (Tabela 22.)

A partir desses resultados, inferimos novamente que
o nivel sbcio-econdmico influencia a formagcao dos psicdlogos.
O fato de os psicdlogos formados por cursos noturnos (GN) tra
balharem durante a graduagao em servigos nao relacionados com
Psicologia pode fazer com que eles aproveitem menos o seu cur
so, por motivos Obvios.

O fato de o curso de Psicologia ser um curso de pri
meira opgao, ou de opgao Gnica, para os psicdlogos formados
por cursos noturnos, pode significar uma descontinuidade en-
tre o trabalho e o curso, no caso de eles desejarem mudar de
area de trabalho, ou seja, no caso de desejarém atuar em con-
sultdrios psicoldgicos ou em instituicoes de fins sociais,
por exemplo, podem nao relacionar o seu trabalho, que pode se
dar em setores do comércio e da indistria com aquilo que tém
interesse em aprender na faculdade.

Os psicdlogos formados por cursos particulares de
periodo integral (GI) ocuparam-se, em boa parte, durante o)
curso, em trabalhos relacionados com Psicologia. E essa seme-
lhanca entre estudo e trabalho converte-se num investimento a
mais na sua formagao.

6. Avaliacao dos sujeitos quanto a habilitacao dada pelos seus

cursos e quanto a preferéncia para o trabalho nas diversas

areas da Psicologia.

Nesta parte da discussao, comecaremos analisando as
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comparacoes intergrupos, em cada uma das areas de atuagao da
Psicologia; depois analisarcmos as comparagBes intragrupais
em relacao a essas mesmas areas.

6.1. - Comparacgao Integrupal

a) Psicologia Industrial

Segundo os dados das tabelas 23 e 23a, os psicdlo-
gos formados por cursos noturnos julgaram-se significantemen-
te mais habilitados para o trabalho em Psicologia Industrial,
do que os dos demais grupos, apesar de se julgarem moderada-
mente aptos.

Como foi visto, Andrade (1966) mencionou que os em-
pregadores de psicdologos industriais estavam pouco satisfei-
tos com a qualificacdo desses profissionais. Mello (1978) sa-
lientou a énfase predominantemente dada a Psicologia Clinica
pelos curriculos das faculdades de Psicologia em detrimento
das outras areas de atuacgao, entre elas a industrial. Martins
(1981) chamou a atencgao para o fato de os acordos MEC-USAID
da década de 60 aconselharem as autoridades educacionais a da
rem eénfase ao treinamento de pessocal nos cursos de areas huma
nas. Dados do Sindicato dos Psicdlogos do Estado de Sao Paulo
e Conselho Regional de Psicologia - 6a. regiao (1984) indica-
ram que a area de Psicologia Industrial ja aparece na grande
Sao Paulo como a segunda area de atuagao mais exercida, e co-
mo uma especializagao muito bem paga.

As referéncias acima levam-nos a pensar que tipo de
mudangas podem ter ocorrido na formagao dos psicdlogos indus-
triais e no exercicio da Psicologia Industrial, da década de
60 para ca. Os curriculos das faculdades de Psicologia pouco
se alteraram e, como mostra o estudo feito pela Comissao de

Ensino do Conselho Regional de Psicologia - 6a. Regiao (1982),




a &nfase maior continua sendo dada a Psicologia ClInica.

Uma explicagao possivel parece-nos que pode ser en-
contrada na alteracao da relagao oferta-procura estabelecida
pelo mercado de trabalho, com a formagao dos psicdlogos ocor-
rendo parcialmente fora das faculdades. Expliquemos. Na déca-
da de 60, a profisséo estava recém-regulamentada e a Area de
Psicologia Industrial, possivelmente nao era muito procurada
por parte dos psicdlogos, que eram, na maioria, do sexo femi-
nino e provinham de lares economicamente privilegiados. Nes-
sas condigoes, podiam investir na sua formagao clinica para
atuarem em consultdrios que, como ja foi dito, comportam um
trabalho sem o abandono da familia, por terem horarios mais
flexiveis. Mello (1978) salienta o desejo de trabalho autdno-
mo por parte dos psicdlogos, o que conflita com o trabalho as
salariado oferecido pelas empresas. Nos nossos dias, devido a
abertura dos cursos de meio periodo, principalmente noturnos,
a origem sdcio-econdmica dos psicdlogos ja& & mais diversifica
da, o que deve levar esses psicdlogos a terem menores restri-
¢oes contra o trabalho assalariado. O aumento do nimero de
multinacionais no Brasil nas Ultimas décadas leva, por sua
vez, gragas a automagao introduzida, a um contingente maior
de desempregados, 0 que aumenta o nimero de concorrentes aos
empregos existentes.

Com isso, torna-se mais necessaria a selegao pro-
fissional dos postulantes e cresce a necessidade de treina
mento de empregados, diante da sofisticada maquinaria adota-
da. Tudo isso leva a maior procura dos psicologos industria-

is pelas empresas. Mas a formagao dos prdprios psicdlogos
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industriais deve ter prosscguido em cursos de treinamento,
nas proprias empresas ou fora delas. Se Mello (1978) aponta-
va, em 1968, a criacao de um curso de especializacdo em Psi-
cologia Industrial e do Trabalho pela Faculdade de Filoso-
fia, Ciéncias e Letras Sedes Sapientae, agora temos diver-
sas entidades promovendo cursos de aperfeicgaomento nessa
area.

Em relacdo ags alunos dos cursos criados apOs a re-
forma do ensino superior, Martins (1981) verificou, (na ins-
tituicdo que estudou) que eles fazem estreita ligagao entre o
que estavam aprendendo e sua futura atuagao profissional. Por
outro lado, os alunos das escolas publicas, por se originarem
de classes sdcio-econdmicas mais altas, nao teriam essa preo-
cupagao. De uma forma geral, os alunos tentam entender o seu
meio através dos conhecimentos que vao sendo adquiridos duran
te o curso. Ora, como o ambiente predominante para o aluno
dos cursos noturnos parece ser o do trabalho em areas do co-
mércio e da indlstria, & esse tipo de trabalho que eles pro-
vavelmente tentarao analisar durante o curso. Assim, = devem
atentar mais para os ensinamentos relacionados com essa area,
do que seus colegas que nado necessitam de trabalho ou nao de-
sejam trabalhar durante o curso.

Sao provavelmente os alunos dessas "novas" faculda-
des de Psicologia que mais procuram trabalho na area de Psico
logia Industrial, uma vez que isso pode significar, para eles,
uma possibilidade de maiores ganhos. Essa hipOtese pode ser
fortalecida por Carvalho e Kavano (1982), onde ao estudar as
justificativas que psicdlogos deram as suas escolhas de traba
lho nas diversas areas da Psicologia, encontraram que, boa

parte dos que trabalham em empresas, escolheram essa area, de
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vido a "condigoes de trabalho", que inclui entre outras coi-
sas, uma melhor remuneracao.

Os alunos dos cursos noturnos devem, na sua maio-
ria, julgar que a aquisicao de uma profissao liberal ja & bas
tante para a ascengao social, independentemente do tipo de
vinculo empregaticio estabelecido (trabalho assalariado ou au
tonomo) .

Acreditamos que essa suposta maior habilitacao para
o trabalho em Psicologia Industrial, por parte dos psicdlogos
formados em faculdades noturnas, seja mais devida &s caracte-
risticas de vida desses entrevistados, do que a énfase dada
pela faculdade a essa area. Isso porgue o curriculo & o mesmo
para os alunos dos cursos diurnos e noturnos.

Finalmente, digamos ainda que, em relacao a essa
variavel, julgam-se habilitado para o trabalho em Psicologia
Industrial). O nivel socio-econdmico nao a afetou de forma sig
nificante.

Quanto ao interesse em trabalhar independentemente
de remuneragéo, em Psicologia Industrial, observamos que os
psicdlogos formados por cursos de periodo integral tém pouco
interesse, ao passo que os formados por cursos de meio perio-
do interessam-se medianadamente por trabalhos nessa area. (Ta
bela 28.) H3a diferencas significantes entre os grupos experi-
mentais quanto a essa variacgao. (Tabela 28a.) O nivel sdcio-
-econdmico interferiu nos resultados obtidos: os sujeitos de
nivel sbcio-econdmico mais alto tém maior interesse em traba-
lhar em Psicologia Industrial do que os de nivel sdcio-econd-
mico mais baixo. (tabelas 28b e 28c.)

0 fato de os sujeitos do GN considerarem-se mais

habilitados para trabalhos nessa area pode té-los levado a
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preferi-la mais do que os demais sujeitos.

Em relagao ao fato de os sujeitos de nivel socio-
economico mais alto preferirem trabalhar nessa area, devemos
considerar os resultados obtidos por Martins (1981) em sua

pesquisa. Esse autor afirma que os pais dos alunos da insti-
tuigao de ensino superior que estudou t&m "capital econdmico"
mas nao "capital cultural”, o que também parece acontecer com
boa parte dos sujeitos que fizeram cursos diurnos de meio pe-
riodo (GD). Isso poderia ter levado esses alunos a adquirirem
um titulo universitdrio, nao pelo interesse de maiores ga-
nhos, mas pela obtengéo de um "distintivo" de classe social,e
para serem iniciados na cultura erudita. Pelo fato de os seus
pais atuarem no comércio e na indGstria, eles também podem se
inclinar por essas areas, e o trabalho em Psicologia Indus-
trial pode significar maiores possibilidades de atuarem na
profissao escolhida, uma vez que devem ter bons contatos no
comércio e na indastria.

Carvalho (1982) mostra que, em Psicologia do Traba-
lho, os empregos sao obtidos principalmente através de rela-
goes pessoais e estdgios na 8rea, o que fortalece a hipdtese
acima enunciada em relacao aos psicdlogos formados por cursos
de meio periodo, que também podem ter uma facilidade maior de
conseguir estagios nessa area, pelas suas relacoes pessoais.

Ja os pais dos psicdlogos formados por cursos parti
culares de periodo integral (GI) sao, em geral, profissionais
liberais e devem transmitir a seus filhos as vantagens do tra
balho autonomo, afastando-os, portanto, da Psicologia Indus-
trial.

b) Psicologia Escolar

Nao ha diferengas significantes entre os grupos es-
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tudados, quanto a avaliagao que fizeram das respectivas habi-
litagoes para o trabalho em Psicologia Escolar (tabelas 24 e
24a) , apesar dos psicdlogos do GP julgarem-se pouco habilita-
dos para o trabalho nessa area, em comparagéo, com os demais,
que se julgaram moderadamente habilitados. Os diversos gru-
pos experimentais tamb&m nao diferiram uns dos outros quaﬁto
ao interesse dos seus membros em trabalhar em Psicologia Esco
lar (Tabela 29a); todavia, os psicdlogos do GP estao mais in-
teressados em trabalhar nessa area do que os demais , (Tabela
29) . /

A respeito da Psicologia Escolar, Mello (1980) afir
ma que . funcoes especificas dessa area sao exercidas por
pedagogos e estranha o fato de a maior rede de prestacgao de
servigos pﬁglicos (Secretaria de Educagao do Estado de Sao

Paulo) nao contratar psicdlogos para suas escolas (na época

em que a sua pesquisa foi realizada, naturalmente).

Patto (1981) mostra que, na década de 70, esse pano
rama ja& havia se alterado e j& existiam psicdlogos mais volta
do para os problemas imediatos da escola, como por exemplo, o
da evasao escolar e o da grande repeténcia nas primeiras sé-
ries. Alias, essa autora verificou que os psicdlogos escola-
res que entrevistou tendiam a analisar os problemas das suas
escolas numa esfera restrita, focalizando-os como questcoes de
aprendizagem dos alunos ou da organizagao das escolas, sem re
laciona-los com a estrutura social geral.

Ainda segundo Patto (1981), a Psicologia Escolar no
Brasil vinculou-se a Psicologia Educacional, o que fez, em
nossa opiniao, com que ela ainda se encontre numa fase de de-
finicao das suas funcoes sociais.

Acreditamos, portanto, que o fato de os membros do




GP considcrarcem-se pouco habilitados para o trabalho cm Psico
logia Escolar tenha relagcao com a propria indefinicao da atua
gao nessa area e com a pouca tradicao de servicos prestada
por ela, em comparagao com as outras areas.

Ja que os alunos dos cursos particulares de Psicolo

gia (principalmente os de meio periodo) estao mais atentos as

—

técnicas do que a um saber critice¢ (Martins, i55177 julgamés
P —— e

que eles avaliaram sua habilitacao para o trabalho em Psicolo
gia Escolar em funcao da aplicagao de técnicas vinculadas &
Psicologia Educacional e & Psicologia Clinica, sem indagarem
a respeito das funcoes sociais do psicdlogo escolar, ao con-
trario do que possivelmente ocorre com os psicdlogos formados
por cursos publicos.

Assim sendo, achamos que ha pouca uniformidade no
que é ensinado a respeito de Psicologia Escolar nos diversos
cursos, o que deve ocOorrer em grau menor com as disciplinas
voltadas para areas clinicas e industrial. Em suma, temos teo
rias e técnicas mais especificas para areas clinica e indus-
trial do que para a area escolar; além disso, os objetivos
daquelas especializacgoes estdao melhor definidas do que os da
Psicologia Escolar.

c) Psicologia Clinica

Os julgamentos feitos velos sujeitos dos diversos
grupos quanto a sua habilitagao para o trabalho em Psicologia
Clinica nao apresentaram diferencas significantes (Tabela
25a) , embora os psicdlogos formados por faculdades publicas
tenham-se julgado muito habilitados para o trabalho nessa area
e os seus colegas dos demais grupos apenas moderadamente habi

litados ., (Tabela 25).

Os psicdlogos de todos os grupos tém muito interes
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se em atuar na area clinica (Tabela 30), o que mostra que a
tendéncia do mercado continua-sendo a mesma. Os dados doagiﬁ—
dicato dos Psicdlogos do Estado de Sao Paulo e Conselho Re-
gional de Psicologia - 6a. Regido (1984) também apontam nessa
direcdo.

Estranhamos o fato de os psicbdlogos dos grupos GI,
GD e GN nao julgarem bastante habilitados para o trabalho em
Psicologia Clinica.

Talvez pelo fato de a Psicologia Clinica ser consi-
derada como uma area de dificil atuacao & de muitos profes-
sores costumarem insistir na necessidade de o aluno fazer psi
coterapia para melhor atuar nela, leve os psicdlogos recém
formados a terem receio de se declararem bem aptos nesse cam-
po.

A énfase no conhecimento de si proprio como condi-
cao prévia para o conhecimento das outras pessoas (ou seja,
para o trabalho em Psicologia Clinica) pode ter afastado: os
alunos de menor poder aquisitivo dessa area pois, além de pre
cisarem investir na propria psicoterapia, eles teriam de man-
ter um consultdrio e pagar a supervisao dos seus trabalhos.

Nao queremos negar a especificidade do preparo do
psicdlogo clinico, mas indagar por que razao 5 anos de facul-
dade nao podem dar um preparo adequado ao aluno, obrigando-o
a fazer, além do que foi citado, cursos de aperfeicoamento e
especializacao.

Dados do Sindicato dos Psicdologos do Estado de Sao
Paulo e Conselho Regional de Psicologia - 6a. Regiao (1984)
mostram que grande parte dos psigélogos fazem cursos de espe-
cializagao ou de\pés—graduagéo}\éarticularmente em Psicologia

Cclinica. Esse fato parece colaborar para uma selegao econdmi-



169

ca dos psicdlogos que atuam na &rea clinica, o que pode, tal-
vez, cxplicar a tendéncia dos os psicologos formados por cur-
sos publicos julgarem-se mais habilitados para o trabalho nes
sa area, por terem melhores condicoes sdcio-econdmicas. Essa
hipbotese pode ser considerada conjuntamente com a levantada
por Carvalho (1982) que, tendo estudado uma amostra de psico-
logos considerados de origem sbcio-economica média ou  média
alta, alega poderem os bem postos na vida assumir o onus de
investir para trabalhar e ter um retorno pequeno por determi-
nado periodo de tempo.

Outro fato que nos parece interessante & a abertura

de cursos de pos-graduacao lato sensu nas faculdades de Psico

logia criada’a partir do final da década de 60; cursos princi
palmente da area clinicam que devem ser muito procurados por
ex-alunos, e dar lucros a essas escolas. Além disso, na déca-
da de 70, outras entidades passaram a oferecer cursos de es-
pecializagéo‘e aperfeicgoamento nessa area. Parece-nos que a
sua propria formacao leva os alunos a procurarem completar a
sua qualificagao em cursos posteriores & faculdade.

Além dessas explicagoes, acreditamos que a repre-
sentagao social da Psicologia na populagao estd mais associa-
da a area clinica, como se infere na pesquisa de Thebaud, ci-
tada por Mello (1978). Isso poderia levar as pessoas que in-
gressam nessa carreira a querer trabalhar nessa area. Também
€& muito comum os professores de Psicologia terem experiéncia
nessa a&rea, o que poderia direcionar os conteldos das suas au
las para o campo clinico.

Outra hipdotese, ja mencionada, baseia-se no fato de
a maioria dos psicologos serem do sexo feminino e a atividade

na area clinica permitir conciliar as atividades dom@stica e
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profissional. Os dados do Sindicato dos Psicblogos do Estado
de Sao Paulo e Conselho Regional de Psicologia - 6a. Regiao
(1984) fortalecem essa hipotese, pois o trabalho em Psicolo-
gia Clinica ocupa os profissionais em causa de onze a vinte
horas por semana, na Grande Sao Paulo e no interior do Esta-
do, o que nos leva a supor, que seja grande a proporgao de mu
lheres que trabalham em Psicologia Clinica.

Retomando a questao dos cursos de especializagéo en
Psicologia, sabemos que eles nao sao apenas de Psicologia C1li
nica, mas também de Psicologia Industrial. Talvez por julga-
rem a formacao dos psicdlogos insuficiente para o trabalho nes
sa area, as grandes empresas, como ja foi dito, criam cursos
especiais de aperfeicgoamento e treinamento, o que também fa-
zem as instituigoes que oferecem cursos a psicdlogos e empre-
sas.

Acreditamos que isso ainda nao ocorra com grande
fregtiéncia em Psicologia Escolar, porque essa & uma area que
apenas comega a ganhar contornos mais nitidos.

Como vimos na introdugao deste trabalho, Anita Mar-
condes Cabral, citada por Mello (1978), mostrou que na déca-
da de 60 os psicdlogos se formavam efetivamente, mais em suas
atuagoes como Psicdlogos, do que no proprio curso de forma-
¢ao, e Fernandes (1975) indica que esse fato ocorre desde o
funcionamento das primeiras faculdades no Brasil, com todos
os profissionais liberais.

Parece, portanto, na opiniao dos entrevistados e
dos autores citados, que os cursos nao estao formando profis
sionais bem qualificados para os trabalhos requeridos pela in
distria e pela sociedade mais ampla.

Em relagao ao ensino de Psicologia e 3 pesquisa




cicntifica, os sujeitos dos quatro grupos nao apresentaram di
ferencas significantes entre si. (Tabelas 26a e 27a). Julga-
ram-se moderadamente habilitados para o ensino e pouco habili
tados para a pesquisa cientifica. Isso implica numa dissocia
géo entre essas duas atividades por parte dos alunos, o que
contraria um dos ideais dos pioneiros da Escola Nova, no Bra-
sil, que pregavam a associacao entre elas.

O fato de os entrevistados julgarem-se pouco habili
tados para a pesquisa cientifica parece poder ser explicado
pela critica feita por Fernandes (1975) a universidade brasi

leira a respeito da na
oy T

o-criacdo de condicoes especializadas

para a producaoc cientifica. Mesmo as melhores condigdes para
a criacao de conhecimentos existentes nas universidades publi
cas, ressaltadas por Martins (1981) e Saviané (1984) , nao fo-
ram suficientes para diferenciar os sujeitos formados por cur
sos publicos dos demais. Acreditamos que isso se deva também
ao fato de sermos um pals de economia dependente, o que leva
a importacao de técnicas e dos conhecimentos tedricos que as
geraram, fazendo-nos prescindir, assim, da pesquisa.

Os psicdlogos formados por cursos particulares diur
nos de meio periodo (GD) mostraram menos interesse em traba-
lhar no ensino de Psicologia do que os psicdlogos dos outros
grupos. Por sua vez, os formados por cursos noturnos (GN)
apresentaram um interesse maior em trabalhar nessa area. Nao
ha diferencas significantes entre os grupos quanto a essa va-
riavel (Tabelas 31 e 3la.)

Como as faculdades abertas apos 1968 devem destinar
-se mais a formacao de reprodutores de conhecimentos do que a
formacao de criadores de conhecimentos, como apontam Freitag

(1980) e Martins (1981), acreditamos que os psicologos do GD




prefiram atuar em areas aplicadas (isso de fato ocorreu, como
se vera mais adiante). Ja os psicdlogos do GN, por trabalha
rem durante o dia e s terem a noite livre, véem na area do
ensino boas possibilidades de atuagao nos cursos noturnos.

Os quatro grupos também nao diferem de forma signi-
ficante, uns dos outros, quanto ao interesse em trabalhar em
pesquisa cientifica, (Tabela 32a.) Esse dado, associado ao fa-
to de os nossos entrevistados nao apresentarem interesse defi
nido nessa area, pode-se relacionar com a pequena énfase que
é dada a pesquisa no Brasil.

Para quase todos os grupos, podemos supor que nao
houve vinculagao, por parte dos sujeitos, entre ensino e pes-
quisa, uma vez que o interesse em trabalhar na primeira e
maior do que na segunda.

6.2. Comparacgao intragrupal

a) Psicdlogos formados por cursos piblicos de perio
do integral (GP)'

Os psicdlogos formados por cursos publicos de perio
do integral julgam-se mais habilitados e interessados em tra-
balhar em Psicologia Clinica do que nas outras areas. Nao se
julgam mais habilitados e interessados em trabalhar nas areas
aplicadas do que nas areas académicas. Embora julguem-se igual
mente habilitados para o trabalho em Psicologia Escolar e em
Psicologia Industrial, preferem de forma significante, traba-
lhar na primeira. (Tabelas 33, 34, 38 e 39.)

Como tentamos justificar antes, os sujeitos desse
grupo devem-se julgar pouco habilitados para o trabalho em
Psicologia Escolar por causa da grande indefinicao que essa
drea tem no Brasil. Podem-se interessar em trabalhar mais nes

sa area do que em Psicologia Industrial, pelo fato de ela es-




tar ligada ao ensino, que congrcga tradicionalmente no Brasil
elementos do sexo feminino (professoras, pedagogas, assisten-
tes sociais) e também pelo fato de haver maiores possibilida-
des de associar o trabalho clinico 3 escola do que a indas-
tria.

Essa Ultima hipotese pode ser evidenciado na pesqui
sa de Patto (1981), onde a amostra de psicologos escolares co
lhida eram composta na sua totalidade por elementos do sexo
feminino; boa parte dos psicdlogos de sua amostra tinha traba
lhando anteriormente em consultbérios particulares e as psicdo-
logas formadas ha mais tempo também exerciam Psicologia Clini
ca em instituigoes. Cerca de 40% dessas psicdlogas exerciam
atividades de carater clinico junto ao corpo discente: encami
nhamentos para clinica, estudos de caso, psicomotricidade em
grupo, etc.

Parece-nos que a énfase dada no seu trabalho, a
cologia Clinica por muitos psicologos escolares limita a
desses profissibnais; nao queremos, com isso, desmerecer
atividade clinica, mas salientar que perceber problemas psi
16gicos e atribui-los unicamente ao individuo, sem relacion
~los as condigoes concretas da sua vida e sem vincula-los
estrutura social, pode ser alienante.

b) Psicdlogos formados por cursos particulares de
periodo integral (GI)

Os psicdlogos formados por cursos particulares de /
periodo integral julgam-se mais habilitados e interessados na
drea clinica do gue nas outras areas aplicadas; mais em Psico
logia Escolar do que em Psicologia Industrial; nao se julgam
mais habilitados e interessados nas areas aplicadas do que

nas academicas e nem mais habilitados e interessados em tra-




tar ligada ao ensino, quec congrcga tradicionalmente no Brasil
elementos do sexo feminino (professoras, pedagogas, assisten-
tes sociais) e também pelo fato de haver maiores possibilida-
des de associar o trabalho clinico a escola do que a indas-
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Essa Ultima hipotese pode ser evidenciado na pesqui
sa de Patto (1981), onde a amostra de psicologos escolares co
lhida eram composta na sua totalidade por elementos do sexo
feminino; boa parte dos psicdlogos de sua amostra tinha traba
lhando anteriormente em consultorios particulares e as psico-
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ca em instituigoes. Cerca de 40% dessas psicdlogas exerciam
atividades de carater clinico junto ao corpo discente: encami
nhamentos para clinica, estudos de caso, psicomotricidade em
grupo, etc.

Parece-nos que a énfase dada no seu trabalho, a Psi
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186gicos e atribui-los unicamente ao individuo, sem relaciona-

~los as condigoes concretas da sua vida e sem vincula-los a
estrutura social, pode ser alienante. ~
b) Psicdlogos formados por cursos particulares de

periodo integral (GI)

Os psicdlogos formados por cursos particulares de
periodo integral julgam-se mais habilitados e interessados na
drea clinica do que nas outras areas aplicadas; mais em Psico
logia Escolar do que em Psicologia Industrial; nao se Jjulgan
mais habilitados e interessados nas areas aplicadas do que

nas academicas e nem mais habilitados e interessados em tra-




balhar no ensino de Psicologia do que em pesquisa cientifica.
(Tabelas 33, 35, 38 e 40.)

O que chama a nossa atencao nos psicdlogos desse
grupo e do anteriormente analisado € o pouco interesse deles

em trabalhar em Psicologia Industrial, conjugado ao fato de

se julgarem pouco habilitados para o trabalho nessa area. Tal

vez o b;gfzoder aquisitivo que esses psicdlogos tém lhes per-

mita\zh;estir em Psicologia Clinica e ignorar os salarios

mais altos, que sao pagos aos psicdologos industriais. Além

disso, da parte das industrias, também pode haver preferén-

' cia pela contratacao de psicdlogos do sexo masculino, suposi-
cao essa também levantada por Mello (1978).

Outra hipotese para os fatos citados acima & a pos-
sivel representacgao social que os psicdlogos tém dessa  area
de trabalho.

O termo "representacao social" & empregado por Mos-

® covici (1978) e se refere & interiorizacao e a modificagdo so
frida pelas informacoes adquiridas, de acordo com as neces-
sidades e experiéncias de quem representa. E importante essa
referéncia, porque partimos do principios de que as condigoes
concretas de vida de uma pessoa levam-na a re-—-apresentar os
conceitos adquiridos de acordo com suas necessidades, cons-
cientes ou nao, no sentido de perpetuar sua forma de pensar a

e respeito de sua realidade.

Nao temos informagdes a respeito da  representacao
social que os psicdlogos tém da Psicologia Industrial, mas te

\\mos dados a respeito dos-motives que os levam a fazer esses

Ve ~
cursos. No estudo dg\Thebaud (1969)," citada anteriormente, os

sujeitos responderam que optaram pelo curso de Psicologia pa-

ra terem maior conhecimento deles prdprios e dos outros e pe-
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la vontade do ,|_'|l|.i,|.|-.-n 05 outros nas scus problemas pessoai Se
Mello (1978) conclui com base nesses e cm outros dados (e
"Tomando em conta todos esscs elementos, nao é uma surpresa

constatar que a Psicologia Clinica centraliza as preferéncias

|

dos alunos como perspectiva futura de traba lho, e que eles re '
velem pouco ou nenhum interesse pelas outras areas de aplica-
/

¢ao. E sobretudo através da Psicologia Clinica que a imagem ( y

o

da profissao reduzida "essencialmente" a uma relagao interin- |/
\

dividual de ajuda ao outro... pode ser realizada..." (pag. 71). |\

Essa situagao parece nio ter sofrido a lteragoes na -
década de 80, como demonstra Carvalho (1982). De fato, as
mais freqlientes justificativas de opgao pelo trabalho em psi- /

cologia Clinica feitas por seus sujeitos no inicio de seus

i

cursos sao: "natureza do trabalho" (relagao de ajuda, maior

contato com pessoas), "gratificacao pessoal" e "sd tenho in-

for II'lLi(L_ff:)t.‘..'-S sobre essa area".
A ajuda aos outros na sua problematica pessoal nao
tem sido a caracteristica de atuacio do psicdlogo industrial,

Jnem essa ajuda tem tido um sentido preventivo a respeito da

-~ —n

sal

de psiquica; nao & ela comunitiria, mas elitista, no senti
do de privilegiar o capital e facilitar a adaptacao do homen

a regras de trabalho que nao foram enunciadas por ele. As ca-

-

racteristicas dé\"preventiva";<"comunitéria" %'"nao elitistéu
foram atribuidas 3 atuacdo enm Psicologia Escolaf‘éélos Sﬁﬁei—
tos de Patto (1981). Isso revela um contraste entre as carac-
teristicas do trabalho em Psicologia Industrial e as do tra-
\balho em Psicologia Escolar. Além disso, cuando analisamos os
dados da pesquisa de Thebaud, citada por Mello (1978), esse
contraste também aparece em relacao ao trabalho de Psicologia

Clinica.
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As contradigoes que existcm no trabalho do psicdlo-
go nas empresas ficam claras quando consideramos o conflito
de interesses que existe entre capital e trabalho, mas isso
nao exclui a contradicao entre homem e sociedade encontrada
nos trabalhos em Psicologia Clinica e em Psicologia Escolar,
onde parece que o perigo reside na falsa impressao que o psi-
cdlogo tem de gue a sua atuagao & transformadora, quando na
verdade ela apenas fortalece o status-—-quo.

Nao queremos dizer com isso que toda as atuacgoes dos
psicologos sejam alienantes, mas ressaltar que as contradi-
coes inerentes ao trabalho do psicblogo nao se encontram so-
mente na area de Psicologia Industrial. O trabalho do psicodlo
go pode ser "desumanizante" onde quer que ele ocorra.

c) PsicOlogos formados por cursos diurnos de meio
periodo (GD)

Os psicOlogos formados por cursos diurnos de meio
periodo também se julgam mais habilitados e interessados em
Psicologia Clinica do que nas demais areas; mais em Psicolo-
gia Escolar do que em Psicologia Industrial. Consideram-se
mais habilitados e interessados nas areas aplicadas do que nas
académicas .(Tabelas 33, 36, 38 e 41.)

Como dissemos, Martins (1981) mostrou que o interes
se dos alunos da instituicgao particular de ensino superior que
estudou volta-se principalmente para a aplicagao de técnicas,
ou seja, para a reprodugao do conhecimento. Entrevistado por
Martins, um professor daquela instituigao reclamou da dificul

ade de transmitir aos seus alunos pensamentos criticos em re
lagao as teorias. - .
Acreditamos que esses alunos tinham pouco interesse

em ser professores e pesquisadores principalmente pelo fato
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de o c¢nsino ser uma area onde o profissional & desvalorizado,
particularmcente pela sua remuneragéo, e pelo fato de a profis
sao de pesquisador cientifico ser quase inexistente em nosso
pais. Além disso, esses cursos nao sao centros de criagao cien
tifica, nem permitem um contato maior dos alunos com a produ-
cao cientifica.

d) Psicblogos formados por cursos noturnos de meio
periodo (GN)

Os psicologos formados por cursos noturnos de meio
periodo julgam-se mais habilitados para o trabalho nas A&reas
aplicadas do que nas académicas e mais habilitados para o en-
sino do que para a pesquisa cientifica. Estao mais interes-
sados em Psicologia Clinica e no ensino da Psicologia e gos-—
tam mais de trabalhar em Psicologia Escolar do que em Psicolo
gia Industrial, (Tabelas 33, 37, 38 e 42.) Ao contrario dos de
mais grupos, julgam-se igualmente habilitados para trabalhar
em Psicologia Clinica, Psicologia Escolar e Psicologia Indus-
trial.

Como foi mencionado anteriormente, o julgamento de
habilitagao para o trabalho nas diversas areas de Psicologia
deve relacionar-se com os interesses do aluno durante o curso
e parece que os alunos dos cursos noturnos de Psicologia nao
descartam nenhuma possibilidade de atuagao, embora tenham
suas preferéncias. A preferé&ncia pelo trabalho em Psicologia
Clinica e no ensino da Psicologia talvez possa ser explicado
pela flexibilidade de horario existente nessas areas, uma vez
que esses psicologos, em geral trabalharam antes e durante o
curso em areas provavelmente nao relacionadas com Psicologia.
Essa flexibilidade lhes permitiria, entdao, o exercicio da no-

va profissao sem o abandono dos antigos empregos.
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7. Trabalho remunerado apdos O cCurso

As tabelas 43 e 43a mostram que uma propor¢ao signi
ficantemente maior de psicdologos formados por cursos particu-
lares de periodo integral (GI) trabalharam logo apds a forma-
tura, em comparagéo com os grupos GD e GN. Comparando esses
dados com os das tabelas 12 e 20, que se referem, respectiva-
mente, ao trabalho antes e durante o curso, verificamos que:
1) os grupos GI e GD téem poucos sujeitos que trabalhavam an-
tes do curso; 2) essa fregliéncia aumenta durante o curso,prin
cipalmente em trabalhos diretamente relacionados com Psicolo-
gia (particularmente no GI) e 3) no caso do GI, a freqliéncia
cia dos que trabalharam apds o0 curso aumenta mais. Nos cursos
piblicos, a fregliéncia de sujeitos que trabalharam aumenta de
antes para apés o curso. No GN, houve uma manutengao da pro-
porcao de sujeitos que trabalharam antes e durante o curso e
uma diminuigao ap®s o curso.

Achamos plausivel explicar a queda da freqliéncia
de psicdlogos que trabalharam apdos o curso, no GN, pela crise
econdmica ocorrida no Brasil no inicio desta década, e infe-
rir que o trabalho apds o curso, dos psicdlogos do GI, rela-
ciona-se com Psicologia e mais particularmente com Psicolo-
gia Clinica.

Os psicdlogos formados por cursos de periodos inte
gral (GP e GI) té&m, mais do que seus colegas do GN, condicgoes
econdmicas mais favord@veis para investir em sua formacao du-
rante o curso, através de cursos extra-curriculares, estagios
psicoterapia etc. Além disso, podem assumir as despesas da
manutencao de um consultdrio até que ele passe a dar lucro.

Mesmo nas organizaQSes que enolvem trabalho assala-

riado, os psicdlogos formados por cursos de periodo integral

-
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devem ser preferidos aos demais, gragas a boa imagem que o
curso feito tem no mercado de trabalho.

Se as hipoteses levantadas nos paragrafos acima fo-

|
2

rem verdadeiras, os psicdlogos formados por cursos iﬁﬁegral
(GP e GI) estdo conseguindo a manutencgao do seu "status so-
cial" por meio do curso universitario feito, ao passo gue os
psicbdlogos formados por cursos de meio periodo, particularmen
te pelos noturnos, nao estao conseguindo ascender socialmente
por meio do curso superior feito. Isso nos permitiria chegar
a conclusao de que a selecao social provocada pelo ensino ba-
sico esta se prolongando até o ensino suverior, na divis3ao es
tabelecida entre faculdades mais tradicionais e escolas mais
recentes.

B. Psicologia como ciéncia e Psicologia como profissao

Verificamos nesta pesquisa que os psicdologos forma-
dos por cursos particulares de periodo integral (GI) e de meio
periodo diurno (GD) tendem a dar & Psicologia um significado
conotativo mais proximo de profissdao do que de ciéncia (Tabe-
la 44), com diferenca significante, no caso do GD (Tabela 44a.)

Como foi discutido anteriormente, os psicdlogos for
mados por cursos diurnos de meio periodo preferem trabalhar
e. areas aplicadas, em detrimento das académicas. Pode afetar
tal preferéncia, a formagao que recebem, que dia pouca énfase
ao fato de a Psicologia ser uma ciéncia que se constréi por
métodos cientificos como qualquer outra. Como foi dito, por
nao serem esses cursos centros de pesquisa psicoldgica, seus
alunos nao tém um contato maior com a producao cientifica do
conhecimento. Além disso, por serem seus professores contrata
dos como horistas, nao ha muita possibilidade de contato dos

alunos com eles apds as aulas, o que dificulta ainda mais o



treino dos alunos em pesquisas.

Os outros grupos dao significados conotativos seme-
lhantes aos dois conceitos comparados, o que pode significar
duas coisas: 1) os entrevistados desses grupos julgam os dois
conceitos como aspectos inerentes a Psicologia, ou 2) os en-
trevistados desses grupos nao diferenciam bem esses concei-
tos.

Fernandes (1975) critica a falta de &nfase na produ
cao cientifiica nacional e a nossa dependéncia cultural de ou-
tros palses e salienta a implicacao que isso pode ter em rela
¢ao a uma possivel autonomia econdmica e politica. No caso da
Psicologia, o problema também & sério, pois importamos "desco
bertas" a respeito das formas de comportamento do ser humano,
sem que possamos verificar a adequacao dessas "descobertas"ao

cidadao brasileiro e 3 sua realidade.
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CONCLUSOES

Nos Gltimos dez anos foram realizados diversas pes-
quisas a respeito da profissao de psicologo, algumas analisan
do todas as areas de atuagao desse profissional, como, por
exemplo, a do Sindicato dos Psicdlogos do Estado de Sao Paulo
e Conselho Regional de Psicologia - 6a. Regiao (1982); a de
Carvalho (1982) e a de Schmidt (1984), outra tratando, basi-
camente, da Psicologia Escolar, como as pesquisas de Patto
(1981) e a de Witter (1977), por exemplo.

Nesse mesmo periodo assistimos a uma divulgacao da
profissao através de varios meios de comunicacao: televisao
(novelas, programas humoristicos, entrevistas), radio (entre-
vistas), livros (satiras, romances autobiograficos, estudo
cientifico); jornais (colunas semanais, artigos); teatro (pe-
cas de fundo psicoldbgico , etc ).

As instituigoes piblicas comecam a receber psicdlo-
gos nos seus quadros. Em 1984, a Secretaria da Salde do Esta-
do de Sao Paulo promove um concurso, para a selecao de psico-
logos para postos de salide, ambulatdorios e para o Complexo
do ManicOmio Judiciario; em 1985, a Secretaria da Justica do
Estado de Sao Paulo abre concurso para a selecao de psicolo-
gos para o sistema penitenciario.

Esses fatos indicam maior divulgacao e maior diver-
sificagao do trabalho do psicdologo. Surgem algumas questoes.
Quais sao os fatores responsiveis por essa maior "receptivida
de" ao trabalho do psicdlogo? A formacao do psicdlogo & ade-
quada para esses novos campos de atuacao?

Quanto & primeira questdo, acreditamos que alguns
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indicios para a sua resposta, possam ser encontrados no texto
de Irash (1983) que, embora analise a realidade amcricana,traz
a ~-subsidios para a compreensao da nossa realidade. Tanto
nos Estados Unidos, quanto no Brasil, a decada de 60 caracte-
rizou-se por movimentos que reivindicaram, de formas diver-
sas, alteragdes na sociedade. Nessa época, expressoes como
"consciéncia social" e "alienacgao social" eram bastante utili-
zadas. Mas esses movimentos esbarraram, no Brasil, em interes
ses econdmicos de grupos nacionais e estrangeiros representa-
dos pelo Governo Militar. O movimento estudantil foi reprimi-
do policialmente nas ruas e sufocada por decretos-lei nas es-
colas. Os hippies foram incorporados pela sociedade de consu-
mo. Alguns intelectuais e politicos foram impedidos de execu-
tar suas fungoes e varios deles foram exilados.

Na década de 70, Lash (1983) aponta "o movimento pe
la conscientizacao do eu" ocorrido nos Estados Unidos, no
qual a personalidade narcisista & fortalecida como forma de
expressao da resisténecia individual e conivéncia com a situa
cao de falta de esperanga no futuro. Resisténcia porque o nar
cisista tenta se resguardar no prazer, que ele proprio pode se
dar, rejeitando, assim, a sociedade mais ampla; conivéncia pe
lo impedimento de ele associar-se a outras pessoas de mesmos
objetivos, para as reivindicacoes sociais que julguem neces-
sadrias. Contribui para essa situagao, o culto do corpo, atra-
vés do incentivo dado a ginastica, a danga, a psicoterapias
corporais.

O "movimento pela conscientizacao do eu" pode tam-
bém ser vislumbrado no Brasil. Técnicas que se propoem a tra-
balhar, essencialmente, com o corpo, passaram a ser divulga-

das na Psicologia, nao tanto pelos cursos de formagao que, de
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uma forma geral, transmitem, basicamente, conhecimentos de
Psicanalise, da Teoria Comportamental e da Teoria Humanista,
mas por cursos de aperfeicoamento e de extensao universita-
ria que, além do certificado prometido no final do curso,pres
tam-se em geral, a transmitir ensinamentos relativos as técni
cas, algo em comum com a formagao dadas por cursos apds a re-
forma de ensino de 1968/69. Expressoes como "consciéncia de si
mesmo", "desrepressao social", "desenvolvimento e crescimen-—
to psicoldgicos" passaram a ser bastante utilizadas na década
de 70, e o sao até hoje.

Diversas pesguisas, inclusive esta, indicam que a
formagaé e a atuagao do psicélogo e a representacao social
da Psicologia estao voltados para a area clinica, com énfase
no exercicio em consultdrios particulares. Albee, citado por

Mello (1978), ja se espantava com a fregtiéncia de  pesquisas

realizadas nessa area e notou, que embora o atendimento volta

do para o individuo fosse importante”, "esquecia-se", na épo-
ca, de se estudar as "forcas sociais desumanizadoras" que

agem sobre o individuov/

Nas empresas, aumenta a oferta de empregos para psi
cblogos, mas esse parece relacionar-se com o auxilio gue esse
profissional pode dar para o aumento da produtividade e econo
mia de dispéndios de recursos humanos, através de servicos de
selecao e treinamento profissional.

Nas escolas publicas, as vagas para psicdlogos esco
lares sao preenchidas por profissionais, que tém uma atuacgao,
basicamente clinica, deixando de lado aspectos sociais, que
interferem nessas instituicoes.

4/ bensamos, portanto, que a atuagado do psicdlogo, prin

cipalmente, o clinico, tem atendido &s necessidades existen-
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tes, nao as necessidades da sociedade brasilcira como um to-

do, mas a necessidade de manutencao do status quo. Essa atua-

cao & mantenedora da situagao social vigente, na medida em
que desvia a atencao dos problemas existentes na sociedade pa
ra o individuo. //

/65 psicdlogos que venham a trabalhar nas novas areas

de atuacao, deverao levar consigo o que aprenderam, o modelo

clinico. Isso acarreta um sistema fechado, como mostram Car-

valho (1982), onde o aluno inicialmente procura o curso de
Psicologia, fortemente interessado pela area clinica, que e
a drea mais conhecida por ele; o curso lhe da uma formagao
acentuadamente clinica; uma vez formado o psicdlogo passa a

atuar de acordo com o modelo que obteve durante sua formagao,
fortalecendo, assim, a representagao social do psicdlcgo, co-
mo um profissional de clinica. /’ .

Carvalho (1982) sugere que, uma das formas de se
romper o "circuito" acima descrito, seria a modificagao do
Curso de Psicologia. Concordamos com isso e salientamos, que
essa mudanca deve ser orientada por uma consciéncia politica
das fungoes sociais do psicdlogo, no momento histdrico, em
que nos encontramos.

Como a Psicologia se relaciona com a Etica, na ques
tao dos valores morais, e essa disciplina, como propoe Vaz-
gquez (1982), tem como funcao o entendimento dos processos que
levam & manutencao e a modificacgao dos valores durante a his-
toria, achamos que s0 um curso que, transmitisse, entre ou-
tras coisas, uma concepgao dindmica da relacgdo entre o homem
e a sociedade, com suas variantes historicas e culturais, pos
sibilitaria ao aluno uma visao critica da sua realidade, tor-

nando seu trabalho mais significante para a transformagao so-
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cial.

Acreditamos, em parte, com apoio nos resultados obti
do nesta pesquisa, que devamos fortalecer a formacao basica
do aluno de Psicologia, através de maior carga horaria para
disciplinas dos cursos de Filosofia e de Ciéncias Humanas, as
sim como dar maior énfése ao preparo do pesquisador, nao des-
vinculando da teoria, a pratica e o conhecimento da realidade;
desse modo o aluno passaria a ter um maior instrumento para
entender tanto as teorias psicolbgicas existentes, como para
situar-se frente as condigoes concretas de vida do povo brasi
leiro.

Outro fato, que devemos levar em consideracgao sao
as condig¢oes de ensino dos cursos abertos apds a reforma do
final da década de 60. Quanto ao corpo docente desses cursos,
suas possibilidades de criar conhecimentos e de atender aos
alunos estao limitadés pela forma dos seus contratos de traba
lho - professores horistas na maior parte das vezes - e tam-
bém pela falta de um centro de pesquisa em que possam traba-
lhar.

Pensamos que a criacdo de centros de pbs-graduagao

strictu-sensu e a contratacao de docentes por regimes de tra-

balho, como & feito na USP e na PUC, permitiriam aqueles cur-
sos nao formarem, basicamente, técnicos, mas também pesquisa-
dores.

Quanto aos alunos dessas faculdades, particularmen-
te dos de periodo noturno, sabe-sc que eles sao claramente pre
judicados pela necessidade de trabalhar antes e durante o cur
so. Como a necessidade que um individuo tem de trabalhar du-
rante sua formagéo escolar é devida, principalmente, a seu

baixo nivel sbcio-econdmico, acreditamos que uma distribuicao
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mais justa de renda poderia atenuar esse problema.

/%or fim, alguns indicios obtidos nesta pesquisa mos
tram que, a relacdo entre a educagao formal e a ascengi3o so-
cial provavelmente & ilusdria (pelo menos, no que diz respei-
to 3 Psicologia), e que os cursos superiores abertos apos a
reforma do ensino de 1968/69, juntamente com os existentes an
teriormente, ajudam a reproduzir a estrutura social,/

Os que tém maior poder aquisitivo conseguem estudar
em bons cursos de 12 e 29 graus e podem fazer o chamado "cur-
sinho" preparatdrio para o vestibular, o que lhes facilita o
ingresso nas faculdades que tém um vestibular mais concorrido,
o que, por sua vez, lhes permite conseguir um trabalho que
mantém seu nivel sdcio-econdmico. Por outro lado, os que tém
menor poder aquisitivo sempre concorrem em desvantagem com
seus colegas melhor situado economicamente; sao obrigados a
freqllentar escolas inferiores em todos os graus de ensino e,
ao terminarem o seu curso profissional tém gaior dificulda-
de em encontrar trabalho adequado, o que frustra, em boa par-
te, a sua ascencgao social através de seu curso universitario.

No entanto, novos estudos devem ser feitos, tentan-
do o acompanhamento dos profissionais formados pelos dois ti-
pos de cursos mencionados acima, em relagao ao tipo de traba-
lho que obtiveram, sua remuneracao, etc. SO assim & que a hi |
potese enunciada no paragrafo anterior podera ser confirmada |

ou refutada de modo mais cabal.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS
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CARACTERIZACAQ
1 - Idade: anos completos.
2 - Sexo: M () F ()

3 - Local de Nascimento:

4 - Nome da Faculdade de Psicologia que cursou:

5 - Vocé fez todo o curso de Psicologia na mesma Faculdade?
Sim ( ) Nao ( )

6 - Vocd fez todo o curso de Psicologia no mesmo periodo dia

rio?

Sim( ) Nao ( )

7 - Em que periodo vocé cursou Psicologia?
Integral ( ) Matutino ( ) Vespertino ( )
Noturno ( )

8 - Semestre e ano em gue iniciou O Curso de Psicologia:

1 () 29 ( ) Semestre de 19__ .
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ANEXQO II - ESCALA DE NIVEL SUCIO-ECONOMICO ABIPEME




195

A. Em sua casa tém ...?

NEO SIM 1 2 3 4 5 6 ou+
TeleviSao veeeeeeeanneaees () () 2 6 10 12

Empregada Mensalista ..... ( ) ( ) 6 12 18 24 24 24

RAAI® ....c685a.°+--68a8% . () ( )y 1 2 3 5 6 6
Banheiro ...ceecececenennn «( )y ) 2 4 6 8 10 12
Aspirador de PO ...ieerann ( ) () 5 5 5 5 5 5
Maquina de lavar ....... o L) ) 2 2 2 2 2 2
Automovel de pass8io ..... «C )y () 4 8 16 16 16 16

TOTAL: . clie™ls smemells cessase

B. Qual a instrucao do chefe de familia?
- Sem instrucao/primario incompleto .....ieeviienccaa. O
- Primario completo/Ginasio incompleto .....cveece.. I |
~ Ginasio completo/Colegial incompletO ....oeeeeee. eee 3
- Colegial completo/Universitario incompleto ......... 5
- Universitario completO ...ciieecrreensnanan cssvann ae LO

TOTAL: +veuvenenss

CLASSE ABIPEME

a. (35 0u+4) ciieeiienennne ceee e 1
b. (21.- 34) ...... o= (= [= 18 ceeenesena 2
c. (10 - 20) ..... S AL sk A 3 ool e o o o 3
d. (05 ~-109) .......... Qams e 8 sEe o 4

e. (00-04) © e 5 060 0060060000060 0000000 5
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Cada uma das proximas trés folhas, apresenta um
conceito no alto da pagina, a ser julgado através de um con

junto de 10 escalas descritivas.

Indique seu julgamento colocando um unico "X" em
cada escala, no lugar que julgar adequado, de acordo com o

significado que vocé atribuir ao conceito.

Por exemplo: Imagine o conceito Estudo e a esca
la Bom—Mau:

- Se vocé julga o Estudo como extremamente Bom, marque assim:

Bom: X: S : . 3 H ¢ Mau

- Se vocé achar gue o Estudo & Mau, mas nao muito, faga a

marca assim:

Bom: H : H 2 s X : Mau

- Se vocé achar que o Estudo & levemente Mau, sua indicagao
deve ser:

Bom: : . : g B ¢ : : Mau

- Se vocé achar que o Estudo & tao Bom, quanto Mau, ou nenhum
dos dois, coloque o "X" no espaco do meio:

Bom: H H H : X 3 : Mau

Ao responder, siga a ordem estabelecida de conceitos e
escalas. Nao reveja seus julgamentos anteriores e nao procu
re lembra-los. Trabalhe rapidamente, pois o que & importante

para esta pesquisa & a sua primeira reacgao.
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PSICOLOGTA
)
\ -
Conservadora: : 3 s : : : Renovadora
o Organizada: : : : : 3 : Desorganizada
Emocional: § g : 5 - § : Racional
Rigida: : : : T s : Flexivel
| Necessaria: : : 3 : ¢ s : Desnecessaria
] ! Profunda: g H £ s : 3 : Superficial
| Social:__ : s : __: Individual
l Feminina: $ : 3 R 2 ) : Masculina
Ativa: : : 2 : : Passiva
Agradavel:  : = ¢ : : - : Desagradavel
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\ PSICOLOGIA COMO CIENCIA

®
Desorganizada: 2 : : : : Organizada
Flexivel: : : 2 : : Rigida
Desnecessaria: 2 : : : : : : Necessaria
) Emocional: 2 2 2 3 : Racional
Renovadora: s : 3 s : Conservadora
| Feminina: 3 1 : 3 : Masculina
' Desagradavel: : : : : 2 3 Agradavel
Ativa: $ § - 5 : - : Passiva
Individual: s s 3 : : : : Social
. Profunda: ¢ : 3 3 : Superficial




PSICOLOGIA COMO PROFISSAQ

Desagradavel:

Flexivel: :

Emocional:

Social: :

Conservadora:

Ativa: : : : H :

Desorganizada: : :

Feminina:

Necessaria:

Superficial:

(1]

oo
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Agradavel
Rigida
Racional
Individual
Renovadora
Passiva
Organizada
Masculina
Desnecessaria

Profunda
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Vvocé trabalha com remuneracao atualmente?

sim () Nao ( )
2. Na sua opinido, o seu curso de Psicologia habilitou-o pa
ra o trabalho:
Plena Muito Modera Pouco Nada
mente damente
Em Psicologia Industrial? () () () () (
No Ensino de Psicologia? () () () () (
Em Psicologia Clinica? () () () () (
Em Pesquisa Cientifica? () () () () (
Em Psicologia Escolar? () () () () (
Atribua uma nota de 0 a 10 pontos, de acordo com O seu in
teresse em trabalhar (independentemente de remuneragao) em

cada uma das areas abaixo (10 pontos indicam o maior interes

se possivel):

- Pesquisa Cientifica: pontos
- Psicologia Clinica: pontos
- Ensino de Psicologia: pontos
- Psicologia Industrial: pontos
- Psicologia Escolar: pontos

Voce trabalhou com rcmuneragao durante a maior parte do

seu curso de Psicologia?

SIM ( ) (Se respondeu SIM, passe para a questao 4a)

NAO ( ) (Se respondeu NAO, passe para a questao 4b)



4a.

4b.

5a.

5b.

Seu trabalho com remuneragao de maior duragao (no decor

rer de seu curso) tinha relagéo direta com Psicologia?

SIM ( ) NAO ( )

Vocé necessitou trabalhar com remuneragéo durante sua for
magao?

SIM ( ) NAO ( )

Na época em que prestou vestibular para a faculdade onde
cursou Psicologia, vocé fez outro(s) exame(s) vestibular
(es) para outra(s) carreira(s) universitaria(s)?

SIM ( ) (Se respondeu SIM, passe para a questao ‘5a)

NAO ( ) (Se respondeu NAO, passe para a questao 5b)

Entre as carreiras para as quais prestou vestibular,qual
era a sua principal opgao?
( ) Psicologia

( ) Outra. Especifique:

( ) Nao sei.

Cursar Psicologia era efetivamente o que queria, na épo
ca que prestou vestibular?

SIM ( ) NAO ( )

Entre as Faculdades e Institutos de Psicologia existen
tes em Sao Paulo, a(o) que vocé fez, era a(o) que prefe
ria cursar, na época em que prestou vestibular?

SIM ( ) NAO ( )




10.

11.

12.

14.
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No ano anterior a seu ingresso no curso de Psicologia, vo
cé fez "Cursinho" para prestar o(s) vestibular(es)?

SIM ) NAO ( )

Que curso de segundo grau voceé fez?

( ) Colegial; ( ) Normal; (

) Supletivo ou Madureza;

( ) Curso Profissionalizante. Especifique

0 curso de segundo grau era:

Piblico; ( ) Particular

()

Durante o ano anterior a seu ingresso ao curso de Psicolo
gia, vocé trabalhou com remuneragao?

SIM ( ) NAO ( )

Seus pals nasceram no Brasil?

SIM NAO
PAI ( ) « )
MAE ( ) ( )

Seus avOs nasceram no Brasil?

SIM NAO

AvO Paterno ( ) ( )

AvO Materna (

13.

AvO Materno ()

Avd Materna ( )

Qual & a instrucao de seu pai? 2y PAT
- Sem instrucao/Primario incompleto...........(

- Primario campleto/Ginasio incompleto......... (

- Ginasio completo/Colegial incompleto........ (

- Colegial’completo/Universitério incompleto.. (

L N - e

— Universit3rio completO ...iuiveiieierenenneans (
Qual & a profissao de seu pai?

- PAI:




