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RESUMO

Este trabalho se inicia com uma cena que aconteceu
durante uma intervencio realizada com um grupo de criangas,
alunos de uma classe especial em uma Escola Estadual. 0
objetivo desta intervenc8o foi modificar as relagdes, muitas
vezes cristalizadas, que essas crian¢as mantinham na classe
especial.

Apés o relato desta experiéncia e de algumas ver—
ades das criangas em relag8o ao fato de serem consideradas
alunos especiais, s8c feitas reflexdes sobre a interven¢&o
realizada.

Utilizando um pensamento e uma pratica acategéri-
cos, a diferenga & afirmada como positividade e tendéncia e
n&o como anormalid&de. Valorizou-se o funcionemento de di~-
versas relagdes para buscar fortalecer tendéncias que um

processo de cristalizac8o das relagdes enfraguece.



Machado A.M.- Making an intervention at the Public School.
S8c Paulo, 1990 (83 pages). Mastera of Sciences
Dissertation presented at the Instituto de Paico-
gia da Universidade de S&0 Paulo.

ABSTRACT

This paper begins with &a scene that happened
during an intervention with a group of students from a
special education class in a State Public School. The
objective of the intervention was to promote changes in the
relationships, many of them cristalized, that the children
had within the special class.

After reporting this experience and the children’s
versions regarding the fact that they are considered special
studens, reflections were made concerning the intervention.

Based on a non-cathegorical philosophy and
practice, the difference is affirmed as positivity and
tendency, not as anormality. We aimed at enhancing other
relationships that would conteract the process of

cristalization.
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Nés8 nos encontravamos com as 12 criangas da classe

especial duas vezes por semana. Produzimos uma histéria com

. 08 encontros, os chamados “grupos”. Minha inten¢8o era ir
- pensando com eles as varias cenas e introduzir alguns temas

' que considerava importantes.

' 18/maio

% Cena: Cl6évie acertara Sandra no olho com uma borracha
Edurante a aule. Clévis tem 11 anos, ndo péara quieto, & do
1 tipo que sabe bater ou apanhar. Sandra tem 9 anos, & loiri-

Enha, distraida, com jeit3#oc de bebé. Ela foi levada para o

Posto de Saide perto da Escola. Clévis estd com medo de ser

1
j

expulso e de apanhar do pai. No grupo, Clévis aterroriza

]todo mundo. Marivaldo, com 10 ancs, é um medroso gque se
moatra valente. Marivaldo tem medo de Clévis e de Genivaldo.
.honivaldo tem 13 anos, da& ordens como um chefe e & sedutor
com gquem tem algo que lhe interesse.

!

Clévis pega a bola e fala alto para todos:

=Aposto gue ninguém tira a bola de mim.

Eu estava no fundo da sala mexendo noes brinquedos.

16vis me vé com um revélver de pléstico na m8o e grita:



~Vem tentar me matar, Adrians!

~Eu ndo gquers te matar;/ - falo de longe.

normalmente brincam 0 canto da sala. 0 principal alve &
Marivaldo. Marivaldo sai dg sala e gquando volta tranca a
porta dizendo que viu o capeta 14 fora (referindo~se ac
Genivaldo). Ele guarda as chaves da porta no bolso.

-Dd& a chave sengs eu te dou uma gizada - diz q
Clovis.

Marivaldo obedece, entrega as chaves.

-Isso & chantagem.., - eu ainda falavs quando
Marivaldo comegou a derrubar ag coisas no chio.

-Ndo é para fazer isso - digo brava. Voes Xicou
com raiva e foi derrubar as carteiras, mas foj vocé guem dey
a8 chaves para ele!

~Mas eu néo gueria dapr! - reclama Marivaldo.

~Vamos brigar para ver gquem fica conm as chaves? -
pergunta Clévis para Marivaldo,

~N8o. Vocé ngo quer que eu te guebre, quer? Vocé
Uer que eu te quebro? - Pergunta Marivaldo, valente,

-Quero. Vem pge quebrar, - responde Clévis, satis-
feito.

Marivaldo faz Com a cabega que nio ir&. Clévis
insiste:

—Sb_eu te der a chave vocd vem guebprar?

-Vou -~ responde Marivaldo e reéebe as chaves.



—Agora vem me pegar - cobra Clévia.

-Ndo - diz Marivaldo e sai correndo.

Clévis avanca na direg¢8c de Marivaldo.

-..Pensar o medo de Clévia, o medo de Marivaldo,
sem colocar em questio se o medo deveria ou nfo existir. Ele
-existe. Sair do julgamento, do certo ou errado e se conectar
com as inten¢Ses. Afinal, Clévis parece desejar socorro e no
meio do terror que ele provoca, o problema é que esase desejo
se perde...

Algumas meninas jogavam bola, outras brincavam de
ligar pecinhas. Clévis continuava ameagcando com o giz. As
criangcas estavam dispersas, para atraf-las fago um jogo como
chamativo:

-Me velo uma palavra na cabeca -~ falo para todos
me escutarem. - Sabe gqual? Comega com ME. B ME., ME...

-D0! - responde Cloévis rrontamente.

-E lsso af, vocé& té& com medo e t& fazendo a gente
ter medo de vocs.

-Bu té com medo porgque vou apanhar da minha mie
quando eu chegar em casa e do meu pai quando ele chegar em
casa.

-E, essa é uma situacdc gue dJd4 medo meamo. Quem
agui J& teve medo? - pergunto.

~A Erica j&, guando foi atropelada, mas s a perna
dela foi atrqpelada.-‘diz Cida.

-Eu também j& tive - falé David.

~Bu ndo! - grite Marivaldo...



Rk

- A Pesquisa teve inicio ém mar¢o de 1988, com as
criancas e a professors de uma classe especial em uma Escola
Estadual de S#o Paulo, no bairro do Jaguaré. Essa classe foi
formada juntando duas classes especiaig que existiam na
Escola no ano anterior. Meu contacto oficial com a Escolg
foi como peicdloga-técnica do Servigo de Peicologia Escolar
do Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo
(IPUSP), que tem como um de seus objetivos o atendimento a
Eacolas Pihblicas.

Durante os anos de 198s e 1987, completei os cré-
ditos necess&rios para o Mestrado e estava a pProcura da de-
finic#o do projeto de pesquisa para g Dissertacdo. Eu js&
trabalhava nesss Escola h& dois anos, sendo esta claszse,

formada por 12 criangas de 8 a 18 anos, minha velha conhe-

cida. A minha presenga como psicédloga na Escola vai ao en-

contro de uma infinidade de queixas a repeito de algumas
criancas. Vejamos algumas:
-"Ela aprende na hora, mas depois esguece tudo”
—"Ele estd hd 3 anos na 1a série ¢ ndo quer saber
de aprender. O pai disse que em casa est4 tudo bem, o unico
problema é gue ele repete o ano. "

~"Neata classe tenm muita bagunega. "



—'A mée dele & débj] mental e ele fica muito ner-
Vo880 gquande a avé nédo faz o gue ele quer. Agui na escola ale
€ apdtico, nlo faz nada.

Algumas criancas Preocupam pois “elas vado flcando
para trds”, como dizem os Professores.

Aqui surge a pPrimeira pergunta: 0 que acontece que
elas vEo "ficando para trads"? 0 destino dessas criangas &
variadé: sér aluno repetente (muitas vezea enm clasae de
repetentes ou classe dos lentos), ser aluno especial (enca-
minhado para classe especial), ou entdo Parar de estudar
(rarar de ser aluno).

Alguns dessea alunos que ndo acompanham ¢ que o
prrofeasor ensina, que véo ficando para trés, saem desse
lugar. Algo acontece, as vezes uma mudanca de professor, o
tempo que passa. .. Outros n3o, vio ficando para tré4s como em
um processo de cronificag#o. Alguns ago eéncaminhados para
classe especial ~ og alunos especiais.

O que & classe especial? Vejamos o que diz sus
proposta formal dada pela Resolug8o SE n°247 de 30.09.88:

-880 classes com objetivo de atendimento educacional
especializado para Portadores de deficiéncia auditiva, fisi-
ca, visual, mental (grau leve) e superdotado=... S6 poder§o
ser atendidos pela Educac8o Especial 08 alunos caracte-
- rizados como excepcionais por profiasionaia credenciados...”
A8 classes especiaias das Escolas Estaduais visam

portanto ser um lugar de ensino para criangas diagnosticadas



como deficientes. S3oc classes compostas por 10 a 15 criancas
e uma professora especializads.

Essas criancas, que precisam de um trabalho dife-
rente do ministrado na classe comum, podem ir para classe
especial se forem diagnosticadas por um psicdlogo como defi-
cientes mentais educéaveis. Vejamos agora a definic8o do
deficiente mental educével: "os deficientes mentais educé-
veis (grau leve) s3c alunos que, embora poassuam grau de in-
teligéncia abaixo da média, podem ser alfabetizados segundo
programa curricular adaptado &s suas condigSes pessoais,
alcancando ajustamento parcial ou total" (Portaria Inter-
ministerial no186/78).

‘Mas, onde aparecem essas deficiéncias? Como é a
crianga? O que ela faz? Como o professor e os rais explicam
a crianga? Como & crianga enteride tudo isso?

A idéia de estar mais préxima a essas criangas, de
poder conhecé-las melhor, de saber como eram, como chegaram
na classe especial, me provocou perguntas. Independentemente
de quem eray ou quantos eram, ou se eram deficientes, a

idéia de deficiénecia circulava com muita naturalidade na

Escola. Mas, e neles? -Q que acontece numa classe especial?

Chamava a atenglo nessa classe o fato de criangas
t8o diferentes terem sido encaminhadas para o mesmo lugar.
A classe era dividida em subgrupos pela professora; o dos
lentos, o dos médios e o dos adiantados. Essa diveraidade

tem relacfo com a disparidade dos encaminhamentos e com o



tempo que cada ocrianca estd na classe especial. Existe
dificuldade por parte das criancas e das mies em explicar
essa passagem.da classe comum para a classe €special. Muitas
vezes esses alunos especiais sio também filhos especilais,
outras vezes n&o. Algumas mées dizem ter outros filhos que
também tém dificuldades. Existem as queixas das professoras
e das m3es; as Qezes 880 a8 mesmas.

A conduta para encaminhar uma crianga para é
classe especial & uma, no caso de a claase J& existir na
Escola e outra, no caso da claszse especial estar enm processo
de criagfo. .

No momento de criac&o da classe especial & neces-
84rio que todos os diagnésticos das criangas sejam analiss-
dos e apreciados por um érgdo centralizador - relos Paicélo-
gos8 da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas (CENP).

Os diagndsticos das criangas, para chegar as m&os
da CENP, percorrem vlrias etapas onde s3o acrescidas algumas
informag8es, tais como o nimero de classes especiais na
regi&o, os recursos fisicos, materiais e outros. O percurso
é o seguinte: os relatdrios saem da Escola, vdo para a
Delegacia de Ensino (DE), onde si#o encaminhados & Divis#o
Regional do Ensino (DRE), em seguida para a Coordenadoria do
Ensino (COGESP ou CEI), chegando finalmente 4 CENP. O0s
diegnbésticos saem portanto das m8os de cada psicdlogo que
conheceu cada crianca e vio para as mdos de outro psicdlogo
qué centraliza, isto &, retne todos os diagnésticos candi-

datos e separa os possiveis para que a classe egpecial,



pedida pela Escola, seja criada. Essa constituicdo da classe
especial dependera da existénc;a de pelo menos 10 criangas
com um minimo de 7 anos e um méximo de 14 anos (quando =se
tratar da primeira matricula), em cujas avalia¢des tenham
sido usados oes instrumentos corretos & cujoa resultados-
diagnésticos estiverem dentro dos limites estabelecidos
pelas categorias definidas na curva de @] (quoeficiente de
inteligéncia). Os deficientes mentais educéveis (grau leve)
280 aqueles em cujo teste de QI o resultado estd na faixa
dos 50 aos 70 (a normalidade populacional, segundo esta ca-
tegorizagdo, estd na faixa dos 85 aos 115). Enquanto isso, a
crianca.que foi ao psicélogo para mer avaliada, fica espe-
rando para saber se serd ou nio uﬁ aluno especial que ira
frequentar uma classe especial recém criada.

Depois de criada a classe especial, o processo &
mais répido. N&o h& necessidade de o diagnéstico passar por
um 6rgf#o centralizador, os diagnésticos ndo circulam. A cri-
anga deveria fazer o mesmo trajeto descrito acima, isto &,
ser submetida a ums avaliaci#o psicolégica para ent8o ser en-
caminhada a uma classe especial, dessa vez, J& existente.

A crianca ent#o, como paciente de um psico-
diagnéstico (cliente de um Servigo de Psicologia) ters uma
avaliag8o que define se ela sers ou ndo considerada um aluno
eepecial na Escola. Na pratica as avaliagdes dessas criancas
slio feitas usando diferentes critérios e instrumentos, con-
forme a pesmsoa que as avalia e encontramos criangas gque nem

sequer passaram por uma avaliag#o especifica.




Mas, sendo ou nio submetida a uma avaliagdo psico-
légica, alguém decide Que & crianga vai para a classe espe-
cial, isto &, existe uma passagem, qQque ocorreu em algum
momento da vida da crian¢a, da m#e, da ficha da Escola, do
diretor, do psicélogo que avalia, do irm&o, da vizinha...
Existem varias versdes.

Cabe ao professor, que optou por se especializar
eém trabalhar com criangas especiais, estar reunido com todas
és8sas crian¢as para ensinar. Uma tarefa nada facil, e a lei
éspera que na classe especial seja dadoc o conteddo do Pro-
grama da 1a & 4a gérie.

Como eles aprendem? Com o tempo vimos que também
existem "os especiais gue viio ficando rara trés”, "os espe—
clais que caminham" ¢ 'op especiais adiantados".

Algumas referéncias mudam na classe especial. Ndo
8e diz:"” EKle repetiu o ano”, pois nela nem se Passa nem se
repete; fica-se ou se vai. C Marivaldo disse durante uma
conversa “Bu achava gque a clasase especlal era uma lesérie
que durava para sempre". Ele assim se expressou em um mo-
mento onde jA sabia existir no sistema uma passagem que ser-
via para os dois sentidos.

Tudo isso eu vim a saber, a pensar e a rerguntar
durante um trabalho que fiz nessa Escola. Como disse, eu
trabalhava nessa Escola ha dois anos (1986-1987), duas vezes
por semana, participando da vida da Escola, das mudangas de
Diretor, chegadas e despedidas de profemsores, comeco o

finel de ano; propondo e realizando alguns trabalhos, como



atuar em grupos de crianeas, conversar com professores,
rarticipar de aulas e reunifes, visitar familiares... Enfim,
essa Escola j& fazia parte de minha vida.

Em marg¢o de 1988 eu estava indo para a EBscola com
© seguinte espirito: o préximo trabalho deveria ser pensado
@ contado nos moldes de uma pesquisa que seria meu projeto
de Mestrado em Psicologia Social.

Declinda, a professora da classe especial, n#o
conseguia ser ouvida. Deolinda tinha 40 anes, morava em uma
casa no bairro do Jaguaré com o marido, dois filhos e a mie.
Era uma pessoca bastante religiosa, catélica, que optou por
trabalhar com classes especiais pois havia uma vaga nessa
Escola, que era perto de sua casa. Trabalhava ai h& cerca de
15 anos.
. Os seus 12 alunos especiais estavam distribuidos
em 2 classes especiais durante o ano anterior {(a professora
da outra classe especial pedira remog8o). Deolinda se gquei-
xava da bagunea. Algumas criancas brigavam, chutavam a por-
ta, provocavam os menores. Combinamos que irfamos Jjuntas
discutir essas questdes com eles, isto &, tentar discutir.

No dia marcado, cheguei meais cedo e assisti a uma
parte da aula. Deolinda falava sobre a Semana Santa e o sen-
timentc crist#o. Genivaldo, um dos alunos, n&o queria eaae
assuntc. Eu n#o entendia a presenga de Genivaldo na classe
especial pois, aparentemente, n¥%o tinha nada de “especial”.
Genivaldo tinha 13 anos, era inteligente, analfabeto, sedu-

tor, sabia conseguir o que queria. O que éle fazia 147
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Genivaldo: “Ndo guero ouvir” (tampa 08 ouvidos).
Declinda: “Eu estou ofendendo alguém?
Quero ver se vocés entenderam a aituagdo do negro

no Brasil, a situag¢do da gscravidéo... "

Genivaldo: " Té ofendendo aim"”..." "Negro é negro” (ele e Ange-
lo riem).
Deolinda: “Como vocé diz isso? Vocé & tdo amigo do Angelo!

Vocé acha gue ele deveria ser escravo?”
Genivaldo: "0 Neguinho? Acho sim..." (os dois, Angelo e Ge-
nivaldo, comegam a brincar de luta).

Nesse contexto comeg¢amos a conversa sobre a bagun-
ga. Foi impossivel chegar a alguma regra comum, & qualquer
acordo.

N8o havia nada em coﬁum, a ndo ser o fato de esta-
rem na meema classe especlal. Nenhum acordo.

Fizemos uma lista chamada “as cojsaa gue ndo gosto
que acontegcam” como, PpOr exemplo: apanhar de Clévis; chute
no caderno; fazer ligH#o; Jjogar po de giz no meu cabelo...
Depois uma outra chamada “aquilo gque gosto gue acontega :
bater nos outros; fazer li¢c%0; brincar; bagunc¢ar... Quando
eu perguntava o gue fazer quando alguém joga pb de giz, eles
diziam: “Depende de gquem foi que Jjogou "

Quando sai da sala, Genivaldo e Angelo estavam no
corredor, bagungando. Chamei os dois para conversar e outra
sals. Sentamos os trés e eles disseram que tudo era chato e

que para ndo aer t&o chato teria que fazer o seguinte:



— Sair todo o dia para o patio, com bola, das onze &s onze e
meia.

- Colocar pera foéra qguem atrapalha. "“Como castigo o que
adianta é n8o deixar ir para o recrelio.”

- Passar licZ%o de casa igual para todos {(Genivaldo é muito
inteligente, tem 13 anos, n&o sabe ler nem escrever e que-
ria a lig8c dos mais adiantados da classe).

Parecia n8oc haver duvida e nem conflito das
criancas quanto ao fato de estarem nessa classe. Quando per-
guntadas sobre isso elas falavaﬁ “ngo sei”, desinteressada-
mente, ocupando um lugar cristalizado, sem poténcia e sem
movimento. Um lugar que se reflete em outros momentos de
suas vidas.

Eles falavam, em um tom agreasivo e bem humorado,
que tudo & ruim, nada presta. Perguntei =me eles gostariam
de, uma vez por semana, a gente se reunir para fazer algo
que fosse bom. Fizeram entdo uma avalanche de perguntas:
“Onde?", "Como assim?”, "Com guem?", “"Quando?"”, "Vocé traz
Jogo?". Depois de respondidas as perguntas, eles acelitaram,
chamaram Clévis e Carlos para seber se também Queriam parti-
cipar. Como n#o havia mais ninguém que fosse unanimamente
aceito, ficou combinado que o grupo seria formado pelos qua-
tro, eu e uma outra pessoa que eu queria que participasse
(uma outra coordenadora). |

Voltei para a sala de aula e conteil essa idéla pa-
ra Deolinda e para as outras criangas da classe. Elas (as

outras criangas) também queriam participar de um grupo. Com-—
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binamos, entio, qQue seriam dois grupos, um com 08 quatro me-
ninos e outro com as outras oito criancas da classe, o que
foi logo contestado pelos quatro meninos .que diziam que, Jé
qQue eu tinha tempo, deveria ficar com eles duas vezes por
gsemana. Para a formacB8o dos dois grupos respeitei, portanto,
a pré existéncia dos mesmos. Com 1imso, j& havia algo marca-

do, j& havia uma expectativa.
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05 GRUPOS - 1o gemestre

Com os encontros eu eatava oferecendo um -momento
optativo para as criancas; ia se quisease ir e indo haveria
diversas ope¢ses socbre o que fazer. Como combinado, eu leva-
ria jogos e material para brincarmos. Era para ser bom.

Eu queria ajuda paras trabalhar com as criancas e
Para o registro dos encontroa. Chamei duas amigas paicé-
logas, Dalva e Denise, que também ae interessavam por traba-
lhoe em instituig8o. A coordenag8o ers composta, portanto,
pPor trés pessoas, eu e duase observadoras, uma para cada
grupc. A coordenagfo de cada dia (eu e uma das observadoras)
Seé reunia uma hora antes da sesad0 do grupo para discutir e
atualizar o trabalho. Cada grupo tinha sey funcionamento;
usavamos duas salas de aula diferentes e cada Erupo tinha
8eu material: uma caixa com bringuedoas, sucatas e material
gréfico. A equipe funcionou muito bem, permitindo que cada
uma praticasse o seu estilo com as criancgas,
| N6és nos viamos duas veézés por semana, digo nos
viamos porgue cada encontro de cada um dos Erupos era um
acontecimento para tods a classe. Havia uma circulag¢8o gran-
de entre eles. Algumas criancas gque n8o eram do grupo do dia
€ que deveriam ficar com a professora, iam visitar oy inva-

dir o grupo do dia. Também, semanalmente, eu me reunia com a
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professora desta classe para conversarmos sobre o que
acontecla nos grupos e na classe.

Foram, ao total, 18 encontros realizados durante
08 meses de abril, maio e Junho. Para ajudar na anélise do
trabalho foi registrado o material das sessles (anotado
pelas observadoras), das conversas com a professora, das
reunifes da coordenagdo e anota¢des pessoais. Foram realiza-
das gquatro supervisdes que nos ajudaram muito na andlise das

diversas implicag¢des com o trabalho.

Vivendo cenas como a horrachada no olheo da Sandra, as lutas

noa colchdes de Educag8o Fisica, as carteiras transformadas
em carros, o fato de sempre existir alguém apanhando, o cho-
ro da Vanilde que, embora no lugar da mais boba da classe,
mostrava gque atacar nfo era a tUnica defesa. Era comum o Clé-
via bater na Vanilde e ninguém fazer nada para que ele néo
batesse. Introduzir o desejo de gue gueriam Vanilde apa-
nhando, parecis ser ¢ mesmo que introduzir o diabo. "Eu n8o
querc saber de nada disso, o problema ndoc é meu”, alguém
dizis.

Neles a deficiéncia circulava como loucura e eram
enlouquecidos, amedrontados, gque muitas vezes aglam no gru-
po. "Quem vai para a classe especial?”, perguntei uma vez.
Clévis respondeu rindo: "Gente doida”. Para ele, ser doido

é guebrar a porta, provocar 0s menores, =2air da sala.
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Pensar, analisar, era algo que tinha que ser for-
¢ado pela coordenaglo pois, para eles, a expuls@o de Clévis
de um dos grupos, a violéncia do Angelo depois da morte do
rai e outras cenas gQue detalharei depois, eram sem motivo,
sem sentido. Era frequente a atitude de "n8o estou nem ai”
das criangas para com suas proprias queixas e as dos outros,
como se nada pudesse aser resolvido por eles, Clé6vie chutava
a porta e isso era problema de Clévias, da professora e da
porta.

Era necessério quebrar as relagdes cristalizadas,
buscar as diversidades, dar chance a novos desejos, enfim
mudar (eu inclusive). E por que n#o em um lugar alegre?

Dividir a classe em dois grupos ajudou a difere-
nciaglo, a singularizacglio, pois. trouxe A tona um dos assun-
tos que mais foi tema nos nossos encontros: as diferencas.
Nesse sentido o material foli muito facilitador, pois havia
posaibilidades v&riadas'para gostos variados: Jjogar, pintar,
montar, conversar, olhar...

Os dois grupos ficaram assim:
grupo 1 - do= 4 meninos (& gang) representados pelas letras

4,B,C,D e a Dalva - encontros as 4a® feiras.
grupo 2 - das 8 criangas representados pelos nimeros

1,2,3,4,5,6,7,8, e a Denise - encontros as 6ae
feiras. |

Comecamos o trabalho com o grupo does gquatro meni-

nos. Houve trés encontros com esse grupc 1 antes de iniclar-




mos o8 encontros com o grupo 2. Nada era suficiente para oa
quatro meninos, sempre havia queixas.

No dia 29 de abril, terceiro encontro com o grupo
1, Clévis é expulso desse grupo por Genivaldo. Durante uma
brincadeira de jogar saquinhoes de areia e montar trincheira,
Clévie acertou um dos sagquinhos em um Cristo de ges=o qgque
estava pendurado na parede. 0Os gquatro entraram em panico.
Angelo, Genivaldo e Carlos foram logo deixando claro que ti-
nha sido o saquinho de areia do Clévis gque havia atingido o
Cristo e portanto, a culpa era dele. Ele deveria ser cru-
cificado, como se isso resolvesse o problema do Cristo
quebrado.

Cinco dias depois houve o primeiro encontro com o
grupo 2. Se, para. o8 meninos do grupo 1, nada pareclia ser
suficiente, para as criangas desse grupo parecia que gqual-
quer colisa servia. 08 quatro meninos do grupo 1 fizeram uma
invasgdo avassaladora, bem no momento em gue &2 criangas
comegavam a ver o qQue eu tinha levado. Nenhum dos oito fez
for¢ca para expulsar os invasores. Genivaldo ocupava todo o
espa¢o. Sandra, & gque tem um Jeit8o de bebé&, aproveitou um
momento em gque os invasores tinham saido, pegou a chave e
trancou a porta. )

Na semana seguinte, durante o quarto encontro com
o grupo 1, o8 meninos esperavam e queriam a revanche - serem
invadidos. Mas isso ndo aconteceu. Haviamos conversado com a

professora sobre a necessidade de sla oferecer algo interes-

sante, diferente para os que ficassem na sala de aula. Sem

17



invas8o, eles mesmos comegaram a bagunga, a s8e invadir.
Genivaldo ia morar no Nordeste e queria levar a bola de
pléastico. O raciocinio dele era assim: "Como todo mundo pode
usar essa bola, ela n8o é de ninguém. 5e eu esvaziar a bola,
ninguém vail querer, entd8o ela fica sendo s86 minha”. Um
caminho um tanto estranho para conquistar o que s8e deseja.

Nada servia para todos. N&c havia acordo que fun-
ciongsse. Nesses momentos era necessério singularizar, iasto
é, tomar uma atitude gque buscasse, forgasse, desejos dife-
rentes. Combinel que s6 traria para os encontros ¢ material
que eles quisessem. E querer, significava pdr o material em
cima da mesa. Genivaldo colocou a bola, Angelc o quebra-
cabega...

No segundo encontro-éom o grupo 2 n8c houve in-
vas8o. A professora marcou uma avaliag8o para os meninos do
grupo 1. Clévis mudou para esse grupo. O pessoal do grupo 2
o convidou, pois assim o protegia de Genivaldo. Emssa decisdo
ndo foi unénime. Assip, a divis#io dos grupos, ficou:
grupo 1 - A,B,C;
grupo 2 - 1,2,3,4,5,6,7,8 e D.

Cida, irm& de Clévis, de 16 anos, era desse grupo
2. Nesse dia muita coisa aconteceu. Clévis provocava e
brigava. Marivaldo o tratava como chefe e eacravizava David,
bem menor e mals fraco que ele. Isso incomodava  muita
gente, principalmente Cida, que era a mais forte. Um dia,
Clévis estava querendo expulsar Neide, que.estava pela pri-

meira vez no grupo, pois tinha estado doente.
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Eu digse: -"Katdo guerendo tirar Neide do grupo.
Cida respondeu: - "Eu ndo td fazendo nads.”
Eu: - "BEnt8o estd expulsando a Neide também, "

As interveng®es eram no sentido de mostrar que
essas coisas acontecem Juntas, Clévis expulsa, Cida se
incomeoda e n&c faz nada, Neide chora, eu falo. As coisas ge
afetam.

Clévis inaugurou uma circulagio que prasgsou a acon-
tecer entre os dois grupos, principalmente depois que Geni-
valdo foi para o Nordeste. Quem mais usava easa circulagdo
era Clévis, que passou a ir, sistematicamente, aocs encontros
dos dois grupos.

No quinto encontro com o grupo 1, estavam presen—
tes Carlos, Angelo e Genivaldo. Era o ultimo dia de Genival-
do. Algumas frases:

-Tudo estd velho.

-Tudo vai para o laté&o.

~Bxpulsamo= o Clévia.

—QUeremos andar de carro, se ndo a gente fura o
bneu,

Nessa fase doas encontros muitas coisas J& haviam
se tornado conhecidas e por isso, haviamos rerdido o medo.

Os meninos do grupo 1 funcionavam como o8
"especiais-especiais” na Escola. Transgrediam. N&o havia nem
lugar e nem interesse pelo que era oferecido pela Eacola.

Sem saber o que poderia lhes fazer bem ali, sem estratégia.

A maneira mails facil de conseguir identidade nos grupos ers

19




.20

expulsando. Eles haviam sido tirados da classe comum. Que-
riam a rua, o carro, & praca. Eram meninos de 11, 13 e 15
anos.

O grupo 2 era dos ‘especiais-normais”. Durante as
aulas eles 88 atrapalhavam quando os meninos, gque formavam o
grupo 1, faltavam. Vanilde, a mais estranha, que se dizia
com 7 anos de idade, apesar de ter 11 anos, depois de ter
ficado 4 anos nesta classe especial aprendera a desenhar a
letra "a". Para Erica e Neide, a preocupacdo sobre sair ou
ficar na classe especial parecia ser 86 minha e n#o delas.
Elas se divertiam e gostavam da classe especial.

Un dia segurel o Clévis, ele estava agitadissimo,
Provocando todo mundo. Encostei-me na parede, encostei-o em
mim e fiquei prendendo-o. Ele pédia ajuda para sair, ninguém
ajudava e eu o abragava. Ficamos assim muito tempo fazendo
as negoclag¢Bes. Perguntei: "Vocés guerem gue eu o solte?" O
incrivel é que reponderam ‘queremos”. Soltei. Clévis saiu
Pisando em tudo e todos. Marivaldo ria com Clévis e dizgla:
"A gente t4 vivo". Rir com o Clévis,... e ele tinha mesmo
umas coisas muito engracadas. Mudar o que se sente em
relagfo a Clévis, quebrar esteredtipos. Easta é a inteng8o no
grupo de criangas: conhecer varios estilos e movimentar algo
gque s8e repete.

Expuls&o, invas&o, medo, cuidado, ciimes, culpa,
saudades, o Cristo quebrado, brincar de sentar no colo, fo-

ram alguns temas que surgiram,




Uma das curiosidades: Genivaldo saiu da classe,
pois se mudou para o nordeste, onde deixaria de ser espe-
cial, ja& que 14 n&o h& classe especlal, e de onde voltaria
um ano depois com média 8,0(nove), sem saber ler nem
escrever.

Meu trabalho nessa HEscola & bem aceito. Profes-
sores, funcionédrios e a diretoria apdiam minhas iniciativas.
Quando fui discutir esses grupos em uma reunidoc de profes-
sores do ciclo basico, alguns comentaram que eu dava muita
liberdade aos alunocs. Meu argumentoc foi de que dessa maneira
eu podia mostrar 4s criangas que © que elas faziam era por-
que assim queriam fazer.

Final dos grupos, final. do primeiro semestre.
Saldo positivo. Todos gostaram dos encontros, o material
quase todo destruido, muitas perguntas, marcas na sals e
cansago. Esses grupos deram muito trabalho, possibilitaram
uma intensa aproximag¢io e com iaso, mais perguntas, novas
curiosidades, novas inquietudes. Apareceram diferentes esti-
los. Adriana, gque vivia pulando corda, era canguru: eu
falava muitoc, era vitrola; Angelo era o sabonete elétrico e
néo meis os deficientes mentais educéaveis grau 1eve‘

" As criancas nfio sabiam nem por que e nem ha quanto
tempo estavam na classe especial e isso parecia n#o interes-
sar. A mim interessava. A histéria das criangas fora da
institule¥o era negada, a histéria dentro da escola era
esquecida. A instituicBo cria assim sua clientela sem

meméria.
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Em julho de 1988, j& tendo encerrado o8 grupos, eu
estava sem saber qual era exatamente a pergunta. Eu havia
mudado, havia conhecido as criangas. Os encontros foram
intensos e eu jé& sabia falar de cada crianga, separadamente.
E eles passaram a me conhecer.

Eles queriam continuar com o8 grupos, todos haviam
gostado. Eu percebi que estarmos juntos, pensar e conversar
com eles sobre essa condig3o de aluno especial, nfo era
suficiente nem para eles, nem para mim. Esse problema ndo
era 3& nosso.

Deolinda, a professora, se queixava do fato de
eles nd3c se desenvolverem, n&o aprenderem. Por que nfo a-
prendem? O que acontece nas aulas?

Durante uma conversa com Deolinda sobre o traba-
lho, discutimos como eu poderia ajudar a pensar as cenas que
ela contava acontecerem durante a aula. Combinamos que eu,
no inicio do segundo semestre, proporia aoes aluncs a minha
participag¢do na aula de Deolinda (uma vez por semana,
durante duas horas). Assim, conversariamos e tentariamos

analisar juntos o que acontecia na aula.
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A INTERVENCAQ - 2¢ semestre

Entreguei a eles as fotos que haviamos tirado na
Gltima reuni&o do grupo quando estavam presentes todas as
criancas, as duas observadoras, a profesaora e eu,

Combinamos um dia para eu cumprir a promessa feita
de darmos uma volta no t#o querido "Gol", que era o objeto
concreto mais visado por eles. Levei pPrimeiro as meninas e
depois, 63 meninos (utilizando-me dessa antiga divisf#o de
grupos) até o Instituto de Psicologia da USP, local onde
trabalho. O desafio era tio novo que havia comemoraglo e
rieos a cada 6nibus que era ultrapassado. Eu apresentei a
eles minha mala, o pessoal do café o da secretaria. O que
mais gostaram foi de tomar &4gua na méquina que tem um botio
para 8gua fria e outro para dgua normal. Funcionérios e
professores da USP que os conheceram gostérmm da visita e
ficaram curiosos sobre o trabalho. Angelo, gque adorou o
prasseio, rasgou as fotos e me machucou com uma pedra “sem
querer” em um outro dia. Angelo era o meu parémetro. Sempre
depoia de alguma situac8o de que ele gostava, tomava alguma
atitude que eu chamava de atitude “"NEQ",

De coordenadora de grupo eu passei a participar da
aula a meu modo, fazendo perguntas, anotando as au}as, dando
idéias. Enfim, um tipo de aluna especial.

Era preciso saber quem iria sair e quem iria

continuar na classe especial. Para isso, era necessirio
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ampliar o movimento conguistado, facilitar encontros com
outras pesscas envolvidas nesses temas e nessas histérias.
Conhecer easses temazs em outras histérias e outras relacgses.

Eu ia A4 Escola &s tergas-feiras e depois da aula
visitava a casa de algum deles. Todos moravam na favela.
Esse trajeto das visitas introduziu dois outros locais de
encontro, o "Gol"” e suas casas. Sempre iam outras criangas
acompanhar a visita e assim, ficamos conhecendo que Adriana
morava no barraco menor, que Sandra era a mais pobre, que
Angelo tem dez irméos, que Clévia, Que n8o ia mais &4 Escola,
pois xingou feio a profeseora, tinha galinhas, cobaias, ara-
ras e cachorros em casa.

Nessas visitas o assunto comum era a classe espe-
cial. Algumas mées j& me conheciam pPelas fotos do Gltimo dia
do grupo (cada crianga escolheu duas fotos). Conversiavamos
sobre como a crianga tinha ido para & classe especial, para
qué servia essa classe para ela e €u explicava a localizacdo
da classe especial perante as classes comuns. Eu enfocava
que a classe especial ficava fora da sequéncia da 1a 4§
8%série e gque existia a possibilidade de a crian¢a permane-
cer um tempo nessa classe, para depois voltar a classe
comum.

As reacBes eram diversas; mies que ndo sabiam o
que era a classe especial: ocutras que achavam que a claase
especial fazia parte de uma outra sequéncia da Escola,
paralela & classe comum; ninguém falava desse lugar como

sendo posaivel dele sair.
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Durante uma daz aulas de Deolinda, ela tentava
explicar os 12 meses do ano & as criangas n#o se interes-
savam. Perguntei quando era o aniverséario de cada um, inclu-
sive o de Deolinda e o meu. Fiquei de trazer para elesz uma
tabela, um grafico das idades, desde o ano de nascimento do
mais velho. Eles adoraram e a brincadeira era comparar: "A
Cida tinha 6 anos quando o Marivaldo nasceu”. A brincadeira
era se diferenciar.

Més de outubro, greve.

Com as visitas, as observagdes e as conversas no
"Gol", ficou clara a falta de sentido no entendimento sobre
a classe especial e o desinteresse em aprender O que a pPro-
fessora ensinava. Eles haviam gostado do gré&fico de idades.
Preparei outro, deixando agora duas colunas em branco (vide
Anexo 1). Uma, onde cada um escreveria o nome da professorsa
que tivera naqueles anos e outra, onde escreveria qual eeria
a ldade de todos no ano seguinte. Tirei cbépias para cada um
e percebi que eu teria somente mais um mes, novembro, para
tentar preencher com eles essas colunas.

Inicia—-se ai, depois da greve, um segundoc ﬁomento
onde tenho um objetivo clarc e comum com um desejo deles.
Eles queriam saber sobre o ano de 1988, mas para isso preci-
sAvamos saber dos anos passados; precisédvamos preencher o
mapa (Anexc 2), lembrar a histéria e o tempo de cada um de-
les. Conhecendo os anoa anteriores e buscando um sentido

neles, chegarfamos em 1888. Qutro dado que gostavam de saber



éra em qual série estariam sze tivessem continuado na classe
Comum, sem repetir de ano. Cida J& estaria no 1e Colegial.

As visitas em suas casas bPassaram a ter como obje-
tivo discutir, pensar e preencher esse mapa com a ajuda das
mées. Na secretaria da Escola existem poucos dados da his-
téria escolar e dos eéncaminhamentos, embora fossen obri-
Batdorios. Muitos espagos do mapa ficaram vazios e para pre-
enché-los, foi necessério telefonar e entrar em contacto com
antigas profesasoras da Escola, principalmente com a rrofes-
sora anterior da classe especial, que pedira remogio. Assim,
fomos fazendo as descobertas: Carlos estava h& 5 anos na
classe especial e achava que saindo de l4 iria pars g 8a
aérie, quando, na verdade, ele_tinha condi¢des de acompanhar
uma Zegérie. Adriana veio de outra Escola e n8o lembrava se
l4 ela j& era aluna de classe especial ou néo. Angelo, que
havia repetido trés vezes a lesérie e estava ha dois anos na
classe especial, n&o lembrava qual tinha sido sua professora
(nesseé trés anos na lasérie ele teve 5 professoras).

Ficemos ssbendo também quem J& tinha estudado
Junto, sido colega, eﬁ outros anos. Ficou combinado que, no
momento em que complet&ssemos ¢ mapa, haveria uma come-
morag8o. Decidiu-se que seria em minha casa que ainda n&o
havia sido visitada.

Mas o mapa tinha também O ano de 1989 para sepr
Preenchido e as opgdes dadas pela professora, conforme a
crianca, eram:

~continuar mais um ano na classe eapecial
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-ir para a legérie
~ir para a 2agérie
~fazer mobral a noite
-sair da Escola e ip trabalhar
-fazer curso técnico
Ae ope¢Bes foram discutidas com cada mae. Ficou de-
finido que dois iriam para a Zesérie, um para a lessérie e os
outros ficariam mais unm 8no na classe especial. Conversei
com algumas professoras da 2% e 1a séries, contando todo o
trabalho e pedindo que deixassem que algumas criangas circu-
lassem nas suas classes nos trés Gltimos dias de aula antes
das férias. Tudo era discutido com as criangas; na classe de
qual professora queriam assistir aula, o que achavam. .,
Afinal, o ano de 1989 tinha que ter um pé em 1888.
No dia 6 de dezembro houve uma reunizo de rais com
1002/o de participacdo. Un fato inédito. Euy havia feito para
cada crian¢a um mapa pessoal, com a histéria dela ho tempo
da Escecla e entreguei para cada responsavel. Completamos o
ano de 1989.
Nesse dia pédi permissfo para levd-los & minha ca-
88 no dia seguinte. Era a festa de comemoragio. Algumas m&es
contaram que j& sabiam pois o filho J& vinha falando sobre
esse dia havia uma semana. Todo= concordaram.
Nemsa noite do dia s preparei a festa, que seria
das nove a4s onze & meia da manh8 seguinte. P&, queijo,
coca-cola e Deolinda traria © bolo. Seriam cerca de 11

criangas, a professora, eu, as duas observadoras dos grupos
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do primeiro semestre, uma amiga educadora gque acompanhou o
trabalho e minha faxineira. Eu e Dalva, uma das observado-
ras, irfamos buscar as criangas e a professora na Escola.

Eu n3o sabia muito bem o que esperar. Tinha medo
de bater o carro, de crianca cair pela janela e me lembrava
das sessles do Erupo onde n#oc havia acordo. Resolvi gravar
uma fita sobre tudo isso.

Dia 7. A festa foi um sucesso!!! Ninguém apanhou,
todos se divertiram (inclusive eu) e o que mais impressionou
foi o cuidado com que todos se trataram. Quando o carro da
Dalva ficava para tréds, todoe berravam para eu esperar e
riam e aplaudiam guando avistavam o carro novamente.

Eram tantas coisas novaa, cenas novas, que resolvi
Eravar tudo logo depois da festa, tudo que ouvi e que vi
acontecer; como o Carlos apavorado, no elevador, dizendo que
€U moro no ar (moro no 7° andar de um edificio), o Angelo no
carro perguntando o que era “"aquilo” - uma escultura na
frente da FAAP; a Vanilde_vestida com o vestido brance da
primeira comunhd@o; o sucesao do meu abajur que acende com o
Pé; Marivaldo andando com minha touca de palhago pela casa;
€ 0 reencontro com o material (o que sobrou dele) usado nos
8rupos. Em cada canto da casa acontecia alguma coisa e n8o
era na televisio.

O desejo: festejer. Fim de anoc.

Durante as férias de Jjaneiro de 1989 aproveitei
para visitar Deolinda, fazer cépias das fotos que tiramos,

éscrever a primeira versdo do histérico e do relato e trans-
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crever as fitas que gravei antes e depois da festa. Nos
veriamos no primeiro dia de aula quande, ent8o, seria acer-
tado com qual professora Adriana faria a lagérie: e Angelo e
Carlos a 2esérie. Eu queria estar 14 nesse momento. Os trés
estudariam no periodo da manhd, enquanto que a classe espe-

éial seria tranaferids bara o periodo da tarde.
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ALGUMAS VERSOES

Adriana, Angelo e Carlos sairam da classe espe-
~cial, cada um & sua maneira.

Adriana, que foi para a lasérie, n8o compareceu
nos trés primeiros dias de aula. Fui Procuré-la em sua casa.
Ela disse que estava com duvidas se continuava na classae
especial. Queria ter idoc para a 28gérie, como Carlos e
Angelo. Ela poderia ir paras a 2%gérie em 1990. Para 19889
havia duas op¢Bes: continuar na classe especial ou fazer a
l*série. Eu achava mais interessante que ela fosse paras a 1=
série, pois & classe especisl ela j& conhecia e ir para a
l#gérie seria algo novo. Ela concordou.

Genivaldo voltou do Nordeste depois de ficar seis
meses la. Encontrei-o um dia tentando e quase conseguindo
convencer o Diretor a pd-lo na classe especial. Afinal,
geriam 85 quatro horas por dia, a tarde (enguanto a 1& ¢ 2a
série - ciclo bésico - sdo seis horas por dia). Ele n&o pre-
cisaria acordar cedo. Fora isto, Genivaldo achava que j& po-
dia ir para a 2egérie. Ele concordou em fazer a prova que as
professoras d&o no final da lesérie. Genivaldo n&o sabia nem
ler as questdes da prova. Sob protestos foi para a 1a série.
Ficou numa classe de repetentes, com uma professora ex-
celente. Em dois meses estava alfabetizado. Durante a greve

dos professores do Estado (maio e junho de 1989) Genivaldo,

30



31

que estava com 14 anos, arranjou um emprego e saiu da Esco-
la. Na mesma época e com a mesma idade, Angelo regolveu sair
da escola também.

Todos os que safram da classe especial eram otimos
alunos nas classes comuns. Algumas professoras Be espantavanm
‘Pois achavam que classe especial era Para.criancas, bessoas,
que sempre teriam dificuldades.

Resolvi fazer uma entrevista individual com cada
um dos alunos da classe especiel e com os trés Que haviam
saido dela. Quando ful convida-los para a entrevista, per-
gunteil guem sabia o que era uma entrevista e Marivaldo res-
pondeu: -"F um cars com microfone e outro com cémara”, A
idéia de filmar as entrevistas me Parecia 6tima, mas essa
seria uﬁa entrevista somente com gravador pois nao dispi-
nhamos de uma filmadora (n&o recebi nenhuma ajuda financeira
durante o trabalho). Todos quiéeram Participar.

Meu objetivo eéra ter uma converaa individual com
cada um deles. Lembrar, pensar € registrar alguns aconteci-
mentos, como por exemplo, a passagem rara a classe especial,
08 grupos, as fotos que tiramos, os mapas... Eu comegava a
conversa mostrandc os dois mapas que haviemos feito durante
0 trabalho; um mapa com as idades de todos € 08 anos, o "di-
cionério de ano", segundo o Marivaldo; e o outro com os no-
mes das professoras de cada um e o= anos, chamado pela Adri-
4na de "o tempo na Escola”.

Para todos, enm algum momento da conversa, eu

trazia a Questdo da saida da classe comum. Queria saber o
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que a crianea achava que acontecia com ela, como ela expli-
cava sua ida para a classe especial.
Angelo disse: "Eu repetia demais"”
Eu: "Por gue?"
Angelo: "Porgque eu bagun¢ava, dava um negdcic na
minha cabega e eu baguncava. “

Angelo ndo aprendera a ler e nem a escrever, du-
rante as quatro vezes que cursara a primeira série.
Eu: O que tem a classe especial gque nela voed

aprendeu a ler e a escrever?”

Angelo: "Ld dava jogo para a &gente jogar e escrevia o

\ nome do Jogo na lousa. ™

Angelo surpreendeu a todos, inclusive a mim, Qquan- -
do resolveu sair da Escola. Fui procuré-lo e ele disse que
n&éo queria mais estudar, "era chato".

Carlos explicou que a diferenca entre classe comum
& classe especial & que desta pode-se voltar & classe comum
e 8le ndo sabia. Carlos que havia passado para a Z2agérie,
resolveu frequentar a 2egérie da manh8 e a classe especial &
tarde, durante um més. Ele disae que fazia isto para "desa-
costumar”.

Marivaldo contou: “ful numa palcéloga gque falou
que eu ndo estava bom da vigta...Af eu tive que ir bpara a
classe especial para estudar mais, adianter, e poder sair da
classe especial".

Com Sandra a conversa foi dificil. Ela estava an-

gustiada, contou que seu pal ia sair de casa e que & mée is
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levé-la "para uma mulher culdar”. Os pais de Sandra brigaram
véarias vezes durante aquele ano. Sandra falava dissoc nos
Erupos e brincava que ela era um bebé€ que morava em uma
casinha com outros beb&s. A mie dela dizie que “"todos og fi-
lhos s8o iguais’.

Sandra: “"Fol & mulher gque me mandou bPara a classe

especial’”.

Eu: "0 que vocé acha que vocé tem?”.

Sandra: "Eu preciso, porgue eu nfo sei de nada".

Eu: "De nada, o qué?"

Sandra: "N8o seli li¢do"

Euz "Que lic83o vocé sabe?”

Sandra: "Sel um pouco. Sei meu nome, sej serra-serra e

Bei continha. Eu conto os numeros do meu

dedo .
Erica, com 12 anos, é a tnica filha mulher e cagu-
la de um casal com 5 filhos. Ela é negra, gorda, infantil e
carinhosa. Sua mée disse que ela naaceu para ficar brin-
cando. Brica também diz que uma mulher & mandou para a

.clasae eapecial.

Bu: “"Por gue ela te mandou?"

Erica: “"Bu tenho problema".

Eu: "Qual problema?"_

Erica: "Problema de ler e sscrever”.
Eu: "Esse ano vocé est& aprendendo?"
Erica: | "Bastanée colsa”.

Eu: 0 qua?”
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Erica: "Do sapo, da vaca, do elefante, do navio, do
macaco, da Saz&..."”

Erica e Vanilde sdo amigas: Vanilde tinha 11 anos.
Todos seu irm#ios sdo normais, "sé ela tem problema’, diz seu
pai. Logo qgue ela entrou na escola ela foi direto para a
classe especial. A diretora da Escola aceitou sua matricula
na classe especial pois todos os irmBos haviam estudado
nessa Escola. Vanilde n#o fala direito, n#io 18, nfo escreve,
n8o sabe quantos anos tem. Ela tem um calo enorme na cabeca.
Sua m#e contou que o médico queria fazer uma operagdo guando
ela finha 3 anos, mas como iria sair muito gangue, resol-
veram ndo fazer. Perguntas do tipo: por que vocé estd na
classe especial, ou 0 qué vocé aprende na Escola, nfo fazem
sentido para a Vanilde. Ela respondia a perguntas do tipo:
quais as fotos do grupo pegara, ou da impress& que tivera
ao andar no elevador do meu prédio. Vanilde é muito res-
peitada em casa e nos grupos se defendia quando era atacada.

A professora disse que Neide, que tinha 12 anos,
aprende mas esquece o gque aprende. Neide contou: "Quando eu
era pequenina minha m8e falava assim, gque la me colocar na
Escola, era para mim saber,... eu esquego as letraa,...quero
aprender tudo, mostrar e a professora falar “gue letra
bonital “".

David tinha 8 anos, 6 magro, pequenoc e bravo. Tem
um problema no brago e na mio esquerda. Ele explicava sua
ida para a classe eapeéial da seguinte maneira:

David: “Na classe normal eu n8o respeitava ninguém’.
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Eu: "0 qué vocé fazia?"

David: “"Bu ndo sentava"

Eu: "0 que vocé faz na classe eapecial?"

David: “"Fico sentado na cadeirs".

Eu: "Quem n8o senta tem que ir para a classe
egpecial?”

David: “"Ndo sei”.

Eu: "Entdo pensa”,

David: > "Minha mde colocou ey la”,

A explicacdo "eu ndo sabia nada”, era muito comum.
Adriena, uma menina que tinha 13 anos, alegre e inteligente,
morava com a mfe e 4 irméos que ela cuidava enquanto a mée

trabalhava. Elsa . punha a m#o na ¢cintura e falava

"eu era
burra”
Eu: "0 que & uma pessoa burra?”
Adriana: "E uma pessoa que n&o sabe fazer as coisas ques
mandam”.
Bu: "0 que mandavam voca fazer?"
Adriana: “Licdo diffci]™.

Vou, a seguir, apresentar uma conversa que tive

com Andreza, m—mm—iﬁ—ﬁ—ﬂnaﬁ_qmmu_mmam
classe emspecigl, Elﬂ—nﬁ-ﬂuﬂntiﬂnanm_tmg Eu a co-~

nheci nas visitas qQuinzenais que continuava fazendo a clas-

8e. Un dia lhe pPerguntei por que estava naquela classe. Ela

disse que tinha "idade mental”; que havia escutado atréds da
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porta 0 que a psicéloga falava com sua mde e que havia um

segredo nisso tudo.
. gravando...

-Quantos anos vocé tem, Andreza?

-0Olto.

~Este é teu primeiro ano na Escola?

-Aguf &.

-No ano passado vocé estava em gual Escola?

-No Brasil-Japdo.

-Na lagérie?

-E.

-E dal, o que aconteceu que te mandaram para a
classe especial? Vocé sabe contar essa histéria?

-Seil. E muito curta. j

-E muito curta? Ent&Zo conta.

~Ah! Descobriram que eu tenho que ir para a classe

B T

especial. Que eu ndo fazia nada.

-Vocé& n#o fazia nada? O que acha que aconteceu com

:

vocé, que vocé teve que ir para a classe especial?
- Bu acho gue eu... gue minha mée Jd levou eu para
a psicéloga.
-E 0 que a psicéloga disse?
~Disse que eu tenho gue ir para a classe especial.
-Andreza, me conta uma coisa: vocé estd na classe

especial. A classe easpecial & para quem? Quem vai na classe

especial?

-N&o sel,
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-Por que vocé est& 14, ent8o?

-Eu néo sel. Adriana, minha m&e gque sabe essas
colaas.

-Ent8o vocé n#o sabe? Mas o que vocé acha? Tua mée
que sabe mas vocé pode achar alguma coisa. O qué vocéd acha?

~Bu acho gue & para crianca que néo sabe fazer
nada, gue estd aprendendo.

~-Mas vocé mal tinha comegado. Como & que descobri-
ram que vocé ndo sabia fazer nada? Vocé nio aabe?

-

-No Brasil-Japdo passavam coisa diffcil para mim,
que eu nfo sabia.

~Aqui vocé sabe quando a Deolinda passa?

-Sel. E porgue a tla comegou a bassar tracinhbo,
pauzinho. @Que nem, vocé olha no meu caderno, tem continha
que eu aprendl a fazer. Continha de mais, continha de menos. ;
Entdo eu estou aprendendo com a Deolinda. A tia é muito sos~
segada com a gente. Ela presta atengdo no que & gente fala.
Ela é muito calma com as criancas. Eu acho gue ela & uma
Professora que serve para ser o anoc Inteiro para mim. Eu t3
gostando dela.

-Se vocé ficar com a Deolinda o ano inteiro, o ano
que vem vocé vai para qual gsérie?

-Para a 32, eu acho.

-N8o, se vocé sair da classe especial no ano que
vem, vocé vai ou para a 12 ou para a 2esérie.

~Eu acho gue eu vou para a la.

-Para a 1= ? Vai comecar a le no ano que vem?




~I8s0 eu ndo sei, né Adriana (fala rindo).

—-Esse ano ent3o vocé fica na classe especial?

?Ebse anoc todo? Vou. Eu vou até ey aprender.

—~Quer dizer que tua mae te levou na psicéloga.
Vocé& me contou outro dia due vocé tinha idade mental de
quantos anos?

-Quatro anos.

~Quatro anos. E por isso vocé tinha ido para a
classe especial?

-E,

~-E vocé concorda com isso?

-Concordo.

—Eu néo concordo. Vocd acha que vocé tem idade
mental de quatro anos? Vooa J& viu uma crianca de quatro
anos?

~J4.

—~E vocé é igual?

~EBu néo aei...impbsaivel... eu te contel que tinha
segrede nisso. Minha mée & gque sabe.

—Quai 0 segredo?

-Que minha mée J4 levou na psicéloga. Qdue a
psicdloga disse que eu tinha idade mental. Vocé néo &
psicéloga também?

~Eu sou.

~Onde vocé trabalha?

-Na USP, na Cidade Universitaria.
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~Entéo...minha mae acreditou em mim. gy tinha
falado para ela qUe Vocé...gue se vocé descobrir que eu néo
sou. . .Ndo. Bu ndo set se ey 3ou. Se eu ndo sou e vocé falou
que la lutar para falap que eu ndo era. Eu falei para minha
mée. Minha mée faloy assim: "Eu nfo sei, filha, se eu posso
acreditar"
~Em mim?
~E, Vocé & baicdloga, vocé ~abe das coisas. Minha
mée também J& me levou para psicdloga, mas eu voy ter que
ficar esse ano todo na classe especial,
~Bom, vocé vai ficapr é3se ano com s Deolind&, por-~
que est& sendo bom, niHo €7 Mas a questio & & seguinte,
Andreza. Vocé é oy néo é uma crianca especial?
-Sou.
-Por que?
(siléncio, eu mudo a rergunta)
-0 qué vocé tem de especial? 1
-Ndo sei.
-Ent#o, n&o d4 para dizer que vocé &.
—Eu ndo sei, mas minha mfe sabe.
-Sua m8e sabe, mas alguma opini&o voca tem. Tua
mée nunca te contou?
~Eu escuto na psicéloga, mas ey tenho medo de
contar...gue minha mae descubra, . .
—-Descubra o qua?
-Iss0.

~Iss0, o qué?

AL



~Que eu sou idade mental.

-Bom Andreza, o que eu acho que ests acontecendo &
© seguinte: um dia voca foi para uma psicéloga, que aplicou
um teste e que descobriu, naquele teste deu, que voca tinha
idade mental de 4 anos. Bu te digo que e8ses testes funcio-
nam de jeitos diferentes. Unm dia, vocé esta bem, faz o teste
e vai bem, outro dia vocé ngo estd com vontade de fazer o
teste, t4 com sono, néo vail bem. Assim como um dia faz gol,
outro chove, outro venta. Ent#o como & --.{Andrezza pme
interrompe)

-Eu gueria te Perguntar uma coisa. Se vocé des-
cobrir gus ey... SU ndo sei gse ey tenho ldade mental. Voes
acha gue eu nio tenho, voecé nao acha?

-Eu acho que voca néo parece uma crianga de 4

anos.

ela fala "jidade mental de 4 apos” € ndo sémente “idade
mental".

-Vocé quer que €u aplique um teste € Que daf a
gente veja que idade mental que da?

-Quero.

-Entdo ey vou trazer um teste e g gente véa.

-3¢ eu ndo for. 30 QU FOor...se ey néo for... vocs
“mu—da_claua_mmﬂ
—mu“ﬂmﬂl—ﬁﬂ&e_%w

~Quero ficap.
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~Ent8o vocé fica esse ano na classe especial e Q
ane _que vem vocé sai. Por que? Poraque A classe especia]l esta

gendo bog para vocé: nio & izsso que vocé easté falando?

~Adriana, eu posso te contar de cora¢&o? Eu tenho
mede. Eu sel tudo pPorgue eu ouvi tudo que minha mae
conversou com a psicéloga. Eu sei de umas colsas.

-0 qué vocé zabe?

-Todo mundo acha que eu tenho idade de 4 anos, por
is80 me botaram na classe especial.

-Vocé falou que tinha um segredo gque vocé n#o ti-
- nha contado. Esse vocé j& tinha contado.

-Que eu nféo sei. Que minha mée quer provar que eu
sou.

~Qual é a vantagem para ela ae ela provar que a
filha tem idade mental de 4 anos?

-Eu nfo sei. Ela me botou na classe especial. Ela

val provar colsas... ey néo gel... ela me botou na classe
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especial porgue eu ndo sabia fazer nada, porque... a minha

idade... ela pensa que eu sou assim mas eu, eu acho tambénm
que eu ndo sou. A turma toda da minha familia acha gue eu
80u especial - Primeira vez que Andreza diz que acha que ndo

é.




CONTEXTUANDO

Com esse trabalho eu fui desvendando, perguntando,
conhecendo, como o fato de estar na classe eapecial era ex-~

plicado, pensado, negado por diferentes pessoas, em dife-

rentes momentos. A intenc8o ndo era =6 descobrir e conhecer

a8 vAarias versades, mas _=im poder opinar, poder conversar,

Algumas questdes me chameram a atengio.

Falar classe especial é ume generalizag8o. Enca-
minhar uma crianga para a classe especial de uma certa Eazco-
la pode ser muito diferente do que encaminhé-la para uma
classe especial de ocutra Escola. Existem classes especiais
com criangas portadoras de deficiéncias gEraves, outras que
funcionam dividindo as criangas em fracas, médias e fortes
@ outras, ainda, onde todos est¥o comegando a =se alfabe-
tizar. Na classe especial, maies do que nas classes comuns, a
dinémice e as caracteristicas v&o variar muito conforme os
fatores singulares: como sdo as criangas, o que faz o pro-

fessor, para o que amerve a classe naguela escola.
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A classe especial & um lugar onde cabe “repe-
tente”, ‘“bagunceiro”, ‘“burro-, deficiéncia, delinquéncia,
alienag8o. Afinal, n8o & um lugar para criangas normais.

Aprender em uma classe especial é diferente do
&prender numa classe comum e é diferente do aprender numa
classe de repetentes. - i difere vida.
Un dia, fazendo um trabalho numa classe de repetentes, levei
um globo terrestre & sala de aula. Queria discutir com eles
a questdo do tempo e a rotag#o da Terra.

Perguntei: -"0 que se repete sempre 7" (Querendo ouvir, o
dia, a noite...)
Eles responderam: - "0 ano. "

Estar na classe especial, ser repetente, ser alu-
no de escola estadual, deveriam ser temas a se pensar com as
criangas. E possivel intensificar esseé pensar, por pilor que
sejam as dificuldades econdmicas, afetivas e intelectuais
POr que passam algumas criancasa. Como intengificar esse
pensar? As préaticas das salas especiais tém sido pouco
criativas neste sentido.

No relato de professores experientes & comum ouvir
que antigamente era diferente, era melhor, maiz facil de
ensinar.

Atualmente vive-sge:

-Un nimero absurdo de criangas que repetem, que
ndo aprendem, que saem da Escola para trabalhar ou ds vezes

por desintermsse.
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-Um grande ntimero de professores que gostariam de

estar fazendo outra coisa e ganhando melhor.

-A falta de professores para o preenchimento das

vageas existentes.

~0 baixo nivel dos cursos de formag8o de profes~

sores (magistério e pedagogia). Em alguns deles entra quem
quiser, tantc para aprender como parea ensinar.

. -A contaminag8o, n8o somente nesses cursos, pela
ideologia que privilegia a tend&ncia de se imprimir as dife-
rengas valores negativos. Busca-se um modelo.

Enfim, conquiastas de uma politica que trata a Edu-
cacdo e a Salde com descuido, como uma prestacao de favor,
tornando atrasada e cadética a estrutura atual do Ensino
Piblico. Um ensino ao qual grande parte da populagfic nem tem
acesso.

Nesse contexto, muitas criangas s#o encaminhadas
para os Servigos de Psicologia como portadoras de problemas
de aprendizagem. Alguns psicélogos tém se preocupado com a
eficiéncia dos diagnésticos que decidem se a crianca vai ou
ndo para a classe especial. Muitos desses disgnésticos créem
que sujelto e objeto s8o duas coisas diferentes nas ciéncias

. humanas e muitos psicdlogos ndo aproveitam esse momento parsa
discutir com a crianga, pensar com ela, o gque estd acon-
tecendo e porque foi pedida uma avaliacgio.

A Escola se preocupa em dar um lugar para aguelas
criangas; o professor se preocupa em ensinar essas criancas:

og movimentos grevistas se preocupam com os baixos salérios.



A crianca se preocupa em passar de ano. Eu estava preocupada
com a idéia de que fosse resolvido, até o final do ano, quem
iria sair e quem iria continuar na classe especial no ano
seguinte (1989).

Comc Jj& mencionei anteriormente, trabalho deade
fevereiro de 1986 como Psicdloga-técnica do Servigo de Pai-
cologi& Escolar do Instituto de Psicologia da USP. Unm
servigo piblico composto por 7 psicélogos, sendo 4 técnicos
e 3 docentes.

Uma das fune¢Bes deste servieo é organizar a parte
de estéglo, as intervencdes em Escolas Estaduais das disci-
Plinas optativas que pensam a Escola Piablica e a pratica do
psicdlogo nestas instituicBes. Aas disciplinas s%o semestrais
& com isto, a cada semestre' trabalho como supervisora de um
novo grupoc de alunos. S&o0 alunos do 3° e 4°ano do Curso de
Paicologia e que fazem o seu primeiro estégio de interveng#o
em instituig8o. Nessas equipes funcionamos como em um time,
aproveitando o fato de a cada semeatre haver cerca de oito
novos estagidrios para trabalharmos Juntos.

Optamos neate servigco por trabalhar sobre o momen-
to em gque ocorre a maior repeténcia e evaséo de alunos da
Escola Pablica: no inicio da vida escolar. _A repetic#o é um

wwnmwlu

praticas, . .
Organizar as intervengdes, definir com O pessoal
da Escola (orientador, diretor, professor e outros) a fun¢lo

do trabalho e viabilizd-lo, implica numa série de atitudes,
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como por exemplo, preparar o cronograma de trabalho Prevendo
o8 dias e horédrios de cada atividade ~ a conversa com os
professores, as visitas a sala de aula, as entrevistas com
08 pais, o inicio dos Erupos de criancas e dos rrofessores,
C& encontros entre pais e estagidrios, as devolutivas,
- tirar cépias e distribuir rara todos.

Esses quatro anos e meio de pesquisa como aluna de
pOs-graduagdo em Psicologia Social, como técnica do Servigo

de Psicologia Escolar e como terapeuta em consultdorio

particular, buscaram deacobrir c_pensar um tiro de inter-—

Como dizia na introdugdo deste trabalho, minha
presenca como psicéloga na Escola vai ao encontro de uma in-
finidade de gueixas s respeito de algumas criancas. As quei-
Xas 880 normalmente relacionadas a dificuldades no rendi-
mento das criangas e ac seu comportamento.

Essas queixas sHo também as que chegam nos Postos
de Saude. Em junho de 1989 um grupo de paicblogos gque tra-
balhava em Unidades Bésicas de Satde do Estado de S&o Paulo
@ na Prefeitura de S&c Paulo apresentou ao Servigo de Psico-
logia Escolar uma tabulag8o e anélise sobre a demanda de
trabalho com criangas nessas Unidades. Verificou-se dque 70%
das criangas que chegam a essas Unidades buscando um aten-

dimento eram encaminhadas pela Escola. As queixas eram 50%

de problemas de aprendizagem e 20% de problemas de compor-

tamento. Esses peicbdlogos questionaram a expectativa da es-—-
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cola tanto em relagdo & sua clientela como em relagdo ao
trabalho do psicélogo e a transferéncia de um problems gque é
escolar, institucional, para um problema de satde mental da

crianca.

trabalhar?

Ndo basta se recusar a fazer o psicodiagnéstico,
mesmo porque algumas escolas condicionam a matricula da
crianga no inicio do ano & realizagZ de um psico-
diagnéstico, que defina se a crianca deve ou n#o ir para a
classe especial. Encaminhar a crian¢a para ume classe easpe-
cial e. n8o acompanhar essa mudangca, & acreditar na existén-
cia de "a" classe especial, como mse todas fossem iguais.

Houve um aumento do numero de pedidos de classes
especiais para deficientes mentais nos Gltimos anos. Em fe-
vereiro de 1885 foi implementado o projetoc do Ciclo Béasico
pela Secretaria de Educag8#o do Estado de Sao Paulo, na rede
estadual de ensino. O Ciclo Basico encampa a primeira e a
segunda série. A crianca n#o precisa mais cumprir essas duas
séries separadamente, mas sim cumprir etapas de aprendiza-
gem. Nesse projeto & neceesaArio que o professor avalie em
qual etapa cada um de seus alunos se situa ao final do ano.
Considera-se portanto o gque cada aluno j& aprendeu.

Essa prética de uma avalia¢8o mais individusl e de
formar classes com criancas na mesma etapa, acontece‘junta—
mente com um aumento do nGmero de criangas encaminhadas pars
a clasae especial. Para a maioria dos professores & bom

existir a classe especial para atender as criancas que néo
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conseguem acompanhar o que eles ensinam. As classes de edu-
cagéo especial funcionam algumas vezes como uma “vAlvula de
escape’ (1) para a inadequa¢8o e fracasso do ensino publico.
Alguns professcores acreditam na posasibilidade de uma atengéo
especial, para algumas dificuldades da crianga, poder acon-
tecer na classe especial j4 que 14 o nimero de criangas é

mencr do gque na classe comum.

(1) Express3o utilizada por Beatriz Belluzo Brando Cunha em
sua tese "Classes de Educag¢fo Especial para Deficientes
Mentais: Intencdo e Realidade”, Universidade de S&o Paulo,

1588.



INTENCOES

As dificuldades na tarefa de ensinar e aprender,
o8 alunos repetentes, os alunos especiais, os professores
fracassados, podem ser pensados como objetivagBes de uma sé-
rie infinita de préaticas; como por exemplo, formar uma
classe s6 com alunos repetentes sem qQue haja professor inte-
ressado em trabalhar com essas criangas. O sucessoc em alfa-—
betizar criancas que repetiram depende de desejar esss rela-
¢80. Dou outro exemplo. Uma vez, numa daa escolas em que
trabalho, alguns professores achavam que quatro criangas que
haviam repetido e que estavam de novo na lagérie, deveriam
ter sido promovidas. Essas criangcas haviam frequenfado, no
ano anterior, uma 1lagérie que teve gquatro professores
diferentes ac longo do anoc e n&c houve nenhum trabalho com
as criangas a respeito dessas mudancas.

Muitos tém sido os trabalhos que falam das préati-
cas e das relagdes no cotidiano da Escola Publica. Patto
(1880) em seu livro "A producdo do fracasso escolar”, mostra
que o fracasso escolar da maioria das criangcas ndo pode ser
Justificado pela histéria individual das mesmas. Estes fra-
cassos acontecem nos= cruzamentos, nos atraveasamentos de
vérias histérias: a hist6ria da clasme especial, da profes-

sora, da crianga, do projeto do ciclo basico, desta tesme.
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Pensar o desvio, a diferenga, é pensar a classifi-
cag8o de pessoas na mente dos homens (2). E pensar a mente
dos homens... Aluno especial. mas afinal o que & isso? NEo
s8o Obvios esses objetos tidos como naturais e é desviando o
olhar deles que se percebe a série de praticas que os obje-
tivaram.

Praticas objetivam objetosm... Paul Veyne(1982) no
texto "Foucault revoluciona a histéria”, discute essa ques-
tdo. Para Michel Foucault, o que é feito, o objeto, se ex—
plica pelo gque foi o fazer em cada momento da histdria.
Nesse sentido, o objeto aluno especial, n8o tem a tendéncia
& tomar sempre o mesmo rosto, a ter sempre a mesma objetiva-
¢80, depende dos fazeres. Assim como “a” instituigdo classe
especial n&c responde & "uma” fung#o que deve ser preenchida
segundo as épocas. A classe especial serve a diferentes fun-
¢Oes em virtude de praticas, épocas e lugarés diferentes, em
virtude de uma série de transforma¢des da realidade. O desa-
parecimento do aluno_especial suporia uma metamorfose das
praticas.

No livro "Histéria da Loucﬁra“, Foucault(1987b),
mostra que ndo existe “a” loucura através doe tempos. E a
teoria da descontinuidade explicando a vida, que é descon-
tinua. Explica-se sem contar com causas. Nenhum fato é uma
causa primeira. Este & um convite para se olhar as praticas.

Naa praticas que s=se encontram, em efeitos que produzem

(2)Assim defende Dorith Schneider, em seu artigo "Alunos
Excepcionais: Um Estudo de Caso de Desvio ", em "Desvioc e
Divergéncia: uma critica da patologia social” organizado por
Gilberto Velho, Rio de Janeiro, Zahar Editora, 1985.
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efeitos. O movimento € descontinuo. As coisas podem ser de
um ou de outro jeito, dependendo do que acontece nos cruga-
mentos das diferentes inten¢8es, no atravessamento das ten-
déncias, com diferentes forcas. B precisoc que essas criancas
de 8 a 16 anos tenham sido objetivadas como alunos especiais
para que elas sejam percebidas pelos professores como alunos
que precisam de um programa especial de ensino. Maim= lento.
Mais individual. O professor que trata seus alunos como es-
peciais, nem imagina gue poderia fazé-lo diferentemente. Faz
o que lhe parece evidente.

A prdtica de encaminhar algumas criangas com pro-
blemas de aprendizagem e comportamento para psicélogos se
fundamenta nas realidades do momento, isto &, numa série de
outras préaticas vizinhas nas quals a préatica do encaminha-
mento se ancora: psicélogos fazendo avaliag®es diagnésticas
para encaminhamento, professores entendendo os problemas das

‘criangas como algo individual ou familiar, a exigéncia de um

laudo psicol6gico para a crianca estar na classe egpecial...

Se s80 as praticaa que engendram os ocbjetos que’

lhee correspondem e se esses objetos =3c correlatos desaas

préaticas, me interessava conhecer essas prAticas gue proje—

N8o & 86 restituir a histéria, mas me incluir na histéria da

crianca. Incluir uma prética, uma politica, uma experiéncia

refletida, que pudesse atualizar outras objetiva¢des, novas

51



52

virtualidades e movimentar relacdes e idéias cristalizadas,
isto é, que est&c ha muito tempo da mesma maneira. Se em uma
certa pratica aquela criasng¢a é objetivada como aluno es—
pecial, em préaticas vizinhas a mesma crianga tem outras
objetivagdes. Comc filho, amigo, vizinho, trabalhador. A
pratica atravessa um espago que ndo & s6 o do aluno normal
versus aluno especial, mas também, crianga de periferia,
crianga de cidade, psicologia exercida no Posto de Satde,
psicologia de campo. N#o recorta a crianga 86 como aluno,
mas transversaliza esse conhecimento, buscandoe outras rela—
¢bes e outros papéis.

Fui visitar algumas classes especlais durante o]
ano de 1989. Busquei especialmente uma classe de cuja pro-
fessora eu j4 muito havia ouvido por ela ter um compromisao
pessoal muito grande com o trabalho que fazisa. Ela conhecia
a histéria das familias das criancas e acreditava na
capacidade delas em aprender o que ela ensinava, Nesasas
visitas pedia ao professor para observar um Pouco a aula e
depois conversar, Jjuntamente com o professor e com os
alunos, sobre alguns temas: quais as diferencas entre classe
espenial e classe comum, como as criangcas foram encaminhadas

para essa classe, qQuanto tempo querem ficar 14, para qual

gérie iriam se saissem. Eu denfendia a idéia de gue egsmes

Em uma

das visistas uma menina disse: "Z&u té aqui porgue agui eu



fago certinho”. Um menino due disse gue ele eaquece das
coisas, comentou que a diferen¢a entre classe comum e classe

especial & que a classe comum é "chata"”. Algumas criancas

n&8o entendiam minhas perguntas..._Ngnhum_dglaa_ﬂe_zgfgnin_ﬁ

combate-se uma acdo unificante da Escola e _uma_acsq jul-

gadora da pgicologia.

Uma vez, durante os grupos com as criangcas da
classe especial, Genivaldo contou que havia nascido seu pri-
meiro sobrinho e nos convidou a ir conhecé-lo. Angelo res-
pondeu “"Ah, isso tem de penca 14 em casa”. Genivaldo ficou
ofendido. No tempo das visitas fui conhecer a familia de
Angelo. O pai, que era donoc de um bar na favela, havia mor-
rido h& quatro meses, em abril. A mZe assumiu ¢ bar. Ela mo-
rava em um barraco atréds do bar com filhos e netos. Entrei
na casa. Numa rede havia 4 bebés deitados e 3 criangas pe-
quenas brincando no ch8c. Realmente uma pence. Fui algumas
vezes 1&4. Um dos irmdocs mais velhos de Angelo, um caminho-
neiro que havia estudado durante 6 anos na classe easpecial,
disse que achava que o Angelo poderia aprender a fazer
barcos de palito como o8 que ele J4 havia feito. Ele me
mostrou um barco e com boas intencSes, queria que Angelo a-
prendesse algo que ele aprendeu a fazer durante o tempo que
esteve na priséo.

Angelo tinha 13 anos; era magro, negro, inteli-~

gente, n8o tinha paciéncia com as coisas da escola. Passava
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a tarde toda na rua com amigos que achavam graga no fato de
ele estar na classe especial. Um dia, na classe, brincando
de inventar apelidos para todos nés, eu dei o apelido de
"sabonete elétrico" para o Angelo. Quando eu is pegé-lo, ele
escorregava. A mée dele me contou que ela e Angelo eram pa-
recidos: "de guardar as coisa e n3c falar'. Angelo nunca fa-
lava da morte do pai. Eu falava e opinava em diferentes
rela‘cﬁes.

E a relag@o que determina os elementos aos quais
se refere. E na relacdo que se produz o acontecimento, que
surgem idéias e desejos. Quando escolho contar para a m8e da
crianca a queixa da professora, ou para a professora alguma
cena do grupo, ou para as criangas um passeio que fiz, & na
relac&o que escuto, falo e s0u ouvida. A idéia do gque falar
e como falar depende das inten¢des. Existe uma preocupacio e
uma queixa, algumas vezes paralisada ha& algum tempo, do
professor em relagBo & crianca. Essas versdes afetam as
criancas. Existem as vers@es das criancas e histérias fami-
liares importantes de se conhecer. Existem minhas inten¢fes.
E necesesério descobrir variedades. Encontré-las em histérias
raralelas que acontecem em diferentes geografias: na claase,
na casa, na festa junina, no grupo e dai cruzé-las. NZo me
propus diagndsticar, mas sim facilitar encontros gque julgava
produzirem importantes efeitos, gue julgava potencializar. O
episddio ocorrido com Carlos é esclarecedor. Com a informa-
¢Bo de que depois de 5 anos, saindo da classe especial, iria

para & 2a2série e ndo para a Gasérie, ele e seu pal conver-
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saram e decidiram gue n#o valia mais a rena pars Carloes con-

tinuar ne classe especial. Mudaram-se os rrojetos.




PROBLEMATIZANDO A INTERVENGAQ

Nas filosofias que pensam as diferencas, como a
filosofia de Fouceult, as perguntas s&o feitas sobre as re-
lagBes e as praticas e ndo sobre os objetos. Ao invés de
perguntar por que a Escola Publica produz alunoes especiais,
ou por que aqueleas alunoe ndo aprendem, deve-se perguntar
como as relagles de aprendizagem e as relagdes diagnésticas
fabricam aluncs especiais. Deve-se buscar o funcionamento.
Desta meneira, compreendendo a realidade presente, os atos
da vida humana, devolve-se A histéria, na criagl@o histérica,
aquilo cuja existé@ncia naturalizamos. A loucura apareceu no
mundc contemporfneo como doenga mental, com © estatuto de
objeto a ser visto e analisado. Ela n8c foi sempre assim
vista como objeto.

Naturalizar, o que & isso? Souza{1984) explica que
nas instituigles ocorre um efeito de naturalizagso, como se
0 que acontecesse fosse decorrente da natureza mesma das
coisas e ndo da histéria. Quando se naturaliza, como por
exemplo, aoc sentir que & natural o aluno especial n#o ficar
em fila, o problema & que algo fica estagnado nas relagdes.
Naturalizam-se certas explicagdes, certas 'queixas, certas
maneiras de viver. Esss naturalizag#io funciona normalizando.

Algumas coisas passam a ser normais, outras n#8o. Com isso,
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as diversas tendé&ncias da natureza ficam =endo categori-
zadas.

Categorizar a natureza exige Qque em algum momento
haja uma generalizagdo. Por exemplo, a cren¢a de alguns psi-
cologos na existéncia da tal “"classe especial” com “tal"
funcionamento para a qual a crianga & encaminhada. Existe
sim esse lugar fisico e seu funcionamento também & problema
nosso. Uma das psicélogas que trabalha na Satde € gue par-
ticipou dos encontros Quinzenais que realizamos durante
1990, desenvolveu um trabalho muito interessante em uma
Escola Publica que havia encaminhado muitas criancas para
serem avaliadas no Posto de SaGde. Erem 57 criangas enca-
minhadas, das quais 9 n#o estavam aprendendo a ler e a es-
crever. Depois de realizado um trabalho com a2 criangas, os
professores e os pais, nenhuma crianga foi encaminhada para
a classe especial. N&o gquestionamos a eficiénecia dos diag-
nésticos e nem a existéncia de deficiéncias, mas aim a pos-
tura dos encaminhamentos que alimentam a produgdo de fracas-
80 eacolar no enaino publico.

Un dis, tentando entender a guestZo do diagnéstico
e da avaliag80 paicolégica, desenhei a seguinte sequéncia de

graficos. Poderf{amos pensar que cada uma das categorias do

grafico abaixo possui um modelo, isto &, existe a tipica

crianga deficiente mental educével; © que depende da politiji-
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Eassa reta central inventa um ponto médio,
centralizando, e instaura uma disténcia valorativa entre um
ponto e outro. Um mais longe, outro mais perto. Do que? Do
centro, do ponto no meio da reta, do mais comum, do mais
normal, do tipico. |

Esse processo de normalizac8c, de juntar oa homo-
géneoa, aprisiona a diferenga num sistema negative, compa-
rativo. O diferente n8o & normal. Comparam-=e diferengas em
relag¢dio a um certo ponto de vista, a uma certa politica.
Procurar o normel, a boa cépia do modelo ideal, fora das

relagles, & apostar na existéncia do verdadeiro aluno, do
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verdadeiro professor, do verdadeiro peicdlogo. Apostar nessze
pronto ac qual muita coisa converge.

Os homens normais criam o desvio, a0 fazer as
regras cuja infra¢@o constitui o desvio. As instituigdes
fazem-se norma e criam o anormal. Nos espagos8 onde se tenta
domesticar o que foi segregado, o anormal, a ma cépia do.
modelo, ele é recriado com mais forga. "N&o & A-toa que os
presidios s#o maAquinas de fabricag8o de delinguentes e os
manicémios, méquinas de fabricac&#o de doentes mentais. Pois,
na verdade, eles constituem espacos de cristalizacdo da
produgdo inconciente” (Naffah Neto(1985), pg 35). NZc ha
criagéo.

Quais 880 o8 efeitos desasa tecnologia, desae
processo de normaliza¢Bo, em se pensando nas relagdes, nos
encontros que se efetuam, ou como melhor diz Deleuze, nos
agenciamentoa? Um dos efeitos, eu diria, é que esae processo
de normeslizac#o paralisa a acH#o, desvitaliza as relagdes,
enfraquece.

Como potencializar?

Interessante lembrar que houve um momento na His—
téria onde nasceram as Ci&ncias Humanas. Nasceu'o homeﬁ‘como
objeto. Surgiu a Psicologia e o conhecimento daguilo que ha
de mais interior no homem, como forma valida da razdsc, para
depor se aquele homem tem ou no conaciéncia da intenciona-
lidade dos seus Atos. Vamos vigié-lo, vamos examind-lo. Mas
por que em siléncio? O qué se quer descobrir? E muito comum

ouvir a pergunta "“por que essa crianca n#&o aprende?” Ora,
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perguntemos a ela. Surgiu a Pasicandlise como forma valida
para dialogar com o que estava silenciado. Mas POr gue sem
dar idéias para produzir mudangas?

Voltemos aos graficos.

Talvez, se eu fosse aluna de uma classe especial,
eu seria uma deficiente-CDF. Alguém que tem suas deficién-
cias e se esforga pars aprender. Gosto de que a professora
goste de mim, enfim, uma tipica boa aluna da classe espe-
cial. Existem varios estilos: o aluno especial-CDF, o aluno
especial briguento, o engragado, o chato, o culpado... E
ainda teriamos que considerar o dia em que o aluno especial
engragado estava triste. Como ficaria o gr&fico? As relagdes
ndo seriam todas convergentes a um 26 ponto. Ao invés de um

gridfico com pontos centraisa,

S

imaginemos a inexisténcia dessa retsa que fixa a distancia e

¢ movimento. Pegando uma tesoura e cortando esta linha pare-
ce que os circulos v8c se movimentar maiam livremente e que
cada crianga, cada um de nés, circula e 8e conecta com infi-

nitas tendéncias possiveis.
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Existe crianca com dificuldades que 6 amada, & cu-
riosa; hA crianga rejeitada e inteligente... EuﬁuLjLJLJdaagig
no grupo de criapcas: conhecer os varios estilos, “"num
territdério no qual é possivel um confronto que vai além de
qualquer categorizacBio” (Basaglia(1885), pg 29). Com isso,
compreende-se alguma coisa a respeito do funcionamento des-
gas dificuldades e percebendo como as coisas permanecem as
meémas, percebemoa como mudé-las. QO "jogo de percurso”, no
grupo de criangcas, € um bom exemplo que detalharei mais
adiante.

Mudar as perguntas, o olhar. Pensar em encontros
que prodﬁzem efeitos. Produzir encontros e olhar os efeitoé,
as praticas.

Vejamos na cena descrita no inicio deste trabalho:
Clévis fica com medo. Medo de qué? De o diretor contar para
0 pai o que ele fez? Do olho de Sandra machucado? Da borra-
cha acertando no olho de Sandra? De apanhar do pai e da m&e?

Buiear &g causas do medo ou suas razdes & tratar o
medo como mm objeto e portanto, naturaliza-lo como imutével;
"0" medo..O0 mede n¥o é um objeto, & afeto que problematiza.

. Onqitd & problematizar? Eu diria que problematizar
- & a buasceide-efeitos, & multiplicar o medo de Clévis. Nao
interossa o povand do medo e nem o gque o medo significa, mas

sim como .sdechweeideme. O diretor costuma contar para o pai

de Cléiwige oanudda.m na escola, o olho de Sandra esta
machuceds, i srdupmmeche acertou o olho de Sandra, Clévis diz

que V&&m do pai e que estd com medo. E o
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que é&le faz? O que provoca nos outros? Ele esta irritado?
Chora? Pede ajuda? E "gquem agui jé teve medo?” O que é legal
fazer quando se est&d com medo?

Ter medo e brigar é diferente de ter medo e
chorar. AliAs, n#io existem "o" medo, nem "a" loucura, nem
“a” interven¢#o. Problematizar seria entdo libertar o desejo
de gqualquer categoria, como por exemplo, da categoria de se
esse desejo cieveria ou n8o existir. E deixé-lo existir em
paz, & pubstituir o "porqué” pelo “e". Explico-me. Uma vez
durante uma intervenc&o que eu e alguns alunos da Psicologia
fazjamos em uma escola, com um dos grupos das criancas,
aconteceu que Henrigue, um menino de 8 anos, pequeno, que
chora f&cﬂ. e vive abracando todo mundo, saiu de uma brinca-
deira ds correr como um trem. As eatagiérias que coordenavam
esse grupo escreveram no relatdéric do encontro: “HEle pro-
vavelmenta abandonou a brincadeira porque n3o conseguiu
acompanhar a velocidade dos outros”. Essa interpretagdo foi
tema na supervislio. Ficamos brincando com essa frase. A es-
colha deam..pnlavras, ess8a meneira de eacrever e pensar tem
a ver com umea certa maneira de sentir essa cena, onde o "ndc
conseguir ecompanhar” e o "abandonar” foram conectados numa
relaglio de causa-consequéncia. Como se houvesse uma certa
origem. Dai v8m perguntas do tipo: por que ele abandona
quando n¥c consegue? O que abandonar significa? S#io falsos

problemas gue oapturm o8 desejos, as potencialidades de
pensar e inventar fatos. Henrigue sbandonou a brincadeirs e
nfio conseguiu acompanhar os outrom e foi fazer o gque? E o
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triste. alegre, com raiva? Tem gente gue abandona gquando

consegue, tem gente que nio consegue e ndo abandona nunca.

Problematizar, libertar o desejo de uma relacdo
que aprisiona. Olhar as diferencas de natureza, as tendén-
cias, os devires. N#Zo & uma atividade somente racional. Um
objeto n8o problematiza outro objeto como se algum deles
permanecesse parado. Eles se afetam mutuamente. “Em vez de
perguntar e responder dialeticamente, ha que pensar proble-
maticamente" (Foucault(1887a).,pg 68). Deve-se perguntar como
as coisas funcionam.

Quando e=crevi o projeto de Pesquisa minha inten-
¢80 era entender a presenca das criangas na classe especial
@ pesquisar como es‘sas colsas se compBem e =e decompdem.
Entender e pesquisar. Algumas perguntas, eu fui ver mais
tarde, eram falsos problemas. Outras, para responder, era
necessario estar intervindo.

O que & um falso problema?

Deleuze, no 1livro “El Bergsonismo", discute no
primeiro capitulo a intuig3o como método. Citando as obras
de Bergson explica os atos que determinam esse método. Um
deles & "aplicar a prova do verdadeiro e do falso aos pro-
blemas mesmos, denunciar os falsos Problemas e reconciliar
verdade e criaclo no nivel dos problemas” (Deleuzé(lSBTa),
PE.11). Nos enganamos quando cremos gque o verda_deiro e o

falso se referem somente as solu¢des.
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Oes problemas s%c inventados e tém sempre a solucédo
que merecem, om fun¢lo da forma, das condi¢Bes e dos meios
que =&0 formuladoa. Para Bergson os falsos problemas s8o de
dois tipos: oas problemas inexistentes e os mal postulados.

Os. problemas inexistentes, como por exemplo per-
guntar por que acontece isto e ndo agquilo, aguilo que era
igualmente possivel. Por que a crianga ndo aprende ao invés
de aprends»? Por que a classe easpecial atende a certos
mecanizmos institucionais estigmatizantes ao invés de aten-
der aos usuArios? Essas perguntas carregam a ilusdo de que o
possivel existe antes do existente, o n#o-ser antes do =er,
como se o mer viesse encher o vazio, como se o real viesse a
realizar uma possibilidade primordial, como se o normal
fosse aprender.

Os problemas mal formulados agrupam arbitraria-
mente coisas que diferem de natureza. Cada vez que pensamos
em termoms de mais ou menos, vemos diferen¢as de graus ou in-
tenaidades, onde hé diferengas de natureza entre os seres,
entre o3 existentes. S#o as eternas comparagdes. A saida de
Angelo da escola foi ou ndo foi uma fuga?

Denunciar os falsos problema=. Pensar problemati-
camente. Para isso é preciso libertar a diferenga, inventar
un pensamento afirmativo, sem negac#io. Afirmar a diferenga
como peositividade. ' .

Como pensar afirmativo?

0 projeto de ©pesquisa 8e intitulava “Aluno

Especlal: Produ¢do da Eacola Pidblica”. Q Relato sobre o tra-—
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balho com as criangas naquele ano teve seu titulo mudado de

"A Circulag8c da Deficiéncia na Escola Publica" para
“Circulando a Deficiéncia na Escola Pablica". No projeto, eu

Na verdade, o que eu queria naquele momento era
fazer o grupo com as criancas. Esse era o desafio. Desafio
cumprido com jogos, choros, brigas, alegrias, borrachadas no
olho, brage de ferro, Cristo quebrado e tudo mais a que se
tinha direito,

Mas era pouco. Era preciso descobrir algo que
estava fora dos grupos. Toda uma rede de histérias, de
fatos, de informagdes, de vida. Nesse momento, mudaram-se as
atitudes. Parei de perguntar para mim meema como ocorria

egsa produg8c de fracasso escolar e propug fazermos o tra-

balho juntos. Eu queria fazer oz graficos de idade. o mapa,
as vigitas, a fests, com as criancas.

Na primeira vez que fiz o grafico das idades e dos
anoe para eles preencherem foi uma desgraga. Eles tinham
que, desde o primeiro ano de eascola, dar o nome da profes-
sora e a série ou classe que freguentaram. Ninguém eabia
direito. Essa foi uma li¢R0 de casa que resolvi fazer Junto

com eles. Fol nesse momento que surgiu a idéia doc mapa e das

visitas. mwmwma
] 1ad i 0 .

(Fernandes(1989), pg.26).



O mapa, um cartaz cheio de datas, nomes e fatos,
tinha como desafio preencher a casa de 1888, isto é, de=sco-
brir em qual série e em qual classe cada crianga estaria no
ano seguinte. Descobrir que se tornou inventar. aprender.
dlatervir. Mudaram-se as intencdes.

Una das intengBes & coletivizar o trabalho e

com seus pais. O exemplo de gque me utilizarei a seguir,

aconteceu na intervengZo que eu e mais dez estagiérioa fize-

mos nesse segundo semestre de 1990, numa outra Escola
Publica. Ficou decidido, junto com o pessoal da Escola, gque
trabalhariamos em pequencs grupos com 10 criangas da classe
especial, com 14 criangas da primeira série que n&8o apren-
diam a ler e escrever e com 4 professoras (duas da lagérie,
uma da classe especial e uma de Educag¢8o Fisica). Eu organi-
zeli o cronograma do trabalho e fui as classes nas gquais
haveria criangas que iriam participar dos grupos para contar
o trabalho que iria ser feito. O cronograma, dando uma idéig
geral desse trabalho atual, esté& no Anexoc 3.

Eu me apresento, brinco, fago perguntas.
Eu: ~"Meu nome comeg¢a com A. Quem advinha?"

De vez em quando aparecs uma xara...
Eu: -"Sou psicéloga, trabalho aqui perto, na Cidade

Universitéria. Quem conhece?"

Aparece alguma histéria de um tio que trabalha por
pérto.

Eu: ~-"Para que serve o raicdlogo?”
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Eu;

Bu:

Bu:

Hu:

Alguém conta gua Jj& fol sm um peicSlogo.

-"Bu vim agul, para contar para vocds o aeguinte:
Falel ccm & professgora cutro dia e ela me disse
gua tem gents gque aata aprandendo a ler ¢ a escre—
ver 6 que tem gents gqua nin astd sprendandc. Quem
estd aprendenda?”

Uns levantam a mao.

="B quan ndc satsi?"

Cutroe levantam a méo.

="0 qua acontece qua &3 vezes a gonte néc apren-
de?"

-"For causa da fazer bagungs”, una menina fala.
="Gual o man pomaT"

- "Ragqual”, alm responde.

~"Olha ai, Eente, a Reguel acha qua 4 por bagunca
que = gents nfo aprende. Quam  agqui n¥o estd
aprandendo = nBo & de fazer bagunga?”

Sompre aparace alguemn,

E asplm continua a conversa, nfoc consegulmoa uma

axplicaglno ad,

Bu;:

-"Ache QqQue 4Ar vezes a gente nido smbe por gue
nic aprands, ou por aue nloc acontece  algums
colas gua a gante gQquar gue Aacontegsa. A8 vezea
a gante guar aprender e n3c aprende. Bu acho
lagal aprendar a ler & a escrever. Quem aqui
quer aprander s ler = & sacravar baastante coisa?”

Todos dizem: "“"Su,=u..."

arT
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Confesso que nesse encontros com a clagse toda me
inspiro, em alguns momentos, nos recursos que aprendi traba-
lhando em anima¢Zo de festas de criangas.

A inteng8o, ai, & compartilhar 0 trabalho com as
criangas apostando na potencialidade disso. Eu conto que
para entender melhor o que acontece a gente precisa "fazer
um grupo”, se encontrar para conversar e brincar. Convido as
criangas indicadas rpela professora, para uma conversa
posterior.

Nessas conversas com as criang¢as indicadas pelas
professoras para participar dos grupos, eu tento mostrar o
que é “saber ler e escrever” e converso um pouco sobre elas.
As vezes, antes de falar com & crianga, eu Jja me encontrei
com a sua m&ea
Eu: —-"Escreve ai alguma coisa"

'Zé Carlos (7 anos) -"Ndo sei escrever”

Eu: ~"Vocé sabe escrever o seu nome?"
Zé Carloe:~-"Sei”

Eu: ~"Entdo escreve"

Ele eacreveu.

Eu: -"Eu tenho um tio que gosta de andar a cavalo.
Sabe como & o nome déle? Zezé. D& para escrever
com a8 letras do seu nome. Pega este aqui Ze e
.£8creve duas vezes."”

Ele faz iss#o e magicamente aparece o Zezé.

Bu: —-"Saber fazer isto & saber eacrever. Ent8o, ndo é

legal?
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Apostar em algo que potencialize. E__comum, em

congesue, NAeo conseguir algo que se guer.., Andreza diz na
entrevista, que ela tem idade mental de 4 anos. Ela n#o pa-
rece uma menina de 4 anos. O teste deu errado? Ela ouviu er-
rado? Nd3o seil. Sel gque se ela quiser a gente aplica outro
teste. Andreza pergunta entdo com receio de perder ''se eu
néo for... se eu for... voce tira eu da classe especial?”
Andreza ndo quer sair agora da classe especial, gquer ficar.
Entdo, esse ano, ela fica. Andreza gquer ficar na classe
especial. Algo 14 lhe faz bem. O que &7 Como conseguir isso
sem adoecer, sem ser "idade mental”?

Numa mesma Escola-Pﬁblica, tem gente gque pensa e
vive muito diferentemente, tanto adultos como criangas. As
mesmas cenas sd0 interpretadas de maneira muito diferente de
um professor para outro. Dois acontecimentos preocupam: re-—
petir o evadir. Porisso, surge preocupa¢do com as criangas

que niko est¥o aprendendc a ler e a escrever tanto na claase

comum como- na classe especial. Persunta-se muito se as

determinade .efaito. Barthes comenta o PORQUE: "Ao mesmo
tempo em que se pergunta obsessivamente por que nédo @
amado, o sujeito apaixonado vive na cren¢a de que na verdade

. 0 objeto amado o ama, mas nd3o o diz"” (Barthes(1986),pg.161).
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0 sujeito apaixonado ndo se sente amado e faz o qué”?
Pergunta o porqueé.

O conceito de patolégico, anormal, ndo é o contra-
ditério légico do conceito de normal, porque a vida no es-
tado patolégico n8io é a auséncia de normas, mas sim presenga
de outras normas. Canguilhem(1976), refere-se a patolégico
como a repeticdo do mesmo e satde a criagdc. Quando as coi-
sas estfo se repetindo de uma certa maneira ndoc ha criacgdo.
Algumas criancas se sentem culpadas por ndoc fazer as coisas
da maneira que lhes é pedida. Uma sensacio ruim, bem expli-

cada por Foucault, quendo fala dos efeitos nos corpos, eu

diria, nas células. Enfraquecem-se. -

BExplico-
me. Uma vez, em um desses grupos, o assunto era o Henrique,
que estudou na classe especial no primeiro semestre.
Henrigque tem um irm#o gémeo que estd na l1ssérie. No comego
do segundo semestre, Henrique ndo queria maie ir & classe
especial. Ele fol para a 1#série da professora Beth. Essa
classe havia sido formada com os alunos mais “lentos" da
escola . Beth estava desanimada. "Eu ndoc sei o que fazer
bara despertar o interesse dele".

Henrique n&o sabe ler e escrever. Beth se sente
impotente e diz que as trés criancas que ela encaminhou para

o grupo de criancas s6 falam "n&o'.
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Para o que eles est8o falando "n&o"? "Pode ser
medo de errar”, lembra a professora de Educacdo Artistica.
Medo de errar... e ficam lembrando gque uma das trés criangas
que Beth encaminhou, o Douglas, estudou com uma professora
que n8o admitia erros. Para o que mais fala-se "n&c", e se
for "n@c" para a Beth? Como Beth é com essas criancas? Ela
conta, "@Quando eles falam "n&o" eu ndo fago nada. Dou a
li¢do e nfo insisto”. E assim, fomos conversando sobre essa
estratégia que se usa com algumas colsas da vida: ndo
insistir. Ela deixou claro para eles que n#o esta
insistindo?

Beth propds o seguinte para os trés meninos: ela
iria ficar trés dias sem insistir, eles poderiam fazer lig&o
8se Qquiseasem e sair da classe gquando quisessem. Passados os
tréds dias ela voltaria a insistir e queria saber se eles
queriam ou n&o aprender a ler e a escrever. Os meninos
viveram esse n#o insistir de Beth de uma maneira diferente.
Sentiram cois&a diferentes. Com o grupo dos professores
vamos acompanhando as tentativas e o que essas tentatives
provocam. Achar ruim o desinteresse de algumas criancas, ter
- idéias para animé-las, dizer a eles que se estd buscando

idéias, s80 atitudes diferentes.

mnmﬁ—ﬁLumnﬂLdLmnmenmLa._Eu_dnium_é_g_fgm
das células, & o gue se efetua, Cl6vis aterroriza. Ele gquer

ajuda aterrorizando. Talvez, fazendo isso, ele se fortalega.
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Ndc interessa. Fazendo assim ninguém o a&uda, esse € o
efeito. Serd que d& para buscar ajuda de outro modo?

O grupo com as criancas e com os professores & um
momento muito especial das intervenedes na escola. Acredi-
Tamos que a queixa do professor & algo que 8urge numa
relagdo com a crianga e, portanto, nos interessa qualquer
pessoa ligada ao funcionamento do que se queixa. Nesse sen-
tido, a importé&ncia em conversar com os rais de cada crianga
anteg, durante e depois dos grupos.

Existem forgas, inten¢les, da mBe para com o
filho. Existem forgas gque trabalham ora conjuntamente, ora
em oposigdo, ora em paralelo. Os corpos produzem encontros,

algumas relagdes fortalecem, as vezes enfraquecem.

O "jogo de percurso”, inventado relos estagiarios,

ilustra bem o que qQuero dizer com, “buscar nos encontros dos
corpos, efeitos gue potencializem".

Regra: cada crianga deve, na sua vez, jogar o dado
€ percorrer com o seu pino o ntmero de casas indicado pelo
dado. Durante o percurso existem tarefas em determinadas
casas, tais como: dar dois pulos; fazer uma careta; tirar um
cartdo e dizer o Que estd escrito; escrever DADC e acertando

andar duas casas e errando, andar uma; eacolher o caminho da
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classe especial ou da lagérie; jogar duas vezes; mandar um

beijo para alguém.

Jogam todos, adultos e criangas. O Jogador tem que
Jogar na sua vez. A tarefa ndo & discutir se a crianga € ou
néo deficiente, se ela sabe ou n&o ler, se ela quer mandar
um beijo para alguém; a tarefa & jogar o Joge do percurso e
- ver quem chega primeiro.

Vejamos alguns efeltos que aconteceram nos Erupos
com as criangas da classe especial coordenados pelos esta-
giarioa:

-Preferir o caminho da classe especial e dizer que 14 da
para brincar bastante. |

-Escolher, de imediato, a iasérie.

-N&o escolher nenhﬁma das duaes dizendo, apdés ser perguntado,
que queria ir para a 3agérie. Como era s sua vez de Jogar,
escolheu a classe especial.

-Uma menina demorou para decidir e ent&o, um outro menino
mandou-a ir para a classe especial. Ela foi.

Na hora de escrever DADO, de fazer uma careta ou
de mandar um beijo,'cada um agia diferentemente. Enquanto
Jjogamos vamos conversando por exemplo, sobre guanto tempo
cada crianca ainda quer ficar na classe especial. Assim,
v3o-se introduzindo_temas que acho muito importante serem
abordados.

Os esatagidrios vEo tendo suas préprias rela¢des

com as criancas. ﬁ interessante o encontro tanto dos pais

como dos professores com os estagiérios que trabalham com as
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criancas. Um momento onde diferentes relagdes, sentimentos e
impressSes s&c conversadas. Inclusive as nossas. Visamos
pensar em algo que possa fazer bem & crianga: gue tal.ir as—
sistir um pouco de aula numa 3e2série e numa lasérie para ver
como &7

Uma crianga uma vez respondeu: "S8 se vocé me der
dols chicletes”

Eu disse: "Depois vocé tem que contar para mim o
que vocé achou de cada aula. Dal eu topo os dois chicletes”

A criang¢a disse: ‘'Negécio fechado’.

Nada mais Jjusto.
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Este trabalho priorizou, a tedo o tempo, o funcio-
namento das relagdes para fortalecer e movimentar tendéncias
que um processo de cristalizagdo enfraquece.

O grupo é considerado um lugar privilegiado, pois
facilita o aparecimento de diversidades nas relagdes. Cada
crianca se relaciona com os acontecimentos no grupo e com
sua condigdo de ser aluno especial ou aluno repetente, de
forma diferente. E comum numa classe especial, & crianca
sentir que o acontecido com um colega na classe n8o tem
relagdo com aquilo qﬁe tem acontecido com ela, como se o
problema que motivou o seu encaminhamento & classe especial
fosse um problema apenas individual. Conforme vamos vivendo
as histérias no grupo, essa sensag8o vai diminuindo. As
coisas se afetam. As criangas costumam pedir ajuda para o
adulto quando do inicio de uma briga ou quando acontece algo
que lhes desagrada. Em alguns momentos do grupc tomo
atitudes com a éimples intenc8o de viver a possibilidade de
se fazer algo. As vezes digo "eu n8o querc saber sobre a
briga, quero desenhar um barco de guerra", outras vezes
interfiro na briga.

Um dos efeitos de um procesasc de cristalizacdc é a
sensacdo de que n8o se pode fazer nada a n8o ser esperar. E

bom n&oc adoecer, n&oc ser "idade mental”, como disse Andreza.
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Nesse sentido €& importante que a classe especial possa ser
um lugar de circulacaﬁ, qQue 1inquiete e movimente e né&o
paralize.

Para imprimir algum movimento comeg¢amos perguntan-
do sobre o lugar presente. O que lhe faz bem? O que lhe faz
mal? Esse questionamento é feito em grupo. As criancas sabem
sobre o grupo que realizamos com os professores e sobre os
encontros que temos com seus pais. Os pais e os professores
sabem que tentamos brincar, Jogar e conversar com as
criangas sobre os temas que também conversamos com eles. Eu
diria que,no final do trabalho, criangas, professores, paigs
e estagiérios se sentem com mais direitos e idéias sobre o
que fazer. As coisas passam & ser menos naturais do que
eram.

Nestes trabalhos aprende-se a ter atitudes que
facilitem romper certos mecanismos institucionais de crista-
lizeg&0. 0O “"jogo de percurso” e o "mapa" facilitaram
problematizar a trajetéria da crianca na escola. Estabelecer
o programa da interveng8o e distribuir cépias para pais e
profeassores facilitou a comunicag8oc entre os interessados.

Conclﬁindo, objetivamos dar lugar & diversidade
nas. relagles e roﬁper certos mecanismos institucionais,
buscando conhecer oe vArios estilos e dar realidade as

idéias que intensifiquem a problematizacgo. .



ANEXO 1 - "DICIONARIO DO ANO*

CIDA CARLDS ANGELD ERICA VANILDE ADRIANA NEIDE CLOVIS MARIVALBO DAVID SANDRA ADRIANA DEDLINDA Prof, e

Bérie
1972 103192 - - - - - - - - - - 11 A
1973+ w948 - - - - - - - - - i2 25
1974 2 1 - - - - - - - - - i3 24
9713 3 2 823 - - - - - - - - 1 7
1976 4 3 1 129/08 - - - - - - - 13 28
1977 % ] 2 L 308793 107/03 119403 127104 - - - ih 29
1978 & ] 3 2 i 1 1 I 122710 - - 17 30

w7 L] L] 3 2 2 2 2 1 104/03 316405 1B 3
1980 8 7 3 4 3 3 3 3 2 i i 17 32
1988 "¢ 8 b 3 4 4 4 4 I 2 2 20 33
1982 10 9 7 ] 3 3 3 5 L] 3 3 2t 34
1983 it 10 8 7 & 4 & b 3 L] i 22 33
1984 12 it 7 8 7 7 7 7 b 3 3 z 34
1985 13 12 10 9 B 8 g 8 7 & b 24 37
1985 14 13 1§ 10 9 9 3 k) 8 7 7 25 38
1987 15 14 12 11 10 10 10 i0 g 8 g 26 39
1988 1s 13 13 12 1t 11 it 1 10 ? 9 a !
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ANEXO 2- O MAFPA"
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L10a CARLUS  ANBELD ERICA VARILDE  ADRIANR  NEIDE  CLOVIS  MARIVALDD  DAVID SANDRA
1980 Banes Tanos anas 4anos Janos Janos Janos Janos 2anos lanog lanns
Itapevi
1981 9anas Banos banos Janos LEULT 4anos 4anas 4anos Sangs 2angs 2anns
[tapevi Esc.ME
1*serie
fEfizabeth)

1992 ft0apmos  9{17/04} Tanas panos Janos Sanps danos Janos 4anps Janos Janos
Esc 38 Esc.BE
1ssérie  C.Esp.
{Rosa)

1987 1ianecs ldanos Banas 7anos kanss banos banas banos Janos 4anos Xanos
Esc.JCC  Esc,ME  Esc.ME Esc.KE

t*sérig  C.Esp i*sbrie  lasér-ieg
{Rosaj} (Mary} {Elisa)

12gbr-20g
(Flora)

1984 f{Zanos 1lanos  9anos Banas 7anos Tanos 7anas Tanos hanos Janos Sanos

Esc.JC  Esc.ME  Esc.ME NF(n%o Ria Esc.ME  Esc.iiL .
l*série L.Esp,  lssérie freq.} Pequeng  1%sér-ies
(Isolete} {Aparecida} {Flora}
NF- 2°5

1985 13anos 1Zanos 1%aros  Yanos Banos Banos Banps Banos lanos 4anas banes
Esc.dlC  Esc.ME  Esc. M Esc.ME fval, Esc.CB  Esc,ME  Esc,J0C  Esc.ME

l*série [.Esp.  1%sér-i®s tsérie Diagn.  C.Esp 1%série {2série
{(0ldenice} {Nilsa) (Elisabeth} {7?7)  (Eiisabeth) {Elisabeth)
i*spr-29g
{Aparecida)

1986 idanos 13anos lianos  10{15/05} 9anns Yanos %anos Janas Banos 7anos 7anos
Est.ME  Esc¥e  Esc. ME  Esc.ME Esc.ME Esc.CD EscuME.  EscuNE Esc i
C.ksp.  L.Esp. i*sér-19s C.Esp.  C.Esp.  L.Esp. 1*sér-1*s C.Esp.  1%série
{0ldenice}{0ldenicej{Catarina}(Bldenice) (Dldenice) (Gena) (Aparecida}{Oldenice) {Elisabeth)
1%sér-1°g 1%sfr-2vg
{Elisabeth) {Débara)

| 1987 15anos  1damos  12anos  1lanos  10anps  10anos  10anos  10anos $(08/05) Banos 8anos

| Esc.ME  Esc,ME Esc.ME  Esc.ME  EscME Esc.ME Esc.ME EscNE Esc. M EscoME Esc.dCl

| C.Esp C.Esp  issér-1os C(.Esp C.Esp €.Esp iegér-1og C.Esp.  l%sdr-ivs lasér-1%s fval,

| (Oldenice) (Deolinda) (Aracy} (Dldenice}(Oidenice){Gldenice} (Clara) (Gldenice} (Clara} {Marlene) Diagn.
C.Esp-2°s C.Esp-2og C.Esp-2°s (Penha)
{Dealinda) . {Bldenice} {0ldenice} NF-2¢s

1988 léanos  15anos  (Janos  f2anos  llanes  llanos  Llanes  1ianas t0anos  %anos %anas
Esc.BE  Esc.ME  Esc.ME  Esc.ME Esc ME Esc.ME Ese.ME Esc.ME Esc.ME Esc.ME  Esc.ME
C.Esp,  C.Esp.  C.Esp. C.Esp,  C.Esp. C.Esp. C.Esp.  C.Esp, C.Esp. C.Esp.  E.Esp.
(Deolinda}{ﬂlolindai{Deolindsi(Benlinﬂa}[nlnlinda}(Heolindal{ﬁenlindil{ﬂenlinﬂal{ﬂeolinda}{Denlinda}{Deelinda]

198% {7anos 15anos itanos  f3anos  l2amos  12anos  1Zamoe  [2an0s flanos 10anos  10anas
Saiu da  Esc.ME  Esc.ME  Esc.ME Esc.ME Esc.ME Esc ¥ Saiu da Esc.ME  Esc.ME  Esc.AE
Escola  2%série  2%série C.Esp. C.ksp.  lesérie C{.Esp. Escola  C.Esp, L.Esp.  L.Esp.




ANKXO 3 —~ CRONOGRAMA - 2°Semestre de 1990

AGOSTO

dia 14,

dia 21,

dia 23,

dia 24,

3

3afeira - 8:30h - Encontro com os rrofessores para
gaber qual a queixa e como é a crianca encaminhada
rara © grupo (1 sala). ) :

3=feira - 8:30h - Conversa com 03 pais de 5 alunos
da classe especial (1 sala).

S5afeira - 8:30h - Conversa com o= pais doa outros 5
alunos da classe especial (1 sala).

6afeira - 8:30h - Conversa com o8 pais das crian-
cas da lasérie encaminhadas pela profs. Zeni
(1 sala).

-10:30h - Conversa com os pais das crian-
¢as da lasérie encaminhadas pela profa. Beth.
(1 sala).

SETEMBRO

dia 04,

dia 06,

3afeira ~ 8:30h - Visita &s =alas de aula das pro-
fessoras, para conversar com a classe toda.

Befeira - 8:30h - Conversa com as criangas encami-
nhadas para os grupos (1 sala).

Ao total ser3o 5 grupos com encontros as feasfeiras das
10:45h as 12:15h.

- 4 _gruypos de criancas
S criancas da clas=ze especial - (sala TV)
5 criangas da classe especial -~ (sala biblioteca)
7 criancas da lagérie - (sala da classe especial)
6 crian¢as da lagérie - (sala de aula)

-l &rupo com 4 professores - (sala do vice~diretor)

OBS: As

criangas da classe especial estudam no periode da

manh&, e as criang¢as da l1®gérie, no periodec da tarde.



dia 13, 5afeira -10:45h - 12:15h - 1° encontro dos 5 grupos
(5 salas),

dia 20, S5afeira -10:45h - 12:15h - 2¢ encontro dos 5 grupos
(5 salas).

dia 27, S5e«feira -10:45h - 12:15h -~ 3° encontro dos 5 Zrupos
{5 salag}.

QUTUBRO

dia 04, 5afeira - B:30h - Encontro dos pais com os egtagié-
rios que atendem o0& seus filhos nos grupos de cri-
angas {4 salas).

—-10:45h - 12:15h - 4°© encontro doz= 5 grupos

(5 salas).

dia 11, 5afeira -10:45h - 12:15h - Encontro dos profeassores
com 08 estagifArios que atendem seus alunos nos gru—
pos de coriancas (3 salas).
0BS. Providenciar alguém para ficar com as criancgas
da classe especial neste horéario.

dia 18, Safeira -10:45h - 12:15h - 5° encontro dos 5 grupos
(5 salas).

dia 25, 5afeira -10:45h - 12:15h - 62 encontro dos 5 grupos
(5 salas).
OBS. Ultimo encontrc com as criancas.

NOVEMBRO

dia 08, S5afeira -10:45h - 12:15h
- 72 encontro com o grupo dos professores (1 sala).
- Devolutiva feita pelos estagidrics para os pais

(4 salas).
dia 22, Safeira -10:45h - 12:15h - Reunifo devolutivae com o

diretor, orientador e profeassores da escola.
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