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Resumo

O Teste de Nomeacdo de Sinais por Escrita (TNS-Escrita) é parte de uma bateria de 11
testes de desenvolvimento da linguagem de sinais e de competéncia de leitura e escrita, que foi
desenvolvida pela equipe coordenada pelo Dr. Fernando Capovilla no Laboratério de
Neuropsicolingtiistica Cognitiva Experimental do Instituto de Psicologia da Universidade de Sao
Paulo, especialmente para a populacédo escolar surda brasileira, e validada e normatizada com
uma amostra de 5.365 escolares surdos. O TNS-Escrita avalia o desenvolvimento conjunto de
compreensio de sinais da Libras e de escrita de palavras em Portugués, e permite analisar o
envolvimento de processos quirémicos, ortograficos e semanticos envolvidos na escrita de
palavras para denominar sinais da Libras. Este estudo apresenta dados de duas versdes do
teste de nomeacédo de sinais por escrita livre, a versdo reordenada 1.2 (TNS1.2-Escrita) aplicada
a 5.080 alunos surdos e a versao alternativa também reordenada 2.2 (TNS2.2-Escrita) aplicada
a 5.086 alunos surdos, respectivamente de la série do Ensino Fundamental a 1a série do
Ensino Superior. Os dados preliminares dizem respeito a normatizacdo dos dois testes com a
amostra avaliada, bem como a analise da distribuicdo dos erros de escrita (paragrafias)
produzidos durante a nomeacdo dos 36 sinais de cada versao do teste por meio de escrita livre.
Ou seja, ao ter de nomear um determinado sinal, o estudante surdo acaba escrevendo uma
palavra (ou neologismo semelhante a uma palavra) que difere da palavra alvo que corresponde
aquele sinal em Portugués. O erro de escrita tem natureza quirémica quando a palavra escrita
difere da palavra alvo mas os sinais correspondentes a palavra escrita e a palavra alvo mantém
semelhanca quirémica, i.e., quando eles compartilham certa proporcédo de elementos quirémicos
formacionais em comum. O erro de escrita, ou paragrafia, tem natureza semantica quando a
palavra escrita difere da palavra alvo mas se relaciona com ela conceitualmente, por relacoes
como de oposicao conceitual (e.g., escrever a palavra subir para designar o sinal descer; ou
escrever maior para menor), parentesco conceitual (e.g., escrever navio para designar o sinal
avido), e assim por diante. O erro de escrita tem natureza ortografica quando a palavra escrita é,
em verdade, um neologismo (pseudopalavra) que se assemelha a palavra alvo que deveria ser
escrita (i.e., com semelhanca no aspecto geral), mas que difere dela, seja no nimero de letras
em comum, ou mesmo na ordem dessas letras. O estudo analisou as paragrafias cometidas na
nomeacao dos sinais e as distribuiu em quatro categorias (paragrafia quirémica, paragrafia
ortografica, paragrafia semantica, e paragrafia atipica), e computou a incidéncia relativa de cada
paragrafia na nomeacdo de cada sinal das duas versdes. Foram avaliados 5.086 estudantes
surdos de 14 estados brasileiros (AC, AM, BA, CE, DF, ES, MA, MG, MS, PA, PR, RJ, RS, SP),
com idade variando de 5 a 59 anos, e média de 17,7 anos (DP = 6,9). Foram 5.080 no TNS1.2-
Escrita e 5.086 no TNS2.2-Escrita, com escolaridade média, em termos de nimero de anos no
Ensino Fundamental, de 4,9 anos (DP = 2,8), isto é, quase 52 série, com minimo de 1 ano e
maximo de 12 anos de escolaridade, ou seja, Ensino Superior. O estudo analisou o crescimento
da habilidade de nomear sinais da Libras por meio da escrita livre de palavras por parte de
alunos surdos do Ensino Fundamental e do Ensino Superior bem como a distribuicdo das
paragrafias quirémicas, ortograficas, semanticas e atipicas cometidas pelos surdos durante a
nomeacao escrita dos sinais. Analises de regressao do logaritmo da incidéncia da palavra escrita
(durante a tarefa de nomeacao de sinais alvo) sobre o grau de semelhanca quirémica entre
sinais mediador e alvo (i.e., entre o sinal subjacente a cada palavra que foi escrita na tarefa de
nomeacdo e o sinal alvo a ser nomeado na tarefa) revelaram correlacido positiva significativa.
Logo, na tarefa de nomeacdo escrita de sinais, a freqiiéncia com que um determinado nome é
escrito € tdo maior quanto maior a semelhanca entre o sinal subjacente (i.e., o sinal
espontaneamente evocado que subjaz a esse nome espontaneamente escrito) e o sinal alvo a ser
nomeado. Tal achado foi encontrado tanto no TNS1.2-Escrita quanto no TNS2.2-Escrita.
Palavras-chave: Paragrafia, Surdez, Escrita, Sinal, LIBRAS.



1. Introducao

1.1. Compreendendo a aquisicao de leitura no cédigo alfabético e os erros de leitura
e escrita cometidos por estudantes surdos

Esta secdo faz uma breve revisdo sobre o processamento cognitivo de leitura no surdo a
partir da abordagem de processamento de informacdo (A. Capovilla & F. Capovilla, 2003c,
2003d; F. Capovilla, 1998a; F. Capovilla & A. Capovilla, 1999, 2001b, 2004f; F. Capovilla, A.
Capovilla, & Macedo, 2001; Ellis, 1995; Ellis & Young, 1988; Frost & Katz, 1992; Klima &
Bellugi, 1979; Klima, Bellugi, & Poizner, 1988; Morton, 1989; Poizner, Bellugi, & Tweney, 1981;
Poizner, Klima, & Bellugi, 1987), comparando os processamentos no surdo e no ouvinte, de
modo a compreender melhor a natureza das dificuldades experimentadas pelas criancas e pelos
jovens surdos quando confrontados com o importante desafio da alfabetizacao.

Embora criancas ouvintes apresentem, com freqtiéncia, problemas de aquisicao de leitura
e escrita, se elas forem expostas sistematicamente a instrucdées metafonolégicas (i.e., treino de
consciéncia fonolégica) e a instrucdes fonicas (i.e., ensino explicito de correspondéncias
grafofonémicas) em programas de Alfabetizacdo Fonica comprovadamente eficazes como o de A.
Capovilla e F. Capovilla (1997b, 1998a, 1998e, 2000, 2002d, 2003a, 2003b, 2003c, 2003d) e F.
Capovilla e A. Capovilla (1999), a maioria absoluta dessas criancas tendera a adquirir plena
competéncia de leitura e escrita em pouco tempo, de modo que a leitura do codigo alfabético lhe
pareca natural e intuitiva, como ocorre para a grande maioria das criancas ouvintes.

Para compreender o grande desafio que a aprendizagem de leitura e escrita competentes
constitui para o surdo, antes de tudo é preciso considerar que, enquanto a leitura do cédigo
alfabético parece natural e intuitiva para a maior parte das criancas ouvintes, ela se mostra
particularmente artificial e arbitraria para as criancas surdas. A diferenca fundamental entre
surdos e ouvintes repousa na relacdo entre o sistema de representacdo e processamento
primario (i.e., a fala com que o ouvinte naturalmente pensa e se comunica, e a sinalizacado com
que o surdo naturalmente pensa e se comunica) e o sistema de representacao e processamento
secundario (i.e., a escrita alfabética cujo dominio se espera de ambos, ouvintes e surdos). A
diferenca fundamental entre ouvintes e surdos repousa no simples fato de que, enquanto essa
relacado entre os sistemas de processamento primario e secundario é de continuidade para o
leitor ouvinte, ja que a escrita alfabética mapeia e resgata a fala com que o ouvinte pensa e se
comunica, ela é de descontinuidade ou disparidade para o leitor surdo, ja que a escrita
alfabética ndo mapeia o sinal com que o surdo pensa e se comunica e nem é capaz de resgatar
diretamente esse sinal (F. Capovilla & A. Capovilla, 2002b, 2004d; F. Capovilla, A. Capovilla,
Viggiano, Raphael, & Dente-Luz, 2002). Tal flagrante assimetria nas relacoes de continuidade e
disparidade entre os cédigos faz toda a diferenca na sustentacdo natural do processo de fazer
frente ao desafio fundamental da alfabetizacao, que, de acordo com 6érgaos internacionais como
o National Institute of Child Health and Human Development (2000), o UK Government’s
Department of Education and Employment (2000) e o Observatoire National de la Lecture (2001)
é o de aprender a decodificar.

De fato, o primeiro e mais importante desafio da aprendizagem de leitura por parte da
crianca ouvinte consiste em aprender a conseguir decodificar grafemas em fonemas, de modo a
fazer com que o texto passe a evocar a fala, primeiro audivel e depois silenciosa e, entéo,
aprender a prestar atencdo na propria fala, identificando nela as palavras que ja conhece e que
sdo as mesmas palavras com que pensa e se comunica no dia-a-dia. Dominada tal habilidade, o
seu exercicio subsequiente tende a resultar em decodificacao fluente e automatica. O
desenvolvimento desse automatismo, por sua vez, permite liberar os recursos centrais de
atencdo e memoria que vinham sendo administrados pelo sistema executivo central (Baddeley,
1986; Baddeley, Lewis, & Vallar, 1984) exclusivamente para a aprendizagem da complexa tarefa
de decodificacdao. Consequentemente, o aprendiz de leitor passa a poder aprender a prestar
atencao na proépria fala, identificando nela as palavras que ja conhece, isto €, as mesmas
palavras com que pensa e se comunica no dia-a-dia.

A indiscutivel eficacia do Método Fonico de Alfabetizacdo (A. Capovilla & F. Capovilla,
2002c, 2002d, 2003a, 2003b, 2003c, 2003d; F. Capovilla, 2003a, 2003b; Cardoso-Martins, F.
Capovilla, Gombert, Oliveira, Morais, Adams, & Beard, 2003), tanto para a crianca com
desenvolvimento neuromuscular normal (A. Capovilla & F. Capovilla, 2000, 2003d; F. Capovilla
& A. Capovilla, 1999) quanto para a crianca com paralisia cerebral (A. Capovilla, F. Capovilla,
Silveira, Vieira, & Matos, 1998; F. Capovilla, Thomazette, & A. Capovilla, no prelo), decorre
precisamente desse fendmeno de ancoramento da fala interna ao texto (F. Capovilla & A.
Capovilla, 2001b; F. Capovilla, Goncalves, Macedo, & Duduchi, 1997, 1998; Hanson, 1991;
Hanson & Fowler, 1987; Hitch, Halliday, Schaafstall, & Heffernan, 1991). Isso explica porque
sistemas de comunicac¢do alternativa com voz digitalizada (F. Capovilla, 2001b; F. Capovilla,
Macedo, Duduchi, A. Capovilla, & Thiers, 1998, Nunes, 2003) propiciam o desenvolvimento da
memoria de trabalho fonolégica de criancas com paralisia cerebral (F. Capovilla & L. Nunes,



2001; F. Capovilla, L. Nunes, Macedo et al.,, 1997) incapazes de articular a fala. E explica
porque esses sistemas propiciam a aquisicdo da escrita pictofonica (F. Capovilla, Duduchi, &
Macedo, 1998) e sua evolucdo para a escrita alfabética (F. Capovilla, A. Capovilla, & Macedo,
2001a) por parte dessas criancas. Tais sistemas permitem o desenvolvimento das habilidades
metafonolégicas, da memoria de trabalho fonolégica e da fala interna na crianca com paralisia
cerebral. Permitem também que essas criancas usem essa fala interna para sustentar sua
escrita que é feita inicialmente de modo pictografico e, subseqiientemente, de modo alfabético,
por meio do mapeamento dos sons da fala. Sistemas de educacdo exercem efeitos tdo produtivos
sobre a cognicdo de criancas com paralisia cerebral porque funcionam como proéteses cognitivas
(F. Capovilla, A. Capovilla, Macedo, & Duduchi, 2000a; F. Capovilla, Duduchi, Macedo, A.
Capovilla, & Sazonov, 2000; F. Capovilla, Macedo, Duduchi, A. Capovilla, & Goncalves, 1998; F.
Capovilla, Macedo, & A. Capovilla, 1997; Lima, Macedo, F. Capovilla, & Sazonov, 2000) do
Processo de Controle Articulatério (Baddeley & Hitch, 1974; Baddeley & Wilson, 1985), que se
encontra danificado por ocasido da lesdo cerebral perinatal, e que é tdo importante para o
processo de consolidacdo (Atkinson & Shiffrin, 1968) das relacdes grafofonémicas bem como
para a consolidacao das relacdes entre os diversos léxicos.

Por meio de instrucdes metafonolégicas e fonicas, o Método Fonico leva a crianca a
atentar as propriedades fonologicas da fala e a aprender a mapea-las com os grafemas, fazendo
codificacdo fonografémica na escrita e decodificacdo grafofonémica na leitura. Assim, o texto
passa a evocar a fala interna na crianca, “falando diretamente a sua mente” durante a leitura
silenciosa por decodificacdo grafofonémica. Do mesmo modo, o texto passa a ser produzido por
essa mesma fala interna durante a escrita espontanea ou sob ditado por codificacido
fonografémica. Para a crianca surda nao implantada, contudo, a magnitude do desafio é muitas
vezes superior. Conforme F. Capovilla e A. Capovilla (2002b, 2002c, 2004d), para compreender
melhor o desafio da alfabetizacdo do surdo, basta observar que, enquanto para a crianca
ouvinte a decodificacao grafofonémica produz a forma usual do item lexical (i.e., a imagem
fonolégica das palavras com que ela pensa e se comunica), para a crianga surda a decodificacao
grafoquirémica produz apenas uma seqUiéncia arbitraria e estranha de letras soletradas
digitalmente, sem qualquer correspondéncia com sinais lexicais que ela usa para pensar e
comunicar-se. As palavras sao os itens lexicais naturais com que a criang¢a ouvinte pensa e se
comunica, assim como os sinais sao os itens lexicais naturais com que a surda pensa e se
comunica. Porém, enquanto a decodificacdo grafofonémica da escrita alfabética pela ouvinte
reproduz automaticamente a imagem fonolégica das mesmas palavras com que ela pensa e se
comunica no dia-a-dia, a decodificacdo grafoquirémica (i.e., a soletracédo digital, cf. F. Capovilla
& Raphael, 2001a) dessa mesma escrita pela surda é incapaz de reproduzir direta e
automaticamente a imagem quirémica dos sinais naturais com que ela pensa e se comunica no
quotidiano. E precisamente essa incapacidade da escrita alfabética de sinalizar diretamente a
mente da crianca surda, como fala a da ouvinte, que faz com que ela pareca tdo artificial,
impessoal e arbitraria a crianca surda, e que torna o processo de aprendizagem de leitura e
escrita alfabéticas tdo penoso e frustrante para ela.

De fato, a decodificacao grafofonémica produz a forma fonolégica das palavras com que a
crianca ouvinte pensa, fortalecendo sua fala interna, mas néao a forma quirémica dos sinais com
que a crianca surda pensa. A leitura da escrita alfabética pela crianca ouvinte resulta na
producdo da imagem fonolégica familiar das palavras que ela estd acostumada a ouvir e a
pronunciar durante a comunicacao com outrem (i.e., o falar) e consigo mesma (i.e., o pensar em
palavras). Mas a leitura da mesma escrita alfabética pela crianca surda é incapaz de resultar
nesse mesmo beneficio, isto é, na producdo da imagem quirémica familiar dos sinais que a
crianca surda estd acostumada a ver e a articular durante a comunicacdo com outrem (i.e., o
sinalizar) e consigo mesma (i.e., o pensar em sinais). Isso porque, com raras excec¢des, cOmo nos
sinais alho 1, baba 1, berinjela 2, cor 1, departamento, oeste 1, ator 1, oi, e outros
documentados no Dicionario enciclopédico ilustrado trilingtie da Lingua de Sinais Brasileira (F.
Capovilla & Raphael, 2001b, 2001c), os sinais lexicais da Libras n&do sdo compostos de
sequéncias de letras soletradas digitalmente conforme o alfabeto manual da Libras (F. Capovilla
& Raphael, 2001a). Como a maior parte dos sinais € lexical como alho 2, baba 2, berinjela 1, cor
2 e oeste 2 e ndo é soletrada como alho 1, baba 1, berinjela 2, cor 1 e oeste 1, a soletracao
digital das palavras escritas durante a leitura do Portugués nao resulta na forma quirémica do
sinal lexical natural que o surdo esta acostumado a usar no cotidiano para pensar e comunicar-
se.

A Figura 1 ilustra quatro sinais da Libras altamente influenciados pelo Portugués e que
consistem na soletracéo digital das letras da palavra correspondente em Portugués (a-1-h-o, b-a-
b-4, b-e-r-i-n-j-e-l-a, c-o-r). A Figura 2 ilustra os correspondentes quatro sinais lexicais naturais
que independem da escrita em Portugués (ALHO, BABA, BERINJELA, COR). Poucos sinais da Libras
correspondem a soletracdo digital das letras correspondentes em Portugués, como é o caso de a-
I-h-o, b-a-b-a, b-e-r-i-n-j-e-l-a, c-o-r ilustrados na Figura 1. A grande maioria dos sinais da
Libras consiste em sinais lexicais naturais que nada tém a ver com a soletracdo digital das
letras correspondentes em Portugués, como é o caso de ALHO, BABA, BERINJELA, COR ilustrados na



Figura 2. Assim, como poucos sinais sdo soletrados digitalmente, a soletracdo digital das
palavras, que corresponde a decodificacdo grafoquirémica durante a leitura das palavras do
Portugués, raramente consegue evocar a imagem quirémica do sinal lexical com que o surdo se
comunica nos modos intrapessoal (i.e., no pensamento) e interpessoal (i.e., na conversacao).
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alho (1) (inglés: garlic): s. m. Bulbo proveniente de planta de horta da familia das lilidceas, e muito
usado como condimento devido ao seu cheiro caracteristico e gosto forte e persistente. Conhecido como
cabeca, o bulbo é composto por vdrios bulbos menores, os dentes. E também bastante usado na
terapéutica homeopdtica. Ex.: Alho é um étimo tempero para a carne. Soletrar A — L — H, em seguida,
mao em O horizontal apontando para esquerda, palma para cima.
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berinjela (2) (inglés: eggplant, aubergine): Idem berinjela (1). Ex.: A berinjela em conserva foi servida
como antepasto. Soletrar B—-E-R-I-N-J-E-L-A.
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bal;é (1) (inélés:‘ nanny, baby sitter): s. f. Ama-de-leite. Ama-seca. Ex.: Pedi para que a babd trocasse
as fraldas do bebé. Soletrar B— A -B - A.
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cor (1) (inglés: color, hue, paint, dye, tint): s. f. Impressdo varidvel sobre o aspecto das coisas que é
conseqtiente da percepcdo que a luz refletida pelos corpos produz no olho. Suas trés principais
caracteristicas sao a saturagdo, a matiz e o brilho. Ex.: Azul é a sua cor preferida. Soletrar C -0 - R.

Figura 1. Quatro sinais da Libras (i.e., a-1-h-o, b-a-b-a, b-e-r-i-n-j-e-1-a, c-o-r) que consistem na
soletracao digital das letras das palavras correspondentes em Portugués (i.e., a-1-h-o, b-e-r-i-n-j-
e-1-a, b-a-b-a, c-o-r). Se os sinais lexicais da Libras correspondessem a soletracdo digital das
palavras escritas em Portugués, como ocorre nesses exemplos, ndo haveria o fosso entre a
escrita alfabética em Portugués e a sinalizacdo, o que reduziria consideravelmente as
dificuldades experimentadas pelos surdos na aprendizagem de leitura e escrita alfabética.
Contudo, a taxa de producdo de palavras e sentencas na soletracdo digital é impraticavelmente
lenta para fins de comunicacdo no dia-a-dia, sendo clara a superioridade dos sinais lexicais,
cuja taxa de producédo € cerca da metade da taxa de producado da fala (Bellugi & Fischer, 1972).
Com respeito a taxa de producdo a fala, estudos experimentais em Inglés mostram que um
padrao considerado normal é de aproximadamente 175 palavras por minuto, ou cerca de 4
silabas por segundo (McNutt & Chia-Yen Li, 1980; Schmitt & Moore, 1989). Segundo Weismer
(1996), taxas lentas podem corresponder a 60% de expanséo (i.e., 2 silabas por segundo) e taxas
rapidas a 60% de compressao (i.é, 6 silabas por segundo). Embora uma reducdo da taxa possa
melhorar a compreensdo auditiva de criancas com dificuldades de aprendizagem (McCroskey &
Thompson, 1973), de criancas com afasia adquirida (Campbell & McNeil, 1985), de criancas
com perda auditiva (Manning, Johnston, & Beasley, 1977) e de adultos afasicos (Lasky,
Weidner, & Johnson, 1976; Pashek & Brookshire, 1982; Weidner & Lasky, 1976), ela empobrece
consideravelmente o contetido codificado. O oposto ocorre com o aumento das taxa que, apesar
de permitir codificar mais informacao, produz significativa reducdo na compreensao (Manning,
Johnston, & Beasley, 1977; McNutt & Chia-Yen Li, 1980; Schmitt, 1983; Schmitt & Carrol,
1985; Schmitt & Moore, 1989). Embora a soletracdo digital seja um excelente recurso para
auxiliar a aquisicao de leitura e escrita, é impraticavel como recurso de comunicac¢do, devido a
baixissima taxa de producao lexical, e a proibitiva carga por ela imposta sobre a capacidade de
manter atencdo concentrada.



Como o mecanismo de decodificacdo grafofonémica da leitura alfabética produz a forma
fonolégica da palavra com que a crianca ouvinte pensa, ele permite que a leitura do cédigo
alfabético venha a se tornar, com freqtiéncia, uma atividade naturalmente gratificante, capaz de
fortalecer, expandir e estruturar a sua fala interna, auxiliando-a a conversar consigo mesma,
fortalecendo seu pensamento em palavras e raciocinio verbal. Para a felicidade da crianca
ouvinte, o seu vocabulario receptivo auditivo (i.e., léxico fonolégico que contém a representacio
acustica das palavras relevantes que ela ja ouviu, associado ao léxico pictorial que contém as
representacdoes imagéticas das coisas relevantes que ja viu (Guedes & F. Capovilla, 1997a,
1997b), associado ao léxico semantico que contém as redes de significados que aprendeu)
contribui para aumentar a compreensido do significado da leitura e para encorajar a
decodificacdo grafofonémica, ja que essa decodificacdo tende a produzir as mesmas palavras
que a crianca ja ouviu no passado. A propésito, é pertinente ressaltar, neste ponto, que todas
essas consideracdes sdo operacionais e Uteis para pesquisa, avaliacado e intervencdo, uma vez
que ja se encontram disponiveis diversos instrumentos para avaliar independentemente cada
uma delas. Por exemplo, o vocabulario receptivo auditivo da crianca ouvinte brasileira ja pode
ser avaliado por meio da adaptacdo brasileira validada e normatizada do Teste de Vocabulario
por Imagens Peabody (TVIP: F. Capovilla & A. Capovilla, 1997; F. Capovilla, L. Nunes, Nogueira
et al.,, 1997, F. Capovilla, L. Nunes, D. Nunes et al.,, 1997; PPVT-B: L. Dunn, D. Dunn, F.
Capovilla, & A. Capovilla, 2004a, 2004b), a partir da adaptacdo hispano-americana (TVIP:
Dunn, Padilla, Lugo, & Dunn, 1986a, 1986b), bem como do Teste de Vocabulario por Figuras
USP (TVFusp: F. Capovilla & A. Capovilla, no prelo b). Do mesmo modo, o vocabulario receptivo
visual da crianca surda pode ser avaliado por meio do Teste de Vocabulario Receptivo de Sinais
da Libras (TVRSL: F. Capovilla, Viggiano, A. Capovilla, Raphael, Bida, & Mauricio, 2004), que
deriva da adaptacédo, para Libras, do Teste de Vocabulario por Figuras USP (TVFusp-Libras: F.
Capovilla, Viggiano, A. Capovilla, Mauricio, & Vilalba, 2002).
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alho (2) (BH) (inglés: garlic): Idem alho (1). Ex.: Amasse bem o alho, para que os pedacinhos ndo
aparecam na comida, e o sabor seja homogéneo. Mao esquerda horizontal aberta, palma para cima,
dedos para a direita; mao direita em S horizontal, palma para dentro, tocando a palma esquerda.
Pressionar a méao direita sobre a palma esquerda, inclinando a palma direita para baixo, duas vezes.
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berinjela (1) (inglés: eggplant, aubergine): s. f. Fruto oblongo e de cor roxo escura que é
abundantemente produzido no Brasil. E consumido cozido ou frito. A planta que dd este fruto. Ex.: Hoje
almogaremos berinjela recheada. Maos verticais, palma a palma, dedos separados e curvados, maos
tocando-se pelas pontas dos dedos. Mover a méao direita para a direita, unindo as pontas dos dedos.

Em seguida fazer o sinal de preto(a) (1) (cor).
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bal;.é (2) (ing-l\és:.nanny, baby sitter): Idem baba (1). Ex.: As babds levam os bebés para o banho de sol
matinal.
Fazer o sinal de tomar conta de, tomar (conta de) e o sinal de bebé.
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cor (2) (inglés: color, hue, paint, dye, tint): Idem cor (1). Ex.: Se vocé mudar a cor das paredes, a sala
parecerd maior. Mao direita em U, palma para dentro, dedos inclinados para baixo, diante da boca.
Mover a mao ligeiramente para frente e para tras, oscilando os dedos e tocando-os no labio inferior.

Figura 2. Quatro sinais lexicais da Libras (i.e., ALHO, BERINJELA, BABA, COR) cuja forma é
absolutamente independente da forma das correspondentes palavras escritas em Portugués



(i.e., alho, berinjela, baba, cor). Como em Libras muito poucos sinais sdo soletrados
digitalmente, o mecanismo de soletracdo digital das palavras, que corresponde a decodificacado
grafoquirémica durante a leitura das palavras do Portugués, é usualmente incapaz de evocar a
imagem quirémica do sinal lexical com que o surdo se comunica com outros surdos na
conversacao e consigo mesmo ao pensar. Como o mecanismo de decodificacdo grafoquirémica
por soletracdo digital na leitura do Portugués falha em engajar a sinalizacdo lexical do leitor
surdo, seu produto é artificial. Isso contrasta com o produto natural do mecanismo de
decodificacdo grafofonémica do Portugués, que é a fala interna ou audivel. Ao engajar essa fala
no leitor ouvinte, o mecanismo de decodificacado grafofonémica produz naturalmente as imagens
fonolégicas das palavras com que o leitor ouvinte pensa e se comunica.

E vital compreender aqui a situacdo de desvantagem em que se encontra a crianca surda:
O fato de o mecanismo de leitura alfabética ser incapaz de produzir a forma quirémica do sinal
com que a crianca surda pensa e se comunica no dia-a-dia torna a leitura do cédigo alfabético
por parte dessa crianca uma atividade sem qualquer teor de gratificacdo natural, ja que é
incapaz de fortalecer, expandir e estruturar diretamente sua sinalizacdo interna, sendo de inicio
praticamente inécua em evocar o fluxo da sinalizacdo interna durante o pensar em sinais e o
conversar consigo mesma por meio de sinais. O vocabulario receptivo visual de sinais da crianca
surda (i.e., o conjunto de sinais que ela ja viu associado ao conjunto de imagens das coisas que
ja viu e de significados que aprendeu) nao é evocado diretamente pelo texto e, assim, embora
muito importante, tem eficacia limitada para levar diretamente a compreensao do significado da
leitura alfabética, sendo pouco eficaz em encorajar a decodificacdo grafofonémica, ja que esta é
incapaz de produzir os mesmos sinais que a crianca ja viu ser usados pela comunidade surda
no passado. Assim, esse processo de aquisicdo de leitura e escrita por decodificacao
grafoquirémica tende a ser muito mais arbitrario e dificil para a crianca surda que o processo de
decodificacdo grafofonémica é para a crianca ouvinte. Isso porque, enquanto a decodificacao
grafofonémica é a chave que permite ao texto evocar diretamente a fala do leitor ouvinte, a
decodificacédo grafoquirémica é um instrumento muito rudimentar para permitir ao texto evocar
diretamente a sinalizacédo lexical do leitor surdo. Tanto para a crianca ouvinte quanto para a
crianca surda, até que a rota de reconhecimento visual direto da forma ortografica das palavras
esteja desenvolvida, o acesso ao léxico semantico que permite a compreensdo do texto deve
ocorrer pela porta de entrada da lingua primaria da crianca. Na leitura pela crianca ouvinte,
esse acesso ao significado (i.e., ao léxico semantico) se da pela porta de entrada fonolégica, que
contém as memorias dos sons das palavras que a crianca ja ouviu e de que faz uso para
compreender a fala de outrem durante a conversacdo e de si propria durante o pensar em
palavras. Ja na leitura pela crianca surda, esse acesso ao significado se da pela porta de
entrada quirovisual, que contém as memorias das formas dos sinais que a crianca ja viu e de
que faz uso para compreender a sinalizacdo de outrem durante a conversacao e de si propria
durante o seu pensar em sinais.

Derivadas da Neuropsicologia Cognitiva, tais consideracdes e comparacdes entre os
mecanismos de leitura em surdos e ouvintes (F. Capovilla, no prelo b) auxiliam a compreender
quao dificil é o cédigo alfabético como sistema de representacéo escrita para criangas surdas, e
quéao vital descobrir procedimentos eficazes para auxiliar essas criancas a vencer tais
dificuldades. E sumamente importante conduzir experimentos que comparem a eficacia
diferencial de diferentes procedimentos de ensino para criancas surdas com diferentes
caracteristicas (e.g., tipo, grau e idade da perda auditiva) de modo a descobrir os procedimentos
mais adequados ao seu desenvolvimento cognitivo e lingliistico, assim como & sua aquisicao de
leitura e escrita competentes. Contudo, para que tais comparacoes possam vir a ser realizadas,
é preciso dispor de um vasto arsenal de recursos de avaliacdo de desenvolvimento de leitura,
escrita e sinais, além de um conjunto de recursos avancados para o ensino em Portugués e
Libras. Dai a presente série de estudos que integra este projeto.

Na auséncia de instrumentos de avaliacdo fundamentados em quadros
tedrico—conceptuais consolidados, até recentemente os estudos sobre alfabetizacdo em surdos
tinham permanecido limitados a alguns achados relativamente isolados e ainda néao
suficientemente articulados, como se depreende das revisdes bibliograficas. Na area de
alfabetizacdo de surdos, s6 muito recentemente € que passou a ser reconhecida a importancia
de instrucdes explicitas sistematicamente programadas e administradas de acordo com modelos
tedricos de processamento de informacdo para produzir o desenvolvimento documentado de
competéncias de leitura e escrita bem definidas. Até meados da década de 1980, apesar das
evidéncias sobre a dificuldade de leitura apresentadas pelos surdos, ainda nao havia a menor
sombra de consenso, no campo de educacdo de surdos, quanto a melhor forma de desenvolver
leitura e escrita (cf. Clark, Marschark, & Karchmer, 2001). Contudo, as revisdes bibliograficas
conduzidas desde meados da década de 1990 tém buscado identificar as abordagens mais
promissoras e os procedimentos mais eficazes. Além disso, diversos estudos controlados de
intervencéo sistematica recentemente conduzidos tém produzido resultados interessantes para
auxiliar a identificar condicdes mais eficazes para o ensino de leitura e escrita.
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No estudo intitulado Respostas de pré-escolares surdos a leitura de livros de figuras,
Williams e McLean (1997) examinaram as respostas de pré-escolares com surdez profunda a
leitura de livros de figuras na sala de aula, e comparam essas respostas com as de criancas com
audicdo normal, conforme bibliografia de pesquisa do campo. Observaram as respostas das
criancas durante a leitura oral e sinalizada dos livros de figuras pelo professor, e o padrao de
exploracao dos livros de figuras durante sessdes de leitura na classe e na biblioteca, em que as
criancas podiam escolher ler qualquer coisa. Os autores descobriram grande similaridade entre
as respostas das criancas surdas e das ouvintes, apesar do severo atraso de desenvolvimento de
linguagem das criancas surdas. Como estratégia pedagogica adequada para a alfabetizacdo de
criancas surdas, esses autores recomendam que o professor faca leitura dirigida dos livros de
figuras na sala de aula, usando articulacdo da fala e sinalizacdo, e que empregue sessdes de
leitura de material livremente escolhido pelas criancas.

No estudo intitulado Uso de figuras do Inglés sinalizado para facilitar a compreensdo de
leitura por estudantes surdos, Wilson e Hyde (1997) avaliaram se o uso de figuras do Inglés
sinalizado em associacdo com texto impresso pode facilitar a compreensédo de leitura por parte
de leitores fracos. Foram analisados dezesseis estudantes com surdez severa ou profunda
divididos em dois niveis de proficiéncia de leitura (i.e., leitores mais proficientes versus leitores
menos proficientes). Os resultados revelaram que o uso de livros de leitura em Inglés sinalizado
melhorou a compreensao de leitura, sendo que os leitores menos proficientes foram os mais
beneficiados. Os autores recomendam a incluséo de livros de leitura em Inglés sinalizado como
recurso coadjuvante a aquisicdo de leitura por criancas surdas, especialmente daquelas com
maiores dificuldades.

Mais recentemente, a eficacia de um programa de aceleracdo também foi avaliada. No
estudo intitulado Leitura? Ah, agora consigo! — Técnicas de leitura inovadoras para leitores
surdos bem sucedidos, Schimmel, Edwards, e Prickett (1999) administraram um programa de
leitura a 48 estudantes do Ensino Fundamental de uma instituicao para surdos. O programa
tinha cinco componentes: Um atalho a consciéncia fonolégica, palavras adaptadas, listas de
ponte e processos de ponte, compreensao de leitura, e desenvolvimento de estérias em Lingua
de Sinais Americana (ASL). Os resultados revelaram ganhos dramaticos nos niveis de leitura dos
estudantes e em seu comportamento académico, crescimento das habilidades de sinalizacao
reflexiva dos professores, e crescimento das habilidades dos alunos e dos professores em ASL,
resultando numa abordagem mais consistente e organizada com base em informacoes
lingtiisticas.

Além desses estudos, um levantamento dos artigos sobre aquisicdo de leitura e escrita
publicados entre 1996 e 2001 na publicacdo seriada intitulada American Annals of the Deaf
pode ser encontrado em Moores e Miller (2001). Finalmente, o estudo de Mayer, Akamatsu, e
Stewart (2002) propde o didlogo com estudantes surdos como modelo de pesquisa apropriada
sobre os efeitos de diferentes tipos e comunicacdo sinalizada entre professor e aluno em sala de
aula para ensino e aprendizagem.

Ainda ha muito a ser feito na area de avaliacado e intervencdo no desenvolvimento da
linguagem escrita e de sinais em estudantes surdos. Dentre as providéncias mais importantes
para descobrir quais sdo as condicdes de ensino mais propicias ao desenvolvimento das
competéncias em estudantes com diferentes caracteristicas estdo o desenvolvimento de
instrumentos de avaliacdo de competéncias cognitivas e lingliisticas baseados nos mais
avancados modelos tedrico—conceptuais (i.e., processamento de informacédo), bem como a
incorporacdo de metodologias experimentais e estatisticas avancadas, como a da metanalise
(Glass & Smith, 1978) capazes de comparar uma grande massa de estudos. A pesquisa sobre
ensino de leitura e escrita a estudantes surdos tem carecido de modelos teérico—conceptuais
capazes de explicar o processamento cognitivo do surdo e de elucidar as relagdoes entre o
processamento da lingua de sinais e da leitura e escrita alfabéticas. E preciso desenvolver
modelos tedrico—conceptuais capazes de explicar esses processos e de fundamentar a
elaboracdo de instrumentos validados de avaliacdo do desenvolvimento da linguagem, bem
como de procedimentos de intervencao eficaz. O advento da presente bateria de instrumentos de
avaliacdo do desenvolvimento da linguagem de sinais e de leitura e escrita em surdos que
resulta da presente série de estudos torna possivel elevar consideravelmente o grau de validade
e precisdo das medidas empregadas nesses estudos que comparam a eficacia relativa de todos
esses variados procedimentos de ensino de leitura e escrita a populacdo escolar surda. Assim,
espera-se que a publicacdo da presente série de estudos produza um aumento substancial da
qualidade da pesquisa conduzida na area de alfabetizacdo de surdos, capaz de revelar os
procedimentos mais eficazes para quadros com diferentes caracteristicas. Antes que tais
estudos sistematicos de aplicacdo pratica possam ocorrer, contudo, é preciso explorar mais a
fundo alguns dos muitos processos cognitivos que os presentes instrumentos sao capazes de
revelar, a alguns dos principais pilares de sustentacdo do modelo teérico—conceptual que
orienta o presente programa de pesquisas.



1.2. A hipotese de indexacao do léxico ortografico pelo léxico quirémico e de
mediacao por sinalizacao interna na leitura e escrita alfabéticas

A hipétese de indexacdo do léxico ortografico pelo léxico quirémico e de mediacdo por
sinalizacdo interna na leitura e escrita alfabéticas (F. Capovilla, no prelo b) foi expandida a
partir da bibliografia (Bellugi, 1983; Bellugi, Klima, & Poizner, 1988; Bellugi, Poizner, & Klima,
1983; Bellugi, Tzeng, Klima, & Fok, 1989; F. Capovilla & A. Capovilla, 2001b; Hanson, 1991;
Hanson & Fowler, 1987; Klima & Bellugi, 1979; Klima, Bellugi, & Poizner, 1988; Kuntze, 1998;
Poizner, Bellugi, & Tweney, 1981; Poizner, Klima, & Bellugi, 1987) e explica fenémenos
tipicamente encontrados em surdos sinalizadores confrontados com a tarefa de dominar a
leitura e a escrita alfabéticas. Sado varios os fenémenos apresentados por leitores surdos
sinalizadores com perda profunda ou severa ocorrida no periodo pré-lingual ou perilingual.
Dentre eles, destacam-se as paralexias quirémicas cometidas durante a leitura e as paragrafias
quirémicas cometidas durante a escrita alfabética. Segundo essa hipétese, quando o surdo esta
engajado na atividade de leitura, sua compreensao de palavras escritas e de textos envolve nao
apenas a decodificacdo grafoquirémica por meio de soletracao digital como, também, a evocacao
da sinalizacdo interna lexical correspondente, sendo que o acesso ao léxico semantico se da pela
porta de entrada do léxico quirémico, que contém as imagens visuais e articulatérias dos sinais
que sao relevantes ao processamento cognitivo e linglistico do surdo durante o comunicar-se
consigo mesmo (i.e., o pensar) e o comunicar-se com outrem (i.e., o conversar). Do mesmo
modo, durante a escrita, a producado de palavras escritas e de textos por parte do surdo
sinalizador se da sob controle da sinalizacdo interna, sendo que o léxico quirémico é a porta de
saida do léxico semantico, intermediando a producdo escrita alfabética, freqiientemente por
codificacdo quirografémica. Ou seja, inicialmente codificando o significado em sinais da Libras
e, em seguida, usando esses sinais como indexadores das palavras escritas correspondentes em
Portugués, o surdo consegue evocar as imagens ortograficas gerais das palavras
correspondentes em Portugués, as quais sdo, entdo, convertidas nas seqliéncias apropriadas de
grafemas por meio da codificacdo quirografémica assistida pela soletracao digital.

Tal hipétese fundamenta-se em modelos tedricos da abordagem de processamento de
informacdo e encontra suporte empirico numa série de achados experimentais da
neuropsicologia cognitiva que vém sendo obtidos desde a década de 1980. A lingua escrita é um
sistema de representacdo secundario e se baseia num sistema de representacdo primario, que é
a lingua falada para o leitor ouvinte e a lingua de sinais para o leitor surdo. A comparacao entre
os padroes de erro de escrita alfabética cometidos por criancas ouvintes e aqueles cometidos por
criancas surdas revela isso com clareza. De fato, na fase alfabética (A. Capovilla & F. Capovilla,
2003c, 2003d; F. Capovilla & A. Capovilla, 2001b, 2004{f), ao escrever, as criancas ouvintes
tendem a cometer erros de regularizacdo grafofonémica (A. Capovilla & F. Capovilla, 2003c,
2003d; F. Capovilla & A. Capovilla, 2001b; Lemle, 1991; Luria, 1970) que revelam a mediacéo
pela fala interna (Baddeley, 1986; Baddeley & Hitch, 1974; Baddeley, Lewis, & Vallar, 1984;
Baddeley & Wilson, 1985; F. Capovilla, Gong¢alves, Macedo, & Duduchi, 1998; F. Capovilla, A.
Capovilla, & Macedo, 2001; Halliday, Hitch, Lennon, & Pettipher, 1990). Tais erros revelam que,
nessa fase alfabética, as criancas ouvintes tendem a escrever essencialmente por codificacao
fonografémica, como se estivessem a transcrever os sons da proépria fala interna, subjetivamente
experimentada. Em contraste, as criancas surdas, ao escrever, tendem a cometer trocas visuais
de letras e palavras com base na semelhanca visual entre a palavra alvo que tenta escrever e a
palavra que acaba escrevendo. Na leitura, tais trocas constituem paralexias literais e
semanticas, e revelam um padrao consistente com o padrao de leitura logografico das criancas
ouvintes ainda néo alfabetizadas (A. Capovilla & F. Capovilla, 2003c, 2003d; F. Capovilla & A.
Capovilla, 2001b, 2004{). Contudo, as criancas surdas tendem a cometer, também, outro tipo
de paralexia que é propria e exclusiva do leitor surdo sinalizador, ou seja, trocas radicadas em
sinais, mais propriamente na similaridade entre o sinal que subjaz a palavra correta que a
crianca tenta ler e um outro sinal subjacente a palavra incorreta que ela acaba “lendo” (i.e.,
escolhendo incorretamente, entendendo incorretamente, ou pronunciando incorretamente). Tal
similaridade quirémica entre os sinais decorre da semelhanca entre as suas estruturas
sublexicais, ou seja, da presenca de um certo numero de elementos em comum na sua
composicdo sublexical, em termos de forma de mao, orientacdo da palma, local de articulacéo,
movimento e expressdo facial associada. A propésito da similaridade quirémica dos sinais, é
muito importante lembrar que esse nimero de elementos quirémicos em comum entre sinais
diferentes, cuja magnitude é diretamente proporcional ao grau de semelhanca subjetivamente
estimado entre dois sinais, pode ser facilmente computado por meio do uso do sistema de busca
e indexacdo quirémica de sinais BuscaSigno (F. Capovilla, Duduchi, & Rozados, 2004). Quando
tais trocas radicadas em sinais ocorrem na leitura elas sdo denominadas paralexias quirémicas;
quando ocorrem na escrita, paragrafias quirémicas.

O estudo de Bellugi, Tzeng, Klima, e Fok (1989) demonstra isso com clareza. Comparando
o desempenho escolar entre criancas surdas e ouvintes de 12 série em uma tarefa de nomeacao
escrita de figuras, os autores descobriram que as criancas surdas sinalizadoras tendem a



basear a sua escrita em sua propria lingua de sinais materna. Os autores observaram que,
quando solicitadas a escrever os nomes de figuras de um indio (i.e., Indian) e de um garfo (i.e.,
fork), criancas surdas norte-americanas tendem a cometer paragrafias, escrevendo palavras
incorretas. O interessante & que, apesar de serem muito diferentes, as palavras incorretas
produzidas costumam iniciar-se com as letras F e W, respectivamente. Quando solicitadas a
explicar seus erros, essas criancas surdas norte-americanas mostram que, na Lingua de Sinais
Americana (Costello, 1983, 1994; Sternberg, 1990; Wilbur, 1987), os sinais Indian e fork sao
feitos com as mesmas articulacbes de mao usadas na soletracdo digital das letras F e W,
respectivamente. Ou seja, ao ter de escrever as palavras Indian e fork frente as figuras de um
indio e de um garfo, respectivamente, as criancas primeiro evocam do léxico quirémico os sinais
Indian e fork (que sdo articulados com a mao em F e em W, respectivamente) e, entdo, buscam
resgatar do léxico ortografico as palavras escritas em Inglés que deveriam estar associadas
aqueles sinais. Contudo, quer devido a pobreza do léxico ortografico ou a pobreza das
associacoes entre certos elementos desse 1éxico ortografico e do léxico quirémico, as criancas
falham. O curioso é que, ao falhar, elas apresentam um elemento em comum: As palavras
produzidas comecam com as letras F e W, respectivamente, que sdo as mesmas letras com as
quais os sinais espontaneamente evocados (i.e., Indian e fork) em presenca das figuras sao
articulados na Lingua de Sinais Americana. Tais trocas na escrita (i.e., paragrafias) por
contaminacdo quirémica revelam a mediacdo da sinalizacdo interna e sao tao tipicas dos
alfabetizandos surdos sinalizadores e tdo estranhas aos ouvintes quanto as paragrafias por
regularizacdo fonografémica sado tipicas dos alfabetizandos ouvintes e estranhas aos
alfabetizandos surdos congénitos sinalizadores, conforme demonstrado por F. Capovilla,
Viggiano, A. Capovilla, Raphael, Mauricio, e Bida (2004). Essa importante dupla dissociacdo
entre o tipo de paragrafia presente na escrita (i.e., paragrafia por contaminacdo quirémica no
surdo versus paragrafia por regularizacao fonografémica no ouvinte) e o sistema de
representacao primario (i.e., linguagem de sinais no surdo versus linguagem falada no ouvinte)
revela claramente a tendéncia de ancorar o sistema de representacdo secundario (i.e., a escrita)
no sistema de representacdo primario (i.e., a fala no caso do ouvinte e a sinalizacdo no caso do
surdo).

Para apreciar ainda mais profundamente o peso relativo de processos linglisticos
quirémicos e fonémicos no processamento da escrita por surdos e por ouvintes, pode-se cruzar
uma série de variaveis, tais como: 1.) A modalidade do sistema de representacdo e
processamento primario: Quirémico no surdo versus fonémico no ouvinte; 2.) A integridade do
sistema de processamento de informacdo: Cérebro normal versus cérebro lesado; 3.) A
modalidade do sistema de representacdo e processamento secundario: Eminentemente visual
(como na escrita chinesa) versus eminentemente fonolégico (como na escrita alfabética e nos
silabarios).

Pode-se analisar a interacdo de processos quirémicos e fonémicos como funcédo de
variaveis como: 1.) Fatores do sistema de escrita: Primordialmente ideografico e semantico
(como nos caracteres chineses Hantzu e seus correspondentes japoneses Kanji) versus silabico
(como nos silabarios japoneses Katakana e Hiragana) versus alfabético grafofonemicamente
mais regular (como no Italiano e no Espanhol) ou menos regular (como no Francés e no Inglés),
conforme Frost e Katz (1992), Katz & Frost (1992), e Gil (2002); bem como: 2.) Caracteristicas do
leitor, tais como as: Sensoriais: Surdo versus ouvinte; Linglisticas: Lingua de sinais versus
lingua falada; Cognitivas: Cérebro intacto versus cérebro lesado afasico.

O cérebro é um 6rgdo altamente modular, sendo que médulos distintos controlam tarefas
computacionais diferentes. De acordo com Hickok, Bellugi, e Klima (2001), apesar da
similaridade nos niveis periféricos de input e output, os processamentos visomotores lingiistico
e nao linglistico diferem em sua natureza e implementacdo neural. Os moédulos linglisticos
envolvidos no processamento dos sinais fazem com que os estimulos visuais que transmitem
informacdo linglistica sejam traduzidos num formato apropriado para o processamento
lingtiistico, de modo a permitir a extracao do significado dos sinais, das relacbes gramaticais
entre eles, e assim por diante. Ja4 os moédulos néo lingliisticos responsaveis pelo processamento
visoespacial nao linglistico fazem com que os outros estimulos visuais que transmitem
informacao néo linglistica tipicamente pictorial, como o contorno, o tracado, a textura e a cor
de uma figura, sejam traduzidos num formato apropriado para processamentos nao linguisticos
variados como, por exemplo, a reproducao visomotora dessa figura. Como os dois tipos distintos
de processamento subjacentes a essas duas tarefas diferentes (i.e., processamento lingtistico
subjacente a tarefa de interpretacdo ou parafrase de significado versus processamento néao
lingliistico subjacente a tarefa de reproducdo visomotora de uma figura) envolvem demandas
computacionais diferentes, eles sao processados por moédulos diferentes que se encontram
implementados em sistemas neurais diferentes em diferentes areas do cérebro.

Em ouvintes, os sistemas neurais responsaveis pela linguagem oral-aural localizam-se no
hemisfério cerebral dominante, que é usualmente o esquerdo; ao passo que os sistemas neurais
responsaveis pelo processamento visual localizam-se no hemisfério cerebral ndo dominante, que
é usualmente o direito (Emmorey, Corina, & Bellugi, 1995; Guedes & F. Capovilla, 1997a,



1997b; Hickok, Kirk, & Bellugi, 1998; Hickok, Love-Geffen, & Klima, 2002; Kosslyn, 1987;
Liberman, 1974; Sperry & Gazzaniga, 1967; Whitehouse, 1981; Zaidel, 1973, 1978a, 1978c,
1981; Zaidel & Peters, 1981). De acordo com Hickok, Bellugi, e Klima (2001), as linguas de
sinais envolvem tanto o processamento linglistico quanto o processamento visoespacial;
contudo, a sua organizacdo neural compartilha mais elementos em comum com a linguagem
oral do que com o processamento visoespacial. Embora os sistemas responsaveis pelo
processamento das linguas de sinais e aqueles responsaveis pelo processamento das linguas
orais-aurais difiram diametralmente em termos da modalidade tanto de seu input (i.e., visdo na
lingua de sinais versus audicdo na lingua oral) quanto de seu output (i.e., articulacdo da mao na
lingua de sinais versus articulacdo da fala na lingua oral), eles sdo essencialmente lingtiisticos,
e desempenham computacdes lingliisticas notavelmente similares. Embora nos primeiros
estagios de processamento (i.e., nos niveis mais baixos e periféricos) a implementacido neural
desses sistemas envolva vias diferentes, uma vez ultrapassados esses estagios iniciais (i.e., nos
niveis mais elevados e centrais), eles compartilham o mesmo territério neural. Isso ajuda a
explicar uma série de similaridades entre as linguas falada e de sinais, os efeitos da lesado
cerebral hemisférica esquerda que sao similares em ouvintes e em surdos, as manifestacoes de
quadros afasicos receptivos e expressivos que sdo semelhantes entre ouvintes e surdos, e assim
por diante.

Esse modelo tedrico de similaridade nos niveis profundos de processamento entre as
linguas oral-aural e as linguas de sinais foi recentemente corroborado por evidéncia de
neuroimagem funcional. No estudo intitulado Atividade cerebral semelhante a da fala em
pessoas com surdez profunda durante o processamento de lingua de sinais: Implicacées para a
base neural da linguagem humana, os autores Petitto, Zatorre, Gauna, Nikelski, Dostie, e Evans
(2001) usaram a técnica de neuroimagem de tomografia por emissdo de positrons para analisar
o fluxo sangliineo cerebral em sinalizadores profundamente surdos durante o processamento de
aspectos especificos da lingua de sinais. Eles investigaram a atividade em regides cerebrais
consideradas como sendo chave para o processamento unimodal da fala ou do som. Tais regides
sdo o cortex frontal inferior esquerdo quando os sinalizadores produzem sinais significativos, e o
plano temporal bilateralmente quando esses sinalizadores véem sinais ou partes de sinais, as
quais nao tém significado (ou seja, que constituem apenas unidades silabicas ou fonéticas de
sinais). Contrariamente ao conhecimento corrente, o plano temporal pode nédo ser dedicado
exclusivamente ao processamento dos sons da fala, mas pode ser especializado para o
processamento de propriedades mais abstratas essenciais a linguagem que podem fazer parte
de multiplas modalidades. Os autores propdem que o tecido neural envolvido no processamento
da linguagem pode nao ser especificado de antemao exclusivamente com base na modalidade
sensorial (e.g., auditiva, visual, tatil), mas pode constituir tecido neural multimodal que
desenvolveu sensibilidade particular para os padrdes da linguagem natural. Essa especializacdo
neural para processar padrdes linglisticos parece ser estavel em termos neurais, uma vez que
linguas de modalidades tdo radicalmente distintas quanto a oral-aural e a manual-visual sado
processadas em regides cerebrais similares, ao passo que as vias neurais aferentes (i.e.,
percepcao lingliistica) e eferentes (e.g., expressdo lingulistica) da lingua natural parecem ser
altamente modificaveis em termos neurais.

Uma analise dos processos envolvidos na recordacdo de sinais da Lingua de Sinais
Chinesa e de caracteres chineses pode ser encontrada em Fok, Bellugi, e Lillo-Martin (1986).
Nessa mesma linha de estudos, Fok e Bellugi (1986) usaram uma tarefa de nomeacéao de figuras
(descrita em Bellugi, Tzeng, Klima, & Fok, 1989) para comparar os erros cometidos na escrita de
caracteres chineses por criancas chinesas surdas e os erros cometidos por criancas chinesas
ouvintes nessa mesma tarefa. Os autores descobriram claras diferencas entre as criancas
surdas e ouvintes na abordagem a aprendizagem e ao uso dos caracteres. Como demonstrado
por Robinson (1995) e explicado por A. Capovilla e F. Capovilla (2003d), todo sistema de escrita
com viabilidade para culturas ouvintes baseia-se na fala, até mesmo a escrita hieroglifica
egipcia, tal como comprovado por Champollion ao decifrar a pedra de Roseta, e a escrita
chinesa, que sofreu revisdoes ortograficas baseadas na fonologia em 1956 e 1958 sob os
auspicios de Mao Tsé Tung. De fato, conforme Morais (1996), mais de 90% dos caracteres
chineses tém dois elementos, um semantico e um fonético. O fonético da ao leitor a indicacao de
como o caractere deve ser pronunciado. Em 80% dos casos, o indice fonético modifica a
pronuncia do elemento semantico. Ainda assim, a representacdo semantica é mais regular e
clara, uma vez que na escrita chinesa ha apenas 214 radicais semanticos contra 3.877 indices
fonéticos. Para complicar, alguns dos fonéticos sdo exclusivamente fonéticos, ao passo que
outros sado semantofonéticos (i.e., além de fonéticos, também semanticos). Por conseguinte, as
criancas chinesas ouvintes tendem a basear sua escrita na estrutura fonolégica do Chinés
falado, de modo que parte de seus erros de escrita sdo baseados na homofonia entre diferentes
caracteres. Fok e Bellugi (1986) descobriram uma dupla dissociacdo entre o tipo de erro
cometido pelos chineses aprendizes e a sua condicdo auditiva (i.e., surdos versus ouvintes):
Enquanto as criancas chinesas ouvintes tendem a cometer paragrafias (i.e., trocas de caracteres
durante a nomeacdo por producdo escrita livre) com base na homofonia (i.e., similaridade



fonémica) entre os caracteres, as criancas chinesas surdas tendem a cometer paragrafias
baseadas na homografia (i.e., similaridade ortografica) entre os caracteres. Ou seja, na
nomeacao escrita, os caracteres que as criancas chinesas ouvintes confundem néo sao aqueles
que compartilham tracos graficos mas, sim, aqueles que compartilham tracos sonoros;
enquanto o oposto foi encontrado para as criancas chinesas surdas, que nédo tendem a cometer
erros de homofonia desse tipo mas apenas erros de homografia.

Corroborando a nocdo de participacdo e interferéncia do sistema de representacdo e
processamento linglistico primario (i.e., a lingua de sinais) sobre o uso do sistema de
representacao e processamento linglistico secundario (i.e., a escrita em caracteres chineses),
Fok e Bellugi (1986) demonstraram também que as criancas surdas propendem a extrair regras
de sua lingua de sinais e aplica-las a sua escrita em caracteres chineses. Por exemplo, ao
escrever caracteres chineses, as criancas chinesas surdas tendem a cometer paragrafias tipicas
e exclusivas da comunidade lingtistica surda que refletem recursos lingliisticos préoprios da
Lingua de Sinais Chinesa, mas sdo absolutamente estranhos aos principios canoénicos da
escrita de caracteres chineses. Por exemplo, elas tendem a: 1.) Criar compostos de caracteres
sem sentido; 2.) Adicionar aos caracteres linhas extras de movimento que mapeiam os sinais
subjacentes; e 3.) Usar caracteres que mapeiam a forma e o tamanho dos objetos sempre que os
sinais subjacentes tendem a fazer referéncia analdgica a essas caracteristicas de forma e
tamanho na Lingua de Sinais Chinesa.

Como esses recursos sdo tipicos da Lingua de Sinais Chinesa mas completamente
estranhos a escrita chinesa, sua ocorréncia constitui prova cabal de que as criancas chinesas
surdas sdo propensas a ancorar o processamento lingliistico secundario (i.e., a escrita dos
caracteres chineses Hantzu) no processamento linglistico primario da Lingua de Sinais
Chinesa.

Também sao reveladores os estudos que comparam, em leitores ouvintes, o
processamento da escrita de caracteres Hantzu por chineses e o processamento da escrita
alfabética por ocidentais (e.g., Tzeng & Hung, 1988; Tzeng & Wang, 1983, 1984). Enquanto as
unidades basicas da escrita alfabética sdo os fonemas (i.e., as menores unidades sonoras de
uma lingua falada, essenciais para distinguir entre duas palavras ouvidas diferentes), as
unidades basicas da escrita em caracteres chineses sdo os morfemas (i.e., as menores unidades
de significado) e os itens lexicais (i.e., unidades de significado integral correspondente as
palavras). Os estudos de Hung e Tzeng (1981), Hung, Tzeng, e Warren (1981), Tzeng e Hung
(1984, 1988), e Tzeng e Wang (1983, 1984) revelam que o processamento de informacéo
semantica em caracteres chineses é eminentemente visual (i.e., semantografico), e que a
evocacao da informacédo fonémica (i.e., em termos das relacdes entre os caracteres e seus
valores fonéticos associados) tende a interferir e prejudicar esse processamento. Tal achado de
que o processamento fonético pode prejudicar o processamento semantico faz pleno sentido
pois, conforme mencionado, na escrita chinesa ha 214 radicais semanticos e 3.877 indices
fonéticos, sendo que alguns desses fonéticos tém valor exclusivamente fonético, ao passo que
outros também tém valor semantico.

Por outro lado, também sao reveladores os estudos que comparam o desempenho de
chineses com lesbes cerebrais unilaterais no hemisfério esquerdo ou no hemisfério direito (e.g.,
Hasuike, Tzeng, & Hung, 1986; Tzeng, Hung, Chen, Wu, & Hsi, 1986). Tais estudos
demonstram que os caracteres chineses nao se encontram indexados visualmente por simples
associacao a imagem de seu referente, mas que seu processamento linglistico requer analise
serial pelo hemisfério cerebral dominante, que é usualmente o esquerdo. Por exemplo, Tzeng,
Hung, Chen, Wu, e Hsi (1986) expuseram chineses ouvintes com lesdo cerebral unilateral,
esquerda ou direita, a duas tarefas visoespaciais: 1.) Uma tarefa nao linglistica de desenho a
partir de um modelo (i.e., copia de figura) e 2.) Uma tarefa linglistica de escrita de caracteres
chineses.

Os dados revelaram que: 1.) Na tarefa nao linglistica de desenho, foi observado que os
chineses com lesdo cerebral esquerda vao muito bem; ja aqueles com lesdo cerebral direita
apresentam falta de perspectiva e negligéncia visual (cf. Corina, Kritchevsky, & Bellugi, 1996),
omitindo o lado esquerdo das figuras. Por outro lado, 2.) Na tarefa lingliistica de escrita de
caracteres chineses, os achados foram inversos: Foi observado que os chineses com lesao
cerebral esquerda vao muito mal e aqueles com lesdo cerebral direita vao muito bem, cometendo
apenas erros de natureza visoespacial, mas ndo de natureza linglistica. Ou seja, apesar de
esses chineses com lesdes direitas apresentarem negligéncia visual esquerda, revelada pelo fato
de eles usarem apenas o lado direito do espaco disponivel para escrever, seus caracteres tendem
a ser escritos de maneira completa e sem erros de natureza linglistica. Nessa tarefa lingtistica
de escrita de caracteres, os chineses com lesao cerebral esquerda ndo tendem a cometer erros
de natureza visoespacial, uma vez que usam todo o espaco disponivel para escrever, mas
apenas erros de natureza linglistica, sendo que seus caracteres tendem a apresentar omissoes
e acréscimos ilegitimos em varias partes, apesar de preservarem um aspecto gestaltico
apropriado.



Em suma, enquanto lesoes direitas tendem a produzir distarbios visoespaciais como falta
de perspectiva e negligéncia do campo visual esquerdo, as lesdes esquerdas sdo propensas a
produzir disturbios lingliisticos que afetam a composicdo da escrita em caracteres.

Esses dados sobre a organizacdo cerebral da escrita de caracteres chineses em pacientes
ouvintes com lesdo unilateral esquerda ou direita coadunam-se perfeitamente com os classicos
dados sobre a organizacdo cerebral da lingua de sinais em surdos com lesédo unilateral esquerda
ou direita (e.g., Bellugi, 1983; Bellugi, Klima, & Poizner, 1988; Bellugi, Poizner, & Klima, 1983;
Klima, Bellugi, & Poizner, 1988; Poizner, Klima, & Bellugi, 1987). Tais estudos revelam que
surdos com lesdo cerebral esquerda tendem a apresentar distrbios afasicos relativos a lingua
de sinais que sdo similares aos disttrbios afasicos de ouvintes com relacdo a linguagem falada
(F. Capovilla, 1997a). Alguns surdos apresentam um quadro mais tipico de afasia expressiva, ou
nao fluente, ou de Broca; enquanto outros surdos apresentam um quadro mais tipico de afasia
receptiva, ou fluente, ou de Wernicke.

1.) Surdos com afasia expressiva (i.e., ndo fluente) tendem a apresentar um padrao
tipico, com dificuldade de articulacdo de sinais, sinalizacdo néo fluente, laboriosa e lenta, além
de agramatismo expressivo e receptivo caracterizado por escassez de flexdes gramaticais de
sinais, e sinalizacdo telegrafica limitada a sinais lexicais e de teor mais concreto. Por outro lado;

2.) Surdos com afasia receptiva (i.e., fluente) tendem a apresentar distirbio de
compreensdo de sinais. Embora sua sinalizacao seja fluente e facil, ela é repleta de indexacées
gramaticais e essencialmente vaga, carente de sinais de contetido e repleta de erros de selecao
lexical e de componentes sublexicais, compondo um quadro similar ao das parafasias fonémicas
em afasicos ouvintes (Gil, 2002).

Estudos adicionais sobre afasia, surdez e lingua de sinais podem ser encontrados em
Hickok e Bellugi (2001); Hickok, Bellugi, e Klima (1998, 2001); e Hickok, Kirk, e Bellugi (1998).

Todas essas pesquisas demonstram claramente que, apesar da natureza visoespacial das
linguas de sinais, o processamento lingliistico da sinalizacdo ocorre no hemisfério dominante,
que é usualmente o esquerdo. Surdos com lesdo cerebral direita tendem a ter preservadas suas
funcoées linglisticas de expressao e recepcao de sinais, com sinalizacao fluente e correta no que
diz respeito a semantica, fonética, morfologia e sintaxe. No entanto, seu processamento nao
linglistico, visoespacial, tende a encontrar-se prejudicado. Esses estudos demonstram que, em
lingua de sinais, o espaco da sinalizacdo pode ser usado para representar tanto relacoes
visoespaciais fisicas (e.g., ao sinalizar para descrever relacdoes espaciais entre os moveis e
objetos de uma sala) quanto relacdes sintaticas linguisticas (e.g., como ocorre, durante a
sinalizacdo, ao estabelecer relacdes de concordancia entre pronomes e verbos por meio de
indexacéo espacial de sinais). 1.) As lesdes cerebrais direitas prejudicam o uso do espaco para
representar relacdes espaciais fisicas e néo linglisticas, dificultando, assim, a descricdo das
relacées entre propriedades fisicas ou visoespaciais de objetos, ao passo que 2.) As lesbes
cerebrais esquerdas prejudicam o uso do espaco para representar relacdes linglisticas
sintaticas, prejudicando, assim, a gramaticalidade da sinalizacdo.

Assim, em surdos sinalizadores fluentes, distirbios de producao e recepcao da lingua de
sinais tendem a resultar de lesdo no hemisfério cerebral esquerdo mas ndo de lesdao no
hemisfério cerebral direito, ao passo que distirbios severos de habilidades visoespaciais nao
lingtiisticas resultam mais freqientemente de lesdo no hemisfério direito do que no hemisfério
esquerdo. No estudo intitulado Organizacdao hemisférica de processos visoespaciais em nivel local
e global por parte de surdos sinalizadores e sua relagdo com afasia em lingua de sinais, Hickok,
Kirk, e Bellugi (1998) investigaram em que medida distarbios de lingua de sinais em surdos
sinalizadores podem ser dissociados de disturbios visoespaciais mais sutis usualmente
associados a lesdo no hemisfério esquerdo na populacdo falante e ouvinte. Dois grupos de
surdos sinalizadores, um com lesdo no hemisfério cerebral esquerdo e outro com lesdo no
hemisfério cerebral direito, foram solicitados a reproduzir dois tipos de conjunto de estimulos:
1.) Dois desenhos de linha (i.e., uma casa e um elefante); e 2.) Quatro figuras hierarquicas. Os
pesquisadores atribuiram pontos aos desenhos separadamente com base na presenca de tracos
globais versus tracos locais. De maneira consistente com os dados de pacientes ouvintes, foi
observado que os pacientes surdos com lesdo no hemisfério cerebral esquerdo tendem a exibir
um desempenho significativamente melhor de reproducdo de tracos no nivel global (os quais
usualmente demandam processamento hemisférico direito; cf. Guedes & F. Capovilla, 1997a,
1997b), ao passo que os pacientes surdos com lesdo no hemisfério cerebral direito tendem a
mostrar desempenho significativamente superior na reproducdo de tracos no nivel local (os
quais demandam processamento hemisférico esquerdo). Tal efeito foi observado para os dois
tipos de conjunto de estimulo. O desempenho no nivel local por parte do grupo com lesdo no
hemisfério esquerdo ndo se mostrou correlacionado com o desempenho em tarefas de lingua de
sinais, o que sugere que os disturbios de linguagem apresentados por sinalizadores surdos com
lesdo no hemisfério esquerdo sao, de fato, especificos da linguagem.

Uma das primeiras evidéncias de assimetrias cerebrais minimas para o processamento de
estimulos palavras e de estimulos sinais em surdos congénitos foi relatada por McKeever,
Hoemann, Florian, e Van Deventer (1976). O efeito de fatores especificos a modalidade de



producao (i.e., oroarticulatéria versus quiroarticulatoria) e de recepcao (i.e., aural versus visual)
da linguagem sobre a organizacdo neural da linguagem foi objeto da revisdo bibliografica de
Hickok, Bellugi, e Klima (1998) intitulada A organizacdo neural da linguagem: Evidéncia da
afasia em lingua de sinais. Segundo os autores, investigacdes sobre a neurobiologia da lingua de
sinais sdo importantes para elucidar se a dominancia do hemisfério esquerdo para o
processamento de linguagem poderia depender da especializacdo lingliistica ou de algumas
especializacdes de dominio geral, tais como o processamento temporal ou o planejamento motor.
As linguas de sinais dos surdos possuem estrutura gramatical tdo complexa quanto as linguas
faladas dos ouvintes, apesar da diferenca radical entre as modalidades em que essas linguas
sdo produzidas e recebidas (i.e., modalidade quiroarticulatéria e visual no caso das linguas de
sinais versus modalidade oroarticulatéria e aural no caso das linguas de faladas). Segundo os
autores, o mapeamento das semelhancas e diferencas de processamento neural entre as linguas
faladas e de sinais pode revelar contribuicdes especificas da modalidade a organizacédo cerebral
da linguagem. Sua revisdo bibliografica revela a existéncia de um significativo grau de
semelhanca na neurobiologia entre as linguas falada e de sinais, o que sugere que a organizacao
neural da linguagem é, em grande medida, independente da modalidade.

Tal achado foi novamente corroborado no recente estudo de Hickok, Love-Geffen, e Klima
(2002), intitulado O papel do hemisfério esquerdo na compreensdo da lingua de sinais, que
investigou o envolvimento relativo dos hemisférios cerebrais esquerdo e direito na compreensao
da Lingua de Sinais Americana (ASL). Dezenove sinalizadores fluentes com lesbes cerebrais
unilaterais (i.e., onze com lesdo no hemisfério esquerdo e oito com lesdo no hemisfério direito)
foram submetidos a trés tarefas: 1.) Uma tarefa de compreensao de um sinal isolado; 2.) Uma
tarefa de compreensao de sinal no nivel de sentenca envolvendo comandos de estagio tnico; e
3.) Uma tarefa de compreensdo de sinal envolvendo comandos complexos de multiplos estagios
e multiplas clausulas. Dos dezenove participantes, dezoito eram surdos e um (com lesao direita)
era ouvinte e bilinglie em ASL e Inglés. O desempenho foi analisado como funcao de dois
fatores: 1.) A lateralidade da lesao (i.e., lesdo no hemisfério cerebral esquerdo versus lesdo no
hemisfério cerebral direito); e 2.) O envolvimento do lobo temporal (i.e., envolvido versus nao
envolvido).

Foi observado que o grupo com lesdo no hemisfério cerebral esquerdo tende a apresentar
desempenho significativamente pior do que o grupo com lesdo no hemisfério cerebral direito em
todas as trés tarefas. Tal dado confirma a dominancia do hemisfério cerebral esquerdo para a
compreensdo da lingua de sinais. O desempenho do grupo com lesdo no lobo temporal esquerdo
foi significativamente reduzido em todas as tarefas, ao passo que o desempenho de cada um dos
trés outros grupos foi de 95% de acerto nas tarefas de compreensido de sinais isolados e de
compreensdao de sentencas simples, mas com pronunciado declinio apenas na tarefa de
compreensdo de sentencas complexas. Comparando tais resultados com aqueles de outros
estudos publicados, os autores concluiram que o grau de dificuldade exibido pelo grupo com
lesdo no hemisfério cerebral direito na tarefa de sentencas complexas é comparavel com aquele
observado em pacientes ouvintes com lesdo no hemisfério cerebral direito. Com base nesses
achados, os autores corroboraram as hipéteses de que pessoas surdas e ouvintes apresentam
um grau similar de lateralizacdo dos processos de compreensdo de linguagem, e que a
compreensao da linguagem depende primariamente da integridade do lobo temporal esquerdo.

Uma analise ainda mais complexa foi feita no estudo de Neville, Bavelier, Corina,
Rauschecker, Karni, Lalwani, Braun, Clark, Jezzard, e Turner (1998) intitulado Organizac¢do
cerebral da linguagem em surdos e ouvintes: Limitacées biolégicas e efeitos de experiéncia. Esse
estudo empregou ressonancia magnética funcional (fMRI) em 4 T (Bavelier, 1997; Binder, 1997;
Gallagher et al., 2000; Schlosser et al., 1998) para caracterizar a organizacéo cerebral durante o
processamento de linguagem em Inglés e em Lingua de Sinais Americana (ASL). Os efeitos de
surdez, idade de aquisicdo da linguagem, e bilingliismo foram analisados comparando os
resultados de: Falantes nativos do Inglés com audicdo normal e monolinglies; Sinalizadores
nativos da ASL, com surdez congénita genética, que aprenderam Inglés tarde e por meio da
modalidade visual; e Bilinglies com audicdo normal que eram sinalizadores nativos da ASL e
falantes nativos do Inglés.

Os resultados revelaram que os dois grupos (i.e., o de surdos e o de ouvintes), enquanto
processam a sua lingua nativa (i.e., a ASL ou o Inglés), tendem a mostrar ativacdo forte e
repetida das areas classicas da linguagem do hemisfério cerebral esquerdo. Foi observado,
ainda, que, enquanto léem Inglés, os surdos ndo tendem a mostrar ativacdo nessas regides
cerebrais. Tais resultados sugerem que a aquisicdo precoce de uma lingua natural (i.e., lingua
de sinais para o surdo e lingua falada para o ouvinte) é importante para a expressdo de um viés
forte na mediacao de linguagem por essas areas, independentemente da forma da linguagem
(i.e., lingua de sinais ou lingua falada). Além disso, os sinalizadores nativos, tanto os ouvintes
quanto os surdos, tendem a mostrar ativacdo extensa de areas homoélogas do hemisfério
cerebral direito, o que indica que os requisitos de processamento especifico da linguagem
também determinam, em parte, a organizacio de sistemas de linguagem no cérebro.



Todos esses dados revelam a natureza plena e complexa da lingua de sinais, que é tao
vital para a crianca surda quanto a lingua falada é para a ouvinte, e corroboram a sua
importancia para o desenvolvimento do processamento cognitivo da crianca com surdez
profunda pré-lingual ou perilingual. Esses dados também ressaltam a importancia de
empreender pesquisas mais refinadas sobre o processamento cognitivo em sinais e sobre as
suas caracteristicas peculiares que permitam compreender a natureza e a magnitude das
dificuldades da crianca surda, bem como os seus recursos especiais e peculiares, de modo a
descobrir como melhor desenvolver uma educacéo bilinglie eficaz que faca pleno uso dos muitos
recursos extraordinarios propiciados pela lingua de sinais.

1.3. Visao Geral Sobre o TNS1.2-Escrita

A presente dissertacdo apresenta dados do TNS1.2-Escrita e propde aprofundar essas
analises, bem como conduzir analises semelhantes para o TNS2.2-Escrita. Estes instrumentos
de avaliacdo da linguagem tém profunda importancia para a educacdo e a reabilitacao da
crianca surda pois, ao quantificar o grau de desenvolvimento da escrita e mapear os processos
cognitivos subjacentes, permite comparar os efeitos concretos das abordagens educacionais e
clinicas do bilingtiismo, comunicacéo total e oralismo, bem como de diferentes implementos e
estratégias de alfabetizacdo e de ensino de lingua de sinais adotadas nessas abordagens.
Portanto, além de serem um recurso eficaz e sensivel para avaliar o desenvolvimento da crianca
surda, consistem, também, em um poderoso recurso para avaliar os métodos, procedimentos e
materiais de ensino usualmente empregados para educar a populacao escolar surda brasileira.
Dessa forma, eles possibilitam descobrir quais combinacdes entre diferentes procedimentos sao
capazes de produzir os melhores resultados em educandos surdos com diferentes combinacoes
de caracteristicas, como tipo, grau e idade de perda auditiva; tipo, grau e idade de insercdo em
comunidade surda sinalizadora, e assim por diante. O principio basico que norteia este estudo é
de que a educacéo da crianca surda é um tema de grande complexidade que merece tratamento
cientifico para além de ideologias estreitas e maniqueistas que prescrevem irrestritamente uma
abordagem educacional como se fosse panacéia, enquanto anatemizam e proscrevem as demais,
sejam elas o oralismo, o bilingliismo ou a comunicacdo total. S6 assim o profundo respeito
educacional, clinico e antropolégico a que a crianca surda tem direito pode converter-se em uma
abordagem educacional ampla, precisa e compreensiva, sempre pronta a reorientar-se e
recalibrar-se de modo a produzir o melhor desenvolvimento de cada educando em uma miriade
de indicadores de competéncia e de realizacao.

O Teste de Nomeacdo de Sinais por Escrita (TNS-Escrita) é parte de uma bateria de 11
testes de desenvolvimento da linguagem de sinais e de competéncia de leitura e escrita, que foi
desenvolvida especialmente para a populacao escolar surda brasileira, e validada e normatizada
com uma amostra de 5.365 escolares surdos. O TNS-Escrita avalia o desenvolvimento conjunto
de compreensdo de sinais da Libras e de leitura de palavras em Portugués, e analisa a
participacdo de processos quirémicos, ortograficos e semanticos envolvidos na escrita de
palavras para denominar sinais da Libras. O teste se apresenta em duas versdoes o TNS1.2-
Escrita e o TNS2.2-Escrita para permitir avaliacées repetidas sem contaminacédo pelo efeito de
aprendizagem entre uma e outra avaliacdo. Cada versado contém 36 itens, sendo que cada item é
composto de um sinal e de um espaco para a escrita da palavra que melhor denomina aquele
sinal.

1.4. O Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita (TNS-Escrita)

O Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita (TNS-Escrita) é parte de uma bateria de 11
testes de desenvolvimento da linguagem de sinais e de competéncia de leitura e escrita, que foi
desenvolvida especialmente para a populacdo escolar surda brasileira, e validada e normatizada
com uma amostra de 5.365 escolares surdos. O TNS-Escrita avalia o desenvolvimento conjunto
da compreensao de sinais da Libras e da competéncia de escrita de palavras em Portugués, por
meio da producdo de escrita livre para nomear sinais da Libras, e permite detectar processos
quirémicos, ortograficos e semanticos envolvidos na escrita de palavras para nomear sinais da
Libras. Assim, o teste analisa a participacdo de processos quirémicos, ortograficos e semanticos
envolvidos na escrita livre de palavras para denominar sinais da Libras. O teste se apresenta em
duas versodes originais (TNS1.1-Escrita e TNS2.1-Escrita) para permitir avalia¢gdes repetidas sem
contaminacéo pelo efeito de aprendizagem entre uma e outra avaliacao.

Cada uma das duas versdes contém 36 itens, sendo que cada item é composto de um
sinal e de uma linha em branco para ser preenchida. O sinal pode ser articulado ao vivo pelo
examinador ou apresentado como desenho no préprio caderno de teste, logo acima da linha a
ser preenchida com a escrita. A tarefa do examinando consiste em nomear o sinal por escrito,
escrevendo livremente a palavra que corresponde a ele.

O TNS-Escrita foi objeto de dois estudos de validacdo e normatizacdo (F. Capovilla et al.,
no prelo a, no prelo b). Nesses estudos as versodes originais TNS1.1-Escrita e TNS2.1-Escrita



foram aplicadas a surdos de seis escolas com sinalizacdo ao vivo por examinador fluente em
Libras, ao passo que no presente estudo, as versdes reordenadas TNS1.2-Escrita e TNS2.2-
Escrita foram aplicadas a surdos de 14 estados brasileiros por meio de cadernos completos que
incluem os desenhos dos sinais, o que permitiu prescindir da sinalizacao ao vivo.

O teste permite calcular a freqiiéncia de omissao de escrita, e detecta erros ortograficos
semelhantes a paragrafias ortograficas ou literais (i.e., troca ou omissao de grafemas), erros
semanticos semelhantes a paragrafias semanticas (i.e., escrita de palavra cujo significado néao
corresponde ao do sinal, mas que se relaciona ao desse sinal de modo pouco canodnico), e erros
quirémicos semelhantes a paragrafias quirémicas (i.e., escrita de palavra cujo significado
corresponde ao de um sinal que compartilha elevada proporcado de elementos sublexicais com o
sinal alvo a ser nomeado e que, por isso, € confundido com ele). Erros ortograficos do tipo
paragrafias literais podem indicar insuficiente aquisicdo da representacdo ortografica das
palavras, e sdo aferidos conforme critérios objetivos de pontuacédo descritos neste estudo. Erros
semanticos podem indicar insuficiente desenvolvimento de conceitos e de conhecimento de
mundo, ou insuficiente aquisicao de vocabulario em Portugués. Erros quirémicos podem indicar
problemas na mediacdo da sinalizacdo interna durante essa tarefa de nomeacédo de sinais da
Libras em Portugués, quer nos processos iniciais de reconhecimento do significado dos sinais da
Libras, quer nos processos finais de conexdo entre sinais da Libras e palavras escritas em
Portugués. Paragrafias quirémicas sugerem que os elementos do léxico ortografico (i.e.,
representacao das palavras escritas em Portugués, em termos das propriedades visoespaciais e
proprioceptivas de sua producdo na articulacao escrita) encontram-se indexados aos elementos
do léxico semantico (i.e., representacdes de significado, ou conceitos) por meio dos elementos do
léxico quirémico (i.e., representacdo dos sinais em Libras, em termos das propriedades
visoespaciais e proprioceptivas de sua producdo na articulacdo sinalizada), e que pode haver
problemas nessa indexacao.

Em surdos sinalizadores que pensam em Libras, os problemas que originam as omissoes
e paragrafias podem situar-se em qualquer um dos estagios de processamento, dos iniciais aos
finais:

1) Dificuldade em reconhecer o significado de um sinal da Libras (i.e., em obter acesso ao
léxico semantico a partir dele) que freqiientemente ocorre devido a um baixo vocabulario
receptivo de sinais da Libras;

2.) Dificuldade em evocar a palavra escrita correspondente ao sinal (i.e., problemas
lexicais ou de vocabulario) que freqiientemente ocorre devido a um baixo vocabulario de leitura
de palavras em Portugués;

3.) Dificuldade na producédo ortografica da escrita (i.e., problemas ortograficos) que
freqlientemente ocorre devido a uma aprendizagem incipiente ou deficiente da ortografia da
Lingua Portuguesa.

A insuficiéncia de desenvolvimento lexical receptivo em Libras (i.e., pequeno léxico
quirémico) acarreta problemas no estagio 1, que podem resultar em omissdo de resposta, bem
como, menos freqlientemente, em paragrafias quirémicas e semanticas. A insuficiéncia de
desenvolvimento lexical ortografico em Portugués (i.e., pequeno léxico ortografico, ou seja, baixo
numero de representacdes lexicais armazenadas no léxico ortografico) acarreta problemas no
estagio 2, que podem resultar em paragrafias semanticas e, em menor medida, ortograficas. A
insuficiéncia de desenvolvimento ortografico em Portugués (i.e., baixa precisdao das
representacoes ortograficas das palavras) acarreta problemas no estagio 3, que podem resultar
em paragrafias ortograficas e, em menor medida, em casos de imprecisdao extrema, em
paragrafias semanticas com a producado de neologismos incompreensiveis que decorrem de
extremado grau de imprecisao ortografica.

Além da analise dos processos semanticos, quirémicos e ortograficos subjacentes a
distribuicao dos tipos de paragrafias, o teste também fornece um escore geral de competéncia de
nomeacao escrita, que é aferido a partir dos critérios objetivos de pontuacao ja mencionados. O
teste apresenta-se em duas versdes (TNS1.2-Escrita e TNS2.2-Escrita), o que permite avaliar
repetidamente o desenvolvimento da escrita livre para nomear sinais da Libras, controlando,
assim, o efeito de carreamento da aprendizagem de uma situacdo de avaliacdo para a seguinte.

O foco do presente estudo sédo as versdes 1.2 e 2.2 (i.e., TNS1.2-Escrita e TNS2.2-Escrita)
que derivam das versoes originais 1.1 e 2.1 (TNS1.1-Escrita e TNS2.1-Escrita).

1.5. Historico do Teste

Num estudo anterior o TNS1.1-Escrita foi aplicado com sinalizacdo ao vivo a uma
amostra de 380 surdos de 6 a 41 anos de idade, estudantes da 12 série do ensino fundamental
até a 1= série do ensino médio, provenientes de 6 escolas, sendo 4 EMEEs de Sao Paulo e 2
escolas filantrépicas do interior do estado. Essa amostra era parte da amostra maior de 1.158
surdos avaliados na série de 11 estudos. Desses 1.158 surdos, havia 862 com perda auditiva
profunda (sendo 401 deles congénita e 167 adquirida), 192 com perda severa (sendo 107 deles
congénita e 29 adquirida), 70 com perda moderada (sendo 40 deles congénita e 13 adquirida), e



4 com perda leve (sendo as 4 congénitas). Na amostra toda, a incidéncia de perda auditiva
congénita era 2,7 vezes maior que a de perda adquirida. Em termos de modo de comunicacdo
(i.e., oralizacdo, gesticulacdo, e sinalizacdo) em diferentes contextos, na presente amostra de
380 escolares surdos foi constatada uma importancia crescente da sinalizacdo e decrescente da
oralizacdo e gesticulacdo a medida que o surdo passa da familia para a escola, e desta para a
comunidade. Nessa passagem, a preponderancia da sinalizacdo aumentou de 51,95% para
59,74% para 68,07%, enquanto a da oralizacdo declinou de 37,01% para 35,06% para 29,01%,
e a da gesticulacdo declinou de 11,04% para 5,19% para 2,52%. A idade dos 380 estudantes
variou de 6 a 34 anos, com média de 13a5m (i.e., 13 anos e 5 meses). O nimero de estudantes
surdos e idade média por série escolar foi de 58 surdos com 7a5m na 12 série, 53 com 10alm
na 22, 45 com 12al0m na 32, 63 com 14alm na 42, 30 com 16a5m na 52, 48 com 16a10m na
62 série, 38 com 18a4m na 72, 4 com 17al0m na 82, e 6 com 17al0m na 12 série do ensino
médio. Dos 380 estudantes surdos, 277 estudavam em escolas para criancas surdas, 78
estudavam em classes regulares em escolas regulares, e 25 estudavam em classes especiais.
Essas ultimas 103 criancas ndo recebiam ensino em Libras, mas apenas ensino comum em
Portugués, e seu contato com a Libras e a comunidade surda era restrito a associacdes de
surdos. Dos 380 estudantes surdos, 345 tinham série escolar definida (sendo que dos outros
35, 25 pertenciam a classes especiais que seguem programas e regimes diferentes e 10 tinham
problema de registro). A escolaridade média desses 345 estudantes, em termos de ntmero de
anos no ensino fundamental, era de 3 anos e 11 meses, ou seja, pouco menos que a 42 série.

Essa amostra de 380 escolares surdos avaliados era composta em sua maioria de
sinalizadores com surdez profunda pré e perilingual. Em termos de tipo de perda auditiva (i.e.,
congénita ou adquirida), dos 380 estudantes, 303 tinham tipo de perda declarada, sendo que,
destes, 245 declararam ter perda congénita (sendo 1 caso de grau de perda ignorada, 3 casos de
perda leve, 28 casos de perda moderada, 49 casos de perda severa, e 164 casos de perda
profunda) e 58 declararam ter perda adquirida (sendo 7 casos de perda moderada, 14 casos de
perda severa, 37 casos de perda profunda). Dos 380 estudantes, havia informacdes sobre uso de
aparelho auditivo nos prontuarios de 263 deles, e ndo dos outros 117. Segundo os prontuarios,
dos 263 estudantes, 221 faziam uso do aparelho auditivo (sendo 1 com grau de perda ignorada,
1 com perda leve, 26 com perda moderada, 50 com perda severa, e 143 com perda profunda), e
42 nao faziam (sendo 2 com perda leve, 6 com perda moderada, 5 com perda severa, e 29 com
perda profunda).

Em termos de modo de comunicacao (i.e., oralizacdo, gesticulacdo, e sinalizacdo) em
diferentes contextos, foi constatada nessa amostra uma importancia crescente de sinalizacdo e
decrescente de oralizacao e gesticulacdo a medida que o surdo passa da familia para a escola, e
desta para a comunidade. Conforme os prontuarios dos 380 escolares surdos, nessa passagem,
a preponderancia da sinalizacao aumentou de 51,95% para 59,74% para 68,07%, enquanto a
da oralizacdo declinou de 37,01% para 35,06% para 29,41%, e a da gesticulacao declinou de
11,04% para 5,19% para 2,52%.

Os resultados da aplicacdo do TNS1.1-Escrita com sinalizacdo ao vivo a essa amostra de
380 escolares surdos revelaram um aumento sistematico na competéncia de escrita da 1a série
do ensino fundamental a 12 série do ensino médio. Conforme as médias obtidas pela analise de
variancia, da 1a- a 92 série, esse aumento sistematico foi de 1,22 a 2,80 a 6,88 a 12,68 a 17,70
a 19,35 a 22,27 a 23,38 a 24,50. Conforme as médias corrigidas pela analise de covariancia,
controlando o efeito da idade como covariante e considerando apenas os dados dos 345
estudantes com idades conhecidas, esse aumento sistematico ao longo das 9 séries escolares foi
de 4,47 a 4,55 a 7,15 a 12,26 a 16,05 a 17,50 a 19,56 a 20,97 a 22,05. Do mesmo modo,
controlando o efeito da perda auditiva como covariante e considerando apenas os dados dos 339
estudantes com perda auditiva conhecida, esse aumento sistematico ao longo das nove séries
escolares foi de 3,63 a 4,49 a 6,91 a 12,64 a 16,31 a 17,79 a 20,39 a 21,40 a 22,39. Assim, a
pontuacdo cresceu mas ndo chegou a alcancar o teto (i.e., 36 pontos), o que sugere que o
extremo superior da escala de escolaridade pode ser expandido para além da 12 série do ensino
médio, provavelmente até a conclusdo do nivel superior. Por isso é que, nos estudos
subsequientes de normatizacdo da versédo revisada 1.3 dos testes, o TNS1.1-Escrita tem sido
aplicado a escolares até a 32 série do ensino médio.

Com base nesses dados, este estudo normatizou o TNS1.1-Escrita por série escolar para
sinalizacdo ao vivo e o validou por comparacdo com os resultados em 10 outros testes de
desenvolvimento da linguagem de sinais e escrita, igualmente normatizados para a mesma
populacdo na mesma faixa de escolaridade. Em termos de validade por critério de correlacdo
com outros testes, resultados revelaram o seguinte padrdo de intercorrelacées do TNS1.1-
Escrita com os demais testes:

1.) Correlacado muito alta (r = 0,96) com a versao 2.1 do mesmo teste (TNS2.1-Escrita);

2.) Correlacdo alta (r = 0,84 a 0,87) com a habilidade de nomear sinais por escolha
(TNS1.1- Escolha e TNS2.1-Escolha);

3.) Correlacdo média (r = 0,62 a 0,70) com a competéncia de leitura de sentencas
(TCLS1.1), com a habilidade de nomear figuras por escrita (TNF1.1-Escrita e TNF2.1-Escrita),



com o vocabulario receptivo de sinais da Libras (TVRSL1.1) e com a habilidade de nomear
figuras por escolha (TNF1.1- Escolha e TNF2.1- Escolha);

4.) Correlacdo baixa (r = 0,57) com a competéncia de leitura de palavras (TCLP1.1).

Ou seja, os dados mostraram que a versdo 1.1 do teste de nomeacao de sinais por escrita
livre (TNS1.1-Escrita) correlaciona-se quase que perfeitamente com sua versdo alternativa 2.1
(TNS2.1- Escrita); correlaciona-se, extraordinariamente bem com a habilidade de nomear sinais
por escolha (TNS1.1-Escolha e TNS2.1-Escolha); correlaciona-se muito bem com a competéncia
de leitura de sentencas (TCLS1.1), a habilidade de nomear figuras por escrita (TNF1.1-Escrita e
TNF2.1-Escrita), o vocabulario receptivo de sinais da Libras (TVRSL1.1) e com a habilidade de
nomear figuras por escolha (TNF1l.1-Escolha e TNF2.1-Escolha); e correlaciona-se
razoavelmente bem com a competéncia de leitura de palavras (TCLP1.1).

Além da tabela de normatizacdo e dos dados de validacao, o estudo oferece a versao 1.2
(reordenada) com os 36 itens ordenados por grau de dificuldade crescente, além de dados que
indicam que as duas versdes originais do teste (i.e., TNS1.1-Escrita e TNS2.1-Escrita) podem
ser usadas uma em lugar da outra ou de modo intercalado para acompanhar o desenvolvimento
da competéncia conjunta de escrita e compreensdo de sinais evitando o efeito de carreamento
entre avaliacdes. De fato, comparando os resultados sob as duas versdes originais do teste, foi
obtida uma correlacéo positiva, significativa e quase perfeita (r = 0,96) entre ambas.

Dos 380 escolares surdos, foram analisadas as folhas de respostas de todos os 238 que
estudavam em escolas especiais para surdos (i.e., EMEES), sendo 38 estudantes da 12 série, 31
da 2a, 28 da 3a, 46 da 4a, 23 da 52, 35 da 6a, 29 da 7a, 1 da 82 série, e 7 de série
indeterminada devido a problemas de registro. Para obter um quadro da incidéncia de
paragrafias semanticas e quirémicas, foram analisadas as folhas de respostas desses 238
estudantes em termos do significado inteligivel, independentemente da correcdo ortografica, ja
analisada ulteriormente. O objetivo de detectar possiveis paragrafias quirémicas nessa tarefa de
nomeacdo de sinais por escrita livre analogas as paralexias quirémicas ja fartamente
demonstradas em nossos estudos paralelos de nomeacao de figuras e sinais por escolha usando
TNF1.1-Escolha, TNF2.1-Escolha, TNS1.1-Escolha, e TNS2.1-Escolha.

Essa analise das respostas dos 238 examinandos surdos no TNS1.1-Escrita revelou
paragrafias quirémicas, paragrafias semantico-quirémicas, paragrafias semanticas, e
paragrafias semantico-ortograficas. Dentre os exemplos de paragrafias quirémicas, encontram-
se os seguintes:

1.) Escrever rei (109 casos) ou rainha (3 casos) para denominar o sinal CULPA;

2.) Escrever apontador (1 caso) para denominar o sinal FEIJAO;

3.) Escrever motel (1 caso) para denominar o sinal BANDEIRA;

4.) Escrever a toa (2 casos) e ficar a toa (7 casos) para denominar o sinal EXEMPLO;

5.) Escrever beijjar ou beijjo (19 casos) e experimentar (5 casos) para denominar o sinal
TENTAR.

Dentre os exemplos de paragrafias semdntico-quirémicas, encontram-se os seguintes:

1.) Escrever xicara (5 casos) e copo (1 caso) para denominar o sinal CAFE;

2.) Escrever ver (3 casos) para denominar o sinal LER;

3.) Escrever fogdo (21 casos) para denominar o sinal FOGO, FERVER;

4.) Escrever saber (8) para denominar o sinal ENTENDER;

5.) Escrever pesquisar (3 casos) para denominar o sinal PERGUNTAR.

Dentre os exemplos de paragrafias semadnticas, encontram-se os seguintes:

1.) Escrever chd para denominar o sinal CAFE;

2.) Escrever livro e nome para denominar o sinal LER;

3.) Escrever experimentar para denominar o sinal TENTAR;

4.) Escrever zero para denominar o sinal NADA;

5.) Escrever lixo para denominar o sinal SUJO;

6.) Escrever verdo para denominar o sinal VENTO;

7.) Escrever pessoas para denominar o sinal FILA;

8.) Escrever prova para denominar o sinal TENTAR;

9.) Escrever Brasil e de brasileira e de Palmeiras para denominar o sinal BANDEIRA;

10.) escrever bravo para denominar o sinal NERVOSO.

Dentre os exemplos de paragrafias semantico-ortogrdficas, encontram-se os seguintes:

1.) Escrever fogdo para denominar o sinal FOGO, FERVER,;

2.) Escrever Palmeiras para denominar o sinal BANDEIRA;

3.) Escrever nervo para denominar o sinal NERVOSO;

4.) Escrever tempo para denominar o sinal EXEMPLO.

Este estudo concluiu com a explanacdo de um modelo teérico do processamento de
leitura em surdos de acordo com os mais recentes desenvolvimentos na area e uma discusséo
fundamentada em dados acerca das relacdes entre competéncias de escrita, leitura e
sinalizacdo, e das paralexias e paragrafias cometidas por surdos ao lidar com o cédigo
alfabético. A partir deste estudo torna-se possivel avaliar o envolvimento relativo de processos
quirémicos, ortograficos e semanticos subjacentes ao desenvolvimento da competéncia de



escrita de palavras para nomear sinais por parte de escolares surdos desde o inicio do ensino
fundamental até o ensino médio. Isto permite aperfeicoar as condicdes de ensino mais eficazes
ao desenvolvimento da alfabetizacdo e escolarizacdo competentes. Em conjunto com os outros
testes que compdem a bateria de avaliacdo de desenvolvimento da linguagem escrita e de sinais
no surdo, o TNS1.1-Escritae sua versdo original alternativa (TNS2.1-Escrita) constituem
importantes instrumentos no arsenal de recursos do educador do surdo brasileiro.

1.6. Versao reordenada 1.2 do Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita (TNS1.2-
Escrita) para avaliar o desenvolvimento da competéncia conjunta de escrita e
compreensao de sinais por meio da producao de escrita livre para nomear sinais da
Libras

1.6.1. Natureza e objetivos do TNS1.2-Escrita

O Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita (TNS-Escrita), também conhecido como Teste
de Escrita do Nome de Sinais, avalia o desenvolvimento da competéncia conjunta de escrita em
Portugués e de compreensao de sinais da Libras, por meio da producédo de escrita livre para
nomear sinais da Libras. Trata-se de um teste de competéncia de producdo de escrita de
palavras isoladas que avalia a habilidade do examinando de escrever livremente palavras que
correspondem a sinais da Libras sem cometer erros ortograficos, seméanticos e quirémicos. O
teste fornece um escore geral da competéncia de producdo de escrita, obtido a partir da
aplicacao de critérios de afericao da qualidade ortografica da escrita. Além desse escore geral, o
teste também fornece informacoes sobre a participacao de processos quirémicos, ortograficos e
semanticos nessa nomeacao de sinais por meio da analise da distribuicao da freqiiéncia relativa
de paragrafias de natureza semantica e quirémica. O teste é implementado nas versdes originais
1.1 e 2.1 (TNS1.1-Escrita: F. Capovilla, Viggiano, Bida, Raphael, A. Capovilla, & Mauricio, 2005;
TNS2.1-Escrita: F. Capovilla, Viggiano, Luz, A. Capovilla, Bida, & Mauricio, 2005), sendo que, a
partir desta série de estudos, cada qual deu origem a uma versao reordenada (i.e., 1.2 e 2.2). As
novas versdes podem ser encontradas nas mesmas publicacoes. Esta secdo concentra-se na
versao 1.2 (TNS1.2-Escrita).

A implementacao do teste em duas versdes reordenadas (i.e., 1.2 e 2.2 almeja reduzir o
efeito de aprendizagem de uma avaliacdo para a seguinte e, assim, permitir implementar
delineamentos de grupo para controle experimental na conducao de estudos de intervencao
envolvendo pré-teste, tratamento e pos-teste (Campbell & Stanley, 1979). Tais delineamentos
sdo de extraordinaria importancia a qualquer pesquisa sobre resultados de intervencoes
educacionais e clinicas. Em termos de pesquisa educacional, possibilitam comparar a eficacia
relativa de diferentes métodos de ensino a criancas com perfis distintos. Assim, permitem
identificar e mapear precisamente os ganhos produzidos por procedimentos diferenciados
derivados de abordagens distintas (e.g., oralismo, comunicacao total e bilingliismo) sobre
competéncias e desempenhos diferentes (e.g., leitura, escrita, sinalizacdo e rendimento escolar)
de criancas com caracteristicas particulares (e.g., tipo e grau de perda auditiva, idade em que
ocorreu perda auditiva, tempo decorrido desde a perda auditiva, idade de insercdo em
comunidade lingliistica sinalizadora ou em programa de reabilitacdo auditiva, tipo de implante
coclear e idade em que foi feito esse implante). Tal trabalho de pesquisa em ampla escala dos
efeitos de procedimentos educacionais derivados de diferentes abordagens educacionais é
compativel com a proposta de Easterbrooks (1999). De fato, considerando a complexidade da
educacdo de surdos e a heterogeneidade da populacdo escolar surda, no estudo intitulado
Aperfeicoando as prdaticas para estudantes com deficiéncia auditiva, Easterbrooks (1999) faz
revisdo da pesquisa sobre educacdo de alunos com surdez e deficiéncia auditiva, descreve as
praticas de ensino atualmente usadas, e discute a relevancia de suas implicacdes para a pratica
dos clinicos. O artigo faz um histérico das politicas governamentais sobre o ensino de
estudantes surdos e deficientes auditivos, apresenta as estatisticas sobre essa populacao
escolar, e sumaria a pesquisa atual sobre os resultados de diferentes praticas de ensino e as
suas implicacoes. Apresenta as opcdes para comunicacdo e descreve a pesquisa sobre novas
tecnologias, abordagens e opcoes, dentre as quais o uso de lingua de sinais, implante coclear, e
sistemas de comunicacdo sinalizada para a comunicacdo, a alfabetizacdo e o ensino de
deficientes auditivos e surdos. Aborda, também, os novos desafios de pesquisa na area e
algumas das praticas mais promissoras e propde uma série de recomendacdes para o avanco da
pesquisa, da educacdo e do atendimento clinico nessa area. Além desses estudos com
delineamentos de pesquisa de grupo no contexto educacional, a disponibilidade de
instrumentos em diferentes versdes também torna possivel conduzir pesquisas experimentais de
caso Unico (e.g., delineamentos de séries temporais: Barlow & Hersen, 1984) que sdo de vital
importancia para a pratica clinica e a pesquisa em neuropsicolinglistica, especialmente numa
area tdo complexa como a do processamento cognitivo em sinais, leitura e escrita no surdo.

1.6.2. Constituicao do TNS1.2-Escrita



Cada uma das duas versées do Teste de Nomeacdo de Sinais por Escrita compde-se de
um conjunto de 36 sinais individuais a serem nomeados por escrito, cada qual acompanhado
de uma linha em branco para a escrita de seu respectivo nome pelo examinando. A tarefa do
examinando surdo consiste em escrever a palavra que corresponde a cada sinal, ou seja,
escrever o nome do sinal. A tnica diferenca entre as versdes 1.2 e 2.2 (TNS1.2-Escrita e
TNS2.2-Escrita) diz respeito ao conjunto especifico dos 36 sinais, que difere de uma versao
para outra.

De modo a examinar os processos cognitivos envolvidos nas relacbes entre a
competéncia de escrita de palavras em Portugués e de compreensao de sinais da Libras no
surdo, em termos dos processos quirémicos, ortograficos e semanticos envolvidos, o teste
analisa as palavras escritas livremente pelos examinandos, bem como as suas relacées com as
palavras que deveriam ter sido escritas. Além da qualidade da producéo ortografica da escrita,
que é avaliada conforme critérios precisos de afericao de correcao ortografica descritos na secao
a seguir, o teste também analisa as trocas semanticas e quirémicas cometidas pelos
examinandos surdos confrontados com a tarefa de nomear sinais por escrito, ou seja, de
produzir palavras escritas correspondentes aos sinais da Libras. Uma paragrafia semantica
consiste em escrever uma palavra que, embora seja semanticamente relacionada ao sinal a ser
nomeado, ndo corresponde precisamente a ele. Uma paragrafia quirémica consiste em escrever
uma palavra cujo sinal correspondente subjacente é quiremicamente semelhante ao sinal a ser
nomeado. Em outras palavras, o sinal correspondente a palavra que o examinando escreve é
semelhante ao sinal modelo a ser nomeado em termos de composicao sublexical por quiremas
como a articulacao de mao, o local dessa articulacdo, a orientacdo da palma no plano da
sinalizacdo, o movimento descrito no espaco da sinalizacdo e a expressao facial associada.

A Figura 3 ilustra uma amostra de dois dos 36 itens da versdo 1.2 do Teste de
Nomeacédo de Sinais por Escrita (TNS1.2-Escrita), cada qual composto de um sinal da Libras e
de um espaco em branco a ser preenchido pelo examinando surdo com a palavra escrita que
melhor designa o sinal.
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Figura 3. Amostra de dois itens do TNS1.2-Escrita, cada qual composto de um sinal da Libras a
ser nomeado por escrito e de uma linha em branco para que o examinando surdo escreva as
palavras correspondente aos nomes dos sinais, no caso, pass(ear) (eio) (a esquerda) e dor, doer,
doi (a direita).

O Quadro 1 arrola a lista de 36 palavras (juntamente com algumas das palavras
alternativas aceitaveis, como no Item 2: bom(a), bem, no Item 14: nada; nenhum, no Item 6:
comer, comida, alimento e refeicdo, e assim por diante) a serem escritas pelos examinandos
surdos para nomear cada um dos 36 sinais da Libras da versado 1.2 do Teste de Nomeacao de
Sinais por Escrita.

Quadro 1. Lista de 36 palavras a serem escritas pelos examinandos surdos para nomear cada
um dos 36 sinais da Libras do TNS1.2-Escrita. Quando houver mais de uma palavra escrita por
item, isso significa que qualquer uma das palavras listadas no item é aceitavel.

Item Palavras aceitaveis Item Palavras aceitaveis
1 velh(a) (o), avo(6), vov6(6) 19 conhec(e) (er)
2 bom(a), bem 20 ler
3 amigo 21 precis(a) (ar) (o)
4 amanha 22 troca(r), mud(ar) (ang¢a) (ada)
S café 23 desculp(a) (ar) (as)
6 comf(er) (ida), alimento, refeicdo 24 nervoso
7 feijao 25 exemplo
8 fogo 26 vento
9 trabalh(a) (ar) (o) 27 mostr(a) (ar)
10 suj(ar) (eira) (o) 28 pergunt(a) (ar) (o)
11 culpa 29 tentar, testar
12 drvore 30 parec(e) (er)



13 ajud(a) (ar) 31 fraco, fraqueza

14 nada, nenhum 32 bandeira

15 pass(ear) (eio) 33 segredo

16 dor, doer, doi 34 fila

17 brig(a) (ar) (o) 35 esquec(e) (er) (ew)
18 liberdade, livre, deix(a) (ar) 36 entend(e) (er) (eu)

1.6.3. Critérios de pontuacao da nomeacao escrita no TNS1.2-Escrita

Em cada item, a pontuacdo pode variar de 0,00 a 1,00 ponto, dependendo da
legibilidade do item escrito, de sua adequacdo semantica e de sua correcao ortografica. A
pontuacao 0,00 é atribuida aos casos de resposta omitida (i.e., auséncia do esforco de escrita),
escrita ininteligivel (i.e., rabiscos ou sequéncias de letras que néo configuram qualquer
aproximacdo a uma palavra), e escrita inteligivel mas semanticamente incorreta (i.e., palavra
nao relacionada ao significado do sinal). Para analisar a legibilidade da escrita, deve-se
procurar compreender a palavra que a crianga escreveu ou tentou escrever. Se, frente a um
dado sinal, a escrita for semanticamente adequada, ela recebe pontuacédo 0,25 ou 0,50 ou 0,75
ou 1,00 de acordo com o grau crescente de adequacdo ortografica (i.e., proporcao de letras
adequadas e ordem das letras adequada).

Assim, por exemplo, frente ao sinal LIBERDADE (também passivel de nomeacédo como livre e
deixa), as pontuacodes a seguir podem ser ilustradas com os seguintes casos:

0,00: Auséncia de resposta; ou respostas, como o neologismo batoja, que nao possuem
qualquer letra adequada correspondente as letras da palavra alvo; ou, ainda, uma
palavra semanticamente inadequada, como casa;

0,25: Respostas, como a palavra lava ou o neologismo livudo, que contém um certo numero de
letras adequadas e na ordem adequada,;

0,50: Respostas, como os neologismos liva e libatate, que contém uma maior proporcdo de
letras adequadas e na ordem adequada;

0,75: Respostas, como os neologismos lirve, livedade e deiza, que contém ainda maior
proporcéao de letras adequadas e na ordem adequada, quase correspondendo a palavra-
alvo;

1,00: A palavra alvo correta liberdade, ou um sinénimo aplicavel, como livre e deixa.

Do mesmo modo, frente ao sinal EXEMPLO, as pontuacdes seguintes podem ser
exemplificadas com os seguintes casos:

0,00: Auséncia de resposta; ou respostas, como o neologismo eica, que nao possuem qualquer
letra adequada correspondente as letras da palavra alvo; ou, ainda, uma palavra
semanticamente inadequada, como mdo;

0,25: Respostas, como o neologismo exbro, que contém um certo numero de letras adequadas
e na ordem adequada;

0,50: Respostas, como o neologismo expoe, que contém uma maior proporcdo de letras
adequadas e na ordem adequada;

0,75: Respostas, como os neologismos exmeplo e exmplo, que contém ainda maior proporcao
de letras adequadas e na ordem adequada, quase correspondendo a palavra alvo;

1,00: A palavra alvo correta exemplo, ou um sinénimo aplicavel.

Como um terceiro exemplo, frente ao sinal FELIZ, as pontuagdes a seguir podem ser
ilustradas com as seguintes ocorréncias:

0,00: Auséncia de resposta; ou respostas, como o neologismo diago, que nao possuem
qualquer letra adequada correspondente as letras da palavra alvo; ou, ainda, palavras
semanticamente inadequadas, como pdo;

0,25: Respostas, como o neologismo felas, que contém um certo numero de letras adequadas e
na ordem adequada;

0,50: Respostas, como o neologismo fleiz, que contém uma maior proporcdo de letras
adequadas e na ordem adequada;

0,75: Respostas, como o neologismo felis, que contém ainda maior proporcdo de letras
adequadas e na ordem adequada, quase correspondendo a palavra alvo;

1,00: A palavra alvo correta feliz, ou um sinénimo aplicavel.

E assim por diante, sempre utilizando esse mesmo principio. Depois que a escrita de
cada um dos itens é aferida e pontuada, as pontuacodes de todos os 36 itens sdo somadas.



Tal soma corresponde ao escore geral no teste.
1.6.4. Breve arrazoado do TNS1.2-Escrita

Com a progressao ao longo das séries escolares, espera-se que ocorra um substancial
aumento da qualidade ortografica da escrita em Portugués, com um forte crescimento da
pontuacao, tal como aferida pelos critérios descritos na secdo anterior. Espera-se, também, que
ocorra um significativo aumento do vocabulario de leitura e escrita de palavras em Portugués,
ao lado do vocabulario de sinais da Libras, bem como da rede de conexodes entre as duas
linguas. Em conseqtiéncia disso, espera-se um declinio das paragrafias semanticas e
quirémicas, que sdo explicadas nesta secdo.

Pode-se abordar primeiramente a paragrafia semantica. Considerando-se palavras que
podem ser escritas pelos estudantes, tais como café e chd, ler e livro, nada e zero, sujo e lixo,
fila e pessoas, bandeira e brasileiro, e nervoso e bravo, fica clara a auséncia de qualquer
similaridade ortografica entre elas, bem como a presenca de forte similaridade semantica entre
os conceitos a elas subjacentes. Em tarefas de nomeacdo escrita, tal similaridade seméantica
entre os conceitos poderia levar a paragrafias semanticas, com a substituicio de uma palavra
por outra. Assim, examinandos surdos poderiam escrever a palavra chd para designar o
conceito de café, livro para designar ler, zero para designar nada, lixo para designar sujo,
pessoas para designar fila, brasileiro para designar bandeira, e bravo para designar nervoso. Os
examinandos surdos poderiam escrever chd igualmente frente a uma xicara de café ou ao sinal
CAFE, pessoas frente a uma fila ou ao sinal FiLA, brasileiro frente a uma bandeira ou ao sinal
BANDEIRA, e bravo frente a uma pessoa nervosa ou ao sinal NERVOSO. Quando se trata de nomear
figuras por escrito, tais paragrafias semanticas poderiam sugerir polissemia ou multiplicidade
de significados passiveis de atribuicdo a uma figura, como quando se nomeia uma partida de
futebol e um tabuleiro de xadrez igualmente como jogo, ou quando se nomeia um colar de
brilhantes como jéia, ouro, pérolas, adorno, ostentacgdo, riqueza, e assim por diante. Ou seja, se
é verdade que “uma imagem vale mais que mil palavras”, entdo deve ser esperado que muitas
palavras diferentes possam ser aplicadas a uma mesma figura. Por outro lado, quando se trata
de nomear sinais da Libras por escrito, espera-se que os conceitos sejam mais claramente
delimitados e que a polissemia seja menor. Nesse caso, as paragrafias semanticas poderiam
resultar de insuficiente vocabulario em Portugués, e/ou de conexdes insuficientemente
estabelecidas entre o vocabulario de palavras em Portugués e o de sinais em Libras. E de se
esperar que, com a progressdo ao longo das séries escolares, ocorra um substancial aumento
do vocabulario de leitura e escrita de palavras em Portugués, ao lado do vocabulario de sinais
da Libras, bem como da rede de conexdes entre as duas linguas. Assim, espera-se que, com o
aumento da competéncia de escrita e o desenvolvimento do vocabulario em Portugués, haja um
declinio marcado na freqiiéncia de paragrafias literais e semanticas cometidas ao nomear por
escrito tanto sinais da Libras quanto figuras que representam conceitos conhecidos.

A Figura 4 ilustra alguns exemplos de trocas semanticas esperadas no TNS1.2-Escrita.
Conforme essa figura, frente ao sinal modelo CAFE os estudantes surdos poderiam escrever chd
simplesmente por associacdo semantica entre os dois conceitos de bebida quente. Essa troca
poderia ocorrer por uma série de fatores de natureza semantica, mas careceria de base
quirémica, ja que a composicdo sublexical dos sinais é bastante diferente. Também conforme a
figura, frente ao sinal modelo LER os estudantes surdos poderiam escrever livro simplesmente
por associacdo semantica entre os dois conceitos, especialmente em se tratando de estudantes.
Essa troca careceria de base quirémica, ja que, conforme ilustrado, a estrutura sublexical dos
sinais é bastante diferente. Também como ilustrado, frente ao sinal modelo NADA os estudantes
surdos poderiam escrever zero simplesmente por associacdo semantica entre os dois conceitos,
especialmente em se tratando de estudantes que tomam provas e recebem notas. Essa troca
semantica poderia ocorrer por uma série de fatores, incluindo o contexto escolar especifico em
que ela ocorre e a insuficiéncia de um vocabulario padrao mais refinado em Portugués para
estabelecer a distincéo entre os conceitos. Conforme ilustrado, tal substituicao seria puramente
semantica e careceria de base quirémica, jA que os sinais sdo bastante diferentes entre si.
Também conforme ilustrado, frente ao sinal modelo sSUJO — SUJAR os estudantes surdos
poderiam escrever lixo simplesmente por associacdo semantica entre a sujeira e o lixo. Tal troca
semantica poderia ocorrer por uma série de fatores, incluindo a insuficiéncia de vocabulario de
Portugués para distinguir certos objetos de suas propriedades. Ainda conforme ilustrado, essa
substituicdo parece puramente semantica, carecendo de base quirémica, ja que os sinais sao
bastante diferentes entre si. Ainda conforme ilustracdo, frente ao sinal modelo FILA os
estudantes surdos poderiam escrever pessoas simplesmente porque uma fila é composta de um
grande numero de pessoas. Essa troca semantica poderia ocorrer por uma série de fatores,
incluindo a insuficiéncia do vocabulario em Portugués e das conexdes entre o vocabulario em
Portugués e em Libras. Conforme ilustrado, tal substituicdo parece carecer de base quirémica.
Do mesmo modo, frente ao sinal modelo BANDEIRA, os estudantes surdos poderiam escrever
Brasil simplesmente por associacao entre a bandeira e o Brasil, como em bandeira do Brasil ou



bandeira brasileira. Novamente, como ilustrado, tal substituicdo parece ser puramente
semantica, carecendo de base quirémica. Da mesma forma, frente ao sinal modelo NERVOSO os
estudantes surdos poderiam escrever bravo simplesmente pela proximidade relativa desses
afetos negativos. De novo, como ilustrado, essa substituicdo seria puramente semantica,
carecendo de base quirémica.

Sinal modelo a ser nomeado livremente por Palavra que pode vir a ser escrita (ilustrando
escrito e sua respectiva palavra alvo que deve paragrafia semantica) porque tem significado
ser produzida pelo examinando no teste de similar ao do sinal modelo, e sinal correspon-
nomeacao de sinais por escrita dente, quiremicamente diferente do modelo

sinal modelo e sua palavra alvo: ler sinal diferente, palavra de significado similar: livro

sinal modelo e sua palavra alvo: nada sinal diferente, palavra de significado similar: zero

Fida

sinal modelo e suas palavras alvo: sujo, sujar sinal diferente, palavra de significado similar: lixo
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sinal modelo e sua palavra alvo: fila sinal diferente, palavra de signif. similar: pessoas
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sinal modelo e sua palavra alvo: bandeira sinal diferente, palavra de signif. similar: Brasil
sinal modelo e sua palavra alvo: nervoso sinal diferente, palavra de signif. similar: bravo
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sinal modelo e sua palavra alvo: café sinal similar e palavra de significado similar: cha
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Figura 4. Exemplos de paragrafias semanticas possiveis no TNS1.2-Escrita. A coluna esquerda
contém sete sinais modelo a serem nomeados por escrito no teste, juntamente com as



respectivas palavras alvo que devem ser escritas pelos examinandos nesse teste de nomeacao
escrita de sinais. A coluna direita contém as palavras que podem acabar sendo escritas na
tarefa de nomeacdo de sinais e que constituem paragrafias semanticas, bem como os sinais a
elas subjacentes, os quais ndo tém qualquer semelhanca quirémica com os respectivos sinais
modelo da coluna esquerda. Segundo o modelo de resgate do léxico ortografico (F. Capovilla, no
prelo b), espera-se que alguns examinandos surdos cometam paragrafias semanticas e acabem
escrevendo as palavras da coluna direita para nomear os sinais modelo da coluna esquerda. Se
isso vier a ocorrer, a razdo tera sido a similaridade semantica entre os conceitos, e ndo qualquer
similaridade quirémica entre os sinais subjacentes a essas paragrafias e os sinais modelo a
serem nomeados, ja que, conforme ilustrado, tais sinais ndo compartilham elementos
quirémicos entre si suficientes para serem considerados semelhantes, ainda que remotamente.
(A Unica excecao é encontrada entre os sinais CAFE e CHA, nos quais a mao direita articula a
mesma forma, podendo tal paragrafia especifica ser considerada, por isso, semantico-
quirémica.) O modelo teérico prevé que, por contigiidade conceptual e insuficiente
desenvolvimento de vocabulario em Portugués, alguns examinandos surdos venham a cometer
paragrafias semanticas como as de escrever livro para nomear o sinal modelo LER, zero para
nomear NADA, pessoas para nomear FILA, Brasil para nomear BANDEIRA € bravo para nomear
NERVOSO, além de paragrafias semantico-quirémicas como a de escrever chd para nomear o sinal
modelo CAFE.

Por outro lado, considerando-se os conceitos que podem ser designados pelos estudantes
por meio de palavras escritas como culpa e rei, tentar e beijo, feijdo e apontador, bandeira e
motel, exemplo e ficar a toa, fica clara a auséncia de qualquer similaridade ortografica entre
essas palavras, bem como a auséncia de qualquer similaridade semantica entre os conceitos a
elas subjacentes. Ainda assim, apesar da auséncia de similaridade ortografica entre as palavras
e da auséncia de similaridade semantica entre os conceitos, o modelo de processamento de
informacao quirémica (F. Capovilla, no prelo b) prevé que, frente a tarefa de nomear por escrito
em Portugués sinais da Libras como CULPA, TENTAR, FEIJAO, BANDEIRA e EXEMPLO, dentre outros,
estudantes surdos poderdo escrever palavras como rei, beijo, apontador, motel e ficar a toa,
respectivamente, simplesmente devido a similaridade quirémica entre o sinal a ser nomeado e o
sinal subjacente a palavra que pode acabar sendo escrita nessa tarefa de nomeacédo de sinais.
Ou seja, o modelo prevé que estudantes surdos possam cometer paragrafias quirémicas
radicadas em sinais como as de escrever rei para nomear CULPA, bejjo para nomear TENTAR,
apontador para nomear FEIJAO, motel para nomear BANDEIRA, e ficar a toa para nomear EXEMPLO,
dentre outras. De acordo com o modelo, tais paragrafias quirémicas, se viessem a ocorrer, sO
poderiam ser radicadas na similaridade entre as estruturas sublexicais (i.e., quirémicas) do
sinal a ser nomeado e do sinal que subjaz a palavra escrita com que os estudantes surdos
acabam incorretamente nomeando esse sinal. Um achado corroborativo dessa expectativa
constituiria forte indicio de que o 1éxico ortografico do surdo (i.e., o conjunto das representacoes
ortograficas das palavras escritas em Portugués que sdo familiares a esse surdo) encontra-se
indexado por meio do seu léxico quirémico (i.e., o conjunto das representacdes quirémicas dos
sinais da Libras que lhe sdo familiares). Desse modo, em tarefas de nomeacdo por escrita,
quando se tem de evocar a palavra escrita correspondente a um determinado item a ser
nomeado, o resgate de palavras escritas a partir do 1éxico ortografico (i.e., lexical retrieval)
ocorreria usualmente por intermédio do sinal da Libras a ele correspondente.

A Figura 5 ilustra alguns exemplos de trocas quirémicas esperadas no TNS1.2-Escrita.
Conforme a figura, frente ao sinal modelo CULPA — CULPADO os estudantes surdos poderiam
escrever rei ou rainha simplesmente devido a semelhanca entre os sinais, que é ilustrada
naquela figura. Tal troca quirémica poderia ocorrer por desatencdo a expressdo facial, que
aparece contraida apenas em CULPA e CULPADO mas ndo em REI e RAINHA. Como fica claro, essa
troca quirémica careceria de qualquer base semantica, ja que raramente os conceitos de rei e de
culpa poderiam estar naturalmente associados. Da mesma forma, frente ao sinal modelo TENTAR
os estudantes surdos poderiam escrever experimentar devido a semelhanca entre as estruturas
sublexicais dos sinais, conforme ilustrado naquela figura. Tal troca quirémica poderia ocorrer
por desatencdo ao parametro Local de Articulacdo que é a témpora no sinal TENTAR e a bochecha
no sinal EXPERIMENTAR. Além disso, nesse caso, pode-se argumentar uma certa similaridade
semantica entre os conceitos de tentar e experimentar. A troca seria mais puramente quirémica
se, frente a esse mesmo sinal modelo TENTAR os estudantes surdos escrevessem beijar ou beijo.
Essa troca poderia ocorrer simplesmente devido a semelhanca entre os sinais, que é ilustrada
na figura. Tal troca quirémica poderia ocorrer por desatencao nao apenas ao local de articulacao
que é a témpora no sinal TENTAR e a bochecha no sinal BEIJO, BEIJAR, como, também, a expressao
facial feliz, que s6 ocorre em BELJO, BEIJAR. Da mesma forma, frente ao sinal modelo FEIJAO os
estudantes surdos poderiam escrever apontador, simplesmente devido a semelhanca quirémica
entre os sinais, conforme ilustrado naquela figura. Da mesma forma, frente ao sinal modelo
BANDEIRA os estudantes surdos poderiam escrever motel simplesmente devido a semelhanca
quirémica entre os sinais, que é ilustrada naquela figura. Tal troca quirémica poderia ocorrer



por desatencdo ao movimento da mao, que estd presente em BANDEIRA mas ausente em MOTEL,
bem como ao movimento da bochecha, que esta presente em MOTEL mas ausente em BANDEIRA.
Igualmente, frente ao sinal modelo EXEMPLO os estudantes surdos poderiam escrever ficar a toa
simplesmente devido a semelhanca quirémica entre os sinais, que é ilustrada naquela figura.
Tal troca quirémica poderia ocorrer por desatencdo ao movimento, que estd presente em
EXEMPLO mas ausente em FICAR A TOA, e a boca levemente aberta, que esta presente em FICAR A
TOA mas ausente em EXEMPLO.

Sinal modelo a ser nomeado por escrito e Sinal evocado quiremicamente similar ao sinal
respectiva palavra alvo que deve ser escrita modelo e palavra que ele indexa que, se escri-
livremente na nomeacao de sinais por escrita  ta na nomeacao, ilustra paragrafia quirémica
sinal modelo e suas palavras alvo: culpa, culpado sinal similar e palavras que indexa: rei, rainha
5 5 N
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sinal modelo e sua palavra alvo: tentar sinal similar e palavras que indexa: beijar, beijo
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Figura 5. Exemplos de paragrafias quirémicas possiveis no TNS1.2-Escrita. A coluna esquerda
contém seis sinais modelo a serem nomeados por escrito no teste, juntamente com as
respectivas palavras alvo que devem ser escritas pelos examinandos na tarefa de nomeacao
escrita de sinais. A coluna direita contém palavras que podem acabar sendo escritas na tarefa
de nomeacao de sinais e que constituem paragrafias quirémicas, bem como os sinais a elas
subjacentes, os quais tém grande similaridade quirémica com os sinais modelo a serem
nomeados, mas nenhuma similaridade semantica. (A Ginica excecdo é encontrada entre os sinais
TENTAR e EXPERIMENTAR, nos quais a maéo direita articula a mesma forma e executa o mesmo
movimento, variando apenas em local, podendo tal escrita especifica ser considerada, por isso,
uma semi-paragrafia quirémico-semantica.) Segundo o modelo teérico de indexacdo quirémica
da representacao ortografica das palavras no sinalizador com surdez profunda ou severa, pré-
lingual ou perilingual, espera-se que alguns surdos cometam paragrafias quirémicas e acabem



escrevendo as palavras da coluna direita para nomear os sinais modelo da coluna esquerda
devido a similaridade quirémica entre os sinais subjacentes a essas paragrafias e os sinais
modelo a serem nomeados. O modelo teérico prevé que, devido a elevada proporcdo de
elementos quirémicos compartilhados na estrutura sublexical dos sinais (tal como quantificado
pelo sistema de indexacdo quirémica de sinais de F. Capovilla, Duduchi, Raphael, Luz, Rozados,
A. Capovilla, & Macedo, 2003; F. Capovilla, Duduchi, & Rozados, 2002, 2005), examinandos
surdos cometam espontaneamente, durante a nomeacédo de sinais por escrita livre, paragrafias
quirémicas como as de escrever rei ou rainha para nomear o sinal modelo CULPA, CULPADO, beijo
ou beijar para designar o sinal TENTAR, apontador para nomear FEIJAO, motel para nomear
BANDEIRA, e ficar a toa para nomear EXEMPLO, dentre outras; bem como semi-paragrafias
quirémico-semanticas como a de escrever experimentar para designar o sinal tentar.

Assim, dada a inexisténcia de semelhanca, quer semantica quer ortografica, entre a
palavra alvo correspondente ao sinal modelo (i.e., culpa, tentar, feijdo, bandeira, exemplo) e a
palavra correspondente & paragrafia quirémica (i.e., rei, beijo, apontador, motel, ficar a toa), a
escrita das palavras rei, beijo, apontador, motel, ficar a toa para designar os sinais CULPA, TENTAR,
FEIJAO, BANDEIRA, EXEMPLO, respectivamente, nao seria satisfatoriamente explicada por
semelhanca ortografica entre essas palavras ou sequer por relacdo semantica significativa, mas
pareceria, em vez disso, indicar mediacao pela sinalizacdo interna a partir da semelhanca entre
a composicdo sublexical do sinal correspondente a palavra alvo e a composicdo sublexical do
sinal que indexa a palavra que pode acabar sendo escrita. Esse arrazoado (F. Capovilla, no prelo
b) encontra suporte em experimentos de memorizacdo em surdos sinalizadores relatados na
bibliografia cientifica (e.g., Klima & Bellugi, 1979) que tém demonstrado que surdos codificam,
processam e recuperam informacéo lingliistica com base nos parametros sublexicais dos sinais.
Tais dados sugerem que, em tarefas como a de nomear por escrito os sinais da Libras,
escrevendo os nomes correspondentes aos sinais, o processo de evocacdo dos nomes escritos
parece envolver processamento quirémico e indexacado sublexical. Além disso, também de suma
importancia é o apoio recebido de todos os estudos da presente série de experimentos
(sumariados em F. Capovilla, 2005b), tanto os de nomeacdo por escrita livre quanto os de
nomeacao por escolha, e tanto os de nomeacéo de sinais quanto os de nomeacéao de figuras.

1.6.5. Modos de aplicacao do TNS1.2-Escrita

A versao 1.2 do Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita (TNS1.2-Escrita) pode ser
aplicada de diferentes formas.

1.6.5.1. Aplicacao do TNS1.2-Escrita com caderno completo de sinais e respostas
descartavel: Caderno completo de aplicacGo com sinais e pautas para escrita de nomes
de sinais do TNS1.2-Escrita — versao descartavel

A forma de aplicacdo mais padronizada, auto-suficiente e pratica consiste no uso do
Caderno completo de aplicagcdo com sinais e pautas para escrita de nomes de sinais do TNS1.2—
Escrita. E auto-suficiente porque prescinde da necessidade de sinalizacdo ao vivo. E
estandardizada porque garante que os sinais sejam apresentados sempre do mesmo modo, de
aplicacdo em aplicacdo, sem as variacdes que ocorrem na sinalizacdo ao vivo entre sinalizadores
diferentes e entre situacdes diferentes de um mesmo sinalizador. E pratica porque o mesmo
caderno unico desempenha as funcoes de apresentacdo dos sinais e de coleta das respostas,
podendo ser aplicado de modo individual ou coletivo nos contextos educacional e clinico. Além
disso, ja que consiste em apenas duas folhas impressas em frente e verso (i.e., quatro paginas),
seu custo é bastante baixo, podendo ser facilmente arquivado ou descartado apds a
transposicdo dos dados para planilhas estatisticas. Trata-se de um caderno completo para
aplicacado e respostas com quatro paginas, contendo os 36 sinais e respectivas linhas para
nomeacao escrita, que pode ser arquivado ou descartado apés a aplicacdo. A Figura 3 ilustra
dois itens desse Caderno completo de aplicacdo com sinais e pautas para escrita de nomes de
sinais, em que o examinando surdo deve escrever o nome de cada sinal.

1.6.5.2. Coleta de dados do TNS1.2-Escrita com Folha de respostas avulsa pautada
para escrita de nomes de sinais do TNS1.2-Escrita e apresentacao de sinais por
diferentes meios

Para tornar a aplicacao ainda mais econémica, em vez de distribuir aos examinandos o
Caderno completo de aplicacdo com sinais e pautas para escrita de nomes de sinais do TNS1.2—-
Escrita, o examinador pode distribuir apenas uma folha de respostas avulsa, a ser descartada
ou arquivada ap6s a aplicacdo. Trata-se da Folha de resposta pautada para escrita de nomes de
sinais do TNSI1.2-Escrita, com 36 linhas correspondentes aos sinais 1 a 36 do teste.
Alternativamente, pode-se também usar o préoprio caderno escolar do estudante. Para a



apresentacao dos sinais, o examinador pode se valer de diferentes recursos, como a distribuicao
de uma forma plastificada do Caderno de aplicacdo com sinais do TNS1.2-Escrita que, como nao
se destina a escrita, pode ser reutilizada intmeras vezes. Para diminuir gastos, em vez de
produzir um grande numero de cadernos plastificados, pode-se reproduzir o caderno em
transparéncias de acetato para xerox e projetar as ilustracdes dos sinais na tela por meio de
retroprojetor. Finalmente, para apresentar os sinais, pode-se também usar sinalizacdo ao vivo
articulada pelo examinador. Os trés recursos podem ser usados para aplicacdo individual e
coletiva. A principal diferenca entre o uso de sinalizacdo ao vivo em relacido ao caderno e
transparéncias é que, nos cadernos e nas transparéncias, embora a forma dos sinais seja mais
padronizada e regular, ela também é bidimensional e mais complexa e abstrata. A vantagem
desse emprego de sinais mais padronizados e regulares, que ocorre com a administracao do
teste por meio de caderno e retroprojetor, € que ha menos variabilidade espuria entre diferentes
aplicacoes e entre diferentes examinadores. Isso deixa o teste mais fidedigno e confiavel, e torna
seus resultados mais estaveis ao longo de aplicacdes diferentes e com examinadores diferentes.
Ja a vantagem do emprego de sinais tridimensionais e de aparéncia real e natural, que ocorre
com a administracdo do teste por meio de articulacdo ao vivo por parte de examinadores
fluentes em Libras, é que os sinais parecem mais reais, naturais e concretos aos olhos dos
examinandos. Isso deixa o teste mais valido e sensivel aquilo que se deseja avaliar, tornando
seus resultados mais representativos do fenémeno e dos processos cujas caracteristicas se
almeja medir. A principal diferenca entre o uso de cadernos individuais e o uso de
transparéncias é que o uso de transparéncias, assim como o de sinalizacdo ao vivo, estabelece
um ritmo coletivo a avaliacdo em que todas as criancas respondem a cada um dos 36 itens ao
mesmo tempo, enquanto o uso de cadernos individuais estabelece um ritmo individual em que a
crianca responde aos 36 itens na ordem, velocidade e ritmo que desejar, dentro dos limites de
tempo permitidos.

1.6.5.3. Apresentacao de sinais do TNS1.2-Escrita com caderno plastificado
reutilizavel: Caderno de aplicacdao com sinais do TNS1.2-Escrita — versao reutilizavel

O Caderno de aplicacdo com sinais do TNSI1.2-Escrita pode ser usado em aplicacoes
individuais e coletivas. Se for plastificado e empregado apenas para apresentacdo dos sinais,
pode ser reutilizado em intmeras aplicacoes. Para aplicacdo coletiva, devem ser preparados
tantos cadernos quantos examinandos, ja que cada examinando deve ter o seu préprio caderno
de aplicacao.

1.6.5.4. Apresentacao de sinais do TNS1l.2-Escrita com retroprojetor e
transparéncias: Conjunto de transparéncias de sinais do TNS1.2-Escrita

O Conjunto de transparéncias de sinais do TNS1.2-Escrita tem o mesmo layout e nimero
de paginas que o Caderno de aplicacdo com sinais do TNS1.2-Escrita. E um recurso econdmico e
pratico para aplicacdao coletiva, com a vantagem adicional de reduzir os riscos de os
examinandos saltarem itens ou se confundirem no momento de preencher a folha de respostas,
ja que o examinador, ao apontar um sinal por vez, estabelece um ritmo coletivo e sistematico ao
responder dos alunos. Novamente, a tarefa dos examinandos surdos é a de, a cada um dos 36
sinais ou linhas da Folha de respostas avulsa do TNS1.2-Escrita, escrever o nome do sinal que
estd sendo exibido na tela com o auxilio do retroprojetor & medida que o examinador for
projetando os sinais. Ou seja, o examinador deve apontar para um sinal exibido na tela pelo
retroprojetor e instruir os examinandos surdos a escrever o nome desse sinal. A cada item, o
examinador deve apontar para um sinal exibido na tela com o auxilio do retroprojetor e instruir
os examinandos surdos a, usando sua Folha de respostas avulsa ou mesmo seu caderno
escolar, escrever o nome do sinal em Portugués.

1.6.5.5. Apresentacao de sinais do TNS1.2-Escrita com articulacao dos sinais ao
vivo: Sinalizacdo ao vivo por examinador fluente em Libras

O recurso mais econdmico e pratico para aplicacdo por parte de examinadores fluentes
em Libras consiste no uso de Articulagdo dos sinais ao vivo pelo examinador. Como, para fins de
estandardizacdo, é preciso reduzir a variabilidade espuria entre diferentes aplicacdées e por
diferentes examinadores, é essencial que todos os sinais sejam articulados precisamente da
mesma forma a cada aplicacdo e por examinadores diferentes. Para tanto, os examinadores
devem articular os sinais precisamente do modo como eles aparecem no Caderno de aplicagcdo
de sinais do TNS1.2-Escrita. A cada item, o examinador deve articular um sinal precisamente na
forma como aparece no Caderno, e instruir os examinandos surdos a, usando sua Folha de
respostas pautada para escrita de nomes de sinais do TNSI1.2-Escrita, ou mesmo seu caderno
escolar, escrever o nome do sinal em Portugués.



1.6.5.6. Aplicacao computadorizada do TNS1.2-Escrita

A versdo original TNS1.1-Escrita e a versao reordenada TNS1.2-Escrita, dela derivada,
sdo eficientemente implementadas como testes de papel e lapis em seus respectivos cadernos de
aplicacdo. Além disso, as trés versdes também se encontram disponiveis para execucdo em
computador com plataforma Windows para avaliar criancas surdas, com o0s mais severos e
variados tipos de impedimento motor (e.g., amputacdo ou defeitos congénitos) e de distirbios
neuromotores (e.g., tetraplegia por lesdo cervical, paralisia cerebral ou esclerose lateral
amiotroéfica), que se encontrem incapacitadas de segurar um lapis ou sequer de apontar com os
dedos para assinalar a alternativa correta. O compéndio de avaliacdo do desenvolvimento da
linguagem de sinais, leitura e escrita na crianca surda (F. Capovilla, 2005b) apresenta a versao
computadorizada reordenada 1.2 do Teste de Nomeacdo de Sinais por Escrita Livre (TNS1.2-
Escrita—Comp: Macedo, F. Capovilla, Viggiano, Charin, A. Capovilla, Diana, Covre, Duduchi, &
Raphael, no prelo).

As trés versdes computadorizadas permitem coletar a resposta de escrita por meio de
teclado no caso de avaliacdo de examinandos surdos sem distirbios motores. Ja para avaliar
examinandos surdos com severos distirbios neuromotores, essas versdes computadorizadas
também permitem coletar a resposta de escrita por meio de varredura automatica entre as
letras do alfabeto, sendo que, para escrever, tudo que o examinando surdo paralisado ou
amputado tem de fazer é emitir um piscar ou outro movimento qualquer quando a letra
desejada estiver disponivel para escolha, movimento esse que é captado por diferentes tipos de
detetores infravermelho. Diferentes tipos e estratégias de varredura (Goncalves, F. Capovilla,
Macedo, & Duduchi, 1997), diferentes parametros temporais de varredura (F. Capovilla, Thiers,
& Macedo, 2004; F. Capovilla, Thiers, Macedo, & Duduchi, 1998; F. Capovilla, Thiers, Macedo,
Raphael, & Duduchi, 1998; F. Capovilla, Thiers, & A. Capovilla, 2003), e diferentes tipos de
acionador (Charin & F. Capovilla, 2000; Macedo & F. Capovilla, 2000) podem ser facilmente
adaptados de maneira bastante precisa as caracteristicas neuromotoras (F. Capovilla, Macedo,
Duduchi, A. Capovilla, & Thiers, 1998) individuais de cada examinando surdo (F. Capovilla,
Macedo, A. Capovilla, Thiers, Raphael, & Duduchi, 1998). Tais versoes computadorizadas foram
elaboradas a partir de tecnologia acumulada na ultima década (F. Capovilla, A. Capovilla, &
Macedo, 2001a; F. Capovilla, Gong¢alves, & Macedo, 1998; F. Capovilla, Macedo, A. Capovilla,
Thiers, & Duduchi, 1997; Gongalves, Macedo, Sennyey, & F. Capovilla, 2000; Macedo,
Gongcalves, F. Capovilla, & Sennyey, 2002) para avaliar examinandos surdos e ouvintes com
paralisia cerebral (F. Capovilla, Macedo, Duduchi, A. Capovilla, & Gongalves 1998; F. Capovilla
& Nunes, 2003; Thiers, F. Capovilla, Charin, Duduchi, & Macedo, 2000), esclerose lateral
amiotréofica (F. Capovilla, A. Capovilla, & Macedo, 2004; F. Capovilla, Duduchi, Macedo, A.
Capovilla, & Sazonov, 2000; Lima, Macedo, F. Capovilla, & Sazonov, 2000) e afasia (F. Capovilla,
1997a; F. Capovilla, A. Capovilla, Macedo, & Duduchi, 2000a; Macedo, F. Capovilla, Charin, &
Duduchi, 1998), dentre outros. Além dessas versdes para computadores locais, as trés versoes
com teclado também se encontram disponiveis na Internet (Macedo, F. Capovilla, Diana, &
Covre, 2002; Macedo, F. Capovilla, Diana, Orsati, & Nikaedo, 2004), num sistema capaz de
promover a teleavaliacdo do escolar surdo brasileiro de todos os estados da federacdo, com
vistas a auxiliar a subsidiar politicas publicas de educagcdo do surdo brasileiro em nivel
nacional.

Como é muito provavel que os desempenhos variem como funcdo do modo de aplicacéao
de cada uma das versoes do teste (i.e., a original TNS1.1-Escrita, e a reordenada TNS1.2-
Escrita), é recomendavel que sejam geradas normas especificas para cada uma dessas versoes
sob cada um dos diferentes modos de aplicacdo, em termos de aplicacao individual ou coletiva,
e (1.) Aplicacao com Caderno completo de aplicagcdo com sinais e pautas para escrever oS nomes
de sinais; ou (2.) Aplicacado com Caderno de aplicacdo com sinais, plastificado, e coleta de escrita
com Folha pautada para escrever os nomes de sinais; ou (3.) Aplicacdo com sinalizacdo ao vivo e
coleta de dados com Folha pautada para escrever os nomes de sinais; ou (4.) Aplicacdo com
Conjunto de transparéncias de sinais e coleta de dados com Folha pautada para escrever os
nomes de sinais; ou (5.) Aplicacao computadorizada local com entrada de escrita pelo teclado;
ou (6.) Aplicacdo computadorizada local com entrada de escrita por varredura automatica com
diferentes intervalos temporais de varredura e diferentes tipos de acionamento para avaliacdo de
surdos com severos impedimentos motores; ou (7.) Aplicacdo via Internet para teleavaliacao,
com entrada de escrita por meio do teclado.

Em um estudo anterior, a tabela de dados normativos da versao original TNS1.1-Escrita
foi gerada a partir de aplicacdo coletiva por meio da Sinalizagdo ao vivo por examinador fluente
em Libras e coleta de dados por meio da Folha pautada para escrever os nomes de sinais. Nesta
nova série de estudos de normatizacao e validacdo com 5.365 estudantes surdos do Ensino
Fundamental ao Ensino Superior provenientes de 14 estados brasileiros, a versao reordenada
TNS1.2-Escrita vem sendo normatizada e validada por aplicacdo com Caderno completo de
aplicacdo com sinais e pautas para escrever os nomes de sinais do TNS1.2-Escrita, em vez de
com Sinalizagdo ao vivo pelo examinador e coleta de dados com Folha pautada para escrever os



nomes de sinais, como ocorreu no TNS1l.1-Escrita, uma vez que essa versido reordenada
TNS1.2-Escrita foi elaborada para ser auto-suficiente e independer da apresentacdo dos sinais
pelo examinador, quer por sinalizacdo ao vivo, quer por transparéncias.

A versdo reordenada TNS1.2-Escrita foi recentemente computadorizada (Capovilla,
Macedo, Diana, Orsati, Nikaedo, 2004), e se encontra disponivel tanto em forma de CD-Rom
quanto na Internet para teleavaliacdo em todo o territério nacional. Juntamente com todos os
demais dez testes, a versdo computadorizada (i.e., TNS1.2-Escrita—Comp) compde a Bateria de
Avaliacao da Linguagem do Surdo (BALS On-line). Essa bateria avalia o desenvolvimento da
leitura e da escrita em Portugués, tanto de surdos quanto de ouvintes, bem como a
compreensao de sinais por parte de estudantes surdos. Ela foi desenvolvida usando a linguagem
de programacdo Macromedia Flash MX® PHP (Hypertext Preprocessor) e a base de dados
MySQL™., Tais ferramentas foram escolhidas devido a sua compatibilidade e ao seu amplo uso
em tutoriais na Internet. A linguagem de programacdo Macromedia Flash MX® foi escolhida
porque ela permite animacdo e downloading rapidos da Internet, e também porque permite a
sincronizacdo entre arquivos de imagem, texto, e audio por meio de arquivos do tipo SWF. As
bases de dados MySQL™ foram escolhidas para armazenar dados tais como a seqliéncia de
itens a ser apresentada, os formularios de resposta com as respostas corretas que devem ser
dadas pelo sujeito a qualquer dado item do teste, e as respostas que acabaram sendo dadas por
ele a cada item, bem como o tempo (em milésimos de segundo) despendido no responder. A
interacdo entre os arquivos Flash e a base de dados foi feita por meio da linguagem de
programacao PHP. O método POST foi empregado para transferir dados entre os arquivos Flash
e a linguagem PHP. O uso dessas ferramentas permite aos usuarios que tém acesso as bases de
dados criar novos testes, bem como atualizar e aprimorar aqueles ja existentes, criando novas
versdes. Pesquisadores e profissionais registrados podem ter acesso aos testes por Internet. O
acesso a amostras de cada um dos testes pode ser obtido por meio do seguinte endereco:
http:/ /www.reabcognitiva.com.br/teste/.

A Figura 6 ilustra uma das telas do teste TNS1.2-Escrita—Comp, que € um dos 11 testes
da Bateria de Avaliacao da Linguagem do Surdo (Bals On line). Nesse teste, a figura aparece
acima de um campo com espaco em branco para ser preenchido pelo examinando com o nome
que melhor designa esse sinal. A tarefa é preencher o campo em branco escrevendo, por meio do
teclado, a palavra que melhor nomeia o sinal.

A Figura 6 ilustra, no primeiro plano, as duas janelas que aparecem ao final do
TNS1.2-Escrita—Comp: A janela de resultados e a janela de salvamento do arquivo de
resultados. No segundo plano, encontra-se ilustrada a janela do Word contendo os dados
copiados (via <CTRL> <C>) e colados (via <CTRL> <V>) da janela de resultados. Conforme
ilustrado nessa Figura 7, o hipotético estudante Mateus respondeu corretamente a todos os 36
itens do teste (itens 1-36), nomeando apropriadamente, por escrito, cada um dos 36 sinais.

Assim que termina a sessdo de avaliacdo, aparece uma janela com a mensagem “O teste
chegou ao fim, obrigado!”, bem como um conjunto de trés opcdes ou botdes abaixo: “Ver
resultados”, “Salvar”, e “Sair”, que podem ser selecionadas com o mouse. Selecionando o botao
“Sair”, a sessdo é finalizada sem que nenhum dado seja salvo. Selecionando o botdo “Salvar”
surge uma janela com o campo “Nome do arquivo __.rst” ja selecionado para ser preenchido.
Nesse campo deve ser escrito no nome ou codigo do estudante surdo que acaba de ser avaliado,
por exemplo, “Mateus”. Fazendo assim, como ilustrado na Figura 7, os dados de Mateus sao
salvos no arquivo “Mateus.txt” que se situa na pasta “INS1.2-Escrita” que, por sua vez, se
encontra na pasta “Bals”, que esta no drive “F:”.

Selecionando com mouse a opcado “Ver resultados”, surge a janela intitulada “Fim do
experimento” contendo quatro colunas:

1.) A primeira coluna intitulada “Item” lista os itens 1 a 36;

2.) A segunda coluna intitulada “C/E” contém as letras “C” para indicar que a resposta de
escrita do nome do sinal apresentado naquele item foi correta, ou a letra “E” para
indicar que a resposta de escrita do nome do sinal apresentado naquele item foi
incorreta;

3.) A terceira coluna intitulada “Tempo” lista o tempo (em milésimos de segundos) que o
estudante despendeu ao responder a aqueles itens (i.e., para escrever a palavra
correspondente a cada um dos sinais), sendo que, quanto maior o tempo despendido
no responder correto a um item, tanto maior o grau de dificuldade daquele item; e

4.) A quarta coluna intitulada “Resposta”, que lista as palavras que o examinando
escreveu a cada um dos 36 sinais apresentados para nomeacao.

Pode-se selecionar com o mouse todo o conteudo da janela “Ver resultados”, copiar esse
contetido (pressionando simultaneamente as teclas <CTRL> <C>) e cola-lo (pressionando
simultaneamente as teclas <CTRL> <V>) num arquivo .doc do Word, conforme ilustrado na
Figura 7, ou numa planilha Excel para analise de dados subseqtiente.




Figura 6. [lustracdo de uma das telas do TNS1.2-Escrita—Comp, um dos 11 testes da Bateria de
Avaliacdo da Linguagem do Surdo (Bals). Abaixo, o campo a ser preenchido com o nome do

sinal.
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Figura 7. No primeiro plano, as duas janelas que aparecem ao final do TNS1.2-Escrita—Comp: A
de resultados e a de salvamento do arquivo de resultados “Mateus.rst” sendo salvo na pasta
“TNS1.2-Escrita”, na pasta “Bals” do drive “F:”. No segundo plano, a janela do Word contendo



os dados copiados (via <CTRL> <C>) e colados (via <CTRL> <V>) da janela de resultados.

1.7. Versao reordenada 2.2 do Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita (TNS2.2-
Escrita) para acompanhar o desenvolvimento da competéncia conjunta de escrita e
compreensao de sinais por meio da producao de escrita livre para nomear sinais da Libras,
controlando o efeito de aprendizagem de resposta ao teste

1.7.2. Natureza e objetivos do TNS2.2-Escrita

O Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita (TNS-Escrita), também conhecido como Teste
de Escrita do Nome de Sinais, avalia o desenvolvimento da competéncia conjunta de escrita em
Portugués e de compreensao de sinais da Libras, por meio da producdo de escrita livre para
nomear sinais da Libras. Esse teste de competéncia de producao de escrita de palavras isoladas
avalia a habilidade do examinando de escrever livremente palavras que correspondem a sinais
da Libras sem cometer erros ortograficos, semanticos e quirémicos. O TNS-Escrita fornece um
escore geral de competéncia de producao de escrita, obtido a partir da aplicacdo de critérios de
afericdo da qualidade ortografica da escrita. Além do escore geral, o teste também fornece
informacdes sobre a participacdo de processos quirémicos, ortograficos e semanticos envolvidos
nessa nomeacdo de sinais por meio da analise da distribuicao da freqtiéncia relativa de
paragrafias semanticas e quirémicas.

O teste é implementado nas versdes originais 1.1 e 2.1 (TNS1.1-Escrita: F. Capovilla,
Viggiano, Bida, Raphael, A. Capovilla, & Mauricio, 2005; TNS2.1-Escrita: F. Capovilla,
Viggiano, Luz, A. Capovilla, Bida, & Mauricio, 2005) que, a partir da presente série de estudos,
deram origem as respectivas versdes reordenadas (i.e., 1.2 e 2.2). Esta secdo concentra-se na
descricado da versao 2.2 (TNS2.2-Escrita). A implementacao do teste em duas versdes originais
(i.e., 1.1 e 2.1) permite reduzir o efeito de aprendizagem de uma avaliacdo para a seguinte,
possibilitando implementar delineamentos de grupo para controle experimental em estudos de
intervencdo com pré-teste, tratamento e poés-teste (Campbell & Stanley, 1979). Esses
delineamentos possibilitam comparar a eficacia relativa de diferentes métodos de ensino a
criancas com diferentes perfis, para identificar os mais eficazes procedimentos de diferentes
abordagens (e.g., oralismo, comunicacao total e bilingliismo) para diferentes competéncias e
desempenhos (e.g., leitura, escrita, sinalizacdo e rendimento escolar) de criancas com
caracteristicas particulares (e.g., tipo e grau de perda auditiva, idade em que ocorreu perda
auditiva, tempo decorrido desde a perda auditiva, idade de insercao em comunidade linglistica
sinalizadora ou em programa de reabilitacdo auditiva, tipo de implante coclear, idade em que
foi feito o implante, e tempo decorrido desde o implante). Além desses estudos com
delineamentos de pesquisa de grupo no contexto educacional, a disponibilidade de
instrumentos em diferentes versoes também torna possivel conduzir pesquisa experimental de
caso Unico (e.g., delineamentos de séries temporais, de Barlow & Hersen, 1984) muito
importantes para estudos neuropsicolinglisticos sobre processamento cognitivo de sinais.

1.7.3. Constituicao do TNS2.2-Escrita

Cada uma das duas versoes do Teste de Nomeacéo de Sinais por Escrita consiste em um
conjunto de 36 sinais individuais a serem nomeados por escrito, cada qual acompanhado de
uma linha em branco para a escrita de seu respectivo nome pelo examinando. A tarefa do
examinando surdo consiste em escrever a palavra que corresponde a cada sinal (i.e., escrever o
nome do sinal). A Unica diferenca entre as versdes 1.2 e 2.2 (TNS1.2-Escrita e TNS2.2-Escrita)
diz respeito ao conjunto de 36 sinais que difere de uma versao para outra.

Para examinar o processamento cognitivo envolvendo a competéncia de escrita de
palavras em Portugués e a compreenséo de sinais da Libras no surdo, em termos dos processos
quirémicos, ortograficos e semanticos, este teste analisa as palavras que sdo escritas
livremente pelos examinandos e as suas relacdes com as palavras que deveriam ter sido
escritas. Além da qualidade da producdo ortografica da escrita, que é avaliada conforme
critérios precisos de afericAo de correcdo ortografica descritos nesta secdo, o teste também
analisa as trocas semanticas e quirémicas cometidas durante a nomeacao de sinais por escrito,
ou seja, ao produzir palavras escritas correspondentes aos sinais da Libras. Uma troca
semantica consiste em escrever uma palavra que nédo corresponde ao significado preciso do
sinal a ser nomeado, embora tenha alguma relacdo com ele. Uma troca quirémica consiste em
escrever uma palavra cujo sinal subjacente tem forma semelhante a do sinal a ser nomeado.
Em outras palavras, o sinal correspondente a palavra que o examinando escreve é semelhante
ao sinal a ser nomeado em termos de quiremas como a articulacdo de méao, o local dessa
articulacao, a orientacdo da palma no plano da sinalizacdo, o movimento descrito no espaco da
sinalizacdo e a expresséo facial associada.

A Figura 8 ilustra uma amostra de dois dos 36 itens da versdo 2.2 do Teste de
Nomeacéo de Sinais por Escrita (TNS2.2-Escrita), cada qual composto de um sinal da Libras e



de um espaco em branco a ser preenchido pelo examinando surdo com a palavra escrita que
melhor designa o sinal.
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Figura 8. Amostra de dois itens do TNS2.2-Escrita, cada qual composto de um sinal da Libras a
ser nomeado por escrito e de uma linha em branco para que o examinando surdo escreva o
nome correspondente ao sinal, no caso, os nomes feliz (a esquerda) e morr(e) (er) (ew), morto (a
direita).

O Quadro 2 arrola a lista de 36 palavras (juntamente com algumas das palavras
alternativas aceitaveis, como no Item 32: acreditar, crer, fé e assim por diante) a serem escritas
pelos examinandos surdos para nomear cada um dos 36 sinais da Libras da versao 2.2 do Teste
de Nomeacédo de Sinais por Escrita. Quando houver mais de uma palavra escrita por item, isto
significa que qualquer uma das palavras listadas no item pode ser considerada aceitavel para
fins de pontuacao.

Quadro 2. Lista de 36 palavras a serem escritas pelos examinandos surdos para nomear cada
um dos 36 sinais da Libras que compdem o TNS2.2-Escrita.

Item Palavras aceitaveis Item Palavras aceitaveis
1 sol 19 forte
2 agua 20 triste
3 am(ar) (o) (or) 21 surd(ez) (o)
4 bebé, nené 22 obrigado
5 idade 23 encontrar, achar
6 domingo 24 convers(a) (ar)
7 fazer, faz, fez 25 pobre
8 bonito, lindo 26 vontade
9 fal(a) (ar) 27 perig(o) (0so)
10 mar 28 problema
11 feliz 29 rdapido
12 morr(e) (er) (eu), morto 30 acontec(e) (er)
13 ruim, mau, mal 31 sofr(e) (er)
14 portug(al) (ués) 32 acreditar, crer, fé
15 verde 33 azar
16 namor(ar) (o) 34 pacien(cia) (te)
17 dormir 35 intelig(ente) (encia)
18 falt(a) (ar) (ou) 36 trein(ar) (o)

1.7.4. Critérios de pontuacao da nomeacao escrita no TNS2.2-Escrita

A cada item, a pontuacao pode variar entre 0,00 e 1,00 ponto, dependendo da
legibilidade do que foi escrito, de sua adequacdo semantica ao sinal a ser nomeado e de sua
correcao ortografica de acordo com o léxico do idioma. A pontuacédo 0,00 é atribuida aos casos
de resposta omitida (i.e., auséncia de esforco de escrita), escrita ininteligivel (i.e., rabiscos ou
sequiéncias de letras que ndo configuram qualquer aproximacao inteligivel a uma palavra
pertencente ao léxico do idioma), e escrita inteligivel mas semanticamente incorreta (i.e.,
palavra nao relacionada ao significado do sinal a ser nomeado, ou cujo significado é
incompativel com o significado desse sinal). Para analisar a legibilidade da escrita, deve-se
procurar compreender a palavra que a crianca escreveu ou tentou escrever. Se, frente a um
dado sinal, a escrita for semanticamente adequada, ela recebe pontuacéo 0,25 ou 0,50 ou 0,75
ou 1,00 de acordo com o grau crescente de adequacdo ortografica (i.e., proporcao de letras
adequadas e ordem das letras adequada).

Assim, frente ao sinal LIBERDADE (também passivel de nomeacdo como livre e deixa), as
pontuacdes abaixo podem ser ilustradas com os seguintes casos:



0,00: Auséncia de resposta; ou respostas, como o neologismo batoja, que nao possuem
qualquer letra adequada correspondente as letras da palavra alvo; ou, ainda, uma
palavra semanticamente inadequada, como casa;

0,25: Respostas, como a palavra lava ou o neologismo livudo, que contém um certo nimero de
letras adequadas e na ordem adequada;

0,50: Respostas, como os neologismos liva e libatate, que contém uma maior proporcao de
letras adequadas e na ordem adequada;

0,75: Respostas, como os neologismos lirve e livedade e deiza, que contém ainda maior
proporcéao de letras adequadas e na ordem adequada, quase correspondendo a palavra
alvo;

1,00: A palavra alvo correta liberdade, ou um sinénimo aplicavel, como livre e deixa.

Do mesmo modo, frente ao sinal EXEMPLO, as pontuacdes a seguir podem ser ilustradas
com os seguintes casos:

0,00: Auséncia de resposta; ou respostas, como o neologismo eica, que nao possuem qualquer
letra adequada correspondente as letras da palavra alvo; ou, ainda, uma palavra
semanticamente inadequada, como mdo;

0,25: Respostas, como o neologismo exbro, que contém um certo numero de letras adequadas
e na ordem adequada,;

0,50: Respostas, como o neologismo expoe, que contém uma maior proporcdo de letras
adequadas e na ordem adequada;

0,75: Respostas, como os neologismos exmeplo e exmplo, que contém ainda maior proporcao
de letras adequadas e na ordem adequada, quase correspondendo a palavra alvo;

1,00: A palavra alvo correta exemplo, ou um sinénimo aplicavel.

Como um terceiro exemplo, frente ao sinal FELIZ, as pontuacdes abaixo podem ser
ilustradas com as seguintes ocorréncias:

0,00: Auséncia de resposta; ou respostas, como o neologismo diago, que nao possuem
qualquer letra adequada correspondente as letras da palavra alvo; ou, ainda, palavras
semanticamente inadequadas, como pdo;

0,25: Respostas, como o neologismo felas, que contém um certo nimero de letras adequadas e
na ordem adequada;

0,50: Respostas, como o neologismo fleiz, que contém uma maior proporcdo de letras
adequadas e na ordem adequada;

0,75: Respostas, como o neologismo felis, que contém ainda maior proporcdo de letras
adequadas e na ordem adequada, quase correspondendo a palavra alvo;

1,00: A palavra alvo correta feliz, ou um sinénimo aplicavel.

E assim por diante, sempre utilizando esse mesmo principio. Depois que a escrita de cada
um dos itens é aferida e pontuada, as pontuacdes de todos os 36 itens sdo somadas. Tal soma
corresponde ao escore geral no teste.

1.7.5. Breve arrazoado do TNS2.2-Escrita

Com a progressao ao longo das séries escolares, espera-se que ocorra um substancial
aumento da qualidade ortografica da escrita em Portugués, com um forte crescimento da
pontuacao, tal como aferida pelos critérios descritos na secdo anterior. Espera-se também que
ocorra um substancial aumento do vocabulario de leitura e escrita de palavras em Portugués,
ao lado do vocabulario de sinais da Libras, bem como da rede de conexodes entre as duas
linguas. Com isso, espera-se um declinio das paragrafias semanticas e quirémicas, que sdo
explicadas nesta secéo.

Pode-se abordar primeiramente a paragrafia semantica. Considerando-se itens como
gostar e amor, praia e mar, rio e mar, cama e dormir, educagdo fisica e treinar, e cuidado e
perigo, fica clara a auséncia de qualquer similaridade ortografica entre essas palavras, bem
como a presenca de forte similaridade semantica entre os conceitos a elas subjacentes. Em
tarefas de nomeacdo escrita, essa similaridade semantica entre os conceitos poderia levar a
paragrafias semanticas, com substituicho de uma palavra por outra. Assim, examinandos
surdos poderiam nomear, por escrito, amor como gostar, mar como praia ou rio, dormir como
cama, treinar como educagdo fisica, e perigo como cuidado. Examinandos sinalizadores com
surdez profunda pré-lingual ou perilingual poderiam escrever cama igualmente frente a um
pessoa dormindo ou ao sinal DORMIR, rio ou praia frente ao mar ou ao sinal MAR, ou aniversdrio
frente ao sinal IDADE, e educagdo fisica frente ao sinal TREINAR.



Quando se trata de nomear figuras por escrito, tais paragrafias semanticas poderiam
sugerir polissemia ou multiplicidade de significados passiveis de atribuicdo a uma figura, como
quando se nomeia uma partida de futebol e um tabuleiro de xadrez igualmente como jogo, ou
quando se nomeia um colar de brilhantes como jéia, ouro, pérolas, adorno, ostentacgdo, riqueza,
e assim por diante. Ou seja, se é verdade que “uma imagem vale mais que mil palavras”, entdo
deve ser esperado que muitas palavras diferentes possam ser aplicadas para uma mesma
figura, o que pode ser um problema quando se trata de comunicar um significado especifico. Por
outro lado, quando se trata de nomear sinais da Libras por escrito, espera-se que os conceitos
sejam mais claramente delimitados e que a polissemia seja menor, dada a maior precisdo
denotativa do sinal linglistico em relacdo a figura meramente pictorial. Nesse caso, as
paragrafias semanticas poderiam resultar de insuficiente vocabulario em Portugués, e/ou de
conexodes insuficientemente estabelecidas entre o vocabulario de palavras em Portugués e o de
sinais em Libras. E de se esperar que, com a progressdo ao longo das séries escolares, ocorra
um substancial aumento do vocabulario de leitura e escrita de palavras em Portugués, ao lado
do vocabulario de sinais da Libras, bem como da rede de conexdes entre as duas linguas.
Assim, espera-se que, com o aumento da competéncia de escrita e o desenvolvimento do
vocabulario em Portugués, haja um declinio marcado na freqiiéncia de paragrafias literais e
semanticas cometidas ao nomear por escrito tanto sinais da Libras quanto figuras que
representam conceitos conhecidos.

A Figura 9 ilustra alguns exemplos de trocas semanticas esperadas no TNS2.2-Escrita.
Conforme a figura, frente ao sinal modelo AMOR os estudantes surdos poderiam escrever gostar
simplesmente por associacdo semantica entre os dois conceitos de afeto positivo. Essa troca
poderia ocorrer por uma série de fatores de natureza semantica, tal como uma insuficiente
distincao entre os conceitos. Além disso, contudo, ha uma certa base quirémica em comum. No
entanto, tal base quirémica nao existe entre os sinais MAR e PRAIA de um lado e MAR e RIO de
outro lado. Conforme ilustrado na figura, frente ao sinal modelo MAR os estudantes surdos
poderiam escrever praia ou rio simplesmente por associacdo semantica entre esses conceitos.
Tal troca careceria de qualquer base quirémica, ja que, conforme a ilustracdo, os sinais sdo
bastante diferentes. De acordo com a ilustracao, a similaridade quirémica também esta ausente
entre os sinais DORMIR € CAMA, entre TREINAR € EDUCACAO FISICA, e entre PERIGO € CUIDADO, de modo
que os estudantes estariam cometendo trocas puramente semanticas se, frente ao sinal DORMIR,
escrevessem cama; se frente ao sinal TREINAR, escrevessem educacdo fisica; e se, frente ao sinal
PERIGO, escrevessem cuidado. Conforme ilustrado pela figura, tais substituicdes seriam
puramente semanticas e careceriam de qualquer base quirémica, ja que a composicdo
sublexical (i.e., quirémica) dos sinais é bastante diferente. Além disso, dado seu teor adequado e
praticamente sinénimo, tais substituicoes nao poderiam ser consideradas paragrafias
propriamente ditas, mas apenas semi-paragrafias. Por outro lado, contudo, se, frente ao sinal
IDADE, os examinandos surdos viessem a escrever aniversdrio, isso poderia ser devido tanto a
presenca de similaridade semantica quanto a presenca de similaridade quirémica.

Por outro lado, considerando-se conceitos como os expressos por palavras como verde e
gelado, verde e gelo, verde e frio, pobre e livro, treinar e educagdo, treinar e costume, acontecer e
tempo, fica clara a auséncia de qualquer similaridade ortografica entre essas palavras, bem
como a auséncia de qualquer similaridade seméantica entre esses conceitos. Ainda assim, apesar
da auséncia de similaridade ortografica entre as palavras e de similaridade semantica entre os
conceitos, o modelo de processamento de informacdo quirémica (F. Capovilla, no prelo b) prevé
que, frente a tarefa de nomear por escrito em Portugués sinais da Libras como VERDE, POBRE,
TREINAR, ACONTECER, dentre outros, estudantes sinalizadores com surdez profunda pré-lingual ou
perilingual poderdo escrever palavras como gelado, gelo e frio frente a VERDE; livro frente a
POBRE; educacdo e costume frente a TREINAR; e tempo frente a ACONTECER. Tais substituicées nao
podem ser consideradas aceitaveis como as semanticas ja consideradas, e constituem
paragrafias quirémicas plenas. A ocorréncia de tais paragrafias quirémicas radicadas em sinais
seria devida, simplesmente, & similaridade quirémica entre o sinal a ser nomeado e o sinal
subjacente & palavra que acabou sendo escrita nessa tarefa de nomeacdo; por isso sua
ocorréncia seria esperada apenas em leitores surdos sinalizadores.

Segundo o modelo tedrico, tais paragrafias quirémicas, se viessem a ocorrer, s6 poderiam
ser radicadas na similaridade entre as estruturas sublexicais (i.e., quirémicas) do sinal a ser
nomeado e do sinal que subjaz a palavra escrita com que os estudantes surdos sinalizadores
nomeiam esse sinal. O achado de um dado experimental capaz de corroborar tal expectativa
constituiria forte indicio de que o léxico ortografico do surdo (i.e., as representacoes ortograficas
das palavras escritas em Portugués que lhe sao familiares) encontra-se indexado por meio do
seu léxico quirémico (i.e., as representacdes quirémicas dos sinais da Libras que lhe sao
familiares). Segundo esse modelo, em tarefas de nomeacdo por escrita, quando surdos
sinalizadores tém de evocar a palavra escrita correspondente a um item a ser nomeado, o
resgate de palavras escritas a partir de seu léxico ortografico (i.e., lexical retrieval) ocorreria
usualmente por intermédio do sinal da Libras a ele correspondente.



Sinal modelo a ser nomeado livremente por Palavra que pode vir a ser escrita (ilustrando
escrito e sua respectiva palavra alvo que deve paragrafia semantica) porque tem significado
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Figura 9. Exemplos de paragrafias semanticas esperadas no TNS2.2-Escrita. A coluna esquerda
contém alguns sinais modelo a serem nomeados por escrito, e as respectivas palavras alvo que
devem ser escritas pelos examinandos. A coluna direita contém as palavras que podem acabar
sendo escritas na tarefa de nomeacdo dos sinais e que constituem semi-paragrafias semanticas,
bem como os sinais a elas subjacentes, os quais ndo tém suficiente semelhanca quirémica com
os respectivos sinais modelo a serem nomeados (As duas Unicas excecdes sdo os sinais AMAR e
GOSTAR de um lado, IDADE e ANIVERSARIO de outro lado, que apresentam também semelhanca
quirémica. Por isso, escrever aniversdrio para designar o sinal IDADE, e gostar para nomear o
sinal AMAR podem ser consideradas semi-paragrafias semantico-quirémicas). Segundo o modelo
tedrico de resgate ortografico, sdo esperadas paragrafias semanticas, com a escrita das palavras
da coluna direita para nomear os sinais da coluna esquerda. Isso decorreria da similaridade
semantica entre os conceitos e nado da similaridade quirémica entre os sinais subjacentes as
paragrafias e os sinais modelo a serem nomeados. Devido a contigliidade conceptual e a um
insuficiente desenvolvimento de vocabulario em Portugués, poderiam ocorrer paragrafias
semanticas como as de escrever praia ou Rio para nomear o sinal MAR, cama para nomear



DORMIR, educacdo fisica para nomear TREINAR, e cuidado para nomear PERIGO, dentre outras. Nas
duas excecdes (entre os sinais AMAR e GOSTAR e entre IDADE e ANIVERSARIO), além da similaridade
semantica entre os conceitos ha também similaridade quirémica entre os sinais.

A Figura 10 ilustra alguns exemplos de paragrafias quirémicas esperadas no TNS2.2—
Escrita. Conforme expectativa representada na figura, frente ao sinal modelo VERDE, estudantes
com surdez profunda pré-lingual ou perilingual poderiam escrever gelado ou gelo ou frio
simplesmente devido a semelhanca entre os sinais, conforme ilustrado. A nomeacédo do sinal
VERDE como gelado ou gelo constituiria uma paragrafia quirémica elementar por similaridade
quirémica simples. J& a nomeacdo do sinal VERDE como frio constituiria uma paragrafia
quirémico-semantica mais complexa, baseada tanto na similaridade quirémica entre VERDE e
GELADO, de um lado, quanto, de outro lado, na similaridade semantica entre GELADO e FRIO.

Sinal modelo a ser nomeado por escrito e
respectiva palavra alvo que deve ser escrita
livremente na nomeacao de sinais por escrita

Sinal evocado quiremicamente similar ao sinal
modelo e palavra que ele indexa que, se escri-
ta na nomeacado, ilustra paragrafia quirémica

sinal similar e palavra que ele indexa: gelado
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sinal relacionado e palavra que ele indexa: frio
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sinal modelo e sua palavra alvo: pobre, pobreza sinal similar e palavra que ele indexa: livro
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sinal similar e palavra que ele indexa: educacdo
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sinal modelo e sua palavra alvo: acontecer sinal similar e palavra que ele indexa: tempo
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Figura 10. Exemplos de paragrafias quirémicas esperadas no TNS2.2-Escrita. A coluna
esquerda contém alguns sinais modelo a serem nomeados por escrito no teste, juntamente com
as respectivas palavras que devem ser produzidas pelos examinandos na tarefa de nomeacao
escrita de sinais. A coluna direita contém palavras que podem acabar sendo escritas na tarefa
de nomeacao de sinais e que constituem paragrafias quirémicas, bem como os sinais a elas
subjacentes, os quais tém grande similaridade quirémica com os sinais modelo a serem
nomeados. Segundo o modelo de indexacao quirémica da representacao ortografica das palavras



no sinalizador com surdez profunda pré-lingual ou perilingual, sdo esperadas paragrafias
quirémicas, com a escrita das palavras da coluna direita para nomear os sinais da coluna
esquerda devido a similaridade entre os sinais subjacentes as palavras da coluna direita e os
sinais modelo a serem nomeados na coluna esquerda. Na nomeacdo de sinais por escrita livre,
devido a elevada proporcéo de elementos quirémicos compartilhados na estrutura sublexical dos
sinais (tal como quantificado e comprovado pelo sistema de indexacao quirémica de sinais de F.
Capovilla, Duduchi, Raphael, Luz, Rozados, A. Capovilla, & Macedo, 2003), o modelo prevé a
ocorréncia de paragrafias quirémicas como as de escrever gelado, gelo ou frio para nomear o
sinal VERDE; educac¢do ou costume para nomear TREINAR; livro para nomear POBRE; e tempo para
nomear ACONTECER, dentre outras.

Paragrafias quirémicas poderiam ocorrer por causa de negligéncia de determinados
quiremas sutis que sdo de critica importancia para distinguir entre sinais diferentes. A prépria
definicdo do conceito de quirema, assim como a de fonema, deixa clara a importancia dessa
distincdo sutil entre itens lexicais diferentes. Segundo a definicdo, quirema é a menor unidade
constitutiva de um sinal, capaz de distinguir entre dois sinais diferentes, com entradas distintas
no léxico de uma determinada lingua de sinais (como compilada no Diciondrio enciclopédico
ilustrado trilingtie da Lingua de Sinais Brasileira, de F. Capovilla & Raphael, 2001b, 2001c),
assim como fonema é a menor unidade constitutiva de uma palavra falada, capaz de distinguir
entre duas palavras faladas diferentes, com entradas distintas no léxico de um determinado
idioma (como compilada no Primeiro diciondrio ilustrado Portugués — Inglés, de F. Capovilla &
Mauricio, 2005b; ou no Primeiro diciondrio ilustrado Inglés — Portugués, de F. Capovilla &
Mauricio, 2005a). Assim, por exemplo, a paragrafia quirémica de escrever gelado, gelo ou frio
para nomear o sinal VERDE poderia ocorrer por desatencdo ao quirema Expressdo Facial, que
aparece contraida apenas em GELO e GELADO mas nao em VERDE. Como fica claro, essa confusao
entre sinais com diferentes se da por causa da similaridade quirémica entre esses sinais (que,
em termos de composicdo sublexical, sho em tudo semelhantes, exceto pela expressao facial),
carecendo de qualquer similaridade ortografica entre as palavras e de qualquer similaridade ou
relacdo semantica entre os conceitos, ja que raramente os conceitos de gelo e gelado de um lado
e de verde de outro lado poderiam encontrar-se associados. De fato, se houvesse qualquer
relacdo do frio com alguma cor, essa cor seria o azul e nao o verde, ja que, assim como se diz
“vermelho de raiva” e “branco de susto”, diz-se “azul de frio” mas “verde de inveja” (Beauvois,
1982; Beauvois & Saillant, 1985). Da mesma forma, frente ao sinal modelo POBRE os estudantes
surdos poderiam escrever livro apesar da completa auséncia de qualquer similaridade
ortografica entre as palavras pobre e livro, e de qualquer similaridade semantica entre os
conceitos de pobre e livro, mas apenas por causa da semelhanca na composicao sublexical dos
sinais POBRE e LIVRO, tal como ilustrada na figura. Do mesmo modo, frente ao sinal modelo
TREINAR o0s estudantes surdos poderiam escrever educag¢do ou costume apesar da completa
auséncia de qualquer similaridade ortografica entre as palavras e de qualquer similaridade
semantica entre esses conceitos, mas apenas por causa da semelhanca entre os sinais TREINAR e
EDUCACAO e TREINAR e COSTUME, similaridade essa que é ilustrada na figura. Tal paragrafia
quirémica poderia ocorrer por desatencdo a aspectos da estrutura sublexical dos sinais.
Igualmente, frente ao sinal ACONTECER, os examinandos poderiam escrever tempo, por causa,
fundamentalmente, da similaridade quirémica entre os sinais.

Assim, dada a inexisténcia de semelhanca, quer semantica quer ortografica, entre a
palavra correspondente ao sinal modelo e a palavra correspondente a paragrafia quirémica, o
comportamento de escrever as palavras gelado, gelo e frio para designar o sinal VERDE; educag¢do
e costume para TREINAR; livro para POBRE; e tempo para ACONTECER ndo seria satisfatoriamente
explicado por semelhanca ortografica entre essas palavras ou sequer por relacdo semantica
significativa, mas pareceria, isso sim, indicar mediacdo pela sinalizacdo interna a partir da
semelhanca entre a composicdo sublexical do sinal correspondente a palavra modelo e a
composicdo sublexical do sinal que indexa a palavra que pode acabar sendo escrita. Esse
arrazoado (F. Capovilla, no prelo b) encontra suporte em experimentos de memorizacdo em
surdos sinalizadores relatados na bibliografia cientifica (e.g., Klima & Bellugi, 1979) que tém
demonstrado que surdos codificam, processam e recuperam informacdo linglistica com base
nos parametros sublexicais dos sinais. Tais dados sugerem que, em tarefas como a de nomear
sinais da Libras por escrito, o processo de evocacdo dos nomes escritos parece envolver
processamento quirémico e indexacao sublexical. Além disso, também de suma importancia é o
apoio recebido de todos os estudos da presente série de experimentos (sumariados em F.
Capovilla, 2005b), tanto os de nomeacéo por escrita quanto os de nomeacéo por escolha, e tanto
os de nomeacéo de sinais quanto os de nomeacéo de figuras.

1.7.6. Modos de aplicacao do TNS2.2-Escrita

O TNS2.2-Escrita pode ser aplicado de diferentes formas, conforme explicado a seguir.



1.7.6.1. Aplicacao do TNS2.2-Escrita com caderno completo de sinais e respostas
descartavel: Caderno completo de aplicacGo com sinais e pautas para escrita de nomes
de sinais do TNS2.2-Escrita — versado descartavel

A forma de aplicacdo mais estandardizada, auto-suficiente e pratica consiste no uso do
Caderno completo de aplicacdo com sinais e pautas para escrita de nomes de sinais do TNS2.2—
Escrita. E auto-suficiente porque prescinde da necessidade de sinalizacdo ao vivo. E
estandardizada porque garante que os sinais sejam apresentados sempre do mesmo modo, de
aplicacdo em aplicacdo, sem as variacdes espurias que quase sempre tendem a ocorrer na
sinalizacdo ao vivo. E pratica porque o mesmo caderno Uinico desempenha as funcées de
apresentacao dos sinais e de coleta das respostas, podendo ser aplicado de modo individual ou
coletivo nos contextos educacional e clinico. Além disso, ja que consiste em apenas duas folhas
impressas em frente e verso (i.e., quatro paginas), seu custo é bastante baixo, podendo ser
facilmente arquivado ou descartado apés a transposicdo dos dados para planilhas estatisticas.
Trata-se de um caderno com quatro paginas, contendo os 36 sinais e respectivas pautas para
nomeacao dos sinais por escrita livre. A Figura 8 ilustra dois itens desse caderno, em que o
examinando surdo deve escrever o nome de cada sinal.

1.7.6.2. Coleta de dados do TNS2.2-Escrita com Folha de respostas avulsa pautada
para escrever os nomes dos sinais do TNS2.2-Escrita e apresentacao de sinais por
diferentes meios

Para reduzir ainda mais os custos envolvidos na avaliacdo da populacdo escolar surda,
em vez de distribuir a cada examinando o Caderno completo de aplicacGo com sinais e pautas
para escrita de nomes de sinais do TNS2.2-Escrita, pode-se distribuir apenas a Folha de
resposta pautada para escrita de nomes de sinais do TNS2.2-Escrita, a ser descartada apos a
aplicacao. Ela consiste simplesmente em uma folha avulsa de papel sulfite pautada, com 36
linhas correspondentes aos sinais 1 a 36 do teste. Alternativamente, pode-se também usar o
proprio caderno escolar do estudante. Para apresentar os sinais, o examinador pode usar uma
série de recursos, como distribuir uma forma plastificada do Caderno completo de aplica¢cdo com
sinais e pautas para escrita de nomes de sinais do TNS2.2-Escrita que pode ser reutilizada
inumeras vezes, ja que nao se destina a escrita. Para nao ter de plastificar um grande ntumero
de cadernos, pode-se reproduzir o caderno em transparéncias de acetato para xerox e projetar
os sinais na parede da sala usando o retroprojetor da escola. Finalmente, para apresentar os
sinais, pode-se também usar sinalizacdo ao vivo por parte do examinador. Os trés recursos
podem ser usados tanto para aplicacao individual quanto para a coletiva.

Comparando o uso de sinalizacdo ao vivo, de um lado, com o uso de cadernos
transparéncias, de outro, pode-se dizer que a apresentacao de sinais por sinalizagcdo ao vivo
mais natural, j& que a forma tridimensional dos sinais encontra-se preservada. Portanto,
esperado que a sinalizacdo ao vivo produza resultados mais validos e sensiveis, embora um
tanto menos fidedignos, ja que variacdes na fluéncia de sinalizacdo por parte de examinadores
diferentes podem produzir variacdées espurias no desempenho dos examinandos. Tais
vantagens da aplicacdo por sinalizacdo ao vivo devem ser maiores para examinandos muito
jovens e também para examinandos ainda nao alfabetizados. Por outro lado, pode-se esperar
que a apresentacdo de sinais padronizada por meio de cadernos e transparéncias tenda a
produzir resultados mais estaveis e fidedignos, ja que controla as variacdées espurias
relacionadas a caracteristicas dos examinadores, como a fluéncia de sinalizacdo em Libras. O
preco desse ganho em confiabilidade e estabilidade dos dados, no entanto, pode ser uma certa
perda de sensibilidade na avaliacdo de examinandos ainda muito jovens ou nao alfabetizados,
ja que a apresentacdo bidimensional dos sinais tende a requerer maior habilidade de abstracao
por parte dos examinandos.

Em suma, a vantagem do emprego de sinais mais padronizados e regulares, que ocorre
com a administracdo do teste por meio de caderno e retroprojetor, € que ha menos variabilidade
espuria entre diferentes aplicacdes e entre diferentes examinadores. Isso deixa o teste mais
fidedigno e confiavel, e torna seus resultados mais estaveis ao longo de aplicacoes diferentes e
de examinadores diferentes. J& a vantagem do emprego de sinais tridimensionais e de
aparéncia real e natural, que ocorre com a administracdo do teste por meio de articulacao ao
vivo por parte de examinadores fluentes em Libras, é que os sinais parecem mais reais,
naturais e concretos aos olhos dos examinandos. Isso deixa o teste mais valido e sensivel
aquilo que se deseja avaliar, tornando seus resultados mais representativos do fenémeno e dos
processos cujas caracteristicas se almeja medir.

Comparando os cadernos individuais e as transparéncias, pode-se dizer que o uso de
transparéncias, assim como o de sinalizacdo ao vivo, estabelece um ritmo coletivo a avaliacao,
em que todas as criancas da turma respondem a cada um dos 36 itens ao mesmo tempo,
enquanto o uso de cadernos individuais estabelece um ritmo individual em que a crianca
responde aos 36 itens na ordem, velocidade e ritmo que desejar, dentro dos limites de tempo
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permitidos. Assim, o avaliador pode escolher entre esses modos de aplicacdo a partir da
consideracao de suas vantagens e desvantagens para cada situacéo especifica de avaliacdo em
particular.

1.7.6.3. Apresentacao de sinais do TNS2.2-Escrita com caderno plastificado
reutilizavel: Caderno de aplicacao com sinais do TNS2.2-Escrita — versao reutilizavel

O Caderno completo de aplicacdo com sinais e pautas para escrita de nomes de sinais do
TNS2.2-Escrita consiste na forma mais pratica e autonoma de administracao do teste. Contudo,
se o desejar, o examinador pode empregar o Caderno de aplicagdo com sinais do TNS2.2-Escrita,
que difere do primeiro apenas por nao conter pautas para escrever os nomes de sinais. Assim,
esse segundo caderno é usualmente plastificado e empregado apenas para apresentacdo dos
sinais, podendo ser reutilizado em intimeras aplicacées, desde que essas ndo deixem qualquer
marca capaz de indicar as respostas dadas em aplicacdes anteriores. Esse Caderno de aplicacéo
com sinais do TNS2.2-Escrita pode ser usado tanto para aplicacdo individual quanto para
aplicacao coletiva, sendo que devem ser preparados tantos cadernos quantos examinandos, ja
que cada examinando deve ter o seu proprio caderno individual de aplicacéo.

1.7.6.4. Apresentacido de sinais do TNS2.2-Escrita com retroprojetor e
transparéncias: Conjunto de transparéncias de sinais do TNS2.2-Escrita

O Conjunto de transparéncias de sinais do TNS2.2-Escrita € um recurso econoémico e
pratico para aplicacao coletiva, que reduz os riscos de os examinandos saltarem itens ou se
confundirem no momento de preencher a folha de respostas, ja que o examinador estabelece um
ritmo coletivo e sistematico ao responder dos alunos, ao apontar um sinal a cada vez. A cada
um dos 36 itens, o examinador deve apontar para um sinal exibido na tela ou parede com o
auxilio do retroprojetor e instruir os examinandos surdos a, usando sua Folha de respostas
pautada para escrita de nomes de sinais do TNS2.2-Escrita, ou mesmo seu caderno escolar,
escrever o nome do sinal em Portugués.

1.7.6.5. Apresentacao de sinais do TNS2.2-Escrita com articulacao dos sinais ao
vivo: Sinalizacao ao vivo por examinador fluente em Libras

A Articulagdo dos sinais do TNS2.2-Escrita ao vivo pelo examinador é um recurso
extremamente econdémico e pratico para aplicacdo do TNS2.2-Escrita por parte de examinadores
fluentes em Libras. Além disso, conforme ja explicado, é também o recurso que produz
resultados mais validos e sensiveis, especialmente na avaliacdo de examinandos muito jovens
ou ainda ndo alfabetizados, embora também tenda a ser o recurso mais vulneravel a variacoes
espurias na fluéncia e inteligibilidade da sinalizacdo por parte de examinadores diferentes. Para
reduzir a variabilidade espuria entre diferentes aplicacdes e por diferentes examinadores, todos
os sinais devem ser articulados exatamente do mesmo modo a cada aplicacdo e por
examinadores diferentes. Para garantir que isso ocorra, os examinadores devem articular os
sinais precisamente como eles aparecem no Caderno de aplicacdo com sinais do TNS2.2-Escrita.
A cada item, o examinador deve articular um sinal precisamente na forma como aparece nesse
Caderno de aplicagdo, e instruir os examinandos surdos a, usando sua Folha de respostas
pautada para escrita de nomes de sinais do TNS2.2-Escrita ou seu caderno escolar, escrever o
nome do sinal em Portugués.

1.7.6.6. Aplicacao computadorizada do TNS2.2-Escrita

A versdo original TNS2.1-Escrita e a versao reordenada TNS2.2-Escrita, dela derivada,
séo eficientemente implementadas como testes de papel e lapis em seus respectivos cadernos de
aplicacao variados. Além disso, as trés versbes também se encontram disponiveis em
computador com plataforma Windows para execucdo em computador para avaliar criancas
surdas, com os mais severos e variados tipos de impedimento motor (e.g., amputacdo ou
defeitos congénitos) e de distirbios neuromotores (e.g., tetraplegia por lesdo cervical, paralisia
cerebral ou esclerose lateral amiotréfica), que se encontrem incapacitadas de segurar um lapis
ou sequer de apontar com os dedos para assinalar a alternativa correta. O compéndio de
avaliacdo do desenvolvimento da linguagem de sinais, leitura e escrita na crianca surda (F.
Capovilla, 2005b) apresenta a versao computadorizada reordenada 2.2 do Teste de Nomeacao de
Sinais por Escrita Livre (TNS2.2-Escrita-Comp: Macedo, F. Capovilla, Charin, Viggiano, Diana,
Duduchi, Raphael, A. Capovilla, & Covre, 2005).

As trés versdoes computadorizadas permitem coletar a escrita dos examinandos por meio
de teclado quando se trata de avaliar examinandos surdos sem disturbios motores. Ja para
avaliar examinandos surdos com severos distirbios neuromotores, as versoes
computadorizadas permitem a coleta da escrita por meio de varredura automatica entre as



letras do alfabeto. Nesse caso, para escrever, tudo que o examinando surdo paralisado ou
amputado tem de fazer é emitir um movimento qualquer, como o piscar, quando a letra
desejada estiver disponivel para escolha, movimento esse que é captado por detetor
infravermelho. O tipo e as estratégias de varredura (Goncalves, F. Capovilla, Macedo, &
Duduchi, 1997), o parametro temporal de varredura (F. Capovilla, Thiers, & Macedo, 2004; F.
Capovilla, Thiers, Macedo, & Duduchi, 1998; F. Capovilla, Thiers, Macedo, Raphael, & Duduchi,
1998; F. Capovilla, Thiers, & A. Capovilla, 2003), e o tipo de acionador (Charin & F. Capovilla,
2000; Macedo & F. Capovilla, 2000a) mais adequados a cada examinando podem ser adaptados
precisamente as caracteristicas neuromotoras (F. Capovilla, Macedo, Duduchi, A. Capovilla, &
Thiers, 1998) desse examinando surdo (F. Capovilla, Macedo, A. Capovilla, Thiers, Raphael, &
Duduchi, 1998). Tais versdes computadorizadas foram elaboradas a partir de tecnologia
acumulada na ultima década (F. Capovilla, A. Capovilla, & Macedo, 2001a; F. Capovilla,
Gongalves, & Macedo, 1998; F. Capovilla, Macedo, A. Capovilla, Thiers, & Duduchi, 1997;
Gongalves, Macedo, Sennyey, F. Capovilla, 2000; Macedo, Gongcalves, F. Capovilla, & Sennyey,
2002) para avaliar examinandos surdos e ouvintes com paralisia cerebral (F. Capovilla, Macedo,
Duduchi, A. Capovilla, & Goncalves 1998; F. Capovilla & Nunes, 2003; Thiers, F. Capovilla,
Charin, Duduchi, & Macedo, 2000), esclerose lateral amiotréfica (F. Capovilla, A. Capovilla, &
Macedo, 2004; F. Capovilla, Duduchi, Macedo, A. Capovilla, & Sazonov, 2000; Lima, Macedo, F.
Capovilla, & Sazonov, 2000) e afasia (F. Capovilla, 1997a; F. Capovilla, A. Capovilla, Macedo, &
Duduchi, 2000a; Macedo, F. Capovilla, Charin, & Duduchi, 1998).

Além dessas versdes para computadores locais, as trés versdes com teclado também se
encontram disponiveis na Internet (Macedo, F. Capovilla, Diana, & Covre, 2002; Macedo, F.
Capovilla, Diana, Orsati, & Nikaedo, 2004), num sistema capaz de conduzir uma teleavaliacdo
do escolar surdo brasileiro de todos os estados da federacdo, acompanhando o desenvolvimento
da linguagem sob variadas condicdoes de ensino, com vistas ao aperfeicoamento constante de
procedimentos e materiais para a educacao da crianca e do jovem surdo brasileiro e a auxiliar a
subsidiar politicas publicas de educacéo do surdo brasileiro em nivel nacional.

Como é muito provavel que os desempenhos variem como funcao do modo de aplicacao
de cada uma das versdes do teste (i.e., a original TNS2.1-Escrita, e a reordenada TNS2.2-
Escrita), € recomendavel que sejam geradas normas especificas para cada uma dessas versoes
sob cada um dos diferentes modos de aplicacdo, quanto a aplicacao individual ou coletiva, e:

e 1.) Aplicacdo com Caderno completo de aplicagdo com sinais e pautas para escrita de
nomes de sinais; ou

e 2.) Aplicacao com Caderno de aplicagdo com sinais, plastificado, e coleta de escrita com
Folha pautada para escrever os nomes de sinais; ou

¢ 3.) Aplicacédo com sinalizacéo ao vivo e coleta de dados com Folha pautada para escrever
0s nomes de sinais; ou

e 4.) Aplicacdo com Conjunto de transparéncias de sinais e coleta de dados com Folha
pautada para escrever os nomes de sinais; ou

¢ 5.) Aplicacdao computadorizada local com entrada de escrita pelo teclado; ou

¢ 6.) Aplicacdo computadorizada local com entrada de escrita por varredura automéatica
com diferentes intervalos temporais de varredura e diferentes tipos de acionamento
para avaliacdo de surdos com severos impedimentos motores; ou

e 7.) Aplicacdo via Internet para teleavaliacdo, com entrada de escrita pelo teclado.

Em um estudo anterior, a tabela de dados normativos da versao original TNS2.1-Escrita
foi gerada a partir de aplicacdo coletiva por meio da Sinalizagcdo ao vivo por examinador fluente
em Libras e coleta de dados com Folha pautada para escrever os nomes de sinais. Nesta série de
estudos de normatizacao e validacao com 5.365 estudantes surdos do Ensino Fundamental ao
Ensino Superior provenientes de 14 estados brasileiros, uma nova tabela de dados normativos
esta sendo presentemente obtida para a versdo reordenada TNS2.2-Escrita. Como o TNS2.2—
Escrita foi elaborado especialmente para aplicacdo auto-suficiente com Caderno completo de
aplicagdo com sinais e pautas para escrever os nomes de sinais do TNS2.2-Escrita, essa nova
tabela de dados normativos a ser publicada proximamente devera ser empregada para
interpretar os resultados do TNS2.2-Escrita aplicado apenas por meio do Caderno completo de
aplicagdo com sinais e pautas para escrever os nomes de sinais do TNS2.2-Escrita, € nao por
Caderno completo de aplicacdo com sinais ou com Conjunto de transparéncias de sinais, como
ocorreu no estudo com o TNS2.1-Escrita.

A versdo reordenada do TNS2.2-Escrita (i.e., TNS2.2-Escrita) foi recentemente
computadorizada (Capovilla, Macedo, Diana, Orsati, Nikaedo, 2004), e se encontra disponivel
tanto em forma de CD-Rom quanto na Internet para teleavaliacdo em todo o territério nacional.
Juntamente com todos os demais dez testes, a versdo computadorizada (i.e.,
TNS2.2-Escrita—Comp) compde a Bateria de Avaliacdo da Linguagem do Surdo (BALS On-line).
Essa bateria avalia o desenvolvimento da leitura e da escrita em Portugués, tanto de surdos
quanto de ouvintes, bem como a compreensao de sinais por parte de estudantes surdos. Ela foi
desenvolvida usando a linguagem de programacdo Macromedia Flash MX® PHP (Hypertext



Preprocessor) e a base de dados MySQL™. Tais ferramentas foram escolhidas devido a sua
compatibilidade e ao seu amplo uso em tutoriais na Internet. A linguagem de programacao
Macromedia Flash MX® foi escolhida porque ela permite animacdo e downloading rapidos da
Internet, e também porque permite a sincronizacdo entre arquivos de imagem, texto, e audio por
meio de arquivos do tipo SWF. As bases de dados MySQL™ foram escolhidas para armazenar
dados tais como a seqUiiéncia de itens a ser apresentada, os formularios de resposta com as
respostas corretas que devem ser dadas pelo sujeito a qualquer dado item do teste, e as
respostas que acabaram sendo dadas por ele a cada item, bem como o tempo (em milésimos de
segundo) despendido no responder. A interacdo entre os arquivos Flash e a base de dados foi
feita por meio da linguagem de programacdo PHP. O método POST foi empregado para transferir
dados entre os arquivos Flash e a linguagem PHP. O uso dessas ferramentas permite aos
usuarios que tém acesso as bases de dados criar novos testes, bem como atualizar e aprimorar
aqueles ja existentes, criando novas versdes. Pesquisadores e profissionais registrados podem
ter acesso aos testes por Internet. O acesso a amostras de cada um dos testes pode ser obtido
por meio do seguinte endereco: http: / /www.reabcognitiva.com.br/teste/.

A Figura 11 ilustra uma das telas do teste TNS2.2-Escrita—Comp, que é um dos onze
testes da Bateria de Avaliacdo da Linguagem do Surdo (Bals On line). Nesse teste, a figura
aparece acima de um campo com espaco em branco para ser preenchido pelo examinando com
o nome que melhor designa esse sinal. A tarefa é preencher o campo em branco escrevendo, por
meio do teclado, a palavra que melhor nomeia o sinal.

A Figura 12 ilustra, no primeiro plano, as duas janelas que aparecem ao final do
TNS2.2-Escrita—Comp: A janela de resultados e a janela de salvamento do arquivo de
resultados. No segundo plano, encontra-se ilustrada a janela do Word contendo os dados
copiados (via <CTRL> <C>) e colados (via <CTRL> <V>) da janela de resultados. Conforme
ilustrado nessa Figura 12, a hipotética estudante Maria respondeu corretamente a todos os 36
itens do teste (itens 1-36), nomeando apropriadamente, por escrito, cada um dos 36 sinais.

Assim que termina a sessdo de avaliacdo, aparece uma janela com a mensagem “O teste
chegou ao fim, obrigado!”, bem como um conjunto de trés opcdes ou botdes abaixo: “Ver
resultados”, “Salvar”, e “Sair”, que podem ser selecionadas com o mouse. Selecionando o botao
“Sair”, a sessdo é finalizada sem que nenhum dado seja salvo. Selecionando o botdo “Salvar”
surge uma janela com o campo “Nome do arquivo __.rst” ja selecionado para ser preenchido.
Nesse campo deve ser escrito no nome ou codigo do estudante surdo que acaba de ser avaliado,
por exemplo, “Maria”. Fazendo assim, como ilustrado na Figura 12, os dados de Maria séo
salvos no arquivo “Maria.txt” que se situa na pasta “TNS2.2-Escrita” que, por sua vez, se
encontra na pasta “Bals”, que esta no drive “F:”.

Selecionando com mouse a opcado “Ver resultados”, surge a janela intitulada “Fim do
experimento” contendo quatro colunas:

1.) A primeira coluna intitulada “Item” lista os itens 1 a 36;

2.) A segunda coluna intitulada “C/E” contém as letras “C” para indicar que a
resposta de escrita do nome do sinal apresentado naquele item foi correta, ou a
letra “E” para indicar que a resposta de escrita do nome do sinal apresentado
naquele item foi incorreta;

3.) A terceira coluna intitulada “Tempo” lista o tempo (em milésimos de segundos) que o
estudante despendeu ao responder a aqueles itens (i.e., para escrever a palavra
correspondente a cada um dos sinais), sendo que, quanto maior o tempo despendido
no responder correto a um item, tanto maior o grau de dificuldade daquele item; e

4.) A quarta coluna intitulada “Resposta”, que lista as palavras que a examinanda
escreveu a cada um dos 36 sinais apresentados para nomeacao.

Pode-se selecionar com o mouse todo o conteudo da janela “Ver resultados”, copiar esse
conteudo (pressionando simultaneamente as teclas <CTRL> <C>) e cola-lo (pressionando
simultaneamente as teclas <CTRL> <V>) num arquivo .doc do Word, conforme ilustrado na
Figura 12, ou numa planilha Excel para analise de dados subsequente.




Figura 11. Ilustracdo de uma das telas do TNS2.2-Escrita—Comp, um dos 11 testes da Bateria
de Avaliacdo da Linguagem do Surdo (Bals). Abaixo, o campo a ser preenchido com o nome do
sinal.
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Figura 12. No primeiro plano, as duas janelas que surgem ao final do TNS2.2-Escrita—Comp: A
de resultados e a de salvamento do arquivo de dados “Maria.rst” na pasta “INS2.2-Escrita” de
“Bals” de “F:”. No segundo plano, a janela do Word contendo dados copiados e colados da janela



de resultados.

1.8. Paragrafias quirémicas no Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita e a hipotese
de mediacao por sinais

Com referéncia ao desempenho de escrita de palavras para nomear sinais da Libras, tal
como avaliado pelo Teste de Nomeacdo de Sinais por Escrita em suas versdes reordenadas 1.2
(TNS1.2-Escrita) e 2.2 (TNS2.2-Escrita), de acordo com a hipotese de indexacdo do 1éxico
ortografico pelo 1éxico quirémico (F. Capovilla, no prelo b), ao ter de grafar palavras escritas
para denominar sinais da Libras, os examinandos surdos tendem a cometer paragrafias
radicadas na similaridade entre o sinal subjacente a palavra que € escrita espontaneamente
pelo surdo e o sinal modelo que deve ser nomeado. Ou seja, ao ter de escrever livremente os
nomes de sinais da Libras, os examinandos surdos tendem a escrever palavras que nada tém a
ver com os sinais modelo a serem nomeados, exceto pela similaridade entre o sinais que
subjazem as palavras que acabam sendo livremente escritas e os sinais modelo que deveriam
ter sido nomeados. Tais trocas na escrita consistem em paragrafias quirémicas, ja que se
devem ao processamento interno dos sinais que indexam as palavras escritas aos seus
correspondentes significados. A ocorréncia dessas paragrafias revela que o 1éxico ortografico do
leitor surdo encontra-se indexado ao léxico semantico por meio do léxico quirémico. Assim,
para conseguir resgatar a forma ortografica do nome de um determinado sinal, o surdo recorre
as propriedades formais (i.e., quirémicas) desse sinal, de modo que sinais diferentes que
compartilham elevada proporcao de elementos quirémicos podem acabar resgatando, uns dos
outros, as respectivas palavras por eles indexadas. Portanto, a similaridade quirémica entre os
sinais pode resultar em problemas de armazenamento, processamento, e recuperacdo das
representacoes ortograficas das palavras no léxico ortografico do surdo. Esses problemas de
armazenamento, processamento e recuperacdo dao origem a paralexias quirémicas e a
paragrafias quirémicas que sao exclusivas do leitor surdo sinalizador, ndo aparecendo em
nenhum outro tipo de leitor, e que s6 podem ser compreendidas apropriadamente a partir da
analise do processamento quirémico interno desse leitor surdo. Tal similaridade quirémica pode
ser avaliada precisamente a partir da analise da composicdo sublexical dos sinais envolvidos; e
essa analise pode ser feita facilmente por meio do uso do sistema de indexacdo quirémica de
sinais, tanto na interface alfabética quanto na interface grafica.

Em termos praticos, considerando a versdo 1.2 do Teste de Nomeacdo de Sinais por
Escrita (TNS1.2-Escrita), algumas predicoes tipicas da hipoétese de que o léxico ortografico
encontra-se indexado pelo 1éxico quirémico e de que o acesso ao léxico semantico é feito por
meio desse léxico quirémico (F. Capovilla, no prelo b) sdo as de que alguns leitores surdos
poderiam escrever a palavra rei ou rainha para nomear o sinal modelo CULPA; escrever beijar ou
beijo para nomear o sinal modelo TENTAR; e escrever apontador para nomear o sinal modelo
FEIJAO, e assim por diante. Tais expectativas experimentais decorrem dessa hipotese de
indexacdo do léxico ortografico pelo léxico quirémico e sado ilustradas na Figura 13, que
apresenta cinco pares de sinais que, de acordo com essa hipdtese, podem dar origem a
paragrafias quirémicas. A coluna esquerda apresenta os sinais modelo a serem nomeados e as
correspondentes palavras alvo que deveriam ser escritas, as quais, de acordo com a hipétese,
sdo indexadas por eles. A coluna direita apresenta os sinais que subjazem as palavras escritas,
bem como essas proprias palavras escritas, que se espera que os surdos produzam livremente
ao tentar nomear os sinais modelo da coluna esquerda.

De acordo com a hipétese de indexacdo de palavras por sinais, a producdo de palavras
por escrita livre durante uma tarefa de nomeacdo de sinais envolve o resgate de formas
ortograficas indexadas por formas quirémicas. Como a codificacdo de informacodes linglisticas
se da por elementos sublexicais quirémicos, a presenca de quiremas em comum entre sinais
diferentes pode acarretar problemas de armazenamento, recuperacdo ou processamento de
informacdo que resultam em paralexias e paragrafias quirémicas, o que explicaria achados
como os ilustrados: Ao ter de nomear por escrito o sinal modelo CULPA, os examinandos surdos
poderiam escrever a palavra rei ou rainha;, para nomear o sinal modelo TENTAR, poderiam
escrever beijjo ou beijar; para nomear o sinal modelo FEIJAO, poderiam escrever apontador; para
nomear o sinal modelo BANDEIRA, poderiam escrever motel, e para nomear o sinal modelo
EXEMPLO, poderiam escrever ficar ou ficar a toa.

A Figura 13 ilustra uma amostra de cinco dos 36 sinais modelo que compdéem a versao
reordenada 1.2 do Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita (TNS1.2-Escrita) e alguns dos sinais
quiremicamente semelhantes correspondentes a esses cinco sinais. A coluna esquerda contém
cinco sinais modelo que devem ser nomeados por meio da escrita das palavras alvo a eles
correspondentes, e que aparecem acima de cada sinal modelo. A coluna direita contém, para
cada sinal modelo da coluna esquerda, um sinal quiremicamente semelhante a ele e a palavra
escrita correspondente a esse sinal semelhante. Nesse teste de nomeacdo escrita dos sinais
modelo da coluna esquerda, espera-se que, em vez de escrever as palavras alvo
correspondentes, alguns estudantes surdos venham a cometer paragrafias quirémicas,
escrevendo as palavras da coluna direita. Tais paragrafias quirémicas, caso ocorram, deverao



ser devidas a semelhanca entre a forma do sinal modelo e a do sinal indexador da palavra que
acaba sendo escrita. Assim, esses surdos podem acabar escrevendo rei para nomear o sinal
modelo CULPA, beijjo para nomear TENTAR, apontador para FEIJAO, motel para BANDEIRA, € 4 toa
para EXEMPLO.

Sinal modelo a ser nomeado por escrito e Sinal quiremicamente semelhante ao sinal
respectiva palavra alvo que deve ser escrita na modelo e palavra que pode vir a ser escrita na
nomeacao de sinais por escrita livre nomeacao, ilustrando paragrafia quirémica
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= =
& v
apontador

N B 6

bandeira motel
exemplo ficar a toa, ficar (giria)

T l

Figura 13. Amostra de cinco sinais modelo que compdéem o TNS1.2-Escrita e correspondentes
sinais quiremicamente semelhantes a eles. A coluna esquerda contém cinco sinais modelo que
devem ser nomeados por meio da escrita das palavras alvo a eles correspondentes, as quais
aparecem acima de cada sinal. A coluna direita contém os sinais quiremicamente semelhantes
aos sinais modelo e as palavras escritas correspondentes a esses sinais. Na tarefa de nomeacao
escrita dos sinais modelo da coluna esquerda, em vez de escrever as palavras alvo
correspondentes, espera-se que alguns examinandos surdos escrevam as palavras da coluna
direita. Tais trocas na escrita consistem em paragrafias, e a semelhanca quirémica entre os
sinais subjacentes a essas palavras trocadas e os sinais modelo a serem nomeados sugere seu
teor quirémico. Influenciados pela semelhanca quirémica entre o sinal modelo a ser nomeado e
o sinal indexador da palavra que acaba sendo produzida de modo incorreto, ao ter de nomear
por escrito os sinais modelo CULPA, TENTAR, FEIJAO, BANDEIRA e EXEMPLO, espera-se que alguns
surdos sinalizadores cometam paragrafias quirémicas como as de escrever rei ou rainha para
CULPA, beijar ou beijo para TENTAR, apontador para FEIJAO, motel para BANDEIRA, e ficar a toa ou
ficar para EXEMPLO.

Nos mesmos termos praticos, considerando a versédo 2.2 do Teste de Nomeacéo de Sinais
por Escrita (TNS2.2-Escrita), uma predicao tipica da hipétese de indexacdo quirémica do léxico
ortografico é que, ao ter de nomear por escrito o sinal modelo VERDE, alguns dos examinandos
surdos sinalizadores poderiam escrever a palavra gelo ou gelado; ao ter de nomear o sinal
modelo POBRE, POBREZA, eles poderiam escrever a palavra livro; para nomear o sinal modelo
TREINAR, poderiam escrever costume ou educag¢do;, para nomear IDADE, poderiam escrever
aniversdrio; e, para nomear ACONTECER, poderiam escrever tempo. Tal expectativa experimental
decorre da hipétese de indexacdo do léxico ortografico pelo léxico quirémico e é ilustrada na
Figura 14, que apresenta cinco pares de sinais que poderiam dar origem a paragrafias
quirémicas, de acordo com a hipétese de indexacdo do 1éxico ortografico pelo 1éxico quirémico e
de acesso ao léxico semantico pelo léxico quirémico. A coluna esquerda apresenta os sinais
modelo a serem nomeados e as correspondentes palavras alvo que deveriam ser escritas, as




quais, de acordo com a hipétese de indexacdo quirémica por sinais, sdo indexadas por eles. A
coluna direita apresenta os sinais que subjazem as palavras escritas, bem como essas proprias
palavras escritas, que se espera que os surdos produzam livremente ao tentar nomear os sinais
modelo da coluna esquerda.

Assim, a Figura 14 ilustra uma amostra de cinco sinais modelo que compdem a versao
2.2 do Teste de Nomeacao de Sinais por Escrita (TNS2.2-Escrita) e os correspondentes sinais
quiremicamente semelhantes a eles. A coluna esquerda contém cinco dos 36 sinais modelo que
devem ser nomeados por meio da escrita das palavras a eles correspondentes, as quais
aparecem acima de cada sinal modelo. As colunas central e direita contém, para cada sinal
modelo, um sinal quiremicamente semelhante a ele e a palavra escrita correspondente a esse
sinal semelhante. Nesse teste de nomeacao escrita dos sinais modelo da coluna esquerda,
espera-se que alguns estudantes surdos escrevam as palavras das colunas central e direita em
vez de as palavras alvo que deveriam ser escritas (i.e., as da coluna esquerda). Especialmente
nos dois primeiros casos, pode-se afirmar que essas paragrafias ndo sdo de natureza semantica,
uma vez que ndo ha qualquer relacdo entre os conceitos de verde e gelo, e nem entre os
conceitos de pobre e livro. Nesses casos fica clara a natureza quirémica dessas paragrafias,
como indicado pela semelhanca entre a forma do sinal modelo (e.g., VERDE ou POBRE) e a do sinal
(e.g., GELO ou LIVRO) correspondente a palavra que acaba sendo escrita.

Sinal modelo a ser nomeado e Sinal quiremicamente similar ao sinal modelo e palavra
respectiva palavra alvo a ser escrita que pode ser escrita livcemente na nomeacao do modelo,
livremente nessa nomeacao ilustrando caso de paragrafia quirémica esperados
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Figura 14. Amostra de cinco sinais modelo que compdem a versdo 2.2 do Teste de
Nomeacédo de Sinais por Escrita (TNS2.2-Escrita) e correspondentes sinais quiremicamente
semelhantes a eles. A coluna esquerda contém cinco sinais modelo que devem ser nomeados
por meio da escrita das palavras alvo a eles correspondentes, as quais, para fins de clareza na
presente explanacao, aparecem acima de cada sinal. As colunas central e direita contém sinais
quiremicamente semelhantes aos sinais modelo, bem como as palavras escritas a eles
correspondentes. Na tarefa de nomeacao escrita dos sinais modelo da coluna esquerda, espera-
se que haja estudantes surdos sinalizadores que escrevam as palavras das colunas central ou
direita. Especialmente nos dois primeiros casos, fica clara a natureza quirémica dessas
paragrafias. Ou seja, influenciados principalmente pela semelhanca quirémica entre o sinal
modelo a ser nomeado e o sinal indexador da palavra que acaba sendo escrita, alguns surdos
podem escrever gelo ou gelado para nomear o sinal modelo VERDE; livro para POBRE ou POBREZA;
costume ou educagdo para TREINAR; aniversdrio para IDADE; e tempo para ACONTECER.




4. Conclusao

O estudo analisou as paragrafias cometidas na nomeacdo dos sinais e as distribuiu em
quatro categorias (paragrafia quirémica, paragrafia ortografica, paragrafia semantica, e
paragrafia atipica), e computou a incidéncia relativa de cada paragrafia na nomeacédo de cada
sinal das duas versdes. Foram avaliados 5.086 estudantes surdos de 14 estados brasileiros (AC,
AM, BA, CE, DF, ES, MA, MG, MS, PA, PR, RJ, RS, SP), com idade variando de 5 a 59 anos, e
média de 17,7 anos (DP = 6,9). Foram 5.080 no TNS1.2-Escrita e 5.086 no TNS2.2-Escrita, com
escolaridade média, em termos de ntimero de anos no Ensino Fundamental, de 4,9 anos (DP =
2,8), isto é, quase 5a série, com minimo de 1 ano e maximo de 12 anos de escolaridade, ou seja,
Ensino Superior. O estudo analisou o crescimento da habilidade de nomear sinais da Libras por
meio da escrita livre de palavras por parte de alunos surdos do Ensino Fundamental e do
Ensino Superior bem como a distribuicdo das paragrafias quirémicas, ortograficas, semanticas e
atipicas cometidas pelos surdos durante a nomeacéo escrita dos sinais. Analises de regressao
do logaritmo da incidéncia da palavra escrita (durante a tarefa de nomeacédo de sinais alvo)
sobre o grau de semelhanca quirémica entre sinais mediador e alvo (i.e., entre o sinal
subjacente a cada palavra que foi escrita na tarefa de nomeacéo e o sinal alvo a ser nomeado na
tarefa) revelaram correlacdo positiva significativa. Logo, na tarefa de nomeacéo escrita de sinais,
a freqiéncia com que um determinado nome é escrito é tdo maior quanto maior a semelhanca
entre o sinal subjacente (i.e., o sinal espontaneamente evocado que subjaz a esse nome
espontaneamente escrito) e o sinal alvo a ser nomeado. Tal achado foi encontrado tanto no
TNS1.2-Escrita quanto no TNS2.2-Escrita.
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