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RESUMO

PLOTHOW, S. V. O que as professoras esperam dos bebés nas creches? Um estudo
sobre a autonomia da crianca a partir da psicanalise. Dissertacdo (Mestrado em
Psicologia). Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2018.

A nocdo da autonomia € abordada por diversos campos, como a filosofia, pedagogia,
psicologia e psicanalise, que concordam que a autonomia é algo conquistado pelo ser
humano de modo gradativo. Para isso, é imprescindivel que se conte com a ajuda de
outro ser humano para tal. Porém, ha uma corrente equivocada de pensamento que
dispensa o adulto de sua participacdo ativa para apoiar as criancas desde cedo, 0 que
pode ser prejudicial para a constituicdo subjetiva delas. Partindo, desta dissonancia em
relacdo a autonomia, esta pesquisa tem como objetivo problematizar a nocao presente
no discurso de professoras sobre a autonomia dos bebés em um bercario. Para tal, foi
realizada uma revisdo da literatura; intervengdes trianguladas com um bebé e suas
professoras na creche; o uso do protocolo IRDI para acompanhar este bebé na relacdo
com estas professoras e uma reunido com a equipe da creche a fim de explicitar os
indicadores do bebé que foi acompanhado. Utilizamos nesta pesquisa, com base na
teoria psicanalitica, as nocGes de alienacdo e separacdo postuladas por Jacques Lacan,
para explorar a relagéo entre bebé e professoras na creche, bem como na obra de Freud,
sobre a relevancia da participacdo de um adulto que realize a¢cBes necessarias para a
constituicdo subjetiva. Fundamentos tedricos estes que nortearam as intervencoes
realizadas, justamente por destacar que os bebés nascem dependentes do outro. Os
resultados obtidos a partir das intervengdes na relacdo destas professoras com este bebé
nos permitem discutir: as mudancas em relacdo ao bebé, inicialmente passivo; os giros
nas posi¢cdes discursivas de suas professoras; a reverberacdo dos efeitos obtidos na
relacdo entre um bebé e suas professoras para os demais bebés da creche e a
importancia para a atencdo a constituicdo psiquica dos bebés. Ao final deste trabalho,
apresentamos as contribuicdes possiveis a partir da interface entre a psicanalise e a

educacdo no sentido do olhar para o psiquismo dos bebés.

Palavras-Chave: Autonomia. Psicandlise. IRDI. Alienag&o. Separacéo.



ABSTRACT

PLOTHOW, S. V. What do teachers expect from babies in a day care center? A study
about child autonomy based on psychoanalysis. Dissertation (Master degree in
Psychology). Psychology Institute, Sdo Paulo University, Sdo Paulo, 2018.

The notion of autonomy is addressed by several fields of knowledge, such as
philosophy, pedagogy, psychology and psychoanalysis, which they agree that autonomy
is something gradually conquered by a human being. For that, a assistance from another
human being help is necessary. However, there is a mistaken line of thought that do not
consider the active position of a adult in supporting kids, since early days, what can be
a damage to their subjective constitution. Assuming this dissonance related to the
autonomy, this research aims to problematize it, the notion showed within teachers
discourse about babies’ autonomy in a day care center. In order to achieve this, we
accomplished: a review of the academic literature has been carried out; also triangulated
interventions involving the baby and his day care center teachers; the IRDI protocol was
applied to follow this baby in his relationship with his teachers; and a meeting with
some professional of the day care center in order to present the indicators of this
specific baby that was accompanied. In this research we used, based on the
psychoanalysis theory, the notions of alienation e separation, as postulated by Jacques
Lacan, in order to explore the relationship among the baby and his teachers. Freud’s
work was also a reference to the relevance of an adult participation with necessary
actions promoting subjective constitution. The theoretical guidelines of theses authors
was used to direct the interventions made, once they highlight exactly the dependent
condition if the babies from the other human being. The findings of these interventions
among teachers and the baby allow us to argue: the changes related to the baby, initially
passive; the turns in these teachers discursive positions; the effects that reverberate on
other babies of the day care center due to the interventions in the relationship of this
singular baby and his teachers; and the importance of giving attention to babies psychic
constitution. By the end of this paper, we present the possible contributions of the
interface between psychoanalysis and education regarding the attention given to babies

psychism.

Keywords: Authonomy. Psychoanalysis. IRDI. Alienation. Separation.
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Introducéo

O presente trabalho surgiu do encontro entre o campo psicanalitico e o campo da
educacdo que se deu no ano de 2012 numa creche do municipio de Séo Paulo. A
questdo base que surgiu deste encontro, e que esta pesquisa busca expor, é o equivoco
sobre a nocdo de autonomia presente nas falas de trés professoras de um bercario, pois
elas esperavam que os bebés fossem autbnomos.

O termo autonomia, de acordo com o Dicionario Brasileiro da Lingua
Portuguesa — Michaelis (2018) refere-se, no sentido mais amplo, a: “capacidade de
autogovernar-se, de dirigir-se por suas proprias leis ou vontade propria; soberania” e
indica a “liberdade moral ou intelectual do individuo; independéncia pessoal; direito de
tomar decisdes livremente”. No campo da filosofia, segundo o mesmo dicionario, a
autonomia ¢ entendida como “liberdade do homem que, pelo esfor¢co de sua propria
reflexdo, da a si mesmo o0s seus principios de agdo, ndo vivendo sem regras, mas
obedecendo as que escolheu depois de examina-las”. E no discurso da psicologia, a
autonomia esta ligada a “preservacdo da integridade do eu” (s/p).

Destacamos que, mesmo que a definicdo encontrada no dicionério seja ampla,
ela ndo considera a possibilidade de autonomia nos bebés. Partindo, entdo, deste
equivoco delas sobre a autonomia dos bebés, principalmente em relacdo a um bebé que
era extremamente passivo e quieto e tratado por elas como um bebé autdbnomo desde o
primeiro encontro na creche foi o que possibilitou este estudo, podendo problematizar
esta no¢do. Isso porque a posicao discursiva delas me causou inquietacdes, pois eu me
questionava se aquele bebé, Roberto', poderia ser autista, ou deprimido, ou se ele
poderia estar sentindo saudades de seus pais, ou em algum sofrimento outro engquanto
permanecia na creche. Isso porque, posteriormente, a passividade e quietude dele me
fizeram supor que se tratava de um bebé que se colocava em uma posicéo inibida.

Com isso, 0 meu estranhamento em ver que as professoras se colocavam numa
posicdo confortavel e passiva diante da inibicdo de Roberto, que tinha oito meses e era
considerado autdnomo, me mobilizou a intervir na relacdo delas com ele, com o intuito
de problematizar esta questéo.

Buscamos, portanto, encontrar de onde poderia vir tal equivoco, que se produziu
e reproduziu diversas vezes, exemplo disso é que, com frequéncia, surgiam, a partir de

conversas com elas, falas como: “este bebé é autbnomo, ele ndo nos da trabalho”.

! Nome ficticio escolhido para preservar a identidade do bebé.
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Os diversos encontros que se deram com minha presenga naquela creche foram
0S seguintes: com um bebé extremamente quieto e que se posicionava de modo
embotado; com trés professoras que, na intensa rotina diaria, se responsabilizavam pelos
cuidados de 21 criangas naquele bercario e com uma instituicdo que manifestou bastante
resisténcia ao meu trabalho ali enquanto pesquisadora e psicanalista, os efeitos destes
encontros me causaram o interesse de investigagao.

O presente estudo € o recorte da minha experiéncia, enquanto participava do
grupo de pesquisadores. Pensamos que este caso poderia colaborar para tal pesquisa, em
relacdo a nocdo de autonomia dos bebés, esperada por estas professoras, por se tratar de
uma crianga bastante jovem e pelo fato de ter havido mudancas significativas no que diz
respeito ao discurso das professoras que entendiam a passividade do bebé acompanhado
como comportamento autbnomo. A partir da mudanca no discurso das professoras,
entende-se que houve mudancgas no trato com o bebé que pode, de fato, manifestar-se de
modo mais auténtico.

O sujeito da pesquisa foi selecionado durante observagdes que se deram em nove
meses, entre fevereiro e dezembro de 2012 numa creche da prefeitura de Sdo Paulo que
participava da pesquisa IRDI?. Por se tratar de uma crianca bastante isolada e quieta, foi
pensada a possibilidade da utilizacdo das intervencdes na rotina escolar norteada pelas
marcacOes dos IRDIs para explanar e contribuir para os arrolamentos tedricos. Houve
durante o periodo que correspondeu ao trabalho junto a creche, doze visitas em que 0
bebé foi observado e seus indicadores marcados na ficha de acompanhamento dos
IRDls.

No que se refere a coleta de dados, a parte que envolve a pratica desta pesquisa
ocorreu no ano de 2012. A entrada na creche X se deu a partir da fase de pesquisa em
campo da Metodologia IRDI* nas Creches, coordenada por Maria Cristina Machado
Kupfer. Permaneciamos por pelo menos duas horas semanais no espago da creche
participante da pesquisa no periodo de nove meses. A presenca na creche contribuiu

2 . s N . . .
Indicadores Clinicos de Referéncia para o Desenvolvimento Infantil.

O nome da creche foi mantido em sigilo, assim como os das professoras, para preservar a identidade
dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa.

A Pesquisa IRDI trata de um protocolo que conta com 31 indicadores sustentados por quatro eixos que
os norteiam, o protocolo IRDI é utilizado por profissionais da area da salide e da educagdo na atencdo a
criangas de 0 a 18 meses de vida.
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para a pratica do que foi acompanhado na teoria e principalmente para conferir os
efeitos do protocolo IRDI nas creches. Esta pesquisa acompanhou 364 bebés
matriculados em 26 creches nos municipios de Sao Paulo e Curitiba.

O que contribuiu nesta pesquisa com estas professoras e com este bebé € que,
apo6s Roberto ter diversos indicadores marcados ausentes, assim como outros bebés
naquele bercario que apresentavam outras questdes, convidei-as para falar sobre o que
me interessava naqueles bebés, ou seja, acompanhar as questdes relacionadas ao
psiquismo deles a partir do enlagcamento com elas.

ApoGs a reunido para apresentar o desenrolar dos IRDIs naquela creche com
aqueles bebés, que se deu em minha 42 visita a creche, ao transmitirmos os indicadores
de Roberto que, em sua maioria, estava marcada como ausente, todas as professoras
demonstraram surpresa e preocupacdo com ele e, com isso, elas se comprometeram a
olhar para a crianga de um modo diferente.

Elas puderam, através dos IRDIs, ressignificar o conceito que tinham de
autonomia e passaram a direcionar um olhar atento para a crianga. Passaram a se
implicar na relacdo com a crianga para além do interesse exclusivo aos cuidados
corporais e pedagdgicos.

Depois do trabalho que realizei ao longo de 2012, em 2013, decidi acompanhar
Roberto na mesma creche por mais um semestre. Posteriormente, acessei no banco de
dados da pesquisa IRDI, sua AP3°, realizada em 2014, quando ele tinha trés anos e, na
ocasido, foi acompanhado por outras duas pesquisadoras que compunham o projeto
maior.

Sendo assim, frente ao problema exposto, de que as professoras consideravam
autbnomo um bebé que se posicionava de modo passivo, o objetivo do presente trabalho
é problematizar o conceito de autonomia de professoras de creche. Como objetivos
secundarios, pretendeu-se realizar um levantamento bibliogréafico, com base em estudos
tedricos da educacdo, psicologia e psicanalise, problematizando a nocdo de autonomia
das professoras; acompanhar um caso clinico a respeito da autonomia e realizar uma
reunido para discutir sobre as criangas com as professoras a luz da nog&o de autonomia.

Sobre o levantamento da literatura para explorar o conceito de autonomia que
realizei, no primeiro capitulo, apresentei o que autores como Freire (1996), Berge

(1964), Nash (1968) e Meng (1977) consideram sobre o tema da autonomia no campo

5 . ~ . Iy N
Avaliagdo Psicanalitica aos trés anos.
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da educagdo. No campo da psicologia, destaquei o que Piaget (1977, 1998), Wallon
(1979), e outros lancam sobre o tema. Desse modo, salientei que tanto para a educacgao
quanto para a psicologia, a no¢ao de autonomia se aproxima em ambos 0s campos, pois,
para que uma crianca possa alcancgar a autonomia, € necessario que, antes, ela possa
contar com a ajuda de um adulto. Destaquei, portanto, que o adulto participa ativamente
do movimento que a crianca realiza rumo a conquista da autonomia.

No segundo capitulo, caminhei por autores da psicanalise para expor 0 que
postulam sobre a nocdo da autonomia. Para isso, recorri a0 que Freud (1895/1996)
escreveu, destacando que o bebé humano nasce dependente de um ser humano mais
experiente que ele, que dele possa cuidar. A partir das postulacdes freudianas, destaquei
também o que Rank (1972), Spitz (1960, 1978), Winnicott (1983/2007), Lacan (1998,
2003, 1964/2008) e outros psicanalistas me trouxeram de contribuicdes teoricas para
esta pesquisa, que permite fundamentar, a partir do equivoco apontado na fala das
professoras, o que a literatura abarca em relacdo a autonomia dos bebés.

No terceiro capitulo, apresentei como a Metodologia IRDI pode auxiliar no
trabalho que se deu na creche com os bebés e com os professores, a partir da
fundamentacdo teorica de orientacdo psicanalitica. Estudou-se, de modo introdutorio, a
estruturacdo e histéria do instrumento. Isso porque minha experiéncia nesta creche
somente foi possivel enquanto era pesquisadora da pesquisa IRDI nas creches.

Assim, de acordo com contribui¢des de Mariotto (2009), Kupfer (2013), Barreto
(2011), Borges (2009), Teperman (2005), Kamers (2006) e Crespin (2004), foi possivel
expor a importancia que o professor tem para a vida do bebé. Um modo possivel, com
base na teoria psicanalitica para explorar o tema, se refere ao destaque que dei para a

distingdo entre a maternagem, a funcdo materna e a funcdo maternante, que sdo

indispensaveis para o psiquismo do bebé.

Ainda no terceiro capitulo, explorei os eixos que constituem a metodologia IRDI
e, conforme ressaltam Kupfer et. al. (2005), Bernardino et. al. (2008), Rocha (2008) e
Pesaro (2010), com base na teoria psicanalitica e em suas experiéncias clinicas,
demonstramos neste capitulo a importancia das operagGes psiquicas para a primeira
infancia.

Com base nos conceitos de alienacdo e separacdo, que séo explorados na teoria
lacaniana, conforme apresentei no segundo capitulo deste trabalho, discutimos no quarto

capitulo como estas no¢Ges puderam contribuir para o meu trabalho com o bebé e com
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suas professoras no ambiente da creche, que se deram por meio de intervencdes
trianguladas. Exploramos, portanto, como este bebé reagia a posicdo discursiva das
professoras, que o consideravam autdbnomo, e também a passagem, com o auxilio de
intervencdes clinicas, para uma posicdo discursiva delas em que abrisse espaco para a
suposi¢do do sujeito inconsciente naquele bebé. Assim, tornou-se possivel, apresentar o
modo como os IRDIs auxiliaram na leitura de como o bebé agia no inicio da pesquisa e
como as professoras se posicionavam em relacdo a ele, indicando assim, diversas
mudancas na relacéo entre eles (bebé e professoras).

No quinto capitulo apresentei uma discussdo com base nos indicadores ligados a
alienacéo e separacdo, apreendidos em Roberto, os mesmos indicadores acompanhados
em outras quatro criancas de outras creches, com o intuito de apresentar os resultados
obtidos a partir de uma amostra, com base no trabalho realizado com professores e
bebés no ambiente da creche.

No ultimo capitulo deste trabalho, destaquei algumas consideragdes
desenvolvidas a partir da minha experiéncia na creche, onde foi possivel ter contato com
0s bebés e as professoras, e como tais encontros articulados ao uso do instrumento e da
teoria psicanalitica me ajudaram a chegar a tais conclusdes. Assim, lancamos algumas
hipoteses sobre esta pesquisa que consistiu em acompanhar as intervencdes trianguladas
realizadas com as professoras e o bebé com base no referencial tedrico psicanalitico e,
com isso, a interseccdo entre a configuracdo discursiva das professoras e as
manifestacdes clinicas do bebé.

Portanto, destacamos a relevancia deste estudo sobre autonomia, pois contribuiu
para articulacdes do que foi obtido a partir da minha presenga enquanto pesquisadora na
creche, com a literatura e as intervencdes clinicas realizadas na relacdo entre bebé e

educadores.
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Capitulo 1 — Dialética dependéncia x autonomia

1.1. Autonomia/lndependéncia na educacao

O tema da autonomia tem sido abordado em varios campos, como na pedagogia,
na filosofia, na psicologia e na psicanalise. No campo da pedagogia, o educador e
filésofo Paulo Freire aponta que “um simples gesto do professor” pode interferir de
modo significativo na formacao do aluno e traz a seguinte afirmagdo: “Este saber, o da
importancia desses gestos que se multiplicam diariamente nas tramas do espago escolar”
deve ser pensado com seriedade. HA uma preocupacdo e critica por parte de Freire
acerca do interesse de que o ensino seja focado exclusivamente no “ensino de
conteudos.” (1996, p. 42, 43)

O autor preconiza o respeito a autonomia do “ser educando”, independentemente
de sua idade, mas nédo se trata somente de uma obrigacdo, pois, dessa forma, segundo
Freire, o sentido se perderia. E importante que o educador se aproprie de forma
auténtica para que possa haver coeréncia na pratica. Neste sentido, Freire chama a
atencdo para a importancia do bom senso do educador, para além das técnicas
pedagdgicas e transmissdo de aprendizado. Considera que o educando passa a assumir
papel de sujeito a partir da producdo de sua inteligéncia e ndo somente recebendo a
carga transferida pelo professor.

Freire (1996) afirma que a autonomia € algo que se da de maneira gradativa,
sendo um processo de construcdo e chama a atencdo para a importancia da escuta,
estreitando a relacédo entre educador e educando:

(...) ndo é falando aos outros de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos
0s portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas
condigdes, precise falar a ele. (p. 113)

Para Freire, € mister que o adulto ofereca oportunidade e apoio para que a
crianca tenha condicGes de desenvolver de modo responsavel e discernida suas decisdes
que fazem parte do amadurecimento da autonomia, pois a autonomia ndo acontece de
maneira repentina, mas se da de forma gradativa, a cada decisdo, a cada conquista que a
crianga alcanga é que ela vai entrando em contato com sua autonomia e a
desenvolvendo.

Ninguém se torna autbnomo para depois tomar suas decisfes, ao contrario, a

conquista e o amadurecimento da autonomia se ddo ao passo que a crianga Vvai
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experimentando suas decisdes e desenvolvendo sua autonomia, e entdo, volta a tomar
decisdes de maneira autbnoma, a partir de seu contato com sua experiéncia de escolha
de acordo com suas possibilidades e limites. Um exemplo é que ndo se oferece a uma
crianca autonomia para que possa decidir onde morar, 0 que comer, o que fazer, ou
decidir seus horarios e habitos, mas aos adultos, sejam eles os pais ou educadores, cabe
a tarefa de proporcionar subsidios para que a crianga, no processo de amadurecimento,
possa entrar em contato com seu ser, auxiliando a crianca a fazer suas escolhas mais
simples para que, com o0 seu amadurecimento, venha a adquirir maior complexidade.
Vale ressaltar que ndo ha data especifica para acontecer o desabrochar da autonomia ou
uma ocasido exclusiva, “é neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncia respeitosa da liberdade” (1996, p. 67)

Para que uma crian¢a desenvolva a autonomia, assim como Freire, Berge (1964)
e Nash (1968) apontam que € necessario que haja apoio de um adulto que a estimule e
ofereca suporte para que a crianga possa adquirir confianga rumo as suas conquistas
autébnomas, pois a autonomia nao é algo que ja esta dado para o bebé, tampouco algo
que ele adquira sozinho em seu desenvolvimento. Para estes autores, para que um bebé
tenha a oportunidade de conquistar futuramente sua autonomia, é indispensavel que ele
encontre suporte e estimulos. Desse modo, primeiro a crianca se identifica ao meio e aos
outros que estdo presentes para, posteriormente, poder perceber-se enquanto pessoa e
conquistar pouco a pouco sua autonomia.

Berge (1964) enfatiza a liberdade na educagdo em seu trabalho, questionando o
termo liberdade enquanto “faculdade de se fazer o que quer” (p. 33), pois, segundo o
autor, liberdade esta muito além disso, levando em conta o quanto é dificil conhecermos
nossos desejos com clareza para termos consciéncia do qudo livre somos diante de
nossas escolhas. Berge também expBe que nem sempre é possivel alcancar o que se
deseja, com isso, o termo liberdade passa a ser desconstruido para uma maior
compreensdo e critica.

O autor lanca luz sobre a pseudoliberdade, pois em determinadas ocasides
acredita-se ser livre enquanto se da um jogo de papéis, pois a compreensdo da liberdade
varia de acordo com a perspectiva, ja que sdo parciais e relativas, e em determinadas

ocasides, ndo passam de farsas. Um exemplo que o autor nos da sobre a impossibilidade
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da pratica da liberdade é que “deixar um bebé sozinho no meio de campo sob o pretexto
de liberta-lo de sua mae, seria uma brincadeira criminosa” (p. 36).
Para o autor, existe outa impossibilidade para a conquista da liberdade, pois:

(...) ndo recebendo do adulto nem orientacdes nem proibicdes, a crianca se torna
facilmente presa de um sentimento de abandono: da parte daqueles cuja afei¢éo
Ihe é indispensavel, essa recusa de interferir na sua existéncia parece-lhe uma
recusa a interessar-se por sua pessoa. O individuo abandonado aos seus proprios
recursos, sem estar preparado para tdo grande liberdade, apenas sente tristeza e
confusdo porque ai pode medir melhor sua fraqueza e seus limites. (p. 36)

Berge também aponta para a educacdo como libertadora apenas enquanto
oferece a crianca forca e possibilidade de vida e ndo a partir de recusa de orientacéo,
Visto que € necessario que a crianga conte com 0 apoio de uma pessoa adulta para guié-
la.

Dada a complexidade da liberdade em si, o autor se debruca sobre o sentimento
de liberdade, referindo-se a algo subjetivo e extremamente dificil de mensurar. Este
sentimento de liberdade é subjetivo, pois se refere a um sentimento que indica se a
pessoa se sente livre ou ndo, independentemente de ser. O mesmo ocorre em seu 0posto,
no caso das pessoas que sdo aparentemente livres, mas se sentem aprisionadas.

No que se refere ao campo da educacdo, é indispensavel que o educador
compreenda com clareza a distin¢do entre liberdade e sentimento de liberdade. Ha um
equivoco sobre ambos 0s conceitos e esta confusdo ndo é sem consequéncias na pratica
educativa. Exemplo disso, ndo basta que o educador “se considere liberal concedendo
liberdades, ndo importa que liberdade, todas as liberdades, sem chegar a dar o essencial,
que é o sentimento de liberdade” (p. 42).

Portanto, antes que se dé a liberdade, é preciso que haja o sentimento de
liberdade, pois somente a partir desta aquisi¢do é que a pessoa podera se aproximar do
sentimento de verdadeira liberdade, levando em conta a natureza e as necessidades da
crianca, necessidades estas que carecem de ajudar para serem satisfeitas.

De acordo com Berge (1964), ao passo que nao é indicado que o educador adote
uma postura de abandono diante de uma crianca, também ¢é prejudicial atitude de
extrema restricdo a liberdade, limitando a crianca de experimentar o sentimento de
liberdade, uma vez que, dessa forma é provavel que a crianca se rebele para libertar-se
de sua impoténcia diante de uma autoridade que lhe € exigente ou castradora em
demasia. Meng (1977) aponta que a crianca que é educada a partir dos lagos de

autoridade, terd fortemente a propensdo de se posicionar de maneira submissa ou
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rebelde, que se sujeitard as figuras de autoridade pelo amor ou pelo ddio, de maneira
irracional e sem critica. Meng ainda destaca que, caso haja identificacdo autoritaria, é
provavel que ao crescer, a crianca que foi submetida de forma rigida a autoridade,
tendera a ansiar ocupar uma posi¢ao também autoritaria.

Para Berge (1964) “é preciso que a exigéncia seja sempre proporcional aos
recursos” (p. 50) da crianca, que apenas € possivel por meio de equilibrio, propiciando
ao individuo harmonia em seu mundo interior e exterior, favorecendo a reciprocidade e
a experimentacéo e o fortalecimento do sentimento de liberdade, ja que o ser livre conta
com a mobilidade com o mundo exterior, havendo cooperagdo com o mundo e ndo a
submissdo ao que é externo.

Do lado do adulto, é preciso que haja a facilitacdo para a formacéo da crianca a
fim de conquistar sua propria liberdade. Na medida em que amadurece, é necessario que
haja, durante a constituicdo da crianga, o equilibrio em todas as suas faculdades, para
que, na vida adulta, possa levar uma vida equilibrada e livre. Considerando que
liberdade ndo € equivalente a falta de regras, leis, frustracdes, conflitos e limites,
experimentar a liberdade também inclui conduzir, respeitar e lidar com a liberdade
alheia, reconhecer as proprias limitacfes e potencialidades, bem como dar conta de
perceber suas proprias necessidades, tendo condicbes de atendé-las de acordo com as
possibilidades.

Meng (1977) também coloca o adulto como participante fundamental para
auxiliar a crianca a conquistar a liberdade, recorrendo ao que Freud diz sobre o
educador, que o seu inconsciente age sobre o inconsciente da crianga, Meng aponta que,
para que a crianca desenvolva verdadeiramente sua liberdade, é preciso que o adulto que
a educa também seja livre em seu interior.

O autor completa que apenas o educador livre tera condicdes de promover a
crianga o desenvolvimento de sua liberdade de acordo com as proprias leis dela e ndo a
partir das leis do educador e que, para que o ato de educar favorecendo o
desenvolvimento da liberdade se dé de modo efetivo, € preciso que antes a crianca se
identifique e posteriormente se apegue a pessoa do educador.

Nash (1968) explicita, em concordancia com o que defendem Freire, Berge e
Meng, que é necessario que o educador seja flexivel, percebendo as diferentes

necessidades de seus alunos, bem como respeitando também suas limitagcdes. Neste
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sentido, Nash critica a postura do educador que uniformiza suas exigéncias para todos
os alunos, desconsiderando os aspectos préprios de cada um.

Nash destaca duas caracteristicas fundamentais durante o método de educacéo
para o desenvolvimento da liberdade, a comunicacdo e a flexibilidade, pois se o
educador nédo é capaz de se comunicar com seu aluno, terd muita dificuldade de facilitar
para a crianga o contato com suas conquistas e a ampliagéo de sua liberdade. O mesmo
se d& sobre a flexibilidade, um professor rigido tera dificuldades para ceder as
necessidades e demandas de seus alunos.

O autor ainda explana que conformar-se com determinadas imposi¢des externas
e segui-las obstinadamente ndo € sinal de liberdade, bem como a rebeldia também néo é,
pOis:

A liberdade ¢é auténtica, ndo quando as pessoas fazem o que querem depois que
foram doutrinadas pelos padrdes autoritarios, e sim quando agem movidas por
sua percepcao interior e por escolha pessoal, fazendo exatamente aquilo que
concorda com sua plena natureza. A autoridade sé pode ser considerada
legitima pela genuinidade com a qual se anula a si mesma. (1968, p. 97)

Sobre a autonomia, Nash explicita que é imprescindivel que os jovens percebam
que podem crescer rumo a um estado de autoconfianga, tanto intelectual quanto
emocional, pois assim eles terdo subsidios minimos para enfrentar a vida, sem que
estejam colados de modo empobrecido de critica, nas imposic@es externas que nédo lhe
sejam mais apropriadas, pois o “homem auténomo é aquele que pode compreender seus
préprios pensamentos e sentimentos, seus proprios talentos e limites, e que pode agir
responsavelmente, a luz dessa compreensdo”. Dessa forma, assim como Freire defende,
para Nash, “ser autonomo € ser o individuo ele mesmo”, sendo este, portanto, 0 maior
objetivo no que se refere a autonomia auténtica para alguns pensadores (p. 165, 166).

Em relacdo a autonomia da crianca, Nash arrola que “a crianga pequena precisa
receber sua heranca de cultura, ou entdo sera deixada sem a base comum de experiéncia
e conhecimento, essencial para o ser vivo” (p. 175). Para que se dé a transmissdo da
cultura, é indispensavel que haja a participacdo de um adulto.

Maria Montessori desenvolveu diversos estudos e trabalhos ao longo de sua
vida, a partir do trabalho com criangas. A autora (1965) valoriza a importancia de
estimular na crianga a liberdade e a autonomia, e, para isso, é preciso o auxilio de um
adulto, para que acesse suas necessidades e potencialidades, para que possa, entéo,

pouco a pouco, adquirir sua independéncia da figura de um adulto.
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Montessori (1965, 2003 e 2004) destaca em sua obra a importancia de
reconhecer na crianca a sua capacidade de agir de maneira ativa em seu proprio
desenvolvimento, ndo dispensando a figura adulta nesta relacdo, mas responsabilizado a
crianca em sua propria formacdo e apostando na sua competéncia de perceber-se a si
mesmo e de perceber o mundo que a cerca.

Bem como os autores supracitados, Montessori (1965, 2003 e 2004) defende que
€ necessario que a crianca conheca seu valor, para que, com a participacao do adulto,
possa conquistar sua liberdade, mas para isso, € preciso que primeiramente haja uma
renlncia da liberdade, para, entretanto, poder conquista-la de modo progressivo, no
processo de conquista da auto realizacéo.

Para a autora, para que o ser humano adquira a independéncia, é preciso que a
realizacdo de si se dé a partir de mobilizagcdes conscientes de todas as suas faculdades,
reforcando-as e desenvolvendo-as em harmonia e equilibrio com a finalidade da
autoeducacdo.

No caso das criangas, ainda que um adulto forneca auxilio e apoio quando
preciso, é necessario que haja, por parte da crianca, esfor¢o proprio para resolver os
problemas que encontra do mundo externo.

Montessori (2003) denota que € propicio que a pedagogia aproveite na crianca a
sua capacidade, disponibilidade, curiosidade e também a vontade de aprender, ja que,
em contato com o mundo externo, a crianca tem a oportunidade de experimentar as
aventuras da vida de forma harménica, garantindo assim a diversidade, o aprendizado,
controle de suas funcGes naturais, amadurecimento e também o desenvolvimento de sua
autonomia.

Para que a crianca alcance sua independéncia, deve haver harmonia entre o0 seu
desenvolvimento interior e exterior, pois, de acordo com Montessori (1965), quando o
desenvolvimento de uma crianga ocorre de acordo com o esperado, é comum que ela
manifeste tendéncias de maneira clara e forte em direcéo a sua independéncia.

Segundo esta autora, é tarefa do educador, ao promover atividades pedagdgicas,
ajudar as criancas a desenvolverem-se rumo & independéncia, dando suporte para que
elas aprendam a serem autossuficientes, e entdo, dispensem a dependéncia de um
adulto, estimulando que a crianca tenha a capacidade para se locomover, para limpar-se,
comer sozinha, verbalizar suas necessidades, pegar objetos que estdo proximos ou

distantes, buscando pela satisfacdo de suas necessidades. Estes atos apontam para a
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autonomia, sem que seja dispensada a figura de um adulto para que a crianga vencga seus
obstaculos e dificuldades e dessa forma, adquira gradativamente, sua autonomia.

A autora ressalta o equilibrio do lado do adulto, pois ndo é conveniente que ele
negligencie a crianca, crendo que ela sozinha dé conta de superar suas dificuldades, bem
como também nao é interessante para a crianga, que o adulto faga tudo para a crianga,
sem que ela aprenda e caminhe rumo a conquista de sua autonomia.

Montessori (2003, 2004) lanca luz para a questdo da liberdade da crianca
acontecer acompanhada de sentimento de dignidade, pois suas conquistas Ihe causardo
mais interesse em seu aprendizado e potencialidades, que aprenderd com maior
empenho e investimento e promovendo, portanto, sua autoestima e auto realizag&o.

A partir da perspectiva montessoriana, € fundamental que o adulto esteja em
sintonia com a crianca na primeira infancia, pois a participacéo e envolvimento dele séo
favoraveis para que a crianca se desenvolva; sendo respeitada, observada e ajudada
intensamente em seus aprendizados e suas conquistas iniciais, contando com a
dependéncia do adulto para atingir condi¢cGes minimas para alcancar sua independéncia,
isso sob os aspectos psiquicos, fisiologicos e sociais. E isso apenas é possivel com a
participacdo ativa do adulto.

Nash (1968) recorre a teoria de Montessori para afirmar que silenciar, castigar
ou inibir a crianca ndo favorece suas conquistas em direcdo a autonomia, “e sim quando
Ihe permitem expressdo e acdo baseadas nos anelos profundos, que representam sua
verdadeira natureza. Portanto, ndo devemos sufocar as acGes espontaneas da crianca:
sdo as manifesta¢des de individualidade” (p.146) que ndo devem ser neutralizadas ou
impedidas, pois estas acOes seriam intensa e profundamente prejudiciais para o
desenvolvimento da crianca, e por vezes chegando até a serem irreparaveis.

De acordo com estes autores, podemos destacar que a autonomia na crianca pode
ser compreendida como acBes que sdo escolhidas e postas em pratica por ela,
capacidade de movimentacdo, auto higiene, iniciativas em suas preferéncias e relacdes
com os outros, interesse pelo mundo externo, contato com o prazer e a frustracdo diante
de suas impossibilidades e conquistas, manifestacbes de suas preferéncias e desagrados,
aprendizado e elaboracdo de suas escolhas para alcancar a independéncia de forma
autdnoma que transformam e afetam nas escolhas seguintes.

Arendt (1972, 1987, 2011) postula sobre a liberdade como algo que pode ser

manifestado a partir da acdo, dos pensamentos, dos sentimentos e da linguagem, sendo
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que a liberdade €é tolhida quando alguém ¢é impedido de manifestar seus
posicionamentos. Para esta autora, a liberdade s6 pode ser considerada efetiva quando é
articulada na pratica, pois se ela faz parte apenas no campo tedrico, ndo se trata da
liberdade verdadeira.

Arendt (2011) expbe que algumas medidas podem acarretar catastrofes para a
educacdo infantil e causar sequelas graves. Dentre as medidas assinaladas, uma é
considerar que existe um mundo proprio das criangas, que em uma sociedade formada
por elas, sustentada pela crenca de que essas criangas possam ser autbnomas e serem
capazes de governarem a si proprias. A partir desta perspectiva, os adultos apenas
participariam observando as manobras infantis, isentando-se do fornecimento de apoio
necessario para que a crianca possa desenvolver sua autonomia. Esta medida considera
apenas 0 grupo e nao aprecia a criangca em sua individualidade.

A autora critica o pensamento que defende que, ao aprender, a crianga deve agir
de maneira passiva, abandonando suas possibilidades de manifestacdes de iniciativa.
Contudo, ¢ participando ativamente e manifestando seus questionamentos que a crianca
tem a oportunidade de aprender e tem a chance de se apropriar de seu conhecimento.

A nocdo de autonomia tem sido empregada tanto por pais quanto por
professores, e também pelas instituicdes de ensino como uma caracteristica diferencial
na educacdo, tomando-a como pressuposto para a pratica educativa que favorece o
desenvolvimento cognitivo e social da crianca. (PEREIRA, 2006)

Vale apontar que, nesta perspectiva, € bastante comum observar que a autonomia
é tida como uma caracteristica esperada do aluno, mas que muitas vezes nao tem a
implicacdo do professor ou até mesmo dos pais, por terem a no¢do distorcida de que a
autonomia pode ser adquirida de modo independente.

Pereira (2006) aponta que, de modo geral, 0s pais e até mesmo os professores
ndo possuem conhecimentos ou possuem muito pouco sobre a autonomia moral. Com
iss0, constata-se que a incompreensdo dos conceitos acarreta as praticas equivocadas. A
autora denota que a escola tem a funcdo de favorecer e incentivar que a crianca construa
sua identidade autbnoma e para isso, € preciso que o professor aja ativamente, criando
situacGes em que as criangas possam desenvolver agdes autbnomas.

Na atualidade, muito se tem pesquisado sobre a primeira infancia, conferindo,
portanto, importancia a esta fase que é primordial para o desenvolvimento do ser

humano. No ambiente escolar, Cairuga, Castro e Costa (2015) apontam para a
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importancia de “dar significado as agdes das criangas e torna-las conteudos de
aprendizagem, entendendo que quanto menores sdo as criangas, maior € a intervengdo
dos adultos” (p. 11). As autoras destacam a importancia da observacdo atenta das
criancas, pois € a partir dos contetdos apurados, que é possivel organizar as atividades
na creche.

Estas autoras, ndo estdo enfatizando exclusivamente a ideia de autonomia, mas é
possivel fazemos um recorte a partir do ponto onde destacam que é necessaria a
intervencdo dos adultos para compreendermos que, quanto menores Sd0 as criangas,
mais elas precisam e dependem dos adultos que sdo responsaveis por seus cuidados.

No ambiente das creches, Barbosa e Richter (2015) fazem uma critica a falta de
valorizacdo das conquistas autbnomas das criancas pequenas, elas destacam que tais
conquistas ndo sdo reconhecidas nos curriculos para essas criancas. Ao contrario do
incentivo e valorizagcBes das acbes dos bebés que podem levar a conquista da
autonomia, essas criancas “sdo insistentemente desencorajadas a iniciarem e
organizarem outro percurso, a ir além do ‘previsto’ pelo adulto” (p. 85).

Observa-se que na histéria da educacdo no Brasil, até 1996, ndo havia
normatizacdes ou sequer diretrizes para a educacdo, inclusive para a educacao infantil.
Com isso, os professores ndo tinham uma base curricular geral para se apoiarem. 1sso
acarretava a mais variada forma de ensino, que sofria diversas mudangas de acordo com
a regido, a cultura local e a formacao dos profissionais.

Com a publicacdo da Lei 9.394, em dezembro de 1996, foi sancionada a
normativa que previa algumas diretrizes e bases para a educacdo de todo o territdrio
nacional.

Esta Lei de Diretrizes e Bases (LDB) apresenta propostas para a educacdo em
diversas esferas, considerando-as primordiais para a formacao do aluno:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagBes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais.

81° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes culturais.

§2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica
social. (BRASIL, p. 1, 1996/2013)

Com isso, ao educar, o professor deve levar em conta e estimular o

desenvolvimento da crianga nas mais diversas interagcOes sociais, compreendendo a
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diversidade e individualidade de cada aluno de acordo com o0 meio em que ele esta
inserido.

Esta Lei da importancia a educacdo vinculada as demais areas da vida da
crianca, considerando-a de modo mais amplo e integrado e nao de forma isolada, pois a
educacéo conversa com as demais esferas que envolvem a crianga.

A LDB abrange todos os niveis da educacédo escolar, da rede publica e também
estende-se a rede privada, composto pela educacédo basica, - que é dividida pelo ensino
infantil, ensino fundamental e o ensino médio - e pelo ensino superior.

Para o ensino infantil, que é nosso foco no presente trabalho, a LDB propde:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a ac¢do da familia
e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il — pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade. (BRASIL, p. 11,
1996/2003)

O artigo 29 da LDB destaca a importancia do desenvolvimento da crianca de
modo integral, considerando a relevancia dos cuidados das criangas pequenas nos mais
diversos aspectos.

Em 1998, o Governo Federal langou o Referencial Curricular para a Educacéo
Infantil, onde propde normativas para o ensino das criangas entre zero e seis anos de
idade. Este referencial foi distribuido aos professores da rede publica de ensino com o
intuito de auxiliar os professores nas rotinas diarias com as criancas da educacédo
infantil, dividida entre as creches e as pré-escolas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998a) foi dividido
em trés volumes, sendo que no primeiro deles, é apresentado um documento de
introducdo, onde destaca reflexdes acerca das creches e das pré-escolas no Brasil,
trazendo fundamentacdes sobre as concepcbes da infancia, educacéo, instituicdo e
também do papel do profissional. O documento € dividido por eixos de trabalho. O
segundo volume do Referencial € o que mais nos interessa, pois aborda a formacéo
social e pessoal das criangas, cujo eixo de trabalho enfatiza prioritariamente ‘“‘os
processos de construcdo da identidade e autonomia das criangas”. (BRASIL, p. 9,
1998a)

O Referencial (1998a) apresenta algumas nogGes sobre a infancia nas diversas

culturas, destacando que:
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A crianga como todo ser humano, € um sujeito social e historico e faz parte de
uma organizacdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente
marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também o marca. A
crianca tem na familia, bioldgica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental,
apesar da multiplicidade de interacdes sociais que estabelece com outras
instituicdes sociais (p. 21).

Esta nocdo sobre a crianga abrange as mais diversas esferas que a envolvem,
considerando sua singularidade e sua historia, incluindo a escola. Portanto, “as criangas
constroem 0 conhecimento a partir das interacbes que estabelecem com as outras
pessoas e com o meio em que vivem” (p. 21).

Contudo, é indispensavel ao adulto reconhecer e promover o desenvolvimento e
a aprendizagem das criangas, levando em consideragdo as suas particularidades,
respeitando as suas diferencas e incentivando suas exploracdes. E necessario entio ao
professor:

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e
estarem no mundo é o grande desafio da educacdo infantil e de seus
profissionais. Embora os conhecimentos derivados da psicologia, antropologia,
sociologia, medicina etc. possam ser de grande valia para desvelar o universo
infantil apontando algumas caracteristicas comuns de ser das criangas, elas
permanecem unicas em suas individualidades e diferengas (p. 22).

(.)

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situagdes de aprendizagens
oferecidas as criangas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas assim como 0s conhecimentos que possuem dos mais
diferentes assuntos e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que o
professor deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que
responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades de
cada crianca. Considerar que as criangas sdo diferentes entre si, implica
propiciar uma educagdo baseada em condicdes de aprendizagem que respeitem
suas necessidades e ritmos individuais, visando a ampliar e a enriquecer as
capacidades de cada crianca, considerando-as como pessoas singulares e com
caracteristicas proprias. Individualizar a educagdo infantil, ao contrario do que
se poderia supor, ndo é marcar e estigmatizar as criangas pelo que diferem, mas
levar em conta suas singularidades, respeitando-as e valorizando-as como fator
de enriquecimento pessoal e cultural (p. 32, 33).

A proposta que o Referencial (1998a, 1998b) apresenta aos professores é que
eles reconhegam e valorizem os conhecimentos prévios que os bebés e as criangas muito
pequenas possuem. O documento constata que essa ndo é uma tarefa facil, pois é
necessario que o professor estabeleca estratégias didaticas para tal. Essa dificuldade é

ainda mais acentuada com os beb&s mais novos, pelo fato deles ainda ndo se



27

comunicarem verbalmente. Com isso, 0s professores devem estar atentos aos
movimentos corporais dos bebés, assim como os mais diversos e discretos gestos e sons
produzidos por eles. Do lado dos professores, a observacdo acurada serve como
instrumento fundamental para a comunicacao com os bebés e para a compreenséo deles.

Conforme a crianga vai crescendo, é possivel que o professor se atente também
as possibilidades de manifestacfes verbais, onde a crianca faz diversos usos da
linguagem, mesmo que ainda ndo possua vocabulario rico.

O Referencial (1998a) também destaca os objetivos gerais da educacgdo infantil,
sendo eles organizados para que as criancas possam desenvolver diversas
potencialidades, dentre elas:

* desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepcdo de suas
limitagdes;

(.)

» estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo
sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagédo
e interagdo social;

* estabelecer e ampliar cada vez mais as relagcdes sociais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaborag&o;

* observar ¢ explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao;

* brincar, expressando emog0Oes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intengdes e situacBes de comunicacdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construgdo de significados,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva. (BRASIL, 1998, p. 63)

Estes objetivos destacam a importancia que a figura do professor tem para a
crianca, pois é necessario que o professor aja ativamente, incentivando e ajudando a
crianga pequena e o bebé a se desenvolver e a realizar as mais diversas conquistas,
dentre elas, a conquista da autonomia.

No quarto capitulo deste trabalho acompanharemos em maiores detalhes o
trabalho realizado com um bebé que ndo pode contar, no inicio de sua experiéncia na

creche, com a participagdo ativa das professoras que o0 educavam e seus
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desdobramentos. A partir das nossas intervencdes que contaram com a ajuda dos
indicadores de referéncia para o desenvolvimento infantil, elas puderam perceber que a
crianca precisava do apoio delas de modo ativo, para realizar as suas proprias
exploracBes e conquistas. Veremos que a mudanca na posic¢do delas produziu, como
efeito, a mudanca no comportamento dele e no seu modo de interacéo.

Retomando o Referencial, ele considera que as criangas apenas contam com
alguma autonomia ao longo dos trés anos de idade, quando os cuidados ja ndo precisam
da intervencdo de um adulto de modo integral. Nesta faixa etaria, a crianca apresenta
alguma autonomia em relacdo aos préprios cuidados corporais e também j& apresenta
maior facilidade e autonomia para interagir de modo mais independente com as outras
criancas.

O Referencial (1998a) destaca ainda a importancia para atencao das criangas em
grupo e também de modo individualizado, favorecendo assim, os diversos ritmos e
individualidades, considerando as necessidades das criancas de acordo com as faixas
etérias e suas determinadas caracteristicas.

O segundo volume do Referencial (1998b) também enfatiza a importancia do
auxilio do professor para que a crianca possa conquistar sua autonomia de modo
gradativo, que aparece em decorréncia de um processo construtivo, e que, aos poucos,
0s recursos da crianca véo se enriquecendo a ponto de desenvolver sua autonomia de
modo mais perceptivel ao longo dos trés anos de idade:

A autonomia, definida como a capacidade de se conduzir e tomar decisdes por
si proprio, levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como
a perspectiva do outro, €, nessa faixa etaria, mais do que um objetivo a ser
alcangado com as criangas, um principio das acdes educativas. Conceber uma
educacdo em dire¢do & autonomia significa considerar as criangas como seres
com vontade prépria, capazes e competentes para construir conhecimentos, e,
dentro de suas possibilidades, interferir no meio em que vivem. Exercitando o
autogoverno em questBes situadas no plano das acgbes concretas, poderdo
gradualmente fazé-lo no plano das idéias e dos valores. (...) é preciso planejar
oportunidades em que as criancas dirijam suas proprias acdes, tendo em vista
seus recursos individuais e os limites inerentes ao ambiente. (BRASIL, 1998b,
p. 15, 16)

Este documento recorre aos conceitos de autonomia desenvolvidos por Jean
Piaget, conforme acompanharemos no proximo topico deste capitulo. O que vale

destacar no momento, € que os professores participam ativamente, assim como 0s pais,

das conquistas rumo & autonomia que a crianga vai percorrendo.
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E imprescindivel destacar que o Referencial (1998b) ressalta, assim como em
seu primeiro volume, que a independéncia e a autonomia da crianga apenas se
manifestam de modo mais definido a partir dos quatro anos de idade, pois aos trés anos
a crianca vai se desenvolvendo de modo mais autbnomo, mas aos quatro, ela conta com
a capacidade de escolha e de diferenciacdo do outro de modo mais definido. Com isso,
ela vai se tornando mais independente do adulto e de seus colegas.

Essa autonomia se refere a capacidade e plasticidade que a crianca tem em
escolher objetos que utilizarda como também as atividades que realizara. Ainda se faz
necessaria a participacdo do adulto para mediar e nortear as atividades e as relagdes,
mas a crianga vai adquirindo maior liberdade em decorréncia de sua autonomia.

O Referencial (1998b) faz uma importante pontuacdo ao mostrar a grande
diferenca entre as noc¢bes de autonomia e de obediéncia, ambos frequentemente
confundidos pelos professores tanto do ensino fundamental e médio, mas que ja pode
ser percebido na educacdo infantil, pois, ndo raro, os professores esperam que Seus
alunos sejam quietos, obedientes e que ndo deem trabalho. Isso contradiz a premissa do
Referencial e da LDB:

Tradicionalmente, as instituicbes escolares associam disciplina a siléncio e
veem a conversa como sinbnimo de bagunca, indisciplina. Embora mais
consolidada no ensino fundamental, essa visdo influencia também a prética na
educacdo infantil, em que ndo raro o comportamento que se espera da crianga é
0 da simples obediéncia, o siléncio, a imobilidade. Essa expectativa é
incompativel com um projeto educativo que valoriza a crianga independente,
gue toma iniciativas e que coordena sua agdo com a de outros. (BRASIL,
1998b, p. 40)

O Referencial reforca a ideia de que o professor deve ajudar a crianca a
organizar, sistematizar e conduzir as situagdes de aprendizagem (1998b), pois “a
progressiva independéncia na realizacdo das mais diversas a¢fes, embora ndo garanta a
autonomia, ¢ condi¢do necessaria para o desenvolvimento” (p. 40).

O Referencial também propde outro aspecto que colabora para o
desenvolvimento da autonomia, sendo importante que “a crianga tenha referéncias para
situar-se na rotina da instituicdo”, pois assim, ela pode “antecipar a sequéncia dos
acontecimentos, tem-se mais seguranca para arriscar e ousar agir com independéncia”
(p, 41).

O Referencial atribui aos professores o dever de acolher as demandas das
criancas de zero a seis anos, considerando suas necessidades. Este dever do professor e

direito do aluno sdo pertencentes ao processo de educacdo. Neste sentido, cabe ao
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professor incentivar e realizar as condi¢fes que favorecam as capacidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas das criangas.

O professor deve promover e direcionar uma ampla e variada série de
experiéncias que atenda as demandas do grupo e também de cada uma das criancas,
enquanto individuo, visto que o professor age e interage de modo direto e indireto no
que se refere ao desenvolvimento e aprendizagem das criangas pequenas.

Lima (2014) lanca luz sobre a importancia que o educador tem na vida de uma
crianca pequena. Para isso € importante que os adultos que escolhem atuar na educagéo
infantil tenham ateng@o as necessidades das criangas, usando os diversos recursos
pedagogicos para olhé-las e escuta-las, sendo que, muitas vezes, ainda nao falam.

Lima conclui que:

o professor € um parceiro indispensavel na educacéo das criancas, ele deve ter
consciéncia de que suas acOes sdo fortemente influenciaveis na formacdo das
mesmas, portanto, cabe a compreensdo de que é necessario que sua formacéao
seja qualificada e comprometida para a atuagdo com as criangas de 0 a 5 anos de
idade, em prol de um trabalho pedagdgico que contemple experiéncias
importantes para o desenvolvimento infantil (p. 14).

Em 2006, foi lancado um novo documento para auxiliar os professores nas
rotinas diarias na educacgdo infantil. Trata-se dos Pardmetros Nacionais de Qualidade
para a Educacao Infantil, dividido em dois volumes. Este documento renova e reforca 0s
aspectos abordados anteriormente no Referencial Curricular para a Educacao Infantil
(1998).

Os Parametros (2006a) incluem o dever que a instituicdo de ensino e o professor
tém de auxiliar a crianca pequena a desenvolver sua autonomia nas propostas
pedagdgicas. A autonomia &, portanto, um direito conferido as criangcas matriculadas nas
escolas. E exigido que as escolas contemplem “os principios éticos no que se refere a
formacdo da crianca para o exercicio progressivo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum” (p 31), e ¢ exigido que os professores
possibilitem “que os bebés e criangas possam exercer a autonomia permitida por seu
estagio de desenvolvimento” (p. 39).

No segundo volume, os Parametros (2006b) reforcam que a crianca tem direito a
“autonomia e participagdo” (p. 19), apontando para a participagdo da crianga e do
adulto como atores no desenvolvimento da autonomia.

Em 2010, a publicagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo

Infantil atualiza a importancia de estimular o desenvolvimento da autonomia das
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criangas, desde muito cedo. Foi incluido, em um dos eixos do curriculo, a garantia de
promogéo de experiéncias que “possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criangas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacéo,
saude e bem estar” (p. 26).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (2010) destacam
que:

Art. 4°: as propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que,
nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 01).

Com isso, destacamos que o cotidiano na educacdo infantil, deve possibilitar a
crianca que se desenvolva e possa contar com a figura do professor para mediar seu
aprendizado e suas interacdes. O professor tem a responsabilidade de oferecer um
ambiente que seja rico, prazeroso e saudavel para as criancas, para que elas possam
vivenciar as mais diversas experiéncias.

O Plano Nacional pela Primeira Infancia (2010) também foi adotado pelo
governo federal para refletir sobre os direitos das criancas que estdo situadas na
primeira infancia. Esta publicacdo também parte do pressuposto de que a crianga, desde
muito jovem, tem direito as a¢des do adulto que lhe favorecam o desenvolvimento e
aquisicdo da autonomia.

O documento destaca a importancia da autonomia, elencando-a nas diretrizes
pedagogicas nacionais:

g) proposta pedagégica deve contemplar os principios que fundamentam a
formacdo da crianga para 0 exercicio progressivo da autonomia, da
responsabilidade, da sensibilidade, da solidariedade, da criticidade e guiar uma
pratica de cuidado e educagdo na qual os aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos, sociais e culturais estejam sempre integrados e, finalmente,
promover a interacdo com as familias (p. 27).

Recentemente, o Governo Federal (2018) publicou a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Este documento enfatiza a necessidade da autonomia do aluno, bem
como da importancia da autonomia das instituicdes escolares, dos profissionais da
educacéo e das familias dos alunos.

Mais especificamente, sobre a questdo da autonomia na primeira infancia, o
BNCC indica que a dupla cuidar e educar é essencial, pois, além de diversas outras

habilidades, promove as experiéncias que possibilitam que as criangas percorram seus
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caminhos em direcdo a autonomia. Se a autonomia for trabalhada desde muito cedo,
favorece que, mais tarde, a crianca possa, cada vez mais, desenvolver-se
autonomamente.

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a concepcéo
gue vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissocidvel do
processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as
vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia
e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a educacao familiar — especialmente quando
se trata da educacdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a
socializacdo, a autonomia e a comunicacao. (BRASIL, 2018, p. 34)

O BNCC reforca e atualiza a importancia da figura do professor para o
desenvolvimento da autonomia da criangca na educagdo infantil. Essa importancia,
conforme vimos, é destacada desde a LDB (1996), onde a autonomia é direito da
crianca, pois ela é necessaria para que a crianca alcance e desenvolva suas
potencialidades e habilidades de modo independente.

O Governo Federal também exige dos cursos de pedagogia, que fornecam aos
professores, a formacgédo adequada para que o profissional esteja apto para exercer o ato
de educar, (LIMA, 2014), que engloba, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2010), a compreensdo, o cuidado e a educacdo de criancas de zero a cinco
anos, contribuindo, portanto, para o desenvolvimento das criancas nas dimensdes fisica,
psicoldgica, intelectual, social, dentre outras.

Tanto as leis nacionais que garantem os direitos das criancas e os deveres das
instituicGes de ensino e dos professores, quanto a literatura pesquisada, enfatizam que o
adulto tem papel fundamental para a aprendizagem e para o desenvolvimento das
criancas. Inclusive no campo escolar, que confere ao professor, o protagonismo na
relagdo com os bebés e as criancas pequenas para que elas possam gradativamente
explorar as possibilidades que lhes favorecam a conquista da autonomia.

Isso vai ao encontro com a hipdtese que sustentamos, pois ndo consideramos que
seja possivel apreender manifestacdes de autonomia num bebé, pois, neste momento, ele
ainda precisa e depende integralmente dos cuidados do adulto. E justamente essa
relacdo que fornece recursos para que o bebé possa futuramente desenvolver-se como
sujeito autbnomo. E o que acompanharemos a seguir com o auxilio da psicologia e no

proximo capitulo, com a literatura psicanalitica.
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1.2. Autonomia na psicologia

A questdo da autonomia também € tratada no campo da psicologia. Piaget,
(1977, 1998) afirma que a autonomia esta relacionada a regra e a consciéncia dessas
regras, “no momento em que as criangas comecam a se submeter verdadeiramente as
regas e a praticd-las segundo uma cooperacdo real, formam uma concepcdo nova da
regra” (p. 82, 83), relacionando regra e dever, “em primeiro lugar, a consciéncia
primitiva do dever é essencialmente heterdbnima, pois que o dever ndo é sendo a
aceitacdo das instrucdes recebidas do exterior” (p. 93).

Assim como Freire (1996), Piaget (1998) escreve que a pedagogia se esforca
arduamente na incorporacdo da crianca a sociedade adulta juntamente com a
preocupacdo com o ensinar. Piaget (1998) aponta que a psicologia da crianca pode
contribuir com a pedagogia, j& que se preocupa mais com 0S “aspectos espontaneos e
relativamente autbnomos do desenvolvimento das estruturas intelectuais” (p. 33).

No que se refere ao foco da pedagogia, Piaget (1998) cita um artigo de sua
época, publicado na Enciclopédia Britanica que “declara que o objetivo principal do
ensino é desenvolver a propria inteligéncia, e, sobretudo, aprender a desenvolvé-la” (p.
35).

As conclusbes principais que os trabalhos variados da psicologia da crianga
oferecem a pedagogia séo, de ha muitos anos, relativos a prdpria natureza do
desenvolvimento intelectual. Por um lado, esse desenvolvimento refere-se
essencialmente as atividades do sujeito, e da agdo sensorio motora as operacoes
mais interiorizadas, o motor é constantemente uma operatividade irredutivel e
espontanea. (PIAGET, 1998, p. 49)

De acordo com Piaget (1977), a autonomia diferencia-se da heteronomia no fator
obrigatoriedade, pois, na autonomia, o sujeito tem a consciéncia do que lhe é atraente e
agradavel, enquanto na heteronomia, o sujeito tem consciéncia de seu dever, segue as
regras por obrigacdo. Piaget destaca a autonomia com relagdo a moral: “a margem desta
moral, depois em oposicdo a ela, desenvolve-se, pouco a pouco, uma moral de
cooperacdo, que tem o principio de solidariedade, que acentua a autonomia da
consciéncia, a intencionalidade e, por consequéncia, a responsabilidade subjetiva” ja
relacionando a heteronomia com a moral, Piaget aponta que “a moral da coagdo ¢ a
moral do dever puro e da heteronomia: a crianga aceita do adulto um certo nimero de

ordens as quais deve submeter-se, quaisquer que sejam as circunstancias” (p. 288).
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E possivel compreender que Piaget lanca em sua obra o tema da autonomia
relacionada as possibilidades que o sujeito adquire para a tomada de decisGes com
consciéncia, pois conhece a regra e mede as consequéncias de seus atos.

O que Piaget (1977) destaca é que, num primeiro momento, onde se da a
anomia, a crianca esta em pleno egocentrismo, onde as proprias necessidades da crianca
imperam, ou seja, a crianga apenas conhece as suas proprias vontades. Nesta fase, a
crianca esta alheia as regras e a lei, ela estd na fase da pré-moral, onde a auséncia total
das regras da lugar a satisfacdo das necessidades imediatas.

Num segundo momento, gracas as interagdes com os adultos, a crianca passa a
conhecer as regras, de modo progressivo, ou seja, a crianga vai entrando na logica
regida pelas regras que sdo coletivas, a crianca tem o adulto como o portador da
verdade. Assim, a crianca vai desenvolvendo seu senso moral. Neste segundo momento
ela se encontra no estagio da heteronomia, onde adquire a consciéncia sobre as regras e,
as consequéncias do ndo cumprimento das mesmas.

Por fim, a crianga chega ao estagio da autonomia, caracterizado pelas realizacoes
em cooperacdo, pois, neste momento, ela tem nog¢des sobre a importancia das regras e,
inclusive, as aprecia.

Piaget (1977) se refere a autonomia que a crianca desenvolve em relacdo a
moral, diferentemente do foco de nosso trabalho, que estuda a autonomia como conceito
que possibilite da pessoa ter independéncia para sobreviver. Focamos, entdo, no ponto
em que o autor destaca que € necessaria a presenca de uma outra pessoa que transmita
as regras e os valores compartilhados socialmente para a crianca, pois este aspecto vai
ao encontro do que pesquisamos neste trabalho.

Wallon (1979) destaca que o bebé, enquanto é incapaz de fazer uso da palavra
para se comunicar, manifesta-se a partir dos gestos, ou seja, € através dos movimentos
corporais que o bebé pode se manifestar e se relacionar. Este autor aponta que o
movimento ¢ a indicagdo do momento na vida psiquica do bebé. Desse modo, podemos
observar o psiquismo dos bebés que ainda ndo falam a partir de seus gestos e expressdes
faciais.

Wallon dividiu o movimento do bebé em trés categorias:

pode ser passivo ou exdgeno, isto é, estar sob a dependéncia de forcas
exteriores, a mais importante das quais é a gravidade. S6 pode provocar, neste
caso, reagdes secundarias de compensagdo ou reequilibrio (...) a segunda forma
de movimento deve-se aos deslocamentos autégenos ou ativos, quer do proprio
corpo no meio exterior, quer de objetos que nele se encontram: locomocgédo ou
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preensdo. Finalmente, a terceira é o deslocamento dos segmentos corporais ou
de suas fragbGes uns em relacdo aos outros. Trata-se das rea¢BGes posturais que
ndo deixam de se confundir parcialmente com as do equilibrio assinaladas no
primeiro grupo. Mas apresentam-se em carater mais mitdo, mais diferenciado e,
poder-se-ia dizer, mais psicolégico: exteriorizam-se como atitudes e como
mimica. Estas trés espécies de movimentos implicam-se mais ou menos entre si;
condicionam-se mutuamente. Mas o seu desenvolvimento ou as suas anomalias
mostram que podem combinar-se diferentemente entre si, e com regulacfes que
variam mais ou menos segundo os individuos (p. 73, 74).

O autor afirma que, logo apés o nascimento, 0os movimentos do bebé séo
assemelhados as descargas de energia muscular e que se ddo sem uma coordenagdo ou
combinacdo. Tais movimentos sdo reacdes tonicas, espasmos e descontrole brusco dos
gestos descoordenados, trata-se de automatismos que ndo tem funcdo especifica. Ao
longo de seu desenvolvimento, o bebé vai se apropriando de seus movimentos,
passando, assim, a ter mais controle de seus proprios gestos, seja para se aproximar de
algo ou para se comunicar com outras pessoas, isso a partir da ajuda do adulto.

De acordo com Wallon, por volta dos dez meses, o bebé vai adquirindo
movimentos mais estruturados, ou seja, € a partir do ato de apalpar e alcancar os objetos
externos, rumo ao movimento mais coordenado e controlado por ele mesmo, que o
bebé, entdo, realiza a manipulacéo destes objetos de modo mais ativo.

O movimento do bebé passa, portanto, de espasmos descoordenados para a
percepcdo de objetos externos, que sdao acompanhados de representacbes mentais.
Posteriormente, a crianga é capaz de se expressar por meio dos gestos e comeca a fazer
uso das palavras, passa entdo a imitar os movimentos que observa nos adultos que a
cercam.

O movimento, entdo, além de intervir no desenvolvimento psiquico da crianca,
também interfere nas suas relagbes com os outros. Isso quer dizer que, para Wallon
(1979), para que a crianca conquiste autonomia, € preciso que adquira, a partir da
intervencdo de adultos, o controle de seus movimentos internos e externos, que envolve
a sua capacidade de locomocdo e de comunicacdo. Contudo, é a partir da relacdo com o
outro, que o bebé terd ajuda para explorar seu corpo e as relages com o ambiente. O
autor aponta que é do ambiente humano que a criancga depende.

Para Wallon (1979) o bebé ndo depende do adulto apenas nas primeiras horas de
vida, dias ou semanas. Trata-se de uma dependéncia que dura longos anos. Essa
dependéncia é ainda mais presente nos primeiros meses de vida, pois 0 bebé néo

necessita apenas do adulto para ser assistido e alimentado, mas € a época da vida em
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gue o bebé precisa do adulto para suprir as suas necessidades mais basicas, desde a
alimentacdo e realizagdo de sua higiene como em sua locomogéo. Wallon argumenta
que apenas a partir dos trés anos de idade é que a crianca comeca a diferenciar-se do
outro e pode entdo apropriar-se de si e ter, entdo, controle e consciéncia de seus
movimentos e de sua propria existéncia.

Entdo, de acordo com Wallon, a crianga passa a conquistar sua autonomia a
partir dos trés anos, isso quer dizer, que seria equivocado conceber a ideia de que um
bebé com alguns meses de vida seja autbnomo. Isso por que, nesta fase da vida, o bebé
depende do adulto para sobreviver.

Wallon (1979), além de apontar que o bebé e a crianga pequena dependem do
adulto para sobreviver, destaca a simbiose entre crianca e mée. Essa simbiose se da na
fase intrauterina, pois o bebé, ao longo da fase gestacional, depende do alimento,
oxigénio, dos hormonios e do sangue que sdao fornecidos por sua mde. Apds o
nascimento, esta simbiose passa a ocupar outro lugar, pois o bebé aprende a respirar
sozinho e entdo ndo depende mais exclusivamente de sua mae.

Apds o nascimento, o bebé adquire sua primeira autonomia, que € a respiratoria,
mas ainda depende de sua mde para atender a praticamente todas as demais
necessidades. Vale salientar que ndo é apenas a mae que realiza os cuidados com o
bebé, e sim os adultos que se responsabilizam pelos seus cuidados. O que Wallon
destaca é que a simbiose que o bebé tem inicialmente com sua mae, na fase intrauterina,
ndo é totalmente desfeita apds o nascimento, pois o bebé ainda dependera dela para se
alimentar através da amamentacdo e dos demais cuidados investidos a ele, que pode
contar com o suporte de outros adultos nesta tarefa.

Com relacdo a simbiose, o0 autor segue afirmando que ela vai se modificando,
pois o0s lacos vao se expandindo. ApoOs os trés primeiros meses de vida, o bebé pode
convocar sua mae e as outras pessoas a partir de gestos, sejam eles para chamar o adulto
Ou para se expressar. Sao gestos dirigidos as pessoas.

Para Wallon (1979), este movimento em que as necessidades do bebé sédo
atendidas, possibilita a passagem da simbiose fisioldgica para a simbiose afetiva, pois
ao longo dos trés meses, a crianga ja é capaz de se dirigir aos outros seres humanos que
a rodeia. O que antes eram gritos por conta de incobmodos, desconfortos ou necessidades
fisiologicas do bebé, passam para sorrisos e sinais de satisfagdo que demonstram um

lago puramente afetivo entre a crianga e 0s outros seres humanos que a cercam.
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Wallon (1979) escreve que somente por volta dos seis anos de idade é que a
crianca passa a depender menos de seus pais, tanto no que se refere a dependéncia
fisioldgica, quanto a dependéncia afetiva, isso porque, nesta fase, a crianca comeca a
buscar sua propria identidade, distinta da identidade de seus pais. Passa a buscar por sua
identidade individual, entrando em contato com outros grupos, obtendo, portanto, maior
autonomia no que se refere as escolhas grupais. Em outras palavras, a crianga passa a
circular pelos grupos, ainda dependendo do adulto, mas conquistando maior liberdade
nas escolhas de suas relacdes.

Horn (2015) aponta, a partir de Vygostky e Wallon, que é necessaria a
participagdo dos adultos para o desenvolvimento da crianga, pois, sozinho, o bebé néo é
capaz de sobreviver, pois ¢ preciso que “a mediagdo humana se interponha entre o
individuo e seu meio fisico, e isso se da através das pessoas” (p. 105). Portanto, se faz
necessaria a relacdo entre o bebé que chega ao mundo e o adulto que j& tem experiéncias
e esta inserido na cultura e sociedade.

Esta autora aponta para a importancia de ser oferecida aos bebés, a oportunidade
de “tornarem-se gradativamente autdbnomos na resolugdo de suas necessidades” (p. 109).
Para isso, é importante que o adulto incentive as conquistas do bebé, oferecendo assim,
a oportunidade de enriquecimento das multiplas possibilidades do eu.

A partir dos pressupostos de Vygotsky, Horn (2015) destaca que o meio social é
fator preponderante tanto para a construcdo, quanto para o desenvolvimento dos
individuos. Entdo, “o sujeito produtor de conhecimento ndo é um mero receptaculo,
mas, ao contrario, é um sujeito ativo, que em interacdo com o meio social, constroi e
reconstroi o mundo numa relagdo dialética” (p. 111).

A partir da psicologia, Horn enfatiza que, desde o nascimento, o bebé depende
do adulto para sobreviver, sendo construido, assim, nas relagdes com seus diversos
parceiros mais experientes. Ou seja, a psicologia também considera que o bebé nasce
dependente do adulto e é a partir da relacdo entre bebé e adultos que é possivel
conquistar a autonomia.

Biaggio (1976) destaca as diversas controvérsias nos estudos sobre a
dependéncia e a independéncia na psicologia. A autora traz um levantamento sobre o
modo de descrever a dependéncia de acordo com alguns autores. Ela destaca a
proposicdo de Heathers que determina que a dependéncia é a “necessidade de amor,

ajuda, seguranca e aprovacdo” (p. 223) das outras pessoas. Ja para os behavioristas
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Bandura e Walters, a dependéncia pertence a uma classe de respostas que chamam a
atencdo positiva, assim como as respostas de atencdo advindas das outras pessoas, que
sdo observaveis e adquiridas por meio da aprendizagem e, portanto, reforcadas.

Biaggio destaca ainda que, para estes autores, a crianca apenas manifesta
dependéncia pelas pessoas que reforcam tal comportamento, jA que a dependéncia é
considerada um comportamento adquirido. Entdo, se a crianca ndo é reforcada
positivamente, o comportamento da dependéncia ndo serd manifestado em relagcdo a
essa pessoa, do mesmo modo que se o adulto reforcar a dependéncia da crianca, ela
entdo terd o comportamento da dependéncia refor¢ado e o manifestara em relagéo a esta
mesma pessoa.

A autora apresenta um estudo publicado por Beller, em 1957, onde a
dependéncia e a independéncia sdo comportamentos observaveis, usando cinco medidas
de comportamento de dependéncia manifestadas pelas criancas, que sdo: 1 — procurar
ajuda; 2 — procurar reconhecimento; 3 — procurar aten¢do; 4 — procurar contato fisico e
5 — procurar estar perto dos outros; Beller também apresenta cinco medidas para
mensurar as manifestagbes de independéncia por parte das criancas: 1 — tomar
iniciativa; 2 — superar obstaculos; 3 — persisténcia; 4 — satisfacdo com o trabalho e 5 —
querer fazer as coisas sem ajuda.

Este estudo apresentado por esta autora inclui as professoras como agentes que
podem favorecer na conquista de independéncia das criancas. Ele considera que a
independéncia pode ser adquirida e reforcada ou punida. Beller defende que a
dependéncia é mais facilmente aceita e reforcada nas meninas e mais reprovada e
punida nos meninos. Para esta autora, a relacdo entre dependéncia e independéncia nao
¢ tdo simples. Portanto, ndo é possivel realizar uma relacdo direta, em que a
dependéncia pressuponha a falta de independéncia.

Conforme aponta Biaggio (1976), as manifestacdes das criancas em relacdo a
dependéncia vao sofrendo transformacGes ao longo da vida, sendo mais presente na
infancia. Isso quer dizer que, quanto mais jovem for a crianca, mais fortes serdo as
tendéncias dela ser dependente, em principio dos pais, posteriormente, a crianga passa a
depender de outras pessoas, como 0s professores e, finalmente, depende de seus
colegas.

Biaggio (1976) também apresenta estudos que buscam localizar e explicar as

origens da dependéncia, destacando que as teorias da aprendizagem apontam que a
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dependéncia surge a partir dos cuidados do bebé. Isso quer dizer que ao cuidar do bebg,
os pais lhe dedicam atencgéo, acolhimento e conforto, que sdo apreciados pelo bebé, e
com isso, as trocas entre o bebé e seus pais, favorecem o estabelecimento da
dependéncia.

Biaggio (1976) destaca outro estudo sobre a dependéncia. A autora relata que
em 1952, Stendler defendeu que, para que a crianca seja independente, ela precisa,
anteriormente, passar por um periodo de dependéncia.

A autora conclui seu estudo sobre a relacdo entre a dependéncia e a
independéncia, destacando que, de modo geral, os autores pesquisados defendem que a
dependéncia se faz necesséria na primeira infancia e, ao longo do desenvolvimento da
crianca, ela vai realizando suas conquistas independentes. Para isso, € imprescindivel
que a crianca tenha contado, anteriormente, com o auxilio do adulto.

Bronfenbrenner (1996, 2011) destaca que o desenvolvimento humano depende
das interagdes sociais, pois séo as relacdes que favorecem as trocas e possibilitam que o
ser humano se torne humano. Para ele, a saide é fundamental para o desenvolvimento
humano e é o ingrediente primordial para que o ciclo vital se dé de maneira plena.

Na teoria ecoldgica sistémica, desenvolvida por Bonfenbrenner, enfatiza-se a
importancia que os pais tém enquanto familia de uma crianga, no que se refere ao
respeito e reconhecimento da identidade de seus filhos, oferecendo abertura para que as
criancas possam expressar-se e que, também, promovam oportunidades favoraveis para
que elas manifestem-se e realizem suas conquistas e seus feitos, em equilibrio,
conquistando assim, a autonomia.

Bronfenbrenner (2011) considera que a familia € a base para a primeira
formulacdo do ser humano. Para ele, o desenvolvimento humano conta com a
importante influéncia do ambiente e suas circunstancias que sdo necessarias e desejaveis
tanto para o aprendizado, quanto para o desenvolvimento humano. A familia, entdo,
“fornece as condi¢des de desenvolvimento mais importantes: o amor e o cuidado que
uma crianga necessita para sobreviver com sucesso” (p. 279).

O autor articula que o amor e o cuidado direcionados ao bebé sdo necessarios
para o seu desenvolvimento. A familia € quem melhor exerce esse papel, pois sdo as
pessoas inseridas nela que se interessam pela crianca, que a amam, se engajam e se

dedicam a essa crianga, ao seu crescimento e desenvolvimento. A familia é a unidade
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bésica do sistema social. Posteriormente, as relacdes das criangcas se expandem aos
demais parentes, professores e as outras criangas.

As nocOes de autonomia, dependéncia e independéncia, para a psicologia, além
de ir a0 encontro com o0 que € proposto no campo da educacdo, também fazem
aproximagdo com 0 que a psicanalise aponta sobre tais temas. Desse modo, ambas
enfatizam que a conquista da autonomia s6 é possivel com a participacdo de um adulto

na vida da crianca, desde o0 seu nascimento.
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Capitulo 2 — Dialética dependéncia x independéncia na psicanalise

2.1 Desamparo, angustia e autonomia.

O bebé humano nasce desamparado e necessita da intervencdo externa com o
auxilio de um ser humano adulto, que ajudara a garantir sua sobrevivéncia a partir dos
cuidados corporais e facilitar o contato com o mundo externo. E o que Sigmund Freud
(1850-1895/1996) chama de acOes especificas, pois a partir dessas acdes é que o bebé
experimentara a aproximacdo do objeto sexual, o contato com o mundo externo e
poderd contar com este adulto para depender dele, visto que este adulto oferecerd ao
bebé acolhimento para sua fragilidade diante da hostilidade do mundo externo. E o
semelhante que ajudara o bebé a criar suas primeiras representacGes, facilitando,
portanto, as experiéncias de prazer e desprazer. E necessario que o adulto dé suporte
para o bebé fragil.

No texto Projeto para uma psicologia cientifica, Freud escreve que:

O organismo humano €, a principio, incapaz de promover essa acao especifica.
Ela se efetua por ajuda alheia, quando a atencdo de uma pessoa experiente é
voltada para um estado infantil por descarga através da via de alteragdo interna.
Essa via de descarga adquire, assim, a importantissima funcdo secundéaria de
comunicacdo, e o desamparo inicial dos seres humanos é a fonte primordial de
todos os motivos morais (p. 379).

Quando a pessoa que ajuda executa o trabalho da ac&o especifica no mundo
externo para o desamparo, este Ultimo fica em posi¢do, por meio de dispositivos
reflexos, de executar imediatamente no interior de seu corpo a atividade
necessaria para remover o estimulo endégeno. A totalidade do evento constitui
entdo a experiéncia de satisfacdo, que tem as consequéncias mais radicais no
desenvolvimento das fungdes do individuo (p. 379).

Sigmund Freud (1850-1895/1996) sustenta que, ao nascer desarticulado, o bebé
ndo tem recursos para enfrentar as tensdes que o acometem, entdo, ele recorre ao choro,
que é interpretado pelo desejo materno, e investindo cuidados ao bebé, o ajudara a
abrandar suas tensdes. De acordo com o autor, apenas a acao especifica do adulto é que
pode aliviar a tensdo que toma o bebé, e que sem auxilio, ndo haveria possibilidade de
acontecer, pois 0 recém-nascido ainda nao conta com recursos préprios para aplacar sua
tenséo.

Apoiado pela literatura freudiana, Rocha (2000) explora as angustias infantis,
lancando que a angustia tem seu inicio a partir do desamparo inicial que se da no
momento do nascimento, quando o ser humano se depara com a angustia diante da

experiéncia de separacdo. Rocha formula que, diferente dos outros animais, 0 ser
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humano é a Unica espécie que nasce biologicamente tdo desamparada. Portanto, a
experiéncia do nascimento para o ser humano é traumaética, pois é intensa a ameaca de
aniquilamento, isso faz com que o bebé humano dependa do adulto numa completa
passividade, e, caso o adulto ndo Ihe ofereca os cuidados necessarios, o bebé chegara a
morte pelo fato de ndo conseguir agir sozinho para garantir sua propria sobrevivéncia.

Em Instintos e suas vicissitudes, Freud (1915/1996) também escreve sobre 0
desamparo no bebé, e aponta que a crianca nasce com necessidades fisioldgicas que
precisam ser satisfeitas, dentre elas, as alimentares, de conforto e atencdo. O fato de o
adulto satisfazer tais necessidades no bebé faz com que ele passe a se interessar pela
figura humana, em principio sua mée, ja que ela € sua fonte de prazer, seja pela
alimentagéo ou pelos cuidados oferecidos por ela. A partir da teoria das pulsées®, Freud
aponta como pulsdo secundaria a vinculagdo que o bebé articula com sua mée, pois € a
partir das necessidades fisioldgicas primarias que o bebé entra em contato com a figura
materna conferindo-lhe a satisfacdo secundaria.

A méae vai percebendo que o bebé corresponde as suas investidas durante a
amamentacao e o colo, ou enquanto fala com a crianga, supondo que seu bebé pode se
acalmar e ser acalentado. Com o enlacamento entre ambos, a comunicagdo passa a ser
mais inteligivel e, a mée comeca a supor e interpretar as demandas de seu bebé. Ao
interpretar o que seu bebé sente e ao tentar aliviar o desconforto dele, a mée enquanto
cuida de seu filho, direciona seu amor a ele. Amor é o que Freud (1850-1895/1996)
destaca da relacdo precoce entre mae e bebé, pois € a primeira protecdo que ela oferece
a seu filho contra a angustia, enfatizando, portanto, a necessidade fundamental que toda
crianga tem de ser amada.

Primeiro o bebé chora para manifestar sua angustia e através dos cuidados que
recebe enquanto sua mae estad presente, ha a possibilidade, por parte da crianca, de se
interessar pela figura materna, contando com o suporte que lhe é oferecido para
estabelecer uma relacdo com ela, a principio por meio de objetos — tato, olhar, voz — por
onde dirigira suas pulsdes.

Rank (1972) salienta que a experiéncia do nascimento € traumatica, pois o bebé

se depara com a angustia a partir da dificuldade que tem para respirar. Trata-se da

® Processo dinadmico gue consiste numa pressao ou forga (carga energética, fator de motricidade) que
faz o organismo tender para um objetivo. Segundo Freud, uma pulsdo tem a sua fonte numa excitagao
corporal (estado de tensdo); o seu objetivo ou meta é suprimir o estado de tensdo que reina na fonte
pulsional; é no objeto ou gracas a ele que a pulsdo pode atingir a sua meta. (LAPLANCHE E PONTALIS,
2001, P. 394).
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angustia fisioldgica da respiragdo. Rank, apoiado na teoria freudiana, afirma que o
trauma em decorréncia do momento do nascimento é tdo intenso que se instala no
psiquismo do bebé e 0 acompanha ao longo de toda a vida.

Tamanha é a angustia frente a experiéncia traumatica e de desamparo durante o
parto que Rank a define como causadora de todas as fobias que se desencadeiam ao
longo da inféncia.

Em geral, mesmo nas criancas que ndo desenvolvem fobias, é possivel, de
acordo com Rank (1972), observar o denso esforco que elas fazem para lidar com as
recordagcfes traumaticas do nascimento. Cada crianga supera um pouco mais ou um
pouco menos este intenso trauma inicial.

Spitz (1979) expde que os primeiros dezoito meses de vida de um bebé sdo
primordiais para que sua psiqué se organize, devido a rapidez em que se da a sua
formagdo, pois em nenhum outro momento da vida, a psiqué se constituird com tanta
agilidade e de modo t&o intenso. Recorrendo a teoria freudiana, o autor versa que, 0
desamparo do homem presente no bebé, o torna mais dependente das influéncias
ambientais sendo assim, mais vulneravel.

Sobre o desamparo que afeta o bebé, Spitz (1960, 1978) recorre ao que vimos
em Freud para destacar que o desamparo se da pela incapacidade do bebé em ser
humano, ou seja, sem que haja a intervencdo de outro ser humano, o bebé ndo
sobrevive.

De acordo com Spitz, a constituicdo psiquica da crianca se dara a partir da sua
relagdo com o mundo externo, incluindo assim, as possibilidades de relacdo com o
outro.

O autor aponta para trés organizadores da psiqué, que marcam determinados
niveis de integracdo da personalidade (1978). Apds o alcance da integracdo, héa
mudancas no modo de funcionamento no aparato psiquico, que reestruturam o sistema
psiquico. E o produto desta integracdo que Spitz chama de organizador. Nos pontos de
integragdo, “os processos de matura¢do e de desenvolvimento, se combinam entre si”
(p. 161). Spitz esclarece que é possivel apreender no bebé o estabelecimento de um
organizador em seu psiquismo a partir da ocorréncia de novos fenémenos
comportamentais ¢ especificos, ou seja, a partir dos “sintomas da integracdo que se
verificou” (p. 162). Tais sintomas, ou mudancas especificas, sdo para o autor,

indicadores.
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De acordo com este autor, se a crianga consegue estabelecer e consolidar um
organizador com éxito e no momento apropriado, seu desenvolvimento prosseguira
rumo ao proximo organizador. Mas o desenvolvimento da crianga € comprometido
quando um organizador ndo é consolidado. Podendo acarretar algum distirbio no
desenvolvimento do bebé.

O primeiro organizador afetara diretamente a estruturacdo da percepgdo na
crianca, estabelecendo as primicias do ego. De acordo com Spitz (1978, 1979 e 1988) o
indicador do primeiro organizador é apreendido a partir do sorriso reciproco do bebé. O
sorriso é, para este autor, o sintoma visivel de que houve uma mudanca no psiquismo da
crian¢a. Houve, portanto, a “convergéncia de diversas correntes do desenvolvimento no
aparelho psiquico” (1988, p. 88). Tais correntes foram integradas e organizadas e irdo
operar, portanto, “como uma unidade distinta no sistema psiquico” (p. 89).

O segundo organizador age integrando as relagGes de objeto com os impulsos,
estabelecendo o0 ego como uma estrutura psiquica organizada, com variados sistemas,
mecanismos e funcgdes. Neste momento, tanto a personalidade quanto o comportamento
da crianca sofrerdo uma mudanca radical. O sintoma perceptivel deste organizador,
conforme aponta Spitz (1988), ¢é a ansiedade do bebé que se apresenta por volta dos oito
meses de vida. Esta ansiedade é o indicador do segundo organizador e se da por conta
do estabelecimento do objeto libidinal’, que sera diferenciado de todos os outros.

Por ultimo, o autor aponta para o terceiro organizador da psiqué, que contribui
para 0 padrdo da construcdo semantica, que se da a partir das relacGes objetais,
considerado por ele como o segundo padrdo humano. Isso quer dizer que a crianga passa
a ser capaz de fazer uso da linguagem para se expressar, mas 0 uso da linguagem, no
estabelecimento deste organizador, ocorre por uma transi¢cdo do uso da lingua que a
crianca fazia para expressar as suas necessidades, apontada pelo autor como uso arcaico,
para o uso adulto da linguagem, onde ela é organizadora dos processos do pensamento
da crianca que, neste sentido, é especifico.

Spitz (1979) destaca que o terceiro organizador se estabelece por volta dos dois
anos de vida da crianca, momento em que ela é capaz de compreender as proibi¢oes, e

que surgem os “primeiros tragos dos fenomenos de identificagao” (p. 135).

7 Libido: “Energia postulada por Freud como substrato das transformagdes da pulsdo sexual quanto ao
objeto (deslocamento dos investimentos), quanto a meta (sublimagdo, por exemplo) e quanto a fonte
da excita¢do sexual (diversidade das zonas erdgenas)”(LAPLANCHE E PONTALIS, 2001, P. 265, 266).
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Os trés organizadores colaboram para a emergéncia do eu e também para o
inicio das relagBes sociais. Spitz (1979) afirma que, assim como o segundo organizador
tem como base o estabelecimento do primeiro organizador, é preciso que 0 segundo
organizador esteja estabelecido para que, entdo, seja pré-requisito para 0
desenvolvimento do terceiro organizador. Isso forma um desenvolvimento dependente,
a partir de uma cadeia que necessita de inducdes sucessivas.

Spitz (1988) destaca a importancia da mée, enquanto parceiro humano, para
ajudar a crianca em seus primeiros meses de vida, sendo mediadora das percepc¢oes,
acles e conhecimentos que a crianga vai adquirindo no inicio de sua vida. Spitz aponta
que a partir destas experiéncias com sua mae, o bebé atribuird ao rosto dela “significado
cada vez maior” (p. 73).

Apoiado no que Freud expds sobre as pulsdes, Spitz (1988) exple que a
liberacdo das pulsdes instintuais a partir de agdes, causa a obtencdo de prazer no bebé.
O sucesso aumenta seu prazer, assim, o bebé buscard a repeticdo da acdo a fim de
alcancar novamente este prazer, dominando a acdo que culmina no sucesso, e também
evitara as acdes que geram com frequéncia a experiéncia do fracasso.

Dentre as experiéncias de sucesso, 0 autor assinala que a mae do bebé, ao
facilitar as acdes de seu filho que a agradam, apoiada por suas preferéncias, afetard
diretamente no desenvolvimento da crianca. Consequentemente, o bebé serd capaz,
gradativamente e de acordo com suas representacdes, de garantir potencialidade para
desenvolver sua autonomia, conforme a psicanalise nos ensina que esta potencialidade
sO se tornard autonomia num segundo tempo, ou seja, primeiramente é necessario que o
recém-nascido dependa de um adulto para que, com seu auxilio, possa elaborar a
separacao e, posteriormente conquistar sua independéncia e autonomia.

Dito de outro modo, € indispensavel destacar a qualidade dos cuidados como
essencial para a sobrevivéncia de um bebé, mas também fundamental para sua saide
psiquica, Spitz (1978) destaca um importante progresso infantil, visto que o bebé nasce
desamparado e, por isso, depende do adulto para sobreviver e que o coloca no lugar de
completa dependéncia do adulto e, a partir dos cuidados e afetos, a crianca vai
estruturando seu psiquismo e, a partir de suas proprias conquistas, vai caminhando rumo
a conquista de sua autonomia.

Do movimento que a crianga faz, partindo de um completo desamparo, onde

depende do adulto, para a conquista de sua independéncia, movimento em que, pouco a
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pouco vai conquistando sua autonomia, Spitz (1978, 1988) destaca que a crianga passa
de uma posicdo passiva para a atividade dirigida. Este movimento aponta para a
crescente autonomia da crianca, que se da a partir de sua interacdo com o seu cuidador.
Podemos constatar que Spitz defende que o bebé nasce desamparado, e, assim
como Freud, este desamparo somente pode ser aplacado com a ajuda de um adulto que,
por meio dos cuidados, podera garantir a sobrevivéncia do pequeno ser humano. Assim,
a crianca vai, a partir da ajuda do adulto, estruturando seu psiquismo e passando do
movimento da dependéncia, onde é passivo da acdo do adulto, para a autonomia, onde

pode agir de modo ativo.

2.2 ldentificacdo primaria e secundéaria

Spitz (1988) descreve que o0 uso do termo identificacdo primaria é mais bem
localizado na literatura psicanalitica que compreende, na infancia, o estado de néo-
diferenciacéo, pois a crianca ainda ndo e capaz de se diferenciar do outro, bem como
ndo tem condicdes ainda para “distinguir entre dentro e fora, entre “eu” e “ndo-eu” (p.
173). Mais precisamente, a identificacdo primaria ocorre quando a crian¢a muito jovem
se identifica com sua mée, através dos primeiros contatos, da amamentacdo, do contato
com o corpo do bebé e da linguagem que permeia este contato, o bebé passa a
reconhecer a voz e o0 rosto de sua mée.

Num segundo momento, depois que a crianca pode se diferenciar de sua mae, ou
de alguém que exerca essa funcdo, ela é apresentada ao mundo e as outras pessoas,
adquirindo, portanto, a identificacdo secundaria. Segundo Spitz (1988), a identificacdo
secundaria se inicia apds os seis meses de idade.

Somente posteriormente a identificacdo primaria e a secundaria, é que a crianca
parte rumo a sua autonomia e possibilidade de independéncia, ja que no momento em
que depende de sua mée, a crianga conta com suporte para que Seu psiquismo seja
constituido, ou seja, de acordo com o apresentado neste capitulo, o bebé nasce
extremamente fragil e, a partir dos cuidados oferecidos por um adulto, é possivel que
este bebé se fortaleca para 0 mundo, contando com condic¢Bes para a formacdo de seu
ego e para as relacdes sociais.

E a partir da dependéncia de sua mae que o bebé cria recursos para poder se
separar dela, adquirindo, aos poucos, independéncia para as outras relagdes com o

mundo. Num segundo momento, a crianga, € capaz de adquirir independéncia do adulto
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para poder manifestar sozinha, suas necessidades por meio da linguagem,
diferenciando-se dos outros. Em outras palavras, se no periodo que compreende a
identificacdo primaria, a crianca depende de sua mae para identificar e suprir suas
necessidades, é apés alcancar a identificacdo secundaria que a crianca podera perceber
suas proprias necessidades e assim, reivindica-las.

Com relacdo a importancia da identificacdo na vida psiquica do bebé, Spitz
(1960, 1988) se debruca sobre o papel do afeto na relacdo mae-bebé como fator
protagonista para o desenvolvimento e psiquismo da crianca. O autor destaca a
relevancia que os sentimentos da mae em relagdo ao seu filho tém para a constituicdo
psiquica da crianca, afirmando que s&o os sentimentos que a mée nutre por seu filho que
criam o clima emocional, que contribuem para o desenvolvimento do bebé.

O autor destaca a atitude afetiva da mée como fator primordial, pois oferece a
crianca uma rica gama de experiéncias vitais, conferindo qualidade de vida as
experiéncias vivenciadas pelo bebé. A mée representa para o seu filho o fator ambiental,
ou seja, 0 mundo que é externo ao bebé, o social.

Vale destacar que nesta dupla simbidtica que se forma entre mae e bebé, Spitz
(1960) se debruca sobre a singularidade de cada um, levando em conta que a ainda que,
em interagdo, ha “uma mae com uma individualidade formada e um filho com uma
individualidade em formagdo” (p. 43). Tal inter-relacdo se da de modo continuo e
circular, pois assim como as atitudes da mée vdo afetando o bebé, suas reacOes
promovem efeitos em sua mée.

Spitz faz, em sua obra, referéncia ao trabalho de Mahler, pois esta autora
desenvolve um profundo trabalho no que diz respeito ao processo de simbiose entre mae
e filho para que, posteriormente, a crianca possa alcancar sua separagdo-individuacao.

Em 1977, Mahler, Pine e Bergman apontam para dois distintos tipos de
nascimento, sendo que o primeiro é o nascimento biolégico, um evento delimitado e
observavel e o segundo € o nascimento psicolégico, em que 0 processo intrapsiquico se
da de modo lento e continuo. Este, por sua vez, ndo € facilmente observavel e tampouco
definido no tempo ou espaco.

Para estes autores, 0 nascimento psiquico ocorre no processo de separagdo-
individuacdo onde o ser humano pode se desligar do ambiente externo, representado
pela figura materna. O inicio do processo de separacdo-individuacao vivida pelo bebé se

inicia por volta do quarto ou quinto més de vida, momento em que ele estd na fase de
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separagdo-individuagdo propriamente dita. Esta fase se estende até que a crianga alcance
0s trés anos de idade.

Antes de nos aprofundarmos no conceito de separacdo-individuacao, que vai ao
encontro com o tema aqui estudado acerca da aquisicdo da autonomia da crianca, €
preciso salientar que, para que se dé a fase de separacdo-individuacdo da crianca, é
preciso que ela antes tenha vivido a fase da simbiose, ao qual nos debrugaremos neste
momento.

De acordo com Mahler (1982) a simbiose é entendida pela biologia como a
“intima associagdo funcional de dois organismos para o proveito mutuo,” (p. 66). No
caso dos seres humanos, nascemos e sobrevivemos gracas a simbiose, onde é necessario
que haja um adulto que seja responsavel pelos cuidados corporais do bebé que é recém-
chegado ao mundo. Nesta época da vida, para esta autora, ainda ndo se deu o
nascimento psiquico, pois aqui, 0 bebé estd em completa dependéncia fisiolégica do
adulto.

Apesar de ainda ndo haver o nascimento psiquico, é através dos cuidados
corporais que o bebé recebe que ele pode entrar em contato com o adulto cuidador e
assim, entrar em contato com 0 universo que o cerca, e entdo; o bebé passa a entrar em
sintonia com o mundo de realidade.

A fase em que o bebé se encontra em simbiose, €, para Mahler (1982) um estado
crepuscular perceptivo. A autora expde que a simbiose que se estabelece na relacédo
entre mae e bebé € caracterizada pela falta de preparacdo bioldgica do bebé para
sobreviver sozinho. E essa impossibilidade de sobreviver sem o outro que origina esta
fase de simbiose, pois 0 bebé depende de modo absoluto e prolongado dos cuidados
maternos.

Para Mahler (1982) é preciso que haja a simbiose mae-bebé para que
futuramente possam surgir os “precursores experimentais dos comecos do individuo, 0s
quais, junto com fatores constitucionais congénitos, determinam as exclusivas
caracteristicas somadticas e psicoldgicas de todo individuo da espécie humana” (p. 121).

No periodo que concerne a simbiose, o bebé ainda ndo tem a capacidade de
distinguir o mundo interno do mundo externo. Para ele, ndo ha separacéo entre ele e sua
mée, ou seja, ndo ha diferenciacdo entre 0 eu e o outro. Esta fase se d& por volta dos
dois meses de vida do bebé. (MAHLER, 1982)
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Antes mesmo da simbiose, Mahler, Pine e Bergman (1977), apresentam a fase
autistica normal, caracterizada pelos estados de sonoléncia do bebé recém-nascido, que
superam os estados de vigilia. Neste momento, “a satisfagao de desejo alucinatéria” (p.
59) torna o bebé autossuficiente. Neste periodo os processos fisioldgicos dominam
sobre os psicoldgicos.

Neste periodo o bebé deve ser protegido contra os excessos do mundo externo,
como a estimulacdo excessiva, pois ele estd em pleno crescimento fisiologico e 0s
excessos do mundo externo podem interferir de modo que prejudique este movimento
de crescimento. A fase que é denominada de autismo normal para Mahler, Pine e
Bergman (1977) se da nas primeiras semanas de vida do bebé, sendo que “o bebé parece
estar num estado de desorientacdo alucinatdria primitiva, no qual a satisfacdo da
necessidade se da no ambito da sua propria orbita autivista, onipotente e incondicional”
(p. 60).

Assim como apontado por Spitz (1979, 1988), Mahler, Pine e Bergman (1977)
destacam que nas primeiras semanas ap0s 0 nascimento, prevalece para 0 bebé o
narcisismo primario absoluto que ¢ marcado pela falta de consciéncia da presenca do
agente materno. Trata-se do autismo normal.

Estes autores destacam que, posterior ao estado de autismo normal, onde
prevalece o narcisismo primario, o bebé passa a vivenciar o estdgio do narcisismo
primario rumo a simbiose, pois, neste momento, o bebé ja se da conta, ainda que nao
seja de forma clara, que a satisfacdo de suas necessidades ndo provém de si mesmo e
sim de algo que lhe é externo.

Enguanto o bebé depende completamente de sua mde, durante o periodo da
simbiose, ele ndo se diferencia dela, ndo ha ainda a separacéo, pois durante este periodo,
0 bebé ainda estd comecando a distinguir o que € interior e exterior a ele.

Dito isso, agora vamos retomar a nocao de separacdo-individuacdo que, como
vimos, ndo é possivel sem que a simbiose esteja previamente estabelecida.

Para a fase de separacdo-individuacdo € preciso que haja um rompimento lento e
gradual, em que a crianga vai criando recursos para ndo mais depender totalmente do
adulto e, assim, desenvolver sua prépria identidade. Os autores lancam a hipotese de
que a separacao-individuacao se da por volta dos dois aos trés anos de idade.

Mahler, Pine e Bergman (1977) fazem uma distingdo entre a separacdo e a

individuacdo, sendo consideradas por eles como dois tipos de desenvolvimentos que se
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complementam. A separagdo se da pela possibilidade de “saida da crianga da fusdo
simbidtica com a mae” e a individuacdo ¢ caracterizada pelas “aquisi¢des que marcam o
momento em que a crianga assume suas proprias caracteristicas individuais” (p. 16).

A separacdo e a individuacdo se entrelacam, mas se diferenciam, pois ndo sdo
idénticos. Um pode convergir ou se destacar do outro, podendo tambem se atrasar ou se
adiantar em relagéo ao outro.

Portanto, a separacdo esta diretamente ligada a possibilidade que a crianga
desenvolve de poder separar-se de sua mée. 1sso quer dizer que a crianga vai adquirindo
a capacidade de suportar as breves auséncias de sua mae e que, gradativamente, podem
se prolongar, na medida em que a crianca cria recursos para suportar a separacao por
periodos medianos e mais longos.

Na separacgdo, a crianca passa a se diferenciar do outro, se distanciar, e também
passa a criar as fronteiras e desligamentos entre ela e sua mae. Aqui a crianga vivencia a
separagdo de sua mée sem que seja tomada pela ansiedade e angustia exacerbadas, pois
ela j& tem nocdo de que sua mae retornara.

Durante a separacdo, Mahler (1982) considera que, a partir da possibilidade de
separacdo de sua mae, a crianca é capaz de lidar com as ameacas da perda objetal. A
crianga pode lidar com a separacdo, pois acredita que futuramente sua mae retornarg, e,
se ndo houver o retorno, a crianca tem a capacidade de redirecionar sua libido para outro
objeto. Aqui a crianga ja possui maior clareza dos limites entre o seu proprio corpo e o
corpo de sua méae.

A individuacdo corresponde a evolucdo da autonomia intrapsiquica do bebé,
percepcdo da memodria, teste de realidade, assim como a cognicdo. A partir da
possibilidade de separacdo, a crianca vai criando recursos proprios para se diferenciar
do outro, passa a manifestar as préprias vontades e preferéncias. Assim como ele vai
criando a propria identidade para si, sua individualidade se destaca também para 0s
outros, pois os pais da crianca os diferenciam das outras criangas por tracos de sua
personalidade, assim como os demais familiares ou os professores.

A crianca passa, no periodo em que desenvolve a sua individuag&o, a explorar o
mundo a partir de seus proprios olhos, ainda depende do outro em alguns aspectos. No
momento em que se consolida a individuacdo, a crianga tem a sua individualidade
definida.
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A aquisicéo da individualidade, de acordo com Mahler, Pine e Bergman (1977),
ocorre quando a criangca pode compreender o que o outro lhe comunica e também
consegue se expressar verbalmente. Aqui a crianga € capaz de fantasiar, inclusive
durante jogos, sendo que a ela conta com a capacidade para jogar com proposito e de
modo construtivo. Ela vai adquirindo e desenvolvendo a capacidade de interpretar
papéis e brincar de faz-de-conta sem que a sua identidade corra risco de aniquilamento.

Para estes autores, a crianga que esta na fase da individuacdo, conta com a idade
aproximada de dois ou trés anos. O que aparece com maior clareza, neste periodo, é a
maneira com que ela desenvolve sua estrutura defensiva, e seu “estilo adaptativo” (p.

150) para enfrentar os seus problemas individuais.

2.3 Winnicott: Dependéncia absoluta, dependéncia relativa e rumo a
independéncia.

Na obra de Winnicott, se destaca o interesse pela infancia, principalmente o
desenvolvimento do psiquismo da crianca desde os estagios mais primitivos, a partir da
relacdo com o meio ambiente, representado, inicialmente, por sua mae.

Winnicott (1983-2007) também desenvolve estudos em relacdo a nocdo de
dependéncia e autonomia no bebé. Ele nos traz a ideia de que o bebé, ao nascer, é
totalmente dependente do adulto e, aos poucos, vai adquirindo sua independéncia.

Este autor estuda o percurso que o ser humano faz em direcdo a independéncia.
Ele buscou compreender o processo de maturacdo que vai além do crescimento pessoal.
A maturacdo, de acordo com Winnicott (1983-2007), além de corresponder ao
crescimento pessoal, é também um indicador de socializacdo. Este autor ressalta que
ndo ha independéncia absoluta, pois o ser humano ndo pode viver isolado da sociedade,
mas é possivel que haja ao menos uma distingédo entre o individuo e seu meio.

O contato com o ambiente social se da através dos cuidados maternos, onde a
crianga tem acesso a outro ser humano mais experiente que lhe transmitird os aspectos
do meio social, segundo Winnicott (1983-2007), neste momento ja se da a transmissdo
de um ambiente mais saudavel, se estiver préximo a normalidade, ou doente, caso este
seja um ambiente social imaturo. Dito de outro modo, ndo e possivel investigar sobre
um ser humano sem que seja considerada sua histéria no meio social em que esta

inserido.
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Nas palavras de Winnicott (1983-2007), “o valor dessa abordagem é que ela nos
permite estudar e discutir a0 mesmo tempo os fatores pessoais e ambientais” (p. 80).
Segundo ele, a maturidade plena e completa do ser humano ndo € possivel se o
individuo estiver inserido num ambiente social imaturo ou doente. Isso quer dizer que
um ambiente favoravel possibilita o progresso continuado da maturacao.

Winnicott (1990) destaca que o bebé nasce desprotegido, 0 que o0 deixa exposto
aos perigos do mundo ja que o recém-nascido € incapaz de agir em sua propria defesa e
isso faz com que ele seja totalmente dependente do meio. Caso ndo haja intervencdo que
garanta sua sobrevivéncia, ou em caso de maus cuidados, o bebé sucumbe & morte.

Ao receber os cuidados do adulto, o bebé vai dependendo cada vez mais dele.
Neste momento, a dependéncia méaxima € o que possibilita ao bebé que saia do estado
inicial de soliddo essencial. O estado anterior a esta soliddo é o estado de ndo-estar-vivo,
que se diferencia da teoria freudiana em relacéo ao fato de que todo ser humano advém
como matéria organica da matéria inorganica. Winnicott (1990) defende que todo ser
humano surge da soliddo e que esta soliddo se d& anteriormente a fase do
reconhecimento da dependéncia. A dependéncia s6 é possivel diante da confiabilidade
absoluta numa outra pessoa.

Winnicott (1990) aponta para a angustia do bebé diante da experiéncia da
soliddo que ocorre durante a fase de pré dependéncia. Para ele, o bebé ndo pode se
preocupar com a morte, porque a desconhece, jd a preocupacdo do bebé diante da
soliddo é possivel, porque o bebé a vivenciou.

O autor formula sobre a nogédo de dependéncia original, que, a0 mesmo tempo
em que ainda ndo € percebida pelo bebé, caminha rumo “a crescente sensagdo e

percepgao da dependéncia” (p. 155).

Retomando a nocdo da importancia do ambiente para o desenvolvimento da
crianca, Winnicott (1990) destaca que o ambiente deve ser suficientemente bom para a
crianga e precisa ser mantido, ou seja, ser suficientemente bom significa que é bom o
suficiente para que a crianga possa conviver no ambiente sem que haja prejuizo
psiquico. O ambiente suficientemente bom é representado pela figura materna, e, ser
suficientemente bom, é ocasionar para a crianca a possibilidade dela se desenvolver em

continuidade.

Neste mesmo sentido, o0 conceito de mée suficientemente boa, apresentada por

Winnicott, aponta para a mae que exerce as qualidades essenciais e necessarias de apoio
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e protecdo na relagdo com seu filho. O autor destaca a importancia do toque, da voz e do
olhar da mée durante os cuidados corporais de seu filho. O bom funcionamento desta

relacdo entre a mée e seu bebé é fundamental para a organizacdo sadia do psiquismo.

Este autor formula que a mée ou a mae substituta tem uma funcéo essencial para
0 bebé, pois ela apresenta 0 mundo externo a ele. No inicio, é extremamente necessario
que o bebé possa se adaptar a este mundo externo e, para isso, precisa de um adulto que
fard a intermediacédo entre o bebé e 0 meio ambiente.

Esta intermediacdo entre o bebé e o meio externo, realizada pelo adulto, é
necessaria, pois ela possibilita ao bebé a integracdo de sua psique ao seu corpo. Vale
ressaltar que Winnicott também destaca a expressdo de amor durante os cuidados do
bebé como elemento fundamental para esta integragdo. Neste sentido, o bebé ainda néo
estd egoicamente integrado, portanto, depende do adulto, pois conta com a
vulnerabilidade do ego.

Winnicott (1990) destaca ainda, que nos estgios mais iniciais, ha uma fusdo
entre o individuo e 0 meio ambiente, dai a impossibilidade do bebé se diferenciar de sua
maée, isso pela expressdo do narcisismo primario, que se da por conta da unidade entre o
bebé e seu meio, denominado por Winnicott de “conjunto ambiente-individuo” (p. 178,
179).

O desenvolvimento emocional do bebé ainda é precério nas primeiras fases,
onde hd um estdgio de dependéncia mais primitivo, Winnicott destaca que ha
sofrimento, pois, neste estagio, o bebé sente que, para sobreviver, depende de
intervengdes que vém de fora.

Winnicott articula que a independéncia nunca € absoluta. Contudo, é importante
acompanhar em suas formulacdes que o bebé passa de um estado de total dependéncia
do outro, por meio dos cuidados corporais, para uma independéncia que esta relacionada
a ideia de separacdo, a capacidade de sobrevivéncia, independente dos cuidados de
outras pessoas. Em outras palavras, o autor se refere a independéncia dos cuidados
maternos.

Para que o sujeito atinja seu desenvolvimento completo, é necessario que passe
pelas fases da dependéncia até que alcance sua independéncia. Isso até chegar a fase
adulta e entdo, tenha estabelecido um padrdo que junte o desafio de copiar os pais e
também formar sua prépria identidade pessoal. Vale ressaltar que Winnicott ndo aborda

somente a dependéncia bioldgica, mas também a dependéncia psiquica.
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Para maior clareza, este autor divide este movimento que parte da nogdo de
dependéncia para a nocdo de independéncia em trés categorias, que acompanharemos a
sequir:

Dependéncia absoluta — nesta fase, o bebé ndo é capaz de perceber que é

cuidado por um adulto, em geral, sua mae. O bebé desconhece que esta sendo cuidado
por sua mde, porque ndo ha, nesse momento, diferenciacéo entre ele e ela. Para o bebé,
ele e 0 ambiente sdo uma mesma coisa. Aqui, 0 bebé apenas recebe os cuidados do
adulto e esta em posicdo de se beneficiar desses cuidados ou de sofrer suas mazelas.

H4, neste estagio, uma unidade entre o bebé e sua mée. Winnicott (1990) destaca
este estagio como o conjunto ambiente-individuo, sendo que o individuo é apenas uma
parte deste conjunto. Neste momento, o bebé é incapaz de perceber que é cuidado pelo
adulto porque, para ele ndo ha ainda a distingdo entre o Eu e o ndo-Eu, entre ele e 0
adulto que Ihe confere os cuidados.

Winnicott (1983-2007) aponta para a importancia que os pais tém para a crianga
no processo de maturagéo, isso porque eles podem favorecer o processo de maturacao
dela sem bloquear seu desenvolvimento. Neste sentido, os pais ajudam a crianga no
processo de adaptacdo ao mundo. Este processo de adaptacdo é extremamente
complexo, sendo que, no inicio, € a mde quem representa 0 ambiente para a crianga, ou
seja, ela representa um ambiente favoravel para seu bebé.

No momento em que a mae é a principal provedora dos cuidados corporais da
crianca, € importante que ela possa contar com outras pessoas, inclusive o pai do bebé,
para poder ser e estar disponivel para a crianc¢a, ou seja, Winnicott destaca a importancia
da mée do bebé pequeno poder contar com apoio de outros adultos para estar disponivel
fisica e psiquicamente para seu filho.

As maes se recuperam desse estado e se esquecem. Eu denomino isso
“preocupacdo materna primaria”. Este ndo ¢ necessariamente um bom nome,
mas o certo é que ao chegar ao fim da gravidez e nas primeiras semanas depois
do nascimento de uma crianca, a mde estd preocupada com (ou melhor,
“devotada ao”) o cuidado de seu nené, que, de inicio, parece ser parte dela
mesma; além disso, ela estd muito identificada com o nené e sabe muito bem
como é que 0 nené esta se sentindo. Para isso, ela usa suas proprias experiéncias
como bebé. Deste modo, a propria mde estd em um estado dependente e
vulneravel. E para descrever este estagio que uso as palavras dependéncia
absoluta ao me referir ao estagio do bebé (p. 81).

Isso quer dizer que a mae ajuda o seu bebé a se adaptar ao mundo. Winnicott se

refere a adaptacdo como a possibilidade da mée se disponibilizar ao seu filho para
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atender suas necessidades. O autor destaca que a mae atende as necessidades do ego de
seu bebé, sendo que essas necessidades sdo multiplas. Ele segue exemplificando que
pegar um bebé no colo s é possivel se houver identificacdo do adulto em relacdo ao
bebé. Do mesmo modo em que a mae se identifica as necessidades de seu filho ao se
preocupar com a temperatura do ambiente, ao controlar a temperatura da agua do banho
do bebé, bem como outras preocupacdes relacionadas a dependéncia absoluta, pois séo
os incobmodos, irritagdes e também a falta de incobmodos e irritacGes que estdo em jogo
na fase da dependéncia absoluta.

Sobre a mae proteger e cuidar de seu bebé, Winnicott (1983-2007) aponta que
ha: “uma relativa auséncia de reacdes a irritagdes, as fungdes corporais da crianga dao
uma boa base para a construcdo de um ego corporal. Deste modo se lancam as bases
para a saude mental futura” (p. 82).

Esta fase em que se da a dependéncia absoluta compreende poucas semanas apds
0 nascimento. Rapidamente a crianga passa a esbocar algumas reacOes e passa a
interagir de modo mais ativo aos cuidados corporais. Assim, a méae passa aos poucos a
retomar a sua vida, indicando que ela vai aos poucos se tornando independente das
necessidades de seu filho.

Dias (2014) se debruga sobre os estudos winnicottianos, caracteristicos da
dependéncia absoluta e destaca a relacdo entre mae e bebé&. A autora destaca que a
dependéncia é tdo extrema que ndo é possivel pensar o bebé como um individuo
integrado, como uma unidade. Neste sentido, ao pensar num bebg, é inevitavel conceber
o0s cuidados que ele recebe.

No estagio de dependéncia absoluta a mae esta integrada ao bebé, ela é “parte do
bebé, indistinguivel dele. Ndo ha aqui, dois individuos, mas uma relacdo sui generis que
pode ser chamada dois-em-um” (p. 126).

A autora segue:

A dependéncia absoluta refere-se ao fato de o bebé depender inteiramente da
mae para ser — do modo como €, como pode ser, neste momento inicial — e para
realizar a sua tendéncia inata a integragdo em uma unidade. O relacionamento
peculiar com a mée, na dependéncia absoluta dos estdgios iniciais, fornece um
padrdo para as relagdes que o bebé venha a desenvolver com a realidade externa
(p. 126).

Para Winnicott, a dependéncia absoluta se da do nascimento aos seis meses de

vida da crianca. Ela se encerra quando a criancga cria recursos para sobreviver sem que
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haja cuidados e a atencdo exclusivos de um adulto, que inicialmente, é representada pela
figura materna.

Dependéncia relativa — neste momento, o bebé ja é capaz de perceber os

detalhes dos cuidados maternos, podendo relaciona-lo aos seus impulsos pessoais. Aqui
0 bebé j& mantém expectativas sobre o cuidado que a protegera.

Neste estagio se da a adaptacdo do bebé e, juntamente ocorrem também as falhas
gradativas desta adaptacdo. De acordo com W.innicott (1983-2007), é comum
acompanhar nas maes um movimento que promove a total dependéncia de seus bebés
para, posteriormente, de modo gradativo, ocorrer a desadaptacdo, ou seja, se no
primeiro momento o bebé depende integralmente dos cuidados maternos, aos poucos a
mée promove a possibilidade de separacdo de seu bebé. Esse movimento de separacao
favorece o desenvolvimento do bebé. O bebé vai desenvolvendo recursos que
possibilitam a ele suportar a auséncia de sua mée, assim como passa a desenvolver a
capacidade de esperar que ela venha com a comida.

Isso s6 é possivel porque a crianca vai desenvolvendo sua compreensao
intelectual. A compreensao intelectual vai se ampliando na medida em que o ambiente
se articula, ou seja, a partir do contato com a realidade externa, o bebé passa a
compreender as rotinas da familia, vai entrando em contato com o mundo que lhe é
apresentado.

No inicio, o bebé apreende o mundo externo de maneira confusa e,
progressivamente, vai organizando internamente este mundo, que é novo para ele, ao
passo que seu ego Vai se integrando e também se organizando.

De acordo com Winnicott (1983/2007), a crianca “s6 pode ter uma apresentagao
ndo-confusa da realidade externa se for cuidado por um ser humano que esta devotado”
(p. 83) a crianca e ao trabalho de cuidar dessa crianca. I1sso quer dizer que, para que a
crianga se organize e se integre, € necessario que haja uma apresentacdo do mundo
realizada por um adulto através dos cuidados continuos dessa crianca e da dedicacdo
exclusiva.

Se no primeiro momento a crianga precisa de cuidados em tempo integral e de
modo exclusivo, neste estagio da dependéncia relativa, o cuidador da crianca pode se
interessar por outros objetos, como o trabalho, o parceiro amoroso, partindo do estado

de “devocao esponténea” (p. 84), para a retomada de sua vida social.
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Neste estagio, 0 bebé tem nocdo de que é dependente dos cuidados maternos, ou
seja, ele passa a ter consciéncia dessa dependéncia. A ansiedade diante do inesperado,
como um afastamento por tempo prolongado de sua mae, é um indicio de que a crianca
se percebe dependente dela.

Winnicott aponta que por volta dos dois anos de idade, a crianca passa a ter
recursos para lidar com a perda e, com isso, ela pode se sentir em seguranga, mesmo
distante de sua mée. Para isso, é preciso que a crianca fique aos cuidados de outra
pessoa em que sinta confianca e seguranca.

A dependéncia relativa ocorre entre 0s seis meses e os dois anos da crianca. Ela
é relativa porque a crianca tem nocdes de sua dependéncia do adulto, ou seja, aqui a
crianca sabe de sua sujeicdo, pois ela se vé separada de sua mée. A crianga concebe que
existe uma realidade externa, que é separada e distinta dela.

Durante a dependéncia relativa, a crianca pode fazer representacdes de sua mée.
Sua existéncia é, entdo, internalizada. A partir da representagdo de sua mée, a crianga
passa a ser capaz de suportar a sua auséncia sem que haja dano psiquico, pois sabe que
sua mée retornara.

Rumo a independéncia — aqui, a crianca desenvolve recursos para viver sem 0S

cuidados maternos. Nesta fase, a crianca apenas revive os cuidados maternos por meio
da memodria e recordacBes. Neste momento, a crianga ja conta com recursos intelectuais
e desenvolve sua confianca no meio a partir das marcas que foram registradas dos
cuidados recebidos anteriormente.

Winnicott (1983-2007) destaca que, no percurso que a crianga percorre rumo a
independéncia, ela vai se tornando, gradativamente, “capaz de se defrontar com o
mundo e todas as suas complexidades, por ver ai, cada vez mais, 0 que esta presente
dentro de si propria” (p.87). Os ciclos sociais da crianga vao se expandindo e ela,
portanto, passa a se identificar com a sociedade, pois a sociedade é uma amostra de seu
mundo pessoal.

Quando a crianga se movimenta rumo a independéncia, ela vai se tornando capaz
de vivenciar a sua propria existéncia, diferenciando-se dos grupos e também se
identificando com diversos aspectos dos mesmos. A crianga também experimenta as
tensdes que surgem a partir do contato com a sociedade. Isso vai acarretar em recuos e
avancos da propria crianca em relacdo ao seu modo de relacionar-se com as outras

pessoas.
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Os padrdes que a crianca vai desenvolvendo no periodo da infancia, na fase pré-
escolar, enquanto caminha em direcdo a independéncia, se fazem presentes também no
periodo da adolescéncia que, segundo Winnicott (1983-2007), sdo necessarios por conta
das transformacdes sociais e corporais ocorrem de modo rapido e intenso.

Winnicott trabalha ao longo de sua obra o conceito do processo de maturagéo,
onde revela que o ser humano tem a tendéncia de se desenvolver e, com isso, se integra
e se unifica. Para este processo de desenvolvimento, € primordial considerar a
importancia do ambiente que, como vimos, € fator essencial para o desenvolvimento
psiquico do ser humano.

Assim como outros psicanalistas, Winnicott aponta que, inicialmente o ambiente
é representado pela mae ou pela méde substituta da crianca. Essa interacdo inicial € a

base para muitas outras interacdes que ocorrerdo ao longo da vida do individuo.

2.4 Autonomia para Erikson

Erik Erikson (1971) destaca em sua obra, as Oito Idades do Homem®. Tais
idades estdo organizadas, segundo o autor, como oito estagios que sdo considerados 0s
principais do ciclo da vida. Essas fases sdo correspondentes as cinco fases da
sexualidade descritas por Freud®.

Erikson (1971) aborda a autonomia em criangas, conceituacao pertinente para a
compreensdo do tema estudado, no segundo estagio: Autonomia versus Vergonha, nao
de maneira isolada, pois um estagio esta ligado a outro, nosso intuito é estuda-lo para
compreender de que se trata a autonomia para a psicanalise.

Um bebé pode manifestar algo parecido com “autonomia” desde o principio,
por exemplo, na maneira particular como tenta furiosamente soltar sua méo,
quando alguém a segura com firmeza. Contudo, em condi¢fes normais, s no
segundo ano é que comecga experimentando a alternativa critica entre ser uma
criatura autbnoma e ser uma independente; e s6 entdo ele estara pronto para um
encontro especificamente novo com o seu meio. Por seu turno, 0 meio sente-se
agora chamado a transmitir & crianga suas ideias e conceitos particulares de
autonomia, por métodos que contribuem decisivamente para 0 seu carater
pessoal, sua eficiéncia relativa e vigor de sua vitalidade. (ERIKSON, 1972, p.
93)

® Oito Idades do Homem: 1. Confianga Basica versus Desconfianga Basica; 2. Autonomia versus Vergonha
e Duvida; 3. Iniciativa versus Culpa; 4. Industria versus Inferioridade; 5. Identidade versus Confusdo de
Papel; 6. Intimidade versus Isolamento; 7. Generatividade versus Estagnacdo e 8. Integridade do Ego
versus Desesperanca.

? As cinco fases da sexualidade em Freud s3o: 1. Fase Oral; 2. Fase Anal; 3. Fase Falica; 4. Periodo de
Laténcia e 5. Fase Genital.
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Vale notar que o autor se refere as manifestagcdes do bebé como algo “parecido
com autonomia”, ou seja, ele enfatiza a incapacidade de uma crianga muito jovem ser
autébnoma, haja vista que apenas aos dois anos sera possivel para a criangca contar com
elementos e experiéncias que possibilitem os primeiros contatos com o que mais tarde
podera ser autonomia.

Ainda se referindo a sensagdo de autonomia no bebé, Erikson expde que:

O significado global desta segunda fase da infancia reside no rapido avango da
maturacdo muscular, da verbalizagdo e da discriminagdo, com a aptiddo
consequente para coordenar um certo nimero de padrBes de acdo altamente
conflitantes, caracterizados pelas tendéncias de “aguentar” e “soltar”. Desta e de
muitas outras maneiras, a crianga ainda muito dependente comeca
experimentando a sua vontade autonoma (1972, p. 108).

De acordo com Erikson (1972), para que haja o desenvolvimento da autonomia,
€ necessario que haja uma confianca inicial desenvolvida. Com relacdo a confianca,
Bowlby (1982) destaca que é necessario que a crian¢a inicialmente desenvolva sua
autoconfianca em paralelo a confianga em um de seus pais, ou seja, para que a crianca
obtenha uma base segura, que lhe proporcionard que realize suas exploracdes e
investigacOes, é preciso que sua confianca num adulto e sua autoconfianca estejam
minimamente instaladas.

Erikson (1972) aponta que a fase da autonomia contribui para a crise de
identidade e que “merece especial atencdo, pois nela se consuma a primeira
emancipacao da crianga — em relacao a mae” (p. 115). Segundo o autor, é por volta dos
dois anos de idade que a crianca ganha independéncia e um pouco de autonomia de seus
pais.

Neste ponto, Anna Freud (1971) também aponta que a crian¢a jovem ainda ndo
conta com a maturidade e a independéncia que sdo conferidas ao adulto pelo fato de ela
ndo poder realizar suas escolhas objetais com liberdade e por ndo se mostrar capaz de
qualquer independéncia no ambito emocional de sua vida. Isto porque o superego de
uma crianga ainda ndo se tornou “representante impessoal das obriga¢des assumidas e
as ordens do mundo exterior” (p. 73). O superego da crianga é dependente, pois ainda
ndo tem forgas para criar suas proprias exigéncias perante 0 mundo exterior.

Erikson afirma que “a vergonha pressupde que o individuo se sente
completamente exposto e que esta ciente de que o estdo olhando: em uma palavra, €
autoconsciente.” (p. 232), a crianga entdo sente vergonha de mostrar seus potenciais,

num movimento oposto ao da autonomia.
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2.5 O ego e a autonomia.

Anna Freud (1986) se debruca sobre os mecanismos de defesa™, recorrendo a
teoria das pulsbes de Sigmund Freud para explanar acerca das vicissitudes das pulsoes,
vicissitudes estas que se originam no Ego. De acordo com a autora, 0 Ego conta com 0s
mecanismos de defesa para proteger-se das puls@es, pois elas sdo tidas como perigosas
pelo Superego, e, para evitar conflito com o Superego, o Ego acaba por se defender das
pulsdes. O Superego tem sua forcga temida pelo Ego.

A autora aponta que o processo defensivo do Ego é sempre desencadeado pela
ansiedade, seja pelo fato do Ego ter medo do mundo externo ou pelo medo do Superego.
Dentre as defesas do Ego, ha agquela que é dirigida ao afeto, que surge no conflito entre
0 Ego e a pulsdo. Demonstra o quanto o Ego € severo com as pulsdes, e destaca o
trabalho analitico como possibilidade de reducdo da ansiedade objetiva causada pelo
Ego, enfatizando em sua obra o trabalho analitico com as criancas, haja vista que a
formacdo do Ego se d& na primeira infancia, bem como as defesas das pulsdes e as
experiéncias mais primitivas do contato com a realidade.

De acordo com Anna Freud (1986) uma das defesas do Ego é a negacdo**, onde
“se baseia a fantasia de inversdo dos fatos reais nos seus opostos, ¢ empregado em
situagdes em que ¢ impossivel evitar uma impressao dolorosa externa” (p. 80). Dessa
forma o Ego atuarad negando a experiéncia, principalmente nas criangas mais novas, pois
elas ainda ndo contam com a possibilidade de esquivar-se fisicamente da experiéncia
dolorosa, nestes casos, 0 psiquismo se encarrega de realizar a negacao.

No campo da educacdo, esperava-se, na época de Anna Freud, que a crianca
conseguisse desenvolver liberdade de acdo, escolhendo livremente suas acdes e
interesses, acreditando que o ego infantil teria um melhor desenvolvimento, optando

pela sublimagdo™ e n3o pela negacdo, tornando o Ego mais plastico. Criticando o

10 “diferentes tipos de operacdes em que a defesa pode ser especificada. Os mecanismos
predominantes diferem segundo o tipo de afec¢édo considerado, a etapa genética, o grau de elaboracdo
do conflito defensivo, etc. Ndo ha divergéncias quanto ao fato de que os mecanismos de defesa sdo
utilizados pelo ego, mas permanece aberta a questdo tedrica de saber se a utilizacdo pressupde sempre
a existéncia de um ego organizado que seja o seu suporte.” (LAPLANCHE E PONTALIS, 2001, P. 277)

u Negacdo de acordo com Laplanche e Pontalis, (2001) é o “processo pelo qual o sujeito, embora
formulando um dos seus desejos, pensamentos ou sentimentos até entdo recalcado, continua a
defender-se dele, negando que |Ihe pertenca.” (p. 293)

12 Sublimacdo de acordo com Laplanche e Pontalis, (2001), é o “processo postulado por Freud para
explicar atividades humanas sem qualquer relagdo aparente com a sexualidade, mas que encontrariam
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método, a autora expde que no periodo de laténcia, “poderdo dar maior importancia a
evitagdo da ansiedade e dor do que a gratificagdo, direta ou indireta” da pulsdo (p. 88).

O que Anna Freud enfatiza é que, ao contrario do que os educadores de sua
época defendiam, o resultado da acéo da professora de tentar incentivar a liberdade de
escolha a crianga por si s6 ndo resultaria no desabrochar da personalidade e sim no
empobrecimento do Ego, pois faltaria o suporte da figura do adulto para orientar o
desenvolvimento egdico da crianca.

Discordando da crenca de que um bebé muito jovem possa desenvolver-se a
partir da liberdade de escolha, como se desta liberdade emergisse autonomia, Anna
Freud afirma, assim como Freud, Spitz, Mahler, Winnicott e Erikson, que os bebés
“estdo ainda tdo dependentes de outras pessoas que tais ocasifes para a formacdo de
neuroses podem ser fornecidas ou removidas como melhor convenha aos adultos” (89),
e ainda coloca que nas escolas em que os adultos esperam que a crianga aprenda de
maneira livre e independente, h& o risco de que uma crianga que ndo aprende com 0 USO
dessa metodologia, e que passa a maior parte do tempo desenhando ou observando, se
torne inibida.

Nos casos em que ha exposicdo de uma crianca a determinada atividade com
insisténcia rigida, podera acarretar nela uma fixagdo, que diante do “fato dela ndo poder
evitar a dor, forga-se a procurar a sua volta novos meios” que possam dominar. Anna
Freud articula ainda que, até mesmo nos casos em gue uma crianga apresenta uma
inibicdo ou um sintoma que esteja totalmente desenvolvido, é possivel que haja
modificacdo se for oferecida uma protecdo externa. Isso é possivel somente com o
auxilio de um adulto.

Neste sentido, a autora se refere a mde como alguém que, ao oferecer suporte e
protecdo ao ego da crianca, pode amenizar ou retirar os sintomas ou a inibicdo que
estiver presente. “A mae cuja ansiedade ¢ despertada e cujo orgulho é mortificado
quando percebe a anormalidade de seu filho, protegé-lo-a4 e poupé-lo-a aos encontros
com situacdes externas desagradaveis” (p.89).

Sobre este aspecto, Spitz (1988) denota que no primeiro ano de vida é essencial
que a crianca tenha acesso as relacGes objetais, pois sua privacdo € fortemente

prejudicial para sua constituicdo psiquica, podendo levar a graves distarbios

o seu elemento propulsor na forca da pulsdo sexual. Freud descreveu como atividades de sublimacdo
principalmente a atividade artistica e a investigacdo intelectual.” (p. 495)
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emocionais. Na presenca destes disturbios, as criancas apresentam casos clinicos em
que se observa a privagao de algum elemento vital para sua sobrevivéncia.

No ambiente escolar, retomando o que Anna Freud abarca sobre a necessidade
de um adulto ajudar um bebé a fortalecer seu Ego, a professora, ao receber um bebé na
creche também pode exercer os cuidados como 0s que a méae do bebé vem realizando,
porém ocupando outro lugar, pois ndo se trata da relagdo entre uma mée e seu bebé e
sim da relacdo de uma professora com um bebé que nédo é seu filho. Do lado do bebé,
havera, na rotina, o contato com varias professoras no mesmo espaco, que alternardo
para fornecer os cuidados necessarios ao bebé, além de outras criancas que disputardo
espaco, brinquedos e atengéo; e ainda com tantas outras criangas de outras salas e em
faixas etérias distintas no universo dos adultos. Dito de outra maneira, 0 bebé néo
contard na creche com a possibilidade de atencdo exclusiva fornecida pela figura
materna.

Considerando estes aspectos, é relevante apontar que as necessidades dos bebés
sejam levadas em conta, pois € possivel supor que, se alguma crianca nao tiver
minimamente alcancado a capacidade de lidar com a angustia e com o desamparo,
sofrera num ambiente tdo concorrido. Para que a crianga pequena consiga fazer sua
entrada na escola sem enfrentar intenso sofrimento, é importante que ela possa contar
com um adulto que o acolha e Ihe forneca ajuda para sustentar seu sofrimento.

Os professores na educacdo infantil recebem as criancas nas salas de aula e
passam a maior parte do tempo com elas, cuidando delas e ensinando. Contudo,
podemos apontar para estes profissionais da creche como seres humanos adultos que
podem ocupar a funcdo maternante®® oferecendo apoio para as criangas.

Neste sentido, Mariotto (2009) salienta que “ao acolher uma crianga, o educador
exerce essa funcdo atravessado pelo seu desejo em relagdo ao trabalho que escolheu” (p.
136), é plausivel, portanto, expor que o professor pode ocupar a funcdo materna para a
crianca. Em outras palavras, a méde oferece o suporte para que a crianga adquira
condicdo para sua sobrevivéncia, para suportar a angustia sofrida pelo Ego pelo trauma
da separacéo e, na escola, o profissional da educacdo infantil d& continuidade a este
movimento, emprestando-se para a crianga para que ela se sinta protegida e adquirindo e

mantendo as condigdes minimas necessarias para enfrentar sua angustia.

B Nocéo explorada no quarto capitulo deste trabalho.
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2.6 Fort Da

Freud (1920-1922/1996) recorre a uma cena em que observou seu neto, na
ocasido com cerca de um ano e meio de idade, para articular sobre a pulsdo de morte,
sendo ela uma tendéncia que o ser humano tem em tentar retornar ao estado inorganico.

Freud evidencia a cena em que nomeia como Fort Da** para demonstrar que seu
netinho contava com recursos para lidar com a morte, ou seja, ao brincar, a crianca
superou um momento de extrema dificuldade que era a auséncia de sua mae, auséncia
essa que remete a morte dela e também a ameaca de morte da prépria crianca. Deste
modo, o movimento proposital realizado pela crianga de desaparecimento e
reaparecimento do objeto, é interpretado por Freud como um modo que ela tem, de
superar a auséncia materna:

Certo dia, fiz uma observagdo que confirmou meu ponto de vista. O menino
tinha um carretel de madeira com um pedaco de corddo amarrado em volta dele.
Nunca lhe ocorrera puxa-lo pelo chéo atras de si, por exemplo, e brincar com o
carretel como se fosse um carro. O que ele fazia era segurar o carretel pelo
corddo e com muita pericia arremessa-lo por sobre a borda de sua caminha
encortinada, de maneira que aquele desaparecia por entre as cortinas, a0 mesmo
tempo em que o menino proferia seu expressivo ‘6-0-6’. Puxava entdo o carretel
para fora da cama novamente, por meio do corddo, e saudava 0 seu
reaparecimento com um alegre ‘da’ (‘ali’). Essa entdo, era a brincadeira
completa: desaparecimento e retorno. Via de regra, assistia-se apenas o Seu
primeiro ato, que era incansavelmente repetido como um jogo em si mesmo,
embora ndo haja ddvida de que o prazer maior se ligava ao segundo ato.
(FREUD, 1920-1922/1996, p. 25).

Apoiado na cena que Freud expds a partir da observacdo de seu neto, Rocha
(2000) afirma que apenas nas sucessivas vivéncias de separacdo é que o bebé pode
constatar que é capaz de viver longe de sua mae, sem que haja o risco da aniquilacéo, a
partir da repeticdo e controle da cena do carretel, a crianca pode também controlar a
experiéncia traumatica do desamparo.

Isso sO € possivel quando a crianga tiver seu ego suficientemente constituido,
pois as “vivéncias repetidas dessa situagdo traumatica podem ir, aos poucos, preparando
a crianca para poder controlar a situacdo, ndo permitindo que a angustia traumatizante a
domine” (p. 116).

Erikson (1972) explora o que Freud (1920-1922/1996) expds sobre esta

brincadeira como sendo um recurso inconsciente para que 0 sujeito tenha a capacidade

14 . . ~ .

Fort Da eram as palavras que foram definidas por Freud, em alemdo, a partir dos sons que seu neto
emitia: Fort: ir. Da: aqui. No Brasil essa brincadeira é conhecida como cadé-achou, frequentemente
observadas nas criangas pequenas.
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de adaptar as variagdes de um “tema original” que ainda ndo aprendeu a dominar e a se
identificar tentando, assim, “dominar uma situag¢do, que em sua forma original tinha
sido demasiado dificil para ele, enfrentando-a repetidamente e por sua livre vontade™ (p.
199). Dominando a cena, a crianca escolhe o destino do objeto e, determina o proprio
lugar na cena, além de também assumir o lugar daquele que o deixa e depois volta,
passando pelo momento de vinganca, abandono do objeto, brinca de ir embora de si
mesmo e posteriormente retorna a si mesmo, controlando, portanto, todos os envolvidos
na cena. A crianca, entdo, domina a situacdo total.

Para Lacan (1964/1985-2008), o Fort Da é a tentativa que o bebé faz para
responder ao que a auséncia de sua mée criou nele, que est4 além de seu dominio. Sua
Unica saida, entdo, é criar um jogo para poder, de algum modo, dominar a situacao.
Deste modo, a crianca pode destruir o objeto, fazendo-o aparecer e desaparecer.

Lacan destaca que o jogo do Fort Da ndo estd vinculado ao plano das
necessidades da crianca, mas esta ligado a relacdo que o sujeito vai estabelecendo com o
objeto a'°, incluindo a saida/auséncia de sua mée.

Araujo (2012-2013) aponta que Lacan se refere ao Fort Da como a possibilidade
que a crianca tem de encontrar uma solucdo para a questdo do desamparo primordial e,
assim, a crianca cria uma solucao para a condi¢cdo do desamparo.

Oliveira e Fux (2014) destacam que Lacan define a brincadeira do Fort Da como
a possibilidade de elaborar a perda do objeto, mas também é a superacdo da divisdo do
sujeito. Assim a crianga exerce ativamente o desaparecimento do objeto, que neste caso
é representado pela mée, é a superacdo da divisdo do sujeito. A divisdo do sujeito se
refere a divisdo entre 0 eu e o inconsciente, e a0 modo com que 0 sujeito se depara

estruturalmente com a prépria castragéo.

2.7 O estadio do espelho.

A partir da psicanalise, enfocando seus estudos sobre a teoria de Freud, Lacan
(1949/1998) desenvolveu a teoria do estadio do espelho para fundamentar sobre a
importancia da relagdo entre o sujeito e o outro. Tal relacdo permite a diferenciagdo
deste outro, que € inicialmente sua mae, para a sua constituicdo psiquica e assim estar
no campo do Outro, 0 campo da linguagem, o que para Freud seria a relagdo com o

mundo externo. Neste sentido, a teoria vai ao encontro do exposto neste trabalho, de

15 .~ . ;
Proposicao explorada no préximo capitulo.
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que, para que o bebé adquira habilidades para se constituir e alcancar a autonomia, é
preciso que, antes, ele possa depender de um adulto, neste caso, o0 outro. Para isso, €
importante explanar sobre o outro semelhante e 0 campo do Outro enquanto alteridade.

Laznik (2010) e Quinet (2012) descrevem que Lacan define o campo da
linguagem como o Grande Outro, sendo um lugar anterior ao sujeito, algo que ja falava
do sujeito e o0 aguarda antes mesmo de sua existéncia. O Outro &, portanto, o discurso do
inconsciente. O sujeito vai se constituir na medida em que o Outro se relaciona com ele,
quando a crianga nasce ela ja € recebida pelo Outro, que a antecede.

De acordo com Quinet (2012), o Outro é o que faz com que 0 sujeito seja
pensado antes que possa pensar sobre si mesmo. O Outro é 0 “palco que, ao dormir, se
ilumina para receber os personagens e as cenas dos sonhos” (p. 20, 21) e também a
fonte para as determinagdes simbolicas da histéria do sujeito que, em principio, é
contada por outros.

O Outro atua como lugar, na ordem do simbolico, algo que o sujeito sempre
buscara, mas ndo sera capaz de alcancar em sua totalidade. Portanto, o sujeito entra em
contato com o grande Outro pela via da falta.

Com relacdo ao Outro faltar, segundo Lacan (1968-69/2008, p.78): “O Eu
aparece inicialmente diante do Outro” buscando preencher “uma caréncia légica, como
lugar de uma falha”. Porém o Outro falta por estrutura e, por haver inconsisténcia no
lugar do Outro, o sujeito se envolvera em uma busca que nunca findara. Busca esta pela
completude no Outro. O sujeito jamais a encontrara pelo simples fato de o Outro ndo ser
algo completo, isso por conta da impossibilidade do simbélico de recobrir tudo. A falta
se da por haver furo no simbdlico.

O sujeito acessa o0 Outro através da sua relacdo com o outro, no principio, a mée
ou a pessoa encarregada de cuidar do bebé recém-chegado ao mundo. Desse modo, para
que o bebé seja introduzido no campo do Outro, é preciso que haja a intervencao do
pequeno outro, que se trata de um outro semelhante, um humano, assim como o bebé.

Sobre o pequeno outro, Quinet (2012) apresenta alguns pontos partindo da teoria
lacaniana, onde diz que, antes de qualquer coisa, 0 eu é o outro. Isso porque, em
principio “o eu e o outro se confundem” (p. 09), sendo que o sujeito projeta NO Outro oS
contetidos e também os pensamentos do eu, além de também se enxergar no outro. E
por isso que se dé determinada confusdo entre 0 que é 0 eu e 0 que é o outro. O sujeito

identifica seus tracos no outro e o vé como seu eu ideal que, por vezes admira, outras
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vezes, rivaliza e também o inveja. Trata-se, aqui, do outro semelhante, um ser-humano
que também estd submetido ao Outro.

Neste aspecto, o fato de a crianca ndo se diferenciar do outro esta relacionado ao
que Spitz e Winnicott apontam sobre a impossibilidade da crianca muito pequena se
diferenciar do outro. Coriat (1997) aponta que, nos primeiros meses de vida, 0 bebé néo
tem conhecimento da existéncia do outro como alguém separado dele. Esta nocdo do
outro so se dara através do estadio do espelho.

Quinet (2012) recorre ao pensamento de Freud que defende que o eu ideal
corresponde a um “modelo a imagem ¢ a semelhanga do qual o eu se constitui, é
encarnado pelo eu ideal” (p. 09). O autor articula que o ¢ o eu ideal, como uma
“imagem desenhada e esculpida pelos significantes do Outro, aqueles que constituem o
Ideal do eu que na verdade, ¢ o Ideal do Outro.” (...) “O sujeito passard a vida tentando
se igualar ao eu ideal” (p. 17). Dessa maneira, 0 sujeito disputa com o outro que é seu
rival pela atengdo e amor do Outro.

O outro € para o sujeito seu semelhante ao qual, inicialmente, se confunde e,
posteriormente, se identifica. E com quem o sujeito rivalizara e tentara de todas as
maneiras ser igual, por se tratar do registro simbdlico. O sujeito se relaciona com
diversos outros, isso porque tenta constantemente seduzir e agradar o Outro. No inicio,
a mée, que é o outro semelhante, exerce a posicdo do Outro, pois ela, em geral, é a
primeira a encarnar o0 Outro para o bebé, possibilitando que o bebé se inscreva na
linguagem.

De acordo com Spitz (1998), o bebé enfrenta uma mudanca decisiva em sua
formag&o no que se refere ao seu relacionamento com os outros. Essa mudanga se da em
torno do sexto e do oitavo més de idade que é quando o bebé pode comecar a distinguir
uma pessoa conhecida de um estranho. E a fase em que os bebés passam a estranhar as
pessoas desconhecidas. Os estudos de Spitz estdo em concordancia com as exposicoes
de Lacan (1998), que aponta que a crianga, a partir dos seis meses de vida, passa a
diferenciar-se do outro.

Em se tratando da relacdo com o Outro, Lacan (1949/1998) introduz a fungéo do
estddio do espelho que possibilita o estabelecimento da relagdo do sujeito com a
realidade, ou seja, € a partir da imagem do outro que o sujeito tera contato com a
realidade e também fard a primeira identificacdo que permitira o surgimento do eu; “A

funcdo do estadio do espelho revela-se para nés, desde entdo, como um caso particular
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da funcdo da imago, que é a de estabelecer uma relacdo do organismo com sua
realidade” (p. 100).

E na relagdo com o Outro que ha possibilidade de o bebé alcancar sua
subjetividade, pois, dessa maneira, 0 bebé se torna capaz de acessar uma posi¢do
simbdlica para que possa constituir seu eu. (LACAN, 1949/1998)

Segundo Quinet: “o Outro ¢, na verdade, o espelho no qual a crianca se vé e se
admira, ajustando sua imagem enquanto eu ideal as relagdes de Outro que vem no lugar
do Ideal do eu” (2012, p.20).

Deste modo, o Outro se torna a base da formacdo de representagdes que
permitirdo a constituicdo do Ideal do eu e do proprio eu que busca esse ideal.

Lacan (1949/1998) escreve que, em principio, o filhote humano, ao reconhecer
sua propria imagem refletida no espelho, esta, a partir da apercep¢do situacional,
demonstrando um ato de inteligéncia, ainda que seja pela via da imitagcdo do que vé no
espelho. A imitacdo, por si s6, é considerada por Lacan como “tempo essencial do ato
da inteligéncia” (p. 96). Kupfer (2007) aponta que, momentos ap6s 0 nascimento, 0
bebé passa a repetir alguns movimentos das pessoas que a cercam, COMO hum
movimento de imitacdo, traduzindo estimulos ambientais em estados internos. Isso é
possivel por que desde muito jovem, o bebé conta com condicBes para se relacionar
com o outro.

Essa possibilidade de acessar o Outro para constituir-se como eu (moi)™® é o que
permitira ao bebé a integracdo desse eu. O eu, ainda por estar em movimento de
constituicdo, apoia-se no Outro para integrar sua imagem corporal. De acordo com
Laznik, “o estadio do espelho é um momento mitico inaugural, a partir do qual um
corpo vivido como fragmentado é antecipadamente constituido num semblante de
totalidade e maturacdao” (1991, p. 23).

Neste mesmo sentido, Quinet (2012) esclarece que existem dois momentos no
estadio do espelho, sendo que, no primeiro momento, a imagem esta despedacada e,
num segundo momento, trata-se de uma imagem unificada. No primeiro, ndo ha
constituicdo de imagem, ndo sendo possivel para o bebé, definir o que caracteriza cada
imagem em sua totalidade. O que ha neste momento é a imagem especular, ou seja, a

imagem que € atribuida pelas outras pessoas. A imagem especular, entdo, influencia na

oA diferenciacdo entre je e moi, destacadas por Lacan a partir do idioma francés, permite distinguir o
ego com base na nog¢do de “sujeito representado por um significante”. (ROUDINESCO E PLON, 1998, p.
171).
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construcdo da propria imagem que o bebé realizard. No segundo momento, faz-se
possivel uma constituigdo totalizante e totalitaria da imagem. Portanto, a passagem pelo
estadio do espelho, permite que o bebé comece a se perceber e, também, que perceba o
outro, anteriormente percebidos como fragmentados e misturados.

Acerca do estadio do espelho, ha articulagbes que introduzem o olhar como
ponto importante na relagdo entre o sujeito, o outro e o Outro. Quinet (2012) observa
que: “O olhar em cena no estadio do espelho ¢ o olhar daquele que vem a ocupar o lugar
do Qutro, por exemplo, a mée. Trata-se de um olhar buscado pela crianga” (p. 20).
Portanto, o sujeito busca o olhar do outro que, durante o estaddio do espelho, ocupa o
lugar do Outro para estabelecer uma relacdo de desejo com o Outro e assim ser aceito e
amado.

A crianca utiliza, no inicio de sua vida, o grito, o choro e outras manifestacdes
como um apelo para as suas necessidades fisioldgicas e pela angustia causada pela
experiéncia do nascimento. E esse grito que convoca o adulto que, por sua vez, ira tentar
amenizar o sofrimento do bebé através do cuidado. Ao atender a essas necessidades do
bebé, o adulto estd supondo saber de que se trata o0 pedido que o bebé faz. Dai vai se
criando a relacdo do sujeito com o Outro, pois, de acordo com Lacan (1968-69/2008),
na medida em que o bebé vai realizando seus apelos, o adulto vai interpretando-os, ou
seja, 0 bebé grita e, através do campo da linguagem, o adulto toma esse grito como uma
demanda. Portanto, a crian¢a ndo nasce pronta para demandar ao Outro, mas é o Outro
guem toma o apelo do bebé como uma demanda.

Debrucando-se sobre a questdo do desejo do Outro, Lacan (1975-76/2007, p.
99), diz que: “a simbolizag¢do auséncia-presenca da mae fixara o desejo do filho e ‘fara
dele ndo simplesmente uma crianca satisfeita ou ndo, mas uma crianca desejada ou
nao’”. Dessa maneira, se a crianca ndo estiver inscrita no desejo do Outro, ela ndo
solicitara esse Outro por meio da demanda. De acordo com Lacan (1968-69/2008), na
tentativa do sujeito de acessar o campo do Outro, estabelece-se a demanda ao Outro.
“Pela simples realidade da demanda ao Outro, surge o fato de que o Outro ja contém, de
certa maneira, tudo aquilo em torno do qual ela se articula” (p. 57).

De acordo com A. Jerusalinsky (1984), o desejo que a mée direciona ao filho
estd arrolado a maneira com que a falta € estabelecida nela. Dessa forma, o filho
desdobra na dialética do desejo da mae “uma brecha que o significante se esforgara em

recobrir na mesma hora em que sua marca desgarra mais uma regiao do imaginario” (p.
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12). A falta da mae esta presente enquanto ela se posiciona no lugar do Outro. Como o
Outro falta por estrutura, a mae, em seu lugar, também faltara.

Lacan da énfase a falta na constituicdo subjetiva, levando em conta a falta da
mée, do pai e também da crianca no discurso simbdlico.

Lacan (1968-69/2008) apresenta a nogéo de alienagéo e separacdo ao explorar o
estadio do espelho. Ele aponta que, assim como Freud nos apresentou, o adulto entra
como um organizador para o0 bebé, proporcionando, entdo, a continuidade da
experiéncia. Desse modo, 0 adulto representa o Outro para o bebé. Primeiro, o bebé
depende do adulto, que é o outro para acessar o Outro, e ser, por este, desejado: “a
dependéncia de meu desejo em relacdo ao desejante, que é o Outro, lido com o Outro,
da maneira mais segura e mais articulada, como consisténcia. O Outro é aquele que me
vé&” (LACAN, 1962-63/2005, p. 32).

Lacan recorre a Hegel no seminério da angustia para diferenciar a dependéncia,
alienacdo e separacdo. Apontando que ha um equivoco do sujeito, pois ele cré que o
Outro é completo e consistente, e ndo o é. O Outro falta por estrutura,

o Outro concerne a meu desejo na medida do que lhe falta e de que ele ndo sabe
que sou implicado da maneira mais pregnante, porque, para mim, nao ha outro
desvio para descobrir o que me falta como objeto de meu desejo. E por isso que,
para mim, ndo s6 ndo ha acesso a meu desejo, como sequer ha uma sustentacéo
possivel de meu desejo que tenha referéncia a um objeto qualquer, a ndo ser
acoplando-o, atando-o a isto, 0 $, que expressa a dependéncia necessaria do
sujeito em relacdo ao Outro como tal. (p. 33 — grifo nosso)

O Outro a quem Lacan se refere, esta no lugar do significante e, por se instituir
como tal, diferencia-se do outro enquanto semelhante.

Lacan (1962-1963/2005, 1968-69/2008) destaca que € a partir da imagem
especular que o sujeito ird se constituir e se diferenciar do outro no campo do Outro. Ele
também destaca que “0 desejo de desejo ¢ desejo do Outro” (1968-69/2008, p. 34) de
modo amplo. Em principio, é o desejo pela via da mediacdo. Entdo, trata-se de um
desejo na medida em que a imagem-suporte equivale ao desejo do Outro.

Trata-se aqui do que Lacan nomeia de funcdo de dependéncia: o sujeito se aliena
ao desejo do Outro. Na medida em que o sujeito pode falar de si, ha uma separacao,
apesar de evitada, pois o sujeito ndo quer se separar do outro assim como também néo
quer se separar do Outro.

Quinet (2012) destaca que, ao se alienar ao Outro, o sujeito se aliena aos

significantes que advém deste Outro, por ser o Outro da linguagem, que, entdo,
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fundamenta a alienagdo ao Outro do amor e também da relagdo transferencial, havendo,
contudo, a dependéncia. O sujeito sempre oscilara entre a alienacdo e a separacdo em
relacdo ao Outro.

O autor destaca algumas das consequéncias da inscri¢do da falta do Outro do

inconsciente apds estar alienado a ele:

1 — a primeira é a possibilidade para o sujeito de desalienacdo ao Outro do
simbdlico. Esse que me determina, me nomeia, me confere atributos inscritos no
meu inconsciente, ndo tem o significante que designa meu ser.

2 — o fato de o Outro ser barrado o torna inconsistente e dai dele me torno
separado e independente.

3 — sendo o Outro barrado, ndo ha garantia nenhuma de nada. Pois a garantia
falta, falta até a garantia de que o Outro exista, de que o Outro do amor que
acolhe minhas demandas exista para responder “presente”. (QUINET, 2012, p.
30, 31)

Assim se d& o principio da desalienacdo, ou, como vimos para a pedagogia e
psicologia, 0 sujeito caminha rumo a autonomia, ou, independéncia. Neste momento em
que se da o principio da desalienacdo, o sujeito é representado pelo Outro, mas ele (o
sujeito) ndo é um elemento do Outro, desse modo, o lugar que o sujeito ocupa é o furo
do Outro.

A alienacdo e a separacdo caminham praticamente juntas, uma nao € sem a
outra, pois, a0 mesmo tempo, uma € suporte para a existéncia da outra, de modo
moebiano, pois uma depende da outra. O conceito da banda de Moebius nos ajuda a
compreender que, na dialética, a alienacao e a separacao se articulam simultaneamente:

A banda de Moebius permite subverter a relacdo significante/significado, pois
seu avesso e seu direito sdo continuos, por isso o significado de um significante
num momento dado, logo ja ndo serd mais 0 mesmo. Como o significado ndo
cessa de deslizar pelo avesso, quando completa a volta ja esta no direito e ja é
outro. A diferenca entre os dois é, entdo, uma questéo de espago. A significacéo,
portanto, esta marcada pelo vazio que ela encerra, se quisermos, pelo espaco
vazio. (MONTEIRO, 2014, p. 134)

Petri (2003) apresenta uma diferenciacdo possivel entre a alienacdo e a

separacao, sendo estas, “duas operacdes logicas de causagao psiquica” (p. 58), conforme
articulado na teoria lacaniana. De acordo com ela:

na primeira operacdo ldgica fundamental, a alienacdo, o sujeito escolhe
forcosamente se fazer representar nos significantes do Outro, 0 que o torna
alienado em relagdo ao seu ser. O preco da alienacdo € a falta em ser. Aqui se
constréi um lugar prévio do sujeito do sujeito como efeito da linguagem, o
sujeito se identifica com um significante.

A segunda operacdo é a da separacdo, que é o resto da operacgdo de alienacdo. A
separacdo acontece pelo encontro com a falta no Outro, falta veiculada no
discurso, que ndo é outra coisa que o desejo. (p. 59, 60)
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Esta autora segue destacando que a alienagdo e a separagéo se articulam na falta,
sendo que a primeira se refere a falta do Outro do desejo e a separagdo esta ligada a falta
do sujeito, pois ndo pode ser plenamente representado no Outro. Assim, somente com a
operacdo da separacdo do sujeito do Outro, é que se torna possivel ao sujeito “se
constituir enquanto tal, singularizar-se e inscrever-se em um discurso” (p. 60).

Petri (2003) diferencia claramente o Outro da alienacdo e o Outro da separacao,
pois sdo distintos. “O Outro da alienagdo ¢ o tesouro dos significantes, enquanto o da
separagdo ¢ um Outro a quem falta alguma coisa” (p. 60). E preciso, portanto, que o
Outro se apresente de modo alternado nas duas posi¢des para que o sujeito se constitua.

Desse modo, ainda que o sujeito se aliene ao Outro para poder separar-se dele,
sempre retornara ao Outro para poder separar-se novamente e repetidamente, ambos se
dao em alternancia e continuidade. Enquanto alienado ao Outro, a crianca depende dele
para ser e existir. Quando a operacdo da separacdo se articula, a crianca passa a poder
separar-se do Outro, ao passo que volta a se alienar.

Isso porque Lacan (1962-63/2005) parte do raciocinio légico e ndo cronoldgico,
para conceber o modo como a alienacdo e a separacdo se articulam. A alienacdo
enguanto operacdo em que a crianc¢a fica completamente sujeita ao Outro, pois o Outro
é o lugar da linguagem, o que organiza o sujeito. E a separacdo que se caracteriza pela
escolha do sujeito em posicionar-se em relacdo ao desejo do Outro, desse modo, 0
sujeito se da conta que o Outro ndo o deseja por completo, em outras palavras, a crianca
percebe que ndo é o Unico objeto de desejo de sua mae. O fato de a mée ndo desejar seu
filho por completo aponta para a falta nela, e como consequéncia a crianca se da conta
de que também é faltosa, trata-se da instauracdo da castracéo.

2.8. Pikler-Lockzy: um exemplo na prética

Emmi Pikler formou-se médica pediatra e nos anos quarenta, apos a segunda
guerra mundial, assumiu a coordenacdo de uma instituicdo criada para acolher as
criancas 0Orfas e abandonadas em Budapeste, na Hungria. A instituicdo é referéncia nos
cuidados com criangas de zero a trés anos e é conhecida como Locky, nome da rua em
que a instituicdo fora criada.

O Instituto Emmi-Pikler dedica-se a pesquisas acerca do desenvolvimento
infantil, valorizando o bem estar das criangas nos aspectos fisico e psiquico. O local

atua explorando alguns principios basicos que sdo: valorizacdo da atividade
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independente da crianga, estima pela relagéo afetiva, favorecimento de conscientizagao
da crianca sobre si mesma e, finalmente, a importancia da preservacao da satde fisica
para que os demais pilares possam ser sustentados.

As rotinas na instituicdo de Lockzy demonstram, na pratica, o que é defendido
por alguns autores, conforme apresentamos neste capitulo e no anterior, dentre eles,
Freire, Nash, Meng, Montessori, A. Freud, S. Freud, Spitz, Mahler, Winnicott, Lacan,
dentre outros que destacam a preciosa importancia da relacdo entre adulto e bebé ou
crianca pequena para a formacdo enquanto sujeito, ser humano que caminha para a
autonomia e independéncia, ndo sem antes ter sido dependente de um adulto que lhe
forneceu cuidados e atencdo, primeiramente garantindo sua sobrevivéncia, e, a
posteriori, ajudando a crianca em suas conquistas.

Judit Falk escreveu diversos trabalhos sobre sua experiéncia em Lockzy junto a
Emmi Pikler. Em Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de Léckzy (2004), a
autora propde expor as préaticas da instituicdo e sua fundamentagdo tedrica que levam
em consideragdo a necessidade da atencdo individualizada das criangas que convivem
em grupo, pois € necessario que haja a convivéncia em grupo para o desenvolvimento
das criancas, mas também € fundamental que cada crianca receba atencdo exclusiva.

As atividades em Lockzy sdo divididas em dois grandes eixos: 0s momentos em
que as criangas brincam livremente, mas ndo abandonadas pelos adultos, em local
seguro e com diversos brinquedos e objetos outros. Neste momento, enfatiza-se a
relacdo das criancas entre si e com o0s objetos que a cercam, as cuidadoras mantém-se
presentes e a uma distancia préxima, em caso de pedido de ajuda por parte da crianga. O
segundo eixo se refere a atencdo exclusiva que cada crianga recebe, geralmente durante
o0s cuidados corporais, pois dessa forma, é possivel que o cuidador se dedique a realizar
trocas afetivas com cada crianca.

Enfatizamos neste momento o segundo eixo, que confere a dedicacdo exclusiva
ao bebé. As cuidadoras da instituicdo sdo orientadas a dedicarem-se as criangcas com
exclusividade em trés momentos diferentes do dia que sdo: 0 momento da higiene, o
momento da alimentacdo e a hora do sono. Aqui ndo se valoriza a quantidade de tempo
investido pelo adulto, mas o envolvimento que ha entre o cuidador e a crianca em cada
uma dessas acbes que se repetem diariamente a fim de promover a qualidade na

interacdo e no vinculo.
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Dé&-se importancia ao contato fisico, apesar de ndo haver a necessidade de um
contato permanente, insistente e invasivo por parte do adulto, pois entende-se que é
fundamental que haja a presenca comprometida e dedicada, sendo que o adulto se
disponibiliza inteiramente as criancas e de forma respeitosa. Presenca esta que
reconhece a necessidade da proximidade e do afastamento, proporcionando que a
crianca também possa passar momentos sozinhos para ter oportunidade de manifestar
suas proéprias iniciativas e superar seus desafios.

Segundo Falk (2004), no momento em que o cuidador se aproxima da crianca
para cuidar dela, ha ai o investimento total e, no primeiro ano de vida, os cuidados
corporais sdo primordiais para que a crianga tenha a oportunidade de conhecer seu
corpo e reconhecer-se enquanto diferente do outro. Na ocasido dos cuidados, o adulto se
dirige exclusivamente a crianca e é quando o cuidador tem melhores condicGes de
conhecer as necessidades da crianca a fim de melhor atende-la. A proposta ai € que se
possa estabelecer uma relacdo afetiva estavel e duradoura entre criangas e profissionais,
entre crianga e adulto.

Contudo, uma mesma educadora mantém-se responsavel por um grupo fixo de
criancas, garantindo assim a referéncia estavel da crianca a um adulto, que diariamente
Ihe d& banho, troca, alimenta e acompanha a hora do sono das criangas, levando em
conta que estes momentos exigem tempo e dedicacdo do adulto, podendo identificar as
necessidades da crianca, evitando, portanto, rotatividade das pessoas responsaveis pelos
cuidados que cause inseguranca e instabilidade nas criancas.

Considera-se que tratar e educar estdo presentes na mesma acao, esta relacdo é
explicitada por Kupfer (2007) que, recortando a teoria freudiana, afirma que, em relacéo
a educacao infantil, é possivel tratar educando e educar tratando.

Alternados os momentos de cuidados e atencdo exclusivos, as criangas tem a
possibilidade de aproveitarem os momentos de atividade livre, onde exploram o
ambiente e tudo aquilo que estd em seu entorno. Entende-se que em momentos mais
abertos e livres, as cuidadoras favorecem a motricidade livre e, com isso, 0
desenvolvimento dessas criangas. Dessa forma, as criangas adquirem controle sobre sua
postura corporal, conquistando movimentos harmdnicos e tambeém a consciéncia de seu
corpo. Como consequéncia, as atividades livres promovem o interesse das criancas,
onde elas sdo motivadas por seu interesse nas oportunidades de interagdo com as outras

criangas, com 0s objetos e também com os adultos.
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Falk (2004) destaca que, desde o nascimento, a crianga carece da presenca e
atencdo do adulto, defendendo que a presenca estavel de grupos de profissionais e de
criancas favorece uma relacdo pessoal verdadeira. 1sso impede que a criangca permaneca
inativa e isolada em seu ber¢o — como frequentemente ocorria antes de Lockzy existir —
facilitando, portanto, o movimento, o deslocamento e o brincar que contribuem
ricamente para o desenvolvimento.

O intuito do trabalho em Lockzy € oferecer as criancas possibilidades para que
adquiram experiéncias que promovam a liberdade e que percorram seus desafios e
conquistas de forma autonoma. Os adultos ndo se encarregam de fazer as coisas pela
crianga para facilitar a rotina. O interesse € que o adulto assegure para a crianca as
condicdes minimas para conquistar habilidades proprias e para desenvolver sua
autonomia, conhecendo suas capacidades e limites.

Outro exemplo que nos ajuda a compreender como se d& a relacdo entre
educador e crianga, considerando a subjetividade das criancas e identificando suas
necessidades, o que, de acordo com 0 que vimos, tende a promover a conquista da
autonomia, € o caso exposto por Taulois e Pellicciari (2014) que, a partir da experiéncia
em uma creche municipal de S3o Paulo, apoiadas pela Metodologia IRDIY, foi
percebido que uma crianga ndo convocava e tampouco demandava momentos de
exclusividade com as educadoras. Ele estava bem situado no coletivo, se relacionava
com 0s outros bebés e com o0s objetos a sua volta, mas 0 mesmo ndo acontecia no
particular, pois Vini'® evitava contato com os adultos.

As autoras explicitam que apds uma reunido em que discutiram cuidadosa e
detalhadamente o caso das criangas, inclusive o caso de Vini, foram verificadas
mudancas. Foi percebido, duas semanas depois que as coisas estavam diferentes na
creche. A crianca se aproximava das educadoras e elas contavam com a possibilidade de
sustentarem a proximidade com a crianca.

Vini passa a demandar, 0 que ndo acontecia de forma alguma a priori, uma das
professoras da provas de que esta investida no lagco com a criancga, interpretando seus
pedidos, “ele a procura todos os dias e responde aos seus chamados com olhares e
sorrisos. Na sala, Vini insiste em chamar uma professora para muda-lo de berco ao que

ouve em resposta: ‘vocé ja tem querer! Que chique’” (p. 205). Esta interpretacdo por

7 0s detalhes desta pesquisa foram explorados no terceiro e quarto capitulo deste trabalho.

'® Nome ficticio escolhido pelas autoras do artigo citado.
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parte da professora mostra que ela o conhece e supde uma demanda do bebé. Isso
apenas € possivel a partir do envolvimento com a crianca e do interesse investido nela,
pois a educadora é capaz de identificar, através da atencdo e de uma relacdo bem
estabelecida com a crianca, as suas necessidades, habilidades e conquistas.

A psicanalise sempre se ocupou de compreender a singularidade, considerando o
mundo externo, mas também levando em conta 0 que se passa no mundo interno de
cada um. Freud (1950-1895/1996, 1920-22/1996) desdobra a partir de seu trabalho
clinico que o ser humano sofre de suas batalhas internas, que ja séo conflitos arduos e
aridos o bastante, e que, além destes conflitos internos, h& quando o sujeito se relaciona
com o mundo, com o outro, os conflitos vindos de fora. O autor aponta para a
complexidade que € viver num mundo com tantas adversidades e diz que é mais facil
que o ser humano morra de seus conflitos internos do que dos problemas causados pelo
mundo externo.

Estas batalhas ocorrem desde o nascimento, pois 0 bebé precisa responder aos
conflitos internos e externos. As contribuigdes de Lockzy e o exemplo de Vini
colaboram para a compreensdo de que o adulto tem fundamental importancia para
ajudar a crianca, ainda muito jovem, a adquirir capacidade para atravessar suas
dificuldades e reconhecer suas conquistas, proporcionando, entdo, apoio para suas
exploracdes.

Para a psicandlise, a crianca pequena é naturalmente dependente do outro. Esta
corrente de pensamento desfaz o equivoco que diversos pais e professores explicitam
discursivamente, tratando a autonomia como uma competéncia a ser desenvolvida
enquanto diferencial para um futuro e concorrido mundo do trabalho. Assim como os
pais esperam que seus filhos aprendam a falar outros idiomas desde muito cedo e sejam
alfabetizadas, a autonomia, frequentemente, tem sido considerada como algo a ser
ensinado pelo adulto e aprendido pela crianga.

O que enfatizamos e defendemos neste trabalho, € que a autonomia é algo que se
constréi a partir da relacdo entre bebé e adulto, pois os cuidados que o adulto oferece
acarreta a possibilidade de dependéncia do bebé que, futuramente, na medida com que
vai se separando desse adulto, pode adquirir, pouco a pouco, a sua autonomia, ou seja,
primeiro € necessario que o bebé seja dependente para sO depois poder criar recursos

para diferenciar-se do outro e conquistar sua independéncia e autonomia.
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Em outras palavras, conforme acompanhamos neste capitulo: num primeiro
momento, o bebé estd completamente dependente dos cuidados conferidos por um
adulto para, posteriormente, poder desenvolver esbocos do que um dia vira a ser
autonomia. Todos os autores aqui destacados defendem que um bebé ndo pode ser
considerado autbnomo justamente por estar em completa dependéncia dos adultos que
dele cuidam.

Spitz, Mahler, Winnicott e outros autores que acompanhamos neste capitulo,
inclusive a LDB, que vimos no capitulo anterior - que orienta a pratica pedagdgica -
sustentam que a autonomia pode comecar a se estabelecer por volta dos trés ou quatro
anos de idade. Mesmo Erikson, aponta que um indicio da autonomia pode ocorrer aos
dois anos de idade. Estes autores, contudo, descartam a possibilidade de um bebé ser
autdbnomo.

Dito de outro modo, vimos que num primeiro tempo hé a necessidade da crianca
passar por diversas experiéncias enquanto € dependente de outra pessoa, para que possa,
entdo, adquirir sua autonomia. Enfatizamos, portanto, que ndo é possivel que um bebé
seja autbnomo e independente, pois ele ainda ndo adquiriu maturidade para firmar-se

como tal.
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Capitulo 3 - Os eixos da Metodologia IRDI

3.1 A Metodologia IRDI nas creches

A metodologia IRDI — Pesquisa Multicéntrica de Indicadores Clinicos de
Referéncia para o Desenvolvimento Infantil — conta sua trajetoria em mais de duas
décadas. Idealizada e encomendada por Josenilda Brant e desenvolvida sob a
coordenacao de Maria Cristina Machado Kupfer, a pesquisa foi construida com o apoio
do GNP — Grupo Nacional de Pesquisa'®, composto por psicanalistas, construiu o
protocolo IRDI com 31 indicadores que podem ajudar a localizar previamente 0s
entraves futuros para o desenvolvimento infantil.

Em 2000, a pesquisa teve inicio para validar os indicadores com o pressuposto
de que estes indicadores clinicos pudessem ser empregados por pediatras e demais
profissionais de salude da atencdo bésica nas consultas regulares de bebés em seus
primeiros 18 meses de vida. Até 2008, a pesquisa esteve voltada para a area da salde,
realizada por pediatras e outros profissionais da salde, onde foi alcancada a validagdo
para uso pediatrico. (PESARO, 2010; KUPFER e LERNER, 2008).

De acordo com Kupfer, Bernardino e Mariotto (2014), finalizada a etapa de
validacdo dos IRDIs para o uso pediatrico, foi pensada a possibilidade de amplia¢do da
pesquisa, sendo levada para 0 ambiente escolar para que os psicologos orientados pela
psicanalise pudessem ter os indicadores como guia de leitura e acompanhamento da
constitui¢do psiquica do bebé, partindo do acompanhamento da relacdo entre professor e
bebé nas creches. Foi entdo que no ano de 2012 teve inicio uma nova pesquisa para
validacdo baseada nos IRDIs, mas, dessa vez, no campo da educacao.

O conjunto de 31 indicadores do instrumento IRDI foi construido a partir de
quatro eixos tedricos consistentes na psicanalise que auxiliam a compreender a
constituicdo do psiquismo. Os eixos sdo: suposicdo do sujeito, estabelecimento da
demanda, alternancia presenca/auséncia e funcdo paterna. A construcdo desses eixos
foi realizada com base na teoria psicanalitica e contou com a contribuicdo de Freud,
Lacan e Winnicott (KUPFER, et. al., 2009).

9 Grupo de especialistas, coordenado por Maria Cristina Machado Kupfer, que trabalhou na construgdo
do protocolo de indicadores e condugdo da pesquisa multicéntrica em seus respectivos centros. Grupo
constituido por Leda M. Ficher Bernardino, Paulina S. B. Rocha, Elizabeth Cavalcante, Domingos Paulo
Infante, Lina G. Martins de Oliveira, Maria Cecilia Casagrande, Daniele de B. Wanderley, Lea M. Sales,
Regina M. R. Stellin, Flavia G. Dutra, Otdvio Souza, Silvia E. Molina, Maria Eugénia Pesaro, Alfredo Nestor
Jerusalinsky.
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Em 2012, teve inicio a primeira fase da pesquisa IRDI nas creches, voltada,
dessa vez, ao campo da educacgdo, que se deu durante nove meses o trabalho de
acompanhamento de bebés de 0 a 18 meses de vida. Foram acompanhadas 364 criancas,
em 26 creches pertencentes aos municipios de Séo Paulo e Curitiba. O grupo de
pesquisadores foi composto por 27 psicanalistas que visitaram as creches semanalmente
durante a primeira fase. (KUPFER, BERNARDINO e MARIOTTO, 2014)

O trabalho nas creches ocorreu a partir das observacdes dos pesquisadores no
ambiente escolar onde eram anotadas as presencas e as auséncias dos indicadores. Havia
conversas regulares com as professoras sobre as criangas, 0 que complementava a
observacdo, pois ela ndo se deu apenas sob a perspectiva do pesquisador, mas
contemplava como cada professor se relacionava com os bebés e o que as professoras
diziam sobre estes bebés.

Em 2014 teve inicio a segunda fase da pesquisa que consistiu no
acompanhamento de 331 das criangas, entre elas, foram anteriormente acompanhadas
nas creches enquanto bebés e, compondo o grupo controle, foram observados os bebés
que ndao foram acompanhados enquanto bebés através do IRDI. Houve um sorteio
estatistico que selecionou aleatoriamente as criangas que participaram na segunda fase.
Nessa segunda etapa, as criangas contavam ao menos trés anos de idade, e os pais
participaram do acompanhamento. Neste momento o que balizou as observagdes das
criancas foi a AP3 (Avaliacdo psicanalitica aos trés anos, adaptada para o
acompanhamento na educacdo infantil). Além da participacdo dos pais, 0S
pesquisadores também conversavam com o0s professores sobre as criangas. Esta etapa
foi pontual, dividida em trés momentos diferentes: entrevista com 0s pais na presenca
das criancas, entrevista com os professores da crianga e acompanhamento da crianca em
grupo com outras criancgas.

Sobre o grupo controle, as criangas passaram pelo mesmo acompanhamento aos
trés anos, contudo, elas ndo participaram anteriormente da primeira fase da pesquisa
onde houve o acompanhamento semanal dos indicadores realizados pelos
pesquisadores. O intuito da utilizacdo do grupo controle, de acordo com Kupfer,
Bernardino e Mariotto (2014), foi constatar que “a incidéncia de problemas de
desenvolvimento” (p. 11), assim como a de entraves para a constituicdo psiquica era
menor no grupo em que os bebés foram acompanhados durante os primeiros 18 meses

de vida através da Metodologia IRDI.
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Em sua tese de doutoramento Alcance e limites tedrico-metodoldgicos da
pesquisa multicéntrica de indicadores clinicos de risco para o desenvolvimento infantil,
Maria Eugénia Pesaro (2010) propde como objetivos de seu trabalho a ampliacdo das
bases tedricas do IRDI e também uma discussdo metodoldgica que nos ajuda a
compreender como se construiu a pesquisa e, inclusive, como se deu a escolha de cada
eixo e também de cada indicador que formam o IRDI. O instrumento IRDI conta com
31 indicadores, que auxiliam na identificacdo de “atitudes e comportamentos
observaveis ou referidos” (p.22)

Pesaro (2010) aponta que os indicadores estdo “constituidos em torno de eixos e
também de nog¢des fundamentais, a partir das quais foi possivel construir cada indicador
individualmente” (p. 26). A autora ainda expde que os indicadores possibilitam a
percepcdo da relacdo entre mée e filho, ou, no caso do ambiente escolar, 0 que sera
apreendido a partir dos indicadores é a relacdo entre professora e bebé. Por isso, alguns
indicadores dizem respeito ao bebé e outros indicadores apontam para a mae ou o
cuidador da crianca, evidenciando, portanto, os aspectos da relacéo entre adulto e bebé.

Compreende-se que a constituicdo psiquica € que vai marcar e sistematizar as
funcBes orgénicas, anatdmicas, musculares e neurofisiologicas do bebé ou da
crianca pequena a partir do lago que estabelece com outro humano. Por isso
entra em jogo, na apreensdo dos indicadores, o sistema de relagdo entre méae e
filho, o que nos leva a ter indicadores que dizem respeito ao bebé e outros que
se relacionam a mae ou ao cuidador, compondo, no conjunto, essa relacdo méae-
bebé. (PESARO, 2010, p. 25)

3.2 Fundamentos tedricos da metodologia IRDI nas creches

Qual a funcéo da professora e da creche?

Vimos no capitulo anterior, que, ao nascer, a crianca precisa de um ser humano
mais experiente que cuide dela e lhe transmita amor, cultura, a historia da humanidade e
sua propria historia. Nas palavras de Mariotto (2009) “entende-se que como a crianga €
um ser que esta numa estreita relacdo de dependéncia ao adulto, este passa por sua vez a
ser reconhecido como agente fundamental, na medida em que sua acdo sobre a crianca é
decisiva em seu devir psiquico” (p. 35). Neste sentido, o adulto que realiza os cuidados
do bebé, de acordo com esta autora, tem a “nitida tendéncia em estabelecer uma rela¢éo
direta entre a educagdo dispensada” a ela e o futuro da crianga em termos psiquicos.

(...) reconhecemos que o aparecimento da creche como mais um dispositivo que
faz existir a infancia e o infans traz o publico mais perto do privado. Essa
aproximacao parece ter produzido uma certa confuséo entre esses dois espacos
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conforme a histdria nos relata. Tanto a familia quanto o Estado esperam que se
efetue a maternagem como func¢do primordial da creche, dando-lhe até hoje um
caréater custodial. (p. 42, 43)

Portanto, podemos destacar que, conforme aponta Mariotto (2009), a creche atua
como representante do campo do Outro, enquanto universo simbolico que apresenta a
linguagem, e a cultura, sendo estes, elementos fundamentais para a constituicdo
subjetiva.

Esta autora afirma ainda que a professora no ambiente escolar, assim como uma
baba no ambiente familiar da crianga, ocupa o lugar da “terceiriza¢do” dos cuidados da
pequena crianca, fazendo assim, um movimento que faz continuidade aos cuidados que
a propria mée dispensa ao seu filho.

Mariotto (2009) segue questionando acerca da funcdo que de fato a educadora
ocupa ao se ocupar das criangcas pequenas. Estes questionamentos nos auxiliam na
compreensdo da distingdo entre a mae e a cuidadora/educadora nos cuidados de um
bebé, quando estes cuidados se estendem ao ambiente das creches.

Um ponto de extrema relevancia para nos, apresentado por Mariotto (2009), é
gue muitas criancas, na atualidade, desde muito cedo, passam periodos prolongados nas
creches, que pode durar 8 horas e até mais tempo, chegando a turnos de 12 horas. Com
ISso, estas criangas passam mais tempo no ambiente escolar do que no ambiente
familiar. “Isso implica que o adulto cuidador seja ponto de referéncia para essas
criancas em seu vir a ser” (p. 26).

Ela defende que ainda que a psicanélise considere que a “transmissdo das marcas
que permitem um sujeito situar-se numa linhagem e filiacdo é de exclusividade
parental”, ndo podemos nos esquecer de que “é¢ preciso também incluir o espaco da
creche como lugar participante na composic¢ao geografica psiquica dos bebés” (p. 26).

Desse modo, Mariotto (2009, p. 27) articula que:

Ou a funcdo do profissional de creche sera exercida a partir de um ideal
pedagdgico, que favorece o anonimato deste outro a quem a crianga € entregue,
posto que incentiva o exercicio do oficio numa perspectiva padronizante e
tecnocrata, com tendéncia a exclusdo do saber inconsciente; ou o cuidador pode
operar mais pela via da educacdo como inscricdo de marcas simbolicas que
permitam um sujeito advir e ocupar lugar na cultura, considerando, portanto, o
desejo como causa.

Portanto, o contato com a instituicdo escolar, conforme aponta Mariotto (2009),
exige que a crianga se confronte com o campo social de modo precoce, ou seja, antes

mesmo que sua identidade esteja estabelecida, “esta exigéncia requer da crianga um
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novo lugar na humanidade” e, assim, o espago da creche “se institui para afirmar a
infancia como tempo singular, esse espago supde o infans para além de seu tempo, ou
seja, com recursos fisicos e psiquicos suficientes para ingressar e responder a sua
condigdo educante” (p. 27).

Esta autora também elucida que na educagdo infantil, com os bebés tdo
pequenos, ¢ importante que haja antecipacdo do lado dos cuidadores em relagdo as
conquistas e habilidades dos bebés que possam entdo advir como sujeitos, mas este
aspecto é pouco abordado nas formacgdes académicas dos professores e ainda com
apari¢cdo muito recente e com pouco destaque nas propostas das LDBs.

O espaco escolar antecipa, assim, um sujeito com determinadas habilidades e
competéncias, antes mesmo que ali exista um. Antecipa¢do necessaria, de um
lado, pois aposta constantemente na emergéncia do humano onde ainda pode-se
ver apenas um corpo de bebé. Por outro lado, essa antecipagdo pode convocar o
pequenino a ocupar um lugar — enquanto sujeito de aprendizagem — de modo a
considerar as bases subjetivas sobre as quais as capacidades cognoscentes se
organizam, fragilizando a ja ténue fronteira entre bebé, crianca, adolescente e
adulto. (MARIOTTO, 2009, p. 27)

Sobre a formacdo dos professores, Mariotto (2009) destaca que, na esfera da
educacdo infantil, tem sido quase nula. Com isso a creche tem sido uma area que abriga
a atuacéo leiga e prioritariamente feminina. Para ela, mesmo com as leis propostas para
a educacgéo infantil, a funcdo do educador que lida com as criancas pequenas, fica
“excluida da ideia de uma profissdo” (p. 36). Ao longo da pesquisa IRDI nas creches,
pudemos acompanhar este ponto na fala das professoras, que, constantemente diziam
que o bercario ndo exigia delas muita coisa para além dos cuidados corporais dos bebés,
como se isso fosse pouco.

Pudemos perceber na pratica, que a educacdo infantil é desvalorizada pelos
profissionais que nesta area atuam, pois ndo é raro escutar em seus relatos algo como:
“eu ndo estudei pedagogia para passar a vida dando mamadeira aos bebés e trocando
fraldas”, ou “prefiro as outras turmas, onde as criangas ja podem aprender”.

Importante destacarmos aqui uma contradicdo presente no que escutdvamos das
professoras em seus relatos, pois se tratava, ao mesmo tempo, de uma desvalorizacdo do
oficio com os bebés, como se os cuidados deles reduzissem a importancia do trabalho
delas, e, por outro lado, elas se apoiavam numa discursividade cientifica para justificar
suas acgdes frente aos bebés.

Sobre isso, Mariotto (2009, p. 37) aponta que “mesmo que a formagdo

profissional do educador de creche ndo seja formalmente definida, ha sempre um
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discurso dito cientifico que sustenta o exercicio dessa fun¢do”. Debrugaremos mais
neste ponto no préximo capitulo, pois este equivoco surgia com frequéncia na fala das
professoras, inclusive no que se refere a autonomia dos bebés, tema que nos interessou
por deflagrar inconsisténcia discursiva desses profissionais. O que nos interessa agora é
considerar como essa pouca ou nenhuma apropriacdo do lado dos professores pode
afetar o que lhe caberiam como funcéo: a de dar continuidade na creche ao que a mae
oferece ao bebé em casa, sob o aspecto psiquico.
Neste sentido, Mariotto (2009, p. 77) destaca que:

(...) € preciso avancar nossa reflexdo para os lugares possiveis onde o adulto
cuidador pode ocupar esse estatuto de ‘mae simbdlica’ para um pequeno ser.
Isso significa que a discusséo a respeito do ambiente creche precisa ultrapassar
os elementos puramente imaginarios da instituicdo, ou seja, local limpo,
cuidados assépticos, cumprimento impecéavel de horérios e rotinas. E preciso
investigar se € possivel que aqueles, nesse ambiente, que ali se ocupam de bebés
assegurem a existéncia e a permanéncia da palavra e do discurso, agentes
legitimos de humanizagdo.

Com relacdo ao lugar que o professor ocupa na educacdo dos bebés, Mariotto
(2009, p. 30) destaca que os educadores que predominantemente trabalham com as
criancas de 0 a 2 anos se deparam com o0 impasse de “‘ser ou ndo ser mae’ dessas
criangas”, isso porque o oficio desses educadores nao concebe apenas o que ¢ exclusivo
ao campo educativo. Referenciando Rizzo, Mariotto (2009, p. 30) destaca que “a
creche existe para exercer pela mée, embora ndo assumindo seu lugar, as atividades
tipicamente maternais junto ao seu filho, prestando-lhe assisténcia integral, cuidando de
sua seguranca fisica e emocional”.

Este ponto também apareceu diversas vezes na rotina com as professoras, pois,
ao falar ou lidar com as criangas no dia-a-dia, havia a brincadeira entre elas de que
algumas criangas eram suas filhas, como numa conversa entre duas professoras: “olha,
depois que vocé saiu da sala o seu filho ficou chorando e te chamando”. Isso também
aparecia quando se referiam a determinadas criangas quando conversavam comigo,
como: “esse aqui € o Pedro, ele ¢ o filho da professora B”. Com isso podemos concluir
0 que Branddo (2016) aponta em sua tese de doutorado, que, atravessadas pelo desejo,
professores manifestam a especificidade de enlace com os bebés, seja pela crianca que
Ihe é preferida ou aquela que é preterida.

Ainda recorrendo a Mariotto (2009), fazemos aqui um recorte acerca da
importancia da presenga materna enquanto fator fundamental para a constituicéo

psiquica do bebé. O ponto que recortamos para esta discussao é o que leva em conta a
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importancia da qualidade da presenca materna como quem assume a posi¢do de quem
deseja a crianga. Por ser atravessada pelo desejo, a relagdo com a mde possibilita ao
bebé que ele tenha as condig¢des para se tornar humano.

Sobre o adulto cuidador atravessado pelo desejo inconsciente em relacdo aos
cuidados do bebé, Mariotto (2009) aponta que, para a mae, o desejo esta posto em sua
funcdo em relacdo a ele, pois 0 bebé estd como signo de seu desejo materno.Ja para o
educador, o bebé representa algo do desejo em relacéo ao trabalho que este exerce, ndo
tdo vinculada ao bebé em si e sim a acdo de educar e/ou cuidar que o professor
desempenha.

Mariotto (2009) ressalta a diferenca e, a0 mesmo tempo, a justaposicdo entre a
funcdo do educador e a funcéo parental em relacdo ao bebé que é recebido na creche.
Para ela, enquanto o educador estd presente, dada a auséncia dos pais, sua principal
tarefa é a de cuidar desse bebé. O cuidado aparece como ponto similar no trato com os
bebés, mas a autora aponta diferengas entre a funcdo de acolhimento realizada pelo
educador e a fungéo parental, que cabe exclusivamente aos pais do bebé.

A especificidade do lago pais-bebé se localiza principalmente a partir da
questdo do desejo e da cultura. Ou seja, um filho ocupa uma posic¢éo especifica
no desejo parental, lugar este inscrito numa linhagem familiar. Sendo assim,
somente 0s pais sdo responsaveis pela transmissdo de marcas que permitem um
sujeito inscrever-se numa filiacdo, numa linhagem.

Assim, mesmo que entre o educador e 0 bebé se estabelega um lago consistente,
ndo h& uma equivaléncia entre eles. Ao acolher uma crianca, o educador exerce
essa fungdo atravessado pelo seu desejo em relacdo ao trabalho que escolheu.
Mesmo que as gratificagdes afetivas imaginarias estejam presentes no
desempenho de oficio, o carater profissional enquanto meio de subsisténcia se
destaca. (p. 136)

De acordo com esta autora, sobre o ensino infantil estar relacionado a acdo de
cuidar de uma crianca pequena, em continuidade ao que a familia realiza em casa,
Wallon (1979) faz uma curiosa observacdo em relagdo ao termo maternal:

A escola maternal parece ser perfeitamente adequada para preparar a
emancipagdo da crianca, que vive ainda encaixada na sua vida familiar onde
sabe distinguir mal a sua personalidade do lugar que ai ocupa e onde a
representacdo que faz de si mesma tem algo de global, de confuso e de
exclusivo. (...) A disciplina, numa escola maternal, ndo pode ser aquela que
deverd existir mais tarde na escola. A disciplina, para que a crianca seja feliz ai,
exige que ela tenha ainda com as educadoras relages de ordem pessoal, direta,
quase de natureza maternal. E por isso que prefiro a denominacio de escola
maternal a de jardim infantil, dado que mostra bem de que género de cuidados a
crianca tem ainda necessidade. (p. 207, 208)
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O que Mariotto (2009) conclui é que, como oficio, os educadores que atuam com
0s bebés, cuidam ao mesmo tempo em que educam. A autora une ambas as tarefas, o
que aparece de modo distinto no discurso das professoras que acompanhamos, pois
frequentemente elas se queixam de ainda ndo poderem educar os bebés e que seu
trabalho é reduzido aos cuidados corporais. Um dos trabalhos interventivos com estas
professoras, que veremos de modo mais aprofundado no proximo capitulo deste
trabalho, é, como aponta Mariotto (2009), ter a nogcdo de que “ao cuidarmos de um
corpo, estamos educando um sujeito” (p. 133). A nosso ver, as professoras nao se
davam conta disso.

Kupfer (2007) destaca a educagdo terapéutica enquanto unido que favorece a
crianca. Dessa forma, a psicanalise se une a educacdo com o intuito de promover o
cuidado/tratamento que educa e a educacdo que cuida/ trata.

J& que a professora realiza o trabalho de continuidade da mée para a crianga no
ambiente da creche, vale nos perguntarmos, em que fungéo especificamente, o educador

pode agir e em que ponto a mae € insubstituivel para seu bebé?

Maternagem e funcdo materna

Para podermos fazer as distingBes necessarias entre 0 que cabe a mae e a
professora enquanto estdo com um bebé, escolhemos, portanto, explorar a fundamental
diferenca entre a maternagem e a funcdo materna. Vale esclarecer o que cada um destes
termos representa para a constituicao psiquica do bebé.

Ao pesquisarmos sobre ambos 0s conceitos, nos demos conta que ndo ha um
consenso sobre eles, 0 que exploramos aqui, portanto, € como a maternagem e a funcao
materna podem se articular nos cuidados de um bebé.

Em sua dissertacdo de mestrado Maternagem e funcdo materna em UTI
neonatal: um estudo psicanalitico, Barreto (2011) dedica um capitulo para elucidar
sobre a importancia da maternagem e a fungdo materna como fundamentais para a
constituicdo psiquica, esclarecendo suas diferencas e suas relagdes. VValemo-nos deste
trabalho para destacar alguns pontos que consideramos relevantes para o0 presente
estudo.

Sobre a maternagem, Barreto (2011) aponta que o adulto investe os cuidados ao
bebé e isso contribui para a constituicdo de seu psiquismo, pois enquanto o adulto

realiza estes cuidados que sdo necessarios para a sobrevivéncia de um bebé, ele exerce a
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maternagem e também transmite ao bebé o que é de humano nesta relagdo. Conforme
observa a autora, a maternagem é o conjunto de acGes importantes que dardo
sustentacdo a vida do bebé, que ainda depende totalmente do adulto para sobreviver.

Barreto (2011) aponta que a maternagem e a funcdo materna podem ser
exercidas pela mée da crianca, mas também ndo se restringem a ela, podendo ser
exercidas por outras figuras que realizem os cuidados do bebé, inclusive, a maternagem
e a funcdo materna podem também passar pela figura paterna. Com isso, € importante
destacar que, mesmo que a maternagem possa se acoplar a funcdo materna, vale
destacar que “a fun¢do materna tem estreita relacdo com o desejo e ndo se restringe ao
oficio da maternagem” (p. 158).

Afirmar que a funcdo materna esta em relacdo direta com o desejo, significa que
estd muito além dos cuidados conscientes que se realiza ao bebé. Quem exerce a funcéo
materna o faz sustentado por seu desejo, que, conforme vimos, pode estar diretamente
relacionado ao bebé e o que ele representa ao adulto, assim como também pode estar
relacionado a uma profissdo ou a um lugar ocupado pelo adulto.

Segundo Borges (2009, p. 6): “a funcdo materna foge completamente das vias
conscientes de exercicio; a maternagem, por outro lado, passa justamente por essa via.
Assim, maternagem refere-se a cuidados conscientes e fungdo materna esta para muito
mais além disso”.

A funcdo materna pode ser ocupada por diferentes pessoas para o bebé, pois se
trata aqui dos cuidados que sdo universalizaveis, ou seja, pode ser realizado por uma
baba, um cuidador, um familiar ou um professor. De acordo com Mariotto (2009), as
necessidades de um bebé serdo inicialmente satisfeitas “de acordo com o cddigo
simbolico da mde, de maneira que esta oferece ao filho ndo apenas alimento, mas,
também, palavras” (p. 70).

Desse modo, a funcdo materna confere ao bebé a satisfacdo de suas necessidades
fisiologicas e também organiza o funcionamento do corpo de seu filho fazendo uso de
interpretacdes sobre as reacbes da crianca, ou seja, as manifestacdes do bebé sdo
interpretadas como demandas por quem exerce a funcdo materna. Com isso, “tais
fungdes puramente simbdlicas passam a operar de um outro circuito: o pulsional” (p.

70).



86

Conforme salienta Teperman (2005), a operacdo da funcdo materna implica
afirmar que algumas operagOes sdo fundamentais para marcar a inscricdo do bebé na
linguagem, conferindo, portanto, a constituicdo do sujeito.

Kamers (2006) pontua de modo preciso sobre a importancia de uma figura
familiar que inscreva a crianga numa filiagdo. Com isso, esta pessoa ocupa a fungéo
materna para o bebé. A filiacdo se d& exclusivamente pela via do desejo parental, que
nomeia o bebé.

Neste sentido, esta autora aponta um grande equivoco presente em algumas
articulacdes tedricas, que fazem uma ligacao direta entre o agente da fungdo materna e a
figura da mée bioldgica. Por ser uma funcdo simbdlica, a autora aponta que pode ser
ocupada pela mae biolégica, mas também por outra pessoa que se ocupe da vida do
bebé.

Por outro lado, a autora aponta a preocupagao com 0 equivoco inverso, quando
se considera que as fungdes parentais podem ser exercidas por qualquer pessoa, “desde
que alguém compareca”. Essa corrente de pensamento desconsidera a relevancia de uma
fun¢do parental, que ndo pode ser “anénima”, pois ela depende anteriormente de uma
funcdo de “nomeacao” (p. 109).

Kamers (2006) destaca que &€ comum encontrar autores que erroneamente
“organizam ideias a ponto de afirmar que essas func¢des serdo realizadas independente
de quem encarne esse outro para a crianca”. Este tipo de posicionamento, segundo ela,
causa “total isencdo da posi¢do subjetiva desse outro na posigdo tutelar, assim como
confirma a exclusdo do sujeito de uma posicdo discursiva e, portanto, desejante”. (p.
117)

Sobre a nomeacao que insere um sujeito na filiacdo, Kamers (2006) destaca:

Dessa forma, sem transmissdo geracional ndo ha transmissdo da cultura. A
transmissdo implica um ndo-anonimato, na medida em que pressupfe uma
nomeacdo que insere o sujeito numa filiagdo e assegura o seu lugar nesse
mundo velho; por conseguinte, uma transmisséo historiciza o sujeito (p.117).

A constituicdo subjetiva implica uma particularizagao do lugar do adulto junto a
crianca. Uma transmisséo que ordena lugares, na medida em que consiste numa
nomeacdo. Trata-se de uma implicacdo do adulto, de uma autoridade sustentada
pela Lei simbolica como dimensdo constituinte da cultura. Logo, uma
implicacdo que se constitui a partir de uma divida para com a cultura, para com
a civilizagéo (p. 119, 120).

A partir das consideragbes apresentadas, podemos constatar que a principal

diferenca entre a funcdo materna e a maternagem € que, no primeiro, o adulto ocupa
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para a crianca o lugar do Outro Primordial, onde os cuidados séo singularizados. J& a
funcdo materna pode ser ocupada por qualquer pessoa que dé continuidade aos cuidados
do bebé na auséncia da pessoa que exerce a funcdo materna enquanto representacdo do
Outro Primordial para a crianga.

Sobre o Grande Outro Primordial, de acordo com Barreto (2011):

é assim nomeado para mostrar que, apesar de poder ser uma funcdo ocupada
pela mée real da crianca, ndo é exclusiva desta, sob o risco de se criar o
esteredtipo da mée ideal. Esse lugar de Outro primordial € funcional e pode
deslizar entre outros personagens cuidadores da crianca, desde que,
condicionalmente, parta deles um desejo singular dirigido a essa crianga (p.
157).

Vale lembrar que ao cuidar de um bebé, o adulto pode exercer tanto a
maternagem quanto a fun¢do materna, do mesmo modo, enquanto um adulto cuida de
uma crianga pequena, se este estiver apoiado pelo mecanicismo e pelo tecnicismo, é
provavel que nem a maternagem e tampouco a funcdo materna comparecam nesta
relacdo. Com isso, enfatizamos que um ndo garante o outro, é preciso mais, é preciso
que haja desejo.

A funcdo materna serve para a crianga no sentido de possibilidade de
subjetivacéo, pois, ao exercer a fungcdo materna, o adulto serve como referéncia de ser
humano para este bebé, e, portanto, possibilita a inscricdo de marcas subjetivas neste
bebé.

Se Freud ja se referia a figura materna como essencial para a constituicao
psiquica, Lacan contribuiu para os estudos acerca da funcdo materna e a maternagem,
que, como vimos, sdo também indispensaveis ao bebé. Crespin (2004) se debruca sobre
a importancia que a capacidade maternante tem para o psiquismo do bebé a partir da
relacdo que se estabelece com o adulto, que, como vimos, promove a humanizacdo do
bebé.

Para ela, ndo basta que uma mée cuide de seu bebé, calcada em seu “instinto
materno”. O que Crespin (2004) articula € que, ao cuidar de seu bebé, a mae reativa os
tracos mnésicos inconscientes da maternagem que recebeu enquanto ainda era um bebé
e, assim, a mée pode fazer uma correlacdo entre a maternagem recebida no passado e a
capacidade maternante no presente. Entendemos esse movimento como uma atualizagéo
inconsciente dos cuidados.

Kupfer, Bernardino e Mariotto (2014) avancam no que podemos interrogar
acerca da funcdo que um professor ocupa ao cuidar de um bebé na creche. Para estas
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autoras, assim como vimos, € certo que o cuidador faz a continuidade da fungdo que é
exercida em casa pela mae. “Sem exercer propriamente a fungdo materna, tal como ela é
definida no interior da teoria psicanalitica, a professora trabalhard, contudo, na direcédo
de manter em andamento alguns eixos dessa fun¢ao”, evitando, entdo, que o lago entre
mée-bebé seja rompido “de forma precoce e antecipada” (p. 18).

Estas autoras apontam que durante o ato de educar, no sentido amplo do termo, o
professor sempre realiza um trabalho de subjetivacdo em relacéo ao bebé.

Obviamente, ndo basta cuidar para realizar o trabalho de subjetivacdo. Mas
cuidar na creche faz marcas subjetivas. Seriam, porém, marcas semelhantes
aquelas que realiza a mée? A hipdtese é a de que as marcas sao importantes o
suficiente para reorientar, para infletir a orientacéo do destino de uma crianca.
Os professores nas creches ndo sdo apenas importantes para prover os cuidados
fisicos e cognitivos, mas desempenham um papel fundamental em seu
desenvolvimento psiquico. Sua funcdo é similar, embora ndo idéntica a funcéo
materna (p. 18).

Desse modo, estas autoras destacam que tanto a construcdo pulsional, quanto a
construcdo narcisica sdo operacdes distintas e ambas sdo prerrogativas da funcéo
materna. Portanto, o que o professor realiza quando recebe um bebé na creche é dar
continuidade ao “trabalho narcisico realizado pela mae” (p. 19) e a construgdo pulsional
fica com a mae. Elas destacam ainda que o trabalho em que se da a construcdo da
filiacdo € prerrogativa do casal parental do bebé.

Com isso, o professor desobriga-se de investir sua bagagem pulsional e libidinal
nos bebés sob seus cuidados, podendo, porém derramar sobre eles um
investimento de tipo narcisico. Deste modo, os cuidados, as palavras, 0s togues
dos professores dirigidos aos bebés sdo marcados pela posicdo particular em
gue se situam: sdo profissionais nisto que fazem (p. 19 — grifo nosso).

Seguindo com as diferenciacfes entre as fungdes que sdo exercidas na relacao
com os bebés, as autoras propdem uma funcdo especifica exercida pelos professores.
Elas apontam que a funcdo pode ser materna em relacdo ao bebé, mas o desejo, nao.

Com isso, ndo ha substituicio da mae do bebé e também ndo ha uma
sobreposicdo a ela. O que elas sugerem é que o que se chama por funcdo materna
exercida pelo professor dos bebés nas creches seja reconhecida por ‘funcdao maternante’
(p. 20).

Concluimos entdo, que a funcdo do professor na educagdo infantil, além de
ensinar, cuidar e auxiliar a crianca desde muito jovem no processo de socializagdo, é

também — e para nos psicanalistas a mais importante delas — exercer a funcéo
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maternante, ou seja, ao ser recebido no bercario, 0 bebé precisa de adultos que fagam a
continuidade dos cuidados maternos que acontecem no lar. Com isso, 0 bebé terd a
oportunidade de dar continuidade a sua constituicdo psiquica, estando ele préximo ou

nao a sua mae.

Funcdo paterna na creche

Embora defendamos a concepcdo de que o professor exerce a funcéo
maternante, fazendo continuidade ao trabalho que a mée realiza junto ao bebé, que
exerce a funcdo materna, pudemos acompanhar ao longo da pesquisa IRDI nas creches,
0 que pode ser confirmado por Bernardino e Mariotto (2010), que os professores que
atuam na educacéo infantil ttm ocupado a funcéo paterna para estes bebés e, assim, seu
trabalho ndo esta diretamente relacionado a continuidade da funcdo materna.

Pudemos acompanhar que estes profissionais estdo ligados a educacgdo no estrito
senso pedagdgico do termo e ndo no plano educativo que é mais amplo. Ao exercer a
funcdo paterna, estes educadores realizam com o bebé a tarefa de estabelecer as regras
sociais para estas criancas, realizando, portanto, a introducdo destes no ambito coletivo.

Bernardino e Mariotto (2010) destacam que a escola de educacdo infantil,
enquanto espaco publico recebe a crianca e a insere neste espago que, até entdo, apenas
frequentava o espago particular da intimidade familiar. O espago escolar recebe as
criancas ainda jovens e, como acompanhamos, nos primeiros anos de vida, a crianca
estd em plena construcdo de suas bases psiquicas.

A partir do trabalho de pesquisa que estas autoras realizaram no ambiente da
creche, elas constataram que:

O conjunto dos resultados analisados demonstra que nas creches pesquisadas, as
educadoras cumprem a contento seu papel educativo no que se refere as regras
sociais, mas seu papel de cuidados que refletem uma educacdo mais ampla —
educacdo para o surgimento de um sujeito, apresenta-se pouco desenvolvido.
(...) as agOes tradicionalmente entendidas como educativas, de introducdo dos
bebés no sistema de funcionamento coletivo, nas regras e leis do mundo social,
sdo bem delineadas e se exercem a contento, resultando em um cumprimento do
que psicanaliticamente se descreve como “func¢do paterna”, como Mariotto
(2009) ja apontou: “Parece ser este o estatuto mais pertinente a ser dado a
creche e aqueles que a representam junto ao bebé, cuja funcdo é promover o
afastamento da relacdo primordial entre a me e sua cria, introduzindo o registro
assimétrico do terceiro” (p.4).

Com isso, destacamos que foi bastante comum, ao longo da realizacdo da

pesquisa IRDI, acompanhar as professoras valorizando a importancia de que os bebés
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internalizassem as regras daquela instituicdo, ou seja, era esperado que 0s bebés se
“adaptassem” a rotina da creche, seguindo seus horarios e tarefas que ja estavam
previamente organizados. Desse modo, as professoras esperavam que estes bebés
seguissem as regras, comessem, dormissem, acordassem e brincassem dentro dos
horéarios destinadas a essas respectivas atividades, sem espaco para que estas criangas
pudessem aparecer enquanto sujeitos.

Contudo, quando aparecia algo da subjetividade das criancas que ultrapassasse
aquilo que as professoras esperavam, elas dificilmente acolhiam enquanto demanda
subjetiva do bebé, ou seja, ndo havia espago para o que era da ordem familiar. Exemplo
disso é relembrar que, quando algo da méae de algum bebé aparecia ali na creche, as
professoras apresentavam tamanha dificuldade em dar continuidade para a funcao
materna que mais havia espaco para rivalizacdo do que para a sua continuidade.

Retomando a pesquisa realizada por Bernardino e Mariotto (2010), elas relatam
esse tipo de dificuldade das professoras em exercer alguma continuidade ao que a
familia realizava em casa com o0s bebés. Presenciamos algo parecido, pois as
professoras enfatizavam o coletivo, mas conferiam pouco valor a singularidade dos
bebés:

no que concerne as acdes que poderiam ser empreendidas no sentido do
estabelecimento de uma relagdo educadora/bebé de qualidade para garantir a
continuidade do que se conhece como “fun¢do materna” e que concerne aos
aspectos psiquicos que estdo em inicio de constituicdo, foram observadas
auséncias de indicadores importantes, sinalizando uma n&o ocupagéo deste lugar
pela educadora da creche e uma falta deste elemento constitutivo para o bebé.
Desta forma, os bebés em creche ficam muito tempo a deriva, sem encontrar
nos adultos que os cercam um ponto de referéncia para sua relagdo com o
ambiente social no qual se encontram. Além disso, alguns aspectos que sdo
extremamente importantes do ponto de vista subjetivo, como a inser¢do no
campo da linguagem e da fala de modo acessivel aos bebés, sdo pouco ou mal
entendidos pelo educador, que ndo foi preparado em sua formagdo para estes
aspectos. Por exemplo, a funcdo do brincar como elemento chave na
compreensdo e elaboragdo de experiéncias vividas; ou a pratica do mamanhés
como maneira preferencial de capturar a atengdo dos bebés, solicitando-os em
um lugar de sujeitos falantes, sdo pontos praticamente desconhecidos das
educadoras. A possibilidade de dar um lugar singular para cada bebé fica muito
restrita, diante das demandas urgentes do ambiente coletivo, o que produz por
parte do educador uma fala mais coletiva, sem o direcionamento do olhar e da
palavra para cada crianca em particular. Por outro lado, a suposic¢éo do que cada
bebé estaria manifestando em cada momento, a espera para “ler” em suas
manifestagbes um determinado afeto, determinada demanda, determinado
desconforto, d&o lugar a afirmacgdes muito decididas do que a educadora, de seu
ponto de vista, decide coletivamente propor para os bebés (p.5).
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Esteve claro ao longo de nossa presenca na creche que as professoras tinham
grande preocupacdo com as criangas, mas esta preocupacdo estava direcionada a
higiene, aprendizagem, como as criangas estavam inseridas no coletivo e como e o0 que
aprendiam. E certo que eram muitas crian¢as pequenas num mesmo espaco — 21 bebés
sob a responsabilidade de trés professoras — mas, ainda assim, néo se tratava de falta de
tempo ou impossibilidade em exercer a “funcdo maternante”. O que parecia haver era
indisponibilidade do lado das professoras, elas estavam também submetidas as regras e
normas daquela creche. Também ndo havia espaco, ou havia pouco, para aparecer
aspectos subjetivos do lado delas. Veremos isso de modo mais detalhado no proximo
capitulo deste trabalho.

Um dos pontos norteadores deste trabalho é que, na medida em que essas
professoras puderam falar de suas questdes subjetivas, elas passaram a olhar para os
bebés de modo diferente e trata-los, de modo diferente, olhando ainda para o coletivo,
mas tomando cada crianga em sua singularidade. Ou seja, a mudanga na posicao
discursiva delas causou tantas mudancas na relagdo com o bebé, que ele também

produziu diversas mudancas enquanto sujeito.

Origem das creches

Conforme aponta Mariotto (2009), a palavra creche, de origem francesa, é
sinbnimo de manjedoura, designada aos abrigos que eram mantidos e dirigidos aos
bebés na Franca, no século XVIII. Nessa época a creche tinha exclusivamente a
finalidade de guardar as criangas para que suas maes pudessem trabalhar, sendo assim,
um servico assistencial oferecido a elas. Desse modo, a autora destaca que o surgimento
das creches ndo ocorreu para atender as necessidades basicas dos bebés e sim como um
auxilio para suas maes, para que assim, elas pudessem se dedicar de modo mais efetivo
ao seu oficio e, consequentemente, contribuir para a economia capitalista, no periodo da
industrializacdo, no século XIX.

No Brasil as creches surgiram no inicio do século XX, para beneficiar as
operéarias, apos pressdo dos movimentos de classe, para que elas pudessem trabalhar
mais e melhor, enquanto seus filhos eram assistidos nas creches.

Somente em 1988, com a promulgagdo da nova Constitui¢do que “a creche
passou a ser um direito da crianga, uma opgdo da familia e um dever do Estado,

vinculando-a & &rea da educagdo” (p. 29). Assim, tentou-se propor as creches a
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possibilidade de estruturacdo do que passou a ser um espaco educacional, ultrapassando
seu cardter anterior de assistencialismo. A partir da nova Constituicdo, a creche passou a
ocupar o lugar de educativa, direcionando o olhar para 0s aspectos cognitivos,
emocionais e sociais das criangas, desde a educacéo infantil.

Mesmo com essas mudancgas, acompanhamos que ainda hoje, a creche ocupa
mais a fungdo de cuidar da crianga enquanto sua mae trabalha, inserindo-a na
convivéncia social, mesmo que desde muito cedo, do que a preocupacdo com as
necessidades da crianga, que inclui ai a participacdo do educador.

De acordo com Mariotto (2009), ainda hoje é precéria a consideracdo da
subjetividade da crianca e de quem dela se ocupa no ambiente escolar, permanecendo
obscura. E justamente neste ponto que estamos interessados, a preocupacdo com a

constituicdo psiquica dos bebés nas creches.

Justificativa de trabalho com professor e da intervencao

Inicialmente dirigido ao campo da salde, os IRDIs que, originalmente, eram
acompanhados pelos pediatras (Kupfer et al, 2009), o pressuposto norteador dos
indicadores “é 0 de que as bases da saude mental se estabelecem nos primeiros anos de
vida e sdo dependentes das relages corporais, afetivas e simbolicas que se estabelecem
entre o bebé e sua mae ou substituto” (Kupfer, Bernardino e Mariotto, 2014, p. 2).
Assim, se destina a investigar o desenvolvimento da crianca e a sua constituicdo
psiquica de modo articulado.

Posteriormente foi articulada a possibilidade de os IRDIs serem realizados com
os professores, nas creches, considerando, portanto, que os educadores deveriam
realizar a continuidade da funcédo exercida pela mae, trabalhando, entretanto, na direcao
de manter em andamento alguns eixos da funcdo materna, favorecendo a continuidade e
a qualidade no lago entre o bebé e sua mae.

De acordo com Kupfer, Bernardino e Mariotto (2014), o protocolo IRDI coloca
os indicadores de maneira afirmativa, incluindo, assim, “a incerteza, 0 equivoco e a
escansdo temporal em sua marcagdo” (p. 18). Desse modo, o uso deste instrumento nos
ajuda para a abertura de questionamentos e ndo para um fechamento diagnostico
conclusivo.

O instrumento migrou para as creches a partir da constatacdo de que as criangas

estdo cada vez mais cedo frequentando o ambiente escolar sendo, portanto, submetidas
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aos cuidados dos professores. Nesta passagem, o0 instrumento passa a ser operador de
leitura para a relagédo professor/educador-bebé.

De acordo com Fonseca e Lins (2014) a intervencao presente no IRDI é tomada
na relacdo entre professor e bebé, sendo ela tudo aquilo que surge como efeito nesta
relacdo, ou seja:

visa ao deslocamento de posicdo do educador na relagdo com o bebé em direcéo
a singularizacdo do lago. Ela ndo é protocolar — ndo vem pronta — estd
sustentada pelo desejo daguele que intervém e seus desdobramentos nos
permitem pensar retroativamente sobre sua eficacia (p. 160).

Neste sentido, enquanto se observa a relacdo entre o educador e o bebé é que se
articulam as intervengdes do psicanalista e produzem efeitos que apenas podemos
conhecer posteriormente.

O principal aspecto que norteia este instrumento é o acompanhamento do
desenvolvimento psiquico dos bebés que deve ser considerado pelo professor em sua
relacdo com estes. Nas palavras de Wakamatsu e Mariotto (2014), o principal objetivo
da metodologia IRDI é:

Inserir o acolhimento psiquico dos bebés e principalmente permitir se enlacar
com os infantes que poderiam circular como sujeito, abandonando o ser
coletivo, ou seja, deixando de ser mais um. Assim, este trabalho permitiria dar
uma possibilidade de enlacamento de bebé e educadora. (p. 283)

Desse modo, a intervencgdo ocorre na e da relacdo entre o educador e o bebé, na
possibilidade de circulagdo da palavra. Assim, a possibilidade de aparecimento do
sujeito pode ocorrer para 0 educador e também para o bebé, favorecendo assim o
enlacamento entre ambos.

Neste sentido, concordamos com o que destacam Bernardino e Mariotto (2010),
ao salientarem que a intervengdo do psicanalista na educagédo infantil se articula de
modo triangulado, ou seja, o trabalho se sustenta a partir de trés eixos de intervencao
que ocorre com os educadores, com as criangas e também com seus pais. Com isso, se
articulam os efeitos em cada um dos envolvidos na trama, montando-se, portanto, redes
discursivas que sdo fundamentais para o trabalho.

Consideramos que o uso do instrumento IRDI auxilia na interven¢do no campo
educativo, justamente por auxiliar na leitura sobre a crianga que inclui as demais
pessoas, personagens, agentes e fungdes que a envolvem. Os efeitos atingem a todos 0s

envolvidos nesta trama.
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3.3 Os eixos do instrumento IRDI

De acordo com Kupfer et. al. (2005), Bernardino et. al. (2008), Rocha (2008) e
Pesaro (2010), os quatro eixos da pesquisa foram criados a partir da teoria e da clinica
psicanalitica com base nas operacdes que sdo formadoras da psique humana ainda na
primeira infancia, destacando a atencdo sobre o lago entre o bebé e sua mée e, no
ambiente da creche, a atencdo é direcionada para a relagdo entre o bebé e sua
professora. Bernardino et al. (2008) destacam que, na creche, a educadora surge como a
substituta da mée do bebé no que se refere a “continuidade da sustentagcdo necessaria ao
pleno desenvolvimento psiquico do bebé” (p. 208).

Dessa forma, os eixos da pesquisa se referem as operacdes da funcdo materna,
qgue a mae ou o professor precisardo sustentar para que o bebé se enlace ao Outro, e,
conforme vimos acima, trata-se da funcdo materna exercida pela mae e funcdo
maternante exercida pelo professor em continuidade a funcdo materna. S&o estes eixos
que direcionam os indicadores clinicos.

A. Jerusalinsky (2008) destaca o quanto tais operacdes sdo fundamentais, pois
elas trazem uma sintese de diversas propostas teodricas da psicanalise. Estes conceitos
operatorios serviram como base para a construcdo dos eixos teoricos, ja que eles
“cumprem a fungdo de organizar e orientar a sele¢do ¢ aplicagao de indicadores de risco
para o desenvolvimento infantil” (p. 118) que s&@o: Suposicdo do Sujeito (SS),
Alternancia Presenca e Auséncia (PA), Estabelecimento da Demanda (ED) e Funcéo
Paterna (FP).

Os diferentes eixos se entrelagam ao longo do desenvolvimento da crianga ainda
na primeira infancia, apesar de serem eixos independentes, eles se complementam na
atencdo que o adulto dirige a crianca e nas realizac@es da crianca a partir da relacdo com
0 adulto cuidador e das trocas que dela decorrem.

Segundo Bernardino et al (2008), os eixos, portanto, ndo se apresentam enquanto
funcgBes separadas ou autdnomas, mas fazem parte e orientam as fungdes, tanto fisicas
como psicoldgicas, assim como cada um dos indicadores da metodologia IRDI. Eles
ndo aparecem sozinhos, pois sozinhos ndo representam nada. E a partir do
acompanhamento do desdobramento dos indicadores organizados pelos eixos, que
podemos extrair dados consideraveis sobre a crianca. Estas fungdes séo relevantes para

a constituicdo psiquica do bebé, mas é necessario que haja interacao entre elas.
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Suposicdo do sujeito

De acordo com Pesaro (2010), “esse eixo destaca a participagdo ¢ o valor do
outro (Outro) como operador das estruturas mentais do bebé” (p. 38), e, no caso dos
IRDIs nas creches, sdo direcionadas a professora da crianga. Em outras palavras, o que
se observa aqui é a apreensdo dos indicadores do lado do adulto, seja a mde, a
professora ou outro adulto que atue nos cuidados do bebé.

O eixo ‘suposicao de sujeito’, (SS) caracteriza uma antecipagao, realizada pela
mae ou cuidador, da presenga de um sujeito psiquico no bebé, que ainda ndo se
encontra, porém, constituida. Tal constituicdo depende justamente de que esse
sujeito seja inicialmente suposto ou antecipado pela mée (ou cuidador). Essa
antecipacdo causa grande prazer ao bebg, ja que ela vem acompanhada de uma
manifestacdo jubilatoria da mée — sdo palavras carregadas de uma musicalidade
prazerosa, chamadas de mamanhés (Ferreira, 1997; Laznik, 2000), o que fara o
bebé “buscar” corresponder ao que foi antecipado sobre ele. Ao realizar essa
tentativa, trard de volta o efeito de prazer vivido por ele quando ocorreu a
antecipagdo materna — o esgar traduzido pela m&e como um sorriso passara a ser
de fato um sorriso. Desse modo, a subjetividade ainda ndo instalada pode
efetivamente construir-se. (KUPFER et al., 2009, p. 53-54)

Sobre a nocdo de sujeito para a psicanalise, Pesaro (2010) apresenta as
proposi¢Oes de Freud e Lacan, destacando que, apesar de Freud nédo ter utilizado o
termo sujeito de modo isolado, o que ele usa é o termo eu-sujeito, enquanto instancia
intrapsiquica “oriunda do narcisismo primario e que se relaciona ao sistema percepcao-
consciéncia, instancia responsavel pelo processo de diferenciacdo eu-outro (mundo
externo)” (p. 27).

J& Lacan apresenta a diferenciacdo entre eu e sujeito, ao passo que “distingue o
eu (moi) que é uma construcdo imaginaria do eu-sujeito (je), portanto eu e sujeito (do
desejo) ndo coincidem” (p. 28).

Barroso (2012) aponta que 0 sujeito surge ao término do circuito pulsional,
sendo ele efeito da pulsdo. Trata-se aqui da diferenciacdo que Freud fez da nocéo de eu,
em movimento de vai e vem em dire¢do ao objeto e retornando em direcdo ao proprio
eu. A autora destaca que, de acordo com Freud, “o eu ¢ uma instancia que emana da
percepcao e tem como trago essencial ser consciente” (p. 152). Em um primeiro tempo,
a crianca esta se preparando para 0 narcisismo primario, investindo em si mesma e
preparando-se para o tempo dois, que se refere ao narcisismo secundario, momento em
que a pulséo é enderecada aos objetos.

Assim, no final de sua construcdo, o eu esta ligado ao consciente e também ao

inconsciente. A autora segue afirmando que para Freud, 0 eu se situa em 0posicao as
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duas diferentes pulsdes sexuais, sendo elas a de vida e a de morte. A primeira se refere a
preservacao e repeticdo e a segunda esta ligada a descarga e producdo, o objetivo de
ambas, segundo Freud (1920-22/1996), € manter a constancia, através da satisfacdo
completa, assim o sujeito repete a experiéncia primaria de satisfacéo.

Freud, naquela época, ja esbogava sobre a nocdo de desejo que, de acordo com
Barroso (2012), “é¢ devido ao confronto entre pulsdo e ideal que o desejo traz um
desarranjo inevitavel entre o conjunto de representacdes de si e do mundo e a queda
dessa identidade que a pulsdo vem trazer” (p. 154). Com isso, a autora destaca ai a
aparicao do desejo de modo repentino e passageiro, trata-se de algo do sujeito que Freud
ja articulava.

Se Freud esbocava sobre a nocao de sujeito e ndo a explorou de modo claro e
explicito, sendo que ele chegou a relacionar o sujeito ao nome do desejo, Lacan tratou
de se aprofundar neste ponto da teoria psicanalitica, sendo que, para ele, sujeito é o
sujeito do inconsciente e ele ndo existe sozinho.

Lacan (1959-60/1997) formula que o sujeito se constitui através da linguagem,
pois o sujeito inconsciente € efeito do campo da linguagem. Nas palavras dele: “o
inconsciente € estruturado pela linguagem” (p. 67), ou seja, o sujeito do inconsciente s
existe neste campo. Dessa forma, a linguagem ndo equivale a um instrumento de
comunicagdo, mas sim o campo onde se faz o sujeito. N&o existe, portanto, sujeito sem

linguagem e linguagem sem sujeito. De acordo com Fortes (1999):

(...) adimenséo da alteridade produz um sujeito que s6 pode existir na e através
da linguagem. Uma teoria do sujeito, tanto no sistema hegeliano como na
psicanalise, tem este ponto de partida. Como aponta Garcia-Roza, 0
reconhecimento humano sé pode realizar-se pela palavra. A linguagem é o
pressuposto para o desejo humano, pois ndo had como se pensar em sujeito
humano fora da linguagem. (p. 99)

Conforme aponta Barroso (2012), Lacan formula em sua obra que o eu “¢
produzido a partir da imagem do Outro” durante o Estddio do Espelho, pois “a
experiéncia de fragmentacdo do corpo pelas pulsdes é superada pela cristalizacdo de
uma imagem unificante, que passa a ter peso de referéncia, trazendo uma vivéncia de
jubilo diante da propria imagem, que sucede o reconhecimento recebido pelo Outro™.

Deste modo, “hé ai um recobrimento imaginario do real, e a cada momento que

a experiéncia especular com o semelhante se repete, o eu se consolida” (p. 155).
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Para Fortes (1999), a nogdo de sujeito desenvolvida por Freud s6 pode ser
pensada “a partir de uma alteridade que o antecede e o constitui: a estrutura do desejo
humano é concebida na sua relacdo com o outro” (p. 93). Isso aponta para a necessidade
de relagdo com o outro para que o sujeito possa entdo, advir.

Sobre o desejo fundar o sujeito, vale destacar que o desejo é sempre o desejo do
Outro, tido para a crianga como um enigma:

No estaddio do espelho, a crianga passa por um processo de identificacdo
primordial que acompanha uma transformacéo produzida no sujeito quando este
conquista a imagem do seu proprio corpo. Esta identificagdo conduz a
estruturacao do eu, que se precipita na matriz simbdlica. Através desta matriz, o
eu liga-se assintoticamente ao devir de sujeito. Fora do estadio do espelho a
crianca ndo possui uma imagem unificada de seu corpo, sendo este vivido como
um “corpo despedacado”. (...) Na configuracdo final do estadio, a crianca
reconhece a imagem no espelho como sendo sua, o que lhe da (...) uma sensacéo
de jubilo decorrente da assuncéo da propria imagem (p. 96).

Assim como apontado no capitulo anterior deste trabalho, o estadio do espelho
sO é possivel com a participacdo do outro, pois assim, a crianca tem a possibilidade de
reconhecer sua propria imagem no espelho, isso porque o outro ja& o reconheceu
anteriormente, ou seja, “somente a partir do outro o sujeito pode assumir o valor de sua
representacdo imaginaria” (FORTES, 1999, p. 96)

Lacan (1953-1954/1986) destaca o olhar como ponto fundamental para o Estadio
do Espelho, pois apenas este olhar do outro que olha para o bebé através do espelho é
capaz de oferecer-lhe a unificacdo de sua imagem. Quem olha para a crianca através do
outro é o Outro e, no cruzamento entre o olhar do Outro e o olhar do bebé, surge um
unico olhar. A transformacdo de dois olhares em apenas um € o que, para Lacan, causa
0 jubilo na crianga.

De acordo com Vanier (2017), Lacan situa a crian¢ca como 0 objeto a de sua
mée, considerando, assim, o lugar de objeto assumido pela crianga, mas ndo sem que ja
se articule o sujeito ai: “uma mae, antes mesmo de supor um saber, supde um sujeito na
crianga. O significante que suporta esse sujeito €, enquanto tal, desconhecido”, iSSO
porque a crianca é o lugar da falta de sua mae.

Por haver o lugar da falta, que é articulado no bebé, a mée cuidard dele como
resposta a essa falta e, entdo, essa falta faz signo. “Do saber que ela coloca na crianga,
sem 0 seu conhecimento, isto é, o significante que sustenta sua presenca no mundo, ela
recebe 0 signo” (p. 144). E neste sentido que Lacan considera o sujeito como aquilo que
desliza na cadeia de significantes.
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De acordo com Birman:

E preciso sublinhar como a dimens&o intersubjetiva ocupa um lugar central nessa
concepcao de sujeito, mediante a utilizacdo de certos conceitos. Assim, a historia do
psiquismo €é representada em torno de encontros fundamentais que, como
parametros intersubjetivos, ordenam a constru¢do do psiquico: encontro entre o
psiquismo do infante e o espago fora do psiquico, encontro entre o0 psiquismo e o
discurso materno, encontro entre 0 Je e 0 tempo. Esses encontros definem sempre
um espago entre sujeitos, pois a Unica realidade a que se remete o sujeito é a
"realidade humana". De forma ainda mais fundamental, Aulagnier enuncia que a
instancia do Je é fundada no registro inter-relacional, de forma que é impossivel
para o Je se representar fora desse registro, do campo do investimento, pois essa
exclusdo implicaria a sua morte. Nessa perspectiva, sdo bastante elucidativos desse
atributo intersubjetivo os comentarios sobre as condi¢es de possibilidade para a
estruturacdo da instancia do Je na historia do psiquismo, desde o reconhecimento
da especificidade do infante e da sua alteridade no momento do nascimento até os
momentos posteriores de sua estruturacdo. (1991, p. 131 — grifo do autor)

Importante distinguirmos a nocao de sujeito da de subjetividade na psicanalise.

De acordo com Torezan e Aguiar (2011), o termo sujeito esta ligado ao que
Freud chamava por inconsciente, sendo este um apéndice do consciente, diferentemente
da nocdo filosofica que considera o sujeito do consciente, onde se concebe que ser
sujeito é conhecer a si mesmo. Estas autoras elucidam que Freud propde a nocdo de
clivagem do sujeito, e o inconsciente para Freud ¢ uma “instancia psiquica marcada por
uma particular maneira de operar, regulado por leis diferentes daquelas ordenadoras da
consciéncia” (p. 531).

Para estas autoras, a principal distincdo entre a nocdo de sujeito e a de
subjetividade encontra-se na composicdo de duas regides que, apesar de independentes,
ndo se ddo em total desmembramento. Tais regides sdo: o campo pulsional, onde o
sujeito € compreendido pela linguagem, que é articulada ao registro simboélico do
aparelho psiquico e a subjetividade, que é formada pelo consciente, pré-consciente e
inconsciente. Vale salientar que o campo das pulsées também constitui o aparelho
psiquico e, por isso, ndo se desarticulam as duas nogdes.

De acordo com Ascofaré (2009), a nocdo de sujeito presente na psicanalise,
principalmente a nogédo de sujeito lacaniano, se refere ao sujeito do significante, ou seja,
é entre um significante e outro que o sujeito aparece, um significante que representa
para outro significante. Este autor considera o0 sujeito contemporaneo como aquele que
esta ligado ao seu tempo, a sua epoca, ou seja, considera-se a historia do sujeito.

O sujeito em psicanalise, o sujeito para a psicanalise é o sujeito do significante.
Ele é o efeito, sem davida ativo, mas o efeito do significante, dito de outro
modo, da linguagem. Ora, a linguagem, que se define como o sistema material
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dos significantes ou como o poder de simboliza¢do que faz passar o real ao ser,
€ o que especifica 0 humano. O homem, portanto, ¢ um “falasser”, um ser que
fala, alguém que sustenta seu ser na fala. Deduz-se dai, entdo, quase
matematicamente, que todo ser que é tomado na linguagem e que exerce a
eminente funcdo da fala seria um sujeito (p. 167).

O autor segue apontando que o sujeito “supde sempre um ato de fala recuado,
relativamente ao que se manifesta também em seu recuo. O sujeito esta, por assim dizer,
na interface do que fala ¢ do que ¢ falado”. Desse modo, o que Skaforé (2009) destaca é
que “linguagem e fala sdo, portanto, os espacos quase exclusivos de advento e de
manifestagdo do sujeito” (p. 168).

Conforme exposto no capitulo | deste trabalho, Freud ao explorar o desamparo
primordial, nos ensina que, ao ser cuidado pelo adulto, o bebé humano vai
experimentando sensacdes prazerosas e que as experiéncias com o adulto o ajudam a
suportar o sofrimento diante de seu desamparo original. Com base na obra de Freud,
Lacan exple que a constituicdo do sujeito se da a partir da alienacdo do sujeito ao
Outro, pois a subjetivacdo ocorre na relacdo com o Outro. Uma pessoa gque encarna o
campo do Outro e gque auxilia na organizacdo das operacdes, conforme apresentado em
principio, é agente da funcdo materna. Assim, através da relagdo entre mae e bebé, o
sujeito serd inscrito na filiacdo. Ha antes do nascimento de um bebé um mundo com leis
e linguagens que serdo transmitidos pelo Outro materno, enquanto oferece para a
crianca os cuidados corporais através dos sons, das trocas de olhares, do colo acolhedor,
e, assim, o bebé vai conhecendo o campo que é compartilhado pelos outros.

O fato de um bebé ter um adulto — um agente materno — que sustente as
operacdes fundamentais para a sua constituicdo psiquica ndo garante sua constituicdo
subjetiva, pois é necessario que haja um tempo para que os efeitos destas operagdes se
deem para o0 bebé como inscrices que ocorrem de modo sucessivo. As inscrigcdes
precisam ser sucessivas, de acordo com J. Jerusalinsky (2002), porque a constituicdo
subjetiva ndo acontece de uma sO vez, “é preciso que nele se inscrevam os diferentes
momentos l6gicos de sua constituicdo pela incorporacdo simbdlica, pela posicdo infantil
propriamente dita e pelo complexo de Edipo” (p.165,166).

Conforme aponta J. Jerusalinsky (2009), para que o sujeito psiquico se constitua,
é preciso levar em conta o tempo logico e as inscricBes por ele realizadas. 1sso nos

remete novamente ao movimento moebiano que se da em continuidade:

A constituicdo do sujeito exige a inscricdo de diferentes momentos légicos que
ndo estdo garantidos pela passagem do tempo, por uma simples cronologia. No
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entanto, continua sendo necessaria uma diacronia para que se precipitem os
efeitos da inscricdo que constituirdo o sujeito psiquico. E preciso o transcurso
de um tempo para que as inscricdes que nele se precipitam, possam ser por ele
postas a prova por meio de uma experiéncia que o implique subjetivamente (p.
9).
Sobre a relacdo do bebé com o seu adulto cuidador, a autora aponta pra a
operacao da separagdo como necessaria no processo constitutivo e expde que:

Grande parte da clinica com criancas intervém com a operagdo de separacao,
para que a crianca possa constituir uma resposta propria que a situe como
desejante face a um Outro que ndo sera absoluto, que sera também barrado por
uma falta. A separacdo implica que a crianca possa defender-se, que arranje o
necessario para que os demais tenham que se cuidar dela. (p.188)

Conforme vimos, ndo € apenas a mae que exerce a funcdo de Outro materno e
sim algum adulto que ofereca os cuidados para a crianca e faga inscricdo de marcas,
durante seus cuidados. Com isso, € possivel afirmar que outras pessoas encarnem esta
funcdo. O intuito é expor a importancia que a professora no ambiente escolar tem para
constituicdo psiquica dos bebés.

Kupfer e Lerner (2014) destacam que, ao educar, os professores trabalham
favorecendo a subjetivacdo dos bebés. Estas autoras consideram que é durante 0s
cuidados gque as marcas subjetivas vao se inscrevendo nas criangas. Conforme exposto
no capitulo | do presente estudo, Freud deu bastante importancia para os momentos dos
cuidados corporais. Isso é possivel porque os professores promovem os cuidados
corporais enquanto estimulam as habilidades cognitivas das crian¢as e, com isso, Vao
produzindo também as marcas no desenvolvimento psiquico.

A creche participa da subjetivacdo de forma estrutural e ndo conjuntural, e,
portanto supbe uma equacdo familia/escola, com base em uma concepcéo
psicanalitica de constituicdo do sujeito: ndo se trata mais de pensar que a familia
cabe a construgdo das mocgOes pulsionais e a creche o trabalho civilizatdrio.
Ambas fazem basicamente 0 mesmo trabalho (p. 233, grifo dos autores).

Com isso, a familia e a escola exercem o mesmo trabalho com os bebés, pois é
importante que ndo haja essa distingdo de tarefas ou uma separacdo para 0s bebés das
acOes que devem ser exclusivamente exercidas pela mae e o que é apenas funcéo da
professora, ja que se trata de um momento em que o bebé precisa de trabalho pulsional,
tanto em casa quanto fora dela.

Indo ao encontro da colocacdo de Kupfer e Lerner, que destacam a importancia
do papel dos cuidadores na constituicdo psiquica dos bebés e das criangas pequenas,

Crespin (2004) enfatiza que a crianca deve ser pensada como um sujeito em devir, pois
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é a partir da relagdo com um outro que a criangca podera entrar em contato com o campo
do Outro.

Desse modo, destacamos aqui a importancia que a creche tem para a
subjetivacdo da crianca, pois |4 as marcas poderdo ser inscritas no psiquismo dela.
Assim, a creche é considerada mais um elemento que colabora para a constituicao
subjetiva das criangas.

Este eixo, portanto, aponta para a importancia do outro cuidador para a
constituicdo do sujeito e 0 que observamos através dele € como aquele que cuida do
bebé se relaciona com ele e fala sobre ele, possibilitando, assim, o enlagamento entre
adulto e bebé.

Estabelecimento da demanda

O eixo Estabelecimento da Demanda aponta para a maneira com que a mée ou o
cuidador se encarrega de interpretar as necessidades da criangca a partir das diversas
manifestacOes por parte do bebé, quando séo entendidas como convocacgdes do bebé
direcionadas ao adulto.

Segundo Kupfer et al (2009)

No eixo “estabelecimento da demanda” (ED), estdo reunidas as primeiras
reacOes involuntérias que o bebé apresenta ao nascer, tais como o choro e que
serdo reconhecidas pela mde como um pedido que a crianca dirige a ela. Esse
reconhecimento permitird a constru¢cdo de uma demanda — para a psicanalise,
sempre uma demanda de amor — desse sujeito a todos com quem vier a
relacionar-se. Essa demanda estard na base de toda a atividade posterior de
linguagem e de relagdo com os outros. (p. 54)

De acordo com Pesaro (2010), o eixo estabelecimento da demanda aponta para o
“desenrolar do didlogo que desloca o grito para a funcdo de apelo para o campo da
demanda e para a inscricdo do desejo” (p. 40). Neste sentido, quando existe a
possibilidade de troca entre o bebé e os outros, hd a passagem da necessidade para o
desejo.

Retomando novamente ao conceito do Fort Da, explorado por Freud, Pesaro
(2010) expde que Lacan, em seu seminario sobre a angustia, também recorre a esta cena
da criangca que brinca com seu carretel, destacando que a repeticdo do mesmo nesta
brincadeira faz emergir o novo, a surpresa. Citando Lacan: “o jogo do carretel é a

resposta do sujeito aquilo que a auséncia da mée veio criar na fronteira de seu dominio,
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isto ¢, um fosso, em torno do qual ele nada mais tem a fazer sendo o jogo do salto”.
(LACAN, 1964/1985-2008, p. 66)

Lacan em seus seminarios: Formacgdes do Inconsciente e O desejo e sua
interpretacdo inicia a formulacao do grafo do desejo e é no texto Subverséo do sujeito e
a dialética do desejo no inconsciente freudiano, publicado nos Escritos (1998), que ele
conclui a formulacéo do grafo. A partir do grafo do desejo, ele diferencia a necessidade
da demanda, articulada ao desejo do sujeito, aspecto que nos interessa neste trabalho,
para compreendermos como se da o estabelecimento da demanda.

A seguir a figura do grafo completo:

Significante

I(A) $

Via de confluéncia: d para $ 0 a

De acordo com J. Jerusalinsky, (2002) Lacan utiliza o grafo para ilustrar como o
bebé vivencia o desamparo primordial onde “o ser humano carece do saber que lhe
permita encontrar o objeto acertado para sua satisfacdo, o inico modo pelo qual pode ter
acesso a algum saber que lhe permita realizar uma escolha de objeto passa
necessariamente pelo Outro” (p. 136). Portanto, no inicio da vida, o bebé conta com sua
mde para exercer a funcdo do Outro ja que a mae tomara para si 0 choro do seu bebé
como sendo uma convocacao dirigida a ela e entdo interpretara essa convocagdo por
uma mensagem de algo especifico que o bebé direciona para ela.

Dessa forma, a mée pode, por exemplo, interpretar um choro de seu filho ora por
fome, ora por frio, pois ela supde o que o bebé quer e passa a distinguir os tipos de
choro para os diferentes tipos de pedidos da crianga. Encarnando o lugar do Outro, a
mae “faz uma pontuacdo na qual a significagdo se constitui como produto acabado” (p.
137) e ela poderd, neste momento, diferenciar quando seu bebé demanda a satisfacdo de

alguma necessidade organica ou quando o bebé demanda o seu amor.
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A autora segue afirmando que a mae produz outro movimento fundamental ao
interpretar a demanda de seu filho, pois, ap6s a interpretacdo do que seu bebé precisa, a
mae se certifica de que sua leitura esteja correta, “€ como se a mae se interrogasse ‘sera
que ¢ isso mesmo que ele queria?”’, neste movimento, ela supde sujeito no bebé, supoe
nele um desejo que ndo necessariamente coincidiria com o dela” (p. 137). A mée entdo
supde em seu filho uma posi¢do de sujeito, ainda enquanto o bebé é recém nascido,
supondo, assim, um desejo no bebé.

A partir da experiéncia de satisfacdo o bebé, para sempre buscard a cena que
causou a experiéncia original de satisfagdo e, entdo, o desejo e a demanda vao se
diferenciando no lago que € estabelecido entre mée e filho.

Nas palavras de Lacan:

O desejo situa-se na dependéncia da demanda — demanda que, por articular-se
com significantes, deixa um resto metonimico que desliza sob ela, um elemento
que ndo é indeterminado, que é a condi¢do, a0 mesmo tempo absoluta e
inapreensivel, um elemento que esta, necessariamente em impasse, um
elemento insatisfeito, impossivel, ndo reconhecido, que se chama desejo (p.45).

Assim, o0 eixo estabelecimento da demanda, como bem explicitam Ferrari et al
(2017), “permite que as manifestagdes do bebé se enlacem em uma trama afetiva que
possibilita sua transformac¢ao em um apelo enderecado” (p. 21). Desse modo, bem como
apontam Mariotto e Bernardino (2009), neste eixo se reunem as primeiras reacdes
involuntarias apresentadas pelo bebé ao nascer, “tais como o choro, e que serdo
reconhecidas pela mde como um pedido que a crianca dirige a ela” (p. 263).

E o reconhecimento do adulto que possibilita a construcio de uma demanda pelo
sujeito que, posteriormente, demandara a todos com quem vier a relacionar-se,

incluindo seus educadores no ambiente da creche.

Alternancia presenca-auséncia

Este eixo se refere a capacidade da crianca de desenvolver recursos para lidar
com a auséncia de sua mae que ndo esta presente o tempo todo e também ndo a atendera
em todos os chamados. E importante que a mée ou o adulto cuidador ndo responda
apenas com presenga ou apenas com auséncia ao bebé.

O eixo “alternancia presenga/auséncia” (PA) caracteriza as acdes maternas que
a tornam alternadamente presente e ausente. A auséncia materna marcara toda
auséncia humana como um acontecimento existencial, digno de nota, obrigando
a crianca a desenvolver um dispositivo subjetivo para a sua simbolizacdo. A
presenga materna sdo sera apenas fisica, mas sera sobretudo, simbolica. Entre a
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demanda da crianca e a experiéncia de satisfacdo proporcionada pela mée,
espera-se que haja um intervalo no qual podera surgir a resposta da crianca,
base para as respostas ou demandas futuras. (KUPFER et al., 2009, p. 54)

Dias (2010) conclui que é necessario para a constituicdo psiquica, que o bebé
simbolize a alternancia presenca e auséncia de sua mée. Para que se dé a alternancia, 0s
cuidados dirigidos ao bebé ndo devem ser totalmente preenchidos, assim como a
auséncia ndo pode ser completa. De acordo com a autora € possivel que a mée de um
bebé esteja fisicamente presente e ter sua atencdo voltada para algo que ndo seja seu
filho, bem como é também provavel que a mée se ausente fisicamente, mas o bebé nédo
registre sua saida como faltosa. Isso é possivel quando o bebé conta com recursos para
simbolizar a auséncia de sua mae, e pode, entdo, suportar que ele ndo é seu unico foco
de atencéo.

A simbolizacdo da presenca e da auséncia pode ser acompanhada em diversos
exemplos, um deles é o caso em que Freud observa seu neto brincando e aprendendo a
suportar a auséncia fisica de sua mae a partir de recursos que a crianga conta em seu

registro simbélico enquanto brinca com seu carretel®°

. Quando a alternancia ultrapassa o
plano fisico e ocorre através da simbolizacdo, viabiliza para a crianca pequena a
inscri¢do pulsional.

O bebé comeca a elaborar a separacdo de sua mae a partir das experiéncias de
intermiténcias, passando a perceber que a mae ndo esta presente o tempo todo e também
ndo € totalmente ausente. O bebé, deste modo, a partir da frustracdo da separacdo que
vive quando sua mae se ausenta — fisica ou simbolicamente — cria recursos para suportar
esta angustia apoiado no que tem de recordacdo da experiéncia prazerosa com a mae,
chegando a alucinar a sua presenca, o0 seu cheiro, ou até mesmo, a sua voz.

O bebé também pode sentir as experiéncias de separacdo quando suporta o
desmame, quando aceita receber a comida solida e ao brincar, (DIAS, 2010; ROCHA,
2008). Neste caso, no momento em que o bebé pode aceitar a mamadeira oferecida por
outra pessoa que nao € sua mde ou, um pouco mais tarde, quando o bebé aceita o
alimento solido, entende-se que ele é capaz de elaborar a auséncia de sua mée aceitando
0 alimento que € oferecido por outras pessoas.

Para que se instale a alternancia da presenca e da auséncia, € preciso que o

adulto realize o investimento libidinal direcionado a crianga, seja nos instantes que

%% Esta vinheta utilizada por Freud e conhecida como Fort Da é explorada no capitulo anterior desta
dissertacao.
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compreendem a presenca ou nos que dizem respeito a auséncia. De acordo com Dias
(2010), essa alternancia é “simbdlica, uma experiéncia necessaria ao bebé para que ele
se descubra como sujeito, ja que entre a demanda da crianca e sua satisfacdo, opere um
intervalo, que serd sua resposta” (p. 91).

Pesaro (2010) destaca que o eixo alternancia presenga/auséncia ¢ “um eixo nodal
da constituicdo psiquica. Os cuidados maternos — o retorno rotineiro e regular da mée
em relacdo aos cuidados com o bebé — proporcionam a crianca o sentimento de coesdo
(unidade), de continuidade ¢ de uma existéncia segura”. A autora prossegue articulando
que o que indica a alternancia materna ¢é o seu “retorno” (p.52).

Segundo Pesaro, (2010):

No seminario XI, Lacan elabora e formaliza os conceitos de alienagdo e
separacdo e a alternancia entre eles como operadores constituintes do sujeito. A
operagdo de alienagdo Lacan denomina vel, considerando-a como a primeira
operagdo em que se funda o sujeito (p. 205). A segunda operacéo, a separacgéo
(...) ‘termina a circularidade da relagdo do sujeito ao Outro’ (p.208). (PESARO,
2010. p. 52)

E recorrendo a Crespin, a autora situa que a emergéncia do espaco para que 0
bebé possa advir como sujeito apenas é possivel a partir da alternancia que deve haver
de maneira reciproca. Vemos com isso que ndo basta que a mée alterne sua presenca e
sua auséncia, mas € necessario que o bebé as simbolize e que também se cologue como
presente e ausente para sua méae.

De acordo com Pesaro (2010), quando a alternancia da presenca e da auséncia da
mde se inscreve no bebé, ele poderad construir a sua imagem corporal e também abrir
espaco para que haja a incidéncia da funcdo paterna. Para que a alternancia da presenca
e da auséncia se instale, é preciso que o bebé suporte e apreenda que sua mée pode estar
presente ou ausente, assim como para a mae, é importante que ela possa suportar que
seu bebé pode estar presente ou ausente. Neste sentido, para Lacan, é importante que o
bebé seja transicional para a mae.

Para abordarmos o conceito de transicionalidade, é importante considerarmos o
trabalho de Winnicott, que se debrucou sobre tal conceito. De acordo com Vieira
(2010), Winnicott deu importancia a area intermediaria entre a realidade interna e a
realidade externa, que sdo envolvidas em um espaco de encontros e desencontros. Este
espaco, portanto, € o transicional.

Assim, este espaco entre as dimensfes ndo pertence a nenhuma delas, mas &

“justamente, no ponto de tensdo que se estabelece pela ocorréncia de uma presenca
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compartilnada” (p. 80), que se caracteriza o espago transicional, considerada por
Winnicott como a terceira area.

Assim como Vieira, Klautau e Souza (2003) destacam que Winnicott chama por
espaco transicional aquele que faz fronteira entre o interno e o externo e, pontuam que
este espago de interse¢do ¢ formado “pela sobreposi¢do entre o que o bebé concebe e o
que a mae fornece” (p. 2)

Klautau e Souza (2003), Castilho (2012) e Vorcaro e Lucero (2015) também
articulam sobre a nocdo de espaco transicional e o conceito de objeto a que Lacan
desenvolve. Inclusive, Lacan se comunica com Winnicott acerca deste tema, na ocasido
em que realizou uma traducdo para o francés do artigo de Winnicott sobre o objeto
transicional, e este lhe respondeu agradecendo pela traducéo.

De acordo com Klautau e Souza (2003), em seu seminario A relacdo de objeto,
Lacan estabelece uma comunica¢do com Winnicott, comentando o artigo de Winnicott
“Objetos transicionais e fendmenos transicionais”. Lacan inclui o que Winnicott ndo
considera: a nogao da falta de objeto.

Essa falta se da de modo central na relacdo entre mde e bebé. Em 1960,
conforme explicitam Klautau e Souza (2003), Lacan endereca uma carta a Winnicott,
respondendo sobre o objeto transicional e também publica o artigo: Subversdo do
sujeito e a dialética do desejo no inconsciente freudiano, destacando que o lugar
ocupado pelo objeto transicional é, em sua teoria, o lugar da falta, nomeado como
objeto a.

Sobre a possibilidade de ambos na relagdo mée-bebé suportarem um a auséncia
do outro, de acordo com estes autores, Winnicott chama esta possibilidade de espago
potencial. A crianca vai construindo gradativamente na medida em que experimenta a
falta dos cuidados maternos. De um lado, o bebé vai experimentando a falta dos
cuidados maternos e, do lado da mae, ela vai experimentando a falta de seu bebé, ao
passo que ela vai percebendo que ele adquire a capacidade de suportar a auséncia de sua
mée. Desse modo, vai se instalando um espaco de intersecdo entre mae e bebé.

De acordo com Klautau e Souza (2003):

Para o entendimento do lugar ocupado pelo objeto a na teorizacdo lacaniana,
torna-se necessario uma breve incursdo a formalizagdo dos conceitos de
alienacdo e separacdo exposta no semindrio de 1964. (...) Seguindo a teoria
matematica, Lacan postula dois conjuntos: do lado esquerdo situa o conjunto do
sujeito, do lado direito o conjunto do Outro e no meio uma intersecdo. A
novidade apresentada por Lacan consiste justamente no tratamento dado a area
de intersecdo. Conforme a ldgica matematica, a intersecdo de dois conjuntos
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isola 0 que ha de comum, ou seja, os elementos que pertencem a ambos 0s
conjuntos. A formulacdo lacaniana ndo segue tal légica. De acordo com Lacan,
entre o sujeito e o Outro, hd uma intersecdo formada ndo pelo que pertence aos
dois conjuntos, mas sim por aquilo que falta em ambos os conjuntos: a falta
proveniente do sujeito é recoberta por uma falta encontrada do lado do Outro. A
sobreposicdo dessas duas faltas forma uma unica lacuna que é condensada sob a
forma de objeto a. O objeto a deve ser entendido como uma letra colocada no
lugar de uma falta, ndo para preenché-la, mas para nomea-la como tal. (p. 4)

Se inicialmente Lacan criticava Winnicott, conforme apontado ao longo do seu
quarto seminario, de acordo com Vorcaro e Lucero (2015). No seminario, Lacan realiza
uma vinculacdo direta entre 0 seu objeto a e o objeto transicional de Winnicott,
conferindo assim, reconhecimento aos desdobramentos tedricos dele.

Vorcaro e Lucero (2015) relembram que a nocdo de relacdo de objeto € uma
heranca deixada por Freud aos psicanalistas, que designa “as modalidades fantasisticas
de interacdo entre o sujeito e o mundo externo” (p. 17).

Sobre a importancia de a mae suportar-se ausente para seu bebé e a auséncia
dele, Vorcaro e Lucero (2015) destacam que gquem mais sofre com a experiéncia do
desmame ¢ a mae. De acordo com estas autoras, Lacan aponta que “a introduc¢do do
objeto transicional se da antes do ‘drama do desmame que, quando o observamos, nao é,
de forma alguma, forcosamente um drama (...) pode ser que, no desmame, quem mais se
ressinta dele seja a mae’” (p. 25).

De acordo com Fingermann (2008) “o lago com o outro que causa o sujeito é um
laco duplo de alienacdo e separagdo. Verificar o laco ndo é simplesmente verificar a
alienaciio, mas também os indicadores de separagdo” (p. 61). E necessario que haja a
alternancia para que o sujeito possa emergir. O que Fingermann pontua ¢ que “uma mae
suficientemente boa é uma mae que se oferece em alienacdo, mas também suporte, nos
dois sentidos, a separagao” (p. 61).

Fingermann (2008) articula ainda que partindo deste eixo, é possivel
acompanhar a extensdo com 0s demais eixos, pois a partir da presenca e auséncia da
mae é possivel que haja a alternancia em ambos e, entdo, o enlagamento entre mée e
filho. Portanto, é possivel verificar que a mée supde um sujeito em seu filho e isso abre
“espaco da passagem da necessidade a demanda” (p. 61). Com isso, podemos incluir
também que, a partir da instauracdo destes eixos, é possivel que a criangca também
efetive a instalacdo da funcdo paterna, que veremos a seguir.

Vimos, contudo, que Freud recorreu ao Fort Da para ensinar sobre a

simbolizacdo que a crianga faz da falta de sua méde. Lacan complementa que a crianca se
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relaciona com a auséncia do objeto, neste caso, com a saida de sua méae, ou seja, ambos
concordam ao enfatizarem que é preciso que haja alternancia fisica da presenca e da
auséncia de sua méde para que o bebé possa elaborar essa separacdo no registro
simbolico.

Trata-se, ai, de experiéncias que a crianca encara de prazer e desprazer e como
ela vai lidar com suas frustracbes. Em outras palavras, a crianga vai elaborando seus
primeiros lutos, tomando em consideracdo que o primeiro luto, a primeira sensacao
desprazerosa e, com intenso sofrimento, é a propria experiéncia do nascimento. Mas,

como vimos, deve ser aplacada com a ajuda do adulto cuidador.

Instalacdo da Funcdo paterna

A instalacdo da funcdo paterna é um eixo que nos possibilita acompanhar do
lado da crianca como acontece para ela a entrada de um terceiro na relacdo que em
principio era apenas entre o bebé e sua mée. Importante ressaltar que, para que haja a
funcdo paterna, é preciso que se dé a sustentacdo das operacOes pelo agente materno.
Além das operacOes sustentadas pelo agente materno, é necessario contar com o tempo
para que acontecam as inscri¢cfes dessas operacdes. Pois em se tratando de um bebé,
apenas podemos considerar que a funcdo paterna estd comecando a se instalar, ainda
n&o se completou.

No eixo “fun¢@o paterna” (FP), busca-se acompanhar os efeitos na crianca dessa
funcdo, que baliza as a¢fes maternas. Entende-se que a funcdo paterna ocupa,
para a dupla mae-bebé, o lugar da terceira instancia, orientada pela dimenséo
social. Uma mée que estd submetida a fungdo paterna, leva em conta, em sua
relacdo com o bebé, os parametros que a cultura Ihe prop8e para orientar essa
relacdo, uma vez que a fungdo paterna é a encarregada de transmitir esses
pardmetros. O exercicio da funcdo paterna sobre o par mae-bebé podera ter
como efeito uma separacdo simbolica entre eles e impedira a mée de considerar
o seu filho como um “objeto” voltando unicamente para a sua satisfagdo.
Portanto, depende dessa funcéo a singularizagéo do filho e sua diferenciacdo em
relacdo ao corpo e as palavras maternas. (KUPFER et al., 2009, p. 54)

De acordo com Pesaro (2010) “as operagdes sustentadas pela fungdo materna sao
fundamentais porque instalam o movimento de uma ‘pulsagdo’ constante que possibilita
as emergéncias do sujeito” (p. 60), e as operacdes que sdo sustentadas pela fungédo
paterna possibilitam alguma estabilizacdo psiquica que permite que a crianca alcance

sua simbolizacéo.
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Com os bebés, com o uso dos IRDIs, o que podemos apreender € se ha eshoco
da funcéo paterna e se tal funcdo tem servido como barra que interdita a mée, marcando
assim, a sua relacdo com o bebé.

Como vimos no eixo alternancia presenca/auséncia, a auséncia materna indica
que a mée tem um desejo para além da crianca. Ela ndo se interessa apenas pela crianca.
De acordo com Pesaro (2010), existem outros lugares para onde sua mae se direcionara,
com isso a crianga passa a experimentar a “incerteza psiquica” (p. 62). Essa incerteza
“situa para a crianga um enigma em relacdo ao desejo materno, que por sua vez,
possibilita a dialetizagcdo da posicdo da crianca” (p. 62).

Na relacdo mée-bebé, é preciso que se dé a separagdo que consiste na interdi¢do
do desejo materno para que a crianga ndo responda como objeto de sua mée. Assim se
da a entrada de um terceiro na relacdo mae e filho. Para que o desejo da mée seja
barrado, é necessario que a fungdo paterna se instale, produzindo corte no desejo da
mae, possibilitando que a crianga possa se separar dela, existindo, entdo, “pelo menos
dois lugares, em vez de um, para a crian¢a” (p. 63). Desse modo, a crianca tem
condicdes para suas producdes de sujeito.

Pesaro (2010) destaca que a alienacdo, ¢ “uma condigdo imposta ao sujeito ou,
no maximo, uma escolha forgada” (p. 62). Isso porque o bebé é sempre um ser de
linguagem e é a maneira com que 0 sujeito ira se apropriar da linguagem que indicaré a
sua escolha subjetiva.

A funcdo paterna, quando se instala, permite que haja a ruptura da relacédo
simbidtica entre mae e bebé, ja que, desse modo, poderé entrar um terceiro que barrard o
desejo da mée e apontara a castracdo da crianca. O que emerge dai é a no¢do da falta
para 0 bebé, pois sua mae ndo atendera a todos os chamados do filho. A instauracdo da
funcdo paterna baliza a relacdo entre o bebé e o0 seu cuidador.

Nas palavras de Lacan (1957-58/1999)

(o pai) intervém a titulo de mensagem para a mae e, portanto, para o filho a
titulo de mensagem sobre uma mensagem: uma proibicéo, uma dupla proibigao.
Com relagéo a crianga: ndo te deitaras com tua mée. E com relagdo a mée: néo
rejeitaras teu produto. Aqui o pai se manifesta enquanto outro e a crianca é
profundamente sacudida de sua posicao de sujeicao (p. 199).

Contudo, podemos afirmar que a instalacdo da funcdo paterna exige algumas
renuncias as satisfacdes. Isso introduz a crianga no campo da interdicdo e, a partir da

interdigdo, a crianca podera se diferenciar do outro. A relagdo mae-bebé se rompe para
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que a crianga possa se reconhecer numa identificagdo sexuada e constituir-se enquanto
sujeito, separado de sua mae. Neste momento, o bebé deixa de ser o objeto de desejo de
sua mae para se colocar como um sujeito na relacgéo.

A funcdo paterna realiza a interdicdo em duas dire¢cbes. De um lado priva a
crianca do “objeto de seu desejo” e, do outro lado, priva a mae “do objeto falico”
(DIAS, 2010, p. 70). O pai realiza, enquanto interditor, a proibicdo em forma de ndo.
“Esta etapa permite a identificagdo com o pai, permite a crianga aceder a simbolizagao
da lei, que marca o declinio do complexo de Edipo. Neste encontro com a lei do pai, a
crianga confronta-se com a questdo da castracdo, que a instala na dialética do ter”. (p.
70)

No momento em que se instaura a fungdo paterna para a crianga, ela consegue
conceber a estrutura do desejo, ja que sua mae, que anteriormente investia sua atencédo
exclusivamente para o seu filho, agora direciona seu desejo para o pai, desejando-o0
enquanto outro. Apenas a mée tem a possibilidade de atribuir valor de Lei & palavra do
pai e é a partir da instalagdo da metafora paterna que a crianca podera simbolizar o
significante do Nome-do-Pai.

Destacamos, portanto, o complexo de Edipo como importante operacao psiquica,
que, permite a instauracdo da funcéo paterna para o sujeito.

Freud (1900/1996), no livro A Interpretacdo dos Sonhos, recorre a lenda do Rei
Edipo e da tragédia escrita por Sofocles, para contextualizar o drama que as criancas
passam por apaixonarem-se por um de seus pais e odiar o outro. Para Freud, o complexo
de Edipo, quando elaborado, implica, posteriormente, para a crianca, os sintomas de
uma neurose. Sobre 0 mito grego edipiano, Freud escreve:

Edipo, filho de Laio, Rei de Tebas, e de Jocasta, foi enjeitado quando crianca
porque um oraculo advertira Laio de que a crianca ainda por nascer seria o
assassino de seu pai. A crianca foi salva e cresceu como principe numa corte
estrangeira, até que, em divida quanto a sua origem, também ele interrogou o
oraculo e foi alertado para evitar sua cidade, ja que estava predestinado a
assassinar seu pai e receber sua mae em casamento. Na estrada que o levava
para longe do local que ele acreditava ser seu lar, encontrou-se com o Rei Laio e
0 matou numa subita rixa. Em seguida dirigiu-se a Tebas e decifrou o enigma
apresentado pela Esfinge que lhe barrava o caminho. Por gratiddo, os tebanos
fizeram-no rei e lhe deram a méo de Jocasta em casamento. Ele reinou por
muito tempo com paz e honra e, aquela que, sem que ele soubesse, era sua mae,
deu-lhe dois filhos e duas filhas. Por fim, entdo, irrompeu uma peste e 0s
tebanos mais uma vez consultaram o oraculo. E nesse ponto que se inicia a
tragedia de Séfocles. Os mensageiros trazem de volta a resposta de que a peste
cessara quando o assassino de Laio tiver sido expulso do pais.

Mas ele, onde esta ele? Onde se ha de ler agora o desbotado registro dessa culpa
de outrora?
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A acdo da peca ndo consiste em nada além do processo de revelacdo, com
engenhosos adiamentos e a sensagdo sempre crescente — um processo que pode
ser comparado ao trabalho de uma psicanalise — de que o proprio Edipo é o
assassino de Laio, mas também de que é filho do homem assassinado e de
Jocasta. Estarrecido ante o ato abominavel que inadvertidamente perpetrara,
Edipo cega a si proprio e abandona o lar. A predicdo do oraculo fora cumprida.
(p. 177, 178)

Freud recorre ao mito edipico para ilustrar o drama pessoal de cada um:

Seu destino comove-nos apenas porque poderia ter sido 0 nosso — porque o0
oraculo langou sobre nos, antes de nascermos, a mesma maldicao que caiu sobre
ele. E destino de todos nds, talvez, dirigir nosso primeiro impulso sexual para
nossa mae, e nosso primeiro 6dio e primeiro desejo assassino, para nNosso pai.
Nossos sonhos nos convencem de que é isso o que se verifica. O Rei Edipo, que
assassinou Laio, seu pai, e se casou com Jocasta, sua mae, simplesmente nos
mostra a realizacdo de nossos proprios desejos infantis. (p. 178)

O autor segue apontando para a possibilidade de elaboracdo do complexo de
Edipo: “contudo, mais afortunados que ele, entrementes, conseguimos (...) desprender
nossos impulsos sexuais de nossas maes e esquecer nosso ciime de nossos pais”. (p.
278).

Em O Ego e o Id, Freud (1923-1925/ 1996) destaca que o operador do complexo
de Edipo, em idade precoce, se da do seguinte modo:

Em sua forma simplificada, o caso de uma crianca do sexo masculino pode ser
descrito do seguinte modo. Em idade muito precoce o menininho desenvolve
uma catexia objetal pela mée, originalmente relacionada ao seio materno, e que
é 0 prot6tipo de uma escolha de objeto segundo 0 modelo anaclitico; 0 menino
trata o pai identificando-se com este. Durante certo tempo, esses dois
relacionamentos avancam lado a lado, até que os desejos sexuais do menino em
relacdo a mae se tornam mais intensos e o pai é percebido como um obstaculo a
eles; disso se origina o complexo de Edipo. Sua identificacio com o pai assume
entdo uma coloragdo hostil e transforma-se num desejo de livrar-se dele, a fim
de ocupar o seu lugar junto a mae. Dai por diante, a sua relagdo com o pai é
ambivalente; parece como se a ambivaléncia, inerente a identificacdo desde o
inicio, se houvesse tornado manifesta. Uma atitude ambivalente para com o pai
e uma relacdo objetal de tipo unicamente afetuoso com a mée constituem o
contetido do complexo de Edipo positivo simples num menino (p. 18, 19).

Isso quer dizer que, assim como no mito, as criancas experimentam,
precocemente, 0 intenso amor pela méae e um sentimento de 6dio em relacdo ao pai, que
interdita a relacdo méae-bebé. Ao atravessar o complexo de Edipo, a crianca abandona
tanto o amor pela mde quanto o dédio pelo pai. Com isso, a crianga, segundo Freud
(1923-1925/ 1996), passa de uma intensa identificagdo com o objeto de sua mée, vivida
na entrada do complexo de Edipo para, em sua saida, identificar-se ao pai. Trata-se aqui,

da dissolucio do complexo de Edipo.
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De acordo com Lacan (1957-58/1999) a passagem edipiana possibilita que o falo
possa retornar ao seu lugar de origem. Isso se torna estruturante no psiquismo da
crianca. O lugar de origem €, para Lacan, junto ao pai, pois este foi escolhido pela mae
da crianca. Desse modo se da a passagem do ser o falo para ter o falo. Isso é o que
determina a instalacdo da meté&fora paterna na crianca e também a instauracdo do
complexo de castracdo, pois ele se da conta de que néo é o falo para a sua mae.

Assim, sobre a entrada de um terceiro na relacdo entre mae e bebé, Coriat (1997)
destaca que o pai € quem,

desde as proibicdes do Edipo, encarna a funcdo de operar a separagio crianca-
mée e seu papel revela-se aprés-coup, estando presente nesse Outro que, desde o
inicio, estabelece uma situagdo estruturante triangular e, em consequéncia, uma
distancia entre a crianga e a mée (p. 106).

Importante considerar que, para que o complexo de Edipo se constitua para a
crianga, conforme apresentado por Freud, é preciso que ela se depare com a castracao,
pois, assim, a crianca pode se confrontar com a propria falta. I1sso faz com que ela se
torne um sujeito desejante, pois faz a passagem de objeto para sujeito desejante. Assim,
podemos acompanhar a instauracio do complexo de Edipo em seus trés tempos 16gicos,
conforme destacado por Lacan (1957-58/1999) em seu 5° seminario — As formacGes do
inconsciente.

No primeiro tempo, a criancga se relaciona com o desejo de sua mée, ele deseja
ser 0 objeto do desejo materno. Neste momento, de acordo com Lacan (1957-58/ 1999),
a crianca esta assujeitada ao desejo de sua mae. Este tempo se articula nos primérdios
da interacdo entre mae e bebé. Aqui, a crianca é tomada por ela como o falo, pois ela
toma o bebé como sendo o seu objeto de completude. Dito de outro modo, no primeiro
tempo a crianga se identifica com o objeto de desejo de sua mae: o falo. Lacan destaca
que neste tempo, 0 sujeito se depara com a oscilagdo dialética entre ser ou ndo ser o
falo.

No segundo tempo, ha a entrada de um terceiro, aqui o pai se presentifica como
aquele que proibe, pois ele € aquele que possui o falo. Assim, o pai € quem instaura a
lei, interditando a relacdo mae-bebé. Entéo, a crianca descola desse lugar de falo que
fora posto por sua mée. Aqui a castracdo € imaginaria para a crianca e ela rivaliza com o
seu pai, disputando o lugar de falo para a mae. A castracdo é imaginéria porque a
crianga imagina que € seu pai quem detém o falo. Aqui o falo imaginario ndo circula,

pois o pai é tido como onipotente.
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Vale destacar que Lacan (1957-58/1999) salienta que, no segundo tempo, o pai
intervém barrando a mée na sua relagdo com o filho. O pai convoca a mée a ocupar-se
de outro objeto falico para além de seu bebé. O bebé se da conta, aqui, de que é o pai
guem possui sua mée e nao ele.

No terceiro tempo hé o declinio de Edipo. A crianga simboliza a lei paterna. Para
ela, o pai passa daquele que é o falo, seu rival, para aquele que também ndo tem o falo
e, assim, a instancia falica passa do imaginario para o simbolico. Por ser da ordem
simbolica, o objeto falico pode circular numa cadeia de significantes, podendo, entéo,
ser representado por diversos objetos falicos.

A crianga no momento de saida do Edipo conclui que ninguém € o falo ou o
possui, isso porque todos os seres humanos enquanto tal sdo faltantes, contudo,
castrados, tanto homens quanto mulheres. O que Lacan (1957-58/1999) aponta no
terceiro tempo é que o sujeito se depara com a dialética de ter ou no ter o falo.

O movimento psiquico que o sujeito realiza com a passagem do complexo de
Edipo, ¢ de objeto para sujeito. Primeiro ele se identifica ao falo, o sendo,
posteriormente, imagina seu pai como o Unico detentor do falo e, por Gltimo, simboliza
a castracdo falica, concebendo que ninguém tem ou é o falo, nem mesmo o pai. Assim,
passa do ser para o ter, de modo simbolico e passivel de deslizar na cadeia de
significantes.

Assim, consideramos que o complexo de Edipo é um operador psiquico
fundamental para que haja a Instalacdo da Funcdo Paterna, pois, tanto o bebé quanto a
mde, poderdo alternar suas posi¢des diante do desejo do outro e do desejo préprio.

Como estamos nos debrucando sobre os bebés que contam com no maximo 18
meses de vida, vale ressaltar que aqui estamos abordando a inscricdo da funcéo paterna
e o inicio do complexo de Edipo, que apenas poderao ser verificadas a posteriori.

Concluimos sobre os operadores psiquicos que orientam os eixos dos IRDIs,
enfatizando que o universo ja existe antes da chegada de um bebé e este o recebera
através da figura de um humano que cuidard dele, transmitira a ele a cultura, a
linguagem e o amor. O bebé, por sua vez, recebe os cuidados do adulto e experiéncia as
primeiras sensagOes de prazer e se identifica a figura humana, dependendo dele e
esperando que o adulto atenda todas as suas necessidades.

Entdo, o bebé passa a ser reconhecido pelo outro como um sujeito, quando se

relaciona com o adulto, que supde identificar suas preferéncias e desagrados. Como
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vimos no eixo que compreende a suposicdo de sujeito, a mée vai singularizar as
manifestacdes de seu filho, considerando-o uma pessoa.

Posteriormente, vimos que o estabelecimento da demanda ocorre quando o bebé
chora e a mée interpreta seu choro como uma convocacdo a ela e, entdo, ela age
atendendo ou ndo esta convocacao e certifica-se de que era isso mesmo 0 que seu bebé
queria, podendo diferenciar as manifestagdes que envolvem a necessidade fisioldgica ou
se 0 que esta em jogo é a demanda de amor de sua mée.

No eixo que trata da alternancia presenca/auséncia o bebé é capaz de suportar
quando a sua mae precisa se afastar dele por um motivo outro. Isso somente é possivel
porque a crianga suporta a ideia de que sua mae ndo dedica toda a sua atencdo para ela e
isso possibilita que o bebé também alterne sua presenca e sua auséncia para sua mae.

A partir do momento em que o bebé percebe que pode sobreviver diante da
auséncia de sua mae, € possivel que entre um terceiro que quebre a relacdo que antes era
simbidtica e apenas contemplava a mée e o bebé. Esse terceiro possibilitard que o bebé
inicie a instalacdo da fungdo paterna em seu psiquismo, viabilizando que o bebé se

interesse por outros que ndo sejam apenas sua mae, podendo diferenciar-se do outro.

3.4 - Os eixos da AP3

A construcdo da AP3 (Avaliacdo Psicanalitica aos 3 anos) se deu a partir dos
quatro eixos que nortearam a construcdo do instrumento IRDI: Suposic¢do de sujeito,
Estabelecimento da demanda, Alternancia presenca/auséncia e Instalacdo da funcdo
paterna. E de acordo com Kupfer et. al (2008), J. Jerusalinsky (2008) e Pesaro (2010),
foram criados quatro novos eixos para explorar o funcionamento psiquico de uma
crianca aos trés anos. Conforme exploraremos a seguir, 0s quatro eixos desenvolvidos
na etapa da AP3 sdo: O brincar e a fantasia, O Corpo e sua Imagem, ManifestacOes
diante das normas e posic¢ao frente a lei e Fala e Posi¢&@o na Linguagem.

Assim como no IRDI, os eixos da AP3 se complementam. Eles dizem respeito as
categorias especificas que se entrelagcam, auxiliando na compreensdo do funcionamento
psiquico das criangas com mais de trés anos.

Kupfer et al. (2008) expdem que pretendia-se estabelecer uma relagcéo entre os
indicadores que foram aplicados nos primeiros 18 meses de vida no que diz respeito as
“primeiras operagdes formadoras da subjetividade” (p.55) e o0s efeitos que se

manifestaram a partir destas operagdes formadoras da subjetividade (SS, ED, PA e FP).
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Estas categorias abarcam os efeitos que se manifestam a partir da formacéo do
inconsciente que, nesta etapa da pesquisa, utiliza-se das manifestacdes dos sintomas
clinicos que séo distribuidos em cada novo eixo da AP3 para balizar o acompanhamento
da crianca. (KUPFER et. al., 2008)

A AP3 nos ajuda a acompanhar o que acontece aos trés anos de idade e, tanto as
manifestacOes observadas nas crian¢as quanto as manifestacdes de seus pais, compdem
o0 instrumento, juntamente com as impressdes dos professores destas criangas que estdo

na creche.

O brincar e a fantasia

Através do brincar, a crianca expressa seus contetdos inconscientes, indica a
forma com que se arranja psiquicamente, como apresenta sua fantasia inconsciente, sua
relacdo com o outro e a imagem que concebe de si enquanto sujeito. O brincar € uma via
para a comunicacdo e também para a simbolizacéo.

O brincar é uma forma de expressar, de modo livremente associativo, a fantasia
inconsciente da crianca. No caso de auséncia completa de uma producdo
imaginaria, o jogo da crianca aparece colado a mecénica dos objetos, e ndo
desdobra, em suas constru¢fes, uma narrativa. O brincar pode ainda aparecer
sem referéncia ao faz-de-conta, aos limites e aos interditos. As significacfes
podem ser aleatdrias, fragmentares, mas a crianca mostra uma intensa relacéo
com o outro, contrariamente ao que ocorre nos casos de auséncia de producées
imaginarias. Finalmente, os desenhos e jogos de uma crianga podem ser
tomados como significacdes a servico de uma estéria, de uma narrativa ou de
uma informac&o, e entdo aparecem os limites, os interditos e o carater figurado
dos personagens. Nesse caso, 0 brincar podera ser uma forma de simbolizacéo
de suas dificuldades, conflitos, falhas e preocupacgdes. (KUPFER et al., 2009, p.
55)

Desde Freud, a psicanalise atribui grande relevancia para o brincar, levando em
conta o0 seu papel protagonista na psicanalise com criangas. A. Jerusalinsky (2008)
destaca que na clinica com criancas o brincar ¢ “uma forma de permitir a expressdo do
imaginario de um modo livremente associativo para revelar a posi¢cdo da fantasia no
inconsciente do sujeito” (p. 125).

A. Jerusalinsky (2008) propbe que na AP3 o0 eixo sobre o brincar ajuda a
perceber dados preocupantes para a constituicdo subjetiva da crianga, enfatizando que,
se hé& algum entrave para constituicdo psiquica da crianga, € possivel percebé-la a partir
de como ela se articula e se expressa enquanto brinca. O autor explicita as posi¢des que

sdo preocupantes no brincar: “1 — Auséncia de fantasia, 2 — A fantasia aparece sem
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limite entre o imaginario e o real e 3 — Ultrapassagem constante do limite entre
fantasia e o real ” (p. 125-127).

Coriat (1997) aponta que o0 modo com que a crianga brinca indica 0s recursos
que ela acessa para criar a partir do vazio. Assim, o brincar produz crianga e a crianca
produz brincar:

Os bebezinhos crescem e se tornam criangas, criangas ja inscritas na linguagem
mesmo que ainda sejam muito pequenas. (...) A auséncia da mde presentifica
um lugar vazio na propria crianga. (p. 35)

E sempre desde um lugar vazio que o brincar se produz e é sempre desde o
brincar que se produz uma crianca. Se as coisas correram minimamente bem, a
crianca ja estard em condicdes de pegar um cubo e dizer “mamae”. Se o
profissional intervém procurando ensinar que o cubo chama-se “brinquedo”, ou
gue pode coloca-lo ao lado de um outro cubo e fazer um trem, ou que o cubo
estd “em cima” e a mesa “embaixo”, no momento em que a crianga quer jogar
longe essa mae que ficou do outro lado da porta, se tera perdido a oportunidade
de que a crianga brinque a sua separacao, transformando-se, uma vez mais, em
uma crianga brincada por outro, objeto destes complicados jogos
psicopedagdgicos dos adultos contemporaneos. Nestas viagens que propomos
brinca-se de outro modo. (p. 35, 36)

Em sua dissertacdo de mestrado, Barros (2011) explora este eixo. De acordo
com o que exploramos no presente trabalho, a autora também aponta que o brincar esta
no campo psicanalitico, ligado a “vida imaginativa, fantasistica e criativa da crianga” (p.
31), isso porque o imaginario se situa para a crian¢a numa posi¢éo privilegiada.

Barros (2011) também salienta que, através do brincar, a crianca pode fazer
representacdes de sua vida psiquica, por meio da fantasia, pois, ao brincar, ela expressa,
como vimos acima, sua fantasia inconsciente infantil.

Fulgencio (2008) aponta que o brincar, mais do que explicitar o inconsciente da
crianca, também age enquanto possibilidade de tratamento do lado do psicanalista. De
acordo com este autor, Klein foi pioneira em usar o brincar como método psicanalitico
com as crian¢as e também com os psicoticos, visto que ela dava ao brincar livre a
possibilidade para as criangas associarem livremente. As fantasias expressas pelas
criangas com o uso dos brinquedos eram tidas como a linguagem mais arcaica, como a
que surge por meio dos sonhos.

Fulgencio (2008) destaca ainda que Klein atribuia ao brincar a maneira que a
crianca tem para expressar seu mundo interno, ou seja, € 0 modo com que a crianga
expressa as suas fantasias inconscientes infantis. Dai a interpretacdo, do lado do

psicanalista, tem o poder de modificar a ansiedade da crianca diante de sua fantasia
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inconsciente e também é capaz de alterar a fixagdo dela aos objetos, tido por Klein
como associados a figura do psicanalista.

Ja Winnicott, de acordo com Fulgencio (2008), considera o brincar como
elemento universal do humano e ndo apenas das criangas. Winnicott expde que o brincar
em si ja é terapéutico, pois, ao brincar, a pessoa cria livremente e, com isso, mais do que
expressar-se, ela pode realizar.

Assim, Fulgencio (2008) destaca que o ser humano pode encontrar a si mesmo.
Citando Winnicott: “¢ no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crianca ou
adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e € somente sendo criativo
que o individuo descobre o eu (self)” (p. 130).

Fulgencio (2008) destaca ainda que a capacidade ou possibilidade que o ser
humano tem para o ato de brincar ndo é definitiva, pois se trata de algo instavel por
depender tantos das condicdes pessoais de cada um, quanto das condi¢cdes ambientais.

Segundo este autor, diferentemente de Klein que faz uso da interpretagdo para
tratar as criangas, Winnicott enfatiza que a figura do psicanalista deve propiciar ao
paciente que ele possa acessar 0 seu brincar de modo livre e, assim, associar de modo
livre, ou seja, Winnicott propGe que o psicanalista promova e ofereca as condi¢fes para
que o paciente chegue Ia. Ainda que Winnicott defenda que o brincar aparece tanto na
crianga quanto no adulto, é preciso marcar que ha diferencas. Uma delas é que para o
adulto, ndo ocorre o tempo todo, como se da para a crianca.

Sobre o brincar enquanto possibilidade de criatividade, Fulgencio destaca:

O brincar, como modelo para a pratica analitica, & concebido em funcdo do
encontro com si-mesmo, da comunicacdo e da interse¢do entre a realidade
subjetiva e a objetivamente percebida, encontro que contribui para o
amadurecimento, uma vez que corresponde a um tipo de integracdo da pessoa.
Esse conjunto de acontecimentos vividos e repetidos na situacdo analitica
permite que o paciente possa tomar a vida como algo que lhe diz respeito, ja que
esse encontro se d& na area em que ele cria 0 mundo em que vive, a0 mesmo
tempo em que se adapta ao mundo objetivamente dado, sem perda significativa
da sua espontaneidade. (p. 133)

Assim, ao brincar, é possivel que o sujeito expresse, além de sua fantasia
inconsciente, a sua diferenciacdo com a realidade, 0 modo com que se posiciona
enquanto sujeito em relacdo a si e ao outro, assim como € possivel também, explicitar
dificuldades que o sujeito se depare em sua constituicao psiquica.

Através deste eixo € possivel apreendermos a qualidade do brincar, assim como

a possibilidade ou ndo de acesso a fantasia inconsciente, capacidade que a crianga tem
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de simbolizacdo, nogdes de si, assim como o0 modo com que se relaciona com o outro

(seu semelhante) e com o Outro (alteridade).

O corpo e sua imagem

Este eixo se refere ao modo como a crianga concebe sua imagem psiquica,
diferenciada da imagem do outro. Neste eixo, a crianca ja ndo esta mais colada ao corpo
de sua mae. Ela se reconhece enquanto ser diferente dela e dos outros.

A imagem corporal é uma construcdo que aparece como resultado das acdes
maternas sobre o corpo da crianga, transformando-o em um sistema de
significagdes. Esse sistema permite que a crianga se apreenda em uma imagem
psiquica, unificada, a partir da qual ela podera se re-conhecer. A imagem do
corpo contém também os tragos da diferenciacdo sexual. A discrepancia na
atividade, no movimento, na diferenciacdo estético-sexual, nas expressdes de
autorreconhecimento, e a manifestagdo de inibi¢bes, sdo demonstrativas da
presenca de sintomas clinicos. (KUPFER et. al., 2008. P. 55, 56)

Freud, conforme explorado no capitulo anterior deste trabalho propde que a
figura do outro é necessaria para que o bebé constitua sua imagem, pois durante os
cuidados corporais, 0 bebé, ao ser amparado por seu cuidador, sente prazer e passa a
identificar-se com essa pessoa que lhe oferece afeto e sensacdes prazerosas. O que
Freud destaca € que através do outro a crianca integrara seu eu.

Sobre o corpo e sua imagem, retomamos o que Lacan propGe acerca do Estadio
do espelho. Para Lacan, o estadio do espelho promove a identificagdo da crianca, pois
nos primeiros meses de vida a crianga nao se diferencia do outro, acredita que bebé e
méde SA0 a mesma pessoa, iSO porgue, ao nascer, 0 bebé desamparado recebeu afeto e
cuidados deste outro cuidador. O contato inicial com esse adulto cuidador promove nos
primeiros meses de vida, artificios para que se estabelecam a suposi¢do do sujeito, o
estabelecimento da demanda, a alternancia presenca e auséncia e a instalacdo da fungéo
paterna. Todos estes eixos caminham para que a crianga possa adentrar o estadio do
espelho.

De acordo com J. Jerusalinsky (2002) € através do estadio do espelho que o
bebé podera “identificar-se a imagem que o Outro lhe oferece para reconhecer-se” e
assumir o seu proprio ego. O “Outro que diz ‘esse € vocé’ diante da imagem que o bebé
contempla no espelho”. E necessario que o Outro diga sobre o bebé e direcione seu
olhar a ele, o olhar e a voz do “Outro antecipam para o bebé uma imagem unificada do
corpo, em um tempo em que, desde as condi¢Ges de maturacdo, um bebé ainda ndo tem

um efetivo dominio instrumental” (p. 159).
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A. Jerusalinsky (2008) destaca que a imagem inconsciente do corpo contém
tracos da diferenciacdo sexual, além dos esquemas motores e também os tracos de auto
reconhecimento. Segundo o autor, a imagem inconsciente do corpo ¢ “imagem que, nas
suas varias faces, requer um retorno narcisista da pulsdo; circuito que parte do sujeito e
retorna ao sujeito passando pelo outro; ou seja, ela contém uma demanda, a demanda de
reconhecimento” (p. 128). A. Jerusalinsky (2008) aponta que, a partir da articulagdo que
se da entre o desejo, a demanda e 0s esquemas motores, a crian¢a conquista a habilidade
de coordenacdo e direcionamento de sua atividade corporal de acordo com 0 que a
crianga pretendia enquanto movimento.

Conforme destaca Silva (2017), em sua dissertacdo de mestrado, Freud aponta
que o corpo atua como base onde se da a projecao do eu. Portanto, o ego € corporal. 1sso
quer dizer que, para que 0 psiquismo se constitua, é preciso que antes haja um corpo.

Assim, o corpo faz a funcdo de acomodar inicialmente um ego, que é corporal,
realizando a projecdo de uma superficie. Com isso, 0 corpo € o lugar em que se
originam as sensacdes internas e externas.

Silva (2017) apresenta que € a partir de diversas sensacdes corporais, sejam as
internas como a dor, a fome, frio, calor, entre outras, assim como as externas advindas
dos cuidados corporais, realizado por uma outra pessoa, € que o bebé pode sentir o
toque, perceber o olhar e a voz, podendo assim, diferenciar-se do outro. Desse modo, é
inaugurada a “experiéncia da individualidade e um eu que se coloca em projecdo
psiquica” (p. 55).

Este autor destaca que, para Freud, é desse modo que se d& a compreensao do
que é corpo e como ele se da no ambito psiquico. Ou seja, as sensa¢Bes ndo ocorrem
sem um corpo organico e é atraves dessas sensacdes que constitui-se o aparelho
psiquico.

Assim como Freud e Lacan, consideramos neste trabalho a relevancia que o
trabalho que Dolto desenvolve sobre o corpo tem para nés. Conforme apontam Costa
(2005), Sternick (2010), Amparo, Magalhdes e Chaterlad (2013) e Silva (2017), Dolto
da importancia para a relacdo entre corpo e psiquismo, sendo que um é a base para o
outro.

Costa (2005) destaca que Dolto prop6e que a vida das relacGes ja se inicia desde

a época em que o ser humano € um feto, assim como vimos em Lacan, o inicio se da
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antes mesmo da concepcdo, levando em conta a histdria da vida da crianca que ja existe
antes disso.

O que Costa (2005) salienta ainda é que Dolto se debruca sobre a relacdo que ja
se da entre mae-bebé ainda na fase intra-uterina, pois, nesta época, as experiéncias
emocionais da mée j& deixam marcas tanto no corpo quanto no psiquismo da crianca.

Conforme salienta este autor, Dolto propde que: “a maneira como o bebé é
acolhido no ventre da mae tem efeitos inibitérios ou promovedores” (p. 139), pois a
crianca ja vai constituindo uma relagé@o entre corpo e mente, ja imersos na linguagem.

Costa (2005), Amparo, Magalh&es e Chaterlad (2013) e Silva (2017) exploram a
diferenciacdo que Dolto faz sobre a imagem e 0 esquema corporal.

A imagem corporal é compreendida como um conjunto de reac@es e sensagdes
vividas pelo corpo a partir dos vinculos emocionais e afetivos, que, inicialmente, se dao
na relacdo entre a mée e seu bebé. Desse modo, a imagem corporal diz respeito ao modo
singular e inconsciente com que cada um se constitui.

Trata-se aqui da relacdo entre a imagem do corpo e as zonas erogenas, que
integram o fisico ao psiquico. Conforme destaca Costa (2005), “a imagem do corpo
aparece como mediadora das trés instancias psiquicas (Isso, Eu e Supereu)” (p. 140).

O esquema corporal, de acordo com Costa (2005), Amparo, Magalhdes e
Chaterlad (2013) e Silva (2017), refere-se ao modo com que o corpo fisico se articula
em relacdo as substancias como alimento, oxigénio e outros, que estdo diretamente
ligados as necessidades fisicas do organismo bioldgico.

Deste modo, o esquema corporal compreende um conjunto de fungdes organicas
e bioldgicas, inerente a todos os seres vivos. Aqui os fatores genéticos sdo comuns a
todos 0s seres de uma mesma espécie.

A partir da concep¢do de imagem corporal, é possivel destacarmos o que a
psicanalise articula acerca da representacdo psiquica do corpo que cada sujeito realiza,
ou seja, 0 modo como se produz sintoma. Importante considerar que 0 COrpo e o
psiquismo se articulam, ndo ha corpo sem psiqué e nem psiqué sem corpo.

Conforme apontam Amparo, Magalhées e Chaterlad (2013):

O corpo é um dos elementos da organizacao do sujeito psiquico, constituindo-se
no campo em que a imagem de si € inaugurada, tornando possivel a relagdo
consigo mesmo e com 0 outro. A existéncia subjetiva se faz em presenga do
corpo, gue marca, com seu estatuto de realidade, um espa¢o no mundo concreto
(p. 503).
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Estas autoras apontam ainda a nocdo fundamental apresentada pela psicanalise
em que considera que o corpo ¢ atravessado pela pulsdo. Assim, “o corpo pulsional,
embora vinculado ao biol6gico, dele se diferencia pela articulagdo com a linguagem” (p.
503). Elas ainda exploram o que Freud destaca sobre a pulséo:

A definicdo de pulsdo, considerada entre o psiquico e o somatico, é de
importancia capital na obra de Freud. Para ele, a pulsdo é uma forca constante e,
vinda do corpo, permanece fora da acdo direta das operagdes psiquicas, s6
incidindo sobre seus representantes. Estes funcionam como a exigéncia de
trabalho da mente em consequéncia de sua ligacdo com o corpo (p. 503).

Retomamos a noc¢do de pulsdo para articularmos como se da a representacdo
psiquica no corpo, pois, assim como apontam estas autoras, de acordo com o que Freud
apresentou, é o pulsional que age como elemento de estruturagdo psiquica, assim o
corpo da origem as sensacdes, internas e externas. O modo com que o sujeito faz
representacdes de si enquanto unidade separada do outro aponta para os efeitos da
diferenciacdo entre o mundo interno e o0 mundo externo ou a diferenciacdo entre o eu e 0
outro.

Sternick (2010) destaca o que Lacan e Soler articulam acerca da no¢do de
sintoma manifestado no corpo, sendo que Lacan define que “as pulsdes sdo, no corpo, o
eco do fato de que ha um dizer” e Soler aponta que: “podemos verificar que aquilo que
escapa a lingua é transferido ao corpo, por exemplo, os sintomas corporais” (p. 36).

Lopes (2010) expde ainda que a partir da clinica € possivel notar que “o sintoma
que se manifesta no nivel do organismo é, por vezes, um modo de resposta do sujeito a
problemaética do processo constitutivo da imagem corporal” (p. 104).

Entendemos, entdo, que as manifestacGes que ocorrem através do corpo se déo a
partir do modo com que o sujeito se constitui em relacdo ao Seu corpo e ao seu
inconsciente.

Concluimos, portanto, este eixo, destacando o quao importante é apreendermos
nas criancas, mesmo as mais jovens, seus diversos modos de subjetivacdo. Que neste
eixo em especifico, cabe enfatizarmos a nocdo inconsciente do corpo que cada um vai

constituindo e como se ddo suas manifestacGes sintomaticas, possiveis de apreensao.

Manifestacdo diante das normas e posicdo frente a Lei

Este eixo esta diretamente ligado ao eixo Instalacdo da funcéo paterna, na etapa
do instrumento IRDI, pois, aos trés anos, a crianca manifesta os efeitos a interdicédo

paterna por meio da relacdo com as normas e também com a lei simbolica. Em outras
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palavras, este eixo apreende as reagdes da crianca diante dos limites que sdo impostos
pelo adulto.

A observancia de limites, a restricdo dos proprios impulsos em concordancia
com a situacao, a permeabilidade do sujeito a marcacgdo de tempos e atividades,
respondem de um modo geral a interiorizacdo da interdicdo paterna, que as
diversas formas da lei podem adotar. Por isso, também de modo geral, podemos
assinalar que a falta ou intermiténcia de tais atitudes costuma ser demonstrativa
da presenca de sintomas clinicos. (KUPFER et. al., 2008, p. 56).

Crespin (2004) aponta que é dificil para os adultos estabelecer os limites com
seus filhos, seja porque eles admiram as conquistas de seus filhos ou porque tém receio
de repreender os pequenos com rigidez. Por isso, algumas agles das criangas, que
parecem insignificantes, ndo sdo repreendidas, “tais sdo as oportunidades para o
estabelecimento da lei sutil com a lei simbolica. Se isso ndo ocorre, a crianca nédo
reconhece nenhuma autoridade” (p. 59).

A autora afirma ainda que, “para que a lei possa ser interiorizada pela crianga, ¢
fundamental de um lado, que ela se apoie em uma troca e, de outro, que os adultos de
referéncia se mostrem coerentes, transmitindo algo que ndo vem de seu desejo pessoal,
mas de uma lei instituida”. (p. 60) Desse modo, o adulto deve sustentar a transmissdo da
lei de maneira consistente para que a crianga possa internaliza-la.

Assim, quando a crianca esta situada diante das normas e das leis, ela
reconhecera os limites que aparecem em diversos aspectos. A crianca podera perceber,
por exemplo, que as regras estabelecidas em casa sdo diferentes daquelas instituidas no
ambiente escolar, assim como pode diferenciar o que € seu e o que é o do outro, pois ele
ja interiorizou a funcdo paterna e ja se situa e produz suas acdes atravessado pelos

limites.

Fala e posicdo na linguagem

Este eixo aponta para a entrada da crianga no campo da linguagem. Aqui, o0 que
se observa é como a crianca se apropria da fala e como se posiciona na linguagem. Em
outras palavras, os efeitos do que o Outro fala sobre a crianca aparecerdo a partir do
modo em que ela se articula ou ndo diante do que é dito sobre ela e o que produzira.

A fala de uma crianca indica que ela entrou em um campo que excede o da fala:
0 campo da linguagem. Esse campo abarca outras manifestacGes expressivas,
mas ndo se restringe a elas. A entrada da crian¢a no campo da linguagem néo se
mede somente pelo vocabulario, pelo dominio da sintaxe e da gramética, ou
pelo dominio de outras manifestacbes de linguagem, como a gestualidade, por
exemplo. Essa entrada se mede, principalmente, pelo lugar do qual o sujeito se
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representa no sistema da lingua, revelando sua possibilidade de se situar em
relacdo as significacbes do mundo, sua possibilidade de sustentar as relaces
com 0s outros, de reconhecer na linguagem a demanda e o desejo dos outros, e
de produzir, por sua vez, significacfes novas. (KUPFER Et. Al., 2008, p. 56).

Lacan formula nos seminérios 16 e 17 a teoria dos quatro discursos para
demonstrar que, a partir da forma com que se da a linguagem para o sujeito, é que ele se
posicionard num determinado discurso. Essa proposicdao aponta que, ao falar, o sujeito
fala partindo de um lugar e que direciona sua fala para algo. O que € levado em
consideracdo é de onde parte a fala e para quem o sujeito fala.

Dias (2010) recorre a teoria lacaniana para apontar que a “linguagem tem fungao
constitutiva no sujeito” (p.42). A. Jerusalinsky (2008) articula que no campo da
linguagem o sujeito se posiciona e se enuncia, representando o sistema da lingua. E por
onde o sujeito se relaciona com a demanda e o desejo dele e do outro e produz suas
proprias significacdes.

Conforme aponta Queiroz (2003), a voz da crianca se inicia ho momento em
que, ao nascer, seu umbigo se fecha. Assim, a partir do grito, o bebé quebra o siléncio e
de acordo com Freud, esse grito € o “precursor da linguagem” (p. 19). Assim:

Depois desse primeiro grito, que acompanha a entrada em jogo da respiracéo, é
também pelo grito que o bebé vai procurar acalmar sua tensdo, o que a mée vai
interpretar como demanda, como apelo ao Outro, introduzindo a crianga dessa
maneira a crianga na comunicacdo significante. A linguagem sobrevém,
portanto, para o bebé, desse investimento como sentido para a mae, pelo fato de
gue ela vem, ela lhe traz o seio quando ele grita e chora. O préprio fato de trazer
0 seio, em si, ja da sentido aos gritos e ao choro (p. 19, 20).

Esta autora segue apontando que o surgimento de sentido indica que se deu a
divisdo originaria que possibilita o surgimento do sujeito. “Essa divisdo manifesta-se no
discurso em sujeito do enunciado e sujeito da enunciacio” (p. 28).

O sujeito do enunciado, de acordo com Ferreira-Lemos (2011), é definido por
Lacan como um shifter, pois é o que “designa o sujeito naquele momento” (p. 101). O
sujeito do enunciado é também o eu, enquanto imagem unificada que se instaurou a
partir da imagem no espelho, entdo, “o eu ¢ constituido a partir dessas imagens e ¢
representado pelo sujeito do enunciado, sendo, portanto, o lugar de onde o sujeito se
relaciona com os outros” (p. 101).

De acordo com esta autora, o sujeito do enunciado é referenciado pelo

simbdlico, que diz respeito ao discurso do Outro, portanto, do inconsciente.
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J& 0 sujeito da enunciacdo é designado pelo sujeito do enunciado, “mas ndo o
significa” (p. 101). Isso porque os significantes do sujeito da enunciagdo podem faltar
no enunciado.

Oliveira (2007) destaca que enunciado ¢ aquilo que se diz e enunciagdo ¢ “o que
se quer dizer com o que se diz” (p. 279). Assim:

Se Lacan introduz a distingdo entre o enunciado e a enunciagdo, o faz,
justamente para que a fungdo do enigma ganhe sentido. O enigma €, para Lacan,
uma enunciacgdo, diante da qual ficamos encarregados do enunciado. Diante de
uma enunciacdo, diante de um enigma, temos de nos virar, como fez Edipo, e
depois sofrer as conseqiiéncias. A formula de Lacan é: “O enigma ¢é a
enunciacdo — e virem-se com o enunciado” (Lacan 2, p. 40 [1992, p. 34]). E
nesse sentido que o enigma, na medida em que participa do semi-dizer, € 0
médium sob o qual intervém a interpretacdo. Lacan lembra que a interpretacdo é
com frequéncia estabelecida por um enigma. (p. 280).

Conforme ja ponderava Lacan (1998), antes que o sujeito seja introduzido na
sociedade, ele entra na linguagem, isso porque a histdria que 0 permeia tem extrema
relevancia para a sua constitui¢do subjetiva. 1sso se deve ao fato de que a histdria ja esta
presente na fala das pessoas que cercam o sujeito, que conforme vimos, ja ocorre antes
que essa crianca nasca.

Lacan se refere aos significantes, tanto da histéria do sujeito, quanto de sua
familia e cultura, como formadores de uma cadeia de significantes. Esta cadeia de
significantes surtira efeitos para o sujeito. Importante destacar que tal cadeia se mantém
em constante movimento.

E esta cadeia de significantes que forma o inconsciente, pois é estruturado como
linguagem. Isso quer dizer que um significante sempre remetera a um outro significante,
e a outro, a outro e outro. Num movimento infinito de significante em significante é que
sdo construidos os significados.

Conforme aponta Ziliotto (2004), Lacan afirma que € pela linguagem que o
pensamento se opera. Assim, “a linguagem se institui pela marca, pela tentativa
insistente de construcdo subjetiva” (p. 217, 218).

Como nos lembra Queiroz (2003), para que as palavras possam adquirir sentido,
¢ preciso que elas tomem corpo. Assim, a crianca as metaboliza numa imagem
relacional. Segundo esta autora, as palavras tomam corpo no estadio do espelho, pois,

nesta fase, elas sdo associadas as coisas.
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A autora destaca ainda que a primeira marca do ser falante é a alingua, conforme
nos ensina Lacan. Isso porque a “lingua ¢ condi¢do do inconsciente” e a “alingua ¢ a
lingua particular e Unica para cada ser falante” (p. 30).

A alingua sobrevém para o ser por meio de cortes, escans@es, pontuacdes, que
instauram para sempre o0 equivoco. A alingua ¢ a lingua do inconsciente de cada
um, ela estrutura o falasser, e constitui o substrato em que o sujeito estrutura
suas experiéncias. O falasser constitui-se como marcado pelo significante e pela
castracdo e, portanto, incapaz de dizer tudo. (p. 30)

O que podemos concluir a partir deste eixo que enfatiza a importancia da fala e o
modo como a crianca se posiciona na linguagem, € como a crianca esta situada no
campo da linguagem. Como ela recebe o que ¢ falado dela e o que e como fala sobre si
mesma.

Assim, este eixo enfoca os efeitos do Outro na crianca, a partir das articulagdes
préprias a ela. Podemos observar aqui, como a crianca se posiciona no mundo e como
se relaciona com as outras pessoas, sejam criancas ou adultos e através do brincar e
também de sua relacdo com o préprio corpo. Também € possivel apreender os sintomas
que se apresentam e como se articulam para a crianca e como € situado na familia.

Vimos que a AP3 abarca as principais fungdes psiquicas da crianca a partir dos
trés anos de idade, estes eixos, juntos, ajudam a acompanhar como a crianga esta se
constituindo subjetivamente. Assim como nos eixos dos IRDIs, os eixos da AP3 se
complementam e, apesar de cada eixo explicitar uma funcdo especifica, todos
desembocam na constituicdo psiquica.

O brincar e a fantasia nos ajudam a apreender quais Sa0 0S recursos que a
crianca tem ao brincar. Podemos, neste eixo, acompanhar como estd instalada a fantasia
para a crianca, bem como é possivel observar como a crianga interage com o outro
durante o brincar, se a crianca é capaz de distinguir a fantasia da realidade, assim como
também se estdo presentes (ou ndo), no momento em que a crianga brinca, os tracos dos
outros eixos, pois a crianca explicita a imagem inconsciente que tem de seu corpo, se
posiciona diante das normas e lei que lhe sdo impostas e também se posiciona no campo
da linguagem de determinada maneira.

No eixo: 0 corpo e sua imagem, podemos acessar na crianca a forma com que
ela construiu sua imagem corporal. E esperado que a crianca suporte a separacio do
corpo de sua mée. Este eixo também conta com a alternéncia entre a alienacdo e

separagdo no Outro. Isso porque, conforme aponta Levin (2001), ao considerar o corpo
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do bebé, a0 mesmo tempo em que o gesto indica alienagdo do sujeito no Outro, ele
também demonstra a separagdo do Outro, no sentido em que dele se diferencia.

Neste sentido, este autor destaca a alienacdo e a separacdo da crianca em relacao
ao Outro e também a ela mesma, pois ha ai, segundo Levin (2001), a diferenciacédo entre
0 eu e 0 corpo e também uma aproximacao em relacdo ao engano imaginério. Assim, “a
aparéncia encobre a divisdo e a diferenca, conferindo a crianga a almejada unidade
imaginaria onde ela se re-conhece como corpo em sua gestualidade” (p. 126) diante do
espelho.

Assim, para que a crianca possa construir sua prépria imagem corporal,
conforme estudamos a partir do estddio do espelho, em que a mae representa,
inicialmente, o Outro para ela, na operacdo da alienacdo, é preciso que, posteriormente,
ela possa se afastar de seu filho sem que ele se desorganize egoicamente, podendo agir
de modo auténtico, realizando, entéo, a partir da separacéo, suas produgdes subjetivas.

No eixo que explora a manifestacdo diante das normas e posicdo frente a Lei,
podemos acompanhar como se instalou a funcdo paterna e, a partir disso, conhecer
como a crianga se articula a partir da interdicdo do pai, como se posiciona diante dos
limites impostos pelo outro ou os que foram interiorizados e sdo impostos por si mesmo.

No quarto eixo, fala e posicdo na linguagem, é possivel acompanhar como a
crianga se posiciona no campo da linguagem, como se refere a si mesma e ao outro. E
importante neste eixo verificar o enderecamento da fala da crianca.

De acordo com Rocha (2008), a metodologia IRDI esta entrelacada desde a
primeira etapa, quando os bebés estdo com até 18 meses, onde sdo acompanhadas pelos
indicadores que se complementam e, posteriormente, na fase da AP3, é possivel
acompanhar o caminho percorrido por cada crian¢a “no momento em que 0 psiquismo é
pleno” (p. 56). Os eixos dos IRDIs deram lugar aos eixos da AP3, que também se
complementam e permitem uma leitura de como a constituicdo subjetiva foi se

construindo nas criangas.

3.5 - Os Eixos do APEGI
O APEGI (Acompanhamento psicanalitico de criangcas em escolas, grupos e
instituicOes — roteiro de leitura) contempla o acompanhamento de criangas que contam

entre trés e seis anos de vida. Trata-se de uma adaptacdo onde se deu a ampliacdo e a
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diversificacdo de uso do que tinhamos com o uso da AP3, pois 0 APEGI acompanha o
desenrolar do desenvolvimento da crianga a partir dos trés anos.

De acordo com Kupfer e Bernardino, o objetivo do APEGI néo € de avaliar as
criangas, A proposta deste instrumento é de “fazer uma leitura, a partir dos diferentes
fendmenos que sdo observados pelo psicanalista, do processo de constituicdo subjetiva,
articulado ao desenvolvimento da crianga”. (2017, p. 7)

Tanto a AP3 quanto o APEGI sdo instrumentos criados com base na teoria
psicanalitica. Trata-se, portando, de método clinico sistematizado que visa realizar uma
leitura sobre os fendbmenos apresentados ao longo do acompanhamento da crianga,
possibilitando, sobretudo, o trabalho de entrecruzamento das questdes do
desenvolvimento e da estruturacao subjetiva da crianca.

Kupfer e Bernardino (2017) destacam sobre o APEGI:

O APEGI quer saber se a crianca esta enfrentando problemas de
desenvolvimento ou se estd diante de entraves estruturais em sua constituicéo
psiquica. A palavra risco foi eliminada, para marcar distancia em relacdo a
nog¢do médica de “risco de contrair uma doenga”. Ha ainda a ideia de “roteiro de
leitura”, que o instrumento permite, propondo que o acompanhamento do
desenvolvimento de uma crianga e sua constituigdo como sujeito s6 adquire
sentido a posteriori e a partir de varios elementos que devem compor o
raciocinio clinico do(s) profissional(ais) que a acompanha(m), obedecendo
assim a uma légica propriamente psicanalitica (p. 7)

Dois novos eixos foram desenvolvidos para o uso do APEGI a partir da
Metodologia IRDI, que langam luz sobre outros aspectos cruciais da constituicao

psiquica que foram apreendidas ao longo da pesquisa nas creches.

Presenca/ reconhecimento de sujeito

Este eixo estd apoiado nos quatro eixos da funcdo materna, conforme
supracitado nos eixos que sustentam os IRDIs. O eixo presenca/ reconhecimento de
sujeito tem duplo movimento de apreensdo. Primeiro a presenca do sujeito se refere a
possibilidade que a crianca, a partir dos trés anos de idade, tem para se expressar, se a
crianga €, de acordo com Kupfer e Bernardino (2017), um sujeito desejante e falante.

Desse modo, este eixo possibilita verificar a presenca de sujeito:

Se a crianca fala em nome préprio, manifestando suas opinides e seu
entendimento do que a cerca, se ela se identifica com seu nome, se ocupa um
lugar singular na familia ou na escola, se perante seus semelhantes se diferencia,
mesmo fazendo parte do grupo; se da lugar a fala dos adultos e respeita os
turnos dialégicos. Por exemplo, a crianga atende quando é chamada pelo nome,
quando faz um desenho de si mesma ou de sua familia, quando na brincadeira,
inclui-se em situagdes, se estd num grupo é reconhecida pelos colegas e 0s
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reconhece, na escola quando entende e envolve-se com a atividade proposta,
guando se manifesta a respeito do que os pais falam sobre ela, ou responde
pessoalmente a uma pergunta da professora. (p. 10)

E possivel também verificar quando ndo ha presenca de sujeito quando a
crianca:

Apresenta uma fala repetitiva e ecolalica; quando ndo atende quando é chamada
pelo nome, ndo reconhecendo que 0 nome a representa; quando ndo consegue
absolutamente se separar do adulto de referéncia; quando nédo participa do grupo
na escola ou na instituicdo de modo ativo; quando ndo opina ou ndo consegue
interpretar de modo personalizado as situacdes que se apresentam a ela. (p.10)

Para verificar na crianca este eixo, € necessario a observacdo da mesma
enquanto brinca, fala, interage com o adulto, sejam seus pais, o cuidador, o profissional
gue a acompanha em tratamento ou ainda o psicanalista que realiza o APEGI.

Em segundo plano, verifica-se se, do lado do adulto, ha reconhecimento de
sujeito, pois o que é apreendido aqui € a forma com que o adulto se refere a criancga, se
na relacdo com a crianga, o adulto percebe as particularidades da crianga e o lugar que
ela ocupa. Se ha o reconhecimento das preferéncias da crianca , se ela fala em nome
proprio e “manifesta reagdes pessoais aos acontecimentos que a cercam, dando-lhes
significagdo propria” (p. 10).

Quando ndo ha reconhecimento de sujeito:

0s pais ou professores ndo atribuem um lugar para a crianga; quando néao
reconhecem a presenca da crianca, por exemplo, falando dela na sua frente, mas
sem inclui-la no dialogo; quando ndo se dirigem a ela para pedir sua opinido;
guando ndo consideram que ela pode pensar ou agir diferentemente do que
esperam; quando ndo dao espaco em sua fala para a sua manifestagéo (p. 10).

A funcdo do semelhante

De acordo com Kupfer e Bernardino (2018), este eixo demonstra a importancia
da funcdo do semelhante para a constituicdo da crianca. Estas autoras destacam que 0
interesse ou desinteresse de uma crianga pela outra ocorre de modo diferente ao que se
da na relacdo entre uma crianca e um adulto.

Durante a pesquisa IRDI, foi percebido que, em alguns casos, as criancas agiam
de modo diferente com as outras criangas enquanto se dava a atividade em grupo. Era
possivel acompanhar que uma crianga que as vezes conversava e interagia com 0S
adultos, se mantinha acuada enquanto estava com outras criangas. Outras demonstravam
maior interesse por uma crianca especifica, com quem se enlagavam fortemente.

Apareciam também ao longo dos acompanhamentos das criangcas em grupo outros
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aspectos, como a rivalizacdo, os ciimes, a dependéncia de uma crianca em relacdo a
outra, dentre outras diversas caracteristicas que s6 puderam ser capturadas e acessadas
no momento em que as criangas estavam brincando entre elas, mesmo com a presenca

de um adulto/pesquisador.

A importancia da funcdo do semelhante na constituicdo do sujeito foi apontada
por Lacan no texto “A familia” (Lacan, 2003 a). Para ele, as criangas entre 6
meses e dois anos deixam transparecer um interesse dirigido ao semelhante no
qual é possivel localizar o reconhecimento de um rival e, portanto, de um outro
como objeto. Entre eles havera, segundo ele, duas relacbes afetivas que se
confundem — amor e identificacdo — cuja oposicdo devera ser estabelecida em
estagios posteriores.

Para Lacan (1966 b), ha uma estreita relacdo entre a fraternidade e a génese do
eu (ego): o semelhante é essencial para definir uma imagem propria, para
definir um valor narcisico para esta imagem e para ter acesso a um
conhecimento sobre si. (KUPFER, BERNARDINO, 2017, p. 11).

De acordo com estas autoras, este semelhante pode ser um irmédo, um vizinho ou
um colega que permite a crianca saber mais sobre si, pois esta outra crianca estd no
mesmo plano. E o adulto quem oferece & crianca a possibilidade de constituir a relacio
com a outra criancga e, posteriormente, sustentado pela professora no ambiente escolar,
quando reconhecem a relagéo entre as criancas, tratadas desde muito cedo como colegas
de classe que ndo podem se machucar e devem aprender a dividir os brinquedos e as
brincadeiras.

A proposta destas autoras € que com este novo eixo, através do APEGI, seja
possivel acompanhar e questionar sobre as criancas que se mostrem extremamente
dependentes de outra crianga, ou seja, o seu semelhante “para encontrar sua
consisténcia, ou se, pelo contrario, tem extrema dificuldade de conviver com os pares,
ou se ndo consegue compartilhar brincadeiras com seus pares, estes sintomas sdo

indicativos de falhas na fungdo do semelhante” (p. 12).
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Capitulo 4 - Dialética alienacdo x separacao expressa nos IRDIs.

Vamos acompanhar neste capitulo os indicadores que chamaram nossa atengédo
para compreendermos a dependéncia de um bebé de um outro adulto a luz da alienacao
e separacao, isso dado ao fato de que todos os indicadores que se referiam a alienacéo e
a separacdo necessarias a crianca no Outro foram marcados, inicialmente, como
ausentes.

Conforme vimos no primeiro capitulo desta dissertacdo, para que se considere
uma crianga autbnoma, é preciso que antes, ela seja um bebé dependente do outro, pois
na relacdo com o adulto, a crianca podera criar recursos préprios e alcancar a sua
autonomia.

Ja no segundo capitulo, assim como para a pedagogia e psicologia,
acompanhamos o0 que a psicanalise nos ensina sobre a dependéncia e a independéncia.
Trabalhamos, ainda, a nocdo de alienacdo e separagédo, apresentada por Lacan. E, no
presente capitulo, destacamos que, embora a dialética dependéncia x independéncia se
aproxime da no¢do de alienacdo e separacdo, elas ndo se equivalem, pois possuem
pontos que sdo bastante diferentes.

Conforme Lacan (1968-1969/2008) define: “s6 existe sujeito de um dizer” e
“desse dizer, o sujeito ¢ efeito, a dependéncia” (p. 64), ou seja, o sujeito sO existe
através de seu dizer proprio no mundo. Isso apenas se da pela alienacdo no Outro e por
sua separacao.

Contudo, nos debrucaremos neste capitulo sobre a alienacdo e a separacdo
articulando-as aos indicadores que recortamos no acompanhamento que se deu no
ambiente da creche.

Conforme trabalhamos no segundo capitulo dessa dissertacdo, sobre a alienacao
e separacdo, vale lembrar que é o adulto quem ajuda o beb& a se organizar
psiquicamente, pois sozinho, o bebé ndo conta com recursos proprios. Assim, o adulto é
a primeira representacdo do Outro para o bebé.

Assim como na obra freudiana, Lacan (1962-63/2005) destaca que no inicio ha a
dependéncia que € necessaria ao sujeito, pois ele depende do Outro, que € representado
por seu outro cuidador, o outro semelhante do bebé.

A partir da experiéncia que se teve em campo durante nove meses que

compreendeu a primeira fase da Metodologia IRDI, um total de 27 pesquisadores do
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grupo de pesquisa realizou o0 acompanhamento dos bebés semanalmente. Faremos, neste
capitulo, um recorte da experiéncia que tivemos com uma crianca que foi acompanhada
por nos ao longo de nove meses.

De acordo com Kupfer, Bernardino e Mariotto (2014), durante as visitas, 0s
pesquisadores anotavam a presenca ou auséncia dos IRDIs. Os IRDIs ausentes (A)
indicam “que a constitui¢do psiquica pode estar encontrando obstaculos” (p. 10 e 11).
Neste caso, essas marcacOes eram apresentadas para as professoras, pois se pretendia
que a professora pudesse dirigir seu olhar para os bebés que apresentavam “registros de
auséncia” (p. 11). Os indicadores presentes (P) indicam que o bebé ndo apresenta
dificuldades significativas para seu desenvolvimento e para a sua constitui¢éo psiquica.

Outras duas categorias de marcacdo eram wusadas ao longo dos
acompanhamentos dos bebés e professoras nas creches: ndo verificado (NV), quando
ndo era possivel observar determinado indicador durante as visitas e que também néo
eram apreendidos através das conversas com as professoras, e ndo se aplica (NA),
marcado quando a crianga ndo estava ainda com a idade para aquela faixa.

O recorte apresentado nesta dissertacdo se refere ao acompanhamento de uma
crianca, Roberto, que apresentou auséncia para alguns indicadores, indicadores estes
que apontam para a dependéncia que, conforme apresentado no primeiro e segundo
capitulos, é necessario que o bebé dependa do adulto para que possa adquirir recursos
préprios para, posteriormente, poder minimamente se separar para voltar a se alienar e
se separar em movimentos moebianos.

Em seguida, vamos conhecer os desfechos destes indicadores apreendidos em
Roberto para, no préximo capitulo, compara-los ao acompanhamento de outras 4
criancas que foram acompanhadas por outros pesquisadores, com o intuito de
compararmos os resultados e demonstrarmos como o instrumento IRDI pode ajudar no

trabalho com os bebés.

4.1. Os indicadores de Roberto

Destacamos que o trabalho na creche se deu com o intuito de acompanhar, ao
longo de nove meses, todos os bebés que estavam matriculados no bercario, e
acompanharmos como seus respectivos indicadores eram marcados, ou seja, Como 0S
bebés e os professores reagiam as nossas intervengdes na creche, a fim de nortear nosso

trabalho por la. Portanto, o caso que escolhemos para explorarmos neste trabalho é
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especifico de um bebé que nos chamou a atencdo durante as visitas a creche, por sua
extrema passividade.

Contudo, foi a partir da experiéncia em uma sala com mais de 20 bebés que
extraimos o exemplo de uma crianga, Roberto, para trabalharmos as suas questfes, ou
seja, a partir do geral de um grupo, extraimos o que é especifico e singular de um
sujeito.

Enfatizaremos no presente trabalho os seguintes indicadores que foram
acompanhados em Roberto: 2 — A professora fala com a crianga num estilo
particularmente dirigido a ela (manhés), 3 — A crianga reage ao manhés, 4 — A
professora propde algo a criangca e aguarda sua reacdo, 7 — A crianca utiliza sinais
diferentes para expressar suas diferentes necessidades, 8 — A crianca solicita a
professora e faz um intervalo para aguardar sua resposta, 10 — A crianca reage (sorri,
vocaliza) quando a professora ou outra pessoa esta se dirigindo a ela, 13 — A crianca
pede a ajuda de outra pessoa sem ficar passiva, 14 — A professora percebe que alguns
pedidos da crianca podem ser uma forma de chamar a sua atencdo, 19a — A crianga
possui objetos prediletos em casa, 19b — A crianga possui objetos prediletos na creche,
20 — A crianca faz gracinhas, 21 — A crianca busca o olhar de aprovacéo do adulto, 27 —
A crianca olha com curiosidade para o que interessa a professora e 29 — A professora
comeca a pedir a crianga que nomeie 0 que deseja, ndo se contentando apenas com
gestos.

Tais indicadores foram escolhidos por terem sido marcados como ausentes nas
primeiras visitas a creche. Dentre eles, alguns foram presentificados ao longo do
acompanhamento, quais sejam: 2 — A professora fala com a crianga num estilo
particularmente dirigido a ela (manhés), 3 — A crianca reage ao manhés, 4 — A
professora propde algo a crianca e aguarda a sua reacdo, 10 — A crianca reage (sorri,
vocaliza) quando a professora ou outra pessoa esta se dirigindo a ela, 14 — A professora
percebe que alguns pedidos da crianga podem ser uma forma de chamar a sua atencao e
27 — A crianca olha com curiosidade para o que interessa a professora.

Entretanto, alguns indicadores se mantiveram ausentes até o Ultimo dia de
acompanhamento do bebé na creche, que sdo: 7 — A crianca utiliza sinais diferentes para
expressar suas diferentes necessidades, 8 — A crianca solicita a professora e faz um
intervalo para aguardar sua resposta, 13 — A crianga pede a ajuda de outra pessoa sem

ficar passiva, 19b — A crianca possui objetos prediletos na creche, 20 — A crianca faz
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gracinhas, 21 — A crianca busca o olhar de aprovagdo do adulto e 29 — A professora
comeca a pedir a crianga que nomeie 0 que deseja, ndo se contentando apenas com
gestos. O indicador 19a — A crianca possui objetos prediletos em casa, foi marcado

como néo verificado ao longo de todas as visitas.

15 indicadores de risco

Apos andlise estatistica fatorial, de acordo com Kupfer et al (2009) e Pesaro
(2010), foi constatado que, dentre os indicadores da ficha IRDI, quinze foram apontados
como indicadores de risco, ou seja, indicadores que, nos casos em que a crianga
apresente auséncia, predizem risco psiquico, que sdo: 1 — Quando a crianca chora ou
grita, a professora sabe o que ela quer, 2 — A professora fala com a crianca num estilo
particularmente dirigido a ela (manhés), 3 — A crianca reage ao manhés, 4 — A
professora propGe algo e a crianca e aguarda a sua reacao, 5 — Ha trocas de olhares entre
a crianca e a professora, 6 — A crianga comeca a adaptar-se a rotina da creche, 7 — A
crianca utiliza sinais diferentes para expressar suas diferentes necessidades, 8 — A
crianca solicita a professora e faz um intervalo para aguardar sua resposta, 9 — A
professora fala com a crianca dirigindo-lhe pequenas frases, 16 — A criangca demonstra
gostar ou ndo de alguma coisa, 22 — A crianca aceita alimentacdo semissélida, solida e
variada, 23 — A professora alterna momentos coletivos com momentos de dedicagio
exclusiva a crianga, 24 — A crianca suporta bem as breves auséncias da professora e
reage as auséncias prolongadas, 26 — A professora ja ndo se sente mais obrigada a
satisfazer tudo que a crianca pede e 30 — O professor coloca pequenas regras de
comportamento para a crianca.

No presente estudo, vamos colocar o foco nos indicadores que Roberto
apresentou como ausentes no inicio da pesquisa e que fazem parte dos indicadores que
apontam para entraves para a constituicdo psiquica do bebé, que sdo: 2, 3, 4, 7, 8,
conforme explicitados acima, por estarem ligados a nocao de alienacéo e separacao.

Estes mesmos indicadores foram acompanhados pela perspectiva da
presentificacdo ou ndo ao longo da pesquisa. Vale lembrar que os indicadores 2, 3 e 4
se presentificaram e que os indicadores 7 e 8 se mantiveram ausentes até 0 momento em
que se concluiu o acompanhamento dos bebés na creche ao longo de seus primeiros 18

meses de vida.
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Optamos pela realizagéo de um recorte dos indicadores ausentes que pertencem
ao grupo de indicadores de risco para acompanharmos, neste momento, a relevancia que
estes indicadores tém para a constituicdo psiquica e como sao apreendidos no caso de
Roberto.

Os indicadores que se apresentaram ausentes e ao longo dos acompanhamentos
passaram a ser marcados como presentes e assim se mantiveram até o final do
acompanhamento na creche sdo: 2, 3 e 4. Ja os indicadores que foram marcados como

ausentes no inicio e se mantiveram até o final de nosso trabalho na creche sdo: 7 e 8.

Tabela 1 — Acompanhamento das marcac¢bes dos indicadores de Roberto™ relacionados a
alienacdo e separacao

) 25. |07. |21. [04. |16. [25. |30. |28. |24. |29. |21

INDICADORES DATA: 04 |05 |05 |06 |07 |07 |07 |08 |09 |10 |12

|dade (em 8| 9| 10| 10| 12| 12| 11| 12| 13| 14| 15

meses)
2. A professora fala com a criangca num
estilo particularmente dirigido a ela|NV [NV [A [A |A [P P P P P P
(manhés).
3. A crianca reage a0 manhés. NV [NV [A |A |A |A |A |A |P P P
4. A professora propde algo a crianga e nwIinvia 1a la la la |a |p P P
aguarda a sua reacao.
7. A crianca ut|I|_zasma|s dlfere_ntes paral v la 1a 1a 1a |a |a la la |a |a
expressar suas diferentes necessidades.
8. A crianca solicita a professora e faz
um intervalo para aguardar sua|NV [A |A |A |A |A |A |A |P A A
resposta.
10. A crianca reage (sorri, vocaliza) quando
a professora ou outra pessoa estd se|NV |[A [A |A |A |P P P P P P
dirigindo a ela.
13. A crianca pede_a ajuda de outra NwVIA A la la lalalala la la
pessoa sem ficar passiva.
14. A professora percebe que alguns
pedidos da crianga podem ser uma formade [NV [NV [NV |[A |A |A |A |A |P P P
chamar a sua atengao.
i:;.lAcrlangapossm objetos prediletos em VAL VAISAIN YA VA VA I YA I VA VAL VAIYY;
19b. A crianga possui objetos prediletos NvInvia [a la la la la la la la
na creche.
20. A crianca faz gracinhas. NV A [A A |A A |A |A |A |A |A
21. A crianga busca o olhar de aprovacéo NWVIA la la la lalalalala la
do adulto.
27.Acr|an<;a‘olha com curiosidade para o NA |NA INA INA INA INA INA TA [P p P
que interessa a professora.
29. A professora comeca a pedir a
crianca que nomeie o que deseja, ndo se |[NA |NA |NA [NA [NA [NA |[NA A |A |A |A
contentando apenas com gestos.

L A ficha completa com os 31 Indicadores — Acompanhamento com IRDIS 2012 — se encontra no Anexo
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Legenda:
A —Ausente P — Presente
NA — N3o se Aplica NV — N3o Verificado

Indicadores em vermelho — Indicadores que apontam para Risco
Indicadores em Negrito — Se apresentaram ausentes ao longo de todo o acompanhamento

Indicador 2: “A professora fala com a crianga num estilo particularmente
dirigido a ela (manhés)” — “Expressa a presenga do circuito do prazer e do desejo” —
Eixo SS — Tabela

De acordo com Pesaro (2010), este indicador “explicita o que a psicanalise
considera como o préprio campo humano (o que humaniza a crianga): o circuito do
prazer e do desejo” (p. 39). Bastante explorado no segundo capitulo, este eixo explicita
a relacdo entre o bebé e o adulto e a transmissdo do universo do adulto para a crianca.

De acordo com Pesaro (2010), “o “manhés” € 0 “paiés” se manifestam por
modifica¢bes da voz e da prosddia por formas melddicas doces, longas, com grandes
extensoes” (p. 40). Além das modificagcdes na entonagdo ao falar com 0 bebé, estdo
presentes também na fala os cortes entre dois fragmentos sonoros, ou seja, ha o
momento da fala e o corte que marca o siléncio para que a fala possa ser retomada. Para
Laznik, et al (2006), esses cortes sdo essenciais no “manhés” e no “paiés”. Portanto, a
prosddia do manhés e do paiés é a musica da fala, acompanhada pelas inflexdes, pelas
entonacdes, pelas mais variadas modulacdes, pelos siléncios, pelas escansdes e também
pelos ritmos.

Crespin, (2004), aponta que na fala com os pequenos, além do “manhés” e do
“paiés”, os picos prosodicos também podem ser encontrados na lingua adulta quando
dois afetos sdo expressos simultaneamente. De acordo com a autora Sdo: a surpresa
acompanhada pela admiracao e o reencontro acompanhado pela descoberta.

Diversos autores marcam a importancia e os efeitos da prosodia da voz do Outro
Primordial para o bebé. Laznik, (2004) afirma que a voz do outro tem para 0 bebé uma
dimensao irresistivel ou invocante, pois esta relacionada a existéncia e a presenca
simultanea da surpresa e da alegria no Outro que é provocada pelo bebé.

Laznik (2004) observa que o “manhés” ¢ o “paiés” tem poder invocante ¢ sao,
portanto, determinantes para que haja a alienagdo do bebé no Outro. Lacan (1956-
57/1995) em seu semindrio sobre a relagdo do objeto destaca que, quando pequena, a
crianga consegue entender a estrutura da palavra do adulto antes de conhecer o seu
sentido. Dito de outra forma: a partir da entonagdo, do ritmo, dos cortes e das

modulagdes da fala e das expressdes faciais, 0 bebé € capaz de perceber o sentido da
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fala, a crianga compreende, inicialmente, a estrutura da fala para depois dominar o seu
sentido.

Sobre a importancia do adulto falar com o bebé de um modo particular, pudemos
observar ja na primeira visita a creche, quando conversamos com as professoras sobre
cada crianga, como uma delas - a professora A - ndo se sentia convocada a falar com
Roberto de modo exclusivo. Era como se ele ndo fosse um bebé. Em suas palavras:
“essa crianca é diferente das outras”, entdo cu lhe perguntei o que nela é diferente das
outras criangas e a professora respondeu que ndo sabia explicar direito: “mas é como se
ele ja tivesse nascido adulto, (...) ele parece muito maduro, independente e ndo d&
trabalho. Ele é muito bonzinho!”.

Na segunda visita a creche, que ocorreu ha semana seguinte, a professora A
falou novamente o quanto Roberto ndo déa trabalho e é bonzinho. Neste dia, a professora
B também comentou que Roberto é bonzinho, um bebé tranquilo e que ndo dé trabalho.
O que chamou nossa atencdo é que essa posicdo das professoras quase que as
dispensava de atentarem para a crianga, ou seja, notdvamos que Roberto era um dos
poucos bebés naquele bercario que quase ndo recebia atencdo, salvo nos momentos de
troca de fraldas e alimentacdo e, ainda assim, com poucas trocas de olhares e conversas
entre as professoras e o bebé.

A impressdo que nos causou logo no inicio é que elas ndo se interrogavam sobre
as necessidades psiquicas daquele bebé. Como ele ndo dava trabalho, elas também néo
se davam ao trabalho de estranhar seus siléncios.

Este indicador apresenta risco psiquico, pois, se ele é marcado como ausente,
aponta para a nao relacdo entre a professora e o bebg, ja que ela ndo 1é as mensagens do
bebé como sendo dirigidas a ela e, portanto, ndo se sente convocada a apresentar o
mundo para a crianc¢a tdo pequena que esta diante dela.

Conforme apresentado, este indicador pertence ao eixo suposi¢do de sujeito e se
refere ao circuito do prazer e do desejo. Trata-se, aqui, de como o adulto transmite o
universo que ja estd pronto para a crianca que esta iniciando a sua vida. Essa
transmissdo, como vimos, se da pela via do “manhés” e do “paiés” na fala. Destacamos
acima a importancia que a prosédia tem na fala do adulto e, apesar de sua importancia,
ndo estava presente na relacéo entre as professoras e Roberto.

Este indicador foi marcado como ausente ao longo das trés primeiras visitas em

que a crianga foi acompanhada, sendo que essas marcagdes ocorreram, a0 menos, uma
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vez por més durante trés meses seguidos. A intensa frequéncia das marcacdes dos IRDIs
de Roberto se deu por conta das marcacdes de varios indicadores como ausentes, 0 que
Nos preocupou.

Depois de ter sido marcado como presente, o indicador 2 assim se manteve por
mais cinco vezes em que a crianga foi acompanhada. Isso indica que a presentificacdo
deste indicador se sustentou até o final de nossa pesquisa na creche.

Este indicador aponta para alienacdo no Outro, conforme apresentado no
segundo capitulo. Lacan (1962-63/2005) aponta que a alienacdo se da pelo fato do
nascimento de um bebé ser caracterizado pelo encontro com a linguagem pelo qual o
sujeito é banhado. O adulto ajuda o bebé a lidar com a angustia do desamparo,
conforme vimos em Freud (1850-95/1996).

Quando Lacan se refere a linguagem, refere-se ao campo de uma linguagem que
precede a existéncia do bebé e, a esta linguagem, o bebé é submetido e, entdo, obrigado
a aprender a se servir dela. Para isso, 0 bebé conta com a ajuda do adulto que lhe
transmitird a ordem das coisas do mundo que foram construidas sem que houvesse a
participacao deste bebé.

Entendemos deste modo, que as professoras ali presentes ndo estavam
transmitindo ao pequeno Roberto as normas e os codigos do universo atraves do uso do
“manhés”. Elas ndo o incluiam em suas rotinas de modo singularizado, ainda menos no
que se refere as questdes praticas do dia-a-dia, como, por exemplo: sobre a importancia
de se compartilhar momentos exclusivos com cada uma das criancas presentes no
bercario.

Ao longo das visitas, eu tentava marcar para as professoras o quanto era
importante que elas se ligassem aquele bebé. Disse uma vez, enquanto falavamos sobre
0s bebés que mais chamam a atencdo delas, que, as vezes, quem menos demanda é
guem mais precisa. Com isso elas mesmas fizeram uma comparagdo com outro bebég,
que era sedutor e “super desenvolvido”. Aproveitei 0 momento para marcar essa
diferenca, pois, as vezes, essa crianca muito esperta acaba chamando a atencdo dos
adultos e as criangas mais quietas podem muitas vezes passar despercebidas. Afinal, néo
era raro Roberto ser deixado por ultimo a receber cuidados e atengéo.

O que eu tentava fazer como uma pessoa que nao fazia parte da equipe técnica
da creche e que percebeu essa diferenca era pontuar para elas quando Roberto se

mantinha isolado delas e também das outras criangas. Algumas vezes perguntava para
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elas algo sobre Roberto, justamente nos momentos em que ele se encontrava isolado. As
perguntas eram as mais diversas, como: “€ comum Roberto passar bastante tempo
assim, sozinho?” ou, “ele ndo brinca com os outros beb&s?” ou ainda, algo como “vocés
sabem se em casa ele ¢ quietinho desse jeito? .

Nestes momentos elas me respondiam e iam falar com a crianga, ou a colocando
junto as outras criangas e comentando “olha s6 Roberto, vocé sozinho novamente!”, ou
“vamos brincar com seus amigos, olha quantos brinquedos!”.

Aqui podemos lancar a hipotese de que as trés professoras ndo se davam conta
de que este bebé precisava de atencdo e 0 meu olhar sobre ele permitiu que elas também
olhassem para ele. Com o0 passar das semanas, quando esses momentos de isolamento
por parte do bebé se davam, sem que eu pontuasse isso, elas ja estranhavam e
intervinham. Vale destacar que estes movimentos delas, no inicio das intervencdes,
ainda ndo ocorriam de modo significativo, parecia que eram a¢des timidas e ndo muito
espontaneas.

Isso porque, por vezes, o bebé passava longos periodos isolado das outras
pessoas naquele bercario. Na medida com que elas se dirigiam a ele e ele interagia, elas
iam demonstrando maior interesse pela crianca. Com a participacdo mais ativa delas em
relacdo a ele, ele podia se interessar por elas.

Sobre o posicionamento das professoras, nossa leitura permite afirmar que elas
se situavam no discurso do mestre na relacdo com Roberto e, a partir de nossa posicao,
apoiada pelo discurso do analista, foi possivel que houvesse um giro na posicdo
discursiva delas.

Lacan (1969-70/1992) em seu Seminério livro 17: O avesso da psicandlise,
destaca o discurso do mestre como o avesso do discurso da psicandlise: “o discurso do
mestre, do senhor, se podemos vé-lo reduzido a um unico significante, isso implica que
ele representa alguma coisa” (p. 27).

Segundo Lerner (2013), no discurso do mestre, o impossivel se da entre o0 mestre
e o saber e, com isso, ela destaca o que Lacan evidencia: “a condi¢do de sujei¢do do
agente a verdade que modula o seu dizer” (p. 74).

Esta autora destaca o que Lacan diz sobre o mestre ndo ter desejo de saber, e sim
deseja que as coisas funcionem, ou seja, que elas andem. Assim, nos parecia que 0 que

funcionava para aquelas trés professoras era deixar que as criancas funcionassem bem.
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Elas os preparavam para a autonomia, para estarem prontas para o ensino fundamental.
Neste sentido, no inicio, para elas, Roberto ia muito bem.

Assim como Lerner (2013), Coelho (2006) se debruca no que Lacan disse sobre
o discurso do mestre ser 0 avesso do discurso do analista. O segundo tem como agente o
desejo inconsciente, que questiona os significantes mestres. Portanto, “a posicdo do
analista ¢ feita substancialmente do objeto a, causa de desejo, a partir do qual é possivel
a associagao livre” (p. 115). Desse modo, o lugar da verdade ¢, entdo, um enigma.

Se o discurso do mestre traz em si uma verdade absoluta, o discurso do analista
traz o questionamento, o enigma a essa verdade. Conforme diz Lacan (1969-70/1992), o
discurso do analista:

constitui um inconsciente ndo revelado (..) que de verdades, de verdades
verdadeiras, fez surgir tantos desvios, ficgdes e erros. O saber, entdo, é posto no
centro, na berlinda, pela experiéncia psicanalitica. Isto, por si s, nos imp6e um
dever de interrogacao que ndo tem raz&o alguma para restringir seu campo. (p.
28 — grifo nosso)

O que fizemos com as professoras que teve efeito de giro na posicéo discursiva
delas foi questionarmos suas afirmacdes e, assim, perguntando-as se Roberto era mesmo
tdo autdbnomo aos oito meses de idade é que elas também se interrogavam se isso que

elas nomeavam como autonomia, ndo poderia ser outra coisa.

Indicador 3: “A4 crianga reage ao “manhés” — “A crianga mostra que esté se
deixando capturar pelo circuito do prazer e do desejo” — ED - Tabela

Conforme supracitado, sempre ha um indicador para a crianca e outro para o
adulto, isso se da ao fato de considerarmos a importancia que cada um tem na relacao,
pois ndo é possivel tomarmos apenas um sujeito que estad na relacdo que se configura
numa dupla. 1sso é possivel acompanhar no par que contém os indicadores 2 e 3, pois se
no segundo indicador apreendemos o “manhés” na fala em que o adulto cuidador dirige
a criancga, no indicador 3, verificamos se a crianga reage ao “manhés”.

Pesaro (2010) destaca que para que o indicador que se refere ao “manhés” esteja
presente, é preciso que o adulto sinta prazer ao fazer contato com a crianca e durante a
sua relacdo com ela, mas isso ndo basta, pois € necessario que a crianga manifeste-se,
apresentando um movimento em que se deixe capturar pela dimenséo da relagdo com o
outro.

Portanto, se o indicador 2 estiver ausente, certamente o 3 também estara, ja que

0 primeiro esta do lado do adulto cuidador que promovera a situacdo para que o bebé
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reaja e assim tera este indicador marcado como presente e, caso a crianga ndo manifeste
que tenha sido fisgada pela fala do adulto, o indicador deve ser marcado como ausente.

O forte interesse da crianca pelo adulto é chamado por alguns de apeténcia. E
quando a criangca tem um prazer extraordinario ao perceber a presenca do outro e, ao
perceber que ela é objeto de desejo do outro. Laznik (2004) explora este aspecto ja nos
bebés recém-nascidos da seguinte forma: “desde o nascimento, e antes de qualquer
experiéncia de satisfacdo alimentar, o recém-nascido tem uma apeténcia extraordinaria
para o gozo que a visao de sua presenca desencadeia no outro materno”. A autora
continua destacando a importancia do “manhés” ou do “paiés” no encontro entre adulto
e bebé:

entende-se que a reagdo do bebé ao “manhés” e ao “paiés” implica um duplo
movimento: de um lado o bebé é fisgado pela prosédia da voz materna, mas de
outro lado o bebé j& se coloca no lugar do objeto que provoca o prazer que 0
outro transmite sentir na prosodia (p. 82).

Trata-se, portanto do prazer invocante, pois, de acordo com Vorcaro (2002), o
prazer esta presente no ritmo da fala e na entonacdo da voz e ndo propriamente no
sentido daquilo que é dito para o bebé. E o que o indicador 3 se destina a acompanhar,
ou seja, 0 que deve ser apreendido é como a crianca corresponde a uma fala carregada
com “manhés” e “paiés”.

Assim como o indicador 2, 0 3 também faz parte do grupo que compde os 15
indicadores de risco psiquico. Este indicador pertence ao eixo Estabelecimento da
Demanda e indica que a crianca é capturada pelo circuito do prazer e do desejo. Este
indicador esta diretamente relacionado ao indicador 2, pois aqui a crianga esta reagindo
a fala prosddica do adulto.

O indicador 3 demonstra o interesse da crianca pelo adulto e, conforme vimos
anteriormente, trata-se da “apeténcia simbdlica” que a crianca tem pelo adulto, pois é
esta apeténcia extraordinaria que esta ligada ao gozo que a crianga provoca no outro.

Este indicador foi marcado como ausente ao longo das trés primeiras marcagdes
de Roberto na creche. Posteriormente, foi marcado como Né&o Verificado (marcacdo que
diz respeito a dificuldade em realizar a leitura sobre o indicador. N&o se trata de marcar
ausente, pois ndo ha constatacdo clara) e foi marcado como presente nos ultimos trés
encontros da pesquisa. Isso, além de demonstrar que a crianca pode sustentar a

presentificacdo desse indicador, mostra também que apenas foi presentificado apos a
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presentificacdo do indicador 2, ou seja, para que a crianga seja capturada pelo outro, é
preciso que este outro o convoque.

Apostamos, desde o inicio, na potencialidade de Roberto para interessar-se e ser
fisgado pelo outro, isso porque o nosso estranhamento diante da fala das professoras
que o consideravam adulto, maduro e independente, se deu porque ele mais parecia ser
um bebé inibido. Tal dado nos preocupou a ponto de investirmos atencéo nele e tentar
entender o que lhe ocorria.

Importante destacarmos que, ao usarmos neste trabalho o termo inibido, estamos
nos referindo & sua posicdo passiva e extremamente silenciosa. No senso comum
caberia usarmos este termo para falarmos sobre este bebé, mas para a psicanélise,
conforme postulacdes freudianas, a inibicdo é uma defesa do ego e, com isso, ndo
podemos afirmar que, aos oito meses, Roberto poderia contar com este recurso.
Portanto, o que chamamos por inibicdo é o que supomos ser traco em um bebé do que
poderd vir a dar lugar a inibi¢do considerada por Freud.

Assim como as intervencdes se ddo a partir das mais diversas formas, algo que
nos pareceu ter sido bastante efetivo enquanto intervencdo foi que as professoras
puderam ver que Roberto atendia aos meus chamados engquanto estava em momentos de
isolamento. As vezes demorava um pouco, outras, ele apenas se interessava por algum
objeto que eu manipulava, mas, aos poucos, Roberto se movimentava em direcdo a
mim, saindo, assim, de uma postura passiva e isolada, que entendiamos ser uma posicao
inibida.

Sustentamos a hipdtese de que Roberto se posicionava de modo inibido, na
relacdo com as professoras, nos apoiando na teoria psicanalitica, pois, desde Freud
(1925-1926/1996), em Inibicdes, sintomas e ansiedades®*, que nos ensina que a inibicao
ocorre como restricdo de uma funcdo do ego: “uma inibigdo pode ser também um
sintoma. O uso linguistico, portanto, emprega a palavra inibi¢cdo quando ha uma simples
redugdo de fun¢dao” (p. 91).

Quando convocado pelo outro, Roberto permitia-se ser fisgado por ele. As
professoras iam também se interessando mais pela crianga e se preocupando quando ele
se mantinha isolado. Podiamos presenciar o quanto elas se envolviam mais e se
interessavam mais por ele, principalmente a professora A, que 0 pegava no colo e

brincava com ele, mostrava-lhe a janela e os brinquedos.

22 . . als e . s ~ A
Também traduzido por “Inibicdo, sintoma e angustia” em algumas versGes em portugués.
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Podiamos notar o quanto ambos trocavam olhares e compartilhavam momentos
de prazer. Nestes momentos de atencdo exclusiva, que se assemelham ao que é proposto
em Loczy, considera-se a importancia que tem para a crianga experimentar momentos
exclusivos com os seus cuidadores, além de poder estar no coletivo com outras criancas,
0s seus semelhantes.

O que era possivel pontuar em momentos como este era 0 quanto ele se divertia
com a professora A e ela falava o quanto ele estava interessado. Certa vez, comentei que
ela também poderia se divertir com os bebés. Neste momento, a professora A caiu na
gargalhada e disse que sim, “apesar de ser muito trabalhoso estar com os bebés,
também é muito divertido e gratificante. Divertido, porque eles sdo engracadinhos,e
gratificante ao ver que eles vao se desenvolvendo e realizando diversas conquistas”.

Sobre a inibicdo, Freud (1925-1926/1996) destaca ainda que ela possui relacdo
proxima com a angustia ja que “algumas inibigdes obviamente representam 0 abandono
de uma fun¢do porque sua pratica produziria angustia” (p. 92). A partir dessa afirmacao
de Freud, lancamos a hip6tese de que Roberto, ao tentar evitar a angustia, mantinha-se
inibido.

De acordo com Freud, o sujeito abandona as funcbes do ego por diferentes
causas. Esse abandono se da para que o ego ndo tenha que adotar “novas medidas de
repressdo — a fim de evitar entrar em conflito com o id” (p. 93).

Freud também aponta que na inibicdo, as restricdes das funcbes do ego, podem
advir de dois caminhos distintos: ou podem ter sido impostas como medida de
precaucdo ou surgirem como resultado de empobrecimento de energia.

Freud também tenta diferenciar a inibi¢do do sintoma. Ele articula sobre o caso
Hans apontando um ponto de distincdo entre a inibicdo e o sintoma, apreendida por ele
através da pratica clinica:

O pequeno Hans recusava-se a sair a rua porque tinha medo de cavalos. Isso era
a matéria prima do caso. Que parte disso constituia o sintoma? Era ele ter
medo? Era sua escolha de um objeto para seu temor? Era ter ele abandonado sua
liberdade de movimento? Ou era mais de um desses fatores combinados? Qual
foi a satisfacdo a que ele renunciou? E por que teve de renunciar a ela?

A um primeiro vislumbre, somos tentados a responder que 0 caso ndo € assim
tdo obscuro. O inexplicavel medo do pequeno Hans por cavalos era o sintoma e
sua incapacidade de sair a rua era uma inibicdo, uma restricdo que o ego do
menino impusera a si mesmo a fim de ndo despertar o sintoma de ansiedade.
(FREUD, 1925-1926/1996, p. 105)
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Freud apresentou a dificuldade que se tem para separar a inibicdo do sintoma e
da angustia, mesmo porque, elas ndo necessariamente ocorrem de modo independente.
E o que Berlinck e Henckel (2003) também observam: “na inibi¢do de saida ha um Eu
enfraquecido, pois a renuncia requer dele a forca da acdo inibidora” (...) “a renuncia se
pde como a defesa possivel, por exceléncia, promovedora da inibi¢do, dispensando o
trabalho de um (novo) recalcamento” (p. 116). O que nos parecia, era que Roberto
renunciava a convocar o outro.

Um ponto importante a destacar € que, diversas vezes, as professoras
comentavam que elas ndo se autorizavam a ter momentos de prazer compartilhado com
0s bebés, mas isso parecia ser contraditorio, pois com os seus bebés preferidos, elas se
autorizavam um pouco mais, quando a direcdo e coordenacdo da creche ndo estavam
por perto, como se apenas fosse possivel compartilhnarem estes momentos prazerosos
com as criancas pela via da clandestinidade.

Neste sentido, sobre a atuagdo naquela creche, assim como as professoras
apontavam em relagdo as suas experiéncias, sobre suas possibilidades de alcance e seus
limites, para mim, também foi muito dificil o trabalho naquela creche, pois as
professoras se sentiam vigiadas pela coordenacdo e isso afetava o trabalho delas em
relacdo aos bebés. Fazendo uma alusdo ao Roberto, elas também estavam inibidas na
creche em relagéo ao Outro.

E valido lembrar que este indicador estd diretamente ligado ao indicador 2, ou
seja, no segundo indicador é a professora quem se dirige a crianga num estilo particular
e no terceiro, acompanhamos como a crianga reage a isso. Assim, a professora convoca
a crianga e ela corresponde, se interessando pelo adulto e pelo que ele se interessa.

Na medida em que a posicao discursiva delas em relacdo a ele foi passando por
mudancas, ele também passou a se posicionar diferentemente do modo extremamente
inibido e introspectivo de antes e passou a se posicionar ativamente, se retirando da
passividade de antes.

Os indicadores 2 e 3 se complementam e demonstram a importancia que € para
0 bebé poder ser dependente do outro pois, conforme a psicanalise nos ensina, é
necessario que o bebé se aliene no Outro e assim receba a transmissdo do mundo adulto
atraves de seu cuidador que ocupara o lugar do outro, seu semelhante.

Assim como os indicadores 2 e 3 formam um par para podermos observar a

relacdo bastante precoce que se d& entre bebé e adulto pela via do “manhés”; o
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indicador 4, que acompanharemos a seguir, também toma a alienagdo como necessaria,
pois trata-se do momento em que a crianga esta mergulhada no olhar de sua mée ou, no
caso da creche, a crianca esta dependente da professora.

Conforme trabalhamos no primeiro capitulo desta dissertacdo, para a psicologia
é importante que o bebé seja dependente do adulto, que € seu cuidador, para que
conquiste sua independéncia, tornando-se um ser autbnomo. Assim, a autonomia, apos
conquistada, passa a ser um estado permanente.

Ja para a psicanalise, acompanhamos a partir de Freud (1920-22/1996, 1850-
95/1996), que o adulto, ao cuidar e amar um bebé, apresenta-lhe o universo e que,
durante os cuidados com este bebé, o adulto confere afeto e fornece suporte psiquico
para que este possa colar-se para se fortalecer e, num segundo momento poder separar-
se deste adulto com gquem manteve uma relacdo simbiotica.

E o que Lacan formaliza tanto quando escreve o artigo sobre o Estadio do
Espelno quanto em seus semindrios: X sobre a angustia (1962-63/2005) e,
posteriormente, o seminario XI — Os quatro conceitos fundamentais da psicanalise,
(1964/1985-2008). De acordo com Dunker (2004), o que Lacan destaca € a alienacdo e a
separacdo enquanto relagdes possiveis com o Outro que, conforme vimos no segundo
capitulo deste trabalho, a partir do Estadio do Espelho, ha o desejo do Outro ao qual o
sujeito se submete no instante da alienagdo e, no momento da separagéo, surge aquilo
que € o ser, ou seja, o sujeito pode surgir separado do Outro.

Ressaltamos ainda que a alienacdo e a separacdo ndo se dao de modo definitivo
e, tampouco, separados em tempos cronoldgicos ou l6gicos. Isso porque ambos se dao
num movimento moebiano, ou seja, retomando o que trabalhamos no segundo capitulo:
ambos ocorrem o tempo todo, ao passo que a alienacdo ndo se da sem a separacao e,

portanto, a separacdo também nédo se da sem a alienacao.

Indicador 4: “A professora propde algo a crianca e aguarda sua reacédo” —
Aponta uma antecipacdo imagindria da professora em relacdo a crianca. Demanda uma
realizacdo que antecipa a capacidade funcional da crianga. PA — tabela

Segundo Pesaro (2010), assim como o indicador 4, os indicadores 8, 12 e 13
também se referem ao “campo das antecipagdes imaginarias da professora em relagdo a
crianca” (p. 54,55). Essas antecipacOes produzem para J. Jerusalinsky (2002), as

antecipagdes funcionais.
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De acordo com J. Jerusalinsky (2002), “as antecipacdes imaginarias sao
configuradas a partir dos ideais familiares e sociais” (p.74). E o que nos ensina Lacan
em seu texto, Os complexos familiares (2003), pois escreve sobre o lugar em que a
crianca € posta antes mesmo de seu nascimento e como estas configuracbes vao se
modificando com a chegada dessa crianca.

A partir do que é esperado para a crian¢a, a méae, representando um corpo
imaginario de seu filho, ird propor e demandar dessa crianga, antecipando assim, as
capacidades funcionais da crianga. “A mée aposta na capacidade da crianca de efetuar
uma nova realizagdo (e nessa aposta ja ha a implicacédo do desejo materno) e a crianca
se langa a fazer tal realizagdo por causa da aposta materna”. (J. JERUSALINSKY,
2002, p.74).

Dessa forma, se a mae estd mergulhada em seu imaginario sobre o seu bebé, a
professora na escola far4 uma continuag&o desse movimento de antecipagdo no lugar em
que ocupa para sustentar a funcdo do Outro (Crespin, 2004). Por isso, a professora ndo
faz a substituicdo da mée e sim uma funcdo similar, pois a constitui¢cdo subjetiva ndo se
da apenas na relacdo mée-bebé, mas pelas pessoas que estdo proximas do bebé.

Dai a diferenca entre funcdo materna e funcdo maternante, conforme vimos
anteriormente, pois, de acordo com Bernardino (2014), a professora da continuidade ao
trabalho narcisico que € realizado pela mée e a construcao pulsional é uma funcéo da
mée que se mantém exclusiva a ela. Como aponta Pesaro (2010), € a funcdo materna
que exerce no bebé a instalacdo da alteridade que ocorre enguanto sustenta e, a0 mesmo
tempo, antecipa as producdes do bebé, “também oferece um espago no qual o bebé
podera se precipitar, se lancar e se implicar como sujeito em uma realizag¢do” (p. 169).

Este indicador também representa risco psiquico, caso acompanhado como
ausente, e diz respeito a possibilidade da professora realizar a continuidade do trabalho
narcisico que é realizado pela mée do bebé.

Ao longo dos nove meses de acompanhamento de Roberto, fizemos marcacgdes
sobre ele por onze encontros. Este indicador foi marcado como néo verificado nas duas
primeiras visitas a creche e marcado como ausente na terceira, sexta, sétima e oitava
visitas, sendo que, na quarta e quinta visita, foram marcadas como néo verificada, ainda
que de modo intermitente. Este indicador apenas foi marcado como presente nas trés

ultimas marcac@es da crianga (no nono, décimo e décimo primeiro encontro).
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Assim como os indicadores 2 e 3, depois de marcado como presente, este
indicador se manteve neste estado até o final dos acompanhamentos, mostrando o
quanto os indicadores se entrelacam e se completam, ja que a mudanca em alguns
indicadores possibilita efeitos em outros.

Um exemplo do que pudemos acompanhar neste indicador, € que no inicio de
nossa presenca na creche, as professoras propunham algo aos bebés e mal esperavam
qualquer manifestacdo por parte deles. Em alguns momentos como este, eu lhes
perguntava coisas como: “sera que ele quer agora?”, “este bebé gosta disso?”, “e se
algum bebé n&o aceitar o que vocés oferecem, o que vocés fazem?”.

Estas intervencdes de minha parte eram apoiadas na aposta de que ali pudesse se
abrir um furo, onde elas se interrogassem sobre as mais diversas possibilidades de
reacao por parte dos bebés. Desse modo, haveria a possibilidade de mobilizacdo do lado
delas, no sentido de deixarem espago para que as criangas reagissem a partir de suas
preferéncias, aparecendo assim, o sujeito desejante em cada um.

Sobre meus questionamentos, elas inicialmente respondiam, como que de modo
defensivo, que ndo poderiam esperar que cada bebé se manifestasse. Afinal, o que elas
fariam se cada um quisesse algo diferente ou quisesse comer, dormir, mamar e brincar
na hora que quisessem? A posicdo discursiva delas, neste momento, foi entendida por
mim como que atravessadas pelo discurso do mestre. Ou seja, elas ja tinham a priori,
todas as prescri¢cdes para 0s bebés.

A aposta que adotei ao intervir com elas a partir de perguntas como estas, era a
de fugir um pouco das prescri¢cdes que eram tdo fechadas, ou seja, que elas pudessem se
posicionar pelo avesso do discurso do mestre, com a possibilidade de questionarem o
que Roberto poderia produzir.

Assim, a posicdo discursiva delas, que antes era de mestria, se abriu para o
discurso do analista, onde puderam dar margem para as possibilidades de Roberto vir a
ser. Desse modo, foi possivel um olhar para o sujeito do inconsciente, que é o sujeito
gue nos interessa na psicanalise.

A proposta de nosso trabalho com as professoras, que se confirmou através dos
efeitos em Roberto, é que ele teve chances para poder dizer de si no campo do Outro,
pois as professoras perceberam o qudo importante era isso para este bebé.

Considerando a dialética alienacdo e separacdo proposta pela teoria lacaniana

neste indicador, podemos observar a possibilidade do esbogo de uma separagdo, no
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sentido em que a professora faz a leitura de que a crianca ja possa responder quando ela
faz um intervalo ap6s alguma proposta que fez para a crianca.

Este é um indicador que estd do lado da professora, que pode preceder a resposta
subjetiva do bebé. Se este indicador se mantiver ausente, demonstra que a crianca ainda
ndo tem a possibilidade de se posicionar enquanto sujeito, ndo havendo, portanto,
espaco para que surjam as ac¢Oes do lado da crianca, ou, ainda que a crianga se posicione
subjetivamente. Ela ndo conta com a professora como alguém que possa ler suas
manifestacdes subjetivas e interagir com o bebé considerando sua subjetividade.

E possivel compreender a este respeito, que, quando este indicador é ausente,
aponta para a dificuldade da professora em considerar cada bebé como Unico e, assim,
ela toma os bebés no plano da coletividade e ndo no da singularidade. A presentificacdo
deste indicador aponta para a possibilidade que a professora tem para considerar a
singularidade das criangas e, assim, deixar espacgo para que elas falem de si mesmas.

Dizendo de outro modo, quando este indicador estd presente, indica que a
professora possibilita que os bebés aparecam enquanto sujeitos, sujeitos estes com
desejos proprios.

Conforme a propria descricdo da tabela dos IRDIs, este indicador destaca a
antecipacdo imaginaria que o adulto faz em relacdo ao bebé, antecipando, entdo, a
capacidade funcional da crianga.

Sobre alienacdo e separacdo, Dunker (2004) aponta que ambos acarretam
transformacdes subjetivas e, pensar a alienacdo e separacdo em psicanalise, € levar em
conta que a crianga pode ocupar um espago no mundo.

No inicio as professoras mal propunham algo para Roberto e, se propunham, ja
determinavam uma possivel escolha dele, mas que era delas. A partir do trabalho
interventivo com elas e com ele, pudemos acompanhar a presentificacdo deste
indicador, pois foi possivel que as professoras passassem a esperar pela resposta
auténtica do bebé.

Assim como ja apontamos, um indicador ndo é independente do outro, bem
como os eixos que fundamentam este instrumento; portanto, além deste indicador
pertencer ao eixo da alternancia da presenca e da auséncia, destacamos o quanto aqui é
importante também que a professora suponha um sujeito desejante neste bebé, que

possa, deste modo, se posicionar enquanto tal.
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Indicador 7: “A crianca utiliza sinais diferentes para expressar suas diferentes
necessidades” — “Indica que a crianc¢a ja transforma o grito em demanda” — Eixo ED -
tabela

De acordo com Lacan (2003) a familia, dentre os grupos humanos, se destaca
por desempenhar “um papel primordial na transmissdo da cultura”. Portanto, a familia
mantém fortemente a sua prevaléncia com relacdo aos demais grupos no que se refere a
educagdo precoce, assim como na aquisi¢ao da lingua e, desse modo, a familia “rege os
processos fundamentais do desenvolvimento psiquico” (p. 30).

Conforme apresentamos, Freud (1850-95/1996) expbe que durante os cuidados
corporais, o cuidador vai oferecendo a crianga a transmissdo da cultura, da tradicéo e da
lingua, o que promove a cada encontro a possibilidade de a crianga, a partir do
enlacamento com o outro, se constituir e, ao aprender aquilo que o adulto lhe transmite,
também vai constituindo seu psiquismo, mas ndo sem o auxilio do psiquismo de seu
cuidador.

Pesaro (2010) aponta que os cuidados maternos estdo no plano fisico, pois
garantem a sobrevivéncia do bebé, mas agem como responsaveis pelo enlacamento
entre 0 organico e o psiquico, jd que o psiquismo da mae serve como “moldura as
percepgoes, sensagoes e, depois, aos sentimentos do bebé” (p. 46)

De acordo com Pesaro (2010), este indicador ilustra a articulacdo entre os
cuidados com o bebé e as acdes psiquicas que a mae oferece a ele e a capacidade dele
para manifestar, com sinais diferentes, suas preferéncias e desagrados, o que lhe causa
prazer e desprazer. O ato da crianca de se expressar indica que ele ndo esta mais imerso
no universo do grito, pois houve a transformacédo do grito para a demanda, indo além do
campo da necessidade para a relacdo com o outro, que também estd implicado nesta
relacdo com o bebé, pois consegue identificar ou, a0 menos supor que a criangca se
expresse com sinais diferentes para dizer o que quer. Este movimento aponta para a
emergéncia do sujeito, que conta com recursos para se posicionar em relagdo ao outro.

Neste indicador sdo observados os balbucios, as vocalizagdes que o bebé faz e
também o0s movimentos de seu corpo a partir de sua tonicidade e de sua motricidade
que, em principio, sdo antecipados pela mae a partir de seus proprios movimentos
corporais. (PESARO, 2010).

Como vimos, este indicador aponta para a capacidade que a crianga adquiriu

para manifestar com sinais diferentes o que Ihe agrada e o que Ihe desagrada. Este
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movimento é propiciado atraves da relacdo do bebé com o adulto, a partir da articulagdo
entre os cuidados fisicos e as a¢des psiquicas.

Tal indicador foi marcado como ndo verificado na primeira visita e marcado
como ausente nos dez encontros seguintes, ou seja, ele se manteve ausente até o final de
nosso trabalho junto a Roberto.

Acompanhado do indicador oito, o indicador sete ajuda na leitura da separacéo
do Outro, e neste sentido, como ndo houve presentificacdo é possivel afirmarmos que a
crianga ndo encontrava maneiras para Se expressar, ou seja, Roberto permaneceu
assujeitado as normas impostas pelo Outro.

Conforme vimos acima, Freud (1925-1926/1996) ja destacava que a inibicdo ndo
se apresenta apenas de modo patoldgico e assim como ele, cremos que Roberto se servia
da inibicdo para, de algum modo, se precaver de um sofrimento maior ali na creche,
sofrimento que poderia emergir diante de um perigo.

Este indicador foi marcado ausente entre 0 nono e o décimo quinto meses de
Roberto, ou seja, era um bebé ainda bastante jovem e sobre isso, de acordo com Freud,
ha de se levar em conta a diferenca entre a angustia e a inibi¢do nos bebés, pois hé:

0 caso no qual ocorre algo no id que ativa uma das situagdes de perigo para o
ego e que o induz a emitir o sinal de angustia para que a inibigdo se processe, e
0 caso no qual uma situacéo analoga ao trauma do nascimento se estabelece no
id, seguindo-se uma reacdo automatica de angustia. Os dois casos podem ser
mais aproximados, se se ressaltar que o segundo corresponde a situacdo de
perigo mais antiga e original, ao passo que o primeiro corresponde a qualquer
um dos determinantes ulteriores de ansiedade que dela se tenha originado. (p.
140)

Na creche, possivelmente, Roberto se angustiava diante do desamparo psiquico,
como nos lembra Freud, desamparo este que remete ao perigo de vida, ja que seu ego
ainda era imaturo. Conforme vimos no segundo capitulo, o desamparo deve ser
aplacado com a ajuda de um adulto, mas Roberto ndo podia contar com este adulto na
creche, pois as professoras o dispensavam da figura de quem dependia delas e, assim,
elas ndo se detinham sobre as suas necessidades psiquicas e ele ndo se manifestava
como sujeito desejante.

Vale ressaltarmos a importancia da observagdo e do acompanhamento de modo
mais amplo, pois, mesmo estes indicadores tendo se mantido ausentes ao longo de nosso
acompanhamento na creche, consideramos importante na época. Apostarmos que

Roberto estava se movimentando num potencial movimento de conquista de seus
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proprios posicionamentos, ou seja, da possibilidade que ele estava esbogando
manifestar-se enquanto sujeito.

Isso quer dizer que, para nds, como ele estava a cada encontro mostrando novas
conquistas, possivelmente ele seria capaz, num futuro proximo, de apresentar alguma
alteracdo na marcacao deste indicador. Como vimos em Freud (1915/1996), existe algo
que apenas se consolida a posteriori.

Neste sentido, no ano seguinte, alguns pesquisadores retomaram o contato com
algumas creches que acompanharam ao longo do ano de 2012. Decidimos retornar e
vermos como Roberto estava. Ele migrou para o bercéario 2 — B2, junto com a maioria
dos demais bebés, mas nenhuma professora do B1 o acompanhou.

Foi possivel notar, neste ano de acompanhamento extra, que Roberto mantinha-
se em uma posicao timida e de inibicdo, mas que ali, com cerca de um ano e oito meses,
ele ja era capaz de manifestar suas preferéncias e desagrados, o que confirmou nossa
hipo6tese anterior: a de que a crianca apresentava potencialidade para a presentificacdo
futura do indicador 7, adquirindo assim, recurso para expressar-se com amplo repertorio
0s sinais que indiquem as suas preferéncias e necessidades.

Mais adiante, Roberto foi acompanhado por duas outras pesquisadoras quando
contava trés anos de idade. A partir das anotacdes na AP3 (Avaliacdo Psicanalitica aos
Trés anos) é possivel supor que de fato o estabelecimento da demanda se concluiu

enguanto operador do psiquismo dele.

Indicador 8: “A crianca solicita a professora e faz um intervalo para aguardar
sua resposta”. — “A crianca se pde a fazer aquilo em que a professora apostou” — eixo
PA - Tabela

Assim como o indicador 4 (A professora propde algo a crianga e aguarda sua
reacao), o indicador 8 se refere a0 modo como a crianga corresponde as antecipacdes
imaginarias que a professora lhe direcionou, ou seja, se o indicador 4 esta do lado da
professora, podemos constatar que o indicador 8 esta do lado do bebé.

Este par de indicadores nos ajuda a apreender como se d& a dinamica entre o
adulto e a crianca. E possivel investigar se ha algum impasse na relagdo, pois, se 0
indicador 4 diz das antecipagdes do Outro, o indicador 8 se refere a0 modo com que a
crianca se coloca no campo do Outro, a partir da aposta promovida pelo adulto enquanto
representante do Outro.
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Conforme apresentado no capitulo anterior, o eixo Alternéncia Presenga e
Auséncia indica a emergéncia de espago para que o bebé possa advir enquanto sujeito e,
o indicador 8 indica que a crianca se manifesta enquanto sujeito e é capaz de aguardar
durante algum tempo a manifestacdo de uma resposta advinda do outro.

Em suma, é possivel apreender durante o acompanhamento de bebé a partir da
metodologia IRDI, a interagdo entre o adulto cuidador e o bebé no ambiente da creche e,
com o uso destes dois indicadores, € possivel localizar de uma forma refinada algum
desencontro na relacdo entre ambos (adulto e bebé).

Este indicador também apresenta risco psiquico, caso sua marcagdo seja ausente.
Além de ter relacdo direta com o indicador 7, também estd fortemente ligado ao
indicador 4 (que consta neste capitulo como marcado como ausente e posteriormente
marcado como presente) que diz respeito a antecipacdo imaginaria do outro. No
indicador 8 0 que podemos acompanhar € o modo como 0 bebé vai reagir as
antecipacdes do adulto.

No caso de Roberto, mesmo havendo a presentificagdo do indicador 4, o
indicador 8 foi marcado como ndo verificado no primeiro dia de acompanhamento e
ausente a partir da segunda visita, até a oitava marcacdo. Este mesmo indicador foi
marcado como presente na nona visita, mas ndo se sustentou, aparecendo como ausente
nas duas seguintes e Ultimas visitas a creche.

E interessante observarmos que o indicador 8 se apresentou como presente no
mesmo dia que o 4 foi marcado como presente pela primeira vez, mas tiveram destinos
diferentes, ja que o indicador 8 voltou a ser marcado como ausente, enquanto o
indicador 4 se manteve presente.

Lancamos, portanto, a hipdtese de que, ainda que a alteracdo da marcacdo do
indicador 8 apenas se deu no momento em que o indicador 4 se presentificou; ha ai uma
potencialidade do lado da crianga em reagir as convocagdes do adulto. Vale também
observar que apenas restaram dois encontros apds a passageira presentificacdo deste
indicador, o que nos leva a considerar a possibilidade de uma presentificacdo efetiva se
o trabalho se prolongasse, além de também supormos que pudesse ter havido, mas sem
a nossa presenca na creche.

Tal suspeita se confirmou através da AP3, pois em entrevista com as professoras
e 0s pais de Roberto, além da possibilidade de observacéao dele junto as outras criancgas e

seus pais, e momentos em que foi acompanhado apenas pelas pesquisadoras,
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demonstram que ele tem a capacidade de solicitar aos adultos, incluindo as
pesquisadoras, e, além de pedir pelos objetos e atividades que quer, ele suporta aguardar
a resposta do outro.

De acordo com Dunker (2004), apenas € possivel apreender a separacdo a
posteriori, pois deve ter havido, num primeiro momento, a alienacdo. E o que o
protocolo IRDI propGe e vemos em relagdo aos indicadores 4 e 8, que formam uma
dupla, onde € possivel realizar uma leitura sobre a alienagéo e a separacao.

Neste caso, o indicador 4 se presentificou ainda ao longo de nossa presenca na
creche e o indicador 8 se presentificou a posteriori, podendo ser confirmado quando
Roberto estava com trés anos.

Explorando mais um pouco do que Freud (1925-1926/1996) escreveu acerca da
inibicdo, no caso dos bebés:

Cada situacdo de perigo corresponde a um periodo particular da vida ou a uma
fase particular do desenvolvimento do aparelho mental e parece ser mais
justificavel quanto a ele. Na primeira infancia, o individuo realmente ndo esta
preparado para dominar psiquicamente as grandes somas de excitacdo que o
alcangam quer de fora, quer de dentro. Além disso, num certo periodo de vida
seu interesse mais importante realmente é que as pessoas das quais ele depende
ndo devam retirar seu carinho dele (p. 146).

No inicio, parecia que Roberto ndo encontrava este carinho na creche, ja que era
tido pelas professoras como uma crianga madura e ndo como um bebé que dependia
delas em relacdo aos cuidados corporais e também afetivamente.

Somente com 0 nosso trabalho interventivo é que elas puderam perceber o
quanto ele precisava do amor delas. Este indicador apareceu posteriormente como
presentificado na AP3, pois, na ocasido, Roberto contava com recursos proprios para
solicitar algo ao outro.

Por estar diretamente ligado ao indicador 4, que se presentificou ainda durante
nossa presenca na creche, o indicador 8 foi presentificado posteriormente. Assim,

lancamos a hipdtese de que seus efeitos tenham se dado em continuidade ao indicador 4.

Indicador 10: “A crianca reage (sorri, vocaliza) quando a professora ou outra
pessoa esta se dirigindo a ela.” — “Indica que estd em curso a montagem pulsional” —
eixo ED tabela

Sozinhos, os indicadores ndo revelam nada que seja significativo. Por conta
disso, existe o conjunto de indicadores que se complementam. E & o caso deste

indicador que faz par, mais tarde, com o indicador 20 — “A crianga faz gracinhas”.
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De acordo com Pesaro, (2010), os indicadores 10 e 20 identificam a montagem
pulsional a partir da relagéo entre bebé e adulto. Segundo esta autora, “a relagdo com o
outro prové ao bebé a satisfacdo fisica, o contato com sonoridade das palavras e o
acesso aos gestos e aos olhares” (p. 49). Podemos destacar que para que o indicador 10
seja marcado como presente é preciso que o adulto se relacione com a crianga, podendo,
portanto, a crianca reagir ao convite do outro.

Este indicador prenuncia as inscri¢des psiquicas no corpo do bebé, o que origina
a construcdo da imagem corporal que o bebé construird de si. De acordo com
Bernardino (2014), o corpo do bebé é receptor das inscri¢des psiquicas que o adulto vai
escrevendo durante os cuidados com ele. Desse modo, as marcas do desejo materno
erogenizam o corpo do bebé. Nas creches, essa erogenizacdo deve ser feita pela
professora que, ao cuidar do bebé, também transmite as marcas de seu desejo.

Pesaro (2010) destaca que, no inicio de sua vida, o bebé néo é capaz de separar o
seu organismo de seu psiquismo, mas que, a partir dos efeitos da linguagem e das
marcas produzidas pelo outro (Bernardino, 2014), é que o bebé pode se organizar, e
ent&o, a partir da constituicdo de seu psiquismo se dé a relacdo com o seu corpo. E o que
Lacan (1962-63/2005) diz ao se referir ao banho de linguagem que o bebé recebe do
Outro, que ocorre na relagdo com o outro, que é encarnado pelo adulto, seja através dos
cuidados corporais, do que se fala a respeito deste bebé e do que é esperado desse bebé
antes mesmo de seu nascimento.

Pesaro (2010) se refere ao conceito de transbordamento das fungées, introduzido
por Bergés e Balbo (1997), para destacar que, ao tomar o seu bebé& como objeto de
desejo durante os cuidados, a mae produz um transbordamento no funcionamento das
suas diferentes fungdes, “o objeto dos cuidados ndo é puramente o objeto da fungdo,
mas também da libido, do gozo ou do erotismo” (p. 49).

Este indicador foi marcado como ausente na ficha de Roberto nas cinco
primeiras visitas em que a criangca foi acompanhada. Ele ndo faz parte do grupo de
indicadores que apontam para a possibilidade de risco psiquico. O que pudemos
presenciar durante as visitas a creche foi que Roberto, apesar de se portar de modo
bastante introspectivo, reagia quando havia um investimento maior por parte de um
adulto. Isto aconteceu numa visita em que a pesquisadora convocou a crianga, primeiro

com objetos, tentando estabelecer ali uma relagéo.
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Apesar de bastante quieto, Roberto demonstrou interesse, em principio, pelos
objetos e, posteriormente, se interessava pelo que era dito a ele, mesmo que
discretamente, a crianca esbocava alguns sorrisos e sustentava seu olhar.

Mesmo tendo se presentificado, € interessante ressaltar que Roberto era bastante
acanhado, timido e quieto e quando as professoras interagiam com a crianca, era
necessario estar proximo a ela para perceber suas reagdes. Por vezes, as professoras
lancavam perguntas para toda a turma, como, por exemplo, “estd na hora do suco,
vamos tomar suco!!”. Em cenas como esta, era possivel presenciar que as criangas que
eram mais ativas iam diretamente até as professoras e as mais quietas e passivas,
inclusive Roberto, ficavam esperando até receberem o suco, ou o quer que fosse.

Em alguns momentos, Roberto era deixado por ultimo, quase caia no
esquecimento no meio de outros vinte bebés. Por vezes, eu pontuava estas cenas, como
dizendo as professoras que Roberto ficou por ultimo, ou apontando para como ele
esperava pacientemente. Nestes momentos as professoras concordavam, chegando a
comentar que até ja se esqueceram de acordar a crianca, pois ele era tdo quieto que
demorou para que sentirem sua falta, seu siléncio.

Lembrando que este indicador esta presente no eixo ED, a crianca tinha
dificuldade significativa para a mudanca que Lacan nos apresenta que ¢ a mudanca da
necessidade para o desejo. Roberto ndo fazia apelo ao outro, ele ndo demandava o amor
do outro, ndo manifestava o seu desejo no meio de tantas criancas e alguns adultos.

Mais uma vez, apontamos aqui a posi¢cdo inibida de Roberto, que cedeu as
investidas dos adultos. Entendemos, portanto, que, com a presentificacdo deste
indicador, Roberto tenha saido de seu processo defensivo de inibi¢do e se rendido as
convocages do outro.

A presentificacdo deste indicador confirma o que vimos no terceiro capitulo
deste trabalho, ou seja, para as criangas mais inibidas, muitas vezes estar na creche pode
ser extremamente doloroso. Se ndo estivéssemos ali, naquele ano, talvez Roberto
passasse despercebido por elas e por outras professoras, até que, sem nenhuma
intervencdo, pudesse manifestar sintomas graves mais adiante.

Este ponto preocupante era abordado com elas durante as visitas a creche, mas
pudemos perceber que soO foi significativamente considerado por elas no momento em
que utilizamos um momento exclusivo com elas para falarmos sobre os bebés, no

singular e na coletividade. Exploraremos mais este momento da reunido mais adiante,
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pois foi a oportunidade que tivemos para falarmos sobre cada bebé e os efeitos deste
encontro para o trabalho com elas.

Indicador 13: “A crianca pede a ajuda de outra pessoa sem ficar passiva.” “A
crianga estd respondendo a ‘insuficiéncia’ da professora para adaptar-se perfeitamente
a ela, criando, com isso, intervalos em que a crian¢a pode ‘“aparecer”. Eixo PA
Tabela.

Assim como os indicadores 4, “A professora propfe algo a crianca e aguarda
sua reacao” e 8, “A crianga solicita a professora e faz um intervalo para aguardar sua
resposta”, o indicador 13 também se refere ao campo das antecipagdes imaginarias do
adulto em relacéo ao bebé.

Este indicador demonstra que a crianca € capaz de se separar do outro e suportar
as suas auséncias e insuficiéncias, possibilitando ao bebé a capacidade de se implicar
como sujeito em determinada realizacdo sem que aguarde passivamente a acgéo
promovida pelo outro. E o que aponta Pesaro (2010), se referindo & funcdo materna
enguanto responsavel pela instalacdo da alteridade, pois sustenta e antecipa as acdes do
bebé e também oferece suporte para que a crianga possa se precipitar, alcancando as
suas realizacOes, havendo, entdo, a possibilidade de o bebé advir como sujeito,
causando, de acordo com J. Jerusalinsky (2009), surpresa no adulto.

De acordo com J. Jerusalinsky (2009), a surpresa que € causada no adulto
significa que este adulto deixou espaco para que o bebé pudesse se posicionar enquanto
sujeito, isso quer dizer que, na surpresa, é a realizagdo da crianca que supera as
expectativas do adulto, ou seja, a crianga vai além.

Isso ocorre quando a crianca faz algo que extrapola o que o adulto esperava para
ela. E o que Freud (1850-95/1996) destaca, conforme explorado no segundo capitulo
deste trabalho, afirmando que € preciso que o bebé dependa do adulto para garantir a
sua sobrevivéncia no inicio de sua vida e é a partir da ajuda de seu cuidador, que a
crianca passa a desenvolver seus recursos proprios para assim, se constituir
psiquicamente e, futuramente, poder se separar desse outro que serviu como suporte no
primeiro momento. Dessa maneira, a crianga passa a aparecer como alguem que nao
esta colado totalmente no outro.

Este indicador ndo apresenta risco psiquico, caso marcado como ausente, 0 que

houve com Roberto durante a pesquisa de campo. Roberto ndo pedia ajuda da
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professora, ou seja, a crianga se manteve numa passividade que chamava a nossa
atencdo durante todos os dias de acompanhamento na creche.

Conforme destacamos no segundo capitulo deste trabalho, Anna Freud (1986)
salienta a importancia que o adulto tem para que a crianca possa constituir-se
subjetivamente e realizar suas conquistas autbnomas. Isso ocorre, pois, 0 adulto tem
mais experiéncia sobre as questdes da vida que o bebé que nasce tdo desamparado e sem
recursos psiquicos para evitar a experiéncia dolorosa que vem do mundo externo.

De acordo com ela, o adulto se encarrega de proteger e poupar o0 bebé das
experiéncias externas desagradaveis, pois, conforme destaca Freud (1850-95/1996),
apenas a acao especifica do adulto é capaz de aliviar a tensdo que acomete o bebé.

Este foi o indicador que mais nos chamou a atencéo em relacdo a percepcao que
tivemos enquanto pesquisadora e as percepcdes das professoras, pois, 0 que nos
preocupou negativamente, j& que a crianga ndo se manifestava diante do outro, era lido
pelas professoras como autonomia. Estranho era pensar em autonomia, pois Roberto
ndo convocava o outro, nem mesmo quando precisava.

Conforme acompanhamos no primeiro capitulo deste trabalho, o que €
considerado autonomia na pedagogia e na psicologia é distinto do modo que apareceu
na fala das professoras. Ressaltamos que para que haja a autonomia, de acordo com
Motessori (1965, 2003, 2004) Piaget (1977, 1998) e outros, é preciso que antes o sujeito
possa depender do adulto.

Para a psicandlise, como nos ensina Freud (1850-95/1996) diante da angustia do
desamparo originario, o sujeito recebe os cuidados corporais do adulto enquanto Ihe
transmite o afeto e Ihe apresenta o universo que ja esta posto antes de sua existéncia.

E nas palavras de Lacan (1962-63/2005), ¢ na alienacdo que o outro irad
transmitir para a crianca o campo do Outro e ele vai, entdo, poder separar-se desse
Outro e, assim, poder dizer de si mesmo no mundo.

Por diversas vezes observamos que Roberto tentava algo e, sem sucesso,
acabava por desistir. Em diferentes momentos, era possivel acompanhar Roberto
brincando sozinho com algum objeto — geralmente brincava sozinho e pouco interagia
com as outras criancas — e, quando alguma crianga Ihe tomava o objeto, Roberto
permanecia estatico, ndo chorava, ndo ia buscar o objeto de volta com a crianga que 0
pegou, ndo ia reclamar com a professora (cena bastante comum com o0s bebés, mesmo

0s que ainda nao falam) e também ndo escolhia outro objeto.
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Nestes momentos, perguntava para as professoras o que elas achavam que
acontecia com Roberto. Elas diziam que ele era quietinho assim mesmo e que mesmo
quando chorava, chorava pouco e em siléncio. Quando perguntava para elas o que elas
faziam quando isso acontecia, respondiam que, no geral, ndo faziam nada, pois, mesmo
apos certo tempo, ele acabava se distraindo com outro brinquedo.

Uma vez, enquanto a professora A relatava que Roberto se virava sozinho,
perguntei se era comum que ele ficasse bastante tempo desse jeito mais apatico até que
se interessasse por outra coisa e a professora disse que sim. Nesta ocasido, perguntei
diretamente a ela o que ela achava disso e ela disse que esse era o jeito dele, que achava
que ele também era assim em sua casa, entdo eu perguntei “assim como?” e cla
respondeu que ela supunha que em sua casa Roberto também era quietinho.

A professora A, seguiu relatando que quando considerava que Roberto estava
muito distante das outras criangas ou até mesmo dos adultos, ela o chamava, tentando
facilitar sua interagdo com o restante da turma, mas que, como ele costumava brincar
bastante sozinho, ela respeitava isso, pois era o jeito dele.

Durante as atividades em roda como 0s momentos de cantiga ou outras
brincadeiras, era percebido que Roberto participava, olhava atentamente para as
professoras e até ensaiava passinhos de danca para as mdusicas que tocavam. Isso
demonstra 0 quanto Roberto aceitava a convocacdo das outras pessoas, mas nédo tinha
iniciativa prépria para aproximar-se das outras pessoas, sejam adultos ou outros bebés.

A partir dessas conversas sobre Roberto € que pude compreender que as
professoras partiam da premissa de que era necessario respeitar o tempo e o jeito das
criancas. O indicativo de que elas estavam bem, para elas, era que as criangas
comessem, dormissem, seguissem as regras e brincassem.

A partir dessas falas, fui ficando cada vez mais preocupada, pois, se elas ndo
considerassem que ele pudesse estar em sofrimento, pouco ou nada se implicariam para
ajuda-lo. Neste aspecto do trabalho, encontrei grande dificuldade, pois elas pouco
aceitavam minhas tentativas de considerar a importante possibilidade de sofrimento
psiquico de Roberto, ja que elas insistiam que ele estava bem, principalmente nas
primeiras visitas em que, aparentemente, elas sentiam-se vigiadas por mim.

Esta fala, que era compartilhada pelas trés professoras daquele bercario, parecia
ser fortalecida quando, durante esses momentos de passividade de Roberto, eu tentava

me aproximar dele, seja com outro brinquedo ou o convidando para brincar. Elas me
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diziam coisas como “viu, ele esta bem, qguando chamamaos, ele vem!”, ou “olha como ele
brinca com as outras criangas”.

Aproveitava a deixa delas para perguntar se elas achassem que se ndo o
chamassem ele viria sozinho e elas diziam que sim, caso ele precisasse. A preocupacgédo
sobre esse ponto ainda se intensificava, pois elas achavam que ele apenas precisaria se
estivesse com fome, sono ou com a fralda molhada, ou se machucado. Desse modo, a
preocupacao delas se dava exclusivamente sobre o campo bioldgico de Roberto.

Mesmo que a crianga respondesse aos meus chamados, era importante que mais
alguém pudesse dar continuidade as acdes que o tirasse da extrema passividade,
considerando que minha presenca ali se dava por cerca de apenas quatro horas
semanais.

Incomodada com a passividade de Roberto e a pouca ou nenhuma implicacéo
das professoras sobre este aspecto, propus uma reunido com as trés, onde
conversariamos sobre cada crianca e mostraria o instrumento que usava como apoio, ou
seja, os IRDIs.

Elas aceitaram e, entdo, marcamos o encontro para falarmos sobre as criancas a
luz do instrumento. Exploraremos de modo mais aprofundado o que trabalhamos neste
encontro mais adiante neste capitulo. O que adiantamos, neste momento, é que apenas
com esta reunido é que as professoras puderam olhar para Roberto para além das
necessidades fisiologicas e das questdes pedagogicas. Elas puderam olhar mais além e
passaram a efetivamente se preocupar com a possibilidade de sofrimento psiquico em
Roberto e que teve como efeito a preocupacdo que se reverberou aos outros bebés neste
mesmo sentido.

Roberto parecia esvaziado na falta do brinquedinho que havia escolhido para
brincar, seu olhar ficava vago e se mantinha em siléncio, como de costume. Se chorasse,
era bem pouco, silencioso e répido. Algumas vezes ficava na mesma posi¢cdo por
diversos minutos. Em alguns momentos, nds tentdvamos intervir. Roberto demonstrava
pouca curiosidade e depois de algum tempo e interacdo com o adulto, acabava por
aceitar o objeto oferecido.

Neste sentido, Freud (1925-1926/1996) escreve que:

Uma situacdo de perigo € uma situacdo reconhecida, lembrada e esperada de
desamparo. A angustia é a reacdo original ao desamparo no trauma, sendo
reproduzida depois da situacdo de perigo como um sinal em busca de ajuda. O
ego, que experimentou o0 trauma passivamente, agora o repete ativamente, em
versdo enfraquecida, na esperanca de ser ele proprio capaz de dirigir seu curso.
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E certo que as criancas se comportam dessa maneira em relacio a toda
impressdo aflitiva que recebem, reproduzindo-as em suas brincadeiras. Ao
passarem assim da passividade para a atividade, tentam dominar suas
experiéncias psiquicamente (p. 164).

Assim como trabalhamos no segundo capitulo deste trabalho, a partir da nogédo
do Fort Da, Freud aqui também destaca que, ao brincar, a crianga cria tentativas para
dominar a situagdo angustiante de modo total. Isso ndo era o que Roberto nos mostrava,
pois seu brincar consistia inicialmente em apenas segurar os brinquedos que escolhia.
N&o tinha alguma tentativa aparente de aplacar algum tipo de sofrimento e, quando
alguma outra crianca lhe tirava tal objeto, Roberto se posicionava de modo inibido,
muito provavelmente para tentar evitar uma situagdo que lhe causasse ainda mais
desprazer.

Isso demonstra 0 quanto Roberto estava submetido ao outro, assujeitado ao
desejo do Outro. Ndo demandava, ndo escolhia, ndo tinha um lugar para poder falar
sobre si mesmo.

No entanto, aos poucos, Roberto ia aceitando os meus convites para brincar e,
portanto, interagindo de modo mais ativo, mas ele ainda ndo pedia ajuda, aceitava
quando lhe era oferecido, mas ainda sem iniciativa propria, ainda que esbogasse
potencialidade para tal.

Assim como os outros indicadores, apostdvamos que a crianga pudesse
futuramente emergir enquanto sujeito diante das alternancias entre presenca e auséncia
do outro. Isso pode ser confirmado tanto através de nosso reencontro com a crianga no
ano seguinte em que, mesmo quieto e inibido, Roberto solicitava a ajuda do outro, como
também na ocasido da AP3, em que ele pedia ajuda para aquilo que encontrava
dificuldades e ndo agia mais com a mesma passividade que era apreendida enquanto

ainda era um bebé.

Indicador 14: “A professora percebe que alguns pedidos da crianga podem ser
uma forma de chamar a sua atencdo”. — “A professora percebe que a crianca esta
demandando amor” Eixo ED — Tabela

Este indicador se refere a possibilidade de a crianca demandar da professora
juntamente com a capacidade da professora de ser capturada pela convocacdo da

crianga.
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De acordo com Pesaro (2010), para que a demanda se estabeleca, € preciso que o
outro reconheca as reac0es da criangca como pedidos direcionados para ela. Conforme
apontado a partir do grafo do desejo, a demanda é sempre uma demanda de presenca e
de auséncia, ou seja, a demanda é sempre demanda de amor.

A autora segue afirmando, a partir da teoria lacaniana, que a demanda é um
modo que a crianca tem para expressar um apelo no momento em que almeja obter algo
de alguém. No caso deste indicador, a forma que a crianca encontra para conseguir algo
da professora é tentando chamar a sua atencao, que, muitas vezes, pode ocorrer de modo
indireto, ou seja, a crianga, a partir de diversos recursos diferentes, pode tentar atrair o
olhar ou a voz da professora, que entra no jogo proposto pela crianga, com isso acontece
uma troca prazerosa entre a crianga e a professora.

Este indicador ndo aponta especificamente para risco psiquico. Nos dias em que
acompanhamos Roberto, ele foi marcado como N&ao Verificado nos trés primeiros dias
de observacdo. Na quarta visita, fol marcado como ausente, assim como nos quatro
encontros seguintes. Este indicador se presentificou quando Roberto contava treze
meses de vida e se manteve presente até o Gltimo encontro com a crianca.

Por se tratar do eixo Estabelecimento da Demanda, este indicador esta do lado
da professora, mas sé é possivel estar presente quando ha também alguma manifestacéo
do lado da crianga. Este indicador aponta para a leitura da professora de que a crianca
esta Ihe demandando amor.

Depois da reunido, encontro com as professoras para falarmos sobre todas as
criangas do bercario, elas puderam ressignificar o que liam em Roberto como autonomia
e passaram a se sentir participantes ativas na constituicdo da crianga, se
responsabilizando pela importancia que tinham na relacdo com o bebé. Havia mais
trocas de olhares entre a crianga e as professoras e as professoras se esforcavam para
incluir Roberto nas atividades e ndo apenas se conformavam e atendiam a passividade e
praticamente recluséo da crianca.

Elas diziam que percebiam como ele mudou com elas, com as outras criancas,
“ele precisava de uma ajuda maior”, mas com elas as reacOes dele eram bastante
evidentes, isso porque, de acordo com a fala de uma das professoras de Roberto, “agora
elas conheciam ele melhor, mesmo que quietinho, se prestar atencdo nele & possivel

entender o que ele quer”.
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Aqui podemos destacar mais uma vez a nossa leitura sobre Roberto ser uma
crianca inibida, assim como Freud (1925-1926/1996) em Inibicdes, Sintomas e
Ansiedades e Lacan (1962-63/2005) em seu seminario sobre a angustia, vimos que a
inibicdo é uma manifestacdo do sujeito diante da angustia.

Henckel e Berlinck (2003) realizaram alguns desdobramentos em que
diferenciam a inibicdo do sintoma e da angustia, conforme articulados inicialmente por
Freud (1925-1926/1996). Estes autores apontam para a dificuldade e, talvez,
impossibilidade de tratar estas trés instancias como distintas, mesmo porque, uma se
relaciona a outra.

O recorte que consideramos interessante para 0 nosso trabalho € que, aquilo que
é apreendido do campo fenomenoldgico, a partir das manifestacdes psicopatoldgicas ou
dos mecanismos psiquicos, € que estdo relacionados tanto na inibicdo quanto no
sintoma.

Estes autores destacam a experiéncia com as criangas, mesmo as mais jovens,
apontando que possivelmente trata-se de inibi¢do “quando, na clinica com criangas,
observam-se graves manifestacdes psicopatoldgicas, ocorrendo, a0 mesmo tempo, uma
construgdo subjetiva”, mas, de acordo com o que eles proprios questionam: seriam
“inibigdes ou sintomas?” (p.115).

O que Henckel e Berlinck (2003) desdobram €é que, na neurose, a inibicdo e o
sintoma estdo relacionados e, assim, cada um recebe um estatuto particular. Entretanto,
guando na clinica com criancas manifestam-se as graves psicopatologias:

como o autismo, a psicose, a debilidade, pois estas apresentam-se com um Eu
fragil em seu funcionamento pela sua contribuicdo mesma. Tais manifestacGes
indicam problemas na formacéo do Eu, desde a sua organizagdo implicando um
investimento inicial por um agente da funcdo materna, até a construcdo de
possibilidades de diferenciagdo desse outro. Tem-se, portanto, um Eu fréagil no
funcionamento pela sua constituicdo mesma (p. 122).

Por isso é necessaria a ajuda do adulto experiente para que a criangca possa
aplacar o desamparo sofrido pelo Eu.

Indicador 19 a: “A crianca possui objetos prediletos em casa” — “Objeto
transicional. A crianca mostra possuir a capacidade de substituir a presenca dos outros
pela simbolizagé@o”. Eixo — PA tabela

Indicador 19 b: “A crianga possui objetos prediletos na creche”.
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O indicador 19, dividido entre a e b, apontam para o objeto transicional que a
crianca elege em sua casa e/ou na creche. E possivel acompanhar na creche se a crianca
escolhe dentre os objetos oferecidos pela instituicdo aquele que mais Ihe agrada e exerce
a funcdo de transicionalidade. Ja o objeto que a crianca pode ou ndo escolher em sua
casa é conhecido por nds a partir das conversas com os professores, ou entdo, nos casos
das criangas que ndo conseguem se separar de algum objeto de casa e os levam para a
creche.

De acordo com Pesaro (2010), a construcdo deste indicador teve influéncia da
concepgdo winnicottiana de objeto transicional, pois este objeto é, para este autor, a
representacdo da mae para a crianga. O objeto faz a continuidade da mée e, com isso, a
crianca € capaz de circular no mundo “com a seguranca de portar o objeto materno
interiorizado” mesmo estando distante dela. Dessa forma, a crianga pode representar a
auséncia de sua mae, portanto, um “objeto materno interiorizado” (p. 57).

Pesaro (2010) contrapde a teoria de Winnicott com a proposta de Lacan,
afirmando que:

Lacan (1956-57/1995 e 1960) dialoga com essa concepcdo winnicottiana
para elaborar o conceito de objeto a. Esse conceito introduz a nogéo da falta
na relagdo mae-criangca. Para Winnicott (1951/2000), a funcdo do
transicional seria simbolizar a falta materna; para Lacan, o objeto a seria
aquilo que nomeia uma falta que ndo pode ser representada (p. 57).

O indicador 19 ndo pertence ao grupo de indicadores de risco psiquico. Este
indicador revela a capacidade que a crianca tem de simbolizar a auséncia materna por
meio de objetos. Com relacdo aos objetos prediletos que Roberto pudesse ter em casa,
nunca foi de nosso conhecimento, pois as professoras ndo sabiam dizer e ndo houve
encontro, nesta fase da pesquisa entre pesquisadora e os pais da crianca. Por conta disso,
o0 item a — deste indicador permaneceu marcado como néo verificado ao longo de todo o
acompanhamento na creche.

Com relacdo ao item b — sobre a preferéncia de Roberto por algum objeto na
creche, esta nunca foi manifestada, ou seja, na creche, Roberto nunca elegeu algum
objeto que Ihe ajudasse a suportar a auséncia de sua mae.

Nossa hipdtese acerca deste indicador é que Roberto ndo chegou a se dar conta
da alternéncia entre a presenca e a auséncia de sua mae. Como néo diferencia a presenca
e a falta de sua mae, ainda ndo precisou usar de recursos psiquicos para simbolizar essa
falta.
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Diferentemente da crianca que chegou a eleger um objeto e depois o0 abandonou
por ndo mais precisar dele, ao longo do acompanhamento de Roberto, desde seus oito
meses de vida, ndo apareceu o uso de algum objeto que pudesse representar sua mae.

O que nos preocupou bastante em relagéo a este indicador € que, numa conversa
com as professoras, elas estranharam uma cena que ocorreu ao longo da semana. De
acordo com as educadoras, 0s pais de Roberto compareceram a creche para conversar
com a diretora (foi um horario marcado como alternativa ao horario da reunido, por
conta da dificuldade nas agendas dos pais de Roberto).

Na ocasido, todos os bebés estavam no bergario brincando e os pais decidiram
passar no bercario para ver Roberto. As professoras comentaram que Roberto ndo
reagiu a chegada de seus pais, seus pais o chamaram, ele entdo olhou e continuou
brincando, sentado onde estava. Sua mae comentou que queria que ele fosse lhe dar um
beijinho e a crianga ndo reagiu a essa demanda de sua mde. Ambos foram embora e se
despediram de Roberto e ele também n&do se manifestou diante da partida de seus pais.

As professoras disseram que acharam a cena muito estranha e quiseram
compartilhar, pois no geral, quando os bebés sdo deixados na creche e se adaptam ao
ambiente e aos horarios, quando veem seus pais em horéarios fora do habitual na creche,
tendem a fazer festa e a chorar quando se despedem. Mesmo aqueles que ndo chegam a
chorar, demonstram sentir a falta de seus pais. Ao contrario, Roberto ndo estranhou nem
a presenca de seus pais na creche em horéario fora do habitual e nem reclamou por sua
partida.

Nesta conversa as professoras comentaram que antes de frequentar a creche,
Roberto ficava em casa com 0 seu pai e 0 pai contou que, como trabalhava em casa,
deixava Roberto no berco o dia todo e ia até o ber¢o para realizar os cuidados corporais
e, assim que os concluia, se retirava em direcdo ao outro comodo da casa, deixando a
crianga sozinha. O pai disse ainda que Roberto quase ndo chorava nessa época, entdo ele
acabava se concentrando em suas atividades e ia ver a crianga em momentos pontuais.

Este indicador pertence ao eixo alternancia presenca e auséncia, que aponta para
a capacidade que a mae e o bebé tém de separacdo, conforme exploramos no capitulo
anterior deste trabalho. Retomando o conceito de Lacan sobre a alienacéo e a separacao,
sabemos que ambos se ddo através da relacdo entre o adulto cuidador e o bebé, inclusive
nos momentos dos cuidados com o corpo do bebé. De acordo com Pesaro (2010), “os

cuidados ndo podem ser mecanicos nem infaliveis, eles devem ser imperfeitos” (p. 53)
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O que nos parece é que tanto em casa, quanto no inicio de sua permanéncia na
creche, Roberto apenas recebia os cuidados corporais de modo mecénico, ndo havendo,
ou havendo poucas possibilidades, para que a crianca sentisse apeténcia simbolica pelo
adulto e, por conta disso, 0 convocasse a estar junto a ele.

Freud (1925-1926/1996) destaca que:

As inibigdes mais generalizadas do ego obedecem a um mecanismo diferente de
natureza simples. Quando o0 ego se vé envolvido em uma tarefa psiquica
parcialmente dificil, como ocorre no luto, ou quando se verifica uma tremenda
supressdo de afeto, ou quando um fluxo continuo de fantasias sexuais tem de
ser mantido sob controle, ele perde uma quantidade tdo grande de energia a sua
disposicdo que tem de reduzir o dispéndio da mesma em muitos pontos ao
mesmo tempo (p. 94, grifo nosso).

E conclui:

No tocante as inibi¢fes, podemos entdo dizer, em conclusdo, que séo restrigdes
das fungdes do ego que foram ou impostas como medida de precaugdo ou
acarretadas como resultado de um empobrecimento de energia; e podemos ver
sem dificuldade em que sentido uma inibig&o difere de um sintoma, porquanto
um sintoma ndo pode mais ser descrito como um processo que ocorre dentro do
€g0 ou que atua sobre ele (p. 94).

Assim, nds concluimos que Roberto se posicionava de modo inibido, como uma
tentativa de economia libidinal, pois assim, ele economizava a sua energia por uma
restricdo egoica, ja que, aparentemente, nao podia contar com o outro para lhe ajudar
nessa empreitada. Desse modo, nos parece que Roberto ndo se esforcava em escolher
um objeto predileto, como se, com isso, pudesse evitar, futuramente, a dor de sua perda.

Do mesmo modo, nos parece que o bebé também se precavia do sofrimento de
manifestar alegria ao ver seus pais e depois lidar com o sofrimento da partida deles. Ou
seja, trata-se aqui de uma economia libidinal, pois o bebé ndo esboc¢ou alegria ao vé-los,

assim como, de modo também inibido, ndo esbocgou tristeza ao vé-los partir.

Indicador 20: “A crianca faz gracinhas” — “A crianca ja faz uso de um corpo
erogeno com o objetivo de enlacar o olhar dos outros” — Eixo ED tabela

Para que o indicador 20 se apresente no acompanhamento de um bebé, € preciso
que o indicador 10, “A crianga reage (sorri, vocaliza) quando a professora ou outra
pessoa esté se dirigindo a ela”, tenha sido também apreendido enguanto presente, pois,
se no indicador 10 as marcas estdo se inscrevendo a partir da relagdo com o outro, no
indicador 20 a crianga ja é capaz de fazer uso de seu corpo que foi anteriormente

erogenizado pelo adulto.
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Ambos os indicadores pertencem ao eixo Estabelecimento da Demanda e,
especificamente, o indicador 20, demonstra que a crianca, ao fazer gracinhas, esta
solicitando o outro para a satisfacdo de seu prazer e ndo somente de suas necessidades,
conforme ocorria anteriormente enquanto ainda era recém-nascido. Pesaro (2010)
aponta que, neste indicador, a crianga “ja sabe como se oferecer para chamar a atengdo
desse outro” (p. 50) e, desse modo, aparece a demanda ao outro.

Recorrendo ao estadio do espelho apresentado por Lacan, Pesaro (2010) ilustra a
producdo dos sintomas na crianca para se posicionar em relacdo ao outro. Tais sintomas
funcionam como manifestacdo ou resposta ao que nele ja esta inscrito, isso para que o
bebé provoque no outro o seu olhar e a sua atenc¢do, podendo, portanto, ser notado pelo
outro.

Este indicador aponta para a capacidade do bebé de provocar o outro, de seduzi-
lo e chamar a sua atencéo. De acordo com A. Jerusalinsky (2008), este indicador indica
a possibilidade que o bebé tem de enlacar o outro, utilizando o seu corpo erogenizado e
producdes instrumentais que se fundamentam a partir de uma extensao simbolica.

O indicador 20 ndo aponta para a possibilidade de risco psiquico. Roberto
apresentou auséncia neste indicador. Em nenhum dos encontros a crianca fez gracinhas
para alguma cuidadora ou algum outro adulto na creche.

A auséncia deste indicador demonstra que a crian¢a ndo solicita a atencdo do
outro de modo ativo, pois também ndo faz gracinhas para que o adulto que convive com
ele possa ser capturado.

Lacan (1962-63/2005) recorre a obra freudiana para apontar que, na inibigdo, “é
da paralizagdo do movimento que se trata” (p. 18). Isso vai ao encontro com o que
viamos em Roberto, ele se mantinha paralisado.

Essa paralizacdo era percebida tanto em relacdo a convocacdo aos adultos e
interacdo com as outras criangas, quanto no seu modo de brincar e escolher seus objetos,
Roberto sempre agia de modo passivo ou beirando a passividade. Podia segurar um
brinquedo por periodo prologado, sem ao menos olhar para ele, assim como também
podia passar longos periodos paralisado, olhando para a parede.

Ainda que este indicador tenha se mantido ausente ao longo de todo o
acompanhamento da crianga, o desenrolar dos outros indicadores mostram que, ainda
que Roberto apresentasse diversas caracteristicas de uma crianca inibida, ele nédo

apresentava risco psiquico e também ndo apresentava problemas para o
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desenvolvimento que demandassem encaminhamento para acompanhamento
psicanalitico.

Este indicador aponta para o uso que a crianca faz de seu corpo para atrair o
olhar do outro e Roberto ndo o fazia. O que atenuou a nossa preocupacdo, que havia
aparecido inicialmente, é que, ao longo de nosso trabalho, mesmo que a crianga nao
procurasse ativamente o adulto, ele era facilmente fisgado pelas professoras, pela
pesquisadora e pela enfermeira que frequentava a sala em alguns momentos especificos.

A crianca se enlacava ao adulto durante a interacdo, demonstrava gostar de estar
na relacdo com o outro e também ficava bem sem o adulto, seja quando ficava
brincando sozinho ou quando interagia com outras criangas.

Ao final da pesquisa foi percebido que Roberto mantinha maior proximidade dos
outros bebés, o que antes ndo ocorria, mas, ainda assim, a crianca se mantinha
“apagada” em relacdo as demais. Isso nos faz concluir que Roberto era um bebé timido
e que ele estava na sua turminha, conforme conseguia lidar com sua introversao, mas
ainda assim, tinha um lugar ali.

Neste ponto, as professoras ja estavam avisadas sobre a introspeccao de Roberto,
e, desse modo, ndo deixavam mais que a crianca ficasse isolada da turma por muito
tempo e ndo mais se esqueciam dele, como era bastante comum no inicio daquele ano.

Spitz (1979) destaca que os bebés podem também sofrer de caréncia afetiva,
depressdo e retraimento. Inclusive, ele conclui que o retraimento pode ser para o bebé
um modo precoce de depressdo e até mesmo uma forma de entrar na depressdo ou
quadros depressivos. Por outro lado, destaca que o retraimento pode ser, para o bebg,
uma defesa, pois, para este autor, o retraimento possibilita que o bebé participe da
regulacao das interacdes.

E este tipo de retraimento que Roberto apresenta, pois ele ndo nos parece uma
crianga deprimida, mas que indica que se relaciona com outro com bastante cautela, seja
com os adultos ou com as crian¢as. Diante de uma crianca invasiva, Roberto se retraia,
num movimento evasivo.

No ano seguinte, revisitamos a creche e Roberto ainda ndo fazia gracinhas, mas
buscava pelo outro, seja bebé ou adulto. Durante a AP3, as gracinhas apareceram de
modo expressivo, tanto diante do reflexo de sua propria imagem no espelho, quanto ao

longo das brincadeiras com as professoras e comigo.
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Indicador 21: “A crianga busca o olhar de aprovacéo do adulto”. — “Aponta a
alienacéo no Outro” Eixo FP tabela

Este indicador esta diretamente relacionado ao eixo 4 — Instalacdo da funcéo
paterna, onde € possivel acompanhar como o bebé se posiciona com a entrada de um
terceiro na relacdo mée-bebé. Dito de outro modo, o eixo que diz da funcdo paterna se
refere a possibilidade da entrada da terceira instancia, que é orientada, de acordo com
Kupfer et. al. (2009), pela dimenséo social.

Para que este indicador seja marcado como presente durante o0 acompanhamento
do bebé na creche é necessario que, primeiramente: a funcdo materna tenha instalado o
movimento de “pulsac@o constante” (Pesaro, 2010, p. 60), cujo efeito é a emergéncia do
sujeito e, em segundo lugar, é preciso que a funcdo paterna possa proporcionar ao bebé
alguma estabilizacao psiquica que é consequéncia do trabalho de enodamento.

Pesaro (2010) segue apontando que, para que se opere a funcdo paterna, é
necessario que, na relacdo mae-bebé, a castragdo esteja “inscrita na estrutura em que a
mae toma o beb&” (p. 61), pois € a presenga da fungdo paterna que barra o desejo
materno, produzindo um corte no desejo da mée que possibilita para a crianca a
existéncia de dois lugares diferentes e ndo somente um lugar, como havia antes de se
instalar a alienacdo e a separacao.

Desse modo, neste indicador, quando a crianca busca o olhar de aprovacdo do
outro, significa que ele e o outro sdo entidades diferentes e que a aprovagdo do outro
representa a possibilidade de o bebé se orientar a partir das regras e das leis.

O indicador 21 ndo faz parte do grupo de indicadores de risco psiquico. Como
este indicador esta apoiado no eixo da Funcdo Paterna, ele aponta diretamente para a
alienacdo no Outro. Durante todo o trabalho de acompanhamento, este indicador foi
marcado como ausente, mas, levando em conta a timidez e 0 movimento de retraimento
de Roberto, podemos concluir que a crianca ndo buscava o olhar do outro por conta de
sua timidez, como vimos, por conta de seu posicionamento inibido. Em contrapartida, a
crianca discretamente olhava para os adultos a sua volta, o0 que demonstra de certo
modo, a relacdo estabelecida com o outro e a alienag&o no Outro.

Trata-se, portanto, de gestos muito sutis do lado da crianca. Mesmo que
apontemos aqui estes olhares direcionados ao adulto, eram movimentos bastante
discretos e ocorriam por um breve periodo que sem uma observacao atenta, talvez ndo

fossem percebidos pelos adultos. No final da pesquisa, as professoras podiam perceber



168

estes sinais sutis da crianca e, a partir disso, engatar numa troca, onde a professora
conversava com a crianga e onde supunha sujeito.

Se antes ndo havia troca entre a crianca e 0s adultos, o que possivelmente
favorecia que Roberto se mantivesse em sua posi¢éo inibida, ao longo das intervencdes
que ocorriam de modo triangulado, foi possivel perceber o modo com o bebé e suas
professoras realizavam trocas prazerosas. Destacamos, contudo, que a falta estava tanto
do lado da crianga quanto do lado do adulto na relagdo. Constatamos isso quando
acompanhamos as mudancas nos dois lados dessa relacdo, a partir das intervencdes
realizadas com todos os integrantes envolvidos. 1sso porque as trocas puderam aparecer
na medida em que ambos se envolviam na relagédo, tanto o adulto quanto a crianga, 0
bebé, por ainda precisar do adulto, precisava de acdes especificas do lado de seus
cuidadores. Podemos articular, com base na psicandlise, que faltava alguém que o
auxiliasse com a sua propria falta. Nas palavras de Lacan, recorrendo a Freud:

Em Inibigdo, sintoma e angustia, Freud nos diz, ou parece dizer, que a angustia
é a reacdo-sinal ante a perda de um objeto. E ele enumera: perda sofrida em
bloco, quando do nascimento saido do meio uterino; perda eventual da mae,
considerada como objeto; perda do pénis; perda do amor do objeto; perda do
amor do supereu. (...) a anglstia ndo é sinal de uma falta, mas de algo que
devemos conceber num nivel duplicado, por ser a falta de apoio dada pela falta

(p. 64).

Assim, como vimos anteriormente, Lacan ressalta o que Freud escreveu e que
nos auxilia na localizacdo da perda sofrida por Roberto, o que nos parece ser a perda de
sua mée, ocasionando um luto ndo elaborado por parte do bebé. Assim, se ndo podia
amar a sua mae, parece que Roberto também ndo poderia devotar seu amor a mais
ninguém.

Portanto, se Roberto ndo pudesse amar sua mde, entdo, também ndo poderia
amar mais ninguém e, desse modo, supomos que ele também nao poderia ser amado por
mais ninguém. Com base nessa hipotese, Roberto ndo buscava o olhar de aprovacdo do
adulto, pois ndo estava amorosamente ligado a ele.

Este indicador também apareceu presentificado durante a AP3, a partir de
diversos momentos em que Roberto buscou o olhar de aprovacdo das proprias

pesquisadoras enquanto se deu a atividade que envolvia brincadeiras com elas.

Indicador 27: “A crianca olha com curiosidade para o que interessa a
professora”. — “Articula a construcdo da imagem corporal e a funcdo paterna” — Eixo
FP tabela
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De acordo com Pesaro (2010), este indicador ilustra 0 momento edipico em que
a crianca pode compreender que lhe falta algo e que sua mae poderé suprir.

Este indicador, também referido ao complexo de Edipo, indica “os efeitos da
operacdo da funcdo paterna nesse jogo de olhares no qual a mée anuncia a crianga que
tem ‘olhos’ para outras coisas”, ela deseja outras coisas. “Este movimento (desejante)
materno é necessario para a crianga perceber que ndo é e nem tem o que a méae deseja.
Efetiva-se a presenga de um terceiro na relagdo mae/bebé, operando a fungio paterna”
(p. 65).

Tal indicador foi marcado como néo se aplica nas primeiras visitas, pois Roberto
ainda n&o estava com a idade que compreendia esta faixa que deve ser realizada entre o
12° e 18° meses de vida.

Na primeira visita em que registramos este indicador como ausente, Roberto
tinha recém completado 12 meses de idade, o que ndo consideramos algo preocupante,
ja que ndo se trata exclusivamente de analisarmos as criangas em sua cronologia. O
intuito é termos as faixas de idade como uma referéncia.

Ja na visita seguinte, a marcacdo para este indicador foi presente e assim se
manteve até o final de nossa circulacdo pela creche que compreendeu, ao todo, trés
vezes em que tivemos a oportunidade de acompanharmos Roberto nesta faixa.

Vale destacar que, inicialmente, a criangca comegou a manifestar curiosidade ao
que interessava a mim, enquanto ficava sentada no chéo, relativamente proxima a todas
as criancas. Posteriormente, foi possivel notar que Roberto passou também a se
interessar por aquilo que interessava as professoras.

Este indicador também pode ser confirmado no momento da AP3, pois Roberto

também se interessava pelas coisas que chamavam a atencdo das pesquisadoras.

Indicador 29: “A professora comeca a pedir a crianga que nomeie o que deseja,
ndo se contentando apenas com gestos”. — “A professora introduz a crian¢a no pacto
simbolico” — Eixo FP tabela

De acordo com Pesaro (2010), este indicador aponta para a possibilidade do
cuidador perceber que a crianca adquire a capacidade de se manifestar para além das
suas interpretacfes. A partir da linguagem, a crianga passa, portanto, a ser cobrada pelo
outro para que se posicione a partir da fala, e ndo mais manifestando-se a partir de

balbucios, sons e gestos.
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Desse modo, a crianga é confrontada com as leis da linguagem e o adulto
“introduz a crianga no pacto que constitui a nomeacgéo, que faz com que dois sujeitos, ao
mesmo tempo, concordem em reconhecer o mesmo objeto” (p.68). Trata-se da
configuracdo que possibilita a abertura da significacdo falica.

A autora segue apontando ainda que, quando a crianga € capaz de advir como
sujeito a partir do momento em que a “dimensdo do sentido sobrevém” (p. 68), ela
demonstra que houve a divisdo originaria e apenas é possivel compreender um sentido
enguanto sujeito, pois ai a crianca da demonstracdo de que o registro do simbdlico se
inscreveu.

Novamente podemos testemunhar, a partir deste indicador, a aposta que o adulto
faz na crianca, pois espera gque a crianca seja capaz de entrar no pacto da linguagem e é
a partir dai, que a crianca podera contar com a chance de se articular na linguagem e
pela linguagem.

Este indicador ndo apresenta risco psiquico em caso de auséncia. As marcagdes
deste indicador comecaram a ser feitas a partir da oitava visita em que observamos
Roberto, isso porque, somente nesta visita, a crianca tinha a idade minima em que
poderiamos apreender este indicador. Roberto contava 12 meses quando se deu a
marcagdo deste indicador e foi acompanhado uma vez por més, em outras trés
marcagoes.

Por este ser um indicador que esta do lado da professora, ele demonstra de modo
mais claro, que a crianc¢a, a partir do incentivo dela, pode separar-se e se posicionar
enquanto sujeito.

Foi um indicador bastante dificil de apreender, pois as professoras pouco
ficavam com as criancas de modo exclusivo e singular e, nos raros momentos em que
estavam disponiveis para cada crianca, as suas acdes ainda estavam praticamente
voltadas apenas para as necessidades fisiolégicas dos bebés e ndo contemplavam
particulares, dificuldades e especificidades de cada crianga.

Com isso, 0 que percebemos a partir deste indicador, na experiéncia que
envolveu especificamente esta turma, é que as professoras estavam pouco disponiveis
para as conquistas de cada bebé. Assim como este indicador, 0 12 — A professora da
suporte as iniciativas da crianga sem poupar-lhe o esforco, também sempre foi marcado
como ausente. Estes indicadores apontam para a dificuldade que é a rotina que os

professores tém para lidar com 21 alunos em sala de aula.
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De outro modo, estes indicadores também demonstram a indisponibilidade
psiquica de alguns professores em relagdo a alguns bebés, pois é possivel notar quando
uma delas mantém predilecdo por alguma crianca, assim como quando algumas criancgas
sdo preteridas pelas professoras, conforme aponta Branddo (2016) em sua tese de
doutorado.

Neste sentido, conforme acompanhamos no terceiro capitulo deste trabalho, ndo
se trata apenas da dura rotina em uma creche como fator de impossibilidade de
enlacamento entre as professoras e as criangas. O que nos parece € que a
impossibilidade, neste caso, é no ambito psiquico.

As professoras, mesmo que se dessem conta da importancia que tinham para
aqueles bebés, ainda estavam submetidas as leis regidas pela instituicdo. O Outro aqui,
ndo deixava muito espaco para o inesperado e para a atuacdo espontanea por parte das
professoras.

Parecia que se sentiam vigiadas o tempo todo e, portanto, ameagadas de seu
lugar enquanto pedagogas. Elas esbogavam uma mudanga na relagdo com Roberto, mas
este indicador ainda ndo havia sido sustentado por nenhuma delas. Mas novamente, de
acordo com os demais indicadores, tudo nos leva a crer que elas poderiam fazer este
tipo de pedido a Roberto.

Outro dado importante € lembrarmos que, em nossa Ultima visita na creche,
ocorrida em dezembro de 2012, Roberto estava com um ano e trés meses de idade. Ele
estava explorando a linguagem e se arriscando com as primeiras palavras. Este
movimento das professoras, de pedir que a crianga nomeie 0 que deseja, era mais
observavel com as criangas maiores que desenvolviam vocabulario mais amplo e rico.

Com Roberto, as professoras ainda estavam focadas na tarefa de ensinar o nome
das coisas. Ainda nao reivindicavam que ele nomeasse o0 que desejava; ndo que ele ndo

fosse capaz.

4.2. Apresentacdo dos indicadores para as professoras de Roberto.

Foi percebido inicialmente o que os IRDIs mostraram, a posteriori, que na
creche as criancas que precisam de cuidados especiais, que dependiam mais, ndo
poderiam contar com suas cuidadoras, pois elas estavam constantemente ocupadas com
muitas criangas para focar as atencGes em um sé bebé. Em consequéncia disso, as

professoras muitas vezes sdo ausentes para 0s bebés, de acordo com a propria fala delas;



172

os cuidados muitas vezes sdo mecénicos e como numa fabrica, “produgdo em massa”,
um bebé ap6s o outro na hora da troca de fraldas, cinco bebés sendo alimentadas ao
mesmo tempo por uma sO cuidadora. Muitas vezes ndo da tempo para outras
necessidades, que ndo as fisioldgicas.

As professoras tentam incessantemente dar conta das exigéncias da instituicdo e,
respondendo as politicas publicas, acolhem sete criangas para os cuidados rotineiros,
ndo havendo espaco para outra coisa que ndo o cuidar no ambito pratico, sem que haja
olhar atento as necessidades de cada crianca devido a massificagéo.

O que chamava bastante a atencdo na crianca observada é que, além do fato de
ela ndo demandar atencéo das professoras, também ndo mantinha uma brincadeira com
outra crianca ou até mesmo sozinho. Sobre o brincar, tanto A. Freud (1971) quanto
Erikson (1971), lancam luz sobre sua importancia, considerando-a, entdo, como uma
funcdo do ego, um momento de organizacdo dos processos corporais, sociais e do
proprio eu da crianga. Anna Freud recorre aos estudos de Melaine Klein para afirmar
que durante o brincar, a crianca é capaz de representar situacfes do mundo adulto para
poder compreendé-lo, haja vista que ainda ndo é capaz de expressar-se a partir da
verbalizacdo. Justamente neste aspecto é que nos preocupavamos com Roberto, pois
muitas vezes a crianga mantinha-se sentada e parada, olhando para a parede ou
segurando algum objeto por tempo prolongado, sem que interagisse com 0 mesmo.

Anna Freud (1971) aponta que o brinquedo é tdo importante para a criangca como
o trabalho é para o adulto e, consequentemente, “um teste em relagdo a capacidade que
tem a crianca de brincar” (p. 116). Parecia que Roberto ndo estava enlagado pelo outro
ou ao que este outro Ihe remetia do mundo. A crianga ndo explorava seu ambiente e 0s
objetos que estavam ao seu alcance. Quando segurava algum brinquedo e alguma outra
crianca vinha e lhe tomava o objeto, Roberto ndo fazia questdo de toméa-lo de volta ou
investir em outro objeto. Ele apenas paralisava-se diante da parede com olhar vago.

Apoés a reunido para apresentar o desenrolar dos IRDIs naquela creche com
aqueles bebés. Ao transmitirmos os indicadores de Roberto, todas as professoras
demonstraram surpresa e se comprometeram a olhar para a crianga de um modo
diferente.

A partir dessa reunido as professoras mudaram seu posicionamento na relagédo
com Roberto que, anteriormente, era visto por elas como uma crianca independente e

autbnoma. Elas puderam, através dos IRDIs, ressignificar o conceito que tinham de



173

autonomia e passaram a direcionar um olhar atento para a crianga e também passaram a
se implicar na relagdo com a crianga para além do interesse exclusivo aos cuidados
corporais.

Certamente, as intervengdes que ocorriam desde a primeira visita na creche
tiveram seus efeitos, mas arriscamos afirmar que estes efeitos apenas fizeram sentido
para elas a posteriori, ou seja, a partir da reunido, momento em que elas puderam
conhecer melhor o instrumento e comparar os indicadores de Roberto aos dos outros
bebés, é que elas puderam notar 0 quao preocupante era a inibigéo dele.

Exemplo disso é que, por ordem alfabética, Roberto ndo foi uma das primeiras
criancas que discutimos nesta reunido. Isso possibilitou que elas vissem minhas
marcacdes sobre cada crianca e entendessem o motivo de eu interrogar o que elas
nomeavam como autonomia nele.

Elas diziam coisas como “realmente, o bebé x é autbnomo, pois ele pede o que
quer, vai atras dos brinquedos, é ativo” ou “Roberto é tdo quietinho que nunca
paramos para ver ele assim, como estamos fazendo agora”.

Ainda que a nocdo de autonomia para elas fosse bastante diferente da nossa,
conforme apresentamos no segundo capitulo deste trabalho, e também do que a
pedagogia articula sobre a autonomia, ressaltamos que elas passaram a olhar para além
do que acreditavam anteriormente, seja por falta de contato com a crianga ou pela
dificuldade delas em se colocarem como responsaveis pelo desenvolvimento e pela
constituicdo psiquica daquele e dos outros bebés.

Importante destacar também que a reunido realizada com as professoras pareceu-
nos decisiva, pois lancamos a hipo6tese de que apenas a partir daquele momento elas
puderam compreender de que se tratava a pesquisa IRDI. Parecia que, assim como elas
se sentiam, o tempo todo, avaliadas e controladas pelas figuras de lideranca da creche,
também pairava sobre elas a sensacdo de ameaca em relagdo a minha presenca ali, como
se estivéssemos vigiando-as.

Podemos compreender que as professoras de Roberto ndo reconheciam a
importancia que tinham para ele, e, entdo, ndo se apropriavam na relacdo com ele.
Ainda que a LDB publique documentos referentes ao tema:

O estabelecimento de um clima de seguranca, confianga, afetividade, incentivo,
elogios e limites colocados de forma sincera, clara e afetiva ddo o tom de
gualidade da interag&o entre adultos e criangas. O professor, consciente de que 0
vinculo é, para a crianca, fonte continua de significacdes, reconhece e valoriza a
relacdo interpessoal. (BRASIL, 1998b, p. 50)
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De acordo com nosso entendimento sobre a importancia da figura do professor
para os bebés que frequentam um bercario diariamente, Bernardino e Kamers (2003)
também denotam que, muitas vezes, por conta dos cuidados generalizados que sao
oferecidos aos bebés, que chegam a ser mecanizados, a constituicdo e o
desenvolvimento do bebé podem ser comprometidos.

Para estas autoras, € praticamente impossivel que um educador de creche invista
seu desejo, ou seja, possa direcionar seu olhar para a suposicdo de sujeito de todos os
bebés com quem lida diariamente, de modo simultaneo.

NOs concordamos com 0 que estas autoras destacam sobre a importante tarefa
que os professores tém para os bebés que frequentam as creches. Neste mesmo sentido,
Freud (1925-1926/1996) defende que:

Quando, por exemplo, uma crianca é deixada sozinha no escuro, seria de
esperar-se que ela, (...) recebesse de bom grado o restabelecimento da situacéo
intra-uterina: contudo, é precisamente em tais ocasifes que a crianca reage com
angustia (p. 135).

Neste sentido, concordamos que, a ameaca de sofrimento que o abandono
afetivo pode acometer um bebé que passa longos periodos na creche, pode lhe causar
extremos niveis de sofrimento, e isso precisa ser olhado e tratado.

Esta autora destaca que ndo se trata de incompeténcia por parte do profissional, e
sim, de uma impossibilidade. Isso porque no primeiro ano de vida, periodo em que 0s
bebés dependem do adulto como nunca dependerdo em outro momento da vida, é
preciso considerar que eles (os bebés) precisam de cuidados intensos e também
singularizados. Para isso, é necessario que se dé o investimento em cada bebé de modo
singular, que va além do universal da maternagem.

Com isso, nos surgiram algumas duvidas: a dificuldade de enlacamento se da em
que lugar? Trata-se de um bebé que ndo convoca 0 outro ou um bebé que ndo é
capturado pelo outro?

Uma hipotese que langamos aqui € que isso depende da relacéo que se estabelece
entre professor e beb&. N&o é possivel colocarmos na conta de apenas um dos
envolvidos. Portanto, trata-se de um problema presente na relacdo e ndo de apenas um
dos envolvidos dessa relacao.

Importante destacarmos que mesmo que estatisticamente os indicadores de risco
tenham sido demonstrados como os indicadores graves no acompanhamento de bebés, o

que vimos a partir do estudo de um caso especifico, € que eles podem ndo representar
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tanto risco assim. Isso depende de como cada bebé reagira e ndo dispensa a necessidade

de acompanhamento.

4.3 Os efeitos dos IRDIs acompanhados em Roberto

Conforme acompanhamos ao longo deste capitulo, os IRDIs exigem uma leitura
sensivel da relacdo entre a crianca e o adulto. Isso nos faz interrogar as questdes que
surgem ao longo do acompanhamento na creche, além de nos ajudar a direcionar o olhar
para aspectos importantes e sensiveis para apreender o caminhar das criancas ainda na
primeira infancia. Ao longo de todo o acompanhamento, este foi o histérico geral de
Roberto:

Tabela 2 — Acompanhamento geral dos IRDIs de Roberto:

Ausentes que permaneceram ausentes: 7,8,11,12,13,15,17,18,19b, 20, 21,29 e 31
Ausentes que se tornaram presentes: 2,3,4,5,10,14,16,25aeb, 27,28 e 30
Presentes desde o inicio: 1,6,9,22,23,24e26

Ndo verificados: 193,

Optamos por explorar de modo mais aprofundado os indicadores que estdo
diretamente relacionados a alienacdo e separacdo, mas vale compreender como 0s
indicadores se apresentaram de modo mais amplo, pois, conforme supracitado, 0s
indicadores se entrelacam e juntos, contaram a historia de um bebé ao longo de cerca de
nove meses numa creche.

No total, onze indicadores que foram marcados inicialmente como ausentes, se
presentificaram. Destes, 0s que acompanhamos neste trabalho sdo seis: 2, 3, 4, 10, 14 e
27. Considerando todos os indicadores, doze deles foram marcados ausentes em todas
as marcacOes. Entre estes, n6s acompanhamos a luz do conceito da alienacdo e da
separacdo os seguintes indicadores ausentes: 7, 8, 13, 19b, 20 21 e 29.

Com base na leitura quantitativa de todos os IRDIs, destacamos que, ainda que
a crianca tenha apresentado um alto indice de indicadores ausentes, ao final deste
trabalho, somando os sete indicadores que estiveram presentes desde o inicio aos onze
que se presentificaram, temos o total de 18 indicadores presentes, doze ausentes até o
final do acompanhamento e um que ndo foi verificado por falta de informacdo que
poderia ter sido fornecida pelos pais.
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Assim, destacamos que o instrumento IRDI trabalha como uma tendéncia no
campo da saude publica. Isso ndo quer dizer que as criangas tenham que apresentar
todos os indicadores presentes, pois, para cada caso, exige-se um estudo singular.

Do mesmo modo com que o0s indicadores que apresentam estatisticamente risco,
demandam intenso cuidado interventivo e interpretativo, mas que devem ser tratados de
modo individualizado, ou seja, ao longo do acompanhamento, € preciso analisar como
cada bebé reagird. Deste modo, destacamos também que € importante abrir cada
indicador e estuda-lo de modo profundo a partir de uma questdo que foi levantada no
inicio do acompanhamento de Roberto e que passou por diversos momentos de
acompanhamento ao longo de sua vida, seja durante o bercério ou recém-saido da
primeira infancia.

Tais dados mostram que houve uma mudanca significativa na relagcdo entre as
professoras e 0 bebé ao longo do trabalho. Mudancas que defendemos que né&o teriam
ocorrido sem a entrada da psicandlise no campo da educagdo, haja vista que as
professoras apenas se deram conta do quanto era preocupante a situacdo de Roberto
apos verem os indicadores dele e comparar aos das outras crian¢as daquela turma.

A interferéncia de uma psicanalista no contato com as professoras possibilitou
que elas vissem aquilo que ndo sabiam sobre a crianca. Hoje nds sabemos, através da
AP3, que Roberto é uma crian¢a que fala pouco e é um pouco timido, mas que esta
caminhando, tanto no aspecto psiquico quanto em seu desenvolvimento.

Conforme observamos na AP3 dele, ele ndo apresentou nenhum sintoma clinico,
tampouco problemas para o desenvolvimento ou entraves para a sua constituigio
psiquica.

Sustentamos a hipdtese de que, se ndo houvesse a intervencdo de um psicanalista
na relacdo entre a crianca e as suas professoras, seria possivel que Roberto apresentasse
problemas futuros, seja em seu desenvolvimento, seja em relacdo aos sintomas clinicos,
da ordem de um entrave psiquico mais grave.

Consideramos, portanto, que a alienacdo € necessaria para que 0 bebé seja
recebido no campo do Outro, recebendo banho de linguagem, para que possa se separar
e encontrar um lugar proprio, para dizer de si. E possivel interpretar que mesmo num
estilo mais timido, Roberto pode se situar no mundo enquanto sujeito.

Crespin (2004) faz um interessante trabalho diferenciando, a série silenciosa e a

série barulhenta, que um bebé pode escolher para se posicionar diante de sofrimento
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precoce. Vamos, aqui, fazer um recorte do que Roberto apresentou da ordem da série
silenciosa enquanto o acompanhavamos na creche.

Crespin (2004) destaca que, diante da vivéncia de privacdo psico afetiva, o bebé
pode experimentar uma situacao mortifera. De acordo com a autora, na série silenciosa:

Tudo se passa como se 0 bebé estivesse entregue a onipoténcia primordial, sem
se manifestar nem reagir, muitas vezes com um sorriso imével e imutavel, ndo
enderecado, que, se ndo tomamos cuidado, pode ser interpretado, um pouco
rapidamente, como um sinal de bem-estar. No plano da oralidade, esta posi¢do
parece se traduzir pelo que se chama habitualmente o preenchimento passivo.
Ele designa um comportamento dos bebés de se deixarem literalmente
preencher, sem apetite nem prazer, ndo importa quando e ndo importa por
quem, sem nenhum investimento da relacdo. E o inverso dos bebés gulosos e
glutdes, que se inundam de leite e de um Outro muito investido. Essa maneira
de aceitar tudo traduz uma indiferenciacéo do lago. (p. 55, grifos do autor).

Era assim que viamos Roberto no inicio de nossa pesquisa, ele inibido e passivo
e as professoras certas de que ele estava indo bem.

A autora segue afirmando que os sinais da série silenciosa podem ser
interpretados pelos adultos como indicio de que a crianca vai bem porque pode ser visto
como um sinal positivo para o desenvolvimento.

De acordo com Crespin, e isso também experimentamos neste estudo, sdo as:
“instituicdes como os bercarios, as familias de acolhimento ou os abrigos que parecem
as mais expostas a este tipo de indiferenca: de fato, esses bebés podem ser considerados
como particularmente agradaveis, pois ndo parece dificil cuidar deles” (p. 55, 56). Foi o
que ouvimos diversas vezes das professoras: “Roberto ndo nos da trabalho!” E foi
exatamente iSSO que nos preocupou.

Entretanto, 0 momento em que o bebé ndo se manifesta mais em relacdo a
onipoténcia do Outro parece corresponder ao abandono de toda reivindicacdo a
um desejo proprio e diferenciado. Esse abandono pode ter lugar logo de inicio
ou por abatimento secundario. De fato, certos bebés de mée muito cadticas —
por imaturidade ou dificuldades psiquicas préprias — parecem compreender
muito rapido que eles ndo tém nada a pedir nem a esperar do Outro, e aceitam
passivamente o que lhes vem, se sustentando de modo eficaz nos métodos
autocalmantes. As vezes, outros bebés, sobretudo em instituicdo, reclamam
durante horas a fio, com gritos que caem no vazio, e é secundariamente a esta
auséncia de resposta que a passividade se instala.

De qualquer maneira, esta calma aparente ndo € uma verdadeira serenidade; em
todo caso, ndo aquela serenidade sentida pelo bebé que, pleno de presenca,
adormece confiante na estabilidade de seu objeto interno. E uma calma vazia,
um pouco como a capacidade de separacdo das criangas autistas, que nao € uma
verdadeira competéncia, porque ndo se separa de alguém que nao se esta (p. 56).
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Assim como nos defendemos neste trabalho, Bernardino e Kamers (2003) e
Crespin (2004) concordam que a presenca do adulto se faz de modo indispensavel para
a constituicdo subjetiva do bebé.

Crespin (2004) exp06e sua experiéncia com Christelle, um bebé que apresentou
quadro de bulimia e que foi necessario que o adulto se engajasse pelo bebé,
favorecendo, portanto que “a relacdo de nutri¢do ndo seja unicamente operatoria, € que
ela comporte uma dimensdao desejante ao olhar da crianca”. Assim como
acompanhamos na creche: “o fato de estar com o0 bebé, de estar atento e de Ihe falar,
dirigindo-se a ele, a parte de todo cuidado, isso conta” (p. 57).

Acerca deste ponto abordado por Crespin, que destaca a “série silenciosa”,
fazemos uma aproximacdo com o que Lacan (1968-69/2008) aponta: que diante do
Outro, sem intermediacdo do outro, o que ha diante do sujeito € apenas ele mesmo, que
se depara com o equivalente ao grito de verdade, ou seja, “o ndo-gozo, a miséria, o
desamparo e a soliddo” (p. 24, grifo nosso).

Destacamos, contudo, que Roberto, ao se deparar na creche com seu proprio
isolamento, sem que disso 0s adultos se ocupassem, enfrentava o que vimos no segundo
capitulo deste trabalho, sobre o desamparo primordial que deve ser aplacado com a
ajuda de um adulto semelhante. No caso de Roberto, ele ndo podia contar com a ajuda
do adulto para acolher sua dependéncia, pois este outro ndo o lia como necessario, ja
que considerava Roberto autdnomo. E o que Lacan aponta como o que surge nha
auséncia do outro, auséncia esta que intermediaria a relacdo do sujeito com o campo do
Outro.

Dito de outro modo, além de desamparado, Roberto estava se deparando com a
soliddo num ambiente onde estava cercado por outras pessoas, pessoas gque ndo se
ocupavam de seu sofrimento psiquico.

Sobre a inibi¢do, Sigmund Freud (1850-95/1996) destaca que entrar em contato
com a experiéncia da dor leva a repulsa, aversdo e desprezo contra uma imagem hostil.
O Ego se esforca para manter a satisfacdo, influenciando a repeticdo das experiéncias de
dor e de afetos, inibindo os processos primarios. Freud expde que a acdo inibitoria por

parte do Ego causara a reducdo da liberacdo de desprazer, poupando entdo o aparelho

2 De acordo com Kaufmann, (1996) “o ‘processo primario’ se define, portanto, como esse modo de
desenrolar do curso das representagdes que fixa o termo do processo de regressdo — sob seu triplice
aspecto topico, temporal e formal: mais precisamente, ele traz para as duas outras formas de regressao
formal, que tem por fungdo consagrar o primado da condi¢do da intensidade no funcionamento
inconsciente do aparelho psiquico” (p. 428, 429).
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psiquico. Dessa forma, “quanto mais intenso for o desprazer, mais forte sera a defesa
priméria” (p. 386).

O autor continua afirmando que € esperado que o Ego realize o processo de
inibicdo como tentativa de evitar o desprazer e que, caso tal inibicdo ndo seja realizada
em tempo, ocorrera desprazer intenso e uma defesa priméria excessiva.

Conforme trabalhamos anteriormente neste capitulo, em seu texto Inibigéo,
Sintoma e Angustia, Freud (1925/1926-1996) se ocupa da diferenciacdo entre a inibicdo
0 sintoma e a angustia. Nao que esta seja uma tarefa facil, pois a0 mesmo tempo em que
as trés instancias se diferenciam em determinados aspectos, elas se relacionam em
outros.

Em suma, nosso trabalho com este pequeno bebé consistiu no que Coriat (1997)
destaca da clinica psicanalitica, pois com os adultos: “a ética da psicanalise poderia
resumir-se em ndo ceder diante do desejo, na clinica de bebés, no tempo no qual fica em
jogo o primeiro giro de sua constituicdo como sujeito, poderiamos dizer que é propiciar
0 surgimento do desejo” (p. 50).

Ainda que Roberto nao tenha apresentado a presentificacdo completa de todos os
indicadores que anteriormente foram marcados como ausentes durante o periodo que se
deu nosso trabalho na creche, é importante destacarmos que foi preciso considerar as
mudangas apresentadas pela crianga como efeitos colhidos de nossas intervengdes com
Roberto e, entdo, sustentarmos a aposta de que seguiria manifestando outros efeitos,
assim como pudemos ver com a AP3.

As presentificacbes ocorridas ao longo do acompanhamento que se deram na
fase dos IRDIs nos mostra uma tendéncia, onde a crianga apresentou potencial para a
presentificacdo de outros indicadores, que foi possivel confirmar a posteriori.

Este estudo enfatiza uma crianca de modo singular e ndo é sempre que um
indicador é capaz de dizer o que vai acontecer no futuro. O que demonstramos no
presente estudo é que acompanhar os indicadores de Roberto e suas articulagdes, nos
possibilitou apostarmos que a crianga continuaria a experimentar os efeitos do
instrumento, ou seja, contamos com os efeitos durante 0 acompanhamento da crianca e
também defendemos que é possivel colher os efeitos a posteriori de nossas intervengoes.

Foi por isso que consideramos importante apresentarmos aqui o desenrolar de

cada indicador apresentado como ausente e suas articulagcdes ao longo dos nove meses



180

em que intervimos com Roberto e também com as professoras, conforme vimos no
terceiro capitulo deste trabalho: a intervencg&o triangulada.

Pelo mesmo motivo ndo realizamos seu encaminhamento, pois apostamos nos
efeitos na crianca, ja que ele apresentou um movimento que tendia a uma elaboracéo.
Esses efeitos puderam ser confirmados ao longo do ano seguinte, em que realizei
algumas visitas para acompanhar as criangas que mudaram para o B2 e para avaliar a
necessidade de possiveis encaminhamentos.

Conforme exposto, Roberto foi acompanhado por outras duas pesquisadoras
enquanto contava trés anos de idade, a seguir, fragmentos de sua AP3, que mostra que a
crianga ndo apresentou nenhum sintoma clinico. Isso confirma nossa aposta ao longo do
trabalho que pudemaos realizar com ele e suas professoras na creche.

A seguir, as sinteses da avaliacdo psicanalitica de Roberto:

SINTESES DA AVALIACAO PSICANALITICA
DESFECHO CLINICO
1) Ha emergéncia do sujeito? (x) Sim () Néao

Justifique: fala dos seus interesses — carro, do pai; também fala do que gosta;

desenvolve um brincar proprio, com uma histéria particular.

2) A crianca esta posicionada na diferenca sexual? (x) Sim () Néo
Justifique: esta identificando-se com a figura masculina (o0 pai), também fala de

personagens masculinos — super herais.

3) A imagem corporal esta constituida? (x) Sim () Com falhas ( ) Néo
Justifique: Reconhece-se no espelho, esta com o controle dos esfincteres, brinca de
mostrar a barriga para o fantoche morder. Mas, seu desenho — figura humana e

representacdo de si — € ainda uma garatuja.

4) Ha operacdo da funcdo paterna? (x) Sim ( ) Com falhas ( ) Néo
Justifique: reconhece as regras e os limites e os respeita: ajuda a arrumar e guardar 0s

brinquedos; aceita o fim da entrevista; responde aos pedidos da professora.

5. A crianca apresenta sintomas clinicos, em termos psiquicos, que NAO so
proprios dessa faixa etaria? Quais? (Utilizar tabela dos sintomas clinicos)



Eixo Sintoma Clinico Observacoes
Brincar Né&o
Imagem inconsciente Néo
do corpo
Fantasia Né&o
Formacoes da lei Né&o
Posicdo na Linguagem Né&o

PARECER SOBRE A CRIANCA:
... estd se constituindo bem. Aparece ainda uma pobreza na representacdo de si pelo
desenho que ainda € uma garatuja e recém controlou os esfincteres (ainda usa fralda no
periodo noturno) — ambas questdes esperadas para a idade.

SINTESE DIAGNOSTICA:

Ha problemas de desenvolvimento? ( ) SIM
Ha risco para a constituicdo subjetiva? () SIM

( x)NAO

( x)NAO

181
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Capitulo 5 — Apresentacdo de resultados.

Ao longo do ano de 2012, foram acompanhados com os IRDIs, 364 bebés em 26
diferentes creches nos municipios de Sao Paulo e Curitiba. Neste capitulo, faremos um
recorte de alguns casos acompanhados por outros pesquisadores, onde estudaremos 0s
mesmos indicadores que foram inicialmente marcados ausentes no acompanhamento de
Roberto, conforme discutido no capitulo anterior.

Estes indicadores serdo analisados com o intuito de compararmos seus
resultados de modo qualitativo. Em um caso especifico, em que os indicadores
marcados inicialmente como ‘“‘ausentes” sdo bastante equivalentes aos de Roberto,
faremos um acompanhamento de seus desdobramentos de modo mais detalhado.

Os indicadores elencados sdo: 2 — A professora fala com a crianga num estilo
particularmente dirigido a ela (manhés), 3 — A crianga reage ao manhés, 4 — A
professora propbe algo a crianca e aguarda sua reacdo, 7 — A crianca utiliza sinais
diferentes para expressar suas diferentes necessidades, 8 — A crianga solicita a
professora e faz um intervalo para aguardar sua resposta, 10 — A crianca reage (sorri,
vocaliza) quando a professora ou outra pessoa esta se dirigindo a ela, 13 — A crianca
pede a ajuda de outra pessoa sem ficar passiva, 14 — A professora percebe que alguns
pedidos da criangca podem ser uma forma de chamar a sua atencdo, 19a — A crianga
possui objetos prediletos em casa, 19b — A crianga possui objetos prediletos na creche,
20 — A crianca faz gracinhas, 21 — A crianca busca o olhar de aprovacédo do adulto, 27 —
A crianca olha com curiosidade para o que interessa a professora e 29 — A professora
comeca a pedir a crianga que nomeie 0 que deseja, ndo se contentando apenas com
gestos.

Dentre 364 criancas, selecionamos quatro do banco de dados da pesquisa, com
base nos seguintes critérios:

a) Que o0 bebé apresentasse ao menos trés indicadores marcados ausentes na

primeira marcacao da ficha IRDI;

b) Que os indicadores ausentes estivessem mais proximos das marcacfes de

Roberto;

c) Que as criangas tivessem a mesma faixa etaria de Roberto, que contava oito

meses na primeira marcacdo. Assim, a crianga 1, contava com seis meses na

primeira visita; a crianga 2, cinco meses; a crian¢a 3, com 0ito meses e a
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crianga 4, nove meses na primeira visita. Isso foi definido para facilitar a

equivaléncia tanto em relagdo

acompanhamento.

a quantidade quanto a qualidade do

Destacamos que apenas estes indicadores, a partir dos critérios supracitados, se

assemelham aos de Roberto. Assim, acompanharemos especificamente os indicadores

que remetem & alienacdo e a separacao, realizando, portanto, um recorte a partir dos 31

indicadores da ficha original.

A seguir as tabelas com os indicadores das criancgas, que ordenamos por 1, 2, 3 e

4 e suas respectivas analises:

Tabela 3 — Acompanhamento das marcacoes

dos Indicadores do Bebé 1 relacionado a

alienacdo e separacdo.

Visita

1a 2&1 3a 4&1 5&1 6a

Idade no momento da coleta (em meses):

2. A professora fala com a crianga num estilo
particularmente dirigido a ela (manhés).

3. A crianga reage ao manhés.

4. A professora propde algo a crianca e aguarda a
sua reacao.

NVIA |A A

7. A crianga utiliza sinais diferentes para expressar
suas diferentes necessidades.

NVINVIA |P |A |A

8. A crianca solicita a professora e faz um intervalo
para aguardar sua resposta.

NV [NV |A |[NV|P |P

10. A crianga reage (sorri, vocaliza) quando a
professora ou outra pessoa esté se dirigindo a ela.

NV|A |A [P |P |P

14. A professora percebe que alguns pedidos da
crianca podem ser uma forma de chamar a sua
atencéo.

NA|NAA [P |A |A

19b. A crianc¢a possui objetos prediletos na creche.

NA|NAA [P |A |A

20. A crianga faz gracinhas.

NA|NA|A [P |A |P

21. A crianga busca o olhar de aprovacgéo do adulto.

NA[NA|A |P |NV|NV

29. A professora comega a pedir a crianca que
nomeie 0 que deseja, ndo se contentando apenas com
gestos.

NA|[NA|INA|NA A |A

Legenda:
A —Ausente P — Presente
NA — Ndo se Aplica NV — Nao Verificado

A crianga 1 apresentou, na 12 visita, os indicadores 2, 3 e 4 ausentes. O fato de

até o final do acompanhamento néo ter havido presentificacao do indicador 2, sendo que

o indicador 3 se presentificou na 42 visita, demonstra que, mesmo que o professor ndo se
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enderecasse aquele bebé por meio do manhés, o bebé reagia ao manhés quando
realizado por algum outro adulto. Isso nos faz concluir que de algum modo, a crianga 1
contava com recursos proprios ja inscritos em seu psiquismo, o que lhe possibilitou se
interessar pelas outras pessoas de sua convivéncia. Isto parece justificar a
presentificacdo do indicador para a crianga, mesmo que ndo tenha se presentificado para
os professores. Desse modo, 0 bebé 1 recebia de alguém as normas e os codigos do
universo por meio do uso do “manhés” ¢ do “paiés”’, conforme acompanhamos no
capitulo anterior.

O indicador 4 esteve ausente em praticamente todas as visitas. Apenas na 32
marcagdo foi marcado como ndo verificado, ou seja, mesmo que ndo tenha sido
marcado ausente, em nenhum momento houve a presentificacdo do mesmo.

Isso nos faz lancar a hipotese de que, neste caso, os professores que trabalhavam
com a crianga 1 ndo se antecipavam em relagdo ao bebé de modo imaginério. Ou seja, a
auséncia deste indicador nos demonstra que os professores ndo se ocupavam de
sustentar a funcdo do Outro para o bebé, conforme termos propostos por Crespin
(2004).

Sobre o indicador 7, que foi marcado ausente na 1* marcacgdo, na visita seguinte
foi marcado presente e, nas duas Ultimas, voltou a ser marcado ausente. Podemos langar
duas diferentes hipoteses a partir das marcacGes deste indicador: ou houve um erro por
parte do pesquisador e este indicador ndo se apresentou como ausente e posteriormente
tenha se presentificado e depois voltado para a auséncia, levando em conta que quando
se presentifica, é porque o indicador ja esta inscrito no aparelho psiquico da crianca ou
esta marcacgédo presente indica um esbo¢o de uma presentificacdo que pudesse vir a se
sustentar futuramente. Na segunda hipotese, podemos fazer uma comparagdo com o que
foi apreendido no acompanhamento de Roberto, em relacdo a tendéncia a
presentificacdes futuras, conforme destacado no capitulo anterior.

O indicador 8 foi marcado ausente na 1* marcacdo, ndo verificado na 22 e
presente nas 3? e 42 marcacdes. Isto nos mostra uma progressao, sendo que, aos poucos,
0 bebé foi sustentando sua posicdo na relacdo com os professores, ou seja, 0 bebé 1
passou a solicitar os professores e aguardar sua resposta, sendo que, na 12 marcacao, a
crianca ndo requisitava o adulto, conforme as marcacgdes em sua ficha.

Assim, podemos entender que a crianca esta respondendo, neste indicador, as

antecipacOes imaginarias que o adulto faz dele e, por estar diretamente ligado ao
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indicador 4, podemos constatar que, mesmo que o0s professores ndo fizessem as
antecipacOes imaginarias em relacdo a este bebé, alguém fazia a ponto de ele poder
responder a aposta do adulto. Manifestando-se, assim como sujeito e suportando a
auséncia do outro, aqui, se apresentando pelo intervalo em que pode aguardar a resposta
do outro.

O indicador 10 foi marcado duas vezes como ausente e posteriormente, se
presentificou e se sustentou por mais duas marcacOes, totalizando, portanto, trés
marcacgdes presentes. Assim como o indicador 3, o 10 aponta para a reacdo do bebé na
relacdo com outra pessoa. Se ele reage, podemos afirmar que esta submetido ao campo
da linguagem e a satisfacdo que o bebé tem ao se relacionar com o outro. Assim,
destacamos que o bebé 1 passou a demonstrar sua satisfacdo na relagdo com o adulto, o
que indica que compartilhava prazer ao estar com outras pessoas.

O indicador 14 foi marcado ausente na 12 marcacao, presente na 22 e voltou a ser
marcado ausente na 3? e 42 marcagdes, assim como apontamos acima, com o indicador
7, que teve uma Unica marcacdo presente e voltou a ser marcado ausente, podemos
inclusive fazer aqui uma relacdo direta entre estes dois indicadores, ja que o 7 expressa
a manifestacdo da crianca e o 14 se refere a possibilidade dos professores perceberem as
manifestacdes do bebé.

Desse modo, este par de indicadores demonstra diretamente a relacdo entre bebé
e adulto, sendo que, neste recorte, é o0 bebé quem convoca o adulto que se sentira ou ndo
por ele convocado e, assim, podera ou nao interpretar o que o bebé quer, mesmo que
seja chamar a sua atencdo. Se a0 menos numa visita a creche estes indicadores foram
marcados presentes, podemos supor, entdo, que € possivel que o enlagamento possa ter
se sustentado a posteriori, sem que o pesquisador em questdo presenciasse tal cena, ou
ainda, que é possivel crer que esta presentificacdo se reverbere e se sustente em outras
relacfes que este bebé estabelecera ao longo de sua vida, ja que ao menos um esboco foi
manifestado em seus primeiros meses de vida.

O indicador 19b foi, de modo demasiado, marcado com auséncias para a maioria
dos bebés das mais diversas creches, conforme pudemos apreender a partir do caso de
Roberto e do acesso ao banco de dados. A ilustracdo disso é que entre 0s cinco bebés
que acompanhamos neste trabalho, trés delas apresentam ausente para este indicador:
Roberto, a crianca 1 e a crianga 2. Conforme apresentado no capitulo anterior, este

indicador estd alicercado pela nogdo de objeto transicional explorada pela teoria



186

winnicottiana de que a crianga recorre aos objetos para simbolizar as alternancias da
presenca e da auséncia de seus pais.

N&o é raro ouvirmos dos professores que as criancas precisam se adaptar as
rotinas da creche e conviver em grupo, haja vista que, assim como a nocdo de
autonomia, que elas manifestaram em suas posi¢Oes discursivas, é esperado que 0sS
bebés se adaptem com facilidade e rapidez ao ambiente da creche, todos no mesmo
ritmo e movimento.

Apesar de esta posicdo discursiva parecer interessante para as rotinas delas,
pontuamos aqui que, para o psiquismo do bebé, é importante que, além da necessidade
de ser levado em consideracdo no grupo, é também indispensavel que ele seja olhado
em sua singularidade. Ou seja, se na creche em que bebé ndo pode eleger um objeto que
possa representar a figura de seus pais, a presenca deste bebé neste ambiente pode ser
ainda mais dificil. Caso a crianca esteja em sofrimento, como 0s bebés que encontram
dificuldades de separar-se de seus pais, 0 periodo na creche pode ser complicado.

Assim, defendemos que o coletivo como facilitador de introducdo do bebé ao
campo social é importante, mas que ndo seja dispensada a atencdo para suas
necessidades singulares, que dizem respeito a sua subjetividade. Em outras palavras, é
importante que o bebé possa escolher um objeto para ter como seu entre tantas outras
criangas com quem ja se divide o espaco, a atencdo dos adultos e 0s objetos.

O indicador 20 foi marcado ausente na 1* marcacgdo, presente na 22 novamente
ausente na 3?2 e presente na 42 e Gltima marcacdo. Esta intermiténcia, juntamente com a
apreensdo dos outros indicadores, nos permite apostar que este indicador possa ter se
presentificado de modo definitivo num segundo tempo para esta crianca. Trata-se de
uma aposta com base nos proprios indicadores desta crianca, como por exemplo, o
indicador 10, que acompanhamos acima e se presentificou, demonstrando, contudo, que
a crianga tem recursos para convocar o outro.

O indicador 21 foi marcado ausente na 1?2 vez, presente na 22 e ndo verificado na
3% e 4% marcacdo. Mesmo que a presentificacdo ndo tenha se mantido nas Gltimas
marcagdes, o fato de ter sido marcado como ndo verificado aponta para a
impossibilidade de verificacdo por parte do pesquisador durante de sua permanéncia na
creche, ou seja, pode ter sido sustentado como presente e apenas nao ter sido registrado

pelo pesquisador.
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Analisando o movimento deste indicador para a crian¢a 1, juntamente com o
indicador 8 que se refere ao apelo que a crianca faz ao outro e que foi presentificado,
podemos apostar também que este indicador (0 21) possa ter se sustentado presente a
posteriori. Essa hipotese apenas teria sido confirmada no caso de outras visitas a creche
ou acompanhamento deste bebé. O que buscamos no presente capitulo é demonstrar que
0 conjunto dos indicadores desta crianca apresenta a tendéncia a uma presentificacao
futura, conforme sustentamos no capitulo anterior, com o caso de Roberto e
confirmamos com o caso da crianca 4.

O indicador 29 foi marcado ausente nas duas vezes em que foi acompanhado.
Por estar do lado do adulto, demonstra a importancia que a figura do outro tem para a
crianca a partir da relacdo. Nao se trata de localizarmos os problemas que surjam
exclusivamente do lado do adulto ou os que aparecem na observacdo da crianga, mas
sim de acompanhar as dificuldades que surgem na relacéo entre ambos.

Como vimos no terceiro capitulo, a importancia da intervencao triangulada se da
para que todos se beneficiem do trabalho do psicanalista, inclusive, que o trabalho possa
se expandir para as outras pessoas pertencentes ao ambiente da creche, sejam os outros
bebés e outros profissionais que convivam com os bebés na creche. Foi o que vimos no
capitulo anterior: quando as professoras se deram conta da importancia de dirigir
atencdo ao psiquismo de Roberto, elas também passaram a se implicar com as questdes
psiquicas dos outros bebés, em um movimento de reverberacéo.

Como ndo nos aprofundaremos no estudo dos indicadores desta crianca, nédo
temos como afirmar como se deu este trabalho. O que podemos supor, com base na
nossa propria experiéncia, é que, as vezes, o trabalho de psicanalistas com educadores
pode ser bastante dificil e, para que haja a possibilidade de trabalho, € preciso que se dé
a abertura por parte dos educadores e da instituicdo, possibilitando interface entre

psicanalise e educacao.

Tabela 4 — Acompanhamento das marcacdes dos Indicadores do Bebé 2 relacionado a
alienacdo e separacdo.

Visita 18 |28 |3 |48 |58

Idade no momento da coleta (em meses): 5 18 |9 |12 |13

2. A professora fala com a crian¢a num estilo
particularmente dirigido a ela (manhés).

3. A crianca reage ao manhés. A |A |P |P |P




188

4. A professora prop0e algo a crianga e aguarda a
sua reacao.

7. A crianca utiliza sinais diferentes para expressar
suas diferentes necessidades.

8. A crianca solicita a professora e faz um intervalo
para aguardar sua resposta.

10. A crianca reage (sorri, vocaliza) quando a
professora ou outra pessoa esta se dirigindo a ela.
14. A professora percebe que alguns pedidos da

crianca podem ser uma forma de chamar a sua NA[NA|A |A |P
atencéo.

NVIA (P |P |P

19b. A criancga possui objetos prediletos na creche. NA[NA|A |A |A

20. A crianca faz gracinhas. NA[NA|A |A |P

21. A crianga busca o olhar de aprovacdo do adulto. |NA|NA|A |A |P

29. A professora comeca a pedir & crianca que
nomeie o0 que deseja, ndo se contentando apenas com | NA | NA [ NA [NA|A

gestos.
Legenda:
A — Ausente P — Presente
NA — N3o se Aplica NV — N3o Verificado

A crianca 2 apresentou, no inicio das marcagdes, os mesmos indicadores
ausentes que a crianca 1, mas com desfechos diferentes. 1sso demonstra a complexidade
do instrumento e a importancia para a atencdo de cada caso, ou seja, ndo podemos saber
o futuro de uma crianga a partir das marcagdes iniciais de seus indicadores, mas o
trabalho interventivo com elas e seus professores, possibilita, as mais diversas
mudancas.

O indicador 2 foi marcado ausente nas duas primeiras vezes, presente na 32 e
ausente nas duas Ultimas. Interessante ressaltarmos que o indicador 3 foi marcado
ausente também nas duas primeiras visitas e presente na terceira visita, assim como o
indicador 2. O indicador 3, ap0s ter sido marcado presente se sustentou nas duas Gltimas
marcacoes.

Importante destacarmos que, a partir da ocasido em que o indicador 2 se
presentificou do lado da professora, o indicador 3 se presentificou para a crianga e assim
se manteve até o final do acompanhamento.

Sobre o indicador 4, assim como acompanhamos com a crianca 1, também néo
houve presentificacdo nas marcacbes da crianga 2, ou seja, 0s professores nao
manifestaram suas producdes imaginarias em relacdo aos bebés. Novamente, ndo

podemos acessar como se deu o trabalho em maiores detalhes, mas o intuito aqui é
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demonstrar como o trabalho nas creches é rico, justamente por ter os mais diversos
efeitos.

Prova disso é que, conforme exploramos no capitulo anterior, no trabalho que
nos fizemos na creche em relacdo as professoras e Roberto, este indicador foi
presentificado a partir do momento em que as professoras puderam supor um sujeito
desejante nele.

O indicador 7 também teve seus efeitos bastante diferentes do que
acompanhamos em Roberto e do estudo das marcagdes da crianca 1. Durante 0 nosso
trabalho na creche, este indicador ndo se presentificou no caso de Roberto, mas
conforme acompanhamento a posteriori, foi presentificado. J& no caso da crianca 2, este
indicador foi marcado ausente apenas na 12 marcacdo e presente nas quatro marcacoes
seguintes. De acordo com as marcacOes, antes mesmo de corresponder ao manhés, a
crianca 2 j& tinha recursos para expressar diferentes necessidades com o uso de
expressodes variadas.

O indicador 8 foi marcado inicialmente como presente, depois, na 22 visita, foi
marcado como ausente e finalmente marcado como presente nas Ultimas trés marcacdes.
A partir do que acessamos sobre esta crianca, apontamos que possa ter havido um
equivoco quando da marcacdo ausente neste indicador, ja que ele foi marcado
inicialmente como presente. Ou seja, para nos, na 22 marcacao, este indicador deveria
ter sido marcado como ndo verificado, ja que esteve presente em outra ocasido e embora
ndo tenha sido apreendido pelo pesquisador, este indicador se confirmou e sustentou
presente para a crianga 2.

O indicador 10 foi marcado na 12 visita a creche como ndo verificado, na 22
como ausente e nas trés Ultimas vezes, presente. Este indicador se assemelha bastante ao
que acompanhamos com a crianga 1, inicialmente ausente e depois, presente. Este
indicador acompanha como a crianca estd envolvida na relacdo com o outro,
possibilitando a apreensdo da montagem pulsional a partir da relagdo prazerosa entre a
crianca e o adulto.

O indicador 14 marcado ausente por duas vezes e, posteriormente, presente na
ultima visita a creche, indica que os professores da crianga 2 estavam comecando a
conhecer os pedidos da crianca, podendo inclusive, diferencia-los. Podemos sustentar

que este indicador se manteve presente por conta de sua relacdo com os indicadores 7, 8
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e 10, que nos mostram a qualidade da interagdo entre a crianca e os adultos que dela
cuidam.

Assim como vimos no estudo do caso da crianca 1, a crianca 2 também
apresentou auséncia no indicador 19b, ou seja, ndo elegeu nenhum objeto que pudesse
simbolizar a auséncia de seus pais.

O indicador 20 foi inicialmente marcado ausente em duas ocasides e na ultima
visita a creche, foi marcado presente, do mesmo modo que podemos acompanhar nas
marcacdes do indicador 21. Ambos se articulam, pois o indicador 20 revela as gracinhas
que a crianca endereca ao outro e o 21 abarca o interesse do bebé pelo adulto. Assim,
ambos os indicadores apontam para o interesse do bebé pelo adulto e os apelos que
endereca a ele.

O indicador 29 foi marcado ausente na 12 e Ultima vez em que foi observado.
Assim como para a crianga 1, este indicador apenas foi marcado ausente e nos indica o
modo com que o professor pede que a crianga nomeie 0 que deseja com 0 uso da
palavra. Este indicador também se manteve ausente no caso de Roberto.

Isso demonstra que estes professores ainda ndo apostavam na capacidade destes
bebés para manifestarem-se de modo préprio, ou seja, além das interpretacdes ou
suposi¢cdes por parte deles, o adulto cuidador. Conforme trabalhamos no capitulo
anterior, a constante auséncia neste indicador aponta para a impossibilidade ou
dificuldade que os professores tém em dedicar momentos exclusivos de atencdo para
cada bebé. E isso € indispensavel, pois, mesmo situados na coletividade, a singularidade

deve ser tomada como importante.

Tabela 5 — Acompanhamento das marcacdes dos Indicadores do Bebé 3 relacionado a
alienacdo e separacdo.

Visita 12 |2813% |42 |52
Idade no momento da coleta (em meses): 8 |8 |11 |13|15
2. A professora fala com a crianga num estilo particularmente

L N A (A
dirigido a ela (manhés).
3. A crianga reage ao manhés. A |A
7. A crianca utiliza sinais diferentes para expressar suas A lp

diferentes necessidades.

8. A crianca solicita a professora e faz um intervalo para
aguardar sua resposta.

>
-
-
-
-

13. A crianca pede a ajuda de outra pessoa sem ficar passiva. A |P|P |P |P

20. A crianga faz gracinhas. A |AJA |A|A

Legenda:
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A — Ausente P — Presente
NA — N3o se Aplica NV — N3o Verificado

A crianca 3 apresentou quantidade menor de indicadores ausentes, mas alguns
deles persistiram, o que demonstra que ndo devemos levar em conta apenas a
quantidade de indicadores ausentes, mas a relagéo entre eles e seus efeitos.

Todos os indicadores recortados com base nos critérios supracitados foram
marcados ausentes na 1?2 visita. Destes, os indicadores 2, 3 e 20 mantiveram-se ausentes
até o final do acompanhamento, ou seja, foi marcado ausente em todas as 5 visitas a
creche, quando a crianga 3 contava com oito meses em duas das visitas, posteriormente,
aos 11, 13 e 15 meses.

Com base nas informacdes contidas na ficha desta crianca, o pesquisador que o
acompanhou, pontuou sobre as queixas das professoras sobre a crianca 2 pedir por colo.
Elas interpretavam isso como manha. Mas ndo acolhiam seu choro com o que elas
entendiam ser uma solicitacdo especifica, ja que supunham que a crian¢a queira colo e
também ndo ofereciam outra coisa. Como elas ndo poderiam acolher a demanda, o bebé
chorava por colo até desistir. Este dado € emblematico e precisa ser observado
atentamente, como sustentamos ao longo da pesquisa, ndo basta saber o que a crianca
quer ou de que ela precisa, é preciso que o adulto compareca na relacao.

E possivel concluirmos que o tratamento oferecido a todas as criancas desta
turma é praticamente o mesmo, ou seja, ndo foi possivel tomar o sofrimento do bebé
como algo necessario de ser aplacado com a ajuda delas, adultas. Conforme
acompanhamos no segundo capitulo deste trabalho, a partir da teoria psicanalitica, o
bebé, depende do adulto, pois este 0 ajuda a aplacar sua angustia diante do desamparo
primordial.

Relacionando os indicadores 2 e 3, ndo havia enlagamento entre adultos e bebé,
e ndo houve presentificacdo para nenhum dos integrantes da relacdo, ou seja, se 0
indicador 2 que aborda o modo com que a professora fala com o bebé manteve-se
sempre ausente, indica que os adultos ali, ndo puderam ajudar a crianca a ser
introduzida no circuito do prazer e do desejo, conforme vimos no capitulo anterior.

N&o sabemos em detalhes 0 modo com que o trabalho do psicanalista se deu
nesta creche, mas podemos destacar, através dos indicadores que, de algum modo, esta

crianga ndo convocava o adulto e também ndo era capturada por ele.
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Os indicadores 7 e 8 foram marcados ausentes na 12 visita & creche e presentes
nas 4 marcagdes seguintes. O resultado do indicador 7 se assemelha ao que
acompanhamos com a crianca 2, que vimos acima. A crianca, neste indicador,
demonstra recursos para expressar suas diferentes necessidades. Ou seja, o bebé conta
com repertério para se expressar, e mesmo que ainda esteja situado no plano das
necessidades, ele ja encontra maneiras para expressar-se.

O indicador 8 estd diretamente ligado ao 7 e, no caso da crianca 2, teve 0s
mesmos percursos. 1sso nos indica que, ao passo em que ela vai se manifestando para as
pessoas, ela vai adquirindo a habilidade para aguardar as respostas delas. Ambos 0s
indicadores nos ajudam a ler a separacdo no Outro, pois 0 bebé pode expressar-se e,
separado do outro, pode aguardar sua resposta.

O indicador 13, assim como 0 7 e 0 8, também se apresentou ausente apenas na
12 marcacdo. Da 22 até a 5% marcacdo, foi marcado como presente. Este indicador apenas
se presentificou no acompanhamento desta e da crianga 4. Em relacdo as criancas 1 e 2,
ele ndo foi registrado ausente em nenhuma visita e, no caso de Roberto, conforme
acompanhamos no capitulo anterior, este indicador se manteve ausente até o final de seu
acompanhamento na creche, sendo confirmada a sua presentificacdo na AP3.

Este indicador refere-se ao modo com que o bebé recorre ao outro, se esta numa
posicdo ativa, em que pede ajuda quando precisa e com iniciativa propria, recorrendo ao
outro.

O indicador 20 foi marcado ausente em todas as visitas, ou seja, nas cinco
ocasides que se deu 0 acompanhamento da crianca 3, os professores ndo solicitavam que
ela nomeasse 0 que desejasse. Podemos lancar a hipdtese de que, por serem muitos
professores neste bercario e por serem muitos bebés, ndo havia por parte dos professores
considerac@es acerca da importancia que aqueles bebés verbalizassem o que queriam.

Destacamos mais uma vez que, ainda que sejam muitas as crian¢as numa turma,
é imprescindivel que elas tenham oportunidades para posicionarem-se engquanto sujeitos
desejantes, que possam diferenciar-se do grupo com suas singularidades. A preocupacéo
em relacdo a elas ndo deve ficar concentrada apenas nas questdes bioldgicas, é preciso

se ocupar das questdes psiquicas dos bebés nas creches.

Tabela 6 — Acompanhamento das marcacdes dos Indicadores do Bebé 4 relacionado a
alienacdo e separacdo.

Visita |12 | 23 | 4[5 |ee] 72 | 8|0
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Idade no momento da coleta (em meses): 9 |10 |11 | 13 |13|14| 16 | 16 |17

2. A professora fala com a crianca num estilo
particularmente dirigido a ela (manhés).

3. A crianca reage ao manhés. A |[NV|NVINV|P [P |P [P |P

4. A professora prop0e algo a crianga e aguarda a
sua reacao.

7. A crianca utiliza sinais diferentes para expressar
suas diferentes necessidades.

8. A crianca solicita a professora e faz um intervalo
para aguardar sua resposta.

10. A crianca reage (sorri, vocaliza) quando a
professora ou outra pessoa esta se dirigindo a ela.

13. A crianca pede a ajuda de outra pessoa sem ficar

passiva.

14. A professora percebe que alguns pedidos da

crianca podem ser uma forma de chamar a sua A |A |A |P |P|P|P |P |P
atencao.

20. A crianga faz gracinhas. A |A |A |A [AJAJA |[NV|P

21. A crianga busca o olhar de aprovagdo do adulto. |A |A |A |A |A |A [NV |NV|A

27. A crianga olha com curiosidade para o que

; s NA|NA|NANV|A [A|A |[NV|P
interessa a professora.

29. A professora comeca a pedir & crianca que
nomeie o que deseja, ndo se contentando apenas com | NA |[NA [NA [NV |A [A [P |[NV|P

gestos.
Legenda:
A — Ausente P — Presente
NA — N3o se Aplica NV — N3o Verificado

A crianga 4 apresentou os indicadores 2 e 3 ausentes na 12 visita, mas tiveram
alteracdes na marcacao seguinte. O indicador 2 se presentificou na 2% marcagédo e assim
se manteve até o término do acompanhamento. O indicador 3, foi marcado na 22 visita
como nao verificado, assim como nas duas marcagdes seguintes, passando, a partir da 52
visita, a ser marcado presente.

Entendemos que os efeitos do indicador 2 tenham afetado diretamente a crianca,
tanto que ela foi da marcacdo ausente para a ndo verificada e, posteriormente, presente,
num movimento que contempla a reacdo da crianga diante da investida do adulto por
meio da comunicacdo particular dirigida especificamente a ela.

O indicador 4, marcado ausente nas duas primeiras vezes, teve sua marcagao
alterada para ndo verificado por duas visitas a creche e presentificado na 5? visita,
mantendo-se assim até o final do acompanhamento na creche. Neste indicador, o adulto
propde algo a crianca e deixa espago para que ela possa reagir, possibilitando, entdo,

que o adulto antecipe a capacidade da crianca.
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Articulando novamente os indicadores 7 e 8, no caso da crianca 4, eles também
demonstram o quanto a presentificacdo do indicador 7 pode sugerir a presentificagéo
futura do indicador 8. Ambos apontam para as conquistas do bebé, sendo que, no
indicador 7, ele utiliza diferentes modos para comunicar-se e. no 8, além de tentar
comunicar-se com 0 outro, o bebé é capaz de aguardar sua resposta. Conforme
acompanhamos acima, este movimento indica a capacidade que o bebé vai adquirindo
para separar-se do Outro e esperar as respostas aos seus chamados.

O indicador 10 foi marcado ausente nas quatro primeiras visitas e presentificado
na 5% mantendo-se assim até o término do acompanhamento. Este indicador é
equivalente ao indicador 3, e aponta para a reacdo do bebé a partir das investidas do
adulto. Assim como foi possivel acompanharmos com Roberto, a crianca 4 manifestou a
presentificacdo deste indicador e esta posicdo foi sustentada ao longo de todo o
acompanhamento.

O indicador 13 foi marcado ausente nas quatro primeiras visitas e presente nas
seis Ultimas visitas. Assim como acompanhamos acima em relacdo a crianga 3, este
indicador demonstra a capacidade gque a crianca tem para agir de modo ativo no que se
refere aos pedidos de ajuda do outro.

E possivel articular também, neste caso, os indicadores 14 e 20, pois o indicador
14 explicita se a professora consegue perceber que a crian¢a esta tentando chamar a sua
atencdo e o indicador 20 apreende as gracinhas que a crianca endereca ao adulto. Assim,
se 0 professor consegue perceber que a crianca busca de algum modo chamar-lhe a
atencdo, indica que ele esta capturado pelo bebé a ponto deste fazer gracinhas, havendo,
contudo, o prazer compartilhado pelos dois sujeitos da relacéo.

O indicador 21 foi marcado ausente nas seis primeiras visitas a creche, nao
verificado nas duas seguintes (72 e 8? visita) e ausente na Ultima. Este foi o Unico
indicador — dentre os selecionados para este estudo — que ndo houve presentificacdo no
caso da crianga 4. Ligado ao eixo da fungdo paterna, este indicador se refere a alienacdo
no Qutro.

Por ter sido o Unico indicador ligado a alienagcdo e separacdo que manteve-se
ausente, lancamos a hipdtese de que, assim como no caso de Roberto, este indicador
viesse a se presentificar futuramente. Ndo podemos garantir, mas nossa Suposicdo se

apoia nos proprios movimentos apresentados pela crianga.
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O indicador 27 ndo foi verificado nas primeiras marcagdes, marcado ausente na
538 6° e 7% visita & creche e ndo verificado novamente na 8% marcagdo, sendo
presentificado apenas na Ultima visita a creche.

Dentre as cinco criancas estudadas neste trabalho, apenas a 4 e Roberto
apresentaram marcagdo ausente neste indicador no inicio do acompanhamento. Tanto
para Roberto quanto para a crianca 4, houve presentificacdo deste indicador na Gltima
visita a creche. Este indicador, conforme exploramos no capitulo anterior, articula a
imagem corporal e a funcdo paterna para a crianca.

Podemos compreender que, no caso da crianga 4, este indicador possa ter se
presentificado apenas na Gltima visita & creche, levando em conta que o indicador 21,
que também se refere a funcdo paterna, ainda ndo havia se presentificado, mais um
modo de apreender o entrelacamento entre os indicadores.

O indicador 29 ndo foi verificado na 12 visita, ausente na 22 e 32 visita a creche,
presente na 42 visita, novamente, nao foi verificado na 52 visita e voltou a ser registrado
como presente na 62 e Gltima marcagdo. Aponta para os pedidos que o professor faz para
gue a crianca nomeie 0s objetos, utilizando recursos linguisticos. Se o professor espera
que a crianca se expresse por meio da palavra de modo auténtico, demonstra que ele
supde um sujeito desejante neste bebé.

Importante notar que, no caso desta crianca, os indicadores foram se alterando
progressivamente e num movimento quase que simultaneo. Este caso se diferencia dos
demais, por conta dos efeitos apreendidos tanto do lado dos professores quanto do lado
do bebé na relagéo.

Os movimentos que seguiram em direcdo as presentificacdes puderam ser
percebidos logo no inicio do trabalho nesta creche. Isso mostra, novamente, a
diversidade dos efeitos encontrados na pratica clinica.

De acordo com a propria pesquisadora que realizou o trabalho nesta creche em
2012, a partir de material coletado no banco de dados, tanto a coordenagdo quanto os
professores do bercario foram abertos ao trabalho na creche e receptivos aos possiveis
beneficios que poderiam surgir em decorréncia da parceria entre psicanalise e educacéo.

Os professores e 0s bebés neste bercario se beneficiaram logo no inicio do
trabalho do psicanalista naquela creche. Movimento este, diferente do exposto no

capitulo anterior, do quanto foi dificil, no inicio do trabalho, que os professores
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aproveitassem a minha presenca, enquanto psicanalista, para ajuda-los nas questfes
psiquicas deles e dos bebés que ali conviviam.

No caso da crianga 4, de acordo com o pesquisador que la esteve, os professores
Ihe procuravam com duvidas sobre algumas criangas, manifestando suas preocupacdes e
possibilidades de manejo com elas. Os professores reconheciam as dificuldades dos
bebés e se implicavam na relacdo, para tentar ajuda-los.

Inicialmente, as professoras do bebé 4, relacionavam as demandas de cuidado a
fome e ao choro e, a partir das primeiras intervencdes naquela creche, elas passaram a
levantar outras hipoteses, como, por exemplo, pedido de colo ou atencdo exclusiva,
passaram a ler as manifestacfes daquele bebé& como uma convocacdo que ele
direcionava a elas.

Assim como as professoras de Roberto, as do bebé 4, no inicio das visitas as
creches, supunham que o bebé 4 poderia se virar sozinho. O bebé 4 também chorava
baixinho e ndo incomodava ninguém. A pesquisadora destaca que as professoras
falavam que ele dormia sozinho. Ela descreve que, este bebé era colocado por suas
professoras no travesseiro de barriga para baixo e ali ficava. Observando de perto, era
possivel notar que ele ficava chorando, até pegar no sono.

A partir dessa cena, a pesquisadora marcou este ponto para elas, mostrando que
ele ndo estava dormindo sozinho, pois parecia que ele dormia ap6s se cansar de tanto
chorar. Assim como a pesquisadora também mostrava em outras cenas para as
professoras o que ndo aparecia, ela mostrava o quanto os bebés precisavam delas.

No inicio da pesquisa, 0 bebé 4 recusava contato com as outras pessoas. Com as
intervences clinicas, ele passou a ser mais ativo e a aceitar o contato com as outras
pessoas e também passou a procurar ativamente pelas outras pessoas. Demonstracéo

disso é observarmos os indicadores 20 e 27 que foram presentificados.

Quando as criangas sao mais jovens, quando ainda ndo andam e ndo falam e
dependem mais dos cuidados dos adultos, notamos que sdo mais complicados o
tratamento e as intervencGes na creche. 1sso porque, conforme pudemos constatar, por
serem bebés e, necessitarem mais do adulto em relacéo aos cuidados corporais, pareceu-
nos que serem atendidas em relacéo as questdes bioldgicas dispensasse a importancia de
atencdo destinada ao psiquismo delas. Defendemos que se trata justamente do contrério,

pois quanto menores, mais dependentes estes bebés sdo dos adultos.
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Supomos que essa dificuldade se dé pelo fato de ser mais dificil apreender as
manifestacBes dos bebés pequenos. Para que isso possa se refinar, é preciso que seja
trabalhada a relacdo entre os professores e 0s bebés que, conforme vimos no capitulo
anterior, na medida em que elas dedicaram sua atencdo a Roberto, elas passaram a
perceber seus sinais e manifestacdes, ainda que discretamente.

O que acompanhamos a partir desta experiéncia, é que o adulto deve estar atento
as mais diversas manifestacdes ou falta delas nos bebés, pois € preciso ter um olhar
sensivel para a existéncia de sofrimento nos bebés e, com isso, pensar e articular algum
manejo a fim de oferecer um tratamento possivel ao sofrimento. O que queremos dizer
com isso, é que ndo basta preparar os bebés para a autonomia e para que estejam
adaptadas & vida escolar. E indispensavel prestar atencdo as questdes que os bebés
enfrentam ja na primeira infancia e intervir o quanto antes, visto que a passagem do
tempo, por si s6, ndo resolverd®.

Cabe explicitarmos um ponto que diferencia o trabalho dos educadores e dos
psicanalistas, pois 0s professores se ocupam bastante do tempo cronolégico como indice
de desenvolvimento infantil, preocupando-se se a crianca estd se desenvolvendo de
acordo com o que é esperado para a sua fase. Ja para os psicanalistas, o tempo ldgico do
inconsciente € 0 que nos interessa, ou seja, 0 tempo do inconsciente ndo é contado pelos
ponteiros de um reldgio. Nossa preocupacdo em relacdo ao aparelho psiquico de uma
crianca se da conforme acompanhamos no segundo, terceiro e quarto capitulos desta
dissertacdo, com base nas operacdes psiquicas que podemos ler nos bebés.

Conforme acompanhamos a partir dos exemplos estudados, os desfechos
mostram que o olhar e a intervencdo do adulto fizeram diferenga para as criangas em
cada caso, de um modo singular, mas com efeitos que beneficiaram tanto os bebés
guanto os professores que passaram a sensibilizar-se com a satde mental dos bebés.

Certamente, o desenvolvimento de um bebé ndo depende sé dele, pois se assim o
fosse, eles se criariam sozinhos. Também ndo depende apenas do adulto, pois o adulto
ndo pode garantir todas as conquistas ou se responsabilizar pelos entraves do bebé. O
que destacamos é que considerar a relacdo entre adulto e bebé e ndo focar apenas em um
dos dois lados para problematizar possiveis dificuldades, nos ajuda a pensar que,

quando surge algum problema, é preciso fazer algo.

** Trabalhamos estes aspectos de modo detalhado no primeiro, segundo, terceiro e quarto capitulo
desta dissertacgao.
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Na&o se trata de prescrever o que deve ser feito como uma tentativa de garantir os
efeitos na crianga, mas, sim, de considerar a relevancia da intervencao precoce para que
0 bebé possa se beneficiar o quanto antes. Seja por meio de uma palavra, uma pergunta,
um colo, o enderecamento de mais atencdo ou pedido de ajuda a outras pessoas, Como
nos casos de encaminhamento a outros profissionais. E preciso que o bebé seja olhado.

A seguir, algumas observagdes a partir dos recortes apresentados das cinco
criancas que usamos como ilustracdo de manejos neste trabalho que nos ajudam a
compreender a complexidade do trabalho com os bebés e a potencialidade do uso do
instrumento IRDI:

Quando o indicador 2 é ausente e 0 3 € presente, sugere que a crianca ja conta
com recursos proprios para reagir a convocacdo dos adultos e que, mesmo que 0
professor ndo faca na creche, alguém faz, seja em casa ou mesmo na propria creche.
Exemplo disso pode ser acompanhado com Roberto, pois l&4 havia uma enfermeira que
por vezes se dedicava a ele. Também precisamos levar em conta a existéncia das outras
figuras que fazem parte da vida de um bebé, tanto no bojo familiar, quanto no ambiente
escolar e fora dele, sejam os demais funcionarios da creche ou as pessoas encarregadas
pelo transporte escolar dos bebés, quando os pais ndo podem busca-las ou leva-las, um
cuidador que recebe bebés em sua casa, até que seus pais possam chegar do trabalho.

Em relacdo a essa dupla de indicadores em que o 2 é ausente e 0 3 presente, é
possivel acompanhar através dos IRDIs das criancas 1 e 2, demonstradas acima, que,
mesmo que o professor ndo falasse com o beb& num modo especifico dirigido a ela,
podemaos supor que alguém o fizesse.

Outra dupla de indicadores que podemos relacionar nos acompanhamentos dos
bebés se refere aos indicadores 7 e 8, pois, como pudemos acompanhar, quando o
indicador 7 se presentifica, a continuidade do trabalho demonstra que o 8 pode também
ser presentificado. Mas isso ndo € regra, € apenas um indicio de que eles podem estar
atrelados entre si.

Neste capitulo pudemos confirmar o que sustentamos no capitulo anterior, no
sentido de que é imprescindivel notar os diferentes desfechos acompanhando os bebés,
mesmo que inicialmente eles apresentassem indicadores similares. 1sso quer dizer que, a
intervengéo pode causar os mais diversos efeitos, conforme exp0e a teoria psicanalitica

e se confirma na experiéncia clinica.
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E essencial destacarmos que as reunibes com os profissionais que cuidam dos
bebés foram indispensaveis para a efetividade do instrumento IRDI, conforme foi
apresentado no segundo capitulo, a partir do trabalho realizado por Taulois e Pellicciari
(2004), no capitulo anterior em que me reuni com as professoras de Roberto e da
experiéncia da pesquisadora que acompanhou o bebé 4, que participava das reunides de
HTPC?® com as professoras do bercario. As reunies, nos trés exemplos, ajudaram as
professoras a compreenderem o instrumento e a observarem as questdes psiquicas dos
bebés.

Outro ponto indispenséavel para nds é destacarmos o qudo importante é que o
trabalho seja realizado em parceria. E preciso que os profissionais estejam abertos ao
novo, no que se refere a atencdo ao psiquismo dos bebés. Notamos uma diferenca
significativa ao compararmos o trabalho que realizei com Roberto, em que o0s
indicadores passaram a se presentificar de modo mais lento, ao trabalho realizado pela
pesquisadora que acompanhou o bebé 4, em que os indicadores passaram a ser
presentificados ja na segunda visita a creche. Relacionamos essa diferenca a abertura ou
ndo dos professores em relacdo aos pesquisadores, isso porque minha entrada na creche
foi bastante dificil, pois os profissionais sentiam-se constantemente avaliados, vigiados
e controlados. Com a outra pesquisadora, a entrada na creche foi bem aceita desde o
inicio.

O uso destes casos nos serviu de exemplo para defendermos que cada crianca
reagird de um modo diferente de acordo com as intervencdes, mesmo que as marcacoes
iniciais dos indicadores sejam as mesmas ou muito parecidas, isso porque cada sujeito é
um, e € no um a um que a psicanalise se faz. Sobre os efeitos em cada sujeito, s6 é
possivel colhé-los a posteriori/Nachtraglichkeit?®, conforme postula Freud.

Fizemos uma aposta e os efeitos foram apreendidos nas criangas e nos
professores ao logo do trabalho. A partir das intervengdes do psicanalista no campo da
educacao, conforme discutido no capitulo anterior, as professoras mudaram sua posi¢do

discursiva em relacdo ao bebé e, com isso, foi possivel fazer uma leitura das diferentes

% Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo, ou ATPC: Aula de Trabalho Pedagégico Coletivo.

%® As expressdes Nachtraglichkeit, em alemdo, a posteriori, no latim, aprés-coup, em francés, ou
retroacdo/sd-depois em portugués, estdo ligados ao que Freud apresenta em relacdo a nocdo de
“temporalidade e da causalidade psiquicas” (...) “Freud acentuou desde 0 inicio que o sujeito modifica, a
posteriori, 0s acontecimentos passados e que essa modificacdo lhes confere um sentido e mesmo uma
eficacia ou um poder patogénico” (p. 33) que s6 podem ser apreendidos no tempo futuro, ou seja, a
posteriori. (LAPANCHE E PONTALIS, 2001).
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manifestacbes dele. Assim, conforme trabalhado no capitulo anterior, € clara a
interseccdo entre a configuracdo discursiva dos adultos e as manifestacfes clinicas do
bebé. Demonstracdo de que a posicdo discursiva delas mudou € que elas estenderam as
outras criangas as preocupacdes com o psiquismo dos bebés, num movimento de

reverberacao.
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Capitulo 6 — Consideragdes finais.

O presente trabalho foi realizado a partir do encontro entre a psicanalise e a
educacdo. Este encontro resultou nesta pesquisa que buscou expor o que pode ter
ajudado as professoras a perceberem que um bebé agia mais de modo passivo do que
com autonomia. O ponto de partida do trabalho, entdo, foi apresentar o equivoco delas
em relacdo a tal concepcgéo a respeito da autonomia, pois, tanto a partir do relato delas,
quanto na literatura, ndo ha embasamento que considere ser possivel que bebés sejam
autdbnomos.

A partir dos resultados apreendidos e do estudo tedrico explorado ao longo desta
pesquisa, apresentamos algumas consideracgdes.

O ponto chave desta experiéncia, que facilitou nosso trabalho com as professoras
e 0s bebés, foi 0 momento da reunido onde explicitamos todos os indicadores de todos
0s bebés. A reunido, portanto, foi um marco na experiéncia com as professoras e,
consequentemente, com os bebés. Antes desta reunido, notava-se que minha presenca ali
pudesse ameacar o trabalho delas. 1sso porque, conforme explorado no quarto capitulo,
elas tinham pouca autonomia em relacéo ao trabalho exercido no ambiente da creche.

A impressdo que tivemos a partir da reunido em que elas de fato puderam ter
contato com todas as fichas de indicadores de todas as criangas, possibilitou um giro,
onde elas passaram a me tratar como uma parceira que poderia ajuda-las e ndo como
alguém que viesse impor novas regras sobre o trabalho delas. Exemplo disso, é que,
ap6s a reunido, as professoras demonstraram maior abertura ao meu trabalho
interventivo ali.

A autonomia que as professoras falavam no inicio, ndo supunha nada no bebg,
elas ndo levavam em conta o sujeito que tomamaos pela psicanalise, conforme explorado
no segundo, terceiro e quarto capitulos: o sujeito do inconsciente, que pode bem dizer
de si mesmo. A partir da percepcdo delas em relacdo a Roberto mudar, onde elas
puderam se perguntar se de fato ele era autbnomo, surgiu campo para que ele pudesse
manifestar suas producdes subjetivas. Elas se implicavam mais na relagcdo com ele e ele
reagia a isso, inclusive, convocando-as. Isso indica o principal giro dele, de uma posicao
passiva e inibida para ac0es ativas e auténticas, mas tal giro somente foi possivel a partir

do giro delas em sua posicao discursiva.
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Os efeitos na crianga, que puderam ser lidos com o auxilio do instrumento IRDI,
mostram como a crianga foi reagindo as nossas intervengdes clinicas, mas ndo sem
levarmos em conta a reacdo nas professoras como indispensaveis, pois favoreceu
significativamente o trabalho que se deu especificamente com Roberto e que se
expandiu para as outras criancas daquele bercario. As professoras passaram a também
estranhar as manifestacGes preocupantes que fossem de ordem psiquica daqueles bebés,
em um movimento de reverberacdo. Abriu-se espaco para duvidas, que antes eram
preenchidas por inimeras certezas no discurso delas.

O que esta experiéncia nos permite afirmar, é que, o equivoco das professoras
em relacdo & autonomia, mais nos parece uma questao hierarquica do que propriamente
pedagdgica. Exemplo dessa diferenca, pudemos acompanhar no estudo do caso das
professoras de Roberto, como se tentassem encontrar um significante que tamponasse a
rigidez que se dava hierarquicamente naquela creche. Na outra creche, onde
acompanhamos os resultados da crianca 4, a posi¢ao discursiva dos professores deu
outro tom ao trabalho que ocorreu la, conforme explorado no capitulo anterior.

A passividade notada em Roberto é entendida neste trabalho como uma reacédo a
inibicdo das professoras em relacdo a ele, pois mesmo que inicialmente ele direcionasse
algum olhar ou chamado a elas, elas ndo percebiam. Assim, consideramos que a
inibicdo de que se trata neste caso esta localizada no lago, pois as professoras se inibiam
das interacbes com o bebé para além dos cuidados corporais e ele apenas aguardava as
iniciativas delas.

Na creche, as professoras deveriam exercer a fungdo maternante — conforme
trabalhamos no terceiro capitulo —, mas no caso em que acompanhamos, elas exerciam a
funcdo paterna, pois estavam muito mais preocupadas com as regras da instituicdo e
pouco implicadas com as questdes das préprias criancas. Ndo que elas ndo se
preocupassem com 0s cuidados daqueles bebés, mas o que parecia atravessar o trabalho
delas era que elas precisavam cumprir horarios, regras e ordens o tempo todo. Mais uma
vez, isto aponta para a pouca autonomia delas enquanto profissionais naquela creche.

Quando as professoras ainda ndo conseguiam supor sujeito em Roberto,
mostrava-nos que elas ndo tinham nocao da importancia que as operagdes psiquicas tém
para 0s bebés e de seu impacto na vida deles. Ndo somente no aspecto psiquico, que é o
que mais enfatizamos neste trabalho, mas também em relacéo a estrutura neurologica e

epigenética dos bebés, pois as poténcias e possibilidades, assim como as impoténcias e
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desorganizacGes que o ambiente oferece na relacdo que se estabelece com o bebé,
influenciam tanto no sentido sadio, quanto no doentio, conforme exploramos no terceiro
capitulo, como as proposic¢des de Winnicott (1983-2007).

Assim como explorado no segundo capitulo, conforme postula Freud (1850-
95/1996), 0 bebé nasce desamparado e em completa dependéncia do adulto que é mais
experiente e que pode ajuda-lo a sobreviver. E conforme Lacan (1962-63/2005, 1968-
69/2008) destaca, o ser humano é fundamentalmente dependente do outro. Desse modo,
0 bebé precisa da ajuda dos adultos que dele cuidam, e ndo apenas em relacdo aos
cuidados corporais, mas, conforme abordamos nesta dissertacdo, essencialmente no que
se refere ao psiquismo do bebé.

Defendemos com este trabalho, a importancia da atencdo ao psiquismo dos
bebés nas creches. Para que isso possa acontecer, € necessario manter um dialogo
préximo e constante entre a psicandlise e a pedagogia.

Neste estudo nos debrucamos sobre um sofrimento psiquico especifico em um
bebé, que se posicionava de modo inibido, e na relagdo com suas professoras. Com isso,
uma guestdo que consideramos interessante para futuras pesquisas €: o que mais poderia

ser apreendido nos bebés em relacdo ao sofrimento psiquico?
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ANEXO |
FICHA IRDI

Indicadores:

1. Quando a crianga chora ou grita, a professora sabe o que ela quer.

2. A professora fala com a crianga num estilo particularmente dirigido a ela (manhés).

3. A crianga reage ao manhés.

4. A professora prop0e algo a crianga e aguarda a sua reacao.

5. Ha trocas de olhares entre a crianga e a professora.

6. A crianca comeca a adaptar-se a rotina da creche.

7. A crianca utiliza sinais diferentes para expressar suas diferentes necessidades.

8. A crianca solicita a professora e faz um intervalo para aguardar sua resposta.

9. A professora fala com a crianca dirigindo-lhe pequenas frases.

10. A crianga reage (sorri, vocaliza) quando a professora ou outra pessoa esta se
dirigindo a ela.

11. A crianga procura ativamente o olhar da professora.

12. A professora da suporte as iniciativas da crian¢a sem poupar-lhe o esforco.

13. A crianca pede a ajuda de outra pessoa sem ficar passiva.

14. A professora percebe que alguns pedidos da crianga podem ser uma forma de
chamar a sua atencao.

15. Durante os cuidados corporais, a crian¢a busca ativamente jogos e brincadeiras
amorosas com a professora.

16. A crianga demonstra gostar ou ndo de alguma coisa.

17. Professora e criangca compartilham uma linguagem particular.

18. A crianga estranha pessoas desconhecidas para ela.

19a. A crianca possui objetos prediletos em casa.
19b. A crianca possui objetos prediletos na creche.

20. A crianga faz gracinhas.

21. A crianca busca o olhar de aprovac¢édo do adulto.

22. A crianca aceita alimentacdo semi-solida, solida e variada.

23. A professora alterna momentos coletivos com momentos de dedicacdo exclusiva a
crianca.

24. A crianca suporta bem as breves auséncias da professora e reage as auséncias
prolongadas.

25a. A crianga interessa-se pelo corpo da professora.
25b. A professora oferece brinquedos como alternativa para o interesse da crianca por
Seu corpo.

26. A professora ja ndo se sente mais obrigada a satisfazer tudo que a crianca pede.

27. A crianca olha com curiosidade para o0 que interessa a professora.

28. A crianga gosta de brincar com objetos usados pela professora e pelos outros.

29. A professora comeca a pedir a crianga que nomeie 0 que deseja, ndo se
contentando apenas com gestos.

30. O professor coloca pequenas regras de comportamento para a crianga.

31. A crianca diferencia objetos proprios dos de outras pessoas.
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ANEXO 11

AVALIACAO PSICANALITICA AOS 3 ANOS
(adaptacéo para o uso em ambiente de educacéo infantil, VAZ & BERNARDINO,
2010)

SUPOSICAO DO SUJEITO

Trata-se de verificar, na relagdo da crianga com a(s) professora(s), se essa crianga ocupa
efetivamente um lugar de sujeito no discurso e nas relages escolares.

ROTEIRO

SUGESTOES

Na observacéo da crianca, verificar:

1.Como a crianga aceita a separacdo dos
pais quando chega a escola?

2. Ao se ver sozinha, a crianca brinca
espontaneamente ou precisa ser estimulada?

Adapta-se logo, ou se sente ameacada?

Se é tranquilizada pelo entrevistador,
mostra-se mais confiante, ou nada muda?

Quando é colocado algum limite, como
reage? Nega-se, aceita sem comentarios,
negocia?

ESTABELECIMENTO DA DEMANDA

Trata-se de verificar a dindmica entre a(s) professora (s) e a crianga no que diz respeito as

demandas e contrademandas.

ROTEIRO

SUGESTOES

Na observacéo da crianca, verificar:
3. A crianca dirige demandas a(s)
professora(s)? Como?

ALTERNANCIA PRESENCA-AUSENCIA
Trata-se, nesta faixa etdria, de verificar, tanto do lado da crianca como da(s) professora (s), se
ha uma relagdo de sujeito para sujeito, o que implica dar espaco para a palavra e a acdo do

outro.

ROTEIRO

SUGESTOES

Na observacédo da crianca, verificar:

4. A crianga presta atencdo ao que é dito
pela (s) professoras ou parece ndo escutar?
Ela reage ao que é dito?

5. H& uma mudanga marcante no
comportamento da crianca com a saida
da(s) professora(s)?

6. A crianca da demonstracdes de que esta
em uma nova situacgao, sem protegéo da(s)
professora(s), ou continua confiante, como
se ja conhecesse 0 substituto?

FUNCAO PATERNA

Trata-se de verificar as relagGes de filiacdo estabelecidas

ROTEIRO

SUGESTOES
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Na observacéo da crianca, verificar:
7. A crianca fala em nome proprio?

8. Como ¢ a adaptacdo da crianca a nova
situacao?

CONSTRUCAO DA IMAGEM CORPORAL NA CRIANCA:

ROTEIRO

SUGESTOES

Na entrevista com a educadora/
observacao da crianca:

9. Mostra algum interesse por sua imagem
no espelho? Como?

10. Como esta em relacéo a sua
autonomia?

11. Tem um objeto de que ndo quer se
separar?

12. Como a crianca lida com os seus
excrementos? E com a sujeira?

13. Se ndo aparecer espontaneamente,
pedir para a crianga fazer um desenho dela
mesma.

14. Faz identificacbes sexuais no desenho
de si ou na sua imagem no espelho?

Faz, por exemplo, brincadeiras no
espelho?

A crianca pode se separar da educadora?

Como a crianga esta em relacao aos seus
habitos de autonomia (ir ao banheiro,
vestir-se, cuidados)?

O BRINCAR

ROTEIRO

SUGESTOES

15. A crianga se interessa pelos objetos do
ambiente?

16. A crianca fantasia?

17. Apresenta uma persisténcia repetitiva
ou mecanica nas suas brincadeiras? E nos
seus desenhos?

18. Ha insisténcia de um jeito préprio no
seu brincar? Como?
19. Brinca sozinha? Inclui a(s)

professora(s) e os colegas?

20. Que tipo de cenas faz nas suas
brincadeiras?

Pula de uma brincadeira para outra
constantemente?

Encarna personagens? Nessas
“encarnagoes”, faz atuagdes reais ou
encenagdes?

Faz jogos de faz-de-conta?
Que tipo de delimitagdo a crianga introduz

para separar a brincadeira/fantasia da
realidade?

LINGUAGEM

ROTEIRO

| SUGESTOES
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21. A crianca sustenta um didlogo?

22. Dé para entender o que a crianga diz?
Ou a professora precisa traduzir a sua
fala?

23. Tem uma fala rica? N&o aparece
tanto, pois fala brevemente e pouco.

Como se refere a si mesma (usa o “eu’)?
Como se refere ao outro?

A crianca leva em conta a palavra do
interlocutor?

A crianga tem capacidade de interrogar?
De fazer uso dos porqués?

SINTESES DA AVALIACAO PSICANALITICA

IDENTIFICACAO:
DESFECHO CLINICO

4) Ha emergéncia do sujeito? ( ) Sim ( ) Nao

Justifique:

5) A crianca esta posicionada na diferenca sexual? () Sim ( ) Néo

Justifique:

6) A imagem corporal esta constituida? ( ) Sim ( ) Com falhas ( ) Néo

Justifique

4) Ha operacdo da funcdo paterna? () Sim () Com falhas ( ) Nao

Justifique:

6. A crianca apresenta sintomas clinicos, em termos psiquicos, que NAO sdo
proprios dessa faixa etaria? Quais? (Utilizar tabela dos sintomas clinicos)

Sintoma Clinico

Observacoes

O brincar e a
fantasia

O corpo e sua
imagem

As respostas a lei e
a posicdo frente a lei

A posicdo na fala e
na linguagem

SINTESE DIAGNOSTICA:

Ha problemas de desenvolvimento? ( ) SIM
Ha entraves estruturais para a constitui¢do subjetiva? ( ) SIM

( ) NAO
( ) NAO
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ANEXO |11
APEGI
Acompanhamento Psicanalitico de Criangas em Escolas, Grupos e Instituigoes (APEGI)

Ne: | Nome:

Idade: | Data de nascimento:

Mae (ou cuidador):

Pai (ou cuidador):

Escola/Instituigdo:

Aplicador: |Data: / /

Legenda para os eixos que estdo sinalizados entre parénteses antes de cada pergunta:
1. P/R S: presenca /reconhecimento de sujeito

2. BF: o brincar e a fantasia

3. IC: imagem corporal

4. FP: funcdo paterna

5. FS: fun¢do do semelhante

I. ENTREVISTA COM OS PAIS

1. (P/RS). O que os pais dizem a respeito da crianga e como o fazem?

Sugestdo: Fala-se dessa crianga como uma crianga singular, com suas particularidades, seus habitos, suas
preferéncias, sua histdria singular? Contam-se episddios nos quais se expressam essas particularidades?
Os pais expressam alguma preocupacdo em entender as escolhas da crianga, o porqué de seus
comportamentos mais habituais, mencionam situagdes em que se perguntaram sobre o porqué desta ou
daquela reagao?

2. (P/RS). Como os pais veem 0s eventuais sintomas da crianca?

Sugestdo: Em relagdo aos sintomas eventuais, reconhece-se algum tipo de filiagdo? Os sintomas sao
motivos de incOmodo ou sugerem enigma sobre o que acontece com a crian¢a, ou ambos? Os sintomas
sdo vistos como algo a ser eliminado ou sdo considerados como expressdo de algum problema da
crianga? Ha tolerancia em relagdo a eles? Ha implicagdo dos pais nos sintomas eventuais ou eles sdo
vistos simplesmente como falha da crianca? E agressivo como o pai, é medroso como a mie etc.? Os pais
fazem alguma hipdtese sobre o porqué dos sintomas da crianga?

3. (P/R S e FP). A crianca é vista dentro de um cenario de filiagdo?
Sugestdo: A crianca é comparada com os pais, irmaos, tios, avos, etc.? A crianga é colocada como
representante da relagdao do casal ou é “sé da mamae” ou “sé do papai”?

4. (P/RS). Os pais demonstram ter conhecimento sobre a crianca?

Sugestdo: Conhecem a atividade ludica da crianga, suas preferéncias, cuidados ou ndo com os
brinquedos? Sabem como ela se comporta com outras criangas? (Compartilha, isola-se, é agressiva,
etc.?) A palavra da crianga é ouvida? Responde-se as suas quest&es?

5.(P/RS). Como os pais tomam a demanda da crianca?

Sugestdo: Os pais tomam a demanda da crian¢a ao pé da letra ou supdem algo além dela? Quando a
crianga lhes dirige uma demanda, os pais tentam saber do que se trata, interrogam o filho, propdem
hipdteses? Os pais estdo interessados nas descobertas da crianga? Os pais dirigem demandas a criancga
ou sé ddo ordens? Quando as demandas sdo satisfeitas, a crianca expressa satisfagdo ou acha isso
natural? Tem reagGes de birra?

6. (P/RS). Como ¢é a capacidade, tanto dos pais como da criancga, para esperar?

Sugestdo: Quando a crianga apresenta dificuldades em articular alguma coisa, os pais suportam esperar
que a crianga conclua, ou se antecipam, tentando articular para a crianga? A crianga espera 0s seus pais
terminarem de falar, ou interrompe o tempo todo? Os pais estdo atentos para o que a crianga diz,
admitem que a crianca pode revelar o que esta vivendo, ou antecipam e adivinham tudo para a crianga?

7. (Cl). Nas situagGes de alimentacdo, como a crianga reage?

8. (Cl). Como é a crianga quanto ao sono?

9. (Cl). Frente as demandas de controle dos esfincteres quais foram as intercorréncias? Como a
crianga lida com os seus excrementos?
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10. (Cl). Como é o cuidado da crianga com o seu corpo?
Sugestdo: 10. Coloca-se em risco? Incomoda-se ao se sujar? Reconhece-se no espelho?

11. (Cl). Como estd em relagdo a sua autonomia? (Ir ao banheiro, vestir-se, dormir sozinha,
cuidados)?

12. (ClI). Tem um objeto de que ndo quer se separar?

13. (Cl). A crianga permite que lhe cortem unhas e cabelo?

14. (BF). A crianga brinca sozinha? Do que ela gosta de brincar?

15. (FP). O exercicio da autoridade por um dos pais é sustentado pelo outro?
Sugestdo: O pai sente que sua palavra tem importancia para a mde? A mde sente que sua palavra tem
importancia para o pai?

16. (FP). Como a crianga reage aos limites colocados pelo entrevistador e pelos pais?
Sugestdo: A crianga reconhece limites? Como reage? Negocia, chora, transgride? Busca apoio do pai, da
mae ou de ambos? Como os pais reagem a esse pedido de apoio?

17. (FP). Como os pais reagem quando a crian¢a ndo obedece?

18. (FS). No caso de irmaos, como é a relagdo?
Sugestdo: Ha& ciimes? E muito intenso, é administravel? Como os pais manejam a situacdo? Ha
rivalizagdo?

19. (FS). A crianga imita os irmdos?

20. (FS). A crianca se identifica com a maneira de ser de um irmdo ou irma?

21. (FS). A crianca gosta de brincar com outras criangas?

Il. ENTREVISTA COM A CRIANCA

1. (P/RS). A crianca dirige demandas ao profissional? Como?

2. (P/RS). A crianca se interessa pelo profissional?
Sugestdo: Olha para ele? Presta atencdo ao que ele fala ou faz?

3. (P/RS). A crianca fala em nome préprio?
Sugestdo: Usa o “eu”? Identifica-se com seu nome? Diz como se chama?

4. (P/RS e B/F). Que tipos de brincadeiras a crianca faz?
Sugestdo: Pula de uma brincadeira para outra constantemente?

5. (P/RS). A crianca sustenta um didlogo?
Sugestdo: Como se refere a si mesma (usa o “eu”)? Como se refere ao outro? A crianga leva em conta a
palavra do interlocutor? A crianga tem capacidade de interrogar? De fazer uso dos porqués?

6. (P/R S). D4 para entender o que a crianca diz?
Sugestdo: Alguém precisa traduzir a sua fala ou ninguém entende o que ela fala?

7.(P/RS). Como é a fala da crianga?
Sugestdo: Como é seu vocabulario? Como é sua entonacdo de voz? Respeita as regras gramaticais?

8. (BF). Apresenta uma persisténcia repetitiva ou mecanica nas suas brincadeiras? E nos seus
desenhos?

9. (BF). Brinca sozinha? Inclui o profissional?

10. (BF). Que tipo de cenas faz nas suas brincadeiras?
Sugestdo: Tem enredo, cria, inventa histdrias, personagens?

11. (Cl). Mostra algum interesse por sua imagem no espelho? Como?
Sugestdo: Faz, por exemplo, brincadeiras no espelho? (Se ndo aparecer espontaneamente, incentivar o
uso do espelho).

12. (Cl). Faz identificacGes sexuais no desenho de si ou ha sua imagem no espelho?

13. (ClI). Se ndo aparecer espontaneamente, pedir para a crianga fazer um desenho dela
mesma.

Sugestdo: Ela explica o desenho? Solicitar que a crianga nomeie o que desenhou? Identifica-se no
desenho? Aparecem outros personagens?

14. (Cl). Como a crianca lida com a sujeira?
Sugestdo: investigar, se ndo aparecer espontaneamente.

15. (FP). Como a crianga aceita a separa¢do dos pais quando chega a escola ou quando é
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colocada em situagdo de acompanhamento individual?

Sugestdo: Adapta-se logo, ou se sente ameagada? Se é tranquilizada pelo profissional, mostra-se mais
confiante, ou nada muda? Quando é colocado algum limite, como reage? Nega-se, aceita sem
comentarios, negocia?

16. (FP). Ao se ver sozinha, a crianga brinca espontaneamente ou precisa ser estimulada?

17. (FS). A crianga faz referéncia a amigos?
Sugestdo: Se ndo fizer referéncia espontaneamente, perguntar.

lll. ENTREVISTA COM A PROFESSORA

1. (P/RS). O que o professor diz a respeito da crianga e como o faz?

2. (P/RS). Como o professor vé os eventuais sintomas da crianga?

3. (P/RS). O professor demonstra ter conhecimento sobre a crianga?

4. (P/RS). Como o professor toma a demanda da crianga?

5. (BF). A crianga brinca sozinha? Do que ela gosta de brincar?

6. (Cl). Frente as demandas de controle dos esfincteres, quais foram as intercorréncias?
Sugestdo: Como a crianga lida com os seus excrementos?

7. (Cl). Nas situagoes de alimentagdo, como a crianca reage?

8. (Cl). (Para Educacgéo Infantil). Como age a crianc¢a na hora de dormir?

9. (Cl). A criancga se coloca em risco?

10. (FP). O professor sente que sua palavra tem peso para a crianca ou se sente desautorizado
por ela?
Sugestdo: Como a crianga reage diante das regras, combinados?

11. (FP). Como foi a adaptacdo da crianca a escola?

12. (FS). Como é a crianga no grupo classe?

13. (FS). No caso de irmdos, como é a relagcao?

15. (FS). A crianga se identifica com a maneira de ser de algum colega?

A
A
14. (FS). A crianga imita os colegas?
A
A

~ |— | ~— [~—

16. (FS). A crianca gosta de brincar com outras criangas?

IV. OBSERVAGAO DA CRIANGA NO GRUPO

1. (FS). Ha uma diferenga nitida em relagdo ao acompanhamento individual quando a crianga
entra em um grupo?

Sugestdo: Adapta-se logo ou se sente ameagada? Se é tranquilizada por um adulto, mostra-se mais
confiante?

2. (BF). Ao se ver em grupo, a crianga brinca espontaneamente ou precisa ser estimulada?

3. (FS). A crianga pede a outra crianga para brincar com ela?

4. (FS). Se outra crianga a chama para brincar, ela vai?
Sugestdo: Aceita o convite, esquiva-se, reage com agressividade, mostra indiferenca?

5. (BF/FS). A crianga tem um brincar compartilhado?
Sugestdo: Participa de brincadeiras conjuntas? Demonstra divertir-se com outras criangas?

6. (FS/CIl). A crianca tem um amigo de que n3o se separa?

7. (FS/CI). E capaz de brincar sem o amigo inseparavel?

8. (FS/CI). A crianga imita uma crianca especifica?

9. (FS). A crianga aprende com os colegas durante a atividade?

10. (FS). A crianga rivaliza com os colegas?

11. (FS). Ha disputa de brinquedos?

12. (FP). Como a crianga reage quando o adulto coloca regras na brincadeira coletiva?

13. (FL/P-RS) A crianca sustenta uma fala em nome prdprio diante do grupo?
Sugestdo: A criancga fala com seus pares ou somente com o adulto?

14. (FP) Como é a relagdo da crianga com o(s) coordenador(es) do grupo (quando for o caso)?
Sugestdo: Respeita a palavra do adulto, ignhora-o, desafia-o, apoia se constantemente nele?
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Indicador

P/R S: PRESENCA/RECONHECIMENTO DE SUJEITO

N3do observado

Nao Em construgdo

Sim

1. A crianga reconhece ou leva em
consideragdo a fala do outro.

2. Busca expressar-se de modo
fluente ou compreensivel para o
outro.

3. Expressa suas preferéncias.

SOMA

4. A crianca responde quando é
chamada pelo nome (IAC)*.

5. A crianga usa pronomes em
12 pessoa (eu, me, mim) (IAC)*.

SOMA IAC

Observacao final sobre o eixo

*|AC: SE AUSENTE (marcagdo NAO), indicador de acompanhamento CONCLUSIVO para Entraves

Estruturais para a Constituigao Su

bjetiva

Indicadores de Acompanhamento

BF: O BRINCAR E A FANTASIA

Indicador

N3&o observado

Nado Em construgao

Sim

1. A crianga fantasia ao brincar.

2. A crianga demonstra
capacidade de lidar com
situagdes frustrantes na
brincadeira.

3. A crianga é capaz de brincar
sozinha de modo auténtico.

SOMA

4. A crianga faz distingdo entre
fantasia e realidade (IAC)*.
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5. H4 enredo na brincadeira
(IAC)*.

SOMA IAC

Observagdo final sobre o eixo

*|AC: SE AUSENTE (marcagdo NAO), indicador de acompanhamento CONCLUSIVO para Entraves
Estruturais para a Constituicdo Subjetiva

Indicadores de Acompanhamento

Cl: CORPO E SUA IMAGEM

Indicador . - ~ .
N3o observado Nao Em construgdo Sim

1. A crianga tem o ritmo de
sono/vigilia organizado.

2. Tem independéncia no

cuidado de si.

3. A crianga tem
movimentagao corporal
organizada.

4. A crianga suporta sujar-se.

5. Evita situacdes perigosas

SOMA

6. A crianga se reconhece no
espelho ou no desenho
(IAC)*.

7. A crianga tem alimentagdo
variada (IAC)*.

8. A crianga suporta o olhar
do Outro (IAC)*.

9. A crianga aceita ser tocada
(1AC)*.

SOMA IAC

Observacao final sobre o eixo

*|AC: SE AUSENTE (marcacdo NAO), indicador de acompanhamento CONCLUSIVO para Entraves
Estruturais para a Constituicdao Subjetiva

Indicadores de Acompanhamento

FP: FUNCAO PATERNA

Indicador N ~ ~ .
N3o observado Nao Em construgao Sim
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1. A crianga demonstra
respeitar limites e interditos.

2. A crianga consegue esperar
quando quer algo.

3. A crianga consegue cumprir
combinados.

SOMA

4. Faz uso do “nao” (IAC)*.

SOMA IAC

Observacao final sobre o eixo

*|AC: SE AUSENTE (marcacdo NAO), indicador de acompanhamento CONCLUSIVO para Entraves
Estruturais para a Constituicdo Subjetiva

Indicadores de Acompanhamento

FS: FUNCAO DO SEMELHANTE

Indicador
Ndo observado Nao Em construgao Sim

1. A crianga tem um amigo
preferido.

2. A crianga brinca com as
outras criangas.

3. A crianga tem interesses
em comum com 0s amigos.

4. A crianga tem
independéncia em relagdo
aos pares.

5. A crianga aceita a
intermediagdo de adultos em
caso de rivalizagao.

6. A criangca responde ao
chamado de um amigo para
brincar.

7. A crianga compartilha
objetos com outras criangas.

SOMA

8. A crianga inclui o outro na
brincadeira (IAC)*.

SOMA IAC
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Observagao final sobre o eixo

*|AC: SE AUSENTE (marcacdo NAO), indicador de acompanhamento CONCLUSIVO para Entraves
Estruturais para a Constituicdo Subjetiva

Desfechos Clinicos

Utilizando os Indicadores de Acompanhamento

SIM

Ha Indicadores Conclusivos

Ha Problemas de Desenvolvimento

Ha Entraves Estruturais

Indicadores conclusivos, se houver:

Observagoes gerais:

Utilizando a Tabela de Sintomas Clinicos

SIM

Ha Problemas de Desenvolvimento

Ha Sintomas Clinicos Conclusivos

Ha Entraves Estruturais

Sintomas clinicos presentes, se houver:

Observagoes Gerais:

Legenda:

TABELA DE SINTOMAS CLINICOS
SC = Sintoma Conclusivo — Risco Para Constituicdo
Subjetiva

Presente

Ausente

I. O brincar
e a fantasia

I.1. Violéncia no brincar

1.2. Auséncia de enredo

1.3. Inconstancia

I.4. Emergéncia de angustia ou medos durante o brincar

I.5. Falta de iniciativa, passividade e falta de curiosidade

I.6. Manipulagdo mecanica dos brinquedos (SC)

I.7. Confusdo entre fantasia e realidade, com excesso de
fantasia (SC)

|.8. Pobreza simbdlica

1.9. Atividade ou movimentos repetitivos (SC)

1.10. Recusa no brincar

1.11. Auséncia de faz-de-conta (SC)

11.1. Dificuldades no controle esfincteriano

I1.2. Agitagdao motora

11.3. Atuacdes agressivas




Il. O corpo
e sua imagem

11.4. Auséncia do reconhecimento de si como menino ou
menina
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I1.5. Colagem no corpo da mae

I.6. Dificuldades alimentares:
a. Alimentagdo seletiva
b. Recusa de alimentagao sélida (SC)
c. Dificuldade alimentar nao especificada
d. Obesidade
e. Recusa do alimento

11.7. Dificuldades motoras

11.8. Dificuldade de separacdo

11.9. Doencas de repeticdo (amidalite, otite, bronquiolite)

11.10. Doencgas Psicossomaticas (alergias, asma, dores
inespecificas)

11.11. Exposicao a perigos

11.12. Demanda insistente do olhar do outro

11.13. Falhas no reconhecimento de si no espelho

11.14. Impossibilidade de suportar o olhar do outro

11.15. Preocupacgao excessiva com a sujeira

11.16. Alteragdes do sono

11.17. Autoagressao (SC)

11.18. Inibicao diante do olhar do outro

11
Manifestagao
Diante das
normas

e posi¢ao
frente

a Lei

IIl.1. Birras prolongadas

II1.2. Crianga tem que ser castigada para obedecer

111.3. Confusdo e angustia frente a lei

I11.4. Desobediéncia Desafiadora (SCN)

I11.5. Conhece os limites mas ndo os respeita

I11.6. Recusa da presenca do terceiro (SCN)

I1l.7. Recusa do nao (SC)

111.8. Submissdo excessiva a lei (SC)

I11.9. Indiferenca ou ignorancia de regras e leis (SC)

111.10. Criagdo de medos substitutivos da lei (SCN)

I11.11. Negativismo

IV.Afalaea
posicao na

Linguagem

IV.1. Auséncia de pronomes pessoais (SC)

IV.2 Repeticdo ecolalica (SC)

IV.3. Linguagem incompreensivel com tentativa de
interlocugdo

IV.4. Linguagem incompreensivel sem busca de
interlocugdo (SC)

IV.5. Pobreza expressiva

IV.6. Uso da terceira pessoa para referir-se a si mesmo
(sC)

IV.7. Fala traduzida pelo cuidador




IV.8. Mutismo seletivo

225

IV.9. Nao forma frases (pobreza simbdlica) (SC)

IV. 10. Auséncia de fala

V. Fungdo do

semelhante

V.1. A crianca se dirige aos adultos, mas nao brinca com
as outras criangas

V.2. A crianga ndo se dirige nem aos adultos nem as
criangas

V.3. A crianca ndo tem independéncia em relagdo aos
pares

V.4. Precisa do suporte de um semelhante

VI. Presenga e
Reconhecime
nto de Sujeito

VI.1. Ndo atende quando chamada pelo nome

VI.2. N3o usa os pronomes em 12 pessoa (eu, me, mim)




